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Introduccioén

El interés por abordar el tema: Lectura comprensiva desde el acompafiamiento
pedagdgico directivo, surge del problema derivado de las dificultades que presentan los docentes
en este proceso para la enseflanza de estrategias de la comprensién lectora, como lo muestran
los resultados encontrados en el proceso de diagnédstico, en donde se detectd que los docentes
planifican las clases sin considerar las caracteristicas cognitivas, afectivas, culturales y sociales
de los alumnos, generalmente lo hacen como requisito administrativo y no privilegian las
practicas sociales mediante proyectos didacticos que plantea el enfoque de la asignatura de
espafiol. Se limitan a usar el copiado y dictado, o bien actividades con poca significacién en
lectura y escritura que no trascienden del aula, ellos son quienes dicen qué se lee y qué se
escribe. Impactando desfavorablemente en el desempefio académico de los alumnos ya que
presentan rezago educativo escolar especialmente en lo que se refiere a procesos de lectura

comprensiva.

El generar un proyecto de intervencion estriba en lograr que los alumnos logren
desarrollar las habilidades para la comprensién lectora y en consecuencia disminuir el rezago
educativo escolar en el cual se encuentran inmersos de conformidad con los resultados del
diagnéstico. Por otra parte, la relevancia de la lectura comprensiva en la vida de los alumnos es
fundamental porque contribuye a desarrollar la autonomia, asimismo a ser lectores activos, un
alumno que lee, se considera activo porque procesa el texto, le aporta sus conocimientos,
experiencias y esquemas previos. En el contexto mundial actual la comprensién lectora es

esencial, ya que gracias a ella podemos tener acceso a la cultura en general.

El sistema educativo encomienda esta tarea de ensefianza de la lectura, a las escuelas
de educacibén basica, aunque su ensefianza es para todos los niveles, es en la primaria en el
primer ciclo escolar (1°y 2°) donde la lectura suele considerarse como propia, sin embargo, la
ensefianza de la lectura con comprension se extiende en todo el proceso escolar, en todas las
asignaturas, y no es responsabilidad de un solo docente sino de todos los docentes como equipos

de trabajo mediante propuestas de intervencion educativa.

Los resultados de la investigacion diagnoéstica realizada mediante la utilizacion de
técnicas como la observacion, la entrevista y el andlisis documental a través de guias de
observacion, guias de entrevista y cuestionarios, aplicados a docentes y estudiantes de la

escuela primaria “Alberto Carrera Torres”, mostraron que desde casa los alumnos carecen de
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ambientes alfabetizadores, modelos lectores, expectativas altas en la educacion y en la escuela
poco se favorece el aprendizaje y practica de la lectura con verdadero sentido y significado para
los alumnos, quienes, presentan bajos resultados en evaluaciones externas e internas, sobre
todo en el area de Lenguaje y Comunicacion. Situacion que los ubica como estudiantes en riesgo

de desercion escolar si no en este momento en un futuro inmediato.

Desde la perspectiva de intervencion docente, se debe ayudar a los estudiantes a superar
las dificultades en su aprendizaje, en este caso, la lectura comprensiva, se hace necesario el
autoanalisis de las concepciones de lectura que cada profesor ha construido, a fin de que
transformen o fortalezcan su practica docente poniendo al centro de atencién a los alumnos. Por
ello, el método que se propone para superar esta serie de problemas es el acompafiamiento
pedagogico, a partir de un taller que se ha denominado “Revalorando la Ensefanza de

Estrategias de Comprension Lectora”.

Es decir, crear un espacio de didlogo que propicie el andlisis, reconocimiento y
transformacién de la accion docente, donde se reflexione sobre su practica: como estan
ensefiando a leer, qué estrategias de lectura usan y fomentan con los estudiantes, c6mo median
el proceso de la lectura con el medio sociocultural de los alumnos. En otras palabras, la
intervencion propone repensar las metodologias y las estrategias de ensefianza y aprendizaje

de lectura comprensiva para enriguecerlas, modificarlas o cambiarlas.

Si bien es cierto que en las Instituciones educativas se da importancia a la lectura,
también es cierto que el interés normalmente esta centrado en la decodificacién con practicas
instructivas tradicionales. Sin embargo, la lectura como elemento esencial del aprendizaje para
la vida en general y el logro de un efectivo rendimiento escolar, es importante favorecer la lectura
comprensiva desde construcciones de significados, desde sus vivencias en su contexto
sociocultural. Desarrollar el proyecto de intervencion educativa, tiene como propdsito acompafar
en lo pedagogico a los docentes de 5° y 6° de la escuela primaria “Alberto Carrera Torres”, con
finalidad de favorecer los procesos de lectura comprensiva en los alumnos. En este sentido, para

los fines de esta intervencion, el presente documento se estructura de la siguiente manera:

En el primer capitulo, se describe el contexto problematizador, se retoma la politica
educativa nacional e internacional, la Reforma Integral de la Educacion Bésica (RIEB) en este
caso referente a la educacion primaria asi mismo el plan de estudios 2011; campo de formacion:

lenguaje y comunicacion; propositos de la ensefianza del espafiol en la educacién primaria;
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estandares de espafiol en primaria. También se considera el Nuevo Modelo Educativo para la
Educacion Obligatoria, asi como aspectos de la Nueva Escuela Mexicana (NEM).

En el segundo capitulo, se realiza una revision de textos sobre el tema de estudio, en el
gue se considera investigaciones internacionales y nacionales. Se hace referencia a los estudios,
investigaciones y ponencias que algunos investigadores han realizado respecto la lectura
comprensiva en el nivel educativo basico, en donde se exponen las principales propuestas

tedricas sobre acompafiamiento pedagdgico y el desarrollo de la comprensién lectora.

El tercer capitulo, refiere el disefio de la propuesta de intervencién educativa, inicia con
el diagndstico que incluye la ubicacion geografica de la comunidad, la infraestructura del plantel
educativo, el andlisis de los diferentes actores que participan en el proyecto, las técnicas e
instrumentos de investigacion que se utilizaron, la actuacién de los docentes y las respuestas
obtenidas a raiz de la aplicacién de los diferentes instrumentos. De igual manera, se presentan
los resultados de evaluaciones internas y externas que se utilizaron como insumo para

comprender el contexto en el que se ubica el problema.

El cuarto capitulo, plantea la problematizacion y fundamentacion de la propuesta de
intervencion. Se refiere al planteamiento del problema, preguntas de intervencién general y

especificas, asi como los propdsitos generales y especificos y el supuesto de intervencion.

En el quinto capitulo se presentan los referentes conceptuales para la atencion del
problema tales como: acompafamiento pedagdgico, modalidades de acompafiamiento
pedagdgico, animacion sociocultural, contexto sociocultural, comprensioén lectora, estrategias de

lectura y niveles de comprension lectora, con el fin de dar soporte tedrico al problema planteado.

En el sexto capitulo se expone la propuesta metodoldgica desde la funcidn directiva, es
decir, el Taller Pedagdgico “Revalorando la Ensefianza de Estrategias de Comprension Lectora”
con los elementos que la componen, asi como el disefio que implico la planeacion de cada sesién

del taller.

El séptimo capitulo trata sobre el andlisis y la descripcién de resultados mediante
narrativas recuperadas como producto de cada una de las sesiones del taller, en ellas, los
docentes participantes expresan sus reflexiones en relacion al aprendizaje de la lectura

comprensiva: el rol mediador de la lectura; la importancia del contexto sociocultural; la
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reafirmacion de sus conocimientos sobre comprension lectora y el proceso que implica
desarrollarlo en los alumnos. También se abordan lo relativo al disefio de la planeacion didactica
de la lectura comprensiva, la implementacion y valoracion de su papel como docente en este
proceso, asi como la valoracion de la intervencidn pedagdgica del directivo desde la perspectiva

de los docentes.

También, el documento incluye el apartado de reflexiones finales y valoraciéon de la
intervencion, donde se recupera todo aquello que se considera importante y que constituye una
sintesis del conocimiento generado de manera colectiva en el transcurso de los meses que durd
la implementacién del taller, la pretension es que el conocimiento experiencial, mas alla de un
testimonio, pueda ser utilizado por otros docentes y directivos que se encuentran inmersos en

una problematica como la aqui planteada. Finalmente cuenta con el apartado de conclusiones.
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Justificacion

Uno de los problemas que mas preocupa a los docentes de una comunidad escolar de
cualquier nivel educativo, es la lectura comprensiva de los estudiantes. Esta situacion se creia
agotada sobre todo cuando se consideraba que la comprension lectora era el resultado de solo
descifrar codigos linglisticos, “si los alumnos eran capaces de denominar las palabras, la
comprension, por ende, seria automatica, sin embargo, a medida que los profesores guiaban
mas su actividad a la decodificacion, fueron comprobando que la mayoria de los alumnos no

entendian lo que leian” (Olarte, 1998, p. 7)

Actualmente, nuevos estudios revelan que la comprension lectora se debe atender como
un proceso complejo, que requiere profundizar en el conocimiento acerca de los procesos de
lectura comprensiva, las estrategias que la potencian, los niveles de comprension y desarrollar a
la vez la metacognicién, con el propésito de que los estudiantes se den cuenta cémo y qué
aprenden. La importancia de la compresion lectora radica en que es una de las habilidades
basicas que todos los alumnos deben desarrollar, ademas es un derecho que se les debe
garantizar y asi poder acceder de forma directa a todo conocimiento tanto en lo escolar como en

la vida cotidiana.

Sin embargo, aunque se han realizado esfuerzos por lograr que todos los alumnos
desarrollen la comprension lectora, aun sigue siendo un desafio en la sociedad, y una necesidad
ineludible a atender, sobre todo en contextos vulnerables como es el medio rural. Estudios
realizados por organismos nacionales e internacionales hacen evidente los bajos logros respecto
a la lectura. Acosta (2013), menciona que, para alcanzar los niveles promedio de la OCDE
respecto a la lectura, se requieren mas de 65 afios. Ademas PLANEA 2015 mostré que, cerca
del 80 por ciento de los alumnos de 6° de primaria tienen dificultad con la lectura, es decir, su

desempefio resulta insuficiente, lo que los limita para seguir aprendiendo. (Marquez, 2017, p. 5)

La propuesta de intervencion es pertinente a los resultados del diagnostico realizado en
la escuela primaria “Alberto Carrera Torres” Que hace evidente la existencia de alumnos que
pertenecen a grados superiores y presentan una gran dificultad para identificar informacion
especifica en un texto. Pero ademas se pone al descubierto que el rezago en lo que se refiere a
procesos de lectura comprensiva es reflejo de las dificultades de los docentes en cuanto al uso
de estrategias did4cticas y deficiencias en la planeacion, al no considerar las caracteristicas

cognitivas, afectivas, culturales y sociales de los alumnos, generalmente lo hacen como requisito
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administrativo y no privilegian las préacticas sociales mediante proyectos didacticos que plantea
el enfoque de la asignatura de espaifiol.

El diagnostico permite conocer que el docente sigue anclado en una ensefianza de corte
tradicional, se limita a usar el copiado y dictado, o bien actividades con poca significacion en
lectura y escritura que no trascienden del aula, ellos son quienes dicen qué se lee y qué se
escribe. De ahi que la presente intervencion esté encaminada a fortalecer la formacion de los
docentes como una estrategia que busca elevar los niveles de comprension lectora en los

estudiantes de quinto y sexto grado.

De acuerdo a lo anterior, se considera que esta propuesta es viable porque tiene el
propésito de acompafar pedagdgicamente a los docentes de 5° y 6° de primaria de la escuela
“Alberto Carrera Torres” para favorecer los procesos de intervencion en la ensefianza de
estrategias de lectura comprensiva en los alumnos, porque son los grupos que requieren mayor
apoyo para disminuir las dificultades que presentan en comprension lectora. Se considera que
es el docente uno de los actores en quien recae la responsabilidad de atender el reto que implica

mejorar la comprension lectora, y por lo tanto el aprendizaje de sus alumnos.

La intervencion es viable, desde el momento en que tiene como centro al docente, para
desarrollar sus intereses por reaprender sobre la ensefianza y la aplicacion de estrategias de
comprension lectora; se asuman como parte de un colectivo que se apoya, dialoga e intercambia
estrategias didacticas de lectura comprensiva, genera propuestas de trabajo en el que incluyan
a los padres de familia como sus aliados y generen puentes de comunicacién con la comunidad

para aprender de ésta, acompafiados y respaldados por la funcién directiva.

Ademas la figura del director se profesionaliza al intervenir desde el acompafiamiento
pedagdgico, porque llevar a cabo un proceso de intervencién implica organizar, planificar, dar
seguimiento y valorar los resultados mediante instrumentos que deben ser disefados,
analizados e implementados, en este proceso, le implica investigar y conocer afondo sobre
comprension lectora, procesos didacticos, metodolégicos para poder aportar a los docentes y
apoyarlos a que orienten de una manera mas eficiente su intervencion pedagogica con los
alumnos respecto a lectura comprensiva y al mismo tiempo el directivo mejora su funcion, mejora
su practica docente directiva que realiza en la cotidianidad, profesionalizandose desde las

necesidades que presenta el centro escolar en el ambito docente.
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Por lo anterior, la participacion del directivo resulta fundamental, por la necesidad de
apoyar y acompafar este proceso, generando espacios de dialogo, de reflexiébn y analisis
respecto a la comprension lectora. Del mismo modo, la intervencion requiere de la afluencia del
director o directora. Para establecer mecanismos de observacion-participante, que permitan el
didlogo pedagogico de manera permanente con los docentes y de esta manera contribuir y
fomentar su desarrollo profesional y en consecuencia mejorar su practica en cuanto a la lectura

de comprension.
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Capitulo 1. Contexto Problematizador

Panorama Internacional

La escuela como institucién y el profesor como agente socializador y responsable del
proceso de ensefianza aprendizaje, enfrentan el reto de atender con eficiencia y calidad a sus
estudiantes en un contexto que, como parte del proceso de globalizacién, enfrenta grandes
cambios que se generan con una rapidez asombrosa, e imprimen un dinamismo nunca antes
visto en la generacion del conocimiento y al avance tecnologico. Por ello, se hace imperativo
introducir cambios en la forma de ejercer la docencia, en la organizacién, y en la formacion de

un docente capaz de enfrentar el quehacer del dia a dia, asi:

La sociedad del conocimiento, economia del conocimiento y revolucién digital, plantean
a los ciudadanos del siglo XXl la necesidad impostergable de adquirir, mejorar y fortalecer
sus capacidades lectoras para tener una participacion efectiva en este mundo cambiante,
a partir del entendido de que quien tiene y entiende la informacién tiene el poder de la
decision, en caso contrario, quienes pierdan la capacidad de lectura correran el riesgo
siempre de no llegar a nada en esta sociedad ni en ninguna otra, en cualquier parte del
mundo. (Gutiérrez, 2005, p. 94)

Al respecto, el Instituto de Estadisticas de la UNESCO (2017) informé6 que, en América
Latina, hay 19 millones de adolescentes que no estan logrando desarrollar la lectura. Se
menciond que mas de la mitad de los jévenes en América Latina y el Caribe no alcanzan los
niveles de suficiencia requerida en capacidad lectora para el momento en el que concluyen la
educacién secundaria. Segun el estudio, 36% de los nifios y adolescentes de la regién no cuentan
con los niveles de lectura adecuados. Asimismo, se enuncia el porcentaje de estudiantes con

problemas de comprension lectora a nivel mundial:

14%: Norteamérica y Europa

31%: Este y sudeste asiatico

36%: América Latina y el Caribe

57%: Asia occidental y norte de Africa

88%: Africa subsahariana

Estos indicadores, en los que paraddjicamente América Latina y el Caribe aparecen como

una de las regiones del mundo mejor posicionadas, revelan un nuevo analfabetismo, asi lo



17

menciona Silvia Montoya, directora del Instituto de Estadisticas de la Unesco, refiri6 que los
problemas que tienen los jovenes en comprension lectora plantean una situacion "dramética”,

dijo:

Que haya nifios que no tengan las competencias basicas cuando se trata de leer parrafos
muy sencillos y extraer informacion de los mismos yo lo consideraria como una nueva
definiciébn de analfabetismo. En el mundo de hoy tener un nivel minimo de alfabetizacion
ya no es poder leer tu nombre y poder escribir algiin hecho de la vida cotidiana.
(UNESCO, 2017)

Silvia Montoya también menciona que carecer de comprension lectora es una especie de
discapacidad o de incapacidad para poder insertarse en la sociedad, y poder ejercer acciones
como poder votar y entender las propuestas de los candidatos, tener entendimiento de los
propios derechos y deberes como ciudadano. Hace énfasis en la profundidad del problema

cuando sefiala que carecer de compresion lectora afecta a todas las dimensiones de la vida.

El leer para aprender es algo indispensable porque a partir de alli puedes desde ser
autodidacta hasta insertarte en el sistema. Sin esa competencia, creo que estamos
generando muchos nifilos y adolescentes que van derecho a muchas frustraciones
personales y de integracion social y laboral. Sin leer ni entender textos es muy dificil

progresar en ningun area. (UNESCO, 2017)

En el texto afiade que no se logra dar a los estudiantes la formacion adecuada, debido a
una combinacion de factores. Entre otros la falta de capacitacién de los maestros para ocuparse
de nifios con determinadas caracteristicas, problemas de infraestructura, pérdidas de dias de
clase por paros u otras causas, asi como elementos relacionados con la propia situacion
socioecondmica de los estudiantes, que pueden venir de hogares con menores ingresos o contar
con un menor apoyo familiar. Existe una combinacion de factores que pueden variar en cada
lugar, pero evidentemente destaca la falta de politicas especificas para ocuparse de esta
problematica, “No hay manera de resolverlo si no hay una vision integral del sistema educativo"
(UNESCO, 2017)

Ademas, el Banco Mundial (BM) y el Instituto de Estadistica de la UNESCO (IEU) (2019)
anunciaron una nueva alianza para ayudar a los paises a fortalecer sus sistemas de evaluacion

del aprendizaje, supervisar mejor y de forma comparable a nivel internacional lo que los
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estudiantes estan aprendiendo y optimizar la amplitud y la calidad de los datos mundiales sobre
educacion. Esta alianza forma parte de un esfuerzo de colaboracion para hacer frente a la crisis
mundial del aprendizaje, como en el caso de la lectura, al respecto el director mundial para la

Educacion del BM Jaime Saavedra afirma que:

Mas de la mitad de los nifios y niflas del mundo no saben leer ni comprender un cuento
sencillo a la edad de 10 afos, lo cual es inaceptable. La lectura y los conocimientos
matematicos basicos son derechos y deben abordarse con urgencia: hay que garantizar
gue nifas y nifios puedan desarrollar las aptitudes basicas necesarias para la formacién

de las economias fuertes y resilientes del futuro. (BM y IEU, 2019)

En la ronda de PISA 2018, participaron diez paises de América Latina y el foco principal
fue la competencia lectora. Cinco de los diez paises han mejorado sus resultados en lectura,
pero el ritmo de crecimiento es cada vez mas lento. La mitad de los jévenes siguen sin lograr
competencias lectoras basicas. En América Latina el 51% de los estudiantes presenta bajo
desempefnio, casi el doble de lo reportado por los paises de la OCDE (23%), y mas de cuatro
veces del porcentaje de estudiantes de paises con mejores resultados (12%). En Costa Rica
(42%), México (45%) y Colombia (50%) los estudiantes con bajo desempefio representan el
doble de los paises de la OCDE. (Bos, Viteri, y Zoido, 2019)

Panorama Nacional

El reto del proceso de ensefianza aprendizaje en las instituciones de educacién basica,
lo enfrenta el profesorado, porque le implica preparar sus clases considerando las caracteristicas
fisicas, emocionales y psicologicas de los alumnos; sus ritmos y estilos de aprendizaje;
materiales didacticos y concretos; contexto sociocultural; diversas estrategias didacticas; planes
y programas de estudio, entre otras, para generar aprendizajes significativos. Y a su vez para la

figura directiva el reto es el acompafiamiento pedago6gico. Cabe mencionar que:

Entre 2003 y 2012, México avanzo notablemente en varios de sus indicadores educativos:
en cobertura y en el aprovechamiento en matematicas, lectura y ciencias, por parte de
sus jévenes educandos de 15 afios. Sin embargo, aiin se mantiene en los Gltimos lugares
de entre los paises de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos

(OCDE). Es tan grande el rezago que, de mantenerse las tasas de mejora actuales, a
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México le tomara mas de 25 afios para alcanzar los niveles promedio actuales de la

OCDE en mateméticas y mas de 65 afos en lectura. (Acosta, 2013)

El derecho a la Educacién ha sido prioridad en la Politica Nacional, Educacién para todos,
Educacion de calidad, por competencias, son términos que existen en planes y programas de
estudio de Educacién Basica de nuestro pais, que incluye cumplir entre otros, el sexto objetivo
de la UNESCO “Mejorar todos los aspectos cualitativos de la educacién, garantizando los
pardmetros mas elevados, para conseguir resultados de aprendizaje reconocidos y mensurables,
especialmente en lectura, escritura, aritmética y competencias practicas esenciales” (UNESCO,
2005, p. 77)

Ante lo mencionado y como docentes participativos en la educacién, deben sumarse a
los esfuerzos por lograr que todos los nifios y jovenes ejerzan su derecho a desarrollar la lectura
y sobre todo la lectura comprensiva que les permitira fortalecer su competencia lectora y maltiples
concomimientos de diferentes disciplinas. En México para brindar una educacién de calidad se
han realizado una serie de esfuerzos desde la politica educativa implementando nuevas reformas

como es el caso de la Reforma Integral de Educacion Basica (RIEB)

Reforma Integral de Educacion Béasica

Los cambios econémicos, politicos, sociales y culturales a nivel internacional generan
nuevas necesidades, por lo que la politica educativa se reestructura, es asi que en México se
trabaja con la formacion desde el enfoque formativo por competencias con miras a elevar la
calidad educativa. Por ello se implement6 la politica publica orientada a elevar la calidad
educativa, que favorece la articulacion en el disefio y desarrollo del curriculo para la formacion
de los alumnos de preescolar, primaria y secundaria; coloca en el centro del acto educativo al
alumno, la Reforma Integral de la Educacion Basica (RIEB, 2011) que se fundamenta en el
Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica (ANMEB, 1992); el Compromiso
Social por la Calidad de la Educacion, suscrito entre las autoridades federales y locales el 8 de
agosto de 2002; y por la Alianza por la Calidad de la Educacion, suscrita el 15 de mayo del 2008
entre el Gobierno Federal y los maestros de México representados por el Sindicato Nacional de
Trabajadores de la Educacion (SNTE).

La RIEB responde a una intencién de politica expresada tanto en el Plan Nacional de

Desarrollo 2007-2012, como en el Programa Sectorial de Educacion correspondiente a
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esa administracion federal. Este ultimo documento plantea como su primer objetivo:
“Elevar la calidad de la educacion para que los estudiantes mejoren su nivel de logro
educativo, cuenten con medios para tener acceso a un mayor bienestar y contribuyan al

desarrollo nacional” (SEP, 2007:11 como se cit6é en Ruiz, 2012, p.52)

La Reforma Integral de la Educacién Basica es una politica publica que impulsa la
formacion integral de todos los alumnos de preescolar, primaria y secundaria con el objetivo de
favorecer el desarrollo de competencias para la vida y el logro del perfil de egreso, a partir de
aprendizajes esperados y del establecimiento de Estandares Curriculares, de Desempefio

Docente y de Gestién. (Plan de estudios, 2011, p. 17)

En el caso de la educacion primaria, la RIEB tiene un doble propdsito: por una parte, la
transformacion del curriculum de este nivel educativo, y por otra, la articulacion de los tres niveles
de la educacién basica con el fin de configurar un solo ciclo formativo coherente en sus
propositos, énfasis didacticos y practicas pedagdgicas. Ademas, esta reforma se propone
modificar las formas de organizacion y de relacion en el interior de los espacios educativos que

hacen posible el logro de los objetivos curriculares. (SEB, 2008 como se citdé en Ruiz, 2012)

La RIEB plantea, que la planificacion didactica es una herramienta fundamental para
potenciar el aprendizaje, lo que supone, un involucramiento creativo del docente en la
creacion de situaciones desafiantes para los alumnos, sensibles a sus intereses y
conocimientos previos y a la diversidad de sus procesos de aprendizaje. También ha de
ocuparse de generar ambientes que incorporen el trabajo colaborativo, la inclusion y la
atencion a la diversidad; insta a los maestros a hacer un uso creativo y permanente de
los recursos de lectura, audiovisuales e informaticos que se ponen a su alcance, de modo
gue no se descanse exclusivamente en los libros de texto como los grandes prescriptores
del trabajo en el aula. (Ruiz, 2012, p. 54)

Plan de Estudios 2011. Nivel Primaria

El Plan de estudios 2011 es el documento rector que define las competencias para la
vida, el perfil de egreso, los Estandares Curriculares y los aprendizajes esperados que
constituyen el trayecto formativo de los estudiantes, y que se propone contribuir a la

formacion del ciudadano democrético, critico y creativo que requiere la sociedad
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mexicana en el siglo XXI, desde las dimensiones nacional y global, que consideran al ser
humano y al ser universal. (SEP, 2011, p. 25)

Este documento reconoce que la equidad constituye uno de los componentes
irrenunciables de la calidad educativa, por lo que toma en cuenta, la diversidad que se manifiesta
en la variedad linguistica, social, cultural, de capacidades, de ritmos y estilos de aprendizaje de
la comunidad educativa. También reconoce que cada estudiante cuenta con aprendizajes para
compartir y usar, por lo que busca que se asuman responsables de sus acciones y actitudes para
continuar aprendiendo. En este sentido, el aprendizaje de cada alumno y del grupo se enriquece
eny con la interaccién social y cultural; con retos intelectuales, sociales, afectivos y fisicos, y en

un ambiente de trabajo respetuoso y colaborativo.

Otra caracteristica del Plan de estudios es su orientacion hacia el desarrollo de actitudes,
practicas y valores sustentados en los principios de la democracia: el respeto a la legalidad, la
igualdad, la libertad con responsabilidad, la participacion, el didlogo y la busqueda de acuerdos;
la tolerancia, la inclusion y la pluralidad. Asimismo, propone que la evaluacion sea una fuente de
aprendizaje y permita detectar el rezago escolar de manera temprana y, en consecuencia, la
escuela desarrolle estrategias de atencion y retencion que garanticen que los estudiantes sigan

aprendiendo y permanezcan en el sistema educativo durante su trayecto formativo.

El Plan de estudios requiere partir de una vision que incluya los diversos aspectos que
conforman el desarrollo curricular en su sentido mas amplio, y que se expresan en los doce
principios pedagogicos: condiciones esenciales para la implementacion del curriculo, la
transformacién de la practica docente, el logro de los aprendizajes y la mejora de la calidad

educativa, los cuales son:

e Centrar la atencion en los estudiantes y en sus procesos de aprendizaje

¢ Planificar para potenciar el aprendizaje

o Generar ambientes de aprendizaje

e Trabajar en colaboracién para construir el aprendizaje

e Poner énfasis en el desarrollo de competencias, el logro de los Estandares Curriculares
y los aprendizajes esperados

e Usar materiales educativos para favorecer el aprendizaje

o Evaluar para aprender
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e Favorecer la inclusién para atender a la diversidad

e Incorporar temas de relevancia social

¢ Renovar el pacto entre el estudiante, el docente, la familia y la escuela
e Reorientar el liderazgo

e Latutoriay la asesoria académica a la escuela

Desde el plan de estudios (2011), la asignatura de Espariol en el nivel Primaria considera
el estudio del lenguaje y su aprendizaje se centra en las practicas sociales del lenguaje, que se
definen como pautas o modos de interaccién; de produccion e interpretacion de practicas orales
y escritas; de comprender diferentes modos de leer, interpretar, estudiar y compartir textos; de
aproximarse a su escritura, y de participar en intercambios orales; busca acrecentar y consolidar
las habilidades de los alumnos, desarrollando competencias comunicativas, el conocimiento de
la lengua y la habilidad para utilizarla.

En los grados superiores de la Educacion Basica, la literatura es un ambito para la
comprension y el razonamiento sobre el mundo, ya que permite el reconocimiento de los
diferentes modos de pensamiento y expresion, y de los diversos géneros. Ademas, afirma
la practica de la lectura y busca su logro en un alto nivel mediante los estandares
nacionales de habilidad lectora propuestos en el curriculo. La lectura es “una de las claves
para un buen aprendizaje en todas las areas del conocimiento, dentro y fuera de la
escuela” (SEP, 2011, p. 87)

Campo de Formacién: Lenguaje y Comunicacion. Los campos de formacion para la
Educacion Basica organizan, regulan y articulan los espacios curriculares; tienen un caracter
interactivo entre si, y son congruentes con las competencias para la vida y los rasgos del perfil
de egreso. Asimismo, en cada campo de formacién se expresan los procesos graduales del
aprendizaje, de manera continua e integral, desde el primer afio de Educacién Bésica hasta su
conclusién, permitiendo la consecucion de los elementos de la ciudadania global y el caracter

nacional y humano de cada estudiante. Los campos de formacion para la Educacion Basica son:

e Lenguaje y comunicacion.
¢ Pensamiento matematico.
e Exploracion y comprensiéon del mundo natural y social.

o Desarrollo personal y para la convivencia.
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El campo de formacion “Lenguaje y comunicacion” busca el desarrollo de competencias
comunicativas a partir del uso y estudio formal del lenguaje. Aprendan y desarrollen habilidades
para hablar, escuchar e interactuar con los otros; a identificar problemas y solucionarlos; a
comprender, interpretar y producir diversos tipos de textos, a transformarlos y crear nuevos
géneros y formatos; es decir, reflexionar individualmente o en colectivo acerca de ideas y textos.
Es importante tener en cuenta que cada alumno posee un bagaje previo correspondiente, por un
lado, a su plataforma cultural y social y, por otro, al entorno generacional que le corresponde por

acumulacion historica.

En este sentido, sabemos que el aprendizaje de la lectura y la escritura hace cinco
décadas no significaba lo mismo que en la actualidad. La habilidad lectora en el siglo XXI
estd determinada por significados diferentes. En el siglo XX, la lectura traducia
predominantemente secuencias y lineamientos convencionales, y en la actualidad es la
base del aprendizaje permanente, donde se privilegia la lectura para la comprension, y
es necesaria para la busqueda, el manejo, la reflexion y el uso de la informacion. Es el
acceso a ambitos especializados que garantizan el aprendizaje permanente y la insercién

en las nuevas economias. (SEP, 2011, p. 44)

De acuerdo a lo anterior, cobra importancia el método y la didactica, por ello, desde esta
perspectiva en la escuela deben considerar las practicas sociales y culturales del lenguaje y de
sus productos. También reconocer que los alumnos ingresan a la escuela con conocimientos
sobre el lenguaje, por lo que a ésta le corresponde proporcionar las convencionalidades y
especificidades sobre su uso, el desarrollo de las competencias comunicativas y el de habilidades

digitales.

En la Educacién Basica, el estudio del lenguaje inicia en preescolar y continlGia en primaria
y secundaria, propiciando oportunidades para que todos los alumnos avancen, de acuerdo con
las particularidades de cada nivel educativo, en el uso del lenguaje y el desarrollo de
competencias comunicativas. En la educacion primaria se continta con el estudio del lenguaje
con la asignatura de espafiol y su aprendizaje se centra en las practicas sociales del lenguaje,
gue se definen como pautas o modos de interaccion; de produccion e interpretacién de practicas
orales y escritas; de comprender diferentes modos de leer, interpretar, estudiar y compartir

textos; de aproximarse a su escritura, y de participar en intercambios orales.
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En este nivel el espafiol busca acrecentar y consolidar las habilidades de los alumnos en
estas practicas sociales del lenguaje; formarlos como sujetos sociales autbnomos, conscientes
de la pluralidad y complejidad de los modos de interactuar por medio del lenguaje y que, en
primer lugar, desarrollen competencias comunicativas y, en segundo lugar, el conocimiento de la

lengua; es decir, la habilidad para utilizarla.

Propdésitos de la Ensefianza del espafiol en la Educacién Primaria. Si bien la
educacioén primaria no representa para los estudiantes el inicio del aprendizaje, si es el espacio
en el que de manera formal y dirigida inician su reflexion sobre las caracteristicas y funciones de
las lenguas oral y escrita. En este nivel educativo se recupera lo iniciado en la educacién
preescolar respecto de la ensefianza de la lengua, y sienta las bases para el trabajo en
secundaria. Asi, el Plan y Programas de Estudio de 6° (2011) refiere que la escuela primaria

debe garantizar que los alumnos:

e Participen eficientemente en diversas situaciones de comunicacion.

e Lean comprensivamente diversos tipos de texto para satisfacer sus necesidades de
informacion y conocimiento.

e Participen en la produccion original de diversos tipos de texto escrito.

¢ Reflexionen consistentemente sobre las caracteristicas, funcionamiento y uso del sistema
de escritura (aspectos graficos, ortograficos, de puntuacion y morfosintacticos).

e Conozcan y valoren la diversidad linguistica y cultural de los pueblos de nuestro pais.

¢ Identifiquen, analicen y disfruten textos de diversos géneros literarios. (p.16)

Estandares de Espafiol en Primaria. Considera los siguientes Estandares Curriculares
de espafiol, los cuales se agrupan en cinco componentes, cada uno de ellos refleja aspectos

centrales de los programas de estudio:

e Procesos de lectura e interpretacion de textos

e Produccién de textos escritos

e Produccién de textos orales y participacién en eventos comunicativos
e Conocimiento de las caracteristicas, funcién y uso del lenguaje

e Actitudes hacia el lenguaje

En el Tercer periodo escolar, al concluir el sexto grado de primaria, entre 11 y 12 afios de

edad, los estudiantes consolidan su aprendizaje sobre la lengua, en particular la escrita, y lo
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aplican en situaciones concretas y continian aprendiendo sobre su uso; tienen posibilidades de
identificar informacion especifica de un texto para resolver problemas concretos, recurriendo para
ello a diferentes estrategias, como buscar, seleccionar, resumir y complementar informacion.
Avanzan considerablemente en el reconocimiento de las caracteristicas de los tipos de textos y
en la interpretacién de la informacién que contienen (Plan y programas, sexto, SEP, 2011). Los
estdndares de la asignatura de espafiol, respecto a procesos de lectura e interpretacion de

textos, los alumnos deben lograr:

¢ Identifica y usa informacion especifica de un texto para resolver problemas concretos.
Formula preguntas precisas para guiar su busqueda de informacion.

e Comprende los aspectos centrales de un texto (tema, eventos, trama, personajes
involucrados).

¢ Identifica el orden y establece relaciones de causa y efecto en la trama de una variedad
de tipos textuales.

¢ Infiere informacién en un texto para recuperar aquella que no es explicita.

e Lee y comprende una variedad de textos de mediana dificultad y puede notar
contradicciones, semejanzas y diferencias entre los textos que abordan un mismo tema.

¢ Identifica las ideas principales de un texto y selecciona informacién para resolver
necesidades especificas y sustentar sus argumentos.

e Comprende el lenguaje figurado y es capaz de identificarlo en diversos géneros: cuento,
novela, teatro y poesia.

e |dentifica las caracteristicas de los textos descriptivos, narrativos, informativos y
explicativos, a partir de su distribucion grafica y su funcion comunicativa y adapta su
lectura a las caracteristicas de los escritos.

o Emplea la cita textual para explicar y argumentar sus propias ideas.

¢ Interpreta la informacion contenida en cuadros y tablas.

e Selecciona datos presentados en dos fuentes distintas y los integra en un texto.

o Diferencia entre hechos y opiniones al leer diferentes tipos de textos.

¢ Sintetiza informacion sin perder el sentido central del texto (Plan y programas, sexto, SEP,
2011, p.18)
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Nuevo Modelo Educativo para la Educacion Obligatoria

Como parte de la Reforma, tal como lo mandata el articulo 12 ° transitorio de la Ley
General de Educacion, se realizo una revision del modelo educativo en su conjunto, que incluy6
los planes y programas, los materiales y los métodos educativos, del cual surge el documento:
Aprendizajes clave para la educacion integral. Plan y programas de estudio para la educacién
béasica 2017:

Este modelo educativo fue presentado como una propuesta nueva; aprendizajes clave
para la educacion integral, resultado de un amplio proceso de consulta en el Ultimo
trimestre del 2016, sin embargo, la mayor parte de las acciones estdn en marcha o son

obligaciones legales pendientes de cumplir. (Ramirez y Torres, 2017, p. 3)

El modelo que se deriva de la Reforma Educativa, es decir, la forma en que se articulan
los componentes del sistema, desde la gestién hasta el planteamiento curricular y pedagogico,
tiene como fin Ultimo una educacién de calidad con equidad donde se pongan los aprendizajes y
la formacion de nifias, nifios y jovenes en el centro de todos los esfuerzos educativos. Para ello
el sistema educativo se reorganiza en cinco grandes ejes, contribuira a que nifias, nifios y jovenes

de nuestro pais desarrollen su potencial para ser exitosos en el siglo XXI (DOF: 28/06/2017)

I. El planteamiento curricular. Se plasma un perfil de egreso, que indica la progresion de
lo aprendido desde el preescolar hasta el bachillerato, que implica también el primer ejercicio de
articulacion formal para la educacién obligatoria. A partir de un enfoque humanista, y con base
en hallazgos de la investigacion educativa, se introducen las directrices del nuevo curriculo de la
educacion basica, el cual se concentra en el desarrollo de aprendizajes clave, es decir, aquellos
gue contribuyen al desarrollo integral de los estudiantes y que les permiten aprender a lo largo
de la vida. Adicional a los campos de la formacién académica, se incorpora el desarrollo personal
y social de los estudiantes como parte integral del curriculo, con énfasis especial en el desarrollo
de las habilidades socioemocionales. Al mismo tiempo, se otorga a las escuelas un margen
inédito de autonomia curricular, con lo cual podrdn adaptar los contenidos educativos a las
necesidades y contextos especificos de sus estudiantes y su medio. Finalmente, para la
educacién media superior se disefidé un proceso de actualizacion a fin de que el Marco Curricular
Comun tenga una mejor seleccibn de contenidos y se concrete en el desarrollo de los

aprendizajes clave.
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Il. La Escuela al Centro del Sistema Educativo. Se plantea que la escuela es la unidad
bésica de organizacién del sistema educativo y debe enfocarse en alcanzar el maximo logro de
aprendizaje de todos sus estudiantes. Por ello, es indispensable, pasar gradualmente de un
sistema educativo que histéricamente se ha organizado de manera vertical a uno mas horizontal
para construir un sistema compuesto por escuelas con mayor autonomia de gestion, es decir con
mas capacidades, facultades y recursos: plantillas de maestros y directivos fortalecidas, liderazgo
directivo, trabajo colegiado, menor carga administrativa, infraestructura digna, acceso a las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacidén, conectividad, un presupuesto propio,
asistencia técnico-pedagogica de calidad, y mayor participaciéon de los padres y madres de

familia.

lll. Formacion y desarrollo profesional docente. Se concibe al docente como un
profesional centrado en el aprendizaje de sus estudiantes, que genera ambientes de aprendizaje
incluyentes, comprometido con la mejora constante de su practica y capaz de adaptar el curriculo
a su contexto especifico. Para lograrlo, se plantea el Servicio Profesional Docente como un
sistema de desarrollo profesional basado en el mérito, anclado en una formacién inicial
fortalecida, con procesos de evaluacién que permiten ofrecer una formacién continua pertinente

y de calidad.

IV. Inclusion y equidad. El sistema educativo en su conjunto debe eliminar las barreras
para el acceso, la participacion, la permanencia, el egreso y el aprendizaje de todos los
estudiantes. Mediante el reconocimiento de su contexto social y cultural, la educacion debe
ofrecer las bases para que independientemente de su lengua materna, origen étnico, género,
condiciébn socioecondmica, aptitudes sobresalientes o discapacidad de cualquier tipo, los

estudiantes cuenten con oportunidades efectivas para el desarrollo de sus potencialidades.

V. La gobernanza del sistema educativo. Se definen los mecanismos institucionales para
una gobernanza efectiva, basada en la participacion de distintos actores y sectores de la
sociedad en el proceso educativo y la coordinacion entre ellos: el gobierno federal, autoridades
educativas locales, el INEE, el sindicato, las escuelas, los docentes, los padres de familia, la
sociedad civil y el Poder Legislativo. (DOF: 28/06/2017)

La implementacion del Modelo Educativo es un proceso a desarrollar de manera gradual,

participativa y con la flexibilidad necesaria que tome en cuenta la gran diversidad que caracteriza
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a México. La meta es clara: que todas las nifias, nifios y jévenes reciban una educacién integral

de calidad que los prepare para vivir plenamente en la sociedad del siglo XXI.

Desde el plan de estudios del 2017 la enseflanza de la asignatura Lengua Materna
Espafiol en la educacion basica, tiene como proposito fomentar que los estudiantes utilicen
diversas practicas sociales del lenguaje, para: fortalecer su participacion en diferentes ambitos;
ampliar sus intereses culturales y resolver sus necesidades comunicativas. Particularmente
busca que desarrollen su capacidad de expresarse oralmente y que se integren a la cultura
escrita mediante la apropiacion del sistema convencional de escritura y las experiencias de leer,

interpretar y producir diversos tipos de textos. Se espera que en este nivel logren:

e Avanzar en su conocimiento de las convenciones del lenguaje escrito y comenzar a
reflexionar sobre el sistema linglistico para resolver problemas de interpretacion y
produccion textual.

e Desarrollar una creciente autonomia para interpretar y producir textos que respondan a
las demandas de la vida social, empleando diversas modalidades de lectura y escritura
en funcién de sus propadsitos.

e Elegir materiales de estudio considerando la organizacién de los acervos y la informacion
de los portadores.

e Comprender, resumir y producir textos que presentan procesos naturales y sociales para
apoyar el estudio de otras asignaturas.

e Analizar la organizacion, los elementos de contenido y los recursos de lenguaje de textos
literarios de diferentes géneros para profundizar en su comprensién y enriquecer la
experiencia de leerlos, producirlos y compartirlos.

¢ Reflexionar sobre la importancia de la diversidad linguistica y cultural en la convivencia
cotidiana.

o Utilizar diferentes medios (orales, escritos, electrénicos) para compartir su experiencia y
manifestar sus puntos de vista.

e Reconocer la existencia de perspectivas e intereses implicitos en los mensajes de los

medios de comunicacién para desarrollar una recepcion critica de los mismos.

Ante los cambios del sistema educativo, actualmente (ciclo escolar 2020-2021) en
educacioén primaria se labora con el Plan y Programa de Estudio de 2017 con enfoque humanista

para los grados de 1° y 2°, y a la vez se trabaja con el Plan y Programa de Estudio 2011 con
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enfoque formativo para los grados de 3° a 6°, pero ambos buscan el desarrollo de competencias
para la vida en los alumnos, desde la perspectiva de que: “Una competencia es la capacidad de
responder a diferentes situaciones, e implica un saber hacer (habilidades) con saber
(conocimiento), asi como la valoracion de las consecuencias de ese hacer (valores y actitudes)”
(SEP, 2011, p. 29), de ahi que los alumnos deben desarrollar las competencias para la vida las

cuales son:

Competencias para el aprendizaje permanente; competencias para el manejo de la
informacién; competencias para el manejo de situaciones; competencias para la
convivencia; competencias para la vida en sociedad, deben desarrollarse en los tres
niveles de educacion basica y a lo largo de la vida, propiciando oportunidades de

aprendizajes significativos. (SEP, 2011, p. 29)

El enfoque de la ensefianza de la asignatura de espafiol en ambos Planes de estudio es
formativo privilegiando las practicas sociales del lenguaje. La competencia comunicativa que se
debe desarrollar en los alumnos requiere que tengamos presente que es un proceso articulado
desde el preescolar, primaria y secundaria, a cada nivel le corresponde favorecer aspectos
especificos como lo muestra la siguiente tabla 1.

Tabla 1

Aspectos que favorecen la competencia comunicativa en cada nivel

SECUNDARIA

Competencia Comunicativa

PREESCOLAR

PRIMARIA

Plan de Estudios 2011

Los nifios interactUan en situaciones
comunicativas y emplean formas de
expresion oral con propdésitos y
destinatarios diversos, lo que genera
un efecto significativo en su
desarrollo emocional, cognitivo, fisico
y social al permitirles adquirir
confianza y seguridad en si mismos,
e integrarse a su cultura 'y a los
distintos grupos sociales en que
participan. El desarrollo del lenguaje
oral tiene alta prioridad en la
educacion preescolar.

Busca acrecentar y
consolidar las habilidades de
los alumnos en estas
practicas sociales del
lenguaje; formarlos como
sujetos sociales autbnomos,
conscientes de la pluralidad
y complejidad de los modos
de interactuar por medio del
lenguaje.

En los grados superiores
de la Educacion Bésica, la
literatura es un d&mbito para
la comprension y el
razonamiento sobre el
mundo, ya que permite el
reconocimiento de los
diferentes modos de
pensamiento y expresion, y
de los diversos géneros.
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Apropiacion y el

~ | Aprenden a hablar en las conocimiento de practicas
= | interacciones sociales: amplian su sociales del lenguaje

‘; vocabulario y construyen significados, | vinculadas con su

._g estructuran lo que piensany lo que participacion en diferentes
= | quieren comunicar, se dirigen a las ambitos, para satisfacer sus
ou) personas en circunstancias y de intereses, necesidades y

3 | formas particulares. expectativas, asi como que
= Desarrollan la capacidad de pensar continden desarrollando su
o | enla medida en la que hablan. capacidad para expresarse

oralmente y por escrito,
considerando las
propiedades de distintos
tipos de texto y sus
propdsitos comunicativos.

Consoliden sus practicas
sociales del lenguaje para
participar como sujetos
sociales, auténomos y
creativos en sus distintos
ambitos, y que reflexionen
sistematicamente sobre la
diversidad y complejidad
de los diversos usos del
lenguaje.

Fuente: Elaboracién propia a partir del plan y programa 2011 y 2017.

La articulaciéon curricular de la asignatura de espafiol en la Educacion Basica permite

tener claridad de qué habilidades estan desarrollando los alumnos en preescolar, cémo recibirlos

en la primaria y potenciar lo que han aprendido para que logren lo que se espera al concluir la

primaria y den su siguiente paso, la secundaria.

Este proceso contempla que los docentes se preparen, disefien y pongan en juego su

conocimiento y creatividad para preparar las secuencias y los proyectos didacticos que sean

necesarios, para brindar un proceso de ensefianza aprendizaje eficiente y significativo. Por ello

la intervencion del profesorado en el aula, radica en una ruptura con la ensefianza basada en

transmitir informacion, administrar tareas y corregir el trabajo de los alumnos, supone, entre otros

roles, asumirse como facilitador y guia como se muestra en la siguiente tabla 02.

Tabla 02

Perfil del docente

extender el beneficio del préstamo a las familias.

Plan y Programas de Estudio 5° y 6°, 2011 Plan de Estudios 2017
* Leer a los alumnos, en voz alta como actividad *Apoyar al alumno para que aprenda a leer y
permanente. Leer con propdsitos diferentes. brindar participacion en practicas de lectura.
Anticipar de qué tratara el texto y hacer un
recuento de lo que los alumnos saben sobre el *Mostrar para queé se lee: cuales son las rutas
tema. de busqueda mas utiles, como se puede

explorar un texto cuando se busca un
*Organizar la Biblioteca de Aula. Procurar y facilitar | determinado tema, cudles son las modalidades
que los alumnos lleven a casa materiales para de lectura méas adecuadas para satisfacer
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Organizar eventos escolares, Por ejemplo, una
“feria del libro”.

*Promover el trabajo de reflexion y andlisis de los
textos por parte de los alumnos, plantear preguntas
0 hacer aseveraciones que les permitan identificar
algln aspecto de lo que leen o como leen; alentar a
los alumnos a dar explicaciones; retarlos a lograr
apreciaciones cada vez mas objetivas a través de
la confrontacion con los propios textos o con
opiniones de sus comparieros.

*Mostrar a los alumnos las estrategias de un lector
0 escritor experimentado, con el fin de evidenciar
las decisiones y opciones que se presentan al
desarrollar estas actividades.

*Ayudarlos a usar estrategias especificas durante
la lectura, por ejemplo, realizar inferencias, crear o
comprobar hipétesis, entre otras.

*Fomentar y aprovechar la diversidad de opiniones.
Estimular a los alumnos a escribir y leer de manera
independiente sin descuidar la calidad de su
trabajo.

determinados propdsitos 0 como se puede
contribuir a entender mejor un texto.

*Modelo lector. Compartir experiencias de
lectura. Formar a los alumnos como lectores
criticos es necesario ensefiarlos a validar o
descartar sus interpretaciones de los textos, asi
como a detectar contradicciones e identificar su
origen.

*Propiciar que los alumnos discutan, expliquen y
argumenten sus interpretaciones; ensefiarlos a
plantearse preguntas sobre el contenido;
sefialar datos o aspectos del texto que no hayan
sido tomados en cuenta, y aportar informacion
relacionada con el tema o el contexto de
produccion del texto.

*Promover que sus alumnos participen en
situaciones de lectura que trasciendan el aula.

Fuente: Elaboracion propia a partir del Plan y Programas, 2011y 2017

Es importante considerar lo anterior, es decir, el perfil que debe caracterizar al docente

en el aula para desarrollar la comprensién lectora en los alumnos de primaria, lo cual consiste

en: brindar apoyo al alumno para que aprenda a leer y escribir, propiciar la interaccion personal

con los textos escritos, generar oportunidades mdultiples de participar en practicas de lectura y

escritura, ser modelo lector y escritor asi como favorecer el conocimiento de las actividades que

lleva a cabo un lector experimentado.

La Nueva Escuela Mexicana

En el ciclo escolar 2019-2020 se dio inicio un proyecto educativo nacional llamado Nueva

Escuela Mexicana (NEM) que busca desarrollar un modelo de formacién armonico, donde

nifias, nifios, adolescentes y jévenes sean el centro de atencion, teniendo como maxima

prioridad su ensefianza y aprendizaje y garantizando no dejar a nadie atras ni a nadie

fuera del sistema educativo nacional. (Leyton, 2019, p. 42)
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La NEM, propone:

Combatir la desigualdad y la discriminacién, tomando en cuenta las diferencias,
condiciones y caracteristicas de los alumnos para eliminar o minimizar las barreras que
enfrentan en el aprendizaje y la participacion. Debido a que estamos en una sociedad
donde existen enormes brechas econdmicas y culturales entre sus diferentes estratos.
Por lo que se quiere asegurar el derecho de acceso a una educacion integral y de

excelencia para todos. (Leyton, 2019, p. 46)

La Secretaria de Educacién Publica desarrolla esta Nueva Escuela Mexicana en un Plan
de 23 afios que da base sustantiva para reforzar la educacién en todos los grupos de edad para

los que la educacion es obligatoria. Se fundamenta en ocho principios:

e Fomento de la identidad con México

e Responsabilidad ciudadana

e La honestidad es el comportamiento fundamental para el cumplimiento de la
responsabilidad social, que permite que la sociedad se desarrolle con base en la
confianza y en el sustento de la verdad de todas las acciones para permitir una sana
relacién entre los ciudadanos

e Participacién en la transformacién de la sociedad

¢ Respeto de la dignidad humana

e Promocion de la interculturalidad

e Promocién de la cultura de la paz

o Respeto por la naturaleza y cuidado del medio ambiente

Tiene como centro la formacion integral de nifias, nifios, adolescentes y jovenes, y su
objetivo es promover el aprendizaje de excelencia, inclusivo, pluricultural, colaborativo y
equitativo a lo largo del trayecto de su formacién, desde el nacimiento hasta que concluya sus
estudios, adaptado a todas las regiones de la republica. La NEM se caracteriza por una estructura
abierta que integra a la comunidad. Prioriza la atencion de poblaciones en desventaja (por
condiciones econdmicas y sociales), con la finalidad de brindar los mismos estandares, para

garantizar las mismas oportunidades de aprendizaje a todas y todos los mexicanos.

Garantiza condiciones de excelencia en el servicio educativo que proporciona en cada

nivel, modalidad y subsistema; asi como en cada localidad, municipio y entidad con el fin de
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lograr el bienestar y la prosperidad incluyente. Desde esta perspectiva, se debe atender a todo
el alumnado en sus necesidades de aprendizaje, y la competencia de lectura que implica la
comprension es fundamental, para que ningan alumno enfrente a situaciones de rezago, con
desigualdad y con riesgo a la desercién escolar. Garantiza el derecho a la educacion desde la
educacion inicial a la superior, llevando a efecto cuatro condiciones necesarias (Tomasevski,
2004): asequibilidad, accesibilidad, aceptabilidad y adaptabilidad de los servicios educativos.
(NEM, SEP, 2019, p. 4)

La NEM es un modelo de construcciéon paulatina que pretende concretarse en una
educacién basada en un enfoque humanista, bajo una visiéon de formacion integral y para
la vida, que supera las asignaturas tradicionales, integrando en el curriculo escolar,
perspectiva de género y aspectos relacionados con formacién ciudadana, cultura de paz,
activacion fisica, deporte escolar, arte, masica, ademas de valores e inclusién. La realidad
es que estos aspectos ya se trabajan de manera formal, no obstante, la apuesta es
solidificarlos. (Vazquez, 2020)

Este planteamiento aln est4 en proceso de construccién, se ha informado y anunciado
de sus propdsitos, sin embargo, al interior de las escuelas se trabaja con el plan y programas de
estudio de 2011 y 2017. Situacion que los docentes deben conocer y mediar al interior de las
aulas. Debido a que el lenguaje o la asignatura de espafiol en la escuela tiene dos funciones, por
un lado, se considera objeto de estudio y por otro, es un instrumento que permite desarrollar el

aprendizaje del alumnado.

La importancia de conocer la politica educativa y las reformas que se han hecho en
materia educativa, especialmente en el campo de lenguaje y comunicacién, permite tener
claridad de las principales pautas que conforman el sistema educativo de un pais, asi como
conocer entre otros aspectos los contenidos curriculares que se deben considerar para
desarrollar las actividades en cada grado escolar de la educacion basica, generando expectativas
de profesionalizacion en los docentes para responder a las necesidades de formacion académica
del alumnado de acuerdo a la exigencia del contexto social, asegurar el acceso, la permanencia

y la equidad en el servicio educativo.

Conocer las reformas dan soporte a las acciones pedagdgicas de los docentes porque al
conocerlas se vislumbra como los enfoques se enriquecen, en el caso de espafiol, de un enfoque

formativo y comunicativo, se complementa en el 2011 con un enfoque formativo, comunicativo y
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social, porque privilegia las practicas sociales del lenguaje el cual funciona como punto de partida
para la intervencion didactica de los docentes debido a que deben generar ambientes
comunicativos tomando en cuenta la oralidad, la lectura y la escritura, de tematicas reales de los
alumnos y de esta manera las clases deben tener sentido para la vida, por ello es trascendente

conocer la politica educativa y las reformas.
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Capitulo 2. Antecedentes de la Problematica

La revision de bibliografia sobre el tema desde el &mbito cientifico, implica explorar en
distintos repositorios, revistas cientificas, memorias de congresos, y en los documentos de
investigacion, con el objeto conocer cudl es la situacion del tema. El leer lo que han escrito otros
investigadores, permite conocer, comprender y analizar el problema objeto de intervencién antes
de pretender obtener resultados. En este caso, lo publicando de manera reciente en relacion con
procesos de lectura comprensiva en alumnos de educacién primaria en el medio rural, permitié
conocer que hay investigaciones internacionales que denotan atencién ante esta situacion, de

las cuales rescato las siguientes:

Investigaciones Internacionales

Bos, M., Viteri, A. y Zoido, P (2019), realizan un analisis de datos e indicadores PISA 2018
mediante andlisis documental referente a la competencia lectora de los paises que participaron
de América Latina: cinco de los diez paises han mejorado sus resultados en lectura: Chile,
Colombia y Pert mejoran sus resultados desde sus primeras participaciones en PISA; Argentina
y Uruguay logran mejorar sus resultados en la ultima década, pero una mirada de largo plazo

muestra que estas mejoras son solo recientes.

En cambio, los otros cinco paises no muestran mejoras o han descendido en sus
resultados en lectura: Brasil, México y Panaméa no han visto mejoras significativas desde que
comenzaron a patrticipar en PISA, aunque han mejorado la cobertura de la prueba entre los
jovenes de 15 afios. Costa Rica y particularmente la Republica Dominicana han disminuido su
desempefio desde su primera participacion, aunque el descenso para Costa Rica se produjo
entre el 2012 y 2015.

Costa Rica, México, Brasil, Colombia, Argentina y Per(, muestran un rezago de dos afios
de escolaridad con los paises de la OCDE, y de 4 afios en relacion a aquellos paises con mejores
resultados, de los cuales destacan las cuatro provincias Beijing, Shanghai, Jiangsu and Zhejiang
(China) y Singapur que obtuvieron puntajes significativamente més altos que todos los demés

paises/economias que participaron en PISA 2018.

Es importante que las autoridades educativas consideren estos datos que evidencian las
necesidades de la realidad de los contextos escolares, y tomen decisiones asertivas para elevar

la calidad educativa. Asimismo, conocer estos resultados permite reflexionar lo trascendente que
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es desarrollar la competencia lectora en la educacion basica. Por ello, esta investigacion resulta
relevante porque los datos que aporta la prueba PISA permiten tener la certeza sobre la
necesidad de priorizar proyectos encaminados a elevar la comprension lectora de los alumnos
de educacion béasica. Su contenido, aunque de corte cuantitativo, permite tener una mirada en
estudios que aborden la parte cualitativa que enriquezcan los procesos de lectura comprensiva

en los alumnos y mejorar los resultados en este caso sobre comprension lectora.

Portalatin, N. (2014) como Directora del Programa de Espafiol del Departamento de
Educacion de Puerto Rico, aplicé el proyecto LEER (Leyendo, Exploro, Expreso, Recuerdo) para
fomentar el aprendizaje de la lectura, durante dos afios escolares como proyecto innovador en
76 escuelas del Departamento de Educacion de Puerto Rico, con el fin de ayudar a los
estudiantes de primero a tercer grado con gran rezago en la lectura, mediante la estrategia

“Aprendizaje basado en proyectos”.

Un aporte importante es que los titulares docentes tuvieron apoyo para este proceso;
estudiantes de nivel superior e intermedio fungieron como tutores para ayudar a resolver una de
las situaciones mas dificiles que se advierte en la escuela elemental -el rezago en lectura-,
apoyaron de manera personalizada a los alumnos que requerian mas apoyo, aplicando las
estrategias de lectura del antes, durante y después de leer, dramatizando cuentos y utilizando
titeres en las narraciones. A su vez los estudiantes tutores cumplieron con las cuarenta horas de
labor comunitaria que son requisito para su graduacion y eran acompafados por el docente
responsable del curso de esparfiol. Como resultado, los nifios aprendices mejoraron la fluidez al
leer y la comprensién y se sintieron motivados al recibir ayuda de otro estudiante, los tutores por
su parte, mostraron interés por la docencia. Es relevante que los jévenes tutores hayan tenido
esa oportunidad de atender problemas reales de la comunidad escolar e inicien proyectos de

impacto y transformacion social.

Este trabajo es significativo para el proyecto presente porque contribuye a valorar lo
importante de atender a los alumnos detectados con rezago en lectura, por tutores estudiantes
de otro nivel monitoreados por el docente titular del grupo y a la vez por el docente de espafiol
de los mismos alumnos tutores. Sin embargo, permite observar que al aplicarse estrategias
(antes, durante y después de leer) donde se utilizan dramatizaciones, narraciones con titeres, de

gran interés para todo nifio, todos los demas alumnos se perdian esta oportunidad ludica.
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Ademas, el docente titular perdia la oportunidad de ser él quien generara ese aprendizaje
de la lectura en los alumnos, es decir, se le quito la posibilidad de elegir sobre las estrategias de
lectura considerando los momentos, las modalidades; la tipologia de textos, asi como la reflexion
sobre el proceso de avance de los alumnos, lo que a su vez implica reconstruirse
profesionalmente. Situacion que permitio reflexionar sobre la relevancia de acompafiar
pedagogicamente la practica docente en la intervencion pedagdgica de desarrollar o potenciar la

lectura comprensiva en los alumnos.

Barboza, F. y Francisca, P. (2014) de la Universidad de los Andes Mérida, Venezuela,
realizaron una investigacion que lleva por titulo “El problema de la ensefianza de la lectura en
educacién primaria”, para conocer las estrategias didacticas que utilizan los docentes de
educacién primaria en la enseflanza de la lectura. Participaron doce docentes de educacion
primaria, seis de instituciones de educacion publica y seis de educacion privada. Los resultados
mostraron que los docentes no implementan las estrategias de lectura como el muestreo,
inferencia, prediccion, confirmacion, correccion, no se detienen en el proceso de la ensefianza
de la lectura que conduce al fortalecimiento de la conciencia social, para la transformacion

efectiva de la sociedad.

Las investigadoras afirman que es innegable la necesidad de favorecer practicas de
lectura académica, critica, reflexiva que contribuya a favorecer el aprendizaje significativo y dejar
de lado la ensefianza de la lectura como una actividad repetitiva y memoristica que limita el
crecimiento intelectual de los estudiantes, al quedarse sélo en la estructura superficial del texto
sin ir a la estructura profunda que, es lo que permite, el desarrollo de lectores criticos y

auténomos.

Este trabajo resulté de gran utilidad para el proyecto que aqui se presenta, pues de él se
rescatan algunas practicas de lectura que contribuyen a favorecer el aprendizaje desde una
mirada reflexiva, encaminada a formar lectores criticos, autbnomos con conciencia social, tan
necesaria para la transformacion efectiva de la sociedad. El trabajo también resultd6 de suma
importancia pues existe coincidencia con el enfoque tedrico que guia el presente proyecto, pues
plantea de manera categérica el fin de las practicas de lectura repetitiva y memoristica,
superficial, que limita el desarrollo intelectual de los estudiantes. El otro tema que ponen de

relieve las autoras es que cualquier estrategia que se implemente debe considerar el interés de
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los estudiantes y el contexto sociocultural como la condicién para el logro de un nuevo tipo de
estudiante.

Castillo, M. (2018), present6 el documento: Acompafiamiento de la practica docente para
mejorar la comprension lectora en los estudiantes de la institucién educativa publica n° 16051.
Jaén — Per0. Con el propoésito de desarrollar un adecuado acompafiamiento a la practica docente
para mejorar la comprension lectora en los estudiantes de la institucién educativa publica N°
16051. La identificacidén del problema se realizd, mediante los métodos cuantitativos y cualitativos
como: Encuestas y entrevista semiestructurada, en la que se identific6 como causas el
insuficiente monitoreo y acompafiamiento al desempefio docente para promover practica de
lectura en el aula, el limitado manejo de estrategias para desarrollar la comprension lectora por
parte de los docentes y el poco compromiso de los docentes para asumir adecuadamente su rol
tutorial. En tal sentido, frente a esta probleméatica se plante6 como estrategias: La
implementacion del monitoreo y acompafamiento (desde la funcién directiva) al desempefio
docente para promover la practica de lectura en el aula, la ejecucion de talleres de actualizacion
con docentes para fortalecer el manejo de variadas estrategias didacticas de comprension lectora
y la implementacion del trabajo colegiado con los docentes para elaborar planes y sesiones de

tutoria.

Desarrollar un adecuado Monitoreo Acompafiamiento y Evaluacién (MAE) de la préactica
pedagdgica que conlleve a mejorar la comprension lectora de los estudiantes y elevar los niveles
de logro en la Evaluaciones Censales Educativas (ECE) de primaria, implicoé de un liderazgo
directivo capaz de promover espacios de reflexion permanente en la Institucion Educativa (IE).
Con esta estrategia también se buscé acompafiar a los docentes en la promocién de la lectura,
haciendo seguimiento sobre la ejecucién del plan lector y la practica de lectura desde las
diferentes areas curriculares, como una tarea permanente, interesante y motivadora para el

aprendizaje en general.

En el desarrollo del plan de accién, esta estrategia comprende la ejecucién de cinco
talleres: Primer taller: recreacién y desarrollo de la estrategia VLP (vocabulario, lenguaje y
prediccion), segundo, tercer y cuarto taller: desarrollo de diversos organizadores graficos y quinto
taller: aplicacion de las estrategias, parafraseo y subrayado de ideas principales. Con ello, se

logré enfrentar el limitado manejo de estrategias de comprension lectora por parte de los
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docentes, favoreciendo el cumplimiento de procesos de gestibn como fortalecer la préactica
pedagdgica y respondiendo a las necesidades de los estudiantes.

Este documento resulté de gran apoyo para el proyecto que aqui se presenta, porque se
rescatan acciones pedagdgicas como la implementacion del trabajo colegiado con los docentes
de primaria, como alternativa de responsabilidad colaborativa asi como el acompafiamiento
pedagogico, para capacitar a los docentes en el manejo de estrategias de comprension lectora
mediante talleres y acompafar a los equipos docente en la elaboracion de planes y sesiones de
aprendizaje de tutoria a través del trabajo colegiado para lograr mejorar la practica docente
acorde con el enfoque por competencias. Este trabajo contribuyé a generar un proyecto de
intervencion buscando construir una comunidad docente organizada y comprometida en mejorar
sus competencias profesionales y mejorar los desempefios de los estudiantes en comprension

lectora, desde el liderazgo y acompafiamiento pedagdgico directivo.

Quishpe, C. (2018), en su tesis: “La etnoliteratura como herramienta pedagdgica en la
ensefanza de la lectura comprensiva”. Es una investigacion realizada con educandos de quinto
afio de educacién general basica del Centro Educativo Intercultural Bilingle “Muyu Kawsay”, de
la parroquia Guamani, del cantén Quito, Ecuador. El propésito de esta investigacion fue sefialar
gue la etnoliteratura puede ser una herramienta pedagdgica de gran utilidad para fomentar la
lectura comprensiva, al utilizar los cuentos orales populares como herramienta didactica. La
metodologia que utilizé fue la cualitativa, con técnicas para la obtencién de informacion como la
realizacién de encuestas, didlogos, observacion de aula, y revisiones bibliograficas. Cabe
mencionar que los estudiantes tienen como lengua materna el espafiol, aunque su contexto

cultural es indigena campesino.

La autora afirma que la escuela y los docentes no consideren el contexto social y cultural
de los estudiantes en el proceso de ensefianza de la lectura, lo que constituye una de las causas
de los fracasos escolares. Al realizar algunas encuestas, los alumnos de quinto afo, evidenciaron
problemas a la hora de leer y escribir, no comprenden lo que leen. Lo anterior puede ser a causa
de que cuando los estudiantes no le encuentran sentido a la lectura, se frustran y abandonan, no
solo el interés por aprender a leer, sino a aprender en general, porque la lectura es transversal a
todos los aprendizajes formales, por ello la investigacion trata sobre la importancia de la lectura

comprensiva desde el contexto socio-cultural donde se desarrollan los educandos.
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Propone a la etnoliteratura como una herramienta pedagdgica con cuentos orales
populares para fortalecer la ensefianza de la lectura comprensiva en los alumnos. Al ser estos
cuentos parte de su vida cotidiana a ellos les llama la atencién y por tanto se sienten identificados,
porque tienen una relacién afectiva con el texto que les permite comprender de mejor manera lo
gue significa leer; y con ella se podria lograr que los educandos adquieran de forma consciente

y atrayente lo que significa la lectura como medio comunicacional.

Este trabajo es sumamente importante para el proyecto que aqui se presenta porque
retoma, la union tan estrecha entre persona, texto y contexto, explica la necesaria relacién entre
lectura-escritura y cultura. Cuando los alumnos leen historias que les implican sus propias
vivencias, o sobre aspectos y condiciones que les son familiares entonces estan leyendo con
mucha significacién por lo tanto su interés esta generando aprendizaje vivencial y significativo,

su lectura y comprension mejora entorno a la frecuencia de estas practicas de lectura.

Ademas, la etnoliteratura es una novedad en las practicas educativas tal cual las plantea
la autora de este trabajo, porque permite valorar el contexto sociocultural de los alumnos como
aspecto fundamental en el proceso ensefianza aprendizaje de lectura comprensiva. Por lo que,
en esta propuesta de intervencion con los docentes, resulta pertinente retomar la importancia de
la tipologia de textos que se acercan a los alumnos; los aspectos de su contexto sociocultural en
el proceso de comprension lectora debido a que tiene mayor significado un texto acorde a sus
intereses, necesidades, estilos y ritmos de aprendizaje en donde la interaccién lector-texto se
vuelve una oportunidad para el lector comprender y aprender de él a diferencia de un texto

descontextualizado.

En la propuesta de intervencion que presenta Manrique, B. (2018), “El Monitoreo y
acompafiamiento una estrategia para mejorar el nivel logro de aprendizaje en comprension
lectora del area de comunicacion”. Es un trabajo académico que se plantea como objetivo,
consolidar las estrategias didacticas que los docentes utilizan, para mejorar los logros de
aprendizaje en la competencia de comprension de textos de los estudiantes del cuarto ciclo de
educacién primaria. La propuesta se realiza en la Institucion Educativa Publica Augusto B.
Leguia, del distrito de Nuevo Imperial, Lima, Perd. El método utilizado consistio en visitas al aula
y entrevistas, a partir de las cuales recopilé informacion respecto a procesos didacticos de

comprension lectora, monitoreo y acompafiamiento de la practica pedagdgica.
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A través del monitoreo y acompafiamiento pedagogico de los docentes por parte del
directivo, encontré que, en su mayoria tienen conocimiento de los procesos didacticos de la
competencia de comprension lectora. Sin embargo, no tienen facilidad para ejecutarlas en las
sesiones de clase. Motivo por el cual desarrollé la estrategia de trabajo colegiado; las visitas al
aula para fortalecer la practica pedagdgica de los docentes; la implementacion de talleres sobre
procesos didacticos de comprension lectora; el desarrollo de grupos de inter aprendizaje; trabajo
colegiado sobre estrategias de comprension lectora; jornadas de socializacion de productos

sesiones de aprendizajes y talleres sobre la practica de normas de convivencia.

El desempefio directivo con liderazgo pedagdgico, hizo evidente que el trabajo académico
con los docentes en cualquier institucién educativa, es indispensable para fortalecer su practica
pedagogica. También resulta relevante que en la asesoria académica se consideraron acciones
gue involucran las tres dimensiones de gestidn; curricular, monitoreo y acompafiamiento y

convivencia democréatica.

Es importante rescatar de este trabajo, todo aquello que permite reconocer lo relevante
gue resulta toda actividad encaminada a fomentar el desarrollo profesional de los maestros en
servicio. El acompafiamiento al docente a través de visitas al aula; reuniones colegiadas; talleres
para reflexionar sobre la practica docente didactica, y estrategias de convivencia. El accionar del
liderazgo pedagdgico desde la figura directiva, porque todo ello impulsa a los docentes a mejorar
su desarrollo profesional, y hacer que se involucren en el proceso de aprendizaje de los

estudiantes como meta comun.

En general, las aportaciones citadas hacen referencia a los niveles de desempefio en
cuanto a lectura, desde los resultados de las pruebas estandarizadas -PISA 2018-, mismas que
permiten inferir que la profesionalizacién docente, la creacidon de proyectos, los trabajos de
investigacion, el analisis y la reflexion de la practica docente, desde el acompafamiento
pedagdgico directivo, permitiran atender el desafio de disminuir las dificultades que representa
la lectura comprensiva en los alumnos del nivel primaria, en contextos vulnerables o carentes de

ambientes alfabetizadores.

Permite conocer lo que estudiosos latinoamericanos estan realizando, en su empefio por
analizar y conocer cémo estan siendo atendidos los alumnos en cuanto a la lectura. Los textos
consultados coinciden desde diferentes angulos en sefalar, que mientras no se consideren las

caracteristicas del contexto sociocultural, los intereses y gustos del alumnado acerca de las
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tematicas que les gusta leer, dificilmente lograran leer con sentido y significado, desde sus
propias légicas. Lo relevante que resulta es que los docentes se preparen con las estrategias de
lectura, la eleccion de diversos textos para promover la lectura y de lo importante que es

considerar el contexto sociocultural en este proceso.

Investigaciones Nacionales

Sanchez, N. (2019). de la Universidad Auténoma del Estado de Morelos, en su tesis
titulada: “Programa de Intervencion para Fortalecer la Lectura en Estudiantes de la Escuela
Primaria Rural “Maclovia Acosta Dominguez”, realiza una Investigacion de corte cualitativo e
interpretativa, utiliz6 como instrumentos para la recoleccion de datos: encuestas y entrevistas
semiestructuradas a estudiantes, padres de familia y docentes. Se detect6 que la mayoria de los
alumnos/as de 5° y 6° tenian dificultades de lectura, tal es el caso de 7 alumnos que no lo habian

consolidado y los otros 20 se les dificultaba comprender textos.

En respuesta a la necesidad detectada, se aplicé la propuesta “Leyendo y aprendiendo
sobre mi entorno cultural, social y familiar”. En ella, como el titulo lo propone, el contexto
sociocultural constituye el eje fundamental del disefio y puesta en practica de una serie de talleres
dirigidos a los alumnos, que totalizaron 35 sesiones de 2 horas a la semana, con el proposito de

mejorar las practicas lectoras.

La propuesta de intervencion demostrd que, si se toma en cuenta el entorno cultural,
familiar y social en las lecturas y las practicas escolares, los alumnos/as tendran mayor interés
en el aprendizaje y la practica de la lectura, pues es algo que les da identidad. Los resultados
finales de las pruebas realizadas a los alumnos/as muestran mejoras en la practica de la lectura
y su compresion, a su vez, ayudd a fomentar la igualdad de oportunidades en todos los alumnos
y de esta forma transformar a la escuela en un espacio de integracion social, en donde los nifios
cuenten con una ensefianza adecuada a cada una de sus necesidades, en este caso, a mejorar

la lectura.

La investigacion es relevante por las caracteristicas de donde se lleva a cabo; un contexto
sociocultural que se caracteriza por ambientes alfabetizadores en las familias poco propicios para
la lectura; el interés casi nulo de los padres de familia para apoyar en los procesos educativos y
docentes que, a pesar de la buena disposicion, les falta adaptar las estrategias de ensefianza al

contexto sociocultural. Mas all4 de los logros concretos de la intervencion, se cumple a los
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alumnos con el derecho constitucional de acceso a una educacion calidad, lo que contribuye a

disminuir las desigualdades de oportunidad.

Investigacion que se recupera para el proyecto que se presenta en este trabajo, porque
permite mostrar que cuando los docentes planean actividades académicas para los alumnos
desde lo que conocen, desde las caracteristicas de su contexto sociocultural su aprendizaje es
mas efectivo. Si los docentes planean haciendo uso de la informacién del ritmo, estilo de
aprendizaje de los alumnos; de estrategias de lectura y portadores lectores contextualizados,
estaran considerando las caracteristicas de los alumnos como eje central para la mejora de su
aprendizaje sobre todo en lectura comprensiva y a su vez se pondera al derecho educativo de la

nifiez como una oportunidad de eliminar desigualdades.

Marguez, A. (2017), de la Universidad Nacional Autbnoma de México publicé el articulo
“Sobre lectura, habito lector y sistema educativo”, que busca aportar elementos que lleven a
reflexionar sobre la situacion que impera en el pais con respecto a la ensefianza de la lectura 'y
la adquisicién del habito lector. Brinda informacién/datos que permiten dimensionar la situacion
del pais con respecto a la ensefianza de la lectura y el habito lector y plantea los desafios para
el sistema educativo. En su texto sostiene que saber leer y escribir era un privilegio de unos
cuantos y no fue sino hasta que se expandieron los sistemas educativos, que hubo cambios en
cuanto a la necesidad de erradicar el analfabetismo. En 1900, aproximadamente ocho de cada
10 personas no sabia leer y escribir; a mitad del siglo pasado eran cuatro, y hacia finales de la
primera década del presente siglo, la cifra se redujo a uno de cada 10. Hazafia importante si se

considera que en el mismo lapso el tamafio de la poblacion se increment6 casi ocho veces.

Otro de los elementos que integra a su estudio, es la informacion que presenta el Plan
Nacional para la Evaluacién de los Aprendizajes (PLANEA), aplicado en 2015 a alumnos de 6°
de primaria y 3° de secundaria, en los cuales se muestra que en 6° de primaria practicamente la
mitad de los alumnos (49.5 por ciento) obtuvo resultados que los ubican en el nivel 1 de logro en
el area de lenguaje y comunicacion y 33.2 por ciento en el nivel 2. En raz6n de lo anterior se
puede sefialar que cerca de 80 por ciento de los alumnos de 6° de primaria tiene problemas con

la lectura, lo que los limita para seguir aprendiendo.

La informacion del INEGI en cuanto al habito de la lectura, es otro de los aspectos que
se abordan en el articulo. Sefiala que INEGI desde 2015 aplica un Médulo de Lectura (MOLEC)

como parte de las encuestas que realiza. Los resultados que obtiene muestran de manera
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consistente, que el libro sigue siendo el medio de lectura mas frecuente, seguido por periédicos
y revistas; aunque aproximadamente 40 por ciento de la poblacion de 18 y mas ya sefiala que la
Internet y los medios digitales constituyen sus medios preferidos de lectura. En las diversas
aplicaciones del MOLEC, también se observa que entre 15.8 y 21.3 por ciento de la poblacion
alfabeta reporta no leer ninguno de los materiales considerados en la encuesta, lo que resulta
poco satisfactorio, al igual que el dato sobre el tiempo promedio que la poblacion dedica a la

lectura, que es de entre 38 y 40 minutos por sesion.

Ante los resultados insatisfactorios en el desempefio en lectura y el habito lector, el autor
plantea ¢,qué papel le corresponde al sistema escolar para lograrlo?, expresa que es urgente que
el sistema escolar transforme sus medios tradicionales de ensefianza por otros mas dindmicos
e integrales, que respondan mejor a las necesidades de una poblacién que se debe reconocer
como ampliamente heterogénea. Insiste en que se debe transformar los métodos tradicionales
de ensefianza de la lectura, pues ¢,cémo podrian los alumnos ampliar sus conocimientos a través
de ella, cuando no se entiende y se dota de sentido a lo leido? como llevar a cabo estas
transformaciones en el sistema escolar sin que se constituyan en una simple simulaciéon: cémo
transformar las practicas tradicionales de ensefianza, como capacitar a los maestros sin verlos

como Unicos responsables de la situacion educativa.

Este articulo ha sido relevante para el proyecto que aqui se presenta, debido a que brinda
informacion que permite reflexionar sobre el como se estd promoviendo la lectura en las
escuelas, hasta donde los docentes tienen el habito lector y sobre todo como favorecen la lectura
con los alumnos. Esto permite a la figura directiva generar espacios pedagogicos con los
docentes: acompafarlos a repensar la practica docente entorno a su propia formacion, al como
ensefian, y sobre todo dar pasos a la practica reflexiva, porque leer con comprensién implica
primero tener a la lectura como practica habitual tanto para el que aprende como para el que
promueve o ensefa, de ahi que los actores de una escuela, en este caso los docentes deben

reflexionar su practica y crear ambientes favorables a la lectura para la nifiez mexicana.

Dominguez, R. y Herndndez, E. (2019). En el XV Congreso Nacional de Investigacion
Educativa (COMIE), presentan una ponencia que lleva por titulo “Leer y escribir para crecer, un
proyecto socioeducativo para la atencion de nifios en rezago”. El método aplicado es la

investigacion accion, con procesos de observacion, toma de notas de campo, registro diario del
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profesor, reuniones y encuestas hechas con padres de familia, docentes y el director de la

institucion.

Este documento muestra que en las siete zonas escolares del sector 10 habia alumnos
con rezago escolar, debido a que no habian adquirido ni consolidado la lectura y la escritura. Por
ello, decidieron atender la escuela focalizada y esta investigacion planteé: ¢Como lograr la
adquisicion de la lectura y la escritura en alumnos vulnerables y con rezago educativo de la
escuela primaria Nifios Héroes? En su trabajo lograron identificar las causas sustanciales
asociadas al rezago de los alumnos en la adquisicién de la lectura y la escritura; la metodologia
de los docentes; el ambiente de aprendizaje en el aula; el nivel de apoyo familiar para el

aprendizaje y el reconocimiento de los ritmos y estilos de aprendizaje de los estudiantes.

Los resultados de las entrevistas a docentes les permitieron conocer que la mayoria se
desentiende de la tarea docente desde la perspectiva de conocer con profundidad su quehacer,
conocen poco Yy no hay investigacion y seguimiento sobre los problemas de aprendizaje mas
severos de sus alumnos, estaban convencidos que no habia solucion por el contexto familiar
disfuncional en el que se encuentran inmersos los estudiantes. El implementar un trabajo
conjunto permiti6 validar la importancia de fortalecer un proyecto desde las fortalezas
académicas de cada uno de los ATP’S, desde la propuesta de planeacion, elaboracion y gestién
de materiales didacticos, y el constante analisis de las acciones emprendidas, aprender de los
errores y fortalecer las acciones desde el andlisis de los textos, en este caso en su mayoria

literarios como cuentos.

Los resultados de dicha intervencién fueron los siguientes: de 36 alumnos evaluados, al
final, 16 culminaron en nivel alfabético; 12 en silabico alfabético; 3 en sildbico y 5 pre silabicos.
Los factores que intervinieron en el avance de aprendizaje, fueron la asistencia y la existencia de
nifios con Necesidades Educativas Especiales (N.E.E.). Sin embargo, se lograron avances
respecto a la socializacion y convivencia entre los alumnos de distintos grados; los niveles de
violencia disminuyeron al implementar muchas actividades colaborativas y utilizando material

manipulable.

Esta propuesta de trabajo es importante para el proyecto de intervencion motivo del
trabajo que aqui se presenta, porque muestra que los resultados académicos dependen del
profesor, es decir, se debe entender que el docente es quien necesita expandir las estrategias

de ensefanza, actuar con voluntad y compromiso, y por su parte, los padres deben generar las
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condiciones de asistencia constante a los centros escolares como accibn minima. Lo mas
relevante que se rescata de este estudio, es que, con colaboracién, compromiso,
profesionalizacién, investigacion, creatividad por parte de los docentes, si se puede recuperar a
nifios en rezago de lectura, y brindarles una esperanza de vida con mayores oportunidades, mas

alla de las condiciones familiares.

Sin embargo, se debe considerar que no hay docente ATP (Asesor Téchico Pedagogico)
en todas las escuelas, y son los docentes quienes deben tener estas caracteristicas de
compromiso apoyados, monitoreados y acompafiados por los directores, sin embargo, en
muchos casos los deberes administrativos consumen mas el tiempo y se desatiende la parte
pedagogica. Se deben buscar espacios de academia, con la intencién de sensibilizar a los
docentes sobre la necesidad de no abandonar el proceso de formacion, actualizacion y

capacitacion, en el sentido de profesionalizar la practica desde la accién-reflexion.

Fierro, R. (2018). En su tesis, “Reconectando la lectura en el Centro”, sefala que el
proposito fue promover la reflexion de la practica mediante espacios de dialogo para el analisis
y reconocimiento de la accién docente, se busca despertar en los participantes el interés por
modificar su praxis, para obtener resultados significativos en la comprension lectora de los
alumnos de primaria y preescolar. Utiliz6 el método de la investigacion accién y los instrumentos:

entrevista semi-estructurada y notas de campo.

Esta investigacion dio seguimiento al problema que plantea, “El rezago en la comprension
lectora y sus implicaciones en el aprendizaje en los educandos” de preescolar y primaria,
mediante el proyecto “Reconectando la lectura en el centro” en una escuela privada con 110
afios de tradicion educativa, trabajando con alumnos de estrato socioeconémico medio-alto. La
Institucién a la que se hace referencia, cuenta con 4 secciones, desde educacion inicial a media

superior.

Este documento en particular es interesante porque se desarrolla en un ambiente de
educacion privada, donde los materiales y recursos no faltan, donde los padres de familia tienen
niveles de escolaridad altos y favorecen el ambiente alfabetizador desde casa. La autora refiere
gue en la escuela/primaria los alumnos presentan rezago en la lectura comprensiva y en los

aprendizajes en general.
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Al realizar las entrevistas y analisis de los resultados de las evaluaciones se evidencia
gue los docentes no tenian claridad de lo que es e implica la comprension lectora y su ensefianza,
por lo que propuso generar cambios en los docentes desde la concepcidon de la lectura, las
metodologias de ensefianza, asimismo una comparacién del rol del aprendiz, docente y de las

estrategias en cada paradigma de lectura.

Esta propuesta de intervencion, consideré a cinco docentes de tercero de preescolar, y
en primaria los docentes de espafiol: un maestro, representando a cada grado escolar (en total
seis); los tres coordinadores de nivel y las dos coordinadoras académicas. Realizaron reuniones
cada semana con una duracion aproximada de 40 minutos. Desde la perspectiva del
acompafiamiento pedagdgico invitd a los participantes a leer de manera critica las estrategias
didacticas que implementan en el aula para que desde ahi modifiquen, enriquezcan o supriman
aguellas que obstaculicen los logros planteados desde el curriculum formal y asi posibilitar la

congruencia con la dimension real del mismo.

Esta investigacion fue de utilidad pues hace evidente que el rol docente es fundamental
para el logro de la comprension lectora, pues en esta se muestra las deficiencias que presentan
algunos docentes en cuanto la comprension lectora desde la concepcién que tienen al respecto,
sobre como se enfocan con mayor tendencia al aspecto inferencial y al literal, dejando en
desventaja la comprension critica y el reorganizar la informacion. Estas concepciones dan pauta
a que los docentes atiendan a los alumnos en su comprension lectora como un proceso o
simplemente como una actividad aislada. Por ello, la funcion directiva debe brindar espacios de
didlogo pedagogico, intercambio de experiencias didacticas como colectivo docente en las
escuelas de educacion basica de manera frecuente, para que los docentes logren el
reconocimiento de sus fortalezas y areas de oportunidad en cuando a cémo desarrollan o

potencian la comprension lectora de sus alumnos.

Palafox, P., Murillo, G. y Esquivel, R. (2017). Presentaron en el XIV Congreso Nacional
de Investigacion educativa la ponencia, “La formacion de una comunidad educativa de practica
con padres de familia de alumnos focalizados en un contexto vulnerable, en educacion primaria”.
La ponencia brinda un informe del proceso de implementacién del Proyecto de Mejora de la
Maestria en Gestion Educativa del Centro Regional de Formacion Docente e Investigacion
Educativa en Sonora (CRFDIES) acerca de como consolidar una comunidad educativa de

practica con padres de familia de alumnos focalizados en una Escuela de la ciudad de Hermosillo,
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Sonora, debido al problema de rezago escolar en el proceso de lecto-escritura que presentaban
algunos estudiantes en un contexto vulnerable, donde impera la violencia, drogas y constantes

robos dentro y fuera del plantel.

El proyecto de intervencién usé el método de investigacion-accion, con el uso de técnicas
como encuestas, entrevistas y la observacion. En un primer momento se detectd a los alumnos
focalizados a partir del diagnostico y seguimiento de indicadores de logro, participacion,
asistencia, convivencia y aprovechamiento. Segundo momento se convocoé a padres de alumnos
focalizados, asi como CEPS (Consejo Escolar de Participacion Social) para sensibilizar acerca

de las caracteristicas de Comunidades de Practica.

En tercer momento estuvo dedicado a la asesoria y acompafiamiento a los padres de
familia por direccién con redes interinstitucionales para la implementaciéon de Comunidades de
Practica. En un cuarto momento, el tema fue la diversificacion de estrategias de intervencion por
parte de los padres para la implementacién de Comunidades de Practica de acuerdo a los
aprendizajes esperados: 1° y 2° grados: audio cuentos, crucigramas, lectura de adivinanzas y
acertijos. 3° y 4° grados: juegos de mesa y redaccion de leyendas. 5° y 6° grados: informes de
experimentos y reportajes. En la quinta etapa se aplico la evaluacion a la comunidad escolar
como ruabricas y listas de cotejo para valorar la percepcion del impacto de la estrategia a los

sujetos de estudio.

Al principio hubo temor de los padres al no saber como apoyar a sus hijos en clase, sin
embargo, con la asesoria y acompafiamiento de la directora, maestros de grupo y especialistas
de las redes inter-institucionales fue posible llevar las comunidades de préactica. Lograron la
trascendencia que tiene el trabajo colaborativo, mejoraron en lectoescritura y se forjaron una
vision compartida entre toda la comunidad escolar, la cual buscé incrementar la motivaciéon y
expectativas en el alumno por parte de los padres de familias para apoyar a sus hijos en aprender

a aprender.

El informe resulté de una gran utilidad para el trabajo que se presenta debido a que se
rompe la distancia que normalmente existe entre los padres de familia y el aprendizaje de los
alumnos, considero que han dado un paso relevante al crear esta comunidad de préactica, porque
involucraron a los padres de familia en acciones académicas para recuperar y/o fortalecer los
aprendizajes no logrados, se centraron en lectoescritura en todos los grados con alumnos de

mayor rezago. Lo que considero un verdadero desafio es que lograran la participacion de los
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padres de familia en la educacion de sus hijos, ya que ha sido y sigue siendo el reto de muchos

maestros e Instituciones.

Limon, M. (2018). En su articulo “Ejerciendo el liderazgo en contextos vulnerables: el caso
de un director de escuela primaria”, expone las conclusiones de una investigacion cuyo objetivo
fue estudiar la influencia del liderazgo directivo en los resultados escolares en contextos
vulnerables, el caso de un director de la primaria Ignacio Zaragoza en el estado de Guanajuato.
El método fue un estudio de caso, donde se presentan las opiniones de los actores y el liderazgo
directivo a lo largo del tiempo. En la construccién de la investigacion, el levantamiento de datos
fue a través de la entrevista semi-estructurada, en una escuela considerada como de alta
marginacion. La metodologia utilizada para la documentacion del caso incluyd perspectivas
multiples: entrevistas a profundidad al director, entrevistas a profesores y padres de familia y

grupos de enfoque con alumnos.

Esta investigacion muestra hallazgos que tienen que ver con las acciones generadas
desde la direccion para el cumplimiento de los objetivos institucionales; mejorar los resultados
de espafiol y mateméticas (PLANEA), asi como los procesos para analizar, consensar y fomentar
el compromiso de los profesores en el cumplimiento del objetivo principal que es el aprendizaje
de los nifios. Los hallazgos encontrados determinaron el avance en los resultados académicos
bajo condiciones de vulnerabilidad, se integraron las voces de los docentes y del director, su
gestion y el desarrollo de procesos académicos fue lo que permitié avanzar a mejores estadios
educativos. El trabajo colaborativo fue motor para alcanzar mejores niveles académicos; estas
caracteristicas forman parte del liderazgo transformacional que integra el hacer cotidiano de los

docentes hacia mejores estadios educativos.

La democratizacion de los procesos, el respeto, la equidad, la responsabilidad e inclusion
apoyaron la funcion directiva. Al poner al centro el aprendizaje de los nifios, el acompafiamiento
pedagdgico se volvié el motor de cambio, privilegiando la préactica docente y marcando el rumbo
hacia la solucion de los problemas. El seguimiento a las actividades dentro del aula por parte del
director, dio resultados positivos, los resultados en espafiol y mateméticas en las pruebas

nacionales mejoraron a pesar de las condiciones del contexto.

Esta investigacion permite observar que el liderazgo directivo desde el acompafiamiento
pedagdgico a los docentes es muy importante, porque permite la unificacion de objetivos, a pesar

de las circunstancias de necesidades diversas que presenta el contexto escolar, ain mas por la
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profesionalizaciébn de los maestros en servicio, ya que al estar compartiendo experiencias,
replanteandose su didactica, reflexionando sobre las acciones cotidianas en el aula, dialogando
con el director de los procesos de aprendizaje de los alumnos, son tareas fundamentales que

deben ser prioritarias en todas las escuelas.

Es importante considerar las investigaciones e intervenciones educativas que se han
realizado a nivel nacional e internacional debido a que permiten reflexionar sobre la situacion que
impera en México y el mundo con respecto a la enseflanza de la lectura, se identifica que las
investigaciones coinciden respecto a las dificultades en procesos de lectura comprensiva en los
nifios de primaria ya que obedece a diversas causas, una de ellas es que al ensefiar si ho se
toma en cuenta el entorno cultural, familiar y social en las lecturas y las practicas escolares, no
se generard el interés de la practica de la lectura, porque no se le brinda al alumno significacion.
De ahi que hay alumnos de 2° a 6° que se encuentran en proceso pre silabico, esta situacion los
vulnera y los ubica en desventaja, desigualdad de oportunidades, por lo que es relevante
considerar los intereses y gustos del alumnado acerca de las tematicas que les gusta leer.

Otra de las causas encontradas es que los padres no acuden a las convocatorias del
docente ni apoyan en el seguimiento de tareas académicas desde el hogar. Pero la causa mas
importante: el rol docente, lo relevante que es que los profesores se preparen con las estrategias
de lectura, la eleccion de diversos textos para promover la lectura y funja como modelo lector.
Ademas, falta promover la reflexion de la practica mediante espacios de dialogo donde se
propicie el andlisis y reconocimiento de la accion docente asimismo con el acompafiamiento
pedagdgico desde el liderazgo directivo con la finalidad de incitar a que modifiquen su praxis
para obtener resultados significativos en los procesos de lectura comprensiva de los alumnos de

primaria.
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Capitulo 3. Disefio de la Propuesta de Intervencion Educativa

Diagnéstico

Para conocer el lugar donde se llevé a cabo el proyecto de intervencién se hace necesario
hacer una contextualizacion ya que ahi fue donde se identificd la problematica que se analiz6 a
través de un proceso diagndstico. Hago referencia a la Escuela Primaria “Alberto Carrera Torres”
C.C.T. 24DPR0488X, Turno matutino, Zona Escolar 014, Sector VI; ubicada en la localidad
Fraccion el Toro, del Municipio de Santa Maria del Rio, S.L.P. Es de organizacion pentadocente,
la integran: un director técnico, cinco docentes frente a grupo y un maestro de educacion fisica,
asi como 121 alumnos de los cuales son 60 nifias y 61 nifios en un rango de edad de seis a

catorce anos.

Ubicacion Geografica de la Comunidad

La comunidad Fraccion El Toro, Santa Maria del Rio, es rural se ubica a 7 km de la
cabecera municipal de Santa Maria del Rio, S.L.P., a unos 500m., sobre la carretera México-
Piedras Negras (57). Dicha via de trasporte permite el traslado a los pobladores, en su mayoria
obreros, a la zona industrial de la ciudad de San Luis Potosi que se encuentra a una distancia
de 35 km. A pesar de que se encuentran en una situacion geografica accesible tanto para Santa

Maria del Rio como San Luis Potosi, pocas veces salen de paseo.

Infraestructura

La infraestructura de la escuela esta en condiciones regulares, cuenta con cinco aulas
construidas de ladrillo y concreto para los grupos de 1°, 2°, 5°, 6°, y un grupo multigrado 3°y 4°
con iluminacion, ventanas grandes que permiten que entre la luz natural y ventilacién adecuada,
agua potable, energia eléctrica, bancas/mobiliario suficiente y deteriorado para todos los alumnos
y docentes, cinco mesas, cinco pizarrones blancos, una biblioteca deficiente y con pocos acervos
bibliograficos para que los alumnos realicen investigaciones, lectura y lleven libros a casa para
leer; una direccion, un patio civico sin techo, una cancha de basquetbol, una area verde y un
patio de tierra muy amplio. Cabe mencionar que el aula de sexto grado esta deteriorado porque
cuando llueve entra el agua, generando dificultad para crear ambientes de aprendizaje en el aula

donde interactla docente alumno.
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Caracteristicas de las Familias

El nivel socioeconémico de las familias es bajo, la mayoria trabajan como: obreros,
comerciantes, albafileria, trabajo doméstico y muy pocos en el campo; las madres son amas de
casa y se encargan de llevar a sus hijos a la escuela. El trabajo en la industria, les implica rolar
turnos, por lo que los hijos se quedan al cuidado de los abuelos, familiares, y en casos extremos
solos o bien los alumnos de 5° y 6° se quedan al cuidado de sus hermanos mas pequefos,
ocasionando que asuman responsabilidades que no les corresponde, que tengan poco tiempo
para realizar sus tareas, desinterés en el estudio y sobre todo se atrasan en su aprendizaje.
Situacién que dificulta ain mas la practica docente, en avanzar con los que van de manera

esperada y al mismo tiempo regularizar a los que se van quedando atras.

El nivel de escolaridad de las familias corresponde a educacion basica y por sus tiempos
ocupados en los trabajos, no apoyan a sus hijos en su proceso educativo, ocasionando que los
docentes realicen doble esfuerzo porque no tiene el apoyo de las familias, lo cual se relaciona
con lo emitido en Consejo Técnico Escolar (CTE), los maestros comentan que los alumnos no
cumplen con sus tareas porgue desde casa no los acomparfian, no les leen. Tampoco preguntan
coémo pueden apoyar a sus hijos, los docentes les mandan avisos, recados, invitacion a

actividades y no asisten.

Las familias son 60% nuclear: formada por los progenitores y uno, dos o mas hijos; 25%
extensa: abuelos, tios, primos y otros parientes consanguineos o afines; y 15% monoparental:
en la que el hijo o hijos cuentan con un solo progenitor (ya sea la madre o el padre), también se
ha identificado un 10% de familias con sefiales de violencia intrafamiliar, poca responsabilidad
para brindarles a sus hijos los materiales, nulo apoyo en la revisiébn de tareas, como padres
permiten que falten frecuentemente a la escuela, pocos habitos de alimentacion saludable y
bajas expectativas de vida y de la educacion, situacion que impacta en la intervencién
pedagdgica de los docentes porque los alumnos/hijos de las familias con estas caracteristicas,
presentan desinterés por estudiar y ademas son los que requieren mas apoyo en lectura y

escritura lo que hace que se atrasen en las demds asignaturas.

La Funciéon Directiva

La funcidn directiva de una escuela primaria es ardua y compleja, le corresponde atender

los diferentes &mbitos, organizar, gestionar, proyectar actividades que ponderen el derecho a la
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educacién de los alumnos. Desde el documento: Perfiles profesionales, criterios e indicadores
para el personal docente, técnico docente, de asesoria técnica pedagodgica, directivo y de
supervision escolar (2019), en el dominio “un directivo que reconoce la importancia de su funcion
para construir de manera colectiva una cultura escolar centrada en la equidad, la inclusién, la

interculturalidad y la excelencia” destaca:

e Que el personal directivo conozca las caracteristicas particulares de la escuela para el
ejercicio de su funcién y para generar procesos de cambio y mejora en las practicas
docentes y la gestién escolar que contribuyan a la formacién integral de todos los
alumnos.

e Es necesario que despliegue habilidades para aprovechar todas las posibilidades que le
permitan, mediante el didlogo, la observacién y la recopilacién de informacion, conocer
mejor los rasgos que caracterizan a la escuela y su contexto, a los alumnos y sus familias,
las maestras y los maestros, asi como sus practicas de ensefianza y las interrelaciones
establecidas entre los actores escolares.

e Ademas, este dominio plantea que, para lograr la formacién integral de los alumnos, una
de las prioridades del personal directivo debe ser el trabajo de ensefianza que desarrollan
las maestras y los maestros: las formas de organizacién del grupo escolar, el uso de los

materiales, la participacién de los alumnos y las interacciones en el aula.

Desde el fundamento anterior, cumplir la funcién directiva de la escuela exige la
responsabilidad de organizar los diferentes ambitos que caracterizan a la comunidad escolar: en
el aula, con los padres de familia y por su puesto con los docentes, en este Ultimo es que el
presente documento se centra en acompaifar a los docentes para apoyar a que fortalezcan su
intervencion pedagogica y que generen ambientes de aprendizaje que favorezcan la ensefianza
de los procesos de lectura comprensiva. Situacién que se vislumbra de acuerdo a los hallazgos

obtenidos del proceso investigacion diagndstica.

Técnicas e Instrumentos de Investigacion Cualitativa

El diagnostico escolar, como lo define Astorga (1991), es una “investigacion en que se
describen y explican ciertos problemas de la realidad para intentar su posterior solucién” (p. 57),
por lo que, para realizar una adecuada intervencion, se hace una actividad necesaria, pues

permite ver con claridad que aspecto de la realidad es urgente atender.
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Para la elaboracion del diagnéstico que se ocup0 se utilizaron las siguientes técnicas:

e Técnica de observacion en el aula en mas de tres ocasiones con una guia de observacion
de clase como instrumento, con la finalidad de observar la intervencion pedagdgica de
los docentes.

e Técnica de analisis documental en donde se analizé la efectividad del desempefio o
practica docente y al mismo tiempo se valor6 el aprendizaje de los alumnos con los
resultados obtenidos a nivel escuela en evaluaciones internas y externas.

e Un cuestionario con preguntas cerradas y abiertas aplicada a docentes con la finalidad
de conocer su percepcion sobre la problematica de la ensefianza de comprension lectora.
Y sobre como es su intervencién al respecto.

e Un cuestionario a alumnos con la finalidad de investigar si en el sal6n de clases ha
existido variedad de actividades, si los docentes les dieron espacio para leer y si los
alumnos son acompafados para realizar sus tareas en casa.

o Entrevista semiestructurada de 10 preguntas para madres de familia para conocer su
percepcion sobre la ensefanza de los docentes y sobre los resultados académicos a nivel

escuela.

La Actuacion Docente desde la Observacion

Al aplicar la técnica de observacion en el aula en mas de tres ocasiones con una guia de
observacion de clase como instrumento, se detectaron debilidades en la intervencién docente;
es instructiva, no fomentan la reflexion en el alumno, solo dan indicaciones, piden que los
alumnos transcriban y copien desde la pizarra, especificamente en lo que se refiere a la
asignatura de Espafiol, al leer no plantean preguntas, ni consideran las hipétesis e inferencias
de los alumnos, no fomentan la reflexion y el analisis de textos. De acuerdo a las sugerencias
didacticas que menciona el Programa 2011, la lectura en voz alta que realiza el docente es
fundamental para propiciar este proceso en los alumnos, no obstante, de los docentes que

forman parte de la institucion, sélo una es la que realiza esta tarea.

Aunado a lo anterior, existe ausencia en el uso de materiales concretos dentro del aula,
los Unicos recursos empleados son el libro de texto gratuito y el cuaderno que usan los nifios
para el copiado y la trascripcion, o bien pegar hojas interactivas. Se dejan de lado materiales con

los que se cuenta y que favorecen el desarrollo de la lectura, por ejemplo, los libros de las
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bibliotecas de aula y escuela. Se suma a lo antes descrito las deficiencias con la implementacion
del enfoque de la asignatura de espafiol a la que se alude desde parrafos anteriores.

Como se menciono, las practicas sociales del lenguaje son las que deben permear las
actividades que se proponen a los nifios, es decir, los textos que se revisan al interior de cada
uno de los grados deben tener un propédsito comunicativo y social, pero eso no sucede, ya que
en la escuela los docentes en su mayoria no dan la importancia debida a esto, lo cual se ve
reflejado en las actividades e intervencion que llevan a cabo, sobre todo en 5° y 6° se aprecia lo
instruccional. Ademas, se suma la falta de uso de la planeacion didactica que se entrega en
direccion, situacién que puede ser interpretada como que entregan de manera administrativa, no

lo consideran un elemento importante para su uso.

Algunos casos de especial atencion en la escuela, lo representan los docentes de 5° y
6°, presentan deficiencias en la intervencién pedagogica de la ensefianza de la comprension
lectora, ya que no consideran el enfoque de la asignatura de espafiol, que privilegia las practicas
sociales del lenguaje (SEP, 2011 y 2017) y son las que deben permear las actividades que se
proponen a los niflos, es decir, los textos y la lectura que se realizan al interior del aula deben
tener un propdsito comunicativo y social. No ensefian las estrategias, momentos y niveles de
comprension lectora, tampoco fomentan que los alumnos tengan claridad del por qué y para qué

se lee, es decir no hay objetivos y no consideran los conocimientos previos de los alumnos.

Los docentes generan un ambiente de aprendizaje pasivo para los estudiantes, solo como
receptores, dado que los docentes son expositivos, no dan espacio para que sean los alumnos
constructores de su aprendizaje, no generan momentos especificos de lectura, por lo que no
fomentan el habito de la lectura, no promueven el uso de los libros de las bibliotecas de aula y
escuela que pueden favorecer la lectura. La evaluacion no la consideran para estar reajustando

su planeacion didactica.

Ambas docentes no toman en cuenta los procesos cognitivos del alumnado y se les
dificulta organizar actividades de colaboracion/interaccion social, en donde apoyandose entre
pares (andamiaje-apoyo experto), se desarrolla la ZDP (Zona de Desarrollo Proximo) al respecto
“Vygotsky describio la zona de Desarrollo Préximo como las conductas que estan a punto de
desarrollarse en un momento dado”. (Bodrova, y Ledn. 2004, p. 35). De esta manera el

aprendizaje puede ser mas significativo.
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Ante lo observado se hace necesario el acompafiamiento pedagdgico desde la funcion
directiva con la finalidad de crear una reflexién profunda para que modifiquen y fortalezcan su
practica docente y ayuden a que los alumnos de 5° y 6° disminuyan la dificultad en procesos de
lectura y adquieran los conocimientos de su grado escolar, asimismo logren mejor desempefio
académico. Con las observaciones de clase en general se identific6 que hay alumnos que no
terminan las actividades porque no saben leer, ni escribir, se limitan al copiado de la pizarra y si
no tienen qué copiar no escriben.

Lo que se observa grave, es que los docentes no prestan atenciéon adecuada a los
alumnos que requieren mayor apoyo en lectura y escritura, pues aun sabiendo que no saben leer
y escribir plantean actividades del libro de texto lo que implica decodificar e interpretar consignas,
y los alumnos al no saber qué hacer, se ponen a jugar o no les interesa realizar las actividades.
Situacién que debe cambiar porque sucede en grados donde se supone que los alumnos ya
deberian haber afianzado dicho proceso. Ante esta situacion la escuela no esta cumpliendo con
lograr el perfil de egreso que se espera en nivel primaria respecto a lenguaje y comunicacion
como se observa en la tabla 3.

Tabla 3
Perfil de egreso (nivel primaria)

Ambito: Lenguaje y comunicacion

Al término de la educacion
preescolar

Al término de la educacion
primaria

Al término de la educacién
secundaria

Expresa emociones, gustos
e ideas en su lengua
materna. Usa el lenguaje
para relacionarse con otros.

Comprende algunas
palabras y expresiones en
inglés

Comunica sentimientos, sucesos e
ideas tanto de forma oral como
escrita en su lengua materna; vy, Si
es hablante de una lengua
indigena, también se comunica en
espafiol, oralmente y por escrito.

Describe en inglés aspectos de su
pasado y del entorno, asi como
necesidades inmediatas.

Utiliza su lengua materna para
comunicarse con eficacia,
respeto y seguridad en distintos
contextos con multiples
propdsitos e interlocutores. Si es
hablante de una lengua
indigena también lo hace en
espafiol.

Describe en inglés experiencias,
acontecimientos, deseos,
aspiraciones, opiniones y
planes.

Fuente: Elaboracién propia a partir de Aprendizajes clave. 2017

Desde la funcion directiva se observa que el colectivo docente requiere apoyo, lo que

demanda acompafarlos pedagogicamente:

o Sensibilizarlos y reafirmar con ellos sobre el perfil mediador del profesor.
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o Conozcan y/o reafirmen sobre las competencias para la vida;

¢ Revaloren la importancia del contexto sociocultural en el proceso de ensefianza de la
lectura comprensiva;

e Fortalezcan los momentos, las estrategias, modalidades y niveles de lectura
comprensiva;

e Conozcan como fomentar el trabajo colaborativo;

e Retomen las practicas sociales del lenguaje mediante los proyectos didacticos,

Debido a que “el aprendizaje por medio de proyectos es un aprendizaje eminentemente
experiencial, pues se aprende al hacer y al reflexionar sobre lo que se hace en contextos de
practicas situadas y auténticas” (Diaz Barriga, 2006, p. 50) que hasta el momento no se estan

privilegiando en esta escuela.

Y al mismo tiempo los docentes se desarrollen profesionalmente desde el marco que
actualmente el pais plantea; desde el desarrollo de competencias, por lo tanto, se requiere la
formacion y profesionalizacién de los docentes con elementos tedrico - conceptuales acordes
con las necesidades socioculturales, de tal manera que promuevan una educacion de calidad
gue propicie mayores oportunidades de aprendizaje, es decir, se requiere de docentes con una

intervencion educativa reflexiva y transformadora, al respecto Marchesi (2007) dice:

La profesion educativa, la profesién de los maestros, es en muchos casos maltratada y
escasamente valorada. Pero es una profesién que constituye el eje vertebrador de la
sociedad del futuro y por ello debemos ser y estar orgullosos de nuestra ella. Porque a
pesar de las dificultades, es digna y tiene una relacién enorme con las posibilidades de
cambio de la sociedad y con las posibilidades de conseguir un mundo mas justo y

equilibrado. (p. 2)

Cada docente debe asumir desde su rol, su compromiso con su propia formacion
profesional, es en este aspecto que la funcién directiva le implica, sobre todo en el aspecto de
fortalecer en los docentes la intervencion pedagodgica respecto a la ensefianza de la lectura

comprensiva.
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La Percepcion Docente sobre la Problemética

Ahora bien, si los alumnos desarrollan la lectura como “la capacidad individual para
comprender, utilizar y analizar textos escritos con el fin de lograr sus objetivos personales,
desarrollar sus conocimientos y posibilidades y patrticipar plenamente en la sociedad” (OCDE,
2009). Tendrian mayor oportunidad de resolver problematicas y otras situaciones propias de las
demas asignaturas tanto en la escuela como fuera de ella. Esta situacién significa un desafio
para la funcion directiva de la escuela, en el proceso de acompafiamiento pedagogico. Hacer
gue los docentes se den cuenta, que si bien es cierto las causas son multifactoriales sobre las
dificultades de lectura comprensiva, también son actores principales de la problematica de la
escuela.

Por ello se les aplicd un cuestionario con preguntas cerradas y abiertas con la finalidad
de conocer su percepcion sobre la problematica del rezago educativo en este plantel, de acuerdo
a esto los docentes expresaron lo que se muestra en la tabla 4.

Tabla 4
Pregunta a docentes

¢ Cree que la escuela primaria “Alberto Carrera Torres” tiene la problematica de rezago

educativo? ¢Por qué?

1° No, porque, la mayoria de los alumnos culminan satisfactoriamente la escolaridad primaria, y

si hay un grado bajo de rezago educativo.

2° Si hay rezago educativo debido a que existen alumnos en diferentes grados que no tienen

concretizado el proceso de alfabetizacion.

3° vy | Si, porque los aprendizajes esperados por grado no son alcanzados de manera

4° satisfactoria, por ello hay la problematica de rezago.

i u i u z iza]

5° Si, porque la mayoria de los alumnos no logran alcanzar o tener los aprendizajes esperados
en cada grado que van cursando, porque en cada grupo hay alumnos que aiun no completan
su proceso alfabético lo que los va dejando atras del nivel académico en el grado que se

encuentran

6° Si, porque algunos alumnos no tienen el nivel educativo para su grado.

Fuente: Elaboracion propia

Ante lo mencionado se observa que todos estan de acuerdo que los alumnos presentan
rezago educativo entendiendo esto como la condicion de atraso en la que se encuentran los

nifilos que no han alcanzado el nivel educativo que se considera basico de su grado o bien del
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nivel primaria, en este caso respecto a la lectura, segun el programa curricular, también se
refieren a los estudiantes que no estan aprendiendo lo que deberian segin su edad y grado
escolar. Incluso dos docentes mencionan que los alumnos no han logrado su proceso de
alfabetizacion, lo que desde su vision confirma sobre los bajos resultados académicos

anteriormente expuestos.

Se les pregunté sobre ¢cuales creen que son las causas principales del rezago
educativo? y los cinco docentes coinciden en lo siguiente: las causas son externas porque los
papas no ayudan, no apoyan con las tareas, no les compran sus materiales, no los mandan
desayunados, permiten que con frecuencia falten a clases, tienen mal comportamiento porque
los padres no les ponen limites, el contexto en el que viven y se desenvuelven los alumnos no
es alfabetizador, ambientes de violencia que viven los nifios en casa, los papas no preguntan lo
gue se hizo en el salén de clases; bajas expectativas de vida; nulo habito de lectura de padres
de familia; nivel socioeconémico bajo; no hay expectativas para un futuro mejor; falta de

motivacién hacia los nifios por parte de los padres de familia.

Solo una docente (de 2°) refiere ademas de lo anterior, que también influye la falta de
adecuacion de actividades para los alumnos que lo requieran, atendiendo a los diferentes estilos
de aprendizaje, el aplicar dinamicas de trabajo con mucha exposicion por parte de los maestros,
y limitar a los nifios experimentar diferentes actividades que le lleven a lograr el aprendizaje,
también las dificultades propias de los alumnos como el lenguaje, y en algunos casos falta de

interés de los alumnos.

Las respuestas de los maestros muestran que creen que la responsabilidad del fracaso
escolar recae sobre las familias de sus alumnos (causas externas). Y al no asumirse como
responsables del proceso ensefianza aprendizaje sus actitudes y comportamientos reflejan,
indiferencia ante los mismos; porque no tienden a interactuar con los alumnos que tiene dificultad
en la lectura comprensiva, mas grave aun que estando en sexto grado aun no concretan su
proceso de alfabetizacién inicial. No los consideran al planear las clases, no disefian secuencias
gue impliguen material concreto de manera frecuente, no esperan realmente que los alumnos
aprendan, ademas a nivel escuela se carece de recursos didacticos, y de fomento a la

preparacion académica de los docentes.

Dado lo anterior hay evidencia de que las actividades que se realizan en la escuela son

expositivas, carecen de significacion y accion para los alumnos, por ello es importante, que cada
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elemento de la comunidad escolar participe para crear verdaderos ambientes educativos que

impliquen:

por un

Ademas de modificar el medio fisico, los recursos y materiales con los que se trabaja, un
replanteamiento de los proyectos educativos que en ella se desarrollan y particularmente
los modos de interacciones de sus protagonistas, de manera que la escuela sea un
verdadero sistema abierto, flexible, dinamico y que facilite la articulacion de los
integrantes de la comunidad educativa: maestros, estudiantes, padres, directivos y

comunidad en general. (Duarte, 2003, p.101)

Transformar un ambiente de aprendizaje donde los alumnos tienen una actitud pasiva

ambiente de aprendizaje donde los alumnos interactlien, cuestionen, se expresen,

resuelvan, construyan, implica tener conciencia de una forma de planificar distinta, es asi que

otra de

las cuestiones que se les plante6 a los docentes fue: ¢ de qué manera planifica las clases

a impartir?, a lo que respondieron y que se aprecia en la tabla 5.
Tabla b

Respuestas de docentes

1° Tomando en cuentas las necesidades de los alumnos, teniendo una vision de que todos los
aprendizajes se queden en ellos.

2° Considero los aprendizajes esperados, el propdsito del tema, caracteristicas de los alumnos,
y a partir de ello considerar las diferentes actividades en que puedan escribir, leer, dibujar, o
manipular material.

3°y 4° | De acuerdo a los aprendizajes esperados que se impartirdn en cada semana y tomando en
cuenta el desempefio de los alumnos, aunque me falta implementar actividades para los
alumnos con rezago educativo.

5° De acuerdo al avance programatico.

6° Tomando en cuenta los temas que se tienen que ver para no atrasarnos, buscar estrategias

para que el alumno pueda adquirir mejor los conocimientos.

Fuente: Elaboracién propia.

escolar

alumno

El cuadro de informacion muestra que los docentes planean considerando el programa
, el avance programatico y aunque refieren que consideran las necesidades de los

S, SUS respuestas se contraponen en relacion a las observaciones de clase realizadas,

interpreto que, si los alumnos no logran el promedio esperado, los docentes no se detienen a
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verificar qué sucede, por qué no aprenden, también la maestra de 3° y 4° reconoce que no

implementa actividades para los alumnos de mayor rezago educativo.

Otra de las preguntas formuladas fue ¢ analizan los resultados de las evaluaciones de sus
alumnos y los cambios que implica tener que hacer en su practica pedagogica?, a lo que

respondieron:

- 1° En ocasiones me quedo con ellos tiempo extra para reforzar lo que se les complica

especialmente en lectoescritura;
- 2° Si, no de manera minuciosa;
- 3° y 4° En algunas ocasiones;
- 5° Si;

- 6° Si, en la revisiéon de los trabajos y el andlisis grupal.

De alguna manera todos revisan los resultados, pero sus respuestas denotan que no los
analizan y lo mas importante no reconsideran a partir de sus resultados hacer modificaciones en
la planeacion didactica, ninguno refiere que reorganiza su planeacién, que reconsidera el uso de
materiales didacticos, o la reorganizacion del grupo a partir de lo que lograron o no sus alumnos,
estas respuestas se contraponen con las respuestas anteriores donde refieren que consideran

las necesidades de los alumnos.

Preguntas Especificas a Docentes de 5°y 6°
Tabla 6
Respuestas de docentes de 5° y 6°

Preguntas Respuestas- docentes

QUINTO SEXTO
¢ Te consideras Mediadora no, porque, aunque hago promocién a la | Si, porque me gusta
mediadora o lectura no tengo un seguimiento preciso del proceso con | que encuentren el
promotora de la mis alumnos, hago acompafiamiento, pero no | gusto sin que noten
lectura? ¢ Por diariamente. gue es por estudio.
qué?

En lectura, mis alumnos tienen dificultad de comprension:

ONE BTN ES Identificar ideas principales/secundarias de los textos.

existen en el : ] - e
. Seleccionar informacién especifica.
aprendizaje de los e " : 14
Emitir opiniones y argumentos del tema e ideas | Poca comprension
alumnos que .
X personales. lectora, dificultades
atiende?

en fluidez y
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En casos particulares de los alumnos se identifican las
siguientes necesidades de AN, AX, JO les faltan fluidez en
su lectura, leen con precision, pero a baja velocidad, lo
gue ocasiona olviden lo que han leido con anterioridad
pues ponen mas atencion a lo dltimo que van leyendo.

Otros alumnos, YA, KA, JM, CA, JD, CY, y JA, tienen
fluidez en la lectura, pero se traban en palabras
“‘complejas” o nuevas para ellos, en ocasiones se
detienen, otras leen y mencionan alguna palabra
relacionada al sonido inicial pero incorrecta.

RE, GE, DA, Ml y TA tienen fluidez, tratan de leer lo mejor
posible, sin embargo, omiten signos de puntuacion y
algunas veces no dan entonacion a la lectura.

En escritura, hace falta fortalecer el uso de mayusculas,
signos de puntuacién, interrogaciéon admiracién, uso de
mp/mbi/v/h.

entonacion al leer.
Por lo tanto no
comprenden un texto
informativo o bien, se
les dificulta atender
las indicaciones de
cada actividad en
todas las materias.

¢Como es la
intervencion
pedagodgica que
realiza para
disminuir las
dificultades de
comprension
lectora en los
alumnos?

Lectura en voz alta cuando realizo llamadas, audios,
videos.

Cuestionarios, identificar conceptos,
principales.

Proporcionar infografias con los temas a ver, y de
ortografia

Rubrica de ortografia en el plan de actividades
(mencionando los valores cuantitativos)

ideas, oraciones

Lectura con ellos,
ejemplos de lecturas
para adecuar
entonacioén y usos de
reglas ortogréficas.

¢, Qué implica
comprender un
texto?

Entender el mensaje, extraer informacién y poder
manipularla, tener la capacidad de expresarla, opinar
sobre ella e investigar sobre las dudas que pudiera
generar.

Entender el lenguaje
de la escritura, tener
interés en
comprender

Fuente: Elaboracioén propia (2021)

Al analizar las respuestas de las docentes, se observé que ambas refieren que sus
alumnos presentan dificultad en la comprensién lectora y entre otros elementos importantes,
aungue la docente de 5° es quien describe con mas amplitud sobre sus alumnos, los nhombra y
los ubica en cuanto a sus dificultades, denota que conoce a sus alumnos. No asi con la docente
de sexto grado. Asimismo, referente a la intervencion pedagdgica una vez mas la docente de 5°
presenta acciones mas asertivas y coherentes en relacion a lo que sus alumnos requieren. En
cambio, la docente de 6° su respuesta expone que no esta atendiendo la ensefianza de la

comprension lectora.

Cabe mencionar que ambas docentes estan accionando referente a lo que sus alumnos
necesitan, pero es claro que pueden mejorar si se les apoya acompafiandolas pedagégicamente,

veran que pueden apoyarse de los niveles, momentos y estrategias de lectura. Definitivamente
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requieren documentarse sobre la comprensién lectora y lo que implica su ensefianza, esto se
observa en su respuesta de la pregunta ¢qué implica comprender un texto? Interpreto que hace
falta repensar sobre el como estan interviniendo en la ensefianza de la comprension lectora de
sus alumnos. Reflexionar la practica docente es una tarea inherente a la funcién y cuando no

existe, la funcién directiva puede acompafar y crear espacios de analisis y reflexion.
Evaluaciones Externas e Internas

Ante los resultados crudos de estas evaluaciones, habria que detenerse a reflexionar
sobre la pertinencia de estas pruebas estandarizadas externas, porque han evidenciado
resultados, sin embargo, no estdn adaptadas al contexto escolar, manejan un lenguaje técnico
gue los alumnos de este contexto rural no acostumbran. La forma de plantear los reactivos, el
tipo de texto que se utiliza, como es el caso de textos expositivos, con el que los alumnos no
estan familiarizados, son aspectos que desmotivan, desfavorecen a los alumnos de este

contexto.

Sin embargo, los resultados desfavorables para esta escuela estan expuestos,
evidencian que hay alumnos de 3° a 6° que no leen, salvo silabas, palabras cortas, oraciones y/
pequefios parrafos, y los que estan leyendo presentan dificultad en la velocidad, fluidez,
interpretacion y comprension de lo leido, que como se menciona se debe a mdltiples factores:
desde que los instrumentos de medicion externos e internos no son contextualizados, asimismo
los docentes no privilegian la practica de la lectura en el aula, no consideran el enfoque de
espafiol por lo que no favorecen las practicas sociales del lenguaje, también porque los papas
no tienen ambientes alfabetizadores ni habitos de lectura, y no se involucran en el proceso

educativo de sus hijos.

Mediante la técnica de analisis documental se analiz6 la efectividad del desempefio o
practica docente y al mismo tiempo se valoré el aprendizaje de los alumnos con los resultados
obtenidos a nivel escuela en evaluaciones internas y externas, como la Olimpiada del
Conocimiento Infantil (OCI), evaluacion externa que explora el nivel de conocimiento de los
alumnos de sexto afio de educacion primaria en las asignaturas de espafiol, mateméticas,

ciencias naturales, geografia, historia y civismo.

La OCI, se lleva a cabo en dos etapas: evaluacion etapa censal y etapa municipal. En la

primera participan todos los estudiantes de sexto grado de primaria, de donde se definen los méas
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altos porcentajes por cada modalidad educativa; en la segunda se evalla a los estudiantes que
representaran a la entidad, esta Ultima la lleva a cabo la Subsecretaria de Educacion Basica en

conjunto con la OSFAE (Oficina de Servicios Federales de Apoyo a la Educacion).

En la etapa censal de la OCI en el ciclo escolar 2018-2019 se aplico a 18 alumnos en la
gue se obtuvo como resultado a nivel escuela 34.45% de aprovechamiento del cual, haciendo
una revision y andlisis, encuentro que 100% (18 de 18) alumnos presentaron dificultad en la
asignatura de espafiol en la subarea de comprension lectora con respecto a los textos
expositivos; reconocer la funcién del uso de distintos tipos de letra en un fragmento de un cuento
de terror. Y el 94.44 % (17 de 18) alumnos presentaron dificultad en; Identificar datos relevantes
en un texto expositivo que permitan la interpretacion de hechos concretos; Inferir el significado
de una palabra a partir del contexto en el que ésta se encuentra. Lo anterior implica que, no son
capaces de seleccionar informacién sencilla que se encuentra explicitamente en textos
expositivos, tienen problemas con lectura, por lo cual su desempefio resulta insuficiente, lo que

los limita para seguir aprendiendo.

La prueba PLANEA (Plan Nacional para la Evaluacion de los Aprendizajes), es una
evaluacion externa de gran relevancia para el Sistema Educativo Nacional (SEN) en su conjunto,
asi como para cada uno de los centros escolares del pais, se aplica en los grados terminales de
Educacion Basica y Media Superior; cuyos resultados aportan informacion valida y confiable del
aprovechamiento de los estudiantes sobre el dominio de los aprendizajes clave (antes del 2017
aprendizajes esperados) referente a los campos de formacion: Lenguaje y Comunicacion, y
Matematicas establecidos en el curriculo, herramientas esenciales para el desarrollo del
aprendizaje de otras areas del conocimiento. Considera cuatro niveles de logro (NI - NIVEL 1;
NII - NIVEL 2; NllI- NIVEL 3; NIV - NIVEL 4).

Se aplic6 PLANEA 2018 a quince alumnos de 6to grado, con la finalidad de conocer en
gué nivel se encuentran al término de la primaria. De los cuales se obtuvieron los siguientes

resultados a nivel escuela, que se presentan en las siguientes tablas 7 y 8.
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Resultados de evaluacion PLANEA, lenguaje y comunicacion.

ALUMNOS POR NIVEL DE LOGRO EN LENGUAJE Y COMUNICACION

1l A%

Alumnos % Alumnos %

alumnos % alumnos %

8 53.3 4 26.7

3 20 0 0

Fuente: PLANEA ciclo escolar 2017-2018

Tabla 8

Niveles de logro en el area de lenguaje y comunicacion.

NI: Los alumnos son capaces de seleccionar
informacién  sencilla que se encuentra
explicitamente en textos descriptivos. Ademas,
comprenden textos que se apoyan en graficos con
una funcién evidente; distinguen los elementos
basicos en la estructura de un texto descriptivo; y
reconocen el uso que tienen algunas fuentes de
consulta.

NII: Ademas de los conocimientos y habilidades
del nivel anterior, los alumnos son capaces de
comprender la informacion contenida en textos
expositivos y literarios; distinguen los propésitos
comunicativos de diferentes tipos de texto y
reconocen el lenguaje empleado al escribir cartas
formales. Pueden elaborar inferencias simples,
como el lenguaje figurado en un poema vy
reconocen la estructura general de algunos textos
literarios.

NIII: Ademas de los conocimientos y habilidades
de los niveles anteriores, los alumnos son capaces
de combinar y resumir informacién que se ubica en
diferentes fragmentos de un texto como en un
mapa conceptual. Elaboran oraciones tematicas
que recuperan la esencia del texto y la intencion
del autor. También relacionan vy sintetizan
informacién para completar un texto, pueden, por
ejemplo, organizar la secuencia en un instructivo.
Son capaces de realizar inferencias tales como
interpretar el sentido de una metafora en una
fabula; contrastan el lenguaje de textos literarios,
expositivos, periodisticos y apelativos y pueden
distinguir datos, argumentos y opiniones.

NIV: Ademas de los conocimientos y habilidades
de los niveles anteriores, los alumnos son capaces
de comprender textos argumentativos como el
articulo de opinibn y pueden deducir la
organizacién de una entrevista. Ademas, evallan
de manera conjunta elementos textuales y gréaficos
gue aparecen en textos expositivos; sintetizan la
informacion a partir de un esquema gréafico como
un cuadro sinoptico y establecen relaciones
textuales que no son evidentes. Elaboran
inferencias de alto nivel como evaluar el efecto
poético, y analizan el contenido y la forma de
textos con una tematica similar. Por otra parte,
discriminan el tipo de informacién que se solicita
en un documento y reconocen las sutilezas entre
el lenguaje de distintos textos.

Fuente: PLANEA

De acuerdo al andlisis de las tablas anteriores 7 y 8 se observa que entre el NI y NIl se

ubican 12 de 15 alumnos (80%), es decir, la mayoria de los alumnos evidencia deficiencias en
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su formacion, esto denota que en el area de Lenguaje y Comunicacion perteneciente a la
asignatura de espafiol no alcanzaron los aprendizajes que se espera al término del nivel primaria.

En el ciclo escolar 2019-2020, se aplicé la prueba PLANEA DIAGNOSTICA a los grados
de 4°, 5° y 6° en el que se obtuvieron los siguientes porcentajes de alumnos que contestaron

correctamente por unidad de analisis que se muestran en la tabla 9.

Tabla 9
Unidad de analisis PLANEA diagndéstica 2019-2020
PLANEA ESPANOL MATEMATICAS
DIAGNOSTICA - -
2019-2020 UNIDAD DE ANALISIS % UNIDAD DE ANALISIS %
4° Reflexién semantica y sintactica 15.6%
15 ALUMNOS
( ) Interpretacion 25% Problemas 27.1%
Reflexion sobre las multiplicativos
convencionalidades de la lengua 25%
5° Extraccion de informacion 22.6% | Problemas aditivos 20%
(19 ALUMNOS) Reflexiébn seméantica 25.4% | Problemas 26.3%
multiplicativos
6° Extraccién de informacion y 23.8% | Proporcionalidad y 21.9%
comprension funciones
16 ALUMNOS
( ) NUmeros y sistemas de | 22.9%
numeracion
22.48% 23.64%

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos de PLANEA DIAGNOSTICA/19-20.

En esta prueba diagnéstica se vuelve ratificar que lo urgente a atender es en la asignatura
de espafiol porque desde 4° se presenta la dificultad de las convencionalidades de la lengua,
interpretar informacién, y en 5° extraccion de informaciéon y comprension al igual que 6°, en
cuanto a matematicas, su dificultad esta en la solucion de problemas. Por lo que se interpreta
que, si los alumnos tienen dificultad para leer e interpretar informacion, extraer datos, por
supuesto que tendran dificultad en realizar soluciones asertivas de cualquier indole. Ante esto,
desde mi punto de vista se debe atender lectura comprensiva, segun lo que corresponde a cada

grado escolar, de tal manera que se tenga muy en cuenta que:

Las practicas de lectura y escritura no se aprendan mediante la repeticion o ejercitacion
metddicas, por el contrario, su adquisicion implica el desarrollo de conocimientos via la

accion, la inmersion de los individuos en el uso del lenguaje escrito, de modo que lo que
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se aprende no consiste solamente en los sistemas de signos, sino en el hacer social con

ellos, por lo cual los dota de significacion. (SEP, 2017, p. 172)

Entender lo que se lee, tanto en referencia al significado de las palabras que forman un
texto como con respecto a la comprension del escrito es desarrollar habilidad lectora y a su vez
sera un recurso importante para el aprendizaje de las demas asignaturas y para la vida. Al
respecto se espera que los nifios al concluir el 2° de educacién primaria estén leyendo y

escribiendo de manera convencional y auténoma.

Sin embargo, la aproximacioén a la lectura y la escritura inicia en preescolar como parte
del proceso de alfabetizacién inicial y es fundamental que lo que se lee y escribe tenga sentido
para los alumnos, situacién que no ocurre en esta escuela, porque la forma de ensefianza es
expositiva y descontextualizada, por tanto los alumnos juegan un rol pasivo y de aburrimiento, al
no conectar la tematica con su lenguaje, con lo que ellos conocen desde su contexto no hayan

significado, por lo que su aprendizaje resulta insuficiente.

En cuanto a la evaluacion interna, se ha realizado evaluacion diagnéstica y evaluacion
del primer trimestre del ciclo escolar 2019-2020, asi como aplicacién de Sistema de Alerta
Temprana (SisAT) este ultimo es un conjunto de indicadores, herramientas y procedimientos que
permite a los colectivos docentes, a los supervisores y a la autoridad educativa local contar con
informacion sisteméatica y oportuna acerca de los alumnos que estan en riesgo de no alcanzar
los aprendizajes clave o incluso de abandonar sus estudios. Asimismo, permite fortalecer la
capacidad de evaluacion interna e intervencién de las escuelas, en el marco de la autonomia de

gestion.

Esta aplicacién, documentada (el 09-12-19) a través de la 12 exploracién SisAT en este
reporté que 60% (62 de 103 alumnos) Requieren Apoyo (RA) en calculo mental que implica
valorar célculos de suma, resta, multiplicacion y divisibn de nimeros naturales, fraccionarios y
decimales de acuerdo al grado escolar; 36% (37 de 104 alumnos) requiere apoyo en produccion
de textos escritos, en esta herramienta se valora si el escrito es legible, cumple con su propoésito
comunicativo, relacion adecuada entre palabras y entre oraciones, diversidad de vocabulario,
uso de los signos de puntuacion, uso adecuado de las reglas ortogréficas; y 31% (32 de 104
alumnos) requiere apoyo en lectura en donde se valora si la lectura es fluida, si hay precision,
atencion en todas las palabras complejas, uso adecuado de la voz al leer, seguridad y disposicion

ante la lectura, y comprensién general de la lectura.
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Ademas de los resultados anteriores, al aplicar SisAT se ha detectado alumnos en

situacion de atraso en su aprendizaje de manera significativa, como se muestra en la tabla 10.

Tabla 10

Alumnos con dificultad en lectoescritura.

Cantidad de Alumnos Dificultad en lectoescritura
5 de 2° No decodifican, no conocen el alfabeto.
6 de 3° Leen silabas
2 de 4° Leen palabras cortas
1de5°
3 de 6° Leen oraciones y pequefios parrafos.

Fuente: Elaboracion propia.

En el proceso de aplicacién se encontré que cinco alumnos de 2° aunque estan dentro
del tiempo para consolidar su lectoescritura, presentan atraso en su aprendizaje, pero hay
alumnos de 3° a 6° que denotan no haber logrado concretar su proceso de lectura y escritura, es
decir, no comunican alguna idea clara de forma escrita; su vocabulario es limitado; no escriben
texto; la ortografia, uso de signos de puntuacién o la segmentacion no lo consideran; la lectura
no es fluida y su nivel de comprensién es deficiente, ademas de mostrar inseguridad y frustracion

al enfrentarse al texto.

Dependen de un apoyo externo para leer, escribir silabas, palabras, oraciones y
pequefios textos de un parrafo. Por ende, también tienen dificultad en todas las demas
asignaturas que les implica leer, escribir, seleccionar, discriminar informacion, resolver

situaciones, evidencia del rezago escolar presente en esta escuela.

Respecto a la evaluacion diagnoéstica interna aplicada en agosto 2019 se obtuvo al
organizar y analizar reactivos criticos, que en la asignatura de espafiol 75% (77 de 103 alumnos)
presentaron dificultad en Identificar y usar informacion especifica de un texto para resolver
situaciones concretas; uso de informacién y conocimiento de las caracteristicas de diversos tipos

de texto, uso adecuado de ortografia y signos de puntuacién, de acuerdo al grado escolar.

Con la evaluacion del primer trimestre, al analizar los reactivos criticos, se observo que
70% (72 de 103 alumnos) presentaron mayor dificultad en conocimiento de las caracteristicas de

funciones de textos como instructivos, monografia, relatos, anuncios publicitarios; uso de la
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coma, signo de admiracion e interrogacién de acuerdo a su grado escolar. Desde mi opinion
sefalo que los alumnos no logran darle sentido a lo que leen y escriben, esto ocasiona que sigan
presentado las mismas dificultades tanto en el diagndstico como en el primer trimestre, si no se
mejora el desarrollo de la comprension lectora, seguira impactando en el deficiente aprendizaje

de las demas asignaturas.

La Vision de los Estudiantes

Respecto a los estudiantes, se les aplicé un cuestionario a solo 64 de 104 alumnos; a
3° (13 ), 4° (15), 5° (20) y 6°(16 alumnos), no se consideré a 1° y 2° porque estan justo en el
proceso de alfabetizacion de lectoescritura y de adquirir habitos de estudio, en cambio, los
demas ya debieron aprender a leer y escribir, solo se buscé saber si en el salén de clases hay
variedad de actividades, si el docente les daba espacio para leer y si los alumnos son
acompafados para realizar sus tareas en casa. Sus respuestas se muestran en la tabla 11.

Tabla 11
Preguntas y respuestas de alumnos y alumnas

PREGUNTA RESPUESTA a = alumnos (as)
¢, Qué actividades te gustan de las que 23 a; sumas, multiplicaciones, divisiones.
haces en tu grupo con tus compafieros(as) 15 a; colorear.
y con tu maestro(a)? 12 a; leer

5 a; Trabajar en equipo.

9 a; Otras actividades como exponer ciencias.
¢En tu grupo cuanto tiempo de la jornada 38 a; solo cuando vamos a la biblioteca hace més de
escolar practican lectura? un mes.

10 a; cuando toca espafiol o ciencias.

13 a; no me gusta leer

3 a; sin contestar.

43 a: “a veces”

¢, Cumples con tus tareas? 2la; Si

¢, Quién te apoya con tareas en tu casa? 12 a; mi hermana
20 a; “yo solo”
12 a; “nadie”

20 a; “ mi mama”

Fuente: Elaboracion propia.

Al sistematizar la informacion, se valora que los alumnos expresan que, no hay un
proceso de lectura, de busqueda, seleccién, discriminacion, comprension de informacién, de
resolucién de problemas, casos, situaciones. Ademas de 64 alumnos solo 12 tienen presente
gue hay actividades de lectura, por lo que interpreto que no leen en el aula con frecuencia, asi

mismo la biblioteca no es un espacio de uso frecuente, es decir, no se favorece la practica de la
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lectura en el aula. Para que los docentes contribuyan a mejorar la lectura comprensiva y los
aprendizajes de los alumnos, tendrian que mejorar su intervencion pedagdgica referente a la
ensefianza de comprension lectora, les implicaria una reflexion profunda y retomar el enfoque

humanista que actualmente sustenta el programa curricular.

También considerar a Aizpuru(2008) quien desde el paradigma humanista refiere que es
muy importante centrarse en el alumno, como una totalidad, como un ser integral (cognitivo,
afectivo y social); fomentando el pensamiento creativo y lateral; dandole herramientas para que
vea al mundo desde la perspectiva del otro, desde la empatia; fomentando el trabajo
colaborativo; desarrollando actitudes positivas y valores: igualdad, tolerancia a la diferencia,
libertad, respeto, verdad, justicia, solidaridad; creando espacios de aprendizaje como un lugar de
convivencia; concibiendo al alumno y asimismo como personas libres, electivas y responsables

de sus acciones; generando aprendizaje significativo mediante el didlogo y la relacién humana.

Los alumnos son muy honestos cuando expresan que “a veces” hacen la tarea, la mayoria
esti en esta situacion, confirman lo que los docentes refieren sobre que los alumnos no son
apoyados con sus tareas en casa. Para los casos de los alumnos que, si son apoyados, aparecen
dos figuras; hermana y mama, la figura paterna no es mencionada por lo que se infiere que los
padres de familia no se involucran en la educacion de sus hijos, todo lo dejan a las mamas y
como éstas tiene que priorizar otras necesidades de sobrevivencia basica. La educacion de sus

hijos queda en la mayoria de los casos en ultimo lugar.

La Influencia del Factor Familiar

La necesidad de liberarse de la sed y del hambre; de aliviar el dolor, el cansancio y el
desequilibrio fisioldgico; la necesidad de dormir, el atender estas situaciones basicas para si
mismas y su familia dejan poco espacio de tiempo y energia para atender a sus hijos en su
educacién, se evidencia al no acompafarlos con la realizacién de las tareas, tampoco se acercan
con los docentes a informarse del como estan aprendiendo sus hijos(as). Por ello se realizo la
entrevista semiestructurada de 10 preguntas a 5 madres de familia, con la finalidad de conocer
su percepcién sobre las causas del rezago educativo, referente a lectura, es decir, la condicion
de atraso en la que se encuentran los nifios que no han alcanzado el nivel educativo que se

considera basico de su grado.
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Una vez que se analizaron y sistematizaron sus respuestas a través de la transcripcion
de la grabacion, se identificé lo siguiente: todas las sefioras afirman/estan de acuerdo en que en
la escuela existe rezago escolar, que se dan cuenta que hay alumnos en 5° y 6° que no saben
leer, lo cual atribuyen a diversas causas, una de ellas es la irresponsabilidad de los padres de

familia hacia sus hijos.

Desde su perspectiva, se observa que los padres no apoyan para que sus hijos lleven el
uniforme, lleguen temprano y lleven los Utiles escolares, lo anterior representa un ejemplo del
desinterés mostrado. Mencionan que existe una gran cantidad de padres y madres de familia en

estas circunstancias.

En las entrevistas se advierte la preocupacion de los padres y madres de familia por la
excesiva rotacion de maestros, su experiencia en afios anteriores es que entran los nifios y no
cuentan con maestros los primeros meses y desde ahi se van atrasando; también expresan que
los profesores son quienes muchas veces no ponen atencién a los nifios, no les despejan dudas,
no reafirman lo que no se entendid, no dejan tareas o bien no las revisan, es una expresion
sentida por las mamas de que hay docentes que incluso les contestan mal a los alumnos cuando

preguntan con expresiones como “eso ya paso, ya lo puse, ya no te lo voy a repetir”.

También se les pregunt6 sobre el por qué creen que los alumnos no logran aprender los
aprendizajes de su grado como la lectura y escritura, y reafirmaron sobre la situacion de
desatencién por parte de los profesores, al grado de que en algunos momentos los nifios decian
gue no llevaban tarea y al preguntarles a los maestros estos referian que si, y como madres se
sentian en conflicto de a quién le creian, al docente o a sus hijos. Les pregunté si habian buscado
comunicarse con los docentes y dijeron que si pero que solo los escuchaban, en realidad nada
cambiaba, por lo que decidian ya no buscar comunicacién. Como ejemplo, se incluye el siguiente

comentario:

El afio pasado con el maestro, estuvo mi nifio y el afio pasado no llevaba tareas, y yo
claramente, si no vine ¢Por qué? porque veo su forma de ser, que no le toma en cuenta

uno, entonces para que viene uno, a estarlo molestando. (Sra. Eulogia, 06-02-2020)

Enfatizaron en su referente inmediato del ciclo anterior, en donde tienen claro que hubo
incidencias tanto por parte de los profesores quienes no hacian caso a los alumnos en resolver

sus dudas, no dejaban tareas, no revisaban tareas, los libros no estaban contestados, habia
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paginas sin trabajar, y la directora no organizaba ni revisaba o atendia esas incidencias, asi
como, el desanimo y falta de compromiso de las madres de familia, todo lo antes mencionado
se considera como factores que impactan en el aprovechamiento académico de los alumnos y

favorecen que continué la situacién de rezago escolar.

A lo anterior se suma el desempefio de figuras directivas anteriores, tal es el caso del
ciclo escolar pasado, donde aluden que no se respetaba la jornada escolar ni por la autoridad ni
por los docentes, incluso se ocasiond un aislamiento de padres de familia que desembocdé en su
poca participacion en la escuela. A pesar de todo, tienen claro, sobre la importancia del papel del
director, piensan que es la figura principal como organizador, y su visiébn es muy importante, asi
como que esté escuchando a todos y todas tanto a docentes, a alumnos y alumnas como a

padres y madres de familia.

Ademas, enfatizan que los docentes deben mejorar la comunicacion con los padres de
familia, de tal manera que les enteren de los procesos de aprendizaje en el que se encuentran
sus hijos, sobre la conducta, sobre los materiales que les hagan falta, sobre los que no cumplen

con tareas, “es importante estar enterado de lo que ocurre en el salén” mencionan.

Expresan que los docentes tienen un trabajo complicado porque los maestros que exigen
muchas veces no son bien vistos por los padres de familia, etiquetan como “la maestra
fastidiosa”, entonces el docente debe atender a los alumnos y por otro lado lograr acuerdos y
compromisos con los padres de familia porque muchas veces los padres huyen de la

responsabilidad que les implica el involucrarse con la educacién de sus hijos.

En sintesis, piensan que las causas principales del rezago educativo, entendiéndola como
la condicion de atraso en la que se encuentran los nifios como ejemplo es que aun no logran
concretar su proceso de alfabetizacion ni comprender lo que leen, aun estando en grados
superiores, esta dado desde los padres de familia que no apoyan a sus hijos desde casa, en
organizarles los materiales, en revisarles la tarea, en estar atentos qué necesitan. Y tampoco

preguntan a los maestros, es decir, poco interés en la educacion de sus hijos.

Desde los maestros, hace falta que les pongan atencion a los nifios, no les contestan sus
dudas, no dejan tareas, no revisan las tareas, les falta comunicarse mas con las madres de

familia. Y desde la directora asumir su papel importante porque: “Es la cabeza principal haga de



73

cuenta que es como si fuera el papa de aqui, entonces él est4 con todos. Y es el mero que tiene

que estirarlos, como quien dice estirarlos “(Sra. Eulogia, 06-02-2020)

Pese a que se ha sabido desde la autoridad: sector y supervision que en la escuela
existen dificultades en torno al proceso de lectura comprensiva y en general bajos resultados de
aprovechamiento académico, no se ha accionado desde posicion de autoridad y desde la escuela
no se le ha dado la importancia necesaria ni se han generado actividades o proyectos que logren

atenderla de manera significativa.

Periodo 2020-2021: La pandemia

La escuela primaria “Alberto Carrera Torres” enfrent a la pandemia covid-19 desde el 20
de marzo de 2020, debido a que se suspendieron labores hasta nuevo aviso, todo fue tan rapido,
gue se dejaron actividades/tareas para dos semanas, nadie tenia una fecha precisa de regreso
a clases de manera presencial. No habia indicacién por parte de la autoridad educativa de
regresar, asi llegaron las vacaciones de semana santa (marzo, 2020), lo interesante es que, no
fueron vacaciones, era aislamiento obligatorio. En el ambiente noticiero todos los dias
mencionaban cuantos muertos, cuantos contagios de covid-19. Todo era incertidumbre, miedo,

psicosis. Por su puesto esta situacion atraveso la vida laboral y familiar acostumbrada.

Desde la funcién directiva, se recibian indicaciones mediante llamadas, mensajes y
audios de WhatsApp, correos de parte de supervision y a su vez éstas se compartian con los
docentes. La secretaria de educacion inici6 a bombardear con seminarios, webinar, talleres
virtuales. Habia docentes que no tenian internet y no usaban los dispositivos electrénicos para
comunicarse en las funciones laborales, ahora son el Gnico medio de interaccion, por lo que se
vieron en la necesidad de instalar internet y comprar mejores dispositivos que permitieran tener
sesiones por video llamada usando el programa de zoom o meet. Cambios radicales en la

comunicacion e interaccion pata todos.

Debido a que el contexto sociocultural de la escuela es rural y no cuentan con internet,
Tablet, laptop; si acaso celular para llamadas y mensajes de WhatsApp, a nivel escuela hubo
reorganizacion y se tuvo que asistir presencialmente un dia a la semana para dejar a los alumnos,
a través de las madres de familia, y/o representantes de grupo, cuadernillos impresos para cada

uno, indicando las actividades escolares a realizar.
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De ahi que la labor de las madres de familia ha sido extraordinaria, se han solidarizado,
han apoyado a las y los docentes para que los alumnos y alumnas reciban su cuadernillo impreso
cada semana. Ademas, se evalug el tercer trimestre y se cerr0 el ciclo escolar 2019-2020, lo que
implicé esa interaccién escalonada y con los protocolos de salud, filtro escolar, uso de cubre

bocas o caretas, hasta el mes de febrero 2021.

En los pensamientos y sentimientos intimos, los docentes y la comunidad escolar tenian
la esperanza de iniciar el ciclo escolar 2020-2021 presencialmente, seguian aferrdndose a lo
conocido, a las clases presenciales, porque como personas se requiere interactuar con los
compafieros y compafieras, con los alumnos y alumnas incluso con los padres y madres de
familia. Jamas antes se habia valorado la gran importancia de una escuela donde se tejen, se
enlazan las vidas de una manera viva, interpretando miradas, gesticulaciones, posturas fisicas,
ese contacto magico de recibir un gracias, de escuchar un “no le entiendo” o “no me gusta” de
los alumnos, de conocerlos y valorar sus procesos cognitivos, emocionales y sociales, valiéndose

de la observacion y participacion activa y directa.

Cabe mencionar que, en febrero de 2020 en el Consejo Técnico Escolar, se realiz6 el
andlisis y reflexién de la problemética sobre aprovechamiento académico de los alumnos; en
cuanto a lectura, y en particular lo relacionado a comprension lectora, y se detectaron dificultades
en los alumnos para leer (decodificar), identificar, localizar e interpretar informacién de pequefios
textos descriptivos, narrativos y expositivos entre otros, a pesar de estar en grados superiores

(de 3° a 6° grado de primaria).

Para atender la situacion, desde octubre 2020 se registr6 en el programa escolar de
mejora continua (PEMC), de tal manera que se atendiera como prioridad de la escuela, sin
obtener un avance significativo. Por ello, en enero 2021 se volvié a retomar como aspecto de

atencion urgente, a pesar de las circunstancias de la nueva modalidad de educacion a distancia.

Hay muchos factores que son la causa de la dificultad de comprender un texto por parte
del alumnado. Una de ellas es que los docentes, saben de la problemética, pero no muestran
interés en cambiar su intervencion pedagodgica, a esto se agrega toda la dificultad por la

pandemia covid-19 mas la carencia de ambientes alfabetizadores en los hogares de los alumnos.

Asi es como se vivid en el ciclo escolar 2020-2021 donde pasé agosto, septiembre,

octubre, noviembre, diciembre, enero y he aqui tal vez ya con un grado de resignacion o
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adaptacion a esta modalidad de educacion a distancia. Ver la frustracibn de docentes
comprometidos que no les queda méas que planificar un cuadernillo de actividades para la
semana donde incluyen los aprendizajes esperados y la lectura. Ellas y ellos son los que llaman
a los padres de familia enlace de los alumnos y no responden. Es frustrante y dificil monitorear y
acompafiar en donde no quieren ser atendidos o no tienen las condiciones por falta de saldo para
tener acceso a WhatsApp. Situacién que complica el proceso ensefianza aprendizaje de todas

las asighaturas incluyendo el proceso de desarrollar la comprension lectora.

Con todo lo expuesto, desde el &mbito docente, se observd que carecen de estrategias
didacticas para la ensefianza de comprensién lectora, para el desarrollo de competencias, de
aprendizajes significativos en los alumnos, principalmente hay pocas practicas pedagdgicas que
favorezcan las practicas auténticas y con significaciéon en lectura y escritura, es decir, que se

favorezca la lectura comprensiva.

Con todo lo analizado, a continuacion, se sintetizan las probleméticas detectadas en este
diagnostico:

Desde la comunidad:

e La comunidad carece de bibliotecas, anuncios publicitarios que favorezcan la lectura en
el proceso de alfabetizacion.

¢ Lacomunidad no cuenta con portadores lectores entendidos como anuncios publicitarios,
propagandas, revistas, periédicos, libros de recetas, instructivos, folletos, avisos, cuentos,
historietas, novelas etc.

Desde las familias:

e La escolaridad de los padres y sus habitos lectores poco favorecen la lectura.

¢ El nivel socioeconémico bajo es una limitante para adquirir materiales didacticos y de
lectura.

e Los padres y madres de familia no se involucran en el proceso educativo de sus hijos,
sobre todo la figura paterna.

e Los hogares cuentan con pocos libros, revistas y/o periédicos y limitada variedad; no
tienen ambientes alfabetizadores.

e Los padres de familia no acompafan a sus hijos en las tareas.
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Los padres y madres de familia trabajan en la zona industrial, al rolar turnos dejan a sus
hijos solos o encargados con los abuelos, por lo tanto, no se enteran de su proceso
educativo.

Hay familias con violencia intrafamiliar ocasionando que haya alumnos con conducta
disruptiva, sin motivacion y con inasistencias, fortaleciendo asi el rezago educativo en
lectura y escritura, por ende, en todas las asignaturas.

la escuela:

En la escuela se tiene biblioteca, pero con poco de acervo bibliografico acorde con cada
uno de los diferentes grados del nivel primaria.

Poco uso de la biblioteca escolar.

La escuela no cuenta con materiales didacticos como mapas, globos terraqueos, juegos
geomeétricos, memoramas, alfabetos, etc.

la funcién directiva:

La directora le falta sensibilizar a los docentes sobre el proceso de acompafamiento
pedagdgico y lo que implica, ya que los docentes en esta escuela no han tenido dicho
acompafiamiento. Asimismo, generar un proyecto de intervencién sobre las necesidades
de lectura que tienen los alumnos de esta escuela.

la funcién docente:

Los docentes planifican las clases sin considerar las caracteristicas cognitivas, afectivas,
culturales y sociales de los alumnos, generalmente lo hacen como requisito administrativo
y no privilegian las préacticas sociales mediante proyectos didacticos que plantea el
enfoque de la asignatura de espafiol.

Existe debilidad en la practica de los docentes de la escuela en planeacion didactica,
evaluacion, uso de diversas estrategias sobre todo para el fomento de la lectura, escritura
y expresion oral. Ya que se limitan a usar el copiado, ellos son quienes dicen qué se lee
y qué se escribe.

Los docentes no les leen a los alumnos frecuentemente y mucho menos fomentan el
hébito lector en los estudiantes.

En las préacticas de ensefianza en torno a la lectura y escritura solo usan el pizarron, el
libro de texto y la libreta principalmente para el copiado y dictado, o bien para actividades

con poca significacion en lectura y escritura que no trascienden del aula.
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La préactica docente carece de uso frecuente de material concreto y didactico dentro del
aula, se dejan de lado materiales con los que se cuenta y que favorecen el desarrollo de
la lectura, por ejemplo, los libros de las bibliotecas de aula y escuela.

Los docentes no usan los resultados de las evaluaciones para realizar ajustes a su
planeacion didactica lo que ocasiona que los resultados bajos sigan sin mejorar y el
rezago educativo en lectura este presente.

Solo una docente (de 2°) refiere, que la falta de adecuacion de actividades para los
alumnos que lo requieran, atendiendo a los diferentes estilos de aprendizaje, el aplicar
dinamicas de trabajo con mucha exposicion por parte de los maestros, y limitar a los nifios
experimentar diferentes actividades que le lleven a lograr el aprendizaje, también las
dificultades propias de los alumnos como el lenguaje, y en algunos casos falta de interés
de los alumnos, inciden para que los alumnos presenten dificultad en su aprendizaje de
lectura.

Los docentes poco conversan con los padres de familia sobre el proceso académico de
los alumnos en situaciones tan basicas, por ejemplo, no dan recomendaciones de lectura
diaria en casa.

Los docentes mencionan que los alumnos no han logrado su proceso de alfabetizacion,
y lo atribuyen a causas externas del aula, expresan: los papas no ayudan, no apoyan con
las tareas, no les compran sus materiales, no los mandan desayunados, permiten que
con frecuencia falten a clases, tienen mal comportamiento porque los padres no les ponen

limites, el contexto en el que viven y se desenvuelven los alumnos no es alfabetizador.

Desde los alumnos:

Los alumnos presentan rezago educativo escolar especialmente en lo que se refiere a la
consolidacion del proceso de lectura, ya que algunos ni siquiera son capaces de deletrear
o silabear lo que esta escrito, pese a que son alumnos pertenecientes a grados
superiores.

No tienen practicas de lectura con horario establecido en la escuela ni en el hogar.

La mayoria no cumple con sus tareas porque no cuentan con apoyo desde casa o bien
no tienen expectativas positivas referentes a la educacion.

Presentan, bajos resultados en PLANEA, OCI y evaluaciones internas como en el
diagnostico y trimestrales sobre todo en el area de Lenguaje y Comunicacion, lo referente

a la lectura y tratamiento de los textos.
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¢ Algunos alumnos con mayor rezago educativo también presentan inasistencias, conducta

disruptiva y desmotivacién para el estudio.

Con lo anterior, se puede decir que existe deficiencia en el desarrollo de lectura
comprensiva por mdultiples causas como la deficiencia de la intervencién pedagogica en la
ensefianza de la comprension lectora de parte de los docentes y la carencia de los ambientes
alfabetizadores en el hogar. Es por ello que se hace necesario atender desde la funcién directiva
por medio de un proyecto de intervencién que permita a los alumnos desarrollar la comprensién
lectora, y con esta habilidad basica seguir aprendiendo de otras asignaturas, de otros contextos,

tanto dentro de instituciones como fuera.
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Capitulo 4. Problematizacién y Fundamentacion de la Propuesta de Intervencidn

Planteamiento del Problema

Estamos inmersos en un gran cumulo de informacion en la inmediatez, por ende, la
lectura comprensiva es una necesidad, debido a que es la base para acceder a los conocimientos
en la vida escolar y la vida cotidiana. Sin embargo, la poblacion lectora en México en los Ultimos
cinco afios tiene una tendencia decreciente. Es decir, en el 2019 de cada 100 personas de 18
afios y mas, 42 leyeron al menos un libro. En cambio, en 2015 la proporcién fue de 50 por cada
100. En cuanto a las principales razones por las que no se lee, el 47.9 por ciento declaré que
falta de tiempo y el 21.7 por falta de interés. (INEGI, 2019)

Cabe mencionar que, en la educacién basica, la comprensién lectora es considerada un
area fundamental a trabajar. Por ello, en el nivel educativo de primaria se tiene la encomienda
de ensefar a leer desde el proceso de alfabetizacién inicial y desarrollar la comprensién lectora.
En México, el sistema educativo desde el afio 2000, ha evaluado la comprensién lectora entre
otras habilidades, mediante distintos instrumentos nacionales e internacionales. Uno de ellos es
el Plan Nacional para la Evaluacién de los Aprendizajes (PLANEA)

Al respecto, Marquez (2017) analiz6 los resultados que a nivel nacional obtuvieron en
PLANEA 2015, el estudio reveld que en 6° de primaria practicamente la mitad de los alumnos
(49.5 por ciento) obtuvo resultados que los ubican en el nivel 1 de logro en el area de lenguaje y
comunicacion y 33.2 por ciento en el nivel 2, lo cual evidencia que, cerca del 80 por ciento de los
alumnos de 6° de primaria tiene problemas con la lectura, lo que los limita para seguir
aprendiendo; ya que “la mitad de los alumnos apenas son capaces de seleccionar informacion
sencilla que se encuentra explicitamente en textos descriptivos, por lo cual su desempefio resulta

insuficiente” (p.5).

Esta problematica se extiende hasta el contexto escolar de la escuela primaria “Alberto
Carrea Torres” en donde los alumnos de 5° y 6° presentan dificultad en comprensién lectora,
situacion que los vulnera para aprender teméticas de diversas asignaturas y en la vida misma,
esto se ve reflejado en los resultados de evaluaciones externas como PLANEA y OCI (Olimpiada
del Conocimiento Infantil) e Internas, como: el diagndstico trimestral y SisAT (Sistema de Alerta
Temprana). En todas ellas se hace patente que los alumnos presentan deficiencias en su

formacion, sobre todo en Lenguaje y Comunicacion, debido a que no alcanzaron los aprendizajes
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gue se espera logren al término del nivel primaria, ni lo que se espera al término de cada grado

escolar del nivel educativo.

De acuerdo a las observaciones de clase realizadas y a los resultados de las
evaluaciones, se determiné atender a los grupos de 5° y 6° como focalizados en lo que concierne
a la dificultad en procesos de lectura comprensiva. En cuanto al grupo de quinto grado, segun el
diagnéstico que realiz6 PLANEA en 2019-2020, solo cinco alumnos de los 20 que conforman el

grupo pueden leer un texto y extraer la informacion que se les solicita.

Asimismo, en la evaluacién del trimestre uno del ciclo escolar 2019-2020, en la asignatura
de espafiol estos alumnos obtuvieron el promedio de 3.2 y al identificar el reactivo critico se
obtiene que 18 de 20 alumnos tienen dificultad para identificar informacién en textos que relatan
sucesos, lo cual se relaciona con la falta de lectura comprensiva. A esto se le agrega que una
alumna apenas se encuentra en el nivel silabico alfabético y otros dos alumnos solo leen palabras
cortas. Esto denota que, pese al grado que se encuentran, aln hay estudiantes que no han
consolidado el proceso de alfabetizacion.

Se suma a lo anterior que cuatro alumnos solo leen oraciones y pequefios parrafos, su
lectura no es fluida y, diez alumnos decodifican méas no comprenden el contenido de los textos,
y, por ultimo, s6lo tres alumnos son los que estan en nivel esperado de lectura. Lo mencionado
se traduce en un problema de lectura que no solo afecta los aprendizajes y habilidades del campo

de Lenguaje y Comunicacion, sino también a los de las otras asignaturas.

Respecto a sexto grado lo conforman 16 alumnos de 12 afios de edad. En la prueba
PLANEA 2019-2020, se evidenci6é que solo 3 alumnos de los 16 pueden leer un texto, extraer la
informacion y comprenderlo, por lo que se afirma que en este grupo existen dificultades
relacionadas con la lectura de comprension. Ademas, en la evaluacién de la asignatura de
espafiol en el primer trimestre del ciclo escolar 2019-2020 el promedio que obtuvieron fue de 3.1,
puntaje que, al ser analizado, se relaciona con las dificultades que presentan los alumnos para
comprender tanto indicaciones por escrito, como el texto mismo y al identificar, el reactivo critico
se obtuvo que 11 de 16 alumnos tienen dificultad para usar oraciones compuestas al escribir y

resumir informacion.

A lo dicho en el parrafo anterior se le aflade que, dos alumnos leen palabras cortas y

estan en proceso de consolidacion del principio alfabético de la lengua escrita; dos alumnos solo
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leen oraciones y pequefios parrafos, su lectura no es fluida; nueve alumnos decodifican, es decir,
traducen el sonido de las grafias, pero se les debe reafirmar lo que el texto les pide porque
necesitan apoyo para comprender el mensaje de los diferentes textos. Solo tres alumnos son los
gue estan en nivel esperado de lectura. Al igual que quinto grado lo antes descrito manifiesta una

problematica relacionada con la lectura comprensiva que llevan a cabo los alumnos.

Se considera que estos grupos se deben atender, en funcidon de que los resultados
muestran que los alumnos estan lejos de cubrir los rasgos del perfil de egreso del nivel primaria
y de desarrollar habilidades basicas para su formacién no sélo en la escuela, sino en los
diferentes contextos de la vida cotidiana. También es importante considerar que es en primaria
donde los alumnos deben desarrollar competencias para: decodificar, leer textos adecuados a
su edad de forma auténoma; realizar inferencias, elaborar conjeturas, predicciones y
comprension de textos; expresar opiniones propias de lo leido; ademas de utilizar la lectura con

la finalidad de informarse y aprender.

Situacion que la mayoria de los alumnos de 5° y 6° no ha logrado. Ademas, considerando
gue en uno o dos afios estaran cursando sus estudios de secundaria es fundamental asegurar
gue sepan leer y comprender lo que leen de tal manera que la lectura comprensiva les sirva como
habilidad cognitiva para seguir aprendiendo tanto en la escuela como en la vida misma, y evitar

gue se conviertan en analfabetos funcionales o bien candidatos a desertar en la secundaria.

El problema planteado obedece a causas multifactoriales, entre ellas, la practica docente
gue como se pudo observar, no considera el enfoque de la asignatura de espariol que desde la
(SEP, 2011 y 2017) hacen énfasis en las practicas sociales del lenguaje, como enfoque teorico
y son las que deben permear las actividades que se proponen a los nifios, es decir, los textos y
la lectura que se realizan al interior del aula deben tener un propdsito comunicativo y social, no

obstante, ello no sucede.

Los docentes de quinto y sexto grado generan un ambiente de aprendizaje pasivo para
los alumnos, solo como receptores, dado que los docentes son expositivos, no generan espacio
para que sean los alumnos constructores de su aprendizaje, no incluyen en su planeacion
momentos especificos de lectura, situacion que obstaculiza que el alumno adquiera el habito de
la lectura. Ademas, carecen de uso frecuente de material concreto y didactico, se limitan al uso

del pizarrdn, libro de texto, libreta y copias interactivas, no promueven el uso de los libros de las
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bibliotecas de aula y escuela que pueden favorecer la lectura. La evaluacion no la consideran
para estar reajustando su planeacion didactica.

Es por lo anterior, que se considera que los docentes requieren acompafamiento
pedagogico, para ser sensibles ante las necesidades de sus alumnos, necesitan revisar su labor
docente desde una reflexion profunda de su préactica, a fin de detectar aquellos elementos que
no estan presentes en el desarrollo de su trabajo en el aula y particularmente en la asignatura de
espafiol: El enfoque basado en las practicas sociales de la comunidad; escuchar los intereses de
los alumnos y promover su participacion activa para su propio aprendizaje. Si los docentes toman
conciencia, modifican o fortalecen su practica docente, ayudaran a que los alumnos disminuyan

las dificultades que presentan en procesos de lectura comprensiva.

El problema se agrava con otros elementos que no son motivo de este proyecto pero que
sin embargo estan presentes, como la carencia de ambientes alfabetizadores, habitos de lectura

de los padres y su falta de participacion en el proceso educativo de sus hijos.

El nivel socioeconémico de las familias es otro de los elementos que estan presentes en
el problema; la mayoria de los padres trabajan en la zona industrial como obreros, lo cual implica
rolar turnos, y por ende dejar a sus hijos al cuidado de los abuelos, familiares, y en casos
extremos dejarlos solos. Incluso en 5° y 6° hay alumnos que cuidan a sus hermanos mas
pequefios cuando sus padres estan trabajando, ocasionando que asuman responsabilidades que
no les corresponde, que tengan poco tiempo para realizar sus tareas o bien falten a clases,

muestren desinterés en el estudio elementos estos, que propician rezago en sus aprendizajes.

Al considerar la informacion expuesta, se identifica que existe un problema de
comprension lectora, generado por las deficiencias en la intervencion pedagdgica en la
ensefianza de estrategias de comprension lectora, en los docentes de 5° y 6° de la escuela
primaria “Alberto Carrera Torres” Profundizado por la carencia de los ambientes alfabetizadores
en el hogar y el nivel socioeconémico que limitan la participacion de los padres y madres de

familia.
Preguntas de Intervencién
Desarrollar la comprension lectora es un proceso que implica mucho mas que solo

descifrar o decodificar simbolos linguisticos, si bien es cierto que requiere esfuerzo cognitivo

también es necesarios considerar las practicas socio-culturales porque el estudiante que aprende
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a leer y fortalecer su comprension, esta situado en determinado contexto sociocultural que le
permite desde que nace ser estimulado por ideas, costumbres, formas propias de interpretar el
mundo.

Por lo que el presente proyecto retoma ademas de lo cognitivo la perspectiva
sociocultural, debido a que se prioriza al estudiante con posibilidades de atenderlo desde su
mundo de significaciones asignadas por las practicas sociales de su comunidad. Aspectos que
deben ser considerados por los docentes para promover, animar y motivar a la lectura, asi como
las estrategias que fortalezcan la comprensién lectora, es decir, retomar las mediaciones que
condicionan el acto de la lectura comprensiva desde el rol docente acompafados por la funcion

directiva, de acuerdo a esto se plantean las preguntas de intervencion:

General

¢,De qué manera el directivo puede acompafar pedagbgicamente a los docentes de quinto y
sexto de primaria a fin de retomar el rol mediador de la lectura, la revaloracion del contexto
sociocultural y los conocimientos de los procesos de lectura comprensiva, para fortalecer la

intervencion pedagdégica de los docentes en torno a la comprension lectora de sus alumnos?

Especificas

¢,Como impulsar desde el acompafiamiento pedagogico directivo, que los docentes retomen el
rol mediador de la lectura, para favorecer la comprension lectora de sus alumnos de 5°y 6° de

primaria de la escuela “Alberto Carrera Torres” de Fraccion el Toro, Santa Maria del Rio, S. L.P.?

¢De qué modo fortalecer la intervencién pedagogica de los docentes en cuanto al uso de
estrategias para la comprension lectora, en los alumnos de 5° y 6° de primaria de la escuela

“Alberto Carrera Torres” de Fraccion el Toro, Santa Maria del Rio, S. L.P.?

¢,Como utilizar las practicas socio-culturales de los estudiantes para facilitar el aprendizaje y
fortalecer la comprension lectora, estimulado por ideas, costumbres, formas propias de

interpretar el mundo?
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Propdsitos

General

Brindar acompafamiento pedagogico desde la funcién directiva, para promover, animar y motivar
a los docentes en el uso de estrategias que fortalezcan la comprensién lectora y retomar las

mediaciones que condicionan el acto de la lectura comprensiva desde el rol docente.

Especificas

Impulsar a los docentes de 5° y 6° de primaria a que retomen el rol mediador del profesor, para

favorecer la comprensién lectora de sus alumnos.

Fortalecer en los docentes de 5° y 6° de primaria, su intervencion pedagdgica en la ensefianza

de estrategias de comprension lectora.

Revalorar con los docentes el uso de las practicas socio-culturales de los estudiantes en la
planeacion didactica, para facilitar el aprendizaje y fortalecer la comprension lectora, estimulado

por ideas, costumbres, formas propias de interpretar el mundo.

Supuesto de Intervencidn

Al acompafar pedago6gicamente a los docentes de quinto y sexto de primaria a través de la
implementacién del taller pedagégico “Revalorando la Ensefianza de Estrategias de
Comprensién Lectora” que incluya retomar el rol mediador del profesor, la revaloracion del
contexto sociocultural y los conocimientos de los procesos de lectura comprensiva, se fortalece

la intervencion pedagdgica de los docentes en torno a la comprension lectora de sus alumnos.
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Capitulo 5. Referentes Conceptuales para la Atencidn del Problema

Acompafiamiento Pedagdgico

Para tener mayor sustento y elementos en el acompafamiento pedagdgico hacia los
docentes y fortalecerlos en su intervencién didactica del proceso de comprension lectora con los

alumnos, se consideran las siguientes bases tedricas.

El término acompafamiento hace énfasis en el aspecto relacional, acompafiar refiere a
participar en los sentimientos de alguien, juntarse con otro u otros de la misma facultad para
ocuparse de algo. Al respecto, Martinez y Gonzalez (2010) refieren que: desde el Diccionario de
la Lengua Espafiola, acompafiar tiene varias acepciones, tales como estar o ir en compafiia de

otras personas; juntar o agregar algo a una cosa; existir junto a otro o simultaneamente con ella.

Como se aprecia, todas estas acepciones sobre el término acompafiamiento, evocan un
sentido de integracion, de estar con, de vivenciar conjuntamente experiencias y sentimientos; lo
gue de entrada confirma que, desde la seméantica misma del concepto, acompafiar convoca a
compartir, a hacer con otros, en condicion de iguales y con sentido de proyecto desde horizontes

compartidos.

En la practica educativa, el concepto mas relacionado a acompafamiento en la gestion
educativa es supervision. Al respecto, para la Academia de la Lengua el término supervisar esta
referido al acto de ejercer la inspeccion superior en trabajos realizados por otros. La supervision
evoca la verticalidad de puesto y en los contextos educativos predomina la supervision aspecto
importante, porque implica seguimiento y evaluacion, transparencia, area administrativa. Sin

embargo:

Supervisién, como mecanismo para el sano desarrollo de una cultura de la rendicién de
cuentas, de la documentacion de procesos y proyeccion de resultados, no ha generado
ni siquiera eso, mas bien ha abierto dindmicas y relaciones ambiguas y esquivas en

muchas comunidades educativas. (Martinez, et. al., 2010, p. 529)

Por lo tanto, el acompafamiento pedagogico, no sustituye a la supervision mas bien los
complementa y los posicionan en sus &mbitos, colocando su énfasis en el desarrollo profesional
sostenible de los equipos docentes, “la supervision es el acompafiamiento pedagogico que a

diario utiliza el director y cuyo objetivo es orientar por medio de procesos técnicos, desarrollar
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destrezas y mantener la sensibilidad a través de las relaciones humanas” (Brigg, 2013, p. 5 como

se cité en Pérez, Del Valle, Valles, Lugo, y Nava, 2018, p. 66).

Realizar acompafiamiento pedagdgico implica conocer los diferentes ambitos de una
institucion escolar, asi como identificar areas de oportunidad que implican el dialogo, acuerdos,
compromisos, colaboracion entre docente y directivo desde la interaccidén horizontal, por lo que
se retoma el acompafiamiento pedagdégico desde la perspectiva de comunidad de aprendizaje
ya que funge como mediacion principal para la cualificacion de las practicas, relaciones, procesos

y experiencias de gestion de aprendizajes, por lo cual:

La revitalizacion de la tarea educativa amerita que se cuente con comunidades que
aprenden y que lo que aprenden le forje mas sentido, mas posibilidades humanas y mas
capacidades técnicas y cientificas. En este sentido, el acompafiamiento pedagdgico
como dindmica de formacion en centro y para la vida, recrea el sentido relacional de la
accion educativa y da sentido vinculante a los nuevos conocimientos y competencias.
(Martinez, et. al., 2010, p. 527)

Se puede decir que acompafiamiento pedagoégico es el seguimiento que hace alguien a
otro u otros a través de la direccién del aprendizaje, con la aplicacion de técnicas y estrategias
para llevar a cabo un desempefio educativo efectivo. EI acompafiamiento pedagdégico debe

considerar:

Promover la autonomia progresiva del docente y el habito de la reflexion continua sobre
la accion, antes y durante. Esta reflexion incluye la proyeccién de escenarios a partir de
estrategias metacognitivas y autorreguladoras del andlisis de lo que se hace, de su
pertinencia socio cultural, de las razones por las que se hace, de los supuestos que
implica y de la construccion de alternativas de cambio. De esta manera, el

acompafiamiento se enmarca en un enfoque critico y reflexivo. (Jugo, 2014, p. 7)

Para asegurar e “impulsar los procesos de acompanamiento a los docentes se deben
efectuar visitas de campo y asesoria al acompafiante durante las visitas en aula y micro talleres,
realizar reuniones de trabajo en las que participan los acompafiantes y pueden ser invitados los

especialistas” (Jugo, 2014, p. 7)
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El acompafiamiento pedagogico, permite en la interaccion con los otros, una posibilidad
de mejorar la practica docente donde se valora el trabajo colaborativo, se fortalece la
comunicacion, el andlisis, la reflexion-accién y el intercambio de experiencias y saberes entre
pares que hacen crecer personal y profesionalmente al docente, referente las practicas reflexivas

Perrenoud (2004) sefala 10 ventajas que éstas proporcionan:

1) Compensa la superficialidad de la formacién profesional, 2) favorece la acumulacion
de saberes de experiencia, 3) asegura una evolucién hacia la profesionalizacion, 4)
prepara para asumir una responsabilidad politica y ética, 5) permite hacer frente a una
creciente complejidad de las tareas, 6) ayuda a sobrevivir en un oficio imposible, 7)
proporciona los medios para trabajar sobre uno mismo, 8) ayuda en la lucha contra la
irreductible alteridad del aprendiz, 9) favorece la cooperacién con los comparieros, 10)

aumenta la capacidad de innovacion. (p. 46)

Modalidades de Acompafiamiento Pedagdgico

La funcién de acompafiante pedagdgico es centrarse a las necesidades que los docentes
presenten, ya sea respecto a la planificacién didactica, intervencién pedagdgica, interacciones
con los alumnos y docentes, siempre con la finalidad de lograr que todos los alumnos aprendan,

de tal manera que:

El acompafante pedagogico también debe ofrecer asistencia técnica a la IE en la
planificacion, ejecucion y evaluaciéon de procesos pedagoégicos para promover una
gestion centrada en los aprendizajes de los nifios y nifias. Por ello, su labor es a
dedicacién exclusiva orientada a mejorar la practica pedagégica de los docentes y el logro

de aprendizaje de los nifios y nifias. (Jugo, 2014, p.14)

Para lograr lo anterior resulta necesario acompafiar haciendo uso de diversas
modalidades de acompafiamiento, por ejemplo: taller para la revision de conocimientos y
estrategias didacticas de la ensefianza; preparacion de la planificacién de aula; preparacion de
la clase; acompafiamiento en el aula; modelamiento. De acuerdo con Cardemil, Maureira y Zuleta
(2010) “Se deben desarrollar con base a un acuerdo directo entre el acompafante (director/a,

jefe de UTP, o profesor) y el docente acompafiado” (p.1)

En este proceso el acompafiante debe anteponer valores como el respeto, la empatia, la

solidaridad y muy importante generar la confianza ya que “garantiza al acompafado mantener la
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apertura a la mejora y al cambio, para lo cual es necesario que ni el acompafante ni el
acompafado pierdan el horizonte respecto a las compensaciones directas de los procesos de

transformacion que se impulsen” (Martinez, et. al., 2010, p. 534).

Cabe mencionar que para la intervencién pedagoégica del directivo ante la problematica
expuesta, se considera la modalidad del taller, para la reafirmacion de conocimientos y
estrategias didacticas de la enseflanza de lectura comprensiva, asi como para el analisis del
disefio de la planeacion didactica de estrategias de comprension lectora, compartiendo
experiencias, aprendiendo en colectivo, fijAndose metas para mejorar el desempefio del
alumnado desde la profesionalizacion docente. En general se pretende que los docentes

reflexionen sobre su actuacién pedagdgica en el aula referente a la comprensién lectora.

Animacién Sociocultural

La animacion sociocultural es muy compleja por sus diversas connotaciones y por su
lenguaje polisémico. Es tan dificil que, Ucar (1994) menciona: en principio, no tendria sentido
hablar de una epistemologia de la animacion sociocultural. Sino entenderla como
instrumento/metodologia de intervencion en/sobre una realidad, por tanto, animacion
sociocultural se caracteriza como una tecnologia social, que se apoya en la ciencia, en el

conocimiento cientifico. Por ello:

La animacion sociocultural es, genéricamente considerada, accion social y accion cultural.
La definimos como accidn social y como accién cultural por su destino, por su fundamento,
por su método y por su finalidad. La definimos también como accién educativa por el

ambito en el que se enmarca en ambas consideraciones. (Ucar, 1994, p.162)

Desde lo saocial, implica ver y conocer las interacciones entre lo personal y colectivo de
una comunidad, de un grupo de gente, de una institucién, tener claridad de esto permitir4 hacer
uso de esas redes, tejidos o bien intervenir para fortalecer o crear esos tejidos sociales. Por tanto,
si los participantes de una comunidad se organizan para tejer redes de comunicacion y realizar
proyectos de intervencion, impactara en su cultura. Es decir, solo los que son protagonistas de
su propia vida conocen lo que es necesario cambiar o transformar, por ejemplo, los docentes son
los protagonistas de lo que ocurre o deja de ocurrir en el aula y si se dan la oportunidad de iniciar

el andlisis y la reflexién de sus acciones didacticas referente a como ensefian o promueven las
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estrategias de comprension lectora de sus alumnos, se daran cuenta de fortalezas, pero también

de &reas de oportunidad.

Aspectos que no se podra trasformar desde fuera, sino desde quienes viven esas
reflexiones por lo que, como comunidad docente tendran la oportunidad de decidir transformar
su practica mediante proyectos de intervencion, dando la posibilidad de que su cultura escolar

se trasforme desde su practica docente.

La animacion sociocultural esta enmarcada desde varios ambitos; deportes, arte,
educacién (animacién cultural, promocién sociocultural, recreacién y tiempo libre, educacion
popular, desarrollo comunitario) desde perspectivas diferentes de acuerdo a los paises donde se
encuentre situado. En América Latina, se enfoca “sobre todo en los aspectos socioeducativos:
en la Pedagogia de la liberacion y la Educacién Popular de Paulo Freiré” (Colectivo por una
Educacion Intercultural, 2010, p.10). Se conforma, asi como un fendmeno multidimensional, tanto
por el caracter y el contenido de la intervencién como por los objetivos perseguidos. Con su
adscripcion al ambito de la educacion se pone de manifiesto, una vez mas el papel primordial de
todo lo educativo en los procesos de transformacion y cambio social. Tal como a continuacién se

refiere:

Desde nuestra perspectiva la animacion sociocultural es, en primer lugar, una tecnologia
socio-educativa procedimental o de planeamiento que pretende resolver eficaz y
eficientemente problemas sociales concretos. En otros términos, es un proceso de
intervencion socio-educativa que se produce en una comunidad delimitada
territorialmente, que tiene por objeto convertir a sus miembros, individual y socialmente
considerados, en sujetos activos de su propia transformacion y la de su entorno con el fin

de conseguir una mejora sustantiva en su calidad de vida. (Ucar, 1995, p. 5)

De acuerdo a lo anterior, en el presente trabajo se retoma la animacién sociocultural
desde el &mbito educativo donde una comunidad (colectivo docente) se convierte en protagonista
de su propio desarrollo cultural, social y profesional. En este caso con la finalidad de que los
mismos docentes se asuman como un equipo que es capaz de trasformar sus deficiencias y
realidad laboral referente a la ensefianza de la comprension lectora, y convertirse en un equipo
gue se profesionaliza desde sus necesidades a partir del contexto sociocultural en el que se

encuentran.
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Contexto Sociocultural

Es relevante tener en cuenta que la escuela juega un rol determinante en el proceso de
construccion de significados en los alumnos y la comunidad escolar, a su vez considerar que,
para poder implementar proyectos didacticos en la intervencion educativa, es necesario retomar
las caracteristicas de la cultura como “un sistema y conjunto de simbolos y significados
compartidos visto desde Geertz’ en (Barrera, 2013, p. 7), donde la escuela es participe y
dindmica en esa construccion. Por lo tanto, la animacién sociocultural tiene cabida como
alternativa para generar la participacion activa, efectiva y concreta de la comunidad o grupo social
en la proyeccion de propésitos, la toma de decisiones, la elaboracién y puesta en marcha de
estrategias de planificacion para alcanzar un mejor nivel de cultura. Lo relevante, de este proceso
es el reconocimiento y uso del poder real de las comunidades (colectivo docente) en donde los

participantes toman control sobre sus propios objetivos y destinos.

La educacioén que se vive en una institucion esta envuelta de multiples complejidades que
ocurren simultdneamente. Por ejemplo, uno de los aspectos a considerar para realizar una
adecuada intervencién pedagdgica es el contexto sociocultural, como lo refiere Kalman (2003)
“la teoria sociocultural ubica a los procesos de aprendizaje en el contexto de la participacion en
actividades sociales, poniendo atencion en la construccion del conocimiento mediado por
diferentes perspectivas, saberes, y habilidades aportadas por los participantes en los eventos de
interaccion” (p. 41). Aspecto relevante que los docentes deben considerar al planificar sus

secuencias did4cticas en la ensefianza de la comprension lectora.

De esta manera la intervencion pedagdgica tendra mayor posibilidad de generar el canal
comunicativo pertinente, porque los docentes hablaran desde el lenguaje de los alumnos, desde
sus costumbres, tradiciones, cultura; desde lo que conocen, gustan, prefieren y como efecto el
proceso de ensefianza de la comprensién lectora serd mas eficiente, porque las diferencias en
los usos de la lectura y la escritura; obedecen a las particularidades del contexto de su uso, a los
propositos de quien las usa, a los efectos esperados, a la posicion del lector frente a otros lectores

y a las ideas y significados que guian su participacion.

Lo que conlleva a considerar la cultura como algo relevante en este proceso educativo,
tal como menciona Brunner (1997) “La creacion del significado supone situar los encuentros con
el mundo en sus contextos culturales apropiados para saber “de qué tratan”. Aunque los

significados estan en la mente, tienen sus origenes y su significado en la cultura en la que se
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crean” (p. 21). Por lo cual los docentes deben revalorar, el conocer sobre el contexto sociocultural
de los alumnos y usar ese conocimiento a su favor, para que se logre el vinculo comunicativo
entre los alumnos y docentes, entre docentes y madres y padres de familia, entre directora y

comunidad escolar de manera asertiva.

Comprension Lectora

Considerando que “comprender es ante todo un proceso de construccién de significados”
(Solé, 1998), donde es imprescindible agregar sentido a lo que se lee y para esto es necesario
saber lo que se debe hacer y lo que se pretende de la lectura. Sobre este particular, Carrasco
(2003) sefala:

Leer es un proceso de construccion de significados determinados culturalmente, durante
el cual el lector, con los referentes y esquemas socialmente adquiridos, aplica estrategias
diversas para construir una comprension de un mensaje, comunicado a través de un texto
escrito. Asimismo, es lograr de manera independiente, a través de la lectura, construir
interpretaciones multiples, establecer relaciones entre textos, revisar y actualizar

propdsitos de lectura. (p.131)

Si bien la educacién primaria no representa para los estudiantes el inicio del aprendizaje,
si, es el espacio en el que de manera formal y dirigida inician su reflexion sobre las caracteristicas
y funciones de las lenguas oral y escrita y por su puesto de la lectura comprensiva, siempre y
cuando estén guiados por los docentes, adecuando actividades segun sus caracteristicas, y

realizando intervenciones pedagdgicas asertivas.

En este nivel educativo los docentes deben recuperar lo iniciado en la educacion
preescolar respecto de la ensefianza de la lengua, y sentar las bases para el trabajo del siguiente
nivel educativo: secundaria. Asimismo, tener presente que la comprensién lectora se ensefia
para que los alumnos aprendan a leer y escribir; leer textos adecuados a su edad de forma
autonoma, realizar inferencias, conjeturas, predicciones, interpretar, comprender y expresar
opiniones propias de lo leido. Como se aprecia en el Plan y Programas de Estudio de 5° y 6°
(2011) en el que refiere que la escuela primaria debe garantizar que los alumnos lean
comprensivamente, como lo muestran los siguientes propdsitos:

e Participen eficientemente en diversas situaciones de comunicacion oral.
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e Lean comprensivamente diversos tipos de texto para satisfacer sus necesidades de
informacidn y conocimiento.

¢ Participen en la produccion original de diversos tipos de texto escrito.

¢ Reflexionen consistentemente sobre las caracteristicas, funcionamiento y uso del sistema
de escritura (aspectos graficos, ortograficos, de puntuacion y morfosintacticos).

e Conozcan y valoren la diversidad linguistica y cultural de los pueblos de nuestro pais.

¢ lIdentifiquen, analicen y disfruten textos de diversos géneros literarios.

Todos los docentes, de todos los grados, estan llamados a desarrollar la comprensién
lectora en todas las areas curriculares, ademas deben conocer que el desarrollo de la
comprension inicia desde que los nifios aprenden a hablar, apoyados de sus padres, familia,
vecinos, comunidad, de una manera natural, es ahi donde inicia también “su competencia
comunicativa se desarrolla a través de sus relaciones sociales y afectivas con las personas que
integran su mundo” (Kalman, 2004, p. 1). Se fortalece este proceso, a lo largo de la escuela
primaria y continla ensefiandose después en los siguientes niveles de educacién, aun siendo
profesionista se sigue fortaleciendo dicha habilidad. Le lectura comprensiva se vuelve inherente

al ser humano que la préctica.

Por lo cual, es necesario que los docentes busquen crear y transformar el aula en un
escenario comunicativo implicado en la tarea de leer, entender y escribir a través de continuos
actos de lectura y escritura (reflexiva y compartida) entre los que aprenden, como herramientas
prioritarias (Lomas, 2003). Es asi que la lectura comprensiva guiada por lo docentes permitiria a
los alumnos entrar en espacios inimaginables, pero principalmente ayudaria a disminuir el rezago
educativo que impide a los nifios desarrollar aquellas habilidades que les son fundamentales en

su vida diaria.

La intervencion pedagogica del docente debe considerar que leer es un proceso que
implica la accion cognitiva y la influencia del contexto sociocultural, ambos elementos vitales en
el proceso educativo. Dentro del proceso lector esta la parte importante que implica comprender,
de ahi que “la lectura es un proceso constante de emisién y verificacion de hipotesis conducentes
a la construccion de la comprension del texto, y de control de esta comprension - de
comprobacion de que la comprensién tiene lugar” (Solé, 1998). Se causé una verdadera

revolucion cuando se afirmé que:
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En el proceso de la lectura intervienen dos fuentes de informacion: la visual y la no visual.
En la primera, se descodifica mediante la seleccién hecha por la vista y en la segunda,
interviene la informacion que posee en su cerebro el lector. Ambas pueden
intercambiarse; sin embargo, la segunda es indispensable en la comprension y
aprendizaje de la lectura. (Smith, 1973, como se citd en Montero, Zambrano y Zerpa,
2013, p. 12)

Todos los alumnos al llegar a la educacion escolar tienen la necesidad de aprender a leer
y comprender lo que leen, debido a que la lectura es un finy a la vez es un medio para aprender
otros contenidos, otras asignaturas, otros conocimientos en la escuela y fuera de ella. Sin

embargo, les implica esfuerzo y atencién, Por ello:

Las condiciones para interpretar el lenguaje escrito, se puede comprender porque se
realiza un esfuerzo cognitivo durante la lectura, se procesa, se atribuye significado a lo que esta
escrito en una pagina, a partir de nuestros conocimientos previos, a partir de lo que ya sabemos.
También es imprescindible agregar sentido a lo que se lee y para esto es necesario que sepa lo
gue se debe hacer y lo que se pretende con ella (objetivos de lectura). Por tanto, “leer es
comprender, y comprender es ante todo un proceso de construccién de significados” (Solé,
1998).

Ante esto, cobra especial importancia la funcién del docente ya que es responsable de
crear ambientes propicios para que los alumnos realicen esfuerzos cognitivos, expongan y usen
sus conocimientos previos, éstos reflejan la forma de percibir la vida que tiene que ver con lo que
el alumno ha aprendido con anterioridad, usos y costumbres, habitos, practicas sociales y
culturales de su familia, de su comunidad, del ambiente de su vida cotidiana en un determinado
contexto. Asimismo, generen propdsitos especificos del por qué y para qué leer y asi logren darle

significado a la lectura que realizan.

Le corresponde a los docentes frente a grupo preparase en los aspectos que implican
ensefar a comprender, elegir cuidadosamente los textos diversos para leer. Ser un modelo lector
gue vive y experimenta por si mismo la lectura comprensiva tanto para aprender como para otros
fines. Buscar diferentes estrategias que le permitan realizar una intervencion pedagodgica
adecuada para lograr que los alumnos lean comprensivamente para aprender y participar

activamente en diversos contextos sociales.
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Daniel Cassany (2004) refiere que los estudios sobre la comprension revelan que el
significado se ubica en la mente del lector, que se negocia y construye entre los conocimientos
previos de éste y los datos aportados por el discurso, de modo que nunca es unico, cerrado o
estable: cada lector aporta su ‘conocimiento cultural’ y elabora un significado particular; varios
lectores construyen significados diferentes para un mismo texto; un lector comprende de modo
diferente un mismo texto en lecturas sucesivas, realizadas en épocas diferentes; un discurso
adquiere matices diferentes a lo largo de su ciclo comunicativo, de su historia, con la llegada de

nuevos contextos de lectura y lectores, etcétera.

Ante lo que Cassany (2004) menciona, se observa que el proceso de lectura
comprensiva, es un proceso recursivo, no termina, solo se adapta una y otra vez, de acuerdo a
los intereses del lector, de acuerdo a las condiciones de la cultura, de acuerdo al tiempo, al lugar,
a la tematica. Aln mas los lectores que comprenden y gustan de lo que leen, estan en el punto
de ser lectores criticos, otro proceso que demanda habilidades cognitivas, pero estando en la
sociedad en la que estamos, con avances tecnol6gicos, con gran variedad de textos, en el avance
de la sociedad del conocimiento, es pertinente la creacion de lectores comprensivos y criticos de

lo que leen, de esta manera tendran participacion activa en donde se desenvuelvan, por ello:

El ciudadano preparado para vivir en democracia debe disponer de una sofisticada
capacidad de comprension. Ademas de disponer de un bagaje cultural importante, debe
tener la sensibilidad lingulistica suficiente —conocimientos idiomaticos, capacidad de
atencion y andlisis, etcétera— para poder comprender cémo los usos de algunas palabras
se vinculan con los puntos de vista y las concepciones sobre el mundo que tiene su autor.
(Cassany, 2004, p.3)

Aunque la tarea en la escuela es clara, aun tenemos alumnos con situaciones
vulnerables, y el no saber leer, lejos de mejorar empeora su situacion, el compromiso de una
organizacion escolar: los docentes respaldados por el directivo y las familias, deben buscar
romper con las barreras que limitan a los alumnos a que se desarrollen en el proceso de lectura
comprensiva, si bien es cierto, que no esté en las manos del docente transformar las condiciones
economicas y de desigualdad social, si est4 en las manos del profesional docente crear los
ambientes para que los alumnos aprendan a leer, y de esta manera se les estara dando una
herramienta de vida, un competencia que les sera util siempre, tanto en el contexto escolar como

en el contexto social. Al respecto Carrasco (2013) refiere:
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Es necesario distinguir entre un mal lector y alguien en camino de formarse como bueno;
la escuela lo que pretende es formar buenos lectores y los educadores debemos ser
capaces de determinar qué entendemos por buen lector. Comprendiendo la lectura
contribuimos a atender esta preocupacion, la lectura como actividad de construccién de
significados, como medio y fin para lograr la comprension de mensajes de distinta indole.
(p.129)

Ante los desafios que implica ensefar el proceso de comprension lectora, es fundamental
gue los docentes se sientan acompafiados por sus comparieros y directivo, con los que puede

contar como grupo que se apoya y se profesionaliza colaborativamente.

Estrategias de Lectura

Los docentes deben considerar que para aprender a leer comprensivamente no basta
con dar acceso a los diversos textos, o solo indicar que lean. Implica conocer las estrategias de
lectura e implementarlas como procedimiento, tal cual se ha sefalado: “la estrategia tiene en
comun con los demas procedimientos su utilidad para regular la actividad de las personas, en la
medida en que su aplicacién permite seleccionar, evaluar, persistir o0 abandonar determinadas

acciones para conseguir la meta que nos proponemos” (Valls, 1990 como se cité en Solé, 1998).

Las estrategias de lectura son procedimientos y los procedimientos son contenidos de
enseflanza, entonces hay que ensefiar estrategias para la comprensién de los textos.
Estas no maduran, ni se desarrollan, ni emergen, ni aparecen. Se ensefian -0 no se
ensefian- y se aprenden -0 no se aprenden-...son procedimientos de orden elevado que
implican lo cognitivo y lo metacognitivo, en la ensefianza no pueden ser tratadas como

técnicas precisas, recetas infalibles o habilidades especificas. (Solé. 1998, p. 6)

De acuerdo a lo anterior, las estrategias de lectura se ensefian, le corresponde al docente
frente a grupo (y al directivo) saber, conocer y practicar con sus alumnos los procedimientos que
permiten habilitar la comprensién. También es tarea del directivo de una escuela conocer y
verificar que esos procesos estén sucediendo al interior de las aulas. Cuando no es asi, es
funcion del director acompafar pedag6gicamente al docente para desarrollar o potenciar la

comprension lectora de los alumnos.
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Solé (1998) asume que para leer es necesario denominar las habilidades de

descodificacion y aprender las distintas estrategias que conducen a la comprensién. Se asume,

ademas, que el lector es un procesador activo del texto.

Alma Carrasco (2003) afirma que un lector utiliza diversas estrategias para interpretar y

construir significado, para reducir incertidumbre y lograr un grado de acuerdo con lo que el texto

expresa. Las estrategias son acciones aisladas o series de acciones que se realizan para lograr

construir significado al leer un texto. Ante ello, menciona:

Las estrategias son ensefiables y, al leer, se aprenden y desarrollan nuevas estrategias
de lectura. Al parecer los mejores lectores desarrollan en forma autodidacta estas
estrategias y no son muy conscientes de su aplicacién durante la lectura y llegan a ser

autodidactas precisamente porque leen. (p. 140)

Cuando un lector toma un texto en sus manos, su intencion es construir sentido, utilizando

distintos procesos mentales, distintas estrategias tales como: la prediccion, la inferencia, la

formulacion de hipoétesis e interrogantes.

en:

Adaptando las propuestas de Goodman, Solé y Rosenblatt, Ortiz (2004:12) presenta las
estrategias cognitivas de lectura y las define como “operaciones mentales que ejecutan
los lectores al construir el sentido de un texto, las cuales se ponen en marcha desde antes
de comenzar a leer porque se adaptan al propésito de lectura y al tipo de discurso:
narrativo, descriptivo, argumentativo, expositivo, conversacional” (Montero, et. al., 2013,
p. 14)

Desde esa adaptacion propuesta por Ortiz (2004) las estrategias cognitivas se clasifican

Muestreo y Seleccion: el lector, de acuerdo con su propoésito de lectura y los
conocimientos previos, selecciona la informacién que le sera mas util y conveniente a
través de la observacion cuidadosa del material de lectura.

Formulacion, refutacion y verificacion de hipotesis: el lector predice e infiere informacion,
identifica las pistas que le proporciona el texto para su comprension, detecta si esta

entendiendo la lectura y supera los obstaculos de comprension.
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e Estrategias de supresion, seleccion, ampliacion y generalizacion de la informacion: que
permiten suprimir lo irrelevante para construir la informacion nuclear del texto con la
intencion de servirse de ella, de acuerdo con el propdésito de la lectura.

Estas estrategias cognitivas conducen al lector a reflexionar sobre su propio proceso de lectura

y a tomar conciencia del procedimiento que sigue al leer.

Otros autores como Diaz Barriga (2002), con fines didacticos, agrupan las estrategias
para desarrollar la comprension lectora en tres clases: antes de la lectura, durante ella y
al final. Afirman que el lector, antes de leer, debe activar sus esquemas cognitivos
utilizando las sefiales que ofrece el texto (titulo, subtitulo, imagenes, negrita, cuadros)
con los cuales elaborard mapas o redes semanticas. Asi mismo, mientras lee confronta
sus esquemas con las ideas del texto y su propésito debe ir asociando lo que éste dice
con lo que sabe para confirmar o refutar sus hipétesis. Después de leer busca lograr una
representacion global e integrada de los contenidos del texto elaborando resimenes,
esquemas, mapas conceptuales, mapas organizativos. (Montero, et. al., 2013, p. 14)

Cabe sefalar que ambas propuestas coinciden entre los planteamientos didacticos. Solo
resaltar que “quien hace énfasis en lo relacionado con la metacognicién es Ortiz (2004) y afirma
que en el proceso de lectura las estrategias interactuan y se apoyan unas a otras” (Montero, et.
al., 2013, p. 15). En definitiva, el objetivo de las estrategias es que el lector se haga consciente
de sus propias elaboraciones e ideas para construir significados a partir de la lectura. Esto le
permitira la produccion de un nuevo texto sobre el mismo tema o sobre otros que amplien la

informaciodn del texto original, dirigido a una audiencia determinada y con un propdésito especifico.

La aplicacion de estas estrategias en el aula, ayudara a los estudiantes a leer de modo
activo y a comprender una gran variedad de textos, que le seran de utilidad en cualquier area de
su vida personal, laboral, social, cultural y politico. Sin embargo, es tarea de los docentes crear
los ambientes de aprendizaje en donde se genere que los alumnos conozcan y usen las

estrategias de lectura.
En sintesis:

¢Por qué es necesario ensefiar estrategias de comprensién? Para hacer lectores
autobnomos, significa también hacer lectores capaces de aprender a partir de los textos.

Para ello, quien lee debe ser capaz de interrogarse acerca de su propia comprension,
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establecer relaciones entre lo que lee y lo que forma parte de su acervo personal,
cuestionar su conocimiento y modificarlo, establecer generalizaciones que permitan

transferir lo aprendido a otros contextos distintos (Solé, 1998, p. 7)

Formar lectores auténomos, fortaleciendo la comprensién lectora de los alumnos es lo
gue debe ocupar a los docentes en la educacién primaria. Saber que la comprensién es un
proceso que requiere esfuerzo, atencion, reflexion, estimulacién interactiva y social, son aspectos
gue los docentes deben considerar al plantear actividades académicas de lectura comprensiva

con los alumnos. También implica conocer los niveles de comprension lectora.
Niveles de Comprension Lectora

Segun Iglesias (2008) la comprensidn lectora, se entiende como un proceso a través del
cual el lector elabora un significado a partir de las ideas relevantes expresadas en un texto,
mediante un proceso de interaccién con el material de lectura. Pero no siempre fue asi, en la
década de los 60 y 70 los investigadores pensaban que, si los alumnos decodificaban, la
comprension se daria en automético. Por ello los esfuerzos en la ensefianza se enfocaban en la
decodificacion, pero no habia evidencia de avances en los niveles méas profundos de la
comprension, como son los que se relacionan con la comprension inferencial y con la
interpretacion y andlisis critico de la lectura. Es asi que Barret dio pasos importantes con su
modelo para el ordenamiento y jerarquizacion de la comprension lectora, aunque recibié muchas

criticas:

El modelo de Barret, entendido como una lista de destrezas que se ensefiaban en forma
independiente, fue criticado por distintos autores, como Cooper y Petroski (1976), quienes
las consideran categorias bastantes amplias, generales y simplistas, sin embargo, Utiles
cuando se entra a secuenciar y evaluar la ensefianza de la lectura, porque representan

estrategias y tareas posibles de realizar. (Iglesias, 2008, p. 176)

Desde la taxonomia de Barret, los docentes pueden usar los niveles de comprension
lectora, para ubicar dénde se encuentran los alumnos, decidir que textos utilizar, apoyar de

manera asertiva a los alumnos a que desarrollen la comprensién lectora.

e Comprension literal: aprehension del significado textual del texto, lo que se revela en la

capacidad para identificar datos, hechos, ideas principales y subyacentes, o en la
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capacidad de retener, generalizar y sintetizar los contenidos explicitos del texto.
Preguntas para explorar el nivel de comprension literal: §Qué...? ¢Cual es...? ;Coémo
es...? ¢Donde...? ;Quién...? ; Como se llama...?

e Comprension inferencial: requiere que el estudiante use las ideas e informaciones
explicitamente planteadas en el texto; que emplee su intuicion y su experiencia personal
como base para hacer conjeturas e hipétesis. Preguntas para explorar el nivel de
comprension inferencial: ¢Por qué...? ;Como podrias...? ;Qué otro titulo...? ;Qué
pasaria...? ¢ Qué conclusiones...?

e Comprension critica: requiere que el lector emita un juicio valorativo, comparando las
ideas presentadas en el texto con criterios externos dados por el profesor, por otras
autoridades o por otros medios escritos, o bien con un criterio interno dado por su
experiencia de lector, por sus conocimientos o valores. Preguntas para explorar el nivel
de comprension critica: ¢Qué opinas...? ¢ Qué piensas...? ;Como podrias calificar...?
¢ Por qué...? ;Como deberia...?

e Comprensién apreciativa: esta categoria implica todas las consideraciones previas, ya
gue intenta evaluar el impacto psicolégico o estético que el texto ha producido en el lector.
Incluye el conocimiento y la respuesta emocional a las técnicas literarias, al estilo y a las
estructuras. Preguntas para explorar el nivel de comprension apreciativa: ¢Qué
emociones...? ;Qué te evoca...? ;Cémo te identificas...? ;Qué sentiste cuando...?

¢, Con qué personaje...?

Desarrollar la comprension lectora en los estudiantes requiere de una intervencion
pedagdgica precisa, de ahi la necesidad de saber identificar los distintos niveles en que se gradlda
este proceso, ya que de esta forma se tiene mayor seguridad de elegir las estrategias a

implementar en el aula y por ende intervenir de manera asertiva.
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Capitulo 6. Propuesta de Intervencidn

Taller Pedagdgico “Revalorando la Ensefianza de Estrategias de Comprension Lectora”

La propuesta de intervencion pedagodgica se fundamenta en la revalorizacion por parte
de la autoridad directiva, de los profesores en su calidad de agentes potencialmente relevantes
en las actividades educativas y sociales, que pueden transformar los procesos culturales para el
bien comun. Asimismo, romper con la linea vertical de control, de fiscalizacion y asumir la funcion
directiva en el acompafiamiento pedagogico sumandose como parte del colectivo docente que

tiene la corresponsabilidad y compromiso respecto al aprendizaje de los alumnos.

De acuerdo a los planteamientos de animacién sociocultural, se busc6 que los docentes
junto con la directora, en colaboracion, construyan e impacten juntos en mejorar los procesos de
ensefianza de la lectura comprensiva. Por lo cual, se trabajo con la modalidad metodoldgica del
taller pedagdgico, con los siguientes propdsitos:

e Fortalecer la intervencion pedagdgica en los docentes de 5° y 6° de primaria en la
ensefianza de estrategias de comprensioén lectora de sus alumnos.
e [Favorecer en los docentes de 5° y 6° de primaria, la revaloracion del contexto

sociocultural y conocimientos sobre procesos de lectura comprensiva.

El taller pedagdgico, fue el medio con el que se llevé acabo el acompafamiento a los
docentes, desde una relacién simétrica, horizontal, en donde se compartieron experiencias,
reflexiones, busquedas de soluciéon en conjunto, en colaboracion, desde la perspectiva de
comunidad de aprendizaje (acorde con la animacion sociocultural) que fungié como mediacion
principal para la cualificacion de las practicas, relaciones, procesos, experiencias y construccion

de aprendizajes, por ello:

La formacion nace y se desarrolla en la comunidad, como iniciativa; si no surgida desde
el seno de la comunidad, al menos compartida y validada, pues, de lo contrario, solo
sumaria credenciales académicas, pero no ampliaria horizontes estratégicos de

actuacion transformadora en comunidad. (Martinez y Gonzalez, 2010, p. 533)

Por lo tanto, acompafiar pedagégicamente implicé disefiar un proceso de accion de los
participantes tal cual lo plantea la animacion sociocultural, por ello se us6 como metodologia el
taller que puede definirse como un centro de reunion donde convergen variedad de concepciones

educativas, estrategias didacticas y se nutre por la diversidad de criterios que producen un
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intercambio de ideas entre los participantes. “El taller pedagdgico es un proceso integrador de
actividades de ensefianza y aprendizaje conducentes a formar en los participantes una actitud
cientifica, critica y reflexiva” (Alfaro y Badilla, 2015, p. 87). También promueve la adquisicion y
actualizacién de conocimientos en los diferentes d&mbitos del quehacer académico y docente,
pues en los talleres los educadores “aprenden haciendo”. Se concibe como una actividad
académica planificada, en la que existen facilitadores y participantes desde una posicion
horizontal. (Alfaro, et. al., 2015)

Elementos del Taller Pedagogico

Participantes: para realizar el taller pedagdgico fue necesaria, la participacién de los
docentes (principalmente de quinto y sexto grado) de la escuela primaria “Alberto Carrera
Torres”. Para que, retomando los conocimientos de comprension lectora y del enfoque de la
asignatura de espaniol, reflexionaran, analizaran y realizaran una autoevaluacién sobre como
estan ensefiando a leer y sobre todo cémo apoyan a los alumnos en su desarrollo de
comprension lectora. Buscando que estas reflexiones les permitan cambiar o fortalecer su

practica docente respecto a la comprension lectora y el proceso que implica.

Espacio temporal: La dinamica del taller, implic6 construir, movilizar, dialogar, leer,
compartir, pero sobre todo realizar trabajo colaborativo. Se llevé a cabo via plataforma digital
Meet. El taller se subdividi6 en sesiones de acuerdo a los propdsitos de intervencién con una

duracion de dos a tres horas por sesion.

El taller pedagdgico, es la metodologia idénea para trabajar con los docentes debido a la
horizontalidad entre los participantes y el facilitador, ademas es el espacio propicio para generar
actividades que permitan la reflexién, el analisis, sobre la practica docente. Pero principalmente
gue construyan propuestas sobre estrategias didacticas que permitan elevar la comprension
lectora de los estudiantes. Las competencias que se pretenden generar en los docentes son:

e El participante conocera la aplicacion y uso de estrategias de comprension lectora.
¢ Desarrollara habilidades en la ensefianza de estrategias de comprension lectora.

¢ Retomara su rol mediador de la lectura (comprensiva) en el aula.

Las actividades durante el taller fueron: interactivas, reflexivas, participativas,

constructivas incluso abiertas a nuevas propuestas de intervencion.
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Recursos: Los que se usaron fueron internet, textos de lectura, bibliografia, libros de
biblioteca, laptop, celular. Debido a que fue implementado en la modalidad educacién a distancia,
con el uso de video llamadas mediante meet, por la pandemia covid-19, que irrumpio la educacion
presencial de todos los niveles educativos desde marzo de 2020, en todos los estados de la

republica mexicana y el mundo. Ocasionando cambios radicales en las formas de comunicacién.

Evaluacion: El taller pedagdgico tuvo ocho sesiones, cada una con una duracién de dos
a tres horas como maximo y en cada sesion hubo actividades de autoevaluacion y coevaluacion,
con el uso de instrumentos como la lista de cotejo y la rubrica. La evaluacién fue formativa de
corte cualitativo donde se busco la reflexion de los docentes respecto de lo que aprenden en las
diferentes sesiones contrastandolo con su intervencion pedagdgica cotidiana, de tal manera que

lograron ver sus fortalezas y areas de oportunidad, para mejorar y transformar.

Cabe hacer mencidon que, esta propuesta se socializé con los docentes en la tercera
sesion ordinaria de Consejo Técnico Escolar (CTE) y se ratificd en la cuarta sesién de CTE (11-
01-21), se present6d la problemética y los propdsitos, buscando que también propongan y
colaboren, desde: “Colaborar es igual a co-laborar: todos los participantes del grupo deben
comprometerse activamente a trabajar juntos para alcanzar los objetivos sefialados, en donde
debe haber una intencionalidad, un proceso y aprendizaje significativo” (Barkley, Crossa y Major,
2007, p.18), y se asumieran a este proyecto que apostd a la colaboracion, al consenso y a la

profesionalizacion.

El Taller, ademas de construir en conjunto una serie de conocimientos, se plante6 como
meta, que después de cada sesion implementaran con los alumnos lo que aprendian o
reflexionaban. Se dio seguimiento desde la funcion directiva a los grupos de WhatsApp de cada
grado, acompafiando pedagodgicamente de manera participante, es decir, escuchando las
lecturas de los alumnos y docentes, realizando comentarios de felicitaciébn y motivacién por

participar y compartir con el grupo y también leyéndoles por ese medio.

Disefio del Taller Pedagdgico

La propuesta para la implementacion del Taller, consider6 hacer énfasis en cuatro
momentos que se consideraron basicos para lograr el propésito planteado en su disefio:
Fortalecer la intervencion de los docentes en cuanto a estrategias didacticas para la comprension

lectora:
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Reflexion y analisis de la practica docente sobre el rol mediador.
Planificacion de la ensefianza y la evaluacién del aprendizaje

Implementacion del plan de clase.

A 0w DN PR

Reflexién sobre el aprendizaje en los alumnos y la practica docente

De acuerdo a los énfasis se organizaron ocho secuencias didacticas, con la finalidad de
fortalecer en los docentes de 5° y 6° de primaria, su intervencion pedagogica en la ensefianza
de estrategias de la comprension lectora. Favorecer la revaloracion del rol mediador, del contexto
sociocultural y conocimientos sobre estrategias de lectura comprensiva, tal como se muestra en

la siguiente tabla 12.

Tabla 12
Plan general del taller pedagdgico “revalorando la ensefianza de estrategias de comprension
lectora”

Taller Temas Propodsitos *Recursos

EEREL e *Bibliografia

Sesion 1 Sensibilizacién sobre el rol | Que los docentes de 5° y 6° de | *Plany
mediador del docente. | primaria, se reconozcan como lectores | programa de
Importancia de promover la | y mediadores (promotor-animador) de | estudio. Sexto
lectura con los alumnos. la lectura. grado. *Lorenzo

Tébar Belmonte.
*Felipe Garrido

Sesién 2 Importancia del Contexto | Que los docentes de 5° y 6° de | *Delia Lerner.
sociocultural y cémo | primaria, revaloren el contexto | *Judith Kalman.
favorece a la comprensién | sociocultural como fundamental en el | *Edith Silveira
lectora. proceso ensefianza aprendizaje de la | Caorsi

comprension lectora.

Sesion 3 ,Qué es comprension | Fortalecer en los docentes de 5°y 6° de | *Isabel solé
lectora? primaria, conocimientos sobre

procesos de lectura comprensiva.

Sesion 4 ¢ Se ensefia la comprension | Fortalecer en los docentes de 5°y 6° de | *Isabel Solé
lectora? Estrategias de | primaria, el conocimiento de elementos | *Daniel Cassany
comprension lectora. | tedrico-practicos, sobre modalidades, | *Carlos Lomas.
Modalidades.  Momentos. | momentos, estrategias y niveles de
Niveles. lectura comprensiva.

Sesion 5 Disefio de la planificacion | Disefiar un plan de clase de la | *Plany
didactica de la comprension | compresion lectora para 5°y 6° grados, | programa de
lectora para alumnos de 5° | entre docentes y en acompafiamiento | estudio. 5° y 6°
y 6°. Participan en | de la directora. grado.
colaboracién docentes de *Cecilia Fierro
5°, 6° y directora.
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Sesion 6 Implementacion  de la | Que las docentes de 5° y 6° grado, den | *Diario de
planificacién didactica de la | seguimiento a la implementacién de la | campo
comprension lectora para | planeacién didactica. (26-30/04/21)
alumnos de 5° y 6°.

Sesion 7 Evaluacion de lo | Evaluar entre docentes de 5° y 6° y | *Producciones
implementado del plan de | directora la implementacién de la | de los alumnos.
clase docente. planeacién didactica *Instrumentos

de seguimiento.

Sesion 8 Evaluacion de la Valorar el desempenio del director en *Texto narrativo
intervencién pedagodgica de | la implementacién del taller
la figura directiva. pedagdégico desde la visién de los

docentes.

Fuente: elaboracion propia.

Conforme al plan general del taller pedagdgico se planearon las sesiones, como a continuacién

se muestran de la tabla 13 a la 18.

Tabla 13

Planeacion de la sesion uno

Sesion 1 Sensibilizacién sobre la mediacion de la lectura

Tema Sensibilizacién sobre el rol mediador del docente. Y la importancia de promover
la lectura con los alumnos.

Propdsito Que los docentes de 5° y 6° de primaria, se reconozcan como lectores y
mediadores (promotor-animador) de la lectura

Dirigido a: Docentes de 5to y 6to de primaria

Fechay horario Martes 02 de febrero de 2021. De 8:30 a 11:30hrs

Secuencia de actividades

Evaluacion
Proceso

Recursos
e instrumentos

Inicio

1.- Solicitar que escuchen dos audios (WhatsApp) de viva voz de
personas con experiencia respecto a la lectura. Una voz con
experiencia positiva y otra voz donde no hay un uso y vivencia
con la lectura. Los audios expresaran las respuestas de ¢ Por qué
me gusta leer? ¢ Quién o quiénes me acercaron a la lectura?

2.- Después de escuchar, se les pregunta a los docentes ¢ Con qué
audio/experiencia te identificas? ¢, Por qué? Parati ¢ Qué es leer?
¢ Te consideras mediadora o promotora de la lectura? Escribe cinco
nombres de tus autores favoritos. Socializar respuestas.

Desarrollo
3.- Organizados en parejas, realizar una entrevista a su

compafiero. Registran lo mas relevante, y una vez terminada la
entrevista, entreguen las anotaciones a su entrevistado para que le

Preguntas: ¢Con
qué
audio/experiencia te
identificas? ¢ Por
qué? Parati ¢Qué
es leer? ¢ Te
consideras
mediadora o
promotora de la
lectura? Escribe
cinco nombres de
tus autores
favoritos.

Link meet
Lap top
celular
Audios
Preguntas
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sirva de guion en la escritura de su breve autobiografia.
Posteriormente se invierten los papeles.

4.- A partir de la actividad anterior escribir de manera narrativa su
historia como lectores. Anotan en su historia el titulo y el autor. Leer
y compartir el texto. Reflexionar ¢en qué se parecen las historias?
¢ Qué papel jugaron el hogar y la escuela en nuestra formacion
como lectores? ¢La manera en qué aprendid a leer y escribir,
influye en su practica docente? asi como su actitud frente a la
lectura.

5.-En colaboracion leer en voz alta “Papel del docente y trabajo en
el aula” pp.34-36 en Plan y programas de estudio 2011. Sexto
grado. Y un resumen de “El perfil del profesor mediador de
aprendizajes” de (Tébar, 2013, p. 99-127). Comentar y reflexionar
en colectivo docente sobre el rol mediador de la lectura. ¢La
estamos llevando acabo? ¢Qué diferencias y similitudes hay entre
lo que se pide y en lo que se hace en la practica diaria?

6.- En binas (por ciclo) intercambiar un plan de clase (ya
implementado). Analizar si la practica de la lectura esta
considerada en este plan, qué estrategias de lectura se usan.
Comentar ¢como es la practica docente respecto a la lectura?
¢Para qué estan usando la lectura? ¢ Qué funcion tienen la lectura
en ese plan?

7.- En grupo, leer en voz alta “El maestro y la lectura” “Un cerebro
exterior”, “El buen promotor tiene que ser lector” (Felipe Garrido) se
comenta, se analiza y reflexiona en torno a la promocion de la
lectura desde la figura del docente.

Cierre

8.- A partir de lo analizado contestar lo siguiente: ¢ en sus aulas hay
libros, los conocen todos, ¢ Cuantos tienen, ¢cuantos han usado,
estan acordes a la edad de los alumnos? ¢(Como docente qué
acciones inmediatas debes realizar para ser un mediador de la
lectura e influir en su promocion a los alumnos? ¢Cual es el
compromiso inmediato?

Escrito:
autobiografico

Reflexion sobre el
perfil mediador ¢ La
estamos llevando
acabo? ¢Qué
diferencias y
similitudes hay
entre lo que se pide
y en lo que se hace
en la practica
diaria?

Preguntas: ¢,cémo
es la practica
docente respecto a
la lectura? ¢ Para
qué estan usando la
lectura? ¢Qué
funcién tienen la
lectura en ese plan?

Preguntas ¢ Como
docente qué
acciones
inmediatas debes
realizar para ser un
mediador de la
lectura e influir en
su promocion a los
alumnos? ¢ Cual es
el compromiso
inmediato?

*Guion de entrevista

*Dialogo a partir de su
narrativa.

*Plan y programa de
estudios. Sexto grado,
2011 pp.34-35

*Tébar L. (2013). El
perfil del profesor
mediador de
aprendizajes. (pp. 99-
127).

*Plan de clase (ya
implementado

*Preguntas de
reflexion.

*El maestro y la
lectura”, “Un cerebro
exterior’, “El buen
promotor tiene que
ser lector” (Felipe
Garrido)

Autoevaluacién: Escrito autobiografico

Coevaluacion: Escrito personal sobre sus conclusiones de lo aprendido o bien dar respuesta a la pregunta ¢Con

gué me quedo, qué fue lo mas valioso para mi en esta sesion del taller?

Fuente: elaboracion propia
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Tabla 14
Planeacion de la sesion dos

Sesion 2 El contexto sociocultural y su influencia en la comprensién lectora.
Tema Importancia del Contexto sociocultural y como favorece a la comprension lectora.
Propdésito Que los docentes de 5° y 6° de primaria, revaloren el contexto sociocultural como
fundamental en el proceso ensefianza aprendizaje de la comprension lectora.
Dirigido a: Docentes de 5to y 6to de primaria
Fecha Miércoles 03 y lunes 08 de febrero de 2021. De 8:30 am a 11:30am
y horario
Secuencia de actividades Evaluacion Recursos

Proceso e instrumentos
Inicio *Dibujo y lista

aspectos Hojas de maquina,
1.- Realizar un dibujo: sobre los aspectos que rodean e influyen contextuales que lapiz, lapicero, colores
en un individuo (en su aprendizaje de comprension lectora): influyen en el

e Socializar los dibujos y escuchar las explicaciones aprendizaje del

e Con las explicaciones de todos, realiza una lista de los | individuo
aspectos contextuales que influyen en el aprendizaje del
individuo. (En la misma hoja de tu dibujo).

Desarrollo
2.- En grupo ver y analizar el siguiente video (la mancha de grasa)

y toma nota de lo que te parece relevante.
e Rescatar el rol de la docente. Del alumno protagonista. De

los personajes de la familia. De los nifios y la juventud. De *Video: Una mancha de
los ambientes. grasa.

e Compartir las ideas y comentar la relevancia de conocer
el contexto sociocultural Textos:

Leer y escribir en la
3.-En binas leer los textos: Bina 1: Leer y escribir en la escuela: lo escuela: lo real, lo
real, lo posible y lo necesario. De Delia Lerner (practicas sociales). posible y lo necesario.
Bina 2: La lectura como practica sociocultural y herramienta para Delia Lerner
lograr la equidad social a partir de la ensefianza. De Edith Silveira La lectura como
Caorsi. practica sociocultural.

*Esquema grafico | Edith Silveira Coarsi.

e Mediante un esquema gréfico, rescatar lo que les parece
significativo. Y compartirlo con el grupo docente.

e Entre todos: Para reafirmar ambos textos se aplica la
dinamica “La pecera”

*Actividad “la
pecera”

4.-En grupo ver y analizar el video: lectura descontextualizada
e Expresar opiniones: ¢Qué sucede cuando ensefiamos de

. *Video:
manera descontextualizada? 3 deo
*Pregunta ¢,Que
i : « sucede cuando
5.- En colaboracion leer y reflexionar el texto “El acceso a la - p “Lect
. L . o nsefiam r
cultura escrita: la participacion social y la apropiacion de ensenamos de ectura . ,
manera descontextualizada

conocimientos en eventos cotidianos de lectura y escritura”. De

Judith Kalman. Comentar reflexiones. descontextualizad

a?
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Cierre cultura  escrita: la

participacion social y la
6.- En parejas (por ciclo) realizar una lista de lo que conocen de Escrito: “Lo que apropiacion de
los alumnos que atienden. Qué les gusta (jugar, comer, cantar, conozco de la conocimientos en
bailar, escribir, conversar, crear) a los nifios y nifias. Qué vida de mis eventos cotidianos de
caracteristicas tienen las familias de los alumnos. (A qué se alumnos” lectura y escritura.

dedican, como se divierten, sus creencias, sus costumbres, sus
fiestas, como cuidan su salud). Qué caracteristicas tiene la
comunidad de los alumnos (politica, religion, economia,
costumbres, tradiciones, fiestas, trabajos).

e Comentar contenido.

e  Con los elementos del listado, realizar un escrito sobre el | desde lo que
contexto sociocultural de los alumnos segun el grado que | conozco de los
atienden. Como sugerencia puede titularse “Lo que alumnos.

conozco de la vida de los alumnos que atiendo”

e Usando lo que se conoce de los alumnos. Narrar por
escrito como abordarias el tema “reescribir el relato
histérico”

Narracién escrita:
Como abordar el
tema “reescribir el
relato histérico”

*Texto: El acceso a la

Judith Kalman

Autoevaluacioén: Texto “Lo que conozco de la vida de mis alumnos”
Coevaluacion: Escrito: Lo que aprendi

Fuente: elaboracion propia

Tabla 15
Planeacion de la sesion tres

Sesion 3 Comprension lectora

Tema Fortalecer conocimientos sobre la comprension lectora

Propdsito Fortalecer en los docentes de 5° y 6° de primaria, conocimientos sobre
procesos de lectura comprensiva.

Dirigido a: Docentes de 5to y 6to de primaria

Fechay horario Miércoles 10 de febrero de 2021. De 8:30 a 11:30hrs

Secuencia de actividades

Evaluacion
Proceso

Recursos
e instrumentos

INICIO

1.- Observar el siguiente video “Pink Floy -Another Brick in The Wall”
Poner atencién en lo que les genera al ver y escuchar. Al termino
preguntar ¢comprendieron la letra de la musica (inglés)? ¢Por qué?
Realizar una lista de los elementos que utilizaron del video, y las
habilidades que se activaron para comprender el mensaje del audio.
Se vuelve a poner el video, pero ahora con subtitulos. Cada quien
realiza una reflexion sobre si su comprension se ampli6 a un mas,
estuvo acorde al mensaje previamente comprendido. Pueden describir
con claridad el rol del docente, del alumno, de la escuela segun el
mensaje del video.

Reflexion sobre
Su propia
comprension.

Preguntas: ¢Qué
es la comprension
lectora? ¢ Para
qué sirve la
comprension
lectora? Tu tienes

Link meet

lap top

celular

*Video:

Pink Floy -Another
Brick in The Wall

(otro ladrillo en el
camino)
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Enseguida contestar ¢ Qué es la comprension lectora? ¢ Para qué sirve
la comprensién lectora? Tu tienes comprension lectora ¢ por qué?

DESARROLLO

2.- Leerles en voz alta los cuentos “Celebracion de la desconfianza”
de Eduardo Galeano y “Los espejos velados” de Jorge Luis Borges.
Durante la lectura ir comentando el contenido. Cada participante
expresa su experiencia al escuchar y participar de los cuentos, si ya lo
conocian ¢ Qué les parecio? ¢ Qué se les dificult6? ¢ Por qué? ¢ Cual
sera la importancia de la elecciébn de textos adecuados a las
necesidades de los alumnos para favorecer la lectura comprensiva?
¢Por qué?

3. Presentar el texto: de J. McDowell (1984) leer y contestar las
preguntas ¢ Donde pedrid el escritor Plot ro? ¢ Drini6 al graso? ¢Quién
estaba plinando a su endidor? ¢Estaban griblando atamente o
sapamente? ¢ Lindré o no?

Analizar de qué trata el texto, lo comprendieron, ¢ por qué? reflexionar
por qué se les dificulté comprender el texto, de tal manera que vivan el
papel de los alumnos. Comentar que si los adultos presentan esas
dificultades ¢Qué pasa con los alumnos? Escribir respuesta de la
pregunta ¢Qué implica comprender un texto? (Leer no solo es
decodificar. Valorar que, si se puede contestar sin comprender con el
precio de privarse de significado, comprension, gusto, conocimiento,
informacion).

4.- Actividad “Llegé el cartero”, (Previamente se pide a un alumno o
madre de familia un escrito; carta, palabras de agradecimiento, buenos
deseos, dirigido a la maestra titular que me enviaran por WhatsApp).
Entregar la carta a cada docente via WhatsApp. Cada quien lee en
silencio su correspondencia. Expresar por escrito su vivencia respecto
a la comprension de la carta recibida. Lo comprendieron, tuvieron
emociones, el texto fue significativo, ¢por qué? (Se busca que valoren
la importancia de la significacion y contextualizacion de los textos en
la comprensidn de la lectura). Socializar respuestas.

5.- Las docentes de 5° y 6° exponen con apoyo de presentacion de
diapositivas el enfoque, los propdsitos y estandares de la asignatura
de espafiol. En colaboracién se analiza si la actividad “Llegé el cartero”
cubre la intencion de ser un texto con una funcidbn comunicativa y
social. Socializar el contenido de la lectura.

6.- En colaboracion leer por parrafos el tema: Leer, comprender y
aprender de Isabel solé. Y ¢ Qué es la comprension? de Felipe Garrido.
Ir realizando comentarios, preguntas, reflexiones sobre el contenido.

7.- Para retroalimentar: cada docente escribe diez OSOs (Oraciones
Significativas Originales) sobre ¢qué es la comprension lectora?,
retomando lo leido y reflexionado anteriormente.

comprensién
lectora ¢ por qué?

Preguntas:

¢Cual seréa la
importancia de la
eleccion de textos
adecuados a las
necesidades de
los alumnos para
favorecer la
lectura
comprensiva?
¢Por qué?

Pregunta:

¢ Qué implica
comprender un
texto?

Presentacion

Power point

OSO (Oraciones
Significativas
Originales) sobre
Squé es

“Los espejos
velados” de Jorge
Luis Borges.

“Celebracion de la
desconfianza” de
Eduardo Galeano.

Texto: de J.
McDowell  (1984)
parrafo con signos
linglisticos.

*Cartas
WhatsApp

Plan y programa de

estudios 5° y 6°.
2011y 2017
Capitulo 2: leer,
comprender y
aprender. Isabel
solé. p. 39-44

¢ Qué es la

comprension?
Felipe Garrido.
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CIERRE

8.- Socializar las oraciones significativas originales. Contestar ¢qué
elementos debo considerar en la planeacion didactica para fomentar la
comprension lectora?

comprensién
lectora?

Autoevaluacién: Rabrica sobre ¢ Cuanto conozco de comprensién lectora?

Coevaluacion: OSO (Oraciones Significativas Originales) sobre ¢qué es la comprension lectora?

Fuente: elaboracion propia
Tabla 16

Planeacion de la sesidn cuatro

de muchas palabras, con éstas generar frases positivas para sus
compafieros(as), todas las que puedan durante 5 min. Leerlas y
socializarlas.

e Se reflexiona: qué habilidades se desarrollan (atencién, ampliar
vocabulario, construir ideas)

DESARROLLO

2.- En binas, dialogan y dan respuesta a las preguntas ¢Se ensefia la
comprensién lectora?, ¢quién o quiénes? ¢COmo lo ensefian? Desde la
intervencion pedagdgica del grado que atienden, ¢;ustedes ensefian la
comprension lectora, ¢,como? Por equipo exponen y socializan sus respuestas.

3.- En colaboracion leer el tema “leer, entender y escribir” de Carlos Lomas.
Comentar, analizar y rescatar, elementos de como se ensefia a leer.

Sesion 4 ¢ Se ensefia la comprension lectora?

Tema Estrategias, modalidades, momentos y niveles de comprensién lectora.

Propésito Fortalecer el conocimiento de elementos teérico-practicos, sobre modalidades,
momentos, estrategias y niveles de lectura comprensiva, en los docentes de 5° y 6°
de primaria.

Dirigido a: Docentes de 5to y 6to de primaria

Fecha Lunes 22 de febrero de 2021. De 8:30 a 11:00 horas

y horario Miércoles 24 de febrero de 2021. De 8:30 a 11:00 horas

Secuencia de actividades Evaluacion | Recursos e
Proceso instrumentos

Inicio Enlace Meet

1.- Realizar la actividad “construyendo frases positivas para mis | Frases Lap top,

companieros(as)”. positivas. Celular

e Se les presenta cinco palabras en orden vertical (Comprension,
estrategias, momentos, niveles, lectura). Por cada letra de cada Lista con 5
palabra, generar mas palabras durante un minuto, una vez que se palabras en
abarcan todas las palabras iniciales, se habra construido un repertorio posicion

vertical (Word)

Aprender a
comunicar (se)
en las aulas de
Carlos Lomas

Presentacién
(exposicion)
Capitulo 4, 5,
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4.- Las docentes de 5° y 6° exponen los temas “la ensefianza de la comprension
lectora” y “Para comprender, antes, durante y después de la lectura” de Isabel
Solé. Se realizan preguntas y comentarios a las que exponen. Para reafirmar
cada uno, retoma lo expuesto y construye un esquema grafico (mapa mental,
cuadro sindptico, tabla de informacion, etc.) “Lo que ahora sé de la ensefianza
de lectura comprensiva” de lo que rescata de lo expuesto.

5.- En binas, con el uso de un texto narrativo disefiar un plan de clase sobre
lectura comprensiva qué impligue el uso de estrategias de lectura, para
aplicarse antes, durante y después de leer con los alumnos que atienden.
Finalmente, entre todos en el equipo docente se comparte, para retroalimentar
y ajustar el disefio considerando las estrategias y los momentos de lectura.

TAREA: (Cada docente investiga qué son los niveles de comprension lectora,
cémo considerarlos y desarrollarlos en las clases, y crea un ejemplo para
aplicarse con los alumnos segin su grado)

6.- Por medio de lluvia de ideas se retoma lo visto (actividades anteriores)

7.-En binas, por ciclo, mediante link meet o video llamada de WhatsApp
comparten su investigacion, muestran sus ejemplos y en colaboracion, se
retroalimenta, se complementa y/o se ajusta. Para socializarlo en plenaria.

8.- Para reafirmar, la coordinadora del taller realiza una presentacién de
diapositivas de toda la informacion expuesta e investigada en forma de sintesis
mediante las preguntas ¢Quién ensefia la comprensién lectora? ¢Qué implica
ensefiar la comprensién lectora?

9.-Cada docente reflexiona y contesta ¢Mi intervencion docente hasta el
momento ha incluido las estrategias, los momentos, las modalidades y los
niveles de comprension lectora? ¢,Por quée?

CIERRE

10.- En binas, contestar por escrito la pregunta ¢, Cual es la funcion del docente
y qué debe considerar en el proceso de la ensefianza de comprension lectora
en su intervencion pedagdégica?

PUEDEN APOYARSE DEL SIGUIENTE CUESTIONARIO

¢, Qué es una estrategia?

¢Por qué hay que ensefar estrategias de lectura?

¢, Qué estrategias, en su rol docente va a ensefiar, y c6mo?

¢,Cudles son los momentos de lectura?

¢ Cudles son las modalidades de lectura, en qué consisten cada una?
¢,Cuales son los niveles de comprension lectora?

¢, Qué papel juegan los tipos de textos y expectativas del lector en la ensefianza
de estrategias de comprension lectora?

Se socializan las respuestas en plenaria.

*Esquema
grafico: “Lo
que ahora sé
de la
ensefianza de
lectura
comprensiva”

*Disefio de un
plan de clase
de lectura en
el que se usen
los momentos
y las
estrategias de
comprensién
lectora.

Pregunta
(cuestionario)

6. 7 del libro
Estrategias de
Lectura de

Isabel solé (se
les da desde el
8 de febrero)

Texto
narrativo.

Plan de clase
(presentacion)

Presentacion.

Respuesta a
preguntas

Coevaluacién: * Pregunta, apoyandose con el cuestionario: lo que sé de la ensefianza de la comprension lectora.

Fuente: elaboracion propia
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Planeacion de la sesién cinco

111

implementando el uso de estrategias de lectura con los

didactica de la
ensefanza de

Sesion 5 Disefio de la planeacion didactica de la comprension lectora
Tema Disefio de la planeacion didactica de la comprension lectora, para alumnos de 5° y 6°
Propdésito Disefiar un plan de clase de la compresion lectora para 5° y 6° entre docentes.
Dirigido a: Docentes de 5to y 6to de primaria
Fecha 01 de mayo de 2021. De 8:30am a 11:00am
y horario 08 de mayo de 2021. De 8.30am a 11:00am
Secuencia de actividades Evaluacion | Recursos e
Proceso Instrumentos
Inicio Enlace Meet
Lap top
1.-Aplicar la actividad “Yo traigo” (Solicitar a los docentes los Celular
siguientes objetos en 2 min) un cepillo de dientes, una cuchara _ )
cafetera, un limén o fruta y una prenda de vestir. El dltimo en | Preguntas. doebrjlttezfl?sz cepillo
regresar contesta: ¢Qué es la intervencion pedagégica del cuchara
docente? ¢Qué acciones realiza el docente antes, durante y limén
después de una intervencién pedagdgica? Los demas prenda
complementamos las respuestas. Y el pendltimo en regresar se
la plantea. Realiza una actividad para todos, usando los objetos
que has traido. Entre todos, reflexionan sobre las acciones
realizadas. Texto: Concepto de
ractica docente
DESARROLLO Sp.zo-23 o
Transformando la
2.-En colaboracion leer el tema “Concepto de practica docente” Esquema practica docente.
de Cecilia Fierro y el tema: Planeacién didactica y elementos de grafico: cuadro Cecilia Fierro
la planeacion didactica. Al término cada uno realiza un cuadro sinGptico y
sindptico (u otro esquema grafico) y se socializa en plenaria. Texto: Planeacion
didactica pp.5-8 En:
3.- Para realimentar lo antes leido, de forma aleatoria con el Onentamo_n}es para
. I . . la planeacion
juego de la ruleta digital. Realizar las siguientes preguntas: -
e (;Por qué la practica docente la entendemos como una servicios de
praxis social? educacion especial
e La préctica docente contiene muchas En el marco de la
relaciones/interacciones, menciona ¢, Cuéles son? reforma integral de
. o la educacion
e (¢ Qué es la planeacién didactica? basica,
e ¢ Qué estrategias o0 modalidades didacticas utilizas?
e (Qué elementos tiene una planeacion didactica?
4.- En parejas (por ciclos), mediante enlace meet, dialogar y Ruleta digital
disefiar una planeacion didactica (Estrategia: Proyecto,
Secuencia didactica, Situacion didactica). Considerando el
contexto sociocultural en la ensefianza de comprension lectora, | Planeacion

Plan y programas
de estudio.
De 1°a6°
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momentos de antes, durante y después de leer, asi como los
niveles de lectura que se pretenden desarrollar.
e Como coordinadora del de taller, acompafar a las
docentes de cada ciclo entrando al enlace meet que
compartan.

CIERRE

4.- Cada pareja expone su avance del disefio de planeacion
didactica sobre la ensefianza de comprensién lectora, se
socializa en plenaria, se retroalimenta y le realizan ajustes.

estrategias de
comprension
lectora

Libros de lectura.
Escrito lo que
conozco de mis
alumnos.

Rescatar los
elementos del
contexto
sociocultural.

Autoevaluacion: Planeacion didactica. Rubrica

Fuente: elaboracion propia

Sesion seis y siete: Implementacion.

Para la sesién 6 del taller pedagoégico “revalorando la ensefianza de la comprension lectora”, con

el tema: Implementacion y seguimiento de la planeacion didactica de la comprensién lectora,

cuyo proposito es que las docentes de 5° y 6° implementen la planeacién didactica de compresion

lectora en acompafiamiento de la directora. Al igual que para la sesion 7 en el que se pretende

evaluar la implementacién de la planeacién didactica de comprension lectora, y las producciones

de los alumnos de 5°y 6°. Se requiere tener desarrollado e implementado la planeacion didactica

de la sesién cinco.

Tabla 18
Planeacion de la sesion ocho
Sesion 8 Valoracién de la intervencion pedagdgica del directivo y docentes
Tema Evaluacion de la intervencién pedagoégica de la figura directiva.
Propdésito Los docentes valoran el desempefio del director en la implementacion del taller
pedagégico.
Dirigido a: Docentes de 5to y 6to de primaria
Fecha 01 de junio de 2021. 8:30 am a 11:00am
y horario
Secuencia de actividades Recursos e
instrumentos
INICIO
1.-Aplicar la actividad: Encadenados sobre “comprensién lectora”. Enlace Meet
Primero dar un ejemplo: Sobre “Las mariposas” I(‘:Zﬁ)utlgf




113

Las mariposas son hermosas

Hermosas cuando vuelan al igual que sus colores
Los colores que las forman, inspiran a la gente
La gente debe valoralos, cuidarlos y protegerlos
Protegerlos es cuidar la vida misma.

DESARROLLO

2.-Con el uso de la ruleta digital, realizar la actividad: Para recordar falso y verdadero, poner
frases de lo aprendido en el taller pedagodgico, se leen y contestamos falso o verdadero.

3.- Valoremos la funcién directiva en este proceso de intervencion pedagoégica, mediante las
siguientes preguntas.

¢Conocias el origen del por qué se implementé el taller pedagdgico “revalorando la ensefianza
de la comprension lectora?

¢ Cbmo te sentiste al inicio del taller pedagbgico?

¢La directora dio oportunidad a que te expreses con confianza?

¢Las actividades desarrolladas en las diferentes sesiones del taller pedagdgico, te aportaron
elementos para la reflexion sobre tu intervencion pedagdgica respecto a la ensefianza de

comprension lectora? ¢ Por qué?

¢En la sesion del taller pedagégico, le aportaron elementos tedricos practicos, para realizar una
intervencion pedagdgica mas asertiva respecto a la comprension lectora? ¢ Por qué?

¢ Puede describir su experiencia del taller pedagogico desde el antes, durante y después de su
implementaciéon?

¢ Qué sugerencias le da a la coordinadora del taller pedagégico?
CIERRE
4.-Solicitar a los docentes: Mediante una narrativa escrita, comparte, como fue tu vivencia

desde lo que has experimentado con la implementacion del taller pedagogico “revalorando la
ensefianza de la comprension lectora”

Evaluacion: Participacion y Narrativa escrita

Fuente: elaboracion propia
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Capitulo 7. Analisis y Descripcion de Resultados

Este apartado, considera la descripcion y analisis de las actividades de inicio, desarrollo
y cierre en cada una de las secuencias de las diferentes sesiones del taller pedagdgico, usando
subtitulos, asi como la valoracién de lo aprendido. Se rescata la experiencia pedagogica vivida
de manera organizada, centrdndose en los aspectos que enriquecen la formacion de docentes

en servicio desde el acompafamiento pedagdgico de la figura directiva.

Cabe mencionar que relatar los hechos educativos vividos y analizarlos ha sido complejo,
porque son muchos los aspectos que se visibilizan en un proceso formativo de docentes en
servicio y seleccionar la informacion, decidir qué hecho se visibiliza mas que otro, implicé poner
atencion en la solucién de la problematica que se buscéd disminuir, aun asi el trabajar con
personas, sus analisis, reflexiones daban pauta a que las interpretaciones sean hasta cierto
punto subjetivas, por ello se clarifica que las narrativas de cada sesién son desde la perspectiva
de una directora que busco fortalecer en los docentes su intervencion pedagoégica en la
ensefianza de estrategias de comprension lectora, concibiéndose a su vez como parte del

proyecto y retomando lo que afirma Barnechea y Morgan (2007):

Quien sistematiza debe percibirse como ser actuante, entendiendo los motivos de la
accion y al mismo tiempo, entendiéndose a si mismo/a y a otros/as dentro de ella. En este
juego se construyen y legitiman de manera colectiva significados que son usados por
los/as agentes y reproducidos en el curso de la interaccién social a través del lenguaje.
La complejidad de la relacion del “ser actuante”, que busca entender los motivos de la
accion, a si mismo/a y otros/as en ella, coloca la busqueda del conocimiento en un campo
en gue intervienen elementos subjetivos, lo que cuestiona la objetividad del conocimiento
producido.

En segundo lugar, la sistematizacion se basa en la unidad entre quien sabe y
quien actua, lo cual le confiere un cardcter muy particular a los conocimientos que se
producen. Mediante la sistematizacion no se pretende Unicamente saber mas sobre algo,
entenderlo mejor; se busca, de manera fundamental, ser y hacer mejor, y el saber estéa al

servicio de ello. (p. 13)

La intervencion pedagdgica del directivo, también se enfoc6 desde el uso de la Animacion

sociocultural como linea de actuacién sobre la realidad concreta del &mbito educativo, donde una
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comunidad (colectivo docente, con focalizacion a 5° y 6° grado) se convierte en protagonista de
su propio desarrollo profesional. Por tanto se consider6 la animacion sociocultural en el marco

de la educacion social, tal como lo sefiala, Xavier Ucar (1994):

Es un proceso de intervencién socio-educativa en/sobre una comunidad delimitada
territorialmente, que tiene por objeto convertir a sus miembros, individual y socialmente
considerados, en sujetos activos de su propia transformacion y la de su entorno con el fin

de mejorar su calidad de vida. (p.176)
Sesién Uno: Sensibilizacién sobre el Rol Mediador del Docente

Esta secuencia didactica uno presenté el tema de la sensibilizacién sobre el rol mediador
del docente y la importancia de promover la lectura con los alumnos. El propésito fue, que el
colectivo docente con focalizacion en las profesoras de 5° y 6° de la primaria se sensibilizaran y
se reconocieran como mediadoras de la lectura, desde el acompafamiento pedagogico. Se
implement6, de manera digital por enlace de la plataforma Meet con una duracién aproximada
de tres horas. Particip6 todo el colectivo docente de la escuela.

Incidir en los docentes a que se involucren en la reflexién de su practica docente, conllevo
a retomar la propuesta de Kaufman (2007): “Vamos a proponer a los maestros el desafio de
revisar su propia mirada acerca de la alfabetizacion de sus alumnos, es decir acerca de la
ensefanza y del aprendizaje de la lectura y la escritura” (p.12). En este caso, se revisé lo que
implica ensefiar las estrategias de comprension lectora en nivel primaria, iniciando con el analisis
de su experiencia personal en torno a la lectura, revalorando su rol mediador de la lectura con

los alumnos.

Por ello, la secuencia didactica estuvo dividida en tres grandes momentos: al inicio se
rescataron conocimientos previos con la presentacion de dos audios que permitieron la
socializacion y comentarios sobre el proceso de lectura desde la perspectiva de dos personas
diferentes. En el desarrollo se realiz6 una entrevista y un texto autobiogréafico sobre la experiencia
con la lectura, lo anterior fue acompafiado de una parte tedrica que consistio en la lectura y
andlisis de dos textos sobre el papel del docente en la lectura y el rol mediador de aprendizajes
de Lorenzo Tébar. Se analizaron planes de clase previamente implementados con los alumnos

y se complementé con la lectura de “El maestro y la lectura” “El buen promotor tiene que ser
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lector” de Felipe Garrido. Como cierre se analizo y reflexioné la funcion docente en cuanto a la

promocién de la lectura con los alumnos.
Conocimientos Previos

En la primera actividad de la sesion, se solicité que escucharan dos audios mediante
WhatsApp (anexo 1) de personas con experiencia respecto a la lectura: el primer audio de una
Lic. en Contaduria Publica, cuyo proceso de adquisicion y practica de lectura no fue favorable.
Una joven universitaria que logré un titulo, pero no tiene el habito de la lectura. El segundo audio,
relata una experiencia positiva donde la voz de la doctora en Ciencias con especialidad de

Investigaciones Educativas, alude su cercania y gusto por la lectura.

De los cinco docentes solo la docente de quinto grado se identifico con el audio de la
experiencia positiva, otra docente se identificé con los dos audios y tres se identificaron con la
voz de la experiencia no favorable. Desde su perspectiva reconocieron que su rol de madre o
padre, sus responsabilidades con su familia, mas los aspectos administrativos que deben
entregar de su funcion laboral no les queda tiempo para leer. Al respecto, se rescatan las
respuestas de las docentes de quinto y sexto grado, en la siguiente tabla 19.

Tabla 19

Conocimientos previos de docentes

Docente: Quinto grado Sexto grado

Respuestas

Porgue no tuvo una
experiencia personal de
primaria de motivacion
lectora.

Con el segundo audio, porque es muy
interesante conocer otras perspectivas,
otros lugares, saber mas, trasladarte por
medio de las palabras.

1.- ,Con qué
audio/experiencia te
identificas? ¢,Por qué?

o P . Comprender un texto
Decodificar, saber “qué dice” un conjunto

2.- ¢ Qué es leer? ! . :
Q de letras, simbolos del leguaje escrito.

: . Mediadora no, porgque, aunque hago Si, porque me gusta que
3.- ¢ Te consideras . .
: promocion a la lectura no tengo un encuentren el gusto sin que
mediadora o promotora S ) . .
seguimiento preciso del proceso con mis noten que es por estudio.

de la lectura? ¢ Por

qué? alumnos, hago acompafamiento, pero no

diariamente.
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No tengo favoritos, pero los

Solo he leido un libro de cada uno de los . .
libros que més me han

siguientes autores, pero han sido los libros

. . gustado son:
4.- Escribe cinco g;ig?;gﬁohan gustado: Thomas Harry (El silencio de

nombres de tus autores - los inocentes
William Shakespeare )

favoritos. S.D. Perry (Resident Evil la
Herman Hesse
Mario Benedetti g{;\gar)] ie M L
o : ephenie Meyer (La
Anénimo: Popol Vuh/Chilam Balam/La huésped).

noche del uGltimo Katln

Fuente: Elaboracién propia a partir de las respuestas de las docentes de 5° y 6°

Los audios dieron pauta para que los docentes expresaran sus vivencias personales
respecto a su experiencia con la lectura, se conectaron y reflexionaron a partir de las experiencias
escuchadas. La mayoria se identifico con la joven universitaria que carece el habito lector, por lo
gue reconocieron la necesidad de formarse en la lectura, porque, aungue sepan leer no tienen
el tiempo ni el habito de la lectura, tampoco la promueven frecuentemente con sus hijos como
quisieran, y en su funcion docente cumplen con lo que el programa curricular solicita, aunque

también con limitaciones porgue, los alumnos presentan dificultades en la comprensién lectora.

Ademas, el andlisis de sus respuestas, permitié vislumbrar que deben enriquecer su
forma de percibir lo que es leer, implicarse como participes activas en el proceso. El escuchar
experiencias de otras personas permitido que se identificaran, discreparan o coincidieran en su

proceso lector e iniciaran un proceso de reflexion personal y laboral.

Ambas docentes denotaron su conceptualizacion respecto a la lectura, en el que no lo
asumen como un proceso que implica atencion pedagdgica intencionada, esto es de gran
relevancia porque son los docentes los que, con su conocimiento, disefio metodoldgico,
creatividad, visién unificada como colectivo, hacen la diferencia en el aprendizaje de los alumnos
respecto a la lectura. Pero si en sus conceptos no lo tienen claro, las limitaciones persistiran,

porgue no planificaran considerando procesos. Al respecto, Solé (2013) dice:

El problema de la ensefianza de la lectura en la escuela no se sitla a nivel del método
gue la asegura, sino en la conceptualizacion misma de lo que ésta es, de cémo la valoran
los equipos de profesores, del papel que ocupa del proyecto curricular de centro (PCC),
de los medios que se arbitran para favorecerla, y por su puesto de las propuestas

metodolégicas que se adoptan para ensefiarla. (p. 28)
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Es relevante que como colectivo docente compartan sus concepciones sobre la lectura,
para que en colaboracion reconstruyan su aprendizaje de acuerdo al contexto en el que estan,
comprendiendo que la lectura es un proceso tanto para adquirirla como para desarrollar la
comprension, que debe ser estimulada. Desde la funcion docente implica entre otros factores,
planificar el acercamiento a la lectura y la ensefianza de estrategias de comprensién lectora con

intencién didactica.
Textos Autobiograficos

Con la actividad de realizar un escrito autobiografico sobre su historia personal en relacion
con la lectura se identifico la importancia del ambiente alfabetizador familiar, como la docente de
quinto, en su texto “Mi camino por la lectura” (anexo 2) manifestd que tuvo la fortuna de tener
tanto a su papa como su hermana que le leian. Estos elementos son trascendentes porque por
vivencia conoce el valor de apropiacion, participacion y acceso a la lectura desde el
acompanamiento familiar, tal como lo refiere Kalman (2003) “el acceso a la cultura escrita como
un proceso social donde la interaccién entre los individuos es condicién necesaria para aprender
a leer y escribir’ (p.39). No obstante, en la experiencia de los otros docentes se encontré que

falté apoyo de la familia, carencia de portadores y modelos lectores en el hogar.

En sus textos también se encontr6 la influencia de los portadores lectores como
referentes importantes en el acceso a la lectura como lo menciona la docente de sexto grado en
su texto “Mi historia en el mundo de las letras” (anexo 2), muestra que estuvo rodeada por
muchos libros y aunque tenia acceso a ellos, no hubo adultos, ya sea mama o papa, hermanos
gue le hayan leido. Aqui se comprende su expresién al identificarse con el audio de la persona
gue no tuvo motivacion para leer. Pero, el acceso a los libros, el ver a su familia leer, el tocar y
ver las imagenes de las enciclopedias le dejaron una buena experiencia. Con esto se comprueba
la importancia de las ilustraciones cuando se inicia en la lectura, el tener la oportunidad de tocar,

hojear, observar las imagenes de un libro.

Respecto a la tipologia de textos que los acercaron a leer, los principales que se
mencionan fueron los cuentos y las historietas, aunque con el paso del tiempo también leen
ciencia ficcién, noticias y articulos cientificos. Ante esto, si como docentes identifican la
importancia de los portadores lectores, la tipologia de textos y el ambiente lector en el hogar,
cabe las preguntas ¢ Por qué no diversifican los textos de acuerdo al contexto sociocultural o a

los intereses de los alumnos? ¢Por qué no movilizan la biblioteca de aula? ¢Por qué no
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involucran a los padres de familia en la promocion de la lectura? aspectos importantes para que
los alumnos lean y comprendan los textos. Sin embargo, al no ser considerados en su préactica

docente se entiende porque los alumnos presentan dificultad.

En los textos autobiograficos también manifestaron que su formacion en lectura (haya
sido positiva 0 negativa) es por la influencia de la escuela, mediante el rol del docente como
facilitador de la lectura, al respecto, estan los opuestos, por un lado, los docentes que influyeron
positivamente y aquellos que lejos de generar, tuvieron nulo acercamiento en promover la lectura.
Evidencia como la lectura (mas aun la comprension lectora) es un proceso, que incluye
practicarla en todas las asignaturas, de todos los niveles de preparacion. Tal como lo refiere,
Cassany (2003):

La ensefianza de la comprension lectora debe ser tarea general del curriculum escolar y
debe abarcar a todos los niveles y a todas las materias. En secundaria o en
postobligatoria no hay que entender que los alumnos ya saben leer, sino que se les puede
ensefar a leer aln mejor. Y en el area de Geografia o de Fisica, los maestros deben ser
tan responsables de ensefiar a leer como los de las areas de Lengua. (p. 208)

Por lo tanto, los docentes deben tener presente que la ensefianza de estrategias que
favorecen la comprension debe ser transversal en todas las asignaturas y en todos los grados y
niveles de educacién. Sin embargo, para asumir esta posicion aun se debia recorrer el proceso

de formacién que este taller conlleva como intencion pedagdgica.

Con los escritos autobiograficos quedé de manifiesto que, en los inicios de acercarse a la
lectura, es relevante el uso de portadores lectores, tipologia de textos, ambiente familiar
alfabetizador, rol del docente como facilitador de la lectura. No obstante, ninguno refiri6 como
ensefa a leer o coOmo promueve y anima la lectura con sus alumnos. Situacioén que permite inferir
gue no tienen claro cémo intervenir pedagégicamente en la animacion y en la ensefianza de

estrategias de lectura comprensiva.

En general, se dieron cuenta que en su formacion influyeron el hogar y la escuela, o por
lo menos alguno de éstos. Valoraron la importancia de la funcién de la escuela en su calidad de
disminuir las brechas de la desigualdad y analfabetismo de las familias. Ante esto, se cuestiona,
si los docentes saben que no tienen el habito lector y tampoco la promueven como actividad

diaria con su familia, ni con sus alumnos aun reconociendo el valor de la funcién de la escuela
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¢Por qué no han hecho nada al respecto? La pregunta anterior permite comprender por qué
existe deficiencia en el desempefio docente, en torno al desarrollo de comprension lectora de los

alumnos.

Se continud con la socializacion de las respuestas a la pregunta ¢la forma en que
aprendieron a leer influird en la forma de ensefiar? En donde se reconocié que, se llegan a dar
cuenta que su practica es permeada por la forma en que aprendieron, pero estan dispuestos a
mejorar. Expresaron que no siempre son conscientes de esto, pero si ocurre, porque cuando
tienen que disefar una actividad, recuerdan de cémo aprendieron. De ahi la importancia de mirar
la practica docente respecto como se estan llevando a cabo los procesos de lectura, por tanto,

deben conocer aspectos de referencia que conduzcan a un desempefio con mas efectividad.

Estos comentarios de los docentes, muestran inicios de observar su propio desempefio,
de reflexionar en torno a como aprendieron, quién los motivé en la lectura. Asimismo, en analizar
como promueven la lectura con sus alumnos. También, reflexionaron sobre la importancia de la
funcion docente, en cuanto a que tienen la posibilidad de incidir a que los alumnos tengan
experiencias gratas con la lectura y la oportunidad de evitar a que se conviertan en analfabetas
funcionales: “personas que pese a haber asistido a la escuela y habiendo —aprendido- a leery a
escribir no pueden utilizar de forma auténoma la lectura y la escritura en las relaciones sociales
ordinarias” (Solé, 2013, p. 27).

Ademas, vislumbraron que, como docentes, deben generar un espacio para su lectura
personal ya que practicarla sera buen ejercicio para su promocién con el alumnado. Por su parte,
las docentes de quinto y sexto, reconocieron y coincidieron en mencionar que les esta faltando
promover la lectura desde los intereses de los alumnos, por lo que como docentes deberan
decidir cobmo acercarlos a la lectura. Andlisis que se expresd en este espacio académico, en
colaboracién, en autorreflexion. Es lo que da sentido al taller pedagdgico donde como docentes

se escuchan y reconstruyen como profesionales de la educacion en servicio.

El Docente Como Mediador de la Lectura

Con la lectura del tema: el papel del docente en la lectura desde el Plan y Programa de
Estudio, sexto grado (2011) los docentes observaron los rasgos de su propio perfil en el proceso
lector. Comentaron que si las llevan a cabo, pero que ahora, por la educacién a distancia, no

tienen la oportunidad de leerles a sus alumnos, solo les solicitan la lectura en la actividad “para
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iniciar bien el dia” organizada al inicio del ciclo escolar en el Programa Escolar de Mejora
Continua (PEMC), en el que se les indica leer una lectura y contestar preguntas. Ademas de eso
en todas las asignaturas dan indicaciones, instrucciones o consignas lo que les implica leer. Por
otro lado, expresaron que no han movilizado los libros de biblioteca de aula, ni de escuela, por

la misma situacion de la educacion a distancia.

Ante ello, la coordinadora del taller les solicitd reflexionaran si en verdad no habra algun
medio para seguir leyéndoles a los alumnos frecuentemente y escucharlos porque no solo es lo
gue el programa solicita, sino lo que implica el que los alumnos carezcan el desarrollo de la
habilidad lectora como medio para aprender y recrearse. También se les pidi6 reflexionar si era
suficiente solicitarles leer y contestar preguntas, si con eso se cubria el proceso que implica

fortalecer en ellos la comprensién lectora.

La invitacion a la reflexion, les permitié analizar que la educacién en modalidad a distancia
se ha convertido en una nueva forma de vida escolar, por lo que decidieron usar la aplicacion
WhatsApp para leerles a los alumnos, esta propuesta fue pertinente y un acuerdo como colectivo
docente que favorecié a todo el alumnado, porque enseguida de esta sesion uno, la mayoria de
los profesores inici6 a promover la lectura en su grado, modelandoles e invitando a los alumnos

a que también participaran desde la aplicacién de WhatsApp por grupo.

En la revision y analisis del tema “El perfil del profesor mediador de aprendizajes” de
(Tébar, 2013, pp. 99-127), permitié una vision clara de donde debe estar situado un profesor
como mediador de los aprendizajes y en este caso como mediador del aprendizaje de la lectura.
Logrando que reflexionaran sobre la relevancia de revisar los libros de biblioteca de aula y de

escuela, asi como reflexionar del como los estan usando con los alumnos.

Estas actividades de sustento tedrico permitieron a los docentes volver a mirar su practica
docente respecto a la promocion de la lectura desde otra perspectiva e iniciaron a darse cuenta
que las dificultades que presentan los alumnos en comprension lectora, tenia que ver con causas
multifactoriales pero sobre todo en como planificaban el acceso, promocién de la lectura y por su
puesto la ensefianza de estrategias de comprension lectora en su grado, que no estan presentes
en la planeacion didactica, (en la actualidad en la planeacion semanal/cuadernillo impreso para

cada alumno).
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Reafirmaron sus comentarios con la actividad entre pares (por ciclo), al revisar un plan
de clase semanal previamente implementado, donde detectaron que la practica de la lectura la
consideran central en la actividad para iniciar bien el dia, en cambio, solo esta implicita en las
actividades de las diferentes asignaturas y se muestra carencia de uso de estrategias y
momentos de lectura comprensiva. En su revision y analisis, se identificé que los docentes
comparten una estrategia constante “el uso de preguntas”, pero al cuestionarles qué fin tenian,
no habia claridad del por qué su uso (para activar conocimientos previos, para predecir o generar
hipétesis, para desarrollar el nivel de comprension literal o inferencial, para comprender de

manera global el texto).

Evidenciaron que ponen la actividad para iniciar bien el dia, solo como instructivo, es
decir, por cumplir administrativamente. Sin pensar en el tipo de texto, el propésito de la lectura,
elementos de apoyo visual para su comprension como ilustraciones, esquemas gréficos,
preguntas intencionadas en el antes, durante o después de la lectura. Tampoco retoman los
intereses de los alumnos, ni los aspectos del contexto sociocultural. Con toda esta carencia al
descubierto por ellos mismos. Se dieron cuenta que uno de los factores por lo que los alumnos
presentan dificultad en comprension lectora, es porque ademas de no leerles, no promoverla,
tampoco planifican con intencionalidad pedagdgica pensando en las caracteristicas y

necesidades de los alumnos.

Se complemento6 la actividad de andlisis de su planeacion con el referente tedrico del
tema: “El maestro y la lectura” “Un cerebro exterior” “El buen promotor tiene que ser lector” de
Felipe Garrido, en donde se volvié a retomar lo relevante que es promover la lectura desde la
figura del docente. Se provocaron reflexiones sobre las deficiencias en su rol docente, por
ejemplo: que no estan promoviendo la lectura, no conocen los libros de biblioteca de aula y de
escuela con los que se cuentan ademas de los libros de texto. Cabe mencionar que tener una
reflexiébn que lleve a reconocer un area de oportunidad es fructifero, porque como dice Delia
Lerner (2001):

El analisis de actividades llevadas a cabo por los participantes en el taller es muy
enriquecedor: permite comparar lo planificado con lo efectivamente realizado y analizar
las razones de las modificaciones producidas en el curso de la actividad, hace posible
tender un puente entre los conocimientos que se han ido adquiriendo en el marco del

taller y lo que se hace cotidianamente en el aula, lleva a poner en evidencia la mayor o
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menor coherencia entre lo que se sostiene y lo que se hace, permite a cada maestro
detectar hechos o problemas de los que no habia tomado conciencia, abre un espacio en
el cual es posible discutir y elaborar con otros las soluciones posibles para los problemas

que cada uno confronta. (p. 184)

El descubrimiento de areas de oportunidad con los analisis que cada docente expreso,
fue relevante y se cumplié el propdsito de esta sesion de sensibilizacion respecto a su rol
mediador de la lectura con los alumnos e inicid un proceso de autorreflexion de la practica

docente y a su vez se activé la profesionalizacion del colectivo docente.

Al cierre de la secuencia didactica, los comentarios condujeron a reflexiones y andlisis de
su funcion desde el rol mediador del profesor, miraron su practica docente respecto a la
importancia de la promocién de la lectura, reconocieron que les falta animar a leer a sus alumnos.
Comentaron que en sus grados hay libros de biblioteca de aula, pero no se han dado la
oportunidad de leerlos todos, no los conocen, por lo que se comprometieron a explorarlos, leerlos
con anticipacion, seleccionar los textos de acuerdo a los intereses del alumnado, usar la
aplicacién WhatsApp como medio de lectura tanto para leerles como escuchar a los alumnos
permanentemente e involucrar a los padres de familia en el proceso y fortalecer el habito de

lectura en su propia persona.

Valoracion de la Sesion Uno

Para finalizar se realiz6 una valoracion de la sesion a través de la pregunta ¢ Con qué me
guedo? ¢Qué fue lo méas valioso para mi en esta sesion del taller? Con lo que se buscé extraer
el sentir personal de cada uno de los docentes. Entre las respuestas sobresalieron el
reconocimiento de la relevancia de la promocién de la lectura con los alumnos y con los padres
de familia, punto nodal fue la identificacién de la necesidad de, como docentes, convertirse en
lectores ademas de la utilizacién adecuada de los materiales de lectura con los que se cuenta.
Tal como se observa en la tabla 20.
Tabla 20

Valoracion de la sesién uno

DreEnies Evaluacién cualitativa con la pregunta:

¢,Con qué me quedo, qué fue lo mas valioso para mi en esta sesion del taller?
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1° Pues que debemos promover la lectura con nuestros alumnos y padres de familia pero que
principalmente nosotros como docentes debemos de ser unos buenos lectores para
después poderlo implementar.

2° Compartir mi experiencia como lector de donde comencé y como cada actor social actué
de manera favorable. La importancia de fomentar en nosotros la lectura para asi ser un
reflejo en los alumnos de lo que queremos que logren. Asi mismo aprender la importancia
de un mediador en la vida del educando.

3°y4° Reflexionar que me hace falta tener el habito de la lectura, aunque no significa que no me
guste leer. Que debo promover la lectura con mis alumnos. El reconocer que debo explorar
los materiales de lectura, elegir los textos adecuados a lo que requieren mis alumnos.

5° Reflexionar sobre la constancia con que promuevo la lectura y la forma en que lo trabajo,
considerar a los padres de familia en el proceso.

Me parecio valioso recordar mis inicios en la lectura, y aunque en primera instancia se vino
a la mente mi familia, también lo fueron mis maestras, y cémo queda marcado en una
persona esos momentos.

6° Recordar y reconocer mi historia en literatura.

Fuente: elaboracion propia a partir de las producciones de los docentes.

Dentro de la sesion fue significativo el reconocimiento de su historia con la lectura ya que
permiti6 compartir su experiencia inicial como lectores, de los factores que influyeron en su
formacion. El reconocer que como docentes deben ser buenos lectores y promoverlo con los
alumnos mediando los conocimientos curriculares con la vida cotidiana de los mismos, asi como
elegir textos adecuados para la animacién de la lectura, se considera como un logro de esta
sesion. Fue asi que se dio por terminada la sesion de sensibilizacion en la que se hizo latente el
sentir de los docentes y reconocieron desde sus reflexiones que necesitan fortalecer el habito de
practicar la lectura, con la finalidad de promoverlo con los alumnos, pero también con fines de

aprendizaje y recreacién personal.

Sesién Dos: El Valor del Contexto Sociocultural

La secuencia didactica dos del taller pedagdgico, presentd el tema: Importancia del
contexto sociocultural y cémo favorece a la comprensién lectora. El propdsito que se tuvo fue
gue los docentes principalmente de 5° y 6° de primaria, revaloraran el contexto sociocultural
como fundamental en el proceso ensefianza aprendizaje de la comprension lectora. Se
implementdé en dos momentos, de manera digital, por enlace de la plataforma Meet con una
duracion aproximada de tres horas en cada sesion, donde particip6 todo el colectivo docente de

la escuela.



125

La educacién que se vive en una institucion esta envuelta de multiples complejidades que
ocurren simultdneamente y todas deben ser consideradas y atendidas. Por ejemplo, uno de los
aspectos centrales a considerar para realizar una adecuada intervencién pedagdgica es el
contexto sociocultural, como lo refiere Kalman (2003) “la teoria sociocultural ubica los procesos
de aprendizaje en el contexto de la participacién en actividades sociales, poniendo atencién en
la construccion del conocimiento mediado por diferentes perspectivas, saberes, y habilidades
aportadas por los participantes en eventos de interaccion” (p. 41). Aspecto relevante que los
docentes deben considerar al planificar las secuencias didacticas en la ensefianza de estrategias

de comprension lectora.

De esta manera la intervencion pedagdgica tendra mayor posibilidad de generar el canal
comunicativo pertinente, porque los docentes hablaran desde el lenguaje de los alumnos, desde
sus costumbres, tradiciones, cultura; desde lo que conocen, gustan, prefieren los alumnos y
como efecto el proceso de ensefianza de la comprension lectora serd mas eficiente, porque las
diferencias en los usos de la lectura y la escritura; obedecen a las particularidades del contexto,
de su uso, a los propésitos de quien las usa, a los efectos esperados, a la posiciéon del lector
frente a otros lectores y a las ideas y significados que guian su participacion.

Es importante considerar la cultura como algo relevante en este proceso educativo, tal
como menciona Brunner (1997) “La creacién del significado supone situar los encuentros con el
mundo en sus contextos culturales apropiados para saber -de qué tratan-. Aunque los
significados estan en la mente, tienen sus origenes y su significado en la cultura que se crean”
(p. 21). Por lo cual los docentes deben revalorar, el conocer sobre el contexto sociocultural de
los alumnos y usar ese conocimiento a su favor, para que se logre el vinculo comunicativo entre

los alumnos y docentes; docentes y familias; directora y comunidad escolar de manera asertiva.

Desde esta perspectiva, la sesion dos estuvo dividida en dos momentos que incluyo:
exploracion de los conocimientos previos de los docentes, realizaron un dibujo sobre los aspectos
gue rodean e influyen al individuo en su aprendizaje (de comprension lectora), didlogos sobre el
mismo y deteccion de aspectos contextuales que influyen en este proceso. Durante el desarrollo,
observaron, analizaron y socializaron el video “la mancha de grasa” detectando, desde el rol
docente la relevancia de conocer el contexto sociocultural de los alumnos, complementaron su
conocimiento y reflexion con las lecturas “Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo

necesario” de Delia Lerner (2001); “La lectura como practica sociocultural y herramienta para
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lograr la equidad social a partir de la ensefianza” de Edith Silveira Caorsi (2013). A partir de
éstas, en binas realizaron un esquema gréfico y socializaron en colectivo docente ambos textos

mediante la dinamica “La pecera”.

También en grupo vieron y analizaron el video “Lectura descontextualizada” lo que
permiti6 que expresaran sus opiniones mediante la pregunta guia ¢Qué sucede cuando
ensefiamos de manera descontextualizada? Sus respuestas fueron reafirmadas con la lectura
“El acceso a la cultura escrita: la participacion social y la apropiacidon de conocimientos en
eventos cotidianos de lectura y escritura” de Judith Kalman (2003), lo que favorecié que sus
reflexiones y sustento tedrico se ampliaran. Enseguida, en parejas (por ciclo) conversaron y
realizaron una lista de lo que conocen de los alumnos. Para el cierre de esta sesidén en parejas
(por ciclo) escribieron un texto sobre el contexto sociocultural de los mismos, se le sugirio el titulo
“Lo que conozco de la vida de los alumnos que atiendo”. Finalmente usando lo que conocen de
sus alumnos se les plante6 que escribieran en narrativa la respuesta a la pregunta ¢Cémo

abordarias el tema “reescribir el relato historico”?

Conocimientos Previos

En la primera actividad se solicitd que realizaran un dibujo sobre los aspectos que rodean
e influyen al individuo en su aprendizaje (de comprension lectora), explicaron y socializaron los
dibujos. Con las explicaciones de todos, realizaron una lista de los aspectos contextuales que
influyen en el aprendizaje del individuo. Al socializar, los docentes coincidieron en lo importante
de retomar el contexto sociocultural de los alumnos principalmente el ambiente familiar, donde
desde su perspectiva se debe promover la lectura con el ejemplo, usando cuestionamientos (qué

entendieron, de qué tratd, qué fue lo que mas les gusto).

Reafirmaron que son muchos aspectos los que influyen para que los alumnos aprendan
a leer y comprender, pero son expresiones generalizadas y hasta cierto punto algunos aspectos
gue identificaron estan fuera del alcance del rol docente, como la practica de la alfabetizacion en
casa, el amor, la comprension, la escucha, la empatia, la comunicacion, la alimentacion que se
da en las familias, entre muchos otros factores, sin embargo, influyen en el proceso educativo de

la lectura.

Pero, se aprecio que sus respuestas denotan limitacién porque no expresan la relevancia

del papel docente en este proceso, no refieren que como docentes también deben ser el ejemplo
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como lectores. Es decir, lo mencionado, si, son factores que inciden, pero es la escuela la que
tiene la funcién de ensefar a leer con comprension y a escribir, por tanto, de manera central le
corresponde al papel del docente pensar, disefiar, crear ambientes de aprendizaje de lectura
comprensiva, generar el acceso de los portadores lectores, elegir la diversidad de textos, tomar
en cuenta qué les gusta a los alumnos sobre musica, baile, recreacion, alimentacion, como estan
con sus amigos o amigas, influye también si estan situados en un ambiente rural o urbano, porque
si esta en el campo tienen contacto directo con la naturaleza, hablan de animales, vegetacién. Si
estan en la ciudad el criterio, la percepcion de los alumnos de alguna manera tiene matices

distintos.

Todos estos elementos por mencionar algunos, parecen pasar desapercibidos por los
docentes, cuando la tarea es conocer a detalle todo lo relacionado al alumnado alumnos, cuando
se logre, los docentes contaran con infinidad de informacién que les permitira planificar desde
las I6gicas e intereses de los alumnos y es cuando podran afirmar que conocen el contexto

sociocultural de sus estudiantes, por ello, el tema seleccionado cobra sentido en este taller.

Reflexiones sobre el Video “La Mancha de Grasa”

Observaron, analizaron y socializaron el video “La mancha de grasa” donde se les solicitd
tomar nota de lo que les pareciera importante (para rescatar el rol de la docente. Del alumno
protagonista. Los personajes de la familia. Los nifios y la juventud. De los ambientes.) Al terminar
de presentar el video, socializaron las impresiones y los puntos de vista de los docentes, en el
gue se observa que reflexionaron sobre la importancia de entender a los alumnos, de conocer

sus situaciones familiares, de actuar hacia ellos de acuerdo a lo que necesitan.

Mostraron claridad al socializar que hay circunstancias que no se pueden cambiar, no
obstante, como docente pueden incidir positivamente desde el disefio de la planificacion didactica
lo que implica su practica, porque es el instrumento que utilizan los profesores para registrar las
actividades de acuerdo a las caracteristicas del alumnado. Coinciden que conocer el entorno de
los alumnos les permite conocer las diferencias que lejos de ser una barrera puede aprovecharse

para enriquecer su intervencion didactica.

Un aspecto relevante de estas reflexiones, es que los docentes identificaron que deben
tener sensibilidad pedagdgica, es decir, expresaron que es muy importante la actitud positiva asi

como entender y comprender a los alumnos ya que genera mejor comunicacion entre docente
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alumno, de lo contrario, la relacién puede ser dificil para los alumnos porque se les exige lo que

sus condiciones no les permite generar.

Que una maestra exponga que uno como docente llega a comportarse dificil desde la
perspectiva de los alumnos, es un gran proceso reflexivo interno de su propia autoimagen, de su
rol profesional, esta visidn intrinseca expuesta permite al colectivo, analizar su figura, su papel
frente a los alumnos, y es muy valioso que se realice en grupo, en comunidad de aprendizaje.
Porque ser profesionales, significa actuar con sensibilidad, actuar acorde al lenguaje, a las
necesidades de los alumnos, adaptar situaciones de aprendizaje acordes a su realidad, en este
sentido como profesores frente a grupo se tiene una gran responsabilidad desde la perspectiva

de la pedagogia:

La pedagogia como disciplina siempre se plantea lo que se debe saber, lo que se debe
ser capaz de hacer y el tipo de persona que se debe ser para orientar y tratar a los nifios
en situaciones pedagoégicas especificas. El problema es que generalmente resulta
bastante dificil tratar dichas situaciones si no se tiene cierta comprension del contexto de
los momentos pedagdgicos. Los profesores que tienen sensibilidad pedagdgica, respecto
a los nifios de los que son responsables también suelen ser sensibles a sus antecedentes
a sus historias personales y a sus cualidades y circunstancias particulares (Van Manen,
2010, p. 63)

Los maestros que desarrollan sensibilidad por sus alumnos se preocupan por saber qué
ocurre con ellos incluso fuera de la escuela, investigan la historia personal de sus alumnos,
aunque esto implique hallar situaciones delicadas y dificiles, que los docentes no los pueden
solucionar como la violencia o desintegracién familiar, la pobreza extrema, la migracién de los
padres de familia a la ciudad o al extranjero dejandolos con los abuelos. Todos estos factores se
vuelven barreras para el aprendizaje de los alumnos no solo en lectura comprensiva sino en
todas las disciplinas, a pesar de ello, la informacién del contexto son un aporte para que las

decisiones en la eleccion de estrategias didacticas a utilizar sean efectivas.

Otro aspecto de gran valor es que reconocen que conocer a los alumnos no es de un dia
para otro, implica un tiempo y el uso de instrumentos, guiones de entrevista, cuestionarios,
dialogos con las familias, textos escritos de los mismos alumnos, la observacion de conductas
tanto de los alumnos como de los padres de familia, son elementos que pueden utilizase para

conocerlos. Comentaron que es muy facil expresar que se conoce el contexto sociocultural, sin
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embargo, lleva un tiempo, muchas veces mas de un trimestre y depende de muchos factores:
principalmente como docentes cuanto interés se tiene por conocer verdaderamente a los

alumnos.

El tiempo es un factor de alianza para el proceso de conocer las caracteristicas, estilos y
ritmos de aprendizaje de los alumnos. Aunque al principio de recibir los grupos puede tornarse
con cierta dificultad, pero en la medida de la frecuencia de las interacciones, de los dialogos,
sobre todo la forma en la que se involucran en ese contexto se logra ir comprendiendo a los

alumnos y por ende la blusqueda de estrategias didacticas y sociales es continuo.

También el video los transportd a los recuerdos, al recorrido de su propia experiencia
tanto de otras escuelas como de la actual, donde valoran que el contexto sociocultural cambia,
la forma de organizarse, la participacién de los padres, los recursos y materiales que les proveen
a los alumnos, la economia, las costumbres, la cultura son aspectos que definitivamente estan

presentes como barreras o cémo puntos de apoyo para el aprendizaje de los alumnos.

Ante todos los analisis y reflexiones aportados, concluyeron que la figura docente del
video logré que el alumno se interesara en la clase porque realizé acciones concretas y

contundentes como:

e EI cambio del lenguaje de los problemas planteados, la docente contextualiz6 los
problemas.

e Realiz6 visita domiciliaria

e Dialog6 con el alumno

e Observé dénde y como vive el alumno

e Converso con la madre de familia

e Cambio de perspectiva

o Dejo de comparar a los alumnos de una escuela y otra

e Mostro apertura a cambiar su didactica

Se puntualizé que lo enumerado parece simple, sin embargo, requiere un gran esfuerzo
e inversion de tiempo, porque implica conversar con otros, pedir ayuda, actualizarse en diversos
temas, lo que no siempre se estd en disposicion de realizar por confort 0 comodidad o

simplemente por la rutina de aula u organizacion institucional.
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Analisis y Reflexion desde Referentes Teoricos

En equipos, complementaron su conocimiento y reflexion con las lecturas “Leer y escribir
en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario” de Delia Lerner (practicas sociales): “La lectura
como practica sociocultural y herramienta para lograr la equidad social a partir de la ensefanza”

de Edith Silveira Caorsi. De las cuales se rescat6 las ideas que socializaron como se muestra en

la siguiente tabla 21.
Tabla 21

Socializacion de Ideas

Equipo uno

Equipo dos

“Leer y escribir en la escuela: lo real, lo
posible y lo necesario”
(Lerner, 2001, pp. 25-37)

“La lectura como practica sociocultural y herramienta para lograr
la equidad social a partir de la ensefianza”
(Silveira, 2013, pp. 105-113)

*La escolaridad obligatoria es una herencia
cultural que trasciende la alfabetizacion, es un
instrumento para realizar el propio
pensamiento, para leer y escribir con sentido.

*Tenemos que conocernos crear ambientes
donde pongan en accion su conocimiento,
darle la lectura siempre un lugar muy
importante en el quehacer del docente.

*Utilizar el lenguaje para crear nuevos
sentidos para crear nuevos aprendizajes
equilibrio entre la ensefianza y control.

*Dar carta abierta al nifio no estar siempre
como que controlando lo que aprenden, sino
que lo platicabamos en lo de la comprension
lectora ya que ellos leen y nosotros le decimos
casi que es lo que tienen que buscar.

*Entonces, a veces nos quejamos porque no
aprenden cémo nos gustaria, y lo importante
es darles mas libertad para que ellos exploren
en lo que estan leyendo.

*Es importante que una escuela sea una micro
comunidad de lectores y escritores

*Hacer la comunidad un lugar de escritores
que produzcan sus textos propios que los
dejemos que ellos vayan organizando sus
ideas.

*Preservar el compromiso de ensefianza. Que
la lectura y escritura no sea aristocratica, que
sea para todos o sea que tratemos de que
todos nuestros alumnos aprendan a leery
escribir. En general que las lecturas sean
practicas vivas y vitales.

* Ver la escritura como ver a una herramienta
para comunicarse y el leer para conocer otro

*El aprendizaje de la lectura es el fundamento de la ensefianza
académica ya que la alfabetizacion es la llave de entrada a la
cultura disciplinar.

*La ensefianza de la lectura es una instancia cruzada por
tensiones tedricas sociales y politicas el asunto de
alfabetizacion conserva estas referencias originales, pero si lo
vemos de las préacticas educativas de hoy el tema de la
ensefianza de la lectura se ha complejizado porque el hecho de
leer también es complejo y miltiple. Es una actividad basica y
transversal a todas las demds acciones de enseniar.

*Los fracasos relativos y absolutos en la adquisicién de la
capacidad de leer demuestran que la ensefianza hoy no esta
provocando aprendizajes significativos lo que lleva al fracaso
absoluto.

*La lectura como actividad bésica transversal para todas las
actividades y ensefianzas, es crucial para desarrollarse y
envolverse con plenitud de la actividad ciudadana.

*En los dos primeros niveles educativos primaria y secundaria
es uno de los factores determinantes en la desercion escolar.

*La lectura es una practica social y cultural una actividad
compleja que intervienen en el dominio de habilidad lingistica,
pragmaética comunicativa, conocimientos enciclopédicos,
linglisticos, paralinguisticos, intratextuales e intertextuales y la
misma experiencia extra linglistica que posea el lector.

*Entender la lectura como una capacidad sociocultural implica
cuestionarse sobre su funcionalidad. Se define como una
practica porque es una accion con intencion cargada de valores
variables de acuerdo al contexto debido a la posibilidad de
distintas lecturas del mismo texto al que resulta que en esta
accion existen diferentes modos de reproduccion e
interpretacion.

*Sefiala la idea de préactica en construccion de proceso
permanente e inacabado de la praxis de lectura.

*En la escuela la lectura es una propuesta como una actividad
comunicativa en una situacion desnaturalizada la del aula y hay
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mundo posible dejar que los nifios exploran que preguntarse si los parametros que determinan las metas de
diferentes lecturas comprension lectora tienen en cuenta las variaciones tanto de
los aspectos socioculturales como de los niveles de lenguaje de
grupos sociales diferentes aspirar a sujetos lectores debe incluir
la posibilidad de que sus sujetos no se sientan excluidos de la
cultura letrada escolar.

*Que haya propésitos didacticos con sentido,
creativos en cada una de las practicas de
lectura y escritura.

Fuente: Elaboracién propia a partir de las participaciones

A partir de estas ideas y exposiciones, se reafirmd la tematica y socializaron ambos textos
mediante la dinamica “La pecera” que consistio en el planteamiento de preguntas sobre los temas
mencionados. También en grupo vieron y analizaron el video “Lectura descontextualizada” lo que
permiti6 que expresaran sus opiniones mediante la pregunta guia ¢Qué sucede cuando

ensefiamos de manera descontextualizada?

Las respuestas mostraron que como docentes lograron ubicar que cuando no se
contextualiza, la lectura suele ser incbmoda en el aula, sin sentido, aburrido, tedioso y cansado,
ademas los efectos a corto, mediano y largo plazo son: poco interés por el significado; poca
capacidad para pasar de la descodificacion a la inferencia o a la lectura critica; poca referencia
a la relacién entre lengua y actividad social; poca capacidad para escribir textos significativos.

Llegaron a la reflexion que, si se continta practicando la lectura desvinculada de las
actividades cotidianas sin un uso efectivo y funcional en la vida, el aprendizaje de los alumnos
seguiria con gran rezago en todas las disciplinas de la escolaridad, tal como en la actualidad se
manifiesta. Porque la lectura comprensiva es fundamental y trasversal en todas las asignaturas

y en todos los niveles de la educacion.

Momento 2: se continud con la sesibn mediante plataforma Meet. Recordando mediante
lluvia de ideas lo del primer momento, enseguida se dialog6 sobre los efectos de la
descontextualizacién, principalmente en las practicas de lectura. Sus respuestas fueron
reafirmadas con la lectura “El acceso a la cultura escrita: la participacion social y la apropiacion
de conocimientos en eventos cotidianos de lectura y escritura” de Judith Kalman (2003, pp. 37-
66), lo que favorecié que sus reflexiones y sustento teérico se ampliaran considerando los

siguientes puntos como parte de las ideas rescatadas socializadas del texto:

e Propone que para comprender la diseminacion de la lectura y escritura hace falta una

agenda de investigacién que indague el acceso y apropiacion de ellas en el mundo social.
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e Acceder a las préacticas sociales depende, en gran medida, de la posibilidad de participar
€n su Uso con personas que las conoce vy utiliza.

e Propone explorar el acceso a la cultura escrita como un proceso social donde la
interaccion entre los individuos es condicion necesaria para aprender a leer y escribir.

e Elacceso alalecturay la escritura se refiere a lo que ocurre en las sesiones de estudio,
a lo que significan las actividades, a las formas de relacién entre los participantes, a las
opciones interpretativas de los textos y a las modalidades de apropiacion de la lengua

escrita.

El leer el texto de forma colectiva permiti6 que centraran la importancia de la
contextualizacion de la lectura y escritura en la ensefianza, cabe mencionar que ambas
habilidades estan estrechamente relacionadas y los docentes lograron reflexionar al respecto, a
la vez todos los participantes del taller mostraron valoracion de lo relevante de conocer a los
alumnos, de considerar el contexto sociocultural donde se ubica la escuela, para disefiar las
actividades que ayuden a mejorar la comprension lectora desde la funcionalidad y el uso social
de la lectura y escritura.

Registro: Lo que Conocen de sus Alumnos

El discurso verbal de los docentes muestra que conocen por lo menos general y
conceptualmente lo que implica su funcién en cuanto a la ensefianza de la lectura comprensiva,
asi mismo, al leer y analizar los diferentes textos tedricos evidencia que son habiles en expresar
las ideas, en exponer y socializar su punto de vista. Sin embargo, el verdadero desafio es
materializar lo dicho, llevar a la préactica el uso de la informacién del contexto al disefio de los

planes de clase o secuencias didacticas para implementarse con los alumnos.

Por lo que se les solicitd que, en parejas (por ciclo) conversaran sobre lo que conocen de
sus alumnos, en seguida, registraron la informacién en un cuadro de informaciéon. Mismo que
usaron como recurso previo para la actividad en el que se pretendié que escribieran un texto
sobre el contexto sociocultural de los mismos, se le sugirid el titulo “Lo que conozco de la vida
de los alumnos que atiendo”. Pero, tuvieron dificultad al llenar el cuadro de informacion (anexo
3) y por supuesto, no lograron escribir textos, la mayoria realiz6 dos o tres lineas o bien un

parrafo.
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De esta actividad se rescat6é que, la mayoria de los docentes no supo expresar lo que
conocen de sus alumnos, por el simple hecho de no conocerlos realmente, porque se les dio la
posibilidad de consultar sus diagnosticos, registros, expedientes, todos los elementos que
tuvieran al alcance de sus alumnos, y ocupando el tiempo que les fuera necesario. Cabe
mencionar que el momento dos de esta sesion practicamente se concentré en esta actividad
practica, donde los docentes evidenciaron que presentan limitaciones en su conocimiento del

contexto sociocultural de sus alumnos.

Finalmente usando las actividades anteriores se pretendid finalizar con el escrito en
narrativa la respuesta a la pregunta: desde lo que conozco de mis alumnos, ¢como abordar el
tema “reescribir un relato histérico”? Esta actividad se considerd que para los docentes se les
facilitaria por la misma préactica pedagdgica, por ser un tema que se aborda en mas de un grado
escolar, implicé posibilidades de respuesta: texto descriptivo, un acercamiento a un disefio de
plan de clase, o bien la narracion de cémo lo han implementado en algin momento sobre todo
quinto y sexto grado. A pesar de ello, no hubo ni escrito narrativo o descriptivo, ni un
acercamiento al disefio de un plan de clase usando la informacién del contexto sociocultural y un

tema en especifico.

Cuando socializaron sus respuestas, se limitaron a leer sus lineas o parrafos,
evidenciando una vez mas que no hubo congruencia entre lo que leyeron teéricamente y lo que
implica la practica real. Al momento de analizar las preguntas o indicaciones y las respuestas,
observaron que no estaban completas. Esta actividad vista desde el cumplimiento, se puede
valorar que no se logré, sin embargo, fue el referente practico de la conducta autébmata frente a
este tipo de actividades académicas de algunos docentes alejados de la cultura de estudio en
comunidad. El hecho de reflejar la deficiencia de planear un tema especifico usando elementos
de lo que conocen de los alumnos, les permitié reflexionar que la conducta incoherente entre el

discurso verbal y los hechos, para cambiarlos depende de la decision de cada docente.

Cabe resaltar que la docente de quinto grado logroé reflexionar que pudo haber realizado
un plan de clase, asi mismo se auto valor6 al mencionar que si como docente no se compromete
como espera lograr compromiso de sus alumnos, estos aspectos que pudieran valorarse como
simples, implicé conciencia para expresarlo y valor para reconocerlo. Estos momentos de

reconocer un area de oportunidad, de darse cuenta qué se pudo hacer y no se hizo, comprender
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nada cambia si cada uno de los docentes no acciona, es lo que hace relevante este taller con el
colectivo docente.

Valoracién de la Sesién

Para finalizar se realizé una valoracion de la sesién a través de la pregunta ¢qué fue
significativo y con qué me quedo de esta sesion del taller? Con lo que se buscé extraer el sentir
personal de cada uno de los docentes. Entre las respuestas sobresalieron: que como docentes
deben crear ambientes en donde todos los alumnos deben ser atendidos, se desarrollen
tranquilamente, se sientan bien y tengan seguridad de si mismos. Recordaron la importancia de
conocer a los alumnos como personas, su entorno, actividades, intereses, roles de familia, asi
como buscar las alternativas para vincularlas con el proceso de aprendizaje que estén
trabajando. Fortalecer valores y emociones como el respeto, la empatia, manejo de emociones,

incluirse como docentes en el contexto real de los alumnos.

Los docentes concluyeron que es muy importante conocer el contexto sociocultural de los
alumnos, porque de esta manera se sabra elegir los portadores lectores, las estrategias de
lectura, la metodologia, para generar condiciones didacticas para todos los alumnos, esto es
tomando en cuenta las condiciones y los contextos en que se desarrollan los nifios, es
indispensable conocer de manera integral a cada estudiante y ser empatico para poder apoyarlo

y Nno juzgar, ni etiquetar.

Ademas, el conocer su situacion contextual respecto a la lectura permite conocer sobre
gué tipo de textos y portadores lectores tienen a la mano y que tematicas les interesa a los
alumnos. Por otro lado, conocerlos ayuda a entender las problematicas a las que se enfrentan
las familias; ya sean disruptivas, violencia, desnutricion, enfermedades, barreras de aprendizaje
u otro tipo de problema que impacte de manera negativa en el proceso ensefianza aprendizaje
de la comprensién lectora. También se comprometieron a conocer mas a los alumnos, saber qué

les gusta, qué les desagrada, para poder utilizar la informacién a favor del proceso educativo.

Sesion Tres: Comprension Lectora

La secuencia did4ctica tres tratd el tema: Fortalecer conocimientos sobre la comprensién
lectora, con el propdsito de fortalecer en los docentes de 5° y 6° de primaria, conocimientos sobre
procesos de lectura comprensiva, realizando un autoanalisis de lo que es comprension lectora,

desde el acompafiamiento pedagdégico. Participo todo el colectivo docente de la escuela.
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La secuencia de actividades estuvo dividida en tres momentos: al inicio se rescataron
conocimientos previos con la observacion del video “Pink Floyd - Another Brick In The Wall (HQ)”
con el fin de darse cuenta que comprender un mensaje requiere habilidades cognitivas como, la
observacion, la atencion, la interpretacion, la inferencia etc. En el desarrollo la coordinadora les
leyé en voz alta los cuentos “Celebracion de la desconfianza” de Eduardo Galeano y “Los espejos
velados” de Jorge Luis Borges, donde cada docente expresd qué comprendié de lo escuchado,
experimentando que para comprender un texto implica usar conocimientos previos, textos
apropiados o contextualizados, volver a leer, prestar atencién a las palabras desconocidas, etc.
También se les presentd un pequeno texto “ejercicio de McDowell (1984)” en (Cassany, Luna y
Sanz, 2003, p. 196), lo leyeron y se dieron cuenta que se puede decodificar, y hasta contestar

preguntas de un texto, aunque no se comprenda nada.

Enseguida se realizo la actividad “Llego el cartero”, donde cada docente recibid en ese
momento una carta mediante la aplicacion WhatsApp por parte de la directora que previamente
gestion6 con las madres de familia (un escrito; carta, palabras de agradecimiento, buenos
deseos). Esta actividad se relacioné con la lectura del enfoque, los propésitos y estandares de
la asignatura de espafiol. Asimismo, en colaboracién se leyd por péarrafos el tema: Leer,
comprender y aprender de Isabel solé. Y ¢Qué es la comprensiéon? de Felipe Garrido, en el que
se realizaron comentarios, preguntas, reflexiones sobre el contenido. Para retroalimentar: cada
docente escribio diez OSOs (Oraciones Significativas Originales) sobre ¢qué es la comprension
lectora?, retomando lo leido y reflexionado anteriormente. Al cierre de la sesion socializaron las
oraciones significativas originales y realizaron una coevaluacion entre pares sobre su

conocimiento de comprensién lectora.

Conocimientos Previos

La secuencia de actividades inicié rescatando conocimientos previos con la observacion
del video “Pink Floyd - Another Brick In The Wall (HQ)” (otro ladrillo en el camino) Implicé poner
atencion en su propia comprension del mensaje y mediante la pregunta guia se les plante6
ccomprendieron la letra de la mdsica (inglés)? ¢Por qué?, todos coincidieron que no
comprendieron completamente, porque no conocen el idioma inglés, pero por algunas palabras

aisladas y las imagenes del video les permitieron tener una idea de lo que trataba.

Luego se les volvid a presentar el mismo video pero con subtitulos en espafiol a su vez

pusieron atencién en su comprension, se reflexion6 que la musica, las imégenes fueron



136

elementos que les permitieron comprender el mensaje, sin embargo, lograron revisar que en el
segundo momento al tener el codigo linglistico de espafiol, el video cobré mas significado, por
lo que para comprender se requieren habilidades cognitivas como la atencion, observacion, los
conocimientos previos, conocimientos del cédigo linglistico, conocer el contexto de lo que se

pretende que se interprete o comprenda .

Reconocer que su comprension no era completa, fue significativo ya que tenian idea, pero
no se esclarecieron y estuvieron seguros hasta que leyeron los subtitulos, cabe resaltar que, en
ese proceso de poner su atencidén en su propia comprension, con las imagenes aplicaron la
prediccion y sus conocimientos previos. Realizar esta actividad de entrada fue enriquecedor,
porque estaban hablando de su proceso cognitivo, se dieron cuenta qué elementos del exterior
como son la masica, las imagenes, el lenguaje, los conocimientos previos les permitié predecir
algunos significados, inferir algunas situaciones. Esta actividad como accién experimental les

permitié activar sus conocimientos sobre lo que implica la comprensién lectora.

Conceptualizacion de los Docentes

Se continud con el planteamiento ¢Qué es la comprensién lectora? En la respuesta de
los docentes denotan reflexion sobre sus conocimientos de comprension lectora y coinciden al
expresar que comprension lectora es entender, interpretar un texto, o simbolos del lenguaje,
también mencionan que es un proceso, pero sobre todo reconocieron que la comprensién no
termina de desarrollarse, siempre esta en construccion y se utiliza en todo momento de la vida,
aunque no sea de manera consciente. Asi mismo, mencionaron desde su perspectiva los
beneficios de la comprension lectora: entender el mensaje, restructurar los conocimientos, crear

aprendizaje significativo.

Se observé que como colectivo saben que la comprension lectora implica interactuar con
algun texto, video, situacién de la vida, en el que sale a relucir el repertorio que cada quien tiene,
ya que, aunque lean el mismo texto, de acuerdo a sus conocimientos previos, a sus propdsitos
de lectura, a la motivacion que tengan, daran una interpretacion y un significado Gnico, por su
puesto habra discrepancias, similitudes, porque cada quien es distinto, nadie est4d mal ni esti

bien, porque al final todos estan situados en perspectivas y procesos diferentes.

Tal como lo refiere Daniel Cassany (2004) que los estudios sobre la comprensién revelan

gue el significado se ubica en la mente del lector, que se negocia y construye entre los
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conocimientos previos de éste y los datos aportados por el discurso, de modo que nunca es
unico, cerrado o estable: cada lector aporta su ‘conocimiento cultural’ y elabora un significado
particular; varios lectores construyen significados diferentes para un mismo texto; un lector
comprende de modo diferente un mismo texto en lecturas sucesivas, realizadas en épocas
diferentes; un discurso adquiere matices diferentes a lo largo de su ciclo comunicativo, de su

historia, con la llegada de nuevos contextos de lectura y lectores, etcétera.

Con lo mencionado, se evidencia que los docentes manejan en la generalidad el concepto
de comprensién lectora, sin embargo, siendo un proceso cognitivo interno, trasversal para
aprender de todas las disciplinas no mencionan que la practica de la lectura les permite
desarrollar esta habilidad, o bien que para desarrollar y potenciar la comprension lectora en ellos
y en los alumnos es imprescindible agregar sentido a lo que se lee y que se requieren estrategias

de lectura para que la construccion de la interpretacion sea exitosa.

Tipologia de Textos

Se continud con la lectura de los cuentos “Celebracion de la desconfianza” de Eduardo
Galeano y “Los espejos velados” de Jorge Luis Borges, cabe mencionar que todos tenian acceso
a los textos, ya que se les compartié por WhatsApp, lo que les permitio ir leyendo mentalmente.
Al término de cada una de las lecturas comentaron el contenido con las preguntas generadoras
¢, Qué les pareci6? ¢Qué se les dificulté? ¢ Por qué? ¢ Cudl sera la importancia de la eleccion de
textos adecuados a las necesidades de los alumnos para favorecer la lectura comprensiva? ¢ Por

qué?

Sus respuestas muestran que tuvieron dificultad para comprender el cuento, porque se
usan palabras fuera de su cotidianidad, por no tener referencias de literatura, por carecer de
conocimientos previos sobre los escritos de Borges, pero sobre todo porque el texto esta lleno
de simbolismos, ademas no fue de su interés, es decir, no se consulté previamente si conocian
al autor, si han leido sus cuentos o sus escritos, si querian leer algo sobre su obra. Pero esto
precisamente sucede cuando como docentes ponen a leer a los alumnos temas directamente del
libro de texto, que en la mayoria de los casos estan descontextualizados en relacion a contextos

rurales.

De ahi la importancia de esta actividad, que reflexionaran, sobre lo que generan en los

alumnos al darles temas que no son de su interés o que utilizan muchas palabras que no
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corresponden a su contexto, ocasionando que la lectura lejos de ser atractiva sea tediosa, sin
comprension ni sentido para los alumnos; sobre qué hacer previamente para acercar a los
alumnos textos que deben verse curricularmente pero que a su vez encuentren comprension o
significado a lo que leen. Que hayan experimentado un instante sobre cédmo se sienten los
alumnos en circunstancias parecidas es el proposito de esta lectura, reflexionar que, si no hay
un texto acorde al contexto, con propdsitos claros, motivacion, conocimientos previos,
dificiimente los alumnos lograran comprender los textos, porque decodificar no significa

comprender.

Se continudé con la lectura “celebracion de la desconfianza” de Eduardo Galeano, a
diferencia del texto de Jorge Luis Borges, éste lo comprendieron mejor, porque todos coincidieron
gue les fue un texto familiar por la tematica, trata de la influencia de un docente hacia sus
alumnos, el escenario es un salén de clase como lo refiere la profesora “Si lo entendimos
maestra, porque tiene palabras que por lo general usamos, aparte es un texto pequefio, también
es narrativo, como gque una imagina a los alumnos, como en mi salén de clases” (Docente 2°,
10-02-21).

Sin duda el haber considerado un texto que se relaciona con su cotidianidad, aunque no
conozcan al autor ni sus escritos, les permitié tener elementos para darle un significado y por
tanto comprenderlo, porque se activaron sus conocimientos previos, porque es un texto muy
corto y por qué seguramente con la experiencia anterior pusieron mas atencion. Ante esto
socializaron la respuesta de la pregunta ¢Sera importante la eleccion de tipologia de textos
contextualizados por parte del docente, para ofrecer a los alumnos? Todos mencionaron que
como docentes les corresponde adecuar, contextualizar, elegir textos acordes a las necesidades
de los alumnos, textos que funcionen como preambulo a los nuevos conceptos o temas que se
solicita aprendan. Se concluyé sobre la importancia de revisar qué tipo de texto se esta

ofreciendo a los alumnos.
Leer, No solo es Decodificar

Realizaron un ejercicio de lectura de McDowell (1984) en (Cassany, et al, 2003, p. 196)
para experimentar lo que pueden sentir los alumnos, cuando solo logran decodificar y hasta

responder preguntas, pero no significa que comprendan el texto. Se usé la lectura de la tabla 22.
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Tabla 22
Ejercicio de decodificacion sin comprension

Lectura

Plot ro yo pedri en el caton. Socré un ban cote. El graso estaba cantamente linendo. No lo drini6. Una
Para jocia y un Pari joci estaban plinando a mi endidor. Estaban gribblando atamente. Yo groti al Pari y
a la Para fotnamente. No goffrieron nu platién. Na el hini yo no putre licrerlo. Yo undré vala. Possri
fobanamente.

Preguntas

1. ¢ D6nde pedrio el escritor Plot ro?

2. ¢ Drini6 al graso?

3. ¢ Quién estaba plinando a su endidor?

4. ¢ Estaban gribblando atamente o sapamente?
5. ¢Lindrié o no?

Fuente: Lectura de McDowell (1984) en (Cassany, et al, 2003, p. 196).

Con este ejercicio de lectura en voz alta, tuvieron dificultad al principio en la
pronunciacion, pero con el repaso de lectura lograron contestar las respuestas, porque aplicaron
la observacion y lo que conocen de los codigos linglisticos de la lengua de espafiol, pero, sin

comprension, tal como dice Cassany:

El hecho de haber podido responder a todas las preguntas demuestra capacidad de
observacién y un buen entrenamiento en la mecéanica de responder a preguntas cerradas,
pero de ninglin modo se puede deducir que hayamos comprendido el texto, ni las palabras

importantes, ni siquiera la estructura sintactica de la frase. (Cassany, et al, 2003, p. 196)

Al leer y analizar el texto en colaboracion, lograron vivenciar que leer no solo es
decodificar, observaron que se puede contestar sin comprender. Se dieron cuenta, que la
mayoria de las veces los alumnos leen de manera mecéanica, posiblemente se le valoré la
decodificacion, velocidad, fluidez, pero se deja de lado la comprension lectora, por lo que es
necesario centrarse a disefiar actividades de lectura que generen significado, comprension,

gusto, conocimiento, informacion, aprendizaje.

Tal como Cassany (2003) sefiala: “Leamos como leamos, deprisa, despacio, a
trompicones, siempre con el mismo ritmo, en silencio, en voz alta, etc. Lo importante es
interpretar lo que vehiculan las letras impresas, construir un significado nuevo en nuestra mente

a partir de estos signos” (p.197). Si atienden el proceso de comprension lectora en los alumnos
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existe la posibilidad de mejorar su desempefio académico no solo en lectura sino en todas las
disciplinas y por su puesto en la vida diaria.

Al terminar de contestar y reflexionar de este proceso practicamente mecanico, carente
de comprensién se les solicitdé centrar la atencién en sus alumnos, es decir, si han detectado a
alumnos que contestan pero sin ningun sentido, sin ninguna significacion, sin comprension, del
cual los docentes afirmaron que los alumnos tienen experiencias donde leen, decodifican pero
no comprenden, es visible para ellos, se dan cuenta cuando un alumno esta leyendo porque se
lo han solicitado pero no estan comprendiendo, incluso las docentes de quinto y sexto grado

reconocen en qué asignaturas se presenta tal situacion.

Si hay conciencia de lo que sucede con los alumnos, por qué no buscan estrategias
didacticas, por qué no piden ayuda a los comparieros, a la directora o a la autoridad. Porque
mientras no se movilice un cambio desde el docente, desde lo que disefia y plantea a los

alumnos, dificilmente habrd mejoria tanto en su persona como en los alumnos.

Ante ello se reflexiond sobre lo que implica a los docentes lograr que los alumnos
comprendan un texto, las respuestas denotan que tienen claridad que para comprender un texto
se debe decodificar simbolos linglisticos, interactuar con el mismo, activar conocimientos
previos, tener un propésito de lectura, interés, extraer informacién, usarla, investigar para
ampliarla. Claro que al avanzar en la sesion de este taller van afianzando lo que es comprension
lectora y lo que respondieron es correcto pero no aluden, que como docentes les implica acciones
especificas para desarrollar la comprensién en los alumnos, como: decidir la tipologia de textos,
modelarles la lectura, ensefarles estrategias de lectura, comentar y analizar sobre los mensajes
de los textos, la funcionalidad y uso de los textos en la vida cotidiana, lo mas importante disefiar
secuencias didacticas que vayan mas alla de la instruccion mecanica sino que implique potenciar

la comprension lectora segun el grado que atienden.

Siempre hay una razén para leer, pero como docentes deben tener claridad que en la
escuela se lee principalmente para aprender (sin menoscabar los otros propdsitos de la lectura,
para recrearse, para pasar el tiempo). Normalmente en la escuela primaria se tiene como
prioridad ensefar a leer buscando que los alumnos sean participes de las sociedades letradas y
con autonomia para su aprendizaje. Por ello, en primero y segundo grado se dedica mucho
tiempo a que conozcan el alfabeto, a decodificar; y de tercero a sexto prestan atencion a que los

alumnos tengan fluidez y velocidad, quedando la comprensién a un lado.
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En la socializacion de respuestas también compartieron que planean secuencias de
actividades para implementar en el aula, y consisten en lectura en voz alta por un alumno,
mientras que los demas leen mentalmente, si el alumno se equivoca el docente corrige en ese
instante, ademas al término se limitan a contestar algin cuestionario, este tipo de secuencias
carecen de uso de procesos de comprensidn lectora. Situacidon que en este andlisis queda claro
gue los docentes no mencionan y aun no admiten que carecen de estrategias de ensefianza que
potencien o activen la comprension lectora. Del cual es directamente su funcién por lo que

deberan considerar que:

El proceso de lectura debe asegurar que el lector comprende el texto, y que puede ir
construyendo una idea acerca de su contenido, extrayendo de él aquello que en funcién
de sus objetivos le interesa. Esto sélo puede hacerlo mediante una lectura individual,
precisa, que permite el avance y el retroceso, que permite parar, pensar, recapitular,
relacionar la informacién con el conocimiento previo, plantearse preguntas, decidir qué es
importante y qué es secundario. Es un proceso interno, pero lo tenemos que ensefiar.
(Sole, 2013, p. 27)

Por lo tanto, lograr la frase “leer para aprender” implica acompafar a los alumnos en esos
procesos internos reforzado por la interaccion, el didlogo, la socializacion, el uso y la
funcionalidad de la lectura; verificar que se comprenda, es decir, deben ensefiar estrategias de

comprension lectora todo el tiempo en todas las asignaturas.
Leer con Significado

Con la actividad “Lleg6 el cartero”, la coordinadora previamente pidid a un alumno o
madre de familia un escrito; carta, palabras de agradecimiento, buenos deseos, dirigido a cada
uno de los docentes de cada grado escolar, se entregé la carta via WhatsApp. Cada quien ley6
en silencio su correspondencia. Socializaron lo que les hizo sentir al leer su carta, encontraron

significado, lo comprendieron, se emaocionaron, tal como ellos lo expresaron:

Si, primero me dio curiosidad, en qué momento lo hizo o qué, cémo lo hizo usted, cémo
consiguio que escribieran, como obtuvo la foto, pensé mil cosas. El mensaje me gusta
porque tengo la oportunidad de trabajar con ellos, en realidad por la pandemia, ha sido

dificil tanto para ellos como para mi. El que ella me escriba un mensaje asi y que me
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considere un buen elemento a pesar de esas carencias, para mi significa la verdad

muchisimo, es lo que me agrada del texto (Docente 6°, 10-02-2021)

Sobre todo, valoraron la importancia de la significacion y contextualizacion de los textos
en la comprension de la lectura. Es decir, cuando se lee algo con interés y emocioén, cuando el
texto tiene una funcionalidad: transmitir un mensaje, cuando se sabe que detras de las palabras
hay un interlocutor que se conoce (0 no, pero es de interés), por su puesto, que la comprension
fluye. Esta actividad fue el antecedente de la lectura del enfoque, los propdésitos y estandares de
la asignatura de espariol (Plan y programa de estudio, sexto grado, 2011, p. 36), el cual se
socializaron, y reconocieron que la mayoria de las veces por querer terminar el programa
curricular terminan realizando las actividades tal como lo plantean los libros de texto, sin crear
actividades de preambulo o sin contextualizar, de hecho, por la pandemia covid-19 no se llevan
a cabo las practicas sociales del lenguaje, solo actividades instruccionales en el cuadernillo

impreso para cada alumno.

Con la finalidad de que los docentes tengan sustento teorico, ademas del plan y
programas de estudio, en colaboracion se leyo por parrafos en voz alta el tema: Leer, comprender
y aprender de Isabel solé. Y ¢Qué es la comprension? de Felipe Garrido. Del cual se realizaron
comentarios, preguntas, reflexiones sobre el contenido. Pero sobre todo constataron que sus
conceptos previos estaban muy cerca de lo que plantea sobre todo Solé (2013), el cual los

docentes interpretaron y socializaron lo siguiente:

e Para comprender deben utilizarse textos con estructura légica, coherencia, verdad,
contenido y una organizacion.

e Se requiere un esfuerzo cognitivo, cuando se empieza a leer.

e El lector asume un papel activo.

e Al leer cada persona interpreta de diferente manera, de acuerdo a los conocimientos
previos y experiencias que tenga.

e Considerar propdsitos de lectura.

e Lalecturay la comprension implican un proceso.

e Construccioén de significados acerca del texto que se pretende leer.

e Atencion, autocontrol, propositos, motivacion, conocimientos previos, son habilidades

presentes en este proceso, o bien se deben activar.
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e Elinterés en la lectura comprensiva también se crea, se suscita, se educa (por parte del

profesor)

Al término de las lecturas y la socializacion de su interpretacion, cada docente escribid
diez OSOs (Oraciones Significativas Originales) sobre ¢qué es la comprension lectora?, ¢qué
elementos deben considerar en la planeacién didactica para fomentar la comprension lectora?
retomando lo leido y reflexionado anteriormente de tal manera que con la socializacion de estas

oraciones significativas originales se dio por cerrada la sesion dos.

Valoracion de lo Aprendido

Con la actividad de cierre los docentes lograron mostrar que reforzaron su conocimiento
de lo que es comprensién lectora tal cual lo expresan en sus oraciones significativas originales

como:

e Comprender es un proceso de construccion de significado al interactuar con diferentes
textos.

o Se puede comprender porgue se realiza esfuerzo cognitivo durante la lectura, se activan
conocimientos previos, se tienen claros los propdsitos, hay interés y motivacion.

o Esimportante buscar lecturas que pueda interesar al alumno

¢ Concientizar a los alumnos los diversos propdésitos de lectura

e Cuando un lector comprende lo que lee esta aprendiendo.

e Elcomprender lo que leemos es un instrumento muy Gtil para aprender significativamente.

e La interaccion con un texto depende de la expectativa que se tiene antes de leer y de la
motivacion.

e Elinterés se crea, se suscita y se educa.

e Cada texto que demos a los alumnos debe tener un sentido para ellos.

e Lalectura es un instrumento de aprendizaje.

Ademas de lo expresado considero que lo mas valioso de la sesién al plantear las
diferentes actividades es que reflexionaron sobre su practica docente, es decir, vivenciaron
algunos puntos vacios y mecanicos que muchas veces se incide en ese proceso de ensefianza
y aprendizaje de lectura comprensiva. Porque a partir de la reflexion y analisis existe la posibilidad

del cambio a lo cual se aspira, con este taller de formacién en servicio. Tal como se sefiala:



144

En cuanto a la concepcién sobre los procesos de formacion, destacan el papel de los
sujetos en sus procesos formativos y reconoce la importancia de los aspectos personales
y profesionales comprometidos en este proceso; de ahi que otorguen un lugar importante
a la expresion de las capacidades de sentir, de comprender y de actuar del maestro.
Privilegian la reflexion en el proceso de formacion y priorizan el andlisis de lo cotidiano
como la plataforma de investigacioén de la practica docente a través de la reflexion sobre
situaciones. Enfatizan la idea de “saber docente” para comprender la relacion del sujeto

con su practica. (Fierro et al, 1999, p. 25).

Por dltimo para evaluar su aprendizaje sobre comprension lectora, se les solicitd
evaluarse por ciclos mediante una rabrica. El dialogo entre pares buscé la reflexién y la deteccion
de areas de oportunidad, asi como ubicar su desempefio de comprension lectora, de los cuales
se comparte la de los docentes de quinto y sexto (anexo 4) rescatando que se ubican de un nivel
bueno a excelente. Es decir, Conocen que “Leer es comprender, y que comprender es ante todo
un proceso de construccién de significados acerca del texto que pretendemos comprender” (Solé,
2013). Ademas, saben que el buen lector asume un rol activo. Identifican que los conocimientos
previos del lector son importantes para la comprension. Conocen que los objetivos e intenciones
gue presiden la lectura, asi como el control y la atenciéon permean la comprensién y conocen que

la lectura nos acerca a muchas culturas. Logrado asi el propdsito de la sesion tres.
Sesion Cuatro: Estrategias, Modalidades y Niveles de Comprension Lectora

Desarrollo de las Actividades

La secuencia didactica de la sesion cuatro del taller, se implement6é en dos momentos.
Con el tema: ¢, Se ensefia la comprensién lectora? Estrategias, modalidades, momentos y niveles
de comprensién lectora. Cuyo propdsito fue fortalecer el conocimiento sobre modalidades,
momentos, estrategias y niveles de lectura comprensiva principalmente en los docentes de 5° y
6° grados, rescatando elementos tedricos practicos de Isabel Solé y Carlos Lomas, mediados
por el acompafiamiento pedagdgico de la funcion directiva. Participé todo el colectivo docente de

la escuela.

El momento uno: inici6 con la estrategia “construyendo frases positivas para mis
compafieros(as)” en donde reflexionaron sobre las habilidades cognitivas que activaron como la
atencion, observacion, seleccion de palabras, ampliacion de vocabulario, construccion de ideas.

Se continuo con el desarrollo en el que se les plantearon las siguientes preguntas ¢ Se ensefia



145

la comprensidn lectora? ¢Quién o quiénes? ¢Cdmo lo ensefian? para iniciar la reflexion sobre
su intervencion pedagdgica respecto a la comprension lectora de acuerdo al grado escolar que
les corresponde atender, dialogaron y socializaron las respuestas.

En seguida leyeron en colaboracion el tema “Leer, entender y escribir’ de Carlos Lomas
(2003). Asi como la exposicidn de las docentes de 5° y 6° con los temas de “La ensefanza de
estrategias favoreciendo la comprension lectora” y “Para comprender, antes, durante y después
de la lectura” de Isabel Solé (2013), para que reafirmaran aspectos teéricos sobre el proceso de
lectura comprensiva. Con los elementos tedricos rescatados, disefiaron un plan de clase sobre
lectura y el uso de estrategias de lectura, para implementarse antes, durante y después de leer
con los alumnos que atienden. Como actividad de cierre, compartieron lo realizado entre el
colectivo, hubo retroalimentacién y realizaron ajustes segun las observaciones considerando las
estrategias y los momentos de lectura. Quedando la tarea investigar qué son los niveles de
comprension lectora, como considerarlos y desarrollarlos en las clases, y crear un ejemplo para

aplicarse con los alumnos segun su grado.

En el momento dos: por medio de lluvia de ideas retomaron lo previamente visto.
Enseguida, en binas, por ciclo, compartieron su investigacién, mostraron sus ejemplos y en
colaboracion se retroalimentd. Para reafirmar todo lo leido, la coordinadora del taller realizé una
presentacion de toda la informacion expuesta e investigada mediante las preguntas ¢Quién
ensefia las estrategias de comprension lectora? ¢Qué implica ensefiar estrategias de
comprension lectora? Después cada docente reflexiond y contestd las preguntas ¢Mi
intervencion docente hasta el momento ha incluido las estrategias, los momentos, las
modalidades y los niveles de comprensién lectora? ¢Por qué? Finalmente, como actividad de
cierre contestaron por escrito la pregunta ¢ Cudl es la funcion del docente y qué debe considerar

en el proceso de la ensefianza de comprensidn lectora en su intervencién pedagoégica?

Momento 1: Se inici6 con la actividad “construyendo frases positivas para mis
companferos(as)”. En ella se presentaron cinco palabras en orden vertical (Comprension,
estrategias, momentos, niveles, lectura). Eligieron las palabras que quisieron y por cada letra de
cada palabra, generaron palabras nuevas, una vez que se abarcaron todas las palabras iniciales,
se construyé un repertorio de muchas palabras, con éstas generaron frases para sus

comparieros(as), la actividad tuvo una duracién de 5 a 10 min. Muestran que realizaron un buen
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intento, pues con el tiempo avanzando, su pensamiento si 0 si tenia que concentrarse, lo que

permitié recordar palabras y sobre todo construyeron una frase significativa.

Al socializar expresaron que la condicién del tiempo les ocasiond cierta ansiedad y hasta
frustracion, pero también comentaron que se sintieron en el lugar de los alumnos cuando les
ponen actividades y los presionan con el tiempo. Reconocieron que, para crear y no solo copiar,
se necesita pensar, poniendo en juego habilidades como la atencion, observacion, organizacion,

clasificacion, recuerdos, memoria, eleccion de palabras, actitud creativa.

¢.Se Ensefia la Comprensién Lectora?

Durante el desarrollo de las actividades, en binas, dialogaron y dieron respuesta a las
preguntas ¢ Se ensefa la comprension lectora? ¢ Quién o quiénes? ¢ Como lo ensefian? Desde
la intervencion pedagogica del grado que atienden ¢ustedes cdmo ensefan la comprensién
lectora? Por ciclos expusieron sus respuestas y las socializaron de las cuales, las docentes del
tercer ciclo de primaria, evidenciaron que su respuesta es muy general, afirmando que los
docentes ensefian la comprension lectora con estrategias y técnicas, a lo cual cabe la pregunta
¢acudles estrategias y técnicas especificamente se referiran? Pero cuando tienen que responder
sobre actividades que implementan y desarrollan en su intervencion pedagdgica se centran a
decir que solicitan a que sus alumnos obtengan la idea principal por medio de esquemas gréficos,
cuestionarios, resumenes, dando por hecho que para estos grados eso es posible, sin embargo,
es claro que en los datos del diagnéstico de quinto y sexto grado los alumnos no conocen de
esquemas gréficos, no logran hacer un resumen solos, y tienen dificultad para identificar ideas
principales de un texto, por lo que conceptualmente las docentes contestan sin relacionarlo con

su practica en la realidad desde su contexto.

Por otro lado, habria que reflexionar si en verdad se ensefia la comprension lectora o se
ensefian estrategias que desarrollen o potencien la comprension lectora. El planteamiento de la
pregunta tenia la finalidad de que reflexionaran estos procesos que viven los alumnos en el
aprendizaje y en el caso de ellos como docentes en la ensefianza de lectura comprensiva, de tal
manera que podian desde su préctica afirmar que la comprension solo se activa, se desarrolla o
se potencia con estrategias de lectura, pero no llegaron a eso, se concretaron a decir que si se

ensefia y lo ensefa el docente.
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Ante esto también habria que reflexionar si solo el docente puede incidir en el proceso de
comprension, ademas del docente quienes mas participan en mayor o menor medida en este
proceso, por su puesto, que son participes sus pares, las familias, los amigos, en la escuela, en
la casa, en la calle, en cada oportunidad que el alumno interactle ya sea con objetos, personas,
situaciones, portadores lectores, etc. No obstante, los docentes no lo mencionaron. Muestra que
olvidaron lo leido respecto al rol mediador de la lectura, en su imaginario aun prevalece el rol

docente como ensefiante.

Ademads, las actividades que proponen para generar comprension lectora, como obtener
la idea principal del texto, por medio de esquemas, mapas conceptuales, cuestionarios, resumen
evidencia que no tienen, claro, ni conceptualmente del proceso que implica el antes, durante y
después de leer, también manifiestan que no son conscientes que con estas actividades
principalmente estan evaluando la comprension lectora, saltdndose todo el proceso, tal como lo

refiere Isabel Solé:

Al plantear preguntas sobre el texto leido, el profesor obtiene un balance del producto,
una evaluacion de lo comprendido (aunque este aspecto es también ciertamente
discutible). Sin embargo, no se interviene en el proceso que conduce a ese resultado, no
se incide en la evolucién de la lectura para proporcionar guias y directrices que permitan
comprenderla; en una palabra, y aunque suene fuerte, no se ensefia a comprender.
Afadiré todavia que, aunque la secuencia lectura-preguntas- respuestas es el mas
frecuente, otros ejercicios que implican la representacion gréafica de lo comprendido o la
indicacion de <lo que consideras mas importante... lo que mas te ha gustado>, adolecen
el mismo problema que antes sefialé: se centran en el resultado de la lectura no en su

proceso, y no ensefian cdmo actuar con él. (Cooper, 1990 citado en Solé, 2013, p. 30)

La funcién del docente se torna vital en este proceso de desarrollo de la comprension
lectora en los alumnos, su preparacion, su conocimiento de los procesos son de prioridad
retomarlos ya sea para adquirirlos o fortalecerlos. Considero que lograr que los docentes
visualicen el desafio que les implica la ensefianza de estrategias de comprension lectora hasta
este momento continGa siendo un reto, ya que al realizar el diagnostico siempre ubican las
causas externas, pero no se ubican ellos como docentes una causa del por qué los alumnos no

aprenden a leer comprensivamente. Al realizar estas actividades de reflexion de la practica desde
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la mirada de los referentes tedricos en relacion a su labor cotidiana, cobran importancia porque

en colectivo se van visualizando las &reas de oportunidad desde la preparacion de los docentes.

Estrategias de Comprensién Lectora

Se continud con la lectura del tema “Leer, entender y escribir” de Carlos Lomas, del cual
se puso especial énfasis en los aspectos de “El aula espacio comunicativo” Los docentes
comentaron la lectura, rescataron lo relevante, y quedé reafirmado que cualquier aprendizaje es
el resultado de la comprension y de la interpretacion, por tanto, se deben crear esos escenarios
comunicativos en el aula que impliquen la tarea de leer, entender y escribir a través de continuos
actos de lectura y escritura reflexiva y compartida, e incluso trascender del aula. Como docentes
tener la conciencia de considerar el fomento de la comprensién lectora como una tarea
absolutamente prioritaria (Lomas, 2003). Esta referencia teérica se fortalecié con la exposicion
de los docentes de 5° y 6° sobre los temas que propone Isabel Solé, “La ensefianza de
estrategias de comprensién lectora” (Solé, 2013, pp. 57-77) y “Para comprender, antes, durante
y después de la lectura” (Solé, 2013, pp.71.142). Al finalizar la exposicion se realizaron preguntas

y comentarios sobre lo que expusieron.

Para reafirmar cada uno retomé lo expuesto y construyd un esquema grafico (mapa
mental, cuadro sindptico, tabla de informacién, etc.) titulandolo “Lo que ahora sé de la ensefianza
de estrategias de lectura comprensiva” (anexo 5). En esta actividad se rescat6é que la mayoria
de los docentes no utilizo el titulo sugerido y aunque consideraron las estrategias de lectura hay
quien aun no las ubica, porque cuando las socializaron, las expositoras cuestionaron, los

docentes mostraron inseguridad, confusién, ambigiedad.

La docente de primer grado logré rescatar que la comprension lectora es un proceso que
implica elaborar significados al aprender las ideas relevantes de un texto, expres6 que para ello
es importante considerar las estrategias de lectura en los diferentes momentos del antes, durante
y después de leer, asi como las modalidades y los niveles de comprension, pero solo menciono
en la generalidad, no explicito cuéles son esas estrategias de lectura, y no dio ningin ejemplo de
su aplicacién. Aunque los referentes tedricos leidos hasta el momento no refieren de manera

explicita los niveles de comprension la docente los considerd en su esquema.
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En cambio, la docente de segundo grado no expreso sobre las estrategias de lectura y
su relacion con los momentos de leer. Expuso que al leer el individuo le da un significado personal
a lo que aprende, transforma sus conocimientos, usa sus conocimientos previos, también refirio
gue en el proceso es importante considerar las modalidades de lectura y los niveles de

comprension.

En el caso del docente de tercer grado mostré6 un esquema que no coincidié con su
discurso, porque no logré diferenciar las estrategias de lectura que refiere Solé (propdésito,
prediccion, hipétesis, reafirmacion, correccién) en relaciébn a los momentos de lectura, sin
embargo, al escuchar a sus comparieras y al verse cuestionado por las mismas, se dio cuenta

gue debe aclarar sus conceptos.

Respecto a la docente de quinto fue muy congruente entre su esquema y su participacion,
de entrada asumio el titulo que se le propuso “lo que ahora sé de comprension lectora” expresé
con mucha claridad que para desarrollar la comprension lectora es necesario ensefar estrategias
de lectura (propoésitos de lectura, activar conocimientos previos, dirigir la atencién, predecir y
anticipar a partir del titulo o ilustraciones, revisién y recapitulacién, inferencias, hipétesis,
conclusiones, preguntas, resumen) que se apliquen en el antes, durante, y después de leer,
segun lo que se requiera, ademas enfatizo de lo relevante que es considerar las modalidades
de lectura de las cuales ella reconoce que no las ha implementado todas y también retoma los

niveles de lectura.

Por su seguridad y congruencia, puedo afirmar que la lectura de Solé le dio lucidez a
comprender el proceso, al grado de mencionar que ya lo habia leido en su fase de formacion,
como estudiante normalista, sin embargo, ahora que se encuentra en la practica le encontré
nuevos sentidos y formas de aplicaciébn para este proceso lector que implica fortalecer la

comprension en los alumnos.

La docente de sexto grado, se limité a decir que para fortalecer la comprension lectora,
en el proceso debe haber motivacion por parte del docente y se debe considerar, la inferencia,
conocimientos, estrategias, procedimientos, modalidades y niveles de lectura, cuando se le
solicité que expresara en qué nivel de comprensién se encuentran sus alumnos, no supo qué
contestar, reconocidé que necesitaba ubicar bien en qué consisten los niveles de lectura para
poder ubicarlos, o mismo le ocurrié cuando se le solicité que ampliara su aprendizaje respecto

a las estrategias de comprensioén lectora, comentod que requeria volver a leerlos y afianzar lo que
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Solé propone. Dio la impresién de que era su primer encuentro con la autora y estaba en proceso
de digerir la informacién reflexionandolo con su practica docente. Por lo que cobra relevancia el
referente tedrico, tanto para quien reafirma esos conocimientos como para quien es su primer

sustento referente a la comprension lectora.

Con lo expuesto, se aprecié que cada docente se sitla en su propio ritmo de aprendizaje,
cada uno va asimilando de acuerdo al grado que atiende, a sus intereses, a su profesionalidad,
es visible que hay reflexiones profundas, las docentes van hablando en relacién a su practica y
a lo que van leyendo, sin embargo, también se muestra quienes solo repiten la informacién, pero

no logran relacionarlo con su practica como es el caso de la docente de sexto grado.

A pesar de esta percepcién y respetando el proceso de cada uno, es urgente que los
docentes tomen conciencia de lo que puede significar la ensefianza de la lectura comprensiva y
de que es un objetivo fundamental de la educacién basica, concretamente del nivel primaria, al
respecto Solé (2013) dice: “Si ensefiamos a un alumno a leer comprensivamente y a aprender a
partir de la lectura, le estamos facilitando que aprenda a aprender, es decir, que pueda aprender

de forma auténoma en una multiplicidad de situaciones” (p. 40).

Lo que menciona la autora parece un ideal, sin embargo, es un conocimiento basico que
los diferentes programas de estudio de cada grado en nivel primaria lo tienen como prioridad
porque es transversal, su aprendizaje asegura que el alumno tenga la habilidad de aprender de
forma auténoma, y se da por hecho que los docentes manejan los procesos de ensefianza, las
estrategias de comprension lectora, no obstante, en la realidad hay dificultades, con la propia
voz de los profesores en este proceso de intervencion pedagogica desde el acompafiamiento se
deja ver. Ante este panorama también esta la cuestién ;Coémo debe prepararse un director
técnico para apoyar a los docentes en sus areas de oportunidad? queda esta pregunta como

parte del proceso reflexivo que implica al directivo.

Plan de Clase para Fortalecer la Comprension Lectora

Se continué con la actividad que implico disefar un plan de clase, por ciclos, sobre lectura
comprensiva usando estrategias de lectura, para aplicarse antes, durante y después de leer con
los alumnos que atienden. Los docentes a pesar de que se les solicité que realizaran la actividad
por ciclo, lo hicieron individual, evidenciando que para las situaciones académicas se les dificulta

la colaboraciéon entre pares. Por otro lado, actualmente los alumnos trabajan sus actividades
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académicas en casa, mediante cuadernillos impresos, en el que los profesores planean
considerando, fecha, asignatura, aprendizajes esperados, actividades y evaluacion, de los
cuales, en este disefio, la docente de quinto grado solo se centré en asignatura, aprendizajes

esperados y actividades (anexo 06).

Intentd disefar la vinculacién de asignaturas, aunque en el desarrollo de las actividades
no reflejé6 buscar el logro de los aprendizajes esperados, por ejemplo, en espafol debid
considerar el uso de las citas, paréafrasis y referencias bibliograficas, en historia ubicar causas y
consecuencias y practicamente se omitid, pero, en ambas asignaturas usé el mismo texto “La
separacion de Texas” lo que muestra el intento de vinculacién. Se observa que para fortalecer la
comprension lectora retomdé la anticipacion, opiniones de los alumnos respecto al tema,
preguntas referentes al tema y subrayado, se pudiera considerar que tuvo un acercamiento a lo

solicitado.

Respecto a la docente de sexto, en su disefio (anexo 06) se rescata que usa actividades
de copiado, transcripcion, los conceptos que comparte no tiene referencia. Ademas el
aprendizaje esperado no es congruente con las actividades pues se busca identificar la estructura
de las cartas de opinién, sin embargo, solo da conceptos de lo que es carta de opinion, carta
informal, carta formal, y ejemplos (en el que me atrevo aseverar son extraidos de internet) y
vélidos, pero en ningun momento solicita el andlisis para que los alumnos identifiquen y
construyan la estructura de las cartas de opinién, la accién que los alumnos realizan ante este
disefio solo es contestar preguntas, leer conceptos y transcribirlos. Respecto a lectura

comprensiva no se observa ningun proceso para aplicarse a los alumnos.

Ademas, no hay claridad de inicio, desarrollo, y cierre de las actividades, y lo que
desarrollé no tiene congruencia con lo solicitado (disefia un plan de clase sobre lectura
comprensiva que implique el uso de estrategias de lectura, para aplicarse antes, durante y
después de leer con los alumnos que atiende). La docente de sexto, ha evidenciado que ademas
de no saber como disefiar un plan de clase para fortalecer la comprensién lectora, tiene areas
de oportunidad con la planeacion de actividades didacticas para los alumnos, otra situacion o

hallazgo que retomar para fortalecer el papel de la docente.

Se sugirié a cada docente enriquecer su plan de trabajo presentado con las sugerencias
dadas desde el colectivo docente. Cabe hacer mencion, que la docente de quinto grado al

momento de presentar su trabajo, retomé lo que le comentaron y sugirieron, incluso en el
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momento enmarcd con colores, realizé anotaciones, de las reflexiones o preguntas que le hacian
(anexo 07), accién que se observdé muy acertada y que hablaba de que estaba realmente

interesada en mejorar, contrario a la docente de sexto que solo se limité a escuchar.

Finalmente, se les solicitd de tarea: investigar qué son las modalidades y los niveles de
comprension lectora, como considerarlos y desarrollarlos en las clases, y crear un ejemplo para
aplicarse con los alumnos de acuerdo al grado escolar. Segun las expresiones, estuvieron de

acuerdo con la tarea.

Niveles de Comprensién y Modalidades de Lectura

Momento 2: Participaron todos los docentes de la escuela, por medio de lluvia de ideas
retomaron lo visto en actividades del momento uno. Enseguida en binas, por ciclo, compartieron
su investigacién, sobre modalidades de lectura y niveles de comprensién lectora. Una vez que
socializaron, compartieron en plenaria su trabajo de tal manera que expusieran sus
coincidencias, discrepancias o complementariedad de informacion. Cabe mencionar que su tarea
se concretd en imagenes, solo variaron en el formato. Practicamente ningun docente realiz6 una
investigacion mas profunda, donde pudiera compartirnos alguna referencia bibliografica
consultada, se limitaron a buscar en google, de manera conceptual y muy elemental, esta accion
permite conocer que los docentes no estan acostumbrados a realizar investigaciones para
documentarse sobre las dificultades que presentan los alumnos o lo que deben saber para

apoyar a los estudiantes, en este caso en la comprension lectora.

Esto permite reflexionar que, aunque se tenga la intencién de superar dificultades, si no
hay documentacion, ¢de qué manera se podra obtener herramientas que fortalezcan la practica
docente? Ademas, si solo contestan por ser una tarea, ¢,cOmo esperan resolver su deficiencia en
la ensefianza de estrategias de comprension lectora? Esta conducta autbmata, contestar por
contestar, decir que se quiere mejorar, pero no accionar para el cambio, significa un camino de
transformacion dificil de recorrer. Sin embargo, es evidente de lo importante que es contar con
sustento tedrico, como accion permanente, por ello, desde este acompafiamiento pedagaogico, el
planificar considerando retomar referencias bibliogréficas ha sido pertinente hacia el colectivo

docente, ya que, la tarea docente es intelectual e integral.

Para reafirmar, la coordinadora del taller realiz6 una presentacion de filminas de toda la

informacion expuesta e investigada en forma de sintesis en donde se retomd lo que propone
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Iglesias (2008) sobre niveles de comprension e Isabel Solé (2013) con la ensefianza de
momentos y estrategias de comprension lectora. Ante esta informacion, cada docente reflexiond
y como actividad de cierre socializaron las respuestas de preguntas guia, en las cuales se
observa, que cada docente va desarrollando y manifestando su propio proceso de apropiacion

de conceptos, reflexiones, comprension sobre lo que se estudia.

En el caso de la docente de sexto grado, muestra cierta simulacion, porque a pesar de lo
comentado y socializado de su disefio de plan de clase sobre comprension lectora, donde
evidencié que no aplica ninguna intencionalidad de acompafar en el proceso de lectura
comprensiva, no aplica estrategias de lectura, mucho menos los niveles y modalidades de
lectura, ante la pregunta ¢Mi intervencion docente hasta el momento ha incluido las estrategias,
los momentos, las modalidades y los niveles de comprension lectora? Contesté que si, no
sustenta el por qué si, su afirmacién en contradiccién con su disefio de plan de clase, permite
ver que cae en la simulacién, como bien dice Garrido (2004) “La mayoria de nuestros alumnos y
maestros van simulando la lectura a lo largo de la vida, forzados por la necesidad comprendiendo

a medias lo que leen” (p. 55)

Ante esto se interpreta que la docente es parte de esta mayoria, que no se da cuenta que
entre lo que disefia y lo que discursa se contraponen, ¢cémo apoyar a un docente, que acaba
de leer un tema, y no logra hacer uso de la informacion recibida pero el lugar de reconocer o
pedir apoyo, dice que si lo aplica? En su segunda respuesta respecto a ¢ Cual es la funcion del
docente y qué debe considerar en su intervencion pedagdgica en la ensefianza de estrategias
de comprension lectora? Mencion6 que el docente debe hacer el papel de mediador, y en su plan
considerar “estrategia como lectura compartida”, con esta afirmacion, solo manifiesta que aun no
tiene claridad de lo que son las modalidades de lectura, respecto de las estrategias de lectura
recién vistos con Solé. Esta informacion fue el indicador para realizar un acompafiamiento
personalizado a la docente de sexto en los disefios de planes de clase para fortalecer la

comprension lectora en los alumnos.

Por su parte la docente de quinto grado, tanto en la primera como en la segunda
respuesta realizo un reflexion mas profunda acerca de su papel en el aula con la comprension
lectora, reconoce que ha aplicado parcialmente las estrategias, los momentos, los niveles y las
modalidades de lectura, acepta que le ha faltado integrar todo como un proceso, ubica en qué

ha tenido avances y qué es lo que aun falta retomar para implementar, por ejemplo, solo ha
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retomado el nivel literal, también ubica qué asignaturas gustan mas por los alumnos, reconoce
con quiénes puede apoyarse, identifica que le ha faltado que los alumnos tengan claridad de los
propésitos de lectura, pero en general realiza una buena reflexion de su intervencion didactica

respecto a la comprensioén lectora de sus alumnos.

En relacién con su segunda respuesta muestra claridad en cuanto a la funcién docente
menciona que le corresponde orientar y ensefar estrategias a los alumnos para leer,
considerando la tipologia de textos, los conocimientos previos de los alumnos, los niveles de
comprension, las modalidades de lectura y los momentos al leer, retomarlo como parte de un
todo, como un proceso, cada vez que planifica para que sus alumnos desarrollen o fortalezcan

la comprension lectora.

Valoracién de la Sesién

Ademas de las preguntas que permitié la reflexién de su préactica e intervencion didactica,
después de la coevaluacion, los resultados muestran que la docente de sexto grado presenta
mayores areas de oportunidad respecto a la docente de quinto grado, sin embargo, reconocieron
gue ambas estan en proceso de mejora. La docente de quinto grado es la que coment6 que a
pesar de ubicar el proceso que debe seguir con los alumnos en la lectura comprensiva, si
necesita replantear su planeacion haciendo uso de la mediacion de la lectura, considerando las

estrategias y los niveles de comprensién lectora.

Con todo lo realizado se logré el propésito que los docentes reafirmaran desde referentes
tedricos sus conocimientos sobre estrategias de comprension lectora, modalidades de lectura,
niveles de comprension, para incidir con mayor impacto en el desarrollo del proceso de lectura

comprensiva de los alumnos.
Sesién Cinco: Planeacion Didactica, Intervencion Docente

Desarrollo de las Actividades

La secuencia de actividades de la sesidn cinco del taller pedagogico trato, el tema: disefio
de la planeacion didactica en la ensefianza de la comprension lectora, con el propdsito: de que
los docentes principalmente de 5° y 6° disefien una planeacién didactica para la ensefianza de
estrategias de comprension lectora, en acompafamiento pedagdgico. Particip6 todo el colectivo

docente de la escuela.
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Se dio inicio con la actividad “yo traigo” para rescatar conocimientos previos sobre la
intervencion docente, se continuo con el desarrollo de actividades donde en colaboracion leyeron
el tema “Concepto de practica docente” de Cecilia Fierro y el tema: “Planeacion didactica y
elementos de la planeacion didactica”. Al término de la lectura realizaron un esquema grafico de
las ideas relevantes. Se continud con la actividad que implicé disefiar por ciclos una planeacién
didactica. En la actividad de cierre se solicitdé que cada pareja de docentes expusiera su

planeacion didactica sobre la ensefianza de estrategias de comprension lectora.

Cabe mencionar que esta sesion practica, se extendié, incluyendo sesiones de
acompafiamiento personalizado por ciclo escolar ya que surgieron situaciones de dificultad y de
contrariedad entre el discurso y la practica docente, el cual mas adelante se describen. Ademas,

se centra principalmente en las docentes de quinto y sexto grado.

Acompafiamiento en el Disefio de la Planeacion Did4ctica

En las diferentes actividades de inicio y en la consulta de referentes tedricos que implico
dialogar, compartir opinar, socializar, leer, interpretar, hubo participacion y disposicion, sin
embargo, en la actividad de planificar, se mostraron con dificultad tanto para organizarse como
para disefiar un plan de clase de desarrollar la comprension lectora. Por ello, este escrito se
centra en el proceso que se llevo con los docentes principalmente de quinto y sexto grado en el
acompafamiento de planear actividades para los alumnos. Cabe mencionar que esta planeacion
tenia la finalidad de ponerlo en practica con los alumnos, posiblemente esa fue la razén por la
gue los docentes en lugar de planear por ciclo lo hicieron de manera individual, solo en el caso
de 3°y 4° lo realizaron en conjunto, principalmente porque la docente de 4° se estaba integrando
al equipo docente (fue en este mes cuando la escuela dejo de ser pentadocente y se convirtié

en organizacién completa por gestién directiva).

Los docentes coincidieron en retomar la actividad permanente “vivo lo que leo”,
considerado como actividad para iniciar bien el dia en el Programa Escolar de Mejora Continua
(PEMC) desde el inicio del ciclo escolar 2020-2021 y retomado en la 42 sesion de CTE con el fin
de mejorar en los alumnos la lectura comprensiva (anexo 08), en donde los docentes solo se

remitian a indicar leer algun texto y contestar preguntas o dibujar sobre lo leido.

El acompafiamiento con quinto y sexto grado se inicié con ubicar la asignatura vinculada

con la actividad para iniciar bien el dia, el aprendizaje esperado por parte de las docentes, se
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ubico el tema en el libro de texto, se leyo, se reflexiond sobre los aprendizajes esperados. En
este proceso el tiempo no fue suficiente, por ello acordaron concluir el disefio en casa y mandar

el plan de clase por correo y en una siguiente sesion socializar y enriquecer los planes de trabajo.

Ante estas circunstancias se constaté que para planear se debe contar con el tiempo y
sobre todo tener mucha claridad de qué es lo que se quiere lograr, ante ello, los docentes en
primer lugar no habian asumido que lo que estaban aprendiendo desde la primer sesién del taller
era para implementarlo, hacer uso de los referentes teéricos que estaban recordando o
aprendiendo, lo que les llevo tiempo decidir si lo hacian por ciclos o por grado, ademas por las
condiciones de pandemia covid-19, el recurso que unié pedagdgicamente a los docentes con los
alumnos fue el cuadernillo impreso, por lo que también implicé pensar como mejorar la actividad

para iniciar bien el dia “vivo lo que leo” del PEMC aun en condiciones de educacién a distancia.

Cabe sefalar, que, en educacién a distancia respecto al disefio de planeacion, siguen
considerando elementos importantes como fecha, asignatura, aprendizajes esperados,
secuencia de actividades (inicio, desarrollo, cierre), evaluaciéon, firma del padre o tutor.
Independientemente del formato instruccional o didactico, en las redes hay un sinfin de
propuestas para cada grado, desafortunadamente se comete el error de solo descargar y no
adecuar esos planes de trabajo a lo que necesitan los alumnos. No obstante, en esta ocasion al
iniciar el disefio de su planeacién, implicé pensar en los nifios, qué contenido usar, qué tipologia
de texto de acuerdo al contexto e intereses del alumnado, y pensar en el disefio de las actividades
de tal manera que esté presente el proceso que implica potenciar la comprension lectora,

considerando los referentes tedéricos leidos como apoyo.

Indicios de Dificultad y Simulacién

Ante este desafio, les implicé tiempo. Sin embargo, realizaron un primer esfuerzo, ya que
este plan debian implementarlo con los alumnos. Es asi que los docentes mandaron su
planeacion (anexo 09). Pero se present6 también el caso de alguna docente (6°) que no lo hizo
de manera pertinente, lo que hace evidente que no le intereso el taller, o no realiza planeacion,
ya que mando el mismo plan de la sesién cuatro (anexo 06) en el que la docente muestra carencia
de planificar sobre el como potenciar la comprension lectora, con el uso de estrategias de lectura

y niveles de comprension.
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También muestra que no tiene claridad de que en un plan de clase debe haber actividades
de inicio, donde se activan los conocimientos previos de los alumnos, actividades de desarrollo
donde se implemente el nuevo aprendizaje, y actividades de cierre, donde hay producciones de
los alumnos mostrando lo que aprendieron. “La planeacion en el contexto de la practica educativa
es un conjunto de decisiones y acciones que el docente disefia para una jornada escolar,
semana, quincena o mes de trabajo” (AFSEDF DGOSE Direccion de Educacién Especial, 2010,

p. 5) Decisiones y acciones que la docente no considerd desde los intereses de los alumnos.

Por otro lado, el aprendizaje esperado “conocer la estructura de una carta de opinion” que
muestra esta trabajando, no lo desarrolla, y ademas agrega otros contenidos, como la carta
formal e informal, que requieren su propio espacio y planeacion. Si puede vincular temas, pero
deberia desarrollar otras actividades que implique a los alumnos actividad cognitiva y creatividad.
Porque “Del conjunto de decisiones y practicas de cada maestro en este ambito dimension
didactica dependera que este proceso se reduzca a la simple transmisién y repeticion de
informacion o qué constituya una experiencia constructiva y enriquecedora” (Fierro, et al, 1999,
p. 34).

En este caso la docente continua con un rol tradicionalista porque usa como actividad
central la copia y transcripcién, no permite que el alumno construya e investigue. No hay una
intencionalidad didactica clara de potenciar la comprensién lectora de sus alumnos. Ante esta
situacion, cabe la pregunta ¢donde quedd todo lo leido como sustento tedrico? ¢ Por qué
contestaba y participaba mencionando que todo lo hace, pero ahora que debe mostrarlo en su
disefio no lo realiza? ¢Cémo interpretar esta posicién de la docente? Como coordinadora del

taller, la tarea en el acompafiamiento pedagdgico se hizo alin mas desafiante.

Seguimiento del Disefio de Planeacidn

En la continuaciéon de la sesién cinco del taller pedagoégico se socializaron las
planeaciones sobre comprension lectora (anexo 09), identificando en la planeacién actividades
de inicio, desarrollo y cierre, asi como las estrategias, momentos, y niveles de lectura, de los

cuales se rescata en la siguiente tabla 23.
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Tabla 23
Analisis de los planes de clase de comprension lectora

Elementos en la planeacion

o
© O -
o o
S |5 &5 |°¢ g
> 0 o n e ©
C\g ST o5~ 5% 2 3 S Observaciones
S |ccss| gy 85
@ 23S50o|l ® 53c9 o
O DO c O 9 5 o =0
N > WIS 2 06
v v Tiene claridad de la secuencia, ubica los momentos de lectura, aunque
solo se limita a preguntas como estrategia de lectura.
[ o] . a s
1 ke Denota que le falta claridad en los niveles de comprension lectora.
&= | Ubicael tipo de texto.
© ©
L ©
v v 5 Tiene claridad de la secuencia, ubica los momentos de lectura de
g manera implicita.
I Usa preguntas, muestreo de imagenes, predicciéon, anticipacion,
20 g reafirmacion como estrategias de lectura.
T Denota que le falta claridad en los niveles de comprension lectora.
L

Ubica el tipo de texto.

Esta planeacion esta disefiada para trabajarse en el aula no a distancia
por lo que esta descontextualizada.

30 No tienen claridad de la secuencia, No ubican los momentos de lectura.

(2] . .
- ogs _ Solo consideran preguntas como estrategia.
y | &% 25 g Consideran el nivel de comprension literal.
c = o) - JRE . . .
4° WL G 3 0 — Esta planeacion estd disefiada para trabajarse mediante meet, sin
© 2 a embargo, la mayoria de los alumnos no tienen acceso a este medio.
v v v'| Tiene claridad de la secuencia, ubica los momentos de lectura. Usa

preguntas, activa conocimientos previos, hipdtesis, anticipacion,
5o reafirmacion como estrategias de lectura.

Considera el nivel literal de comprension lectora, aunque de manera
implicita el inferencial, critico y apreciativo.

Ubica el tipo de texto y la modalidad de lectura.

6° Requiere acompafiamiento personalizado, no ubica la secuencia de

o @ o o . . . .

o 9 ) © O | actividades, no usa estrategias de lectura comprensiva, ni ubica los
= 523 | 38 | nivel ion | | i i i

53 53 =3 niveles de comprension lectora en su planeacion descrito anteriormente
X x o (anexo 06)

Fuente: Elaboracién propia a partir de producciones de docentes (anexo 09)

Cuando se observa una planeacion de clase, parece de lo més facil y simple, no obstante,
es todo lo contrario, es el reflejo de un proceso de planificacion de actividades pensadas, para
despertar en los alumnos interés, para movilizar conocimientos previos, reafirmar o adquirir
nuevos aprendizajes, asi como crear producciones en los alumnos. Al socializar las planeaciones

en acompafiamiento, se volvié un ejercicio de reflexion en donde se invitd a los profesores a:
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Recuperar y analizar cuestiones como los métodos de ensefianza que utilizan la forma
en gque organizan el trabajo con sus alumnos, el grado de conocimiento que tienen de
ellos, las normas que rigen el trabajo en el aula, los tipos de evaluacién que emplea, la
manera en que enfrenta los problemas académicos de sus alumnos y los aprendizajes

adquiridos por ellos. (Fierro, et al, 1999, p. 35)

Ante sus producciones y respuestas se percibié que no tenian claridad de su metodologia,
por ejemplo cuando se analizé en los apartados del por qué esas preguntas, qué se pretendia
con ellas al considerarlas en su planeacion, no tenian idea si estaban fortaleciendo la
comprension literal, la inferencial o amabas, por eso fue importante promover en los docentes
retomar la dimension didactica que propone Cecilia Fierro (1999), ya que, “hace referencia al
papel del maestro como agente que, a través de los procesos de ensefianza, orienta, dirige,
facilita, la interaccion de los alumnos con el saber colectivo culturalmente organizado, para que
ellos, los alumnos construyan su propio conocimiento” (p. 34). Desde esta perspectiva la
intervencion del docente es medular para desarrollar la comprension lectora en los alumnos, sin
embargo, ante este ejercicio de realizar planeacion de actividades de algo que aparentemente
se realiza todos los dias y de manera cotidiana, los docentes mostraron complejidad y
dificultades.

Ante el analisis de la tabla 23, se puede apreciar que solo las docentes de 1°, 2° y 5°
realizaron cierto avance, consideraron los elementos leidos y estudiados en las primeras
sesiones del taller pedagégico: se observa en la claridad de la secuencia que de manera implicita
consideran el inicio, desarrollo y cierre de las actividades, ubican los momentos de lectura,
usando preguntas, activacion de conocimientos previos, hipétesis, muestreo de imagenes,
prediccion, anticipacion, reafirmacién como estrategias de lectura; consideran el nivel literal de

manera explicita e implicita.

Ubican la tipologia de texto y las modalidades de lectura. Aunque en el caso de la docente
de 1° debe retomar otras estrategias ademas de preguntas. Deben fortalecer la implementacion
de los otros niveles de comprension lectora: inferencial, critico, apreciativo de manera explicita y
fortalecer estos elementos en la forma de plantearse, pero hay un avance al considerarlo, al
comparar con las actividades de solo indicar leer el texto y contestar preguntas, sin tener

conciencia del proceso que se saltaba u omitia, definitivamente estan avanzando.
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A diferencia de los docentes de 3°, 4° y 6°, quienes evidencian que no tienen claridad de
la secuencia, no ubican los momentos de lectura, por ejemplo, en el caso de 3° y 4° consideran
el antes como los protocolos a preparar: el medio de comunicacion, los horarios, los materiales
impresos, sin duda su pensamiento estd lejos de lo que significa antes de leer desde lo que
propone Isabel Solé (2013) ademas solo consideran preguntas como estrategia de lectura y nivel

literal de comprension.

También disefiaron una planeacién para trabajarse mediante Meet, sin embargo, la
mayoria de los alumnos no tienen acceso a este medio, entonces su planeacién es
descontextualizada, sin funcionalidad para los alumnos, quedando de manifiesto que olvidaron
el tema de la importancia del contexto sociocultural en la lectura comprensiva (y en todos los
contenidos a desarrollar). Por su parte la docente de 6° requiere acompafiamiento personalizado,
ya que no ubica la secuencia de actividades, no usa estrategias de lectura comprensiva, ni ubica

los niveles de comprension lectora en su planeacion, tal como antes se describid.

Ante la reflexion de esta situacion del apoyo que requieren los docentes surge la siguiente
reflexion por qué hasta ahora se nota el area de oportunidad de los docentes si, desde el inicio
del ciclo escolar se les recibe su planeacion, la explicacion que se infiere es, que lo entregado
ha sido de manera administrativa y descargados de las redes de internet, por lo que van
perdiendo la habilidad de revisar los materiales, retomar las caracteristicas de los alumnos y el
contexto sociocultural y con esta actividad de cerca han salido las realidades que los envuelven,

sin embargo, antes del taller han cumplido administrativamente.

La Disposicion al Trabajo como Colectivo Docente

Cabe resaltar que la disposicion a aprender y mejorar cobra relevancia en este proceso
por ejemplo la docente de quinto grado, ha mostrado apertura a reconocer y mejorar, cuando
expuso su planeacién, mencioné que éste lo enriquecié considerando las observaciones que se
le hicieron en la sesion cuatro del taller pedagogico, porque es el tema que va a tratar con los
alumnos. Su postura de enriquecimiento mediante el didlogo colectivo, dio sentido al trabajo

como colectivo docente.

De su plan de clase se observo que logré ubicar los momentos de lectura ya que inicio
con preguntas de prediccion e hipotesis, y activacion de conocimientos previos de los alumnos;

solicité subrayado y plante6 preguntas durante la lectura, lo que generé que los alumnos leyeran,
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e identificaron informacion, datos literales y preguntas de nivel inferencial. Asimismo, solicité un
resumen y un mapa mental, fue un ejercicio que permitié6 a los alumnos reafirmen las ideas
principales de los péarrafos y por tanto tuvieron una comprension global, ademas en el cierre
plante6 preguntas, que permitieron a los alumnos darse cuenta de lo que aprendieron, incluso
sus respuestas permitieron valorar lo que los alumnos sabian y lo que lograron ampliar después

de las actividades.

Al respecto, lo que el colectivo docente le observé es que la vinculacion de las dos
asignaturas era posible, sin embargo, las actividades plasmadas no denotaron uso de citas
textuales, parafrasis como tal, referencias bibliogréficas. Pero que el tema si permitia disefar
actividades que incluyan lo solicitado en espafiol, y aunque si esta tratando la tematica de “la
separacion de Texas” no se esta conduciendo a los alumnos a detectar causas y consecuencias,
claro que si el tema se retoma en mas de una sesion se pueden ampliar las actividades y
considerar las observaciones. La docente afirm6 que efectivamente continuaria y retomaria lo

gue se le observaba.

Por su parte la docente de sexto expuso nuevamente la planeacion antes descrito (anexo
06), del cual se le hizo notar que no consider6 las estrategias de lectura comprensiva ni los
momentos, la secuencia de actividades no cubre el proceso de inicio, desarrollo y cierre. Asi
mismo que eran muchos temas agregados al aprendizaje esperado, y las actividades por ser de
varios temas, no hubo un seguimiento claro y constructivo, mas bien los alumnos copiaban el
concepto y observaban ejemplos, no cubrieron lo que el aprendizaje esperado buscaba. La
docente admitié que, si les habia puesto lo de la carta formal e informal para que compararan, y
estd bien, pero una vez mas solo evidencié que debe fortalecer sus planes de clase, debe

repensarlos para que los alumnos construyan no para que solo copien conceptos y ejemplos.

Ante las observaciones y andlisis de las planeaciones, el tiempo no fue un aliado al
analizar y socializar estos procesos en colectivo, sin embargo, fue una actividad novedosa desde
la perspectiva de que no se habia hecho antes en este centro escolar. Referente a la
contextualizacion en 2°, 3°, 4° y 6° no se consider6. Al realizar las observaciones a nivel colectivo,
con las aportaciones de todos se visibilizaron las areas de oportunidad, por lo cual los docentes
solicitaron a la coordinadora que les hiciera llegar un formato de plan de clase o una clase de

comprension lectora, es decir que les modelara como planear, esta solicitud no era esperada, sin
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embargo, dadas las &reas de oportunidad visibilizadas, se aprovechd para que en colaboracion
y practica se aprendiera entre todos.

Cabe recordar que en este ciclo escolar 2020-2021 se trabaj6 a distancia, en el caso de
esta escuela la herramienta de trabajo medular fue la planeacion semanal/cuadernillo impreso
para cada alumno. La dinAmica consistié en que cada docente entreg6 a cada padre de familia
de sus alumnos dicho cuadernillo los viernes, para trabajarse en la semana subsiguiente, éstos
a su vez entregaron al docente lo que trabajaron los alumnos en la semana. El que los docentes
tengan solo los cuadernos de trabajo, los libros de texto para valorar los procesos de los alumnos,
y el no tener la oportunidad de escucharlos, de conversar con ellos, de observar sus dificultades,

razonamientos, su légica, hace que el proceso educativo sea mas complejo de lo que es.

Lecturay Uso de Estrategias de Comprension

Ante la peticidn del colectivo docente para que se les diera un formato para planear o se
les ensefie como se hace una clase de comprension lectora, se observa que como docentes solo
mostraron a lo que se han acostumbrado, es decir, a llenar formatos, a cubrir el requisito
administrativo, a recibir la instruccion tal y como el otro lo solicita, y dejan de lado su habilidad
creativa, sus condiciones reales, el ser capaz de adaptar o disefiar de acuerdo a las condiciones
del grado que atienden, por otro lado, es una manera de poner a prueba a la directora, de ver si

ella es capaz de hacer lo que solicita.

Independientemente de la observacién, se considerd prudente realizar esta practica de
lectura comprensiva como seguimiento del proceso de formacion y fortalecimiento a los que lo
requieren, ademas de esta manera se afianzaron compromisos, acuerdos sobre cémo escuchar
a los alumnos en su practica y proceso de lectura comprensiva. Es asi que después de la entrega
recepcion de planes de clase semanal (a los padres de familia, presencialmente los viernes), se
llev6 a cabo la sesién practica de lectura comprensiva con los docentes, siguiendo lo planeado

(anexo 10).

Al iniciar la sesién se pregunt6 si alguien de los docentes habia leido algun texto de la
escritora Rosario Castellanos, a lo que contestaron que han escuchado de ella, pero no la han
leido. Desde la eleccion del texto se acerté porque nadie conocia lo que se iba a leer. Se entrego
a cada docente una copia del cuento “Modesta Gomez” de la autora mencionada. Se solicité que

revisaran el escrito y se centraran en el titulo ante el cual se les plantearon preguntas previas a
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la lectura, para activar conocimientos previos y realizar predicciones que posteriormente con la

modalidad lectura compartida entre los participantes, constataron lo predicho o corrigieron.

Cada docente leyé un fragmento, se comento, se dio pauta a realizar hipotesis, con
libertad de detenerse en la lectura y preguntar si habia dudas. También se le solicité que, si
alguien perdia la atencién, debia mencionarlo para recapitular la lectura e ir subrayando las
palabras desconocidas o lo que les pareciera relevante. Al terminar de comentar la conclusion,
se realizaron dos producciones “cuadro de informacion y carta a Modesta Gomez” mismas que
fueron referente para aplicar una coevaluacion entre docentes y valorar lo que se comprendié de
la lectura “Modesta Gémez” (anexo 11). Cabe mencionar que las producciones muestran la

participacién de las docentes de 5° y 6°, sin embargo, participaron los seis docentes.

Estuvieron con entusiasmo, lograron comprender, analizar y reflexionar sobre la lectura
del cuento de Modesta Gomez y sus reflexiones los plasmaron en sus escritos con amplia
descripcion, no obstante, si se observa la produccion de la docente de sexto grado, un escrito
muy general, con limitacion para describir y narrar, cuando se le pregunt6 ¢Quién y como es la
vida de Modesta Goémez? Solo contestd “Una persona que por falta de conocimiento llegé a
experimentar situaciones de violencia, peligro”, evidencia de que tiene dificultad para expresarse
de manera detallada por escrito (o bien no quiso hacerlo), generando dos posibilidades, primero:
gue tenga area de oportunidad en escribir; segundo: que no tenga voluntad para

profesionalizarse en este colectivo docente, aunque afirme que valora este proceso y le interesa.

Esto permite reflexionar y preguntar si un docente esté llamado a generar en los alumnos
comprension de lo escrito, como lograrlo si como docente no se cuenta con esta habilidad. Es
aqui donde la profesionalizacion es necesaria. Y el primer paso es reconocer que como docentes
se debe estar en constante lectura y escritura, porque ensefiar a leer comprensivamente es una

tarea que implica esfuerzo cognitivo, ain mas en la escuela que se aprende a leer para aprender.

Después de la practica de lectura con docentes, la coordinadora del taller compartio la
planeacion (anexo 10) que permitid la implementacion de esa sesion, de tal manera que
detectaron que lo planificado correspondia a lo implementado, lo vivido respecto a la lectura del
cuento “Modesta Gémez” de Rosario Castellanos. Con el propdsito de observar los elementos
dentro de una planificacion respecto de la comprension lectora, mostrando la modalidad de

lectura, los momentos, las preguntas para activar conocimientos previos, las estrategias de:
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predicciones, hipétesis, inferencias, preguntas, autocorreccion, reafirmacion, recapitulacion,

subrayado, dialogo.

Asimismo, se dieron cuenta que las actividades para las producciones escritas también
estaban planeadas previamente, lo que les permitié rescatar la comprensién global del cuento.
También se realizd un andlisis de las preguntas que les permitio inferir y realizar criticas. Con la
produccion de la Carta a Modesta lograron ser creativos por lo que se aplicé el nivel de
comprension creativo. Finalmente se retomo la coevaluacién entre pares. Aspectos que lograron

detectar tanto en la vivencia como en la planeacion.

Al realizar las reflexiones de cierre de la sesién, expresaron que si, es importante seguir
el proceso de la comprension lectora, pero que por la modalidad a distancia era necesario incluir
a los padres de familia lo que implicaria explicarles como atender en casa y ellos como docentes
acompafarian a los alumnos al leerles por WhatsApp y escucharles por ese medio. Por otro lado,
se reafirmo el acompafiamiento personalizado de la coordinadora del taller a los docentes de 3°,
4°,5°y 6°

Acompafiamiento Personalizado a Docente De 5°

Ambas docentes de quinto y sexto estuvieron presentes en la sesién personalizada con
cada una, implicé un proceso especifico, pero ambas aprendieron mutuamente al revisar el
ejercicio de una y otra con sus avances y areas de oportunidad. Este seguimiento de
acompafamiento pedagoégico consideré como punto de partida lo que las docentes ya habian

planeado.

En el caso de la docente de quinto grado menciond que compartia el avance de su
planeacion (anexo 12) para analisis, mostré avances porque logré implementar la lectura como
accion transversal y vinculd la asignatura de historia con espafiol, en el que retom6 un tema de
historia que permitié usar el proceso de lectura usando los momentos de manera implicita,
reforzé la informacion con un video y con la lectura del libro de texto, uso las preguntas de nivel
literal para localizar informacién especifica, solicité a los alumnos ubicaran el periodo de ese
gobierno y los centr6 en el personaje de Ignacio Comonfort buscando que ubiquen sus
caracteristicas y cerré este apartado solicitando a los alumnos una descripcion de Ignacio
Comonfort, cumpliendo el aprendizaje esperado de espafiol “describe personajes recuperando

aspectos fisicos y de personalidad”
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También logré vincular lo que es la asignatura de matematicas con geografia,
seleccionando los aprendizajes esperados “lee informacion en gréaficas de barras” y “compara la
distribucion de las actividades econdmicas en paises representativos” respectivamente en este
proceso aplico la observacién de ilustraciones (prediccién) de la pagina 91 del atlas de geografia;
solicit6 analizar, seleccionar informacién de las graficas de barras y solicit6 reflexionar sobre sus
respuestas, ademas les dio pauta a expresar con sus propias palabras ¢ de qué manera ayudan

los graficos de barras para dar informacion?

La docente muestra claridad de lo que busca lograr con los alumnos desde los
aprendizajes esperados y usa transversalmente las estrategias de lectura de manera implicita
antes, durante y después de leer. Sin embargo, en la actividad “vivo lo que leo” la que se esta

dando seguimiento omiti6 el uso de plantear actividad antes de leer.

La docente muestra un gran avance en su planeacion ya que su disefio permite a los
alumnos, anticipar, predecir, leer, buscar informacion especifica, concluir, realizar producciones.
Ademds, la maestra considera lo socioemocional en los alumnos solicitd que escriban en la
libreta la respuesta a la pregunta ¢,como te sientes o sentiste hoy? son aspectos que parecen
simples, pero desde el momento en que los esté planteando permite inferir que la docente tiene
una conexion con los alumnos, tiene una claridad de lo que busca lograr con estas actividades,
aunque no es explicito expresan una secuencia con inicio, desarrollo y cierre. Lo mas importante

la lectura esta presente de manera transversal.

La coordinadora del taller le hizo notar los avances, pero también se le visibilizé que en
el apartado especificamente de la lectura con la actividad “vivo lo que leo” hay aspectos a
mejorar, del cual se muestra a continuacion lo que se rescatd especificamente sobre ese proceso
incluido en el cuadernillo impreso (de una semana) para cada alumno y a partir de ahi se le
realizaron observaciones, tal como se muestra en la tabla 24.
Tabla 24

Andlisis de la actividad de lectura de 5°

Dia Actividades Evaluacion Observaciones desde el
acompafnamiento pedagdégico

Lunes > .. .

12-04-21 Suspension de actividades para los alumnos por ser dia de CTE

Martes Lee “Sung Ting atrapa a un fantasma” No se No consideré estrategias antes de la

13-04-21 | elabora un dibujo de como eran los | especifico lectura.
personajes que menciona la historia, si no
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sabes cémo es, dibdjalo como ta lo
imagines.

Considera que los alumnos lean y
centra la atencién a las caracteristicas
de los personajes.

Da apertura a la imaginacion de los
alumnos.

una historia, recuerda de las tres partes
gue forman la narracién: inicio (presenta
lugares 'y personajes), desarrollo
(problema) y final (solucién del problema)

Miércoles | Responde ¢Recuerdas cémo es el lobo | No se | Considera preguntas para activar
14-04-21 | de “Caperucita roja” o el ratén de la fabula | especificd conocimientos previos sobre personajes
“el ledn y el raton”? en diferentes cuentos.
Lee “La principe rana” de la pagina 131 de Genera que los alumnos lean y realiza
espaﬁol,} c',_C(’)mo es la princesa? ¢ Cuales preguntas  centrandolos en  los
caracteristicas expresas? personajes.
Realiza un dibujo y escribe oraciones o ) )
con las que muestres como es la princesa Solicita  que  escriban  oraciones
S e olira e (RaiT descriptivas sobre personajes.
Jueves Lee el poema “Triste, muy tristemente” de | No se | No hay estrategia antes de la lectura.
15-04-21 la pagina 88 de espafiol y dibuja como te | especificd Permite que los alumnos lean y realiza
imaginas al personaje ¢Por qué estaba preguntas sobre caracteristicas de los
triste? ¢ COmo era ese personaje? personajes.
Inventa una historia con las imagenes La actividad inventa una historia,
del anexo 8. permite a los alumnos creatividad de
imagenes.
Viernes Utiliza las iméagenes del anexo 6 y las | No se
16-04-21 | onomatopeyas de sonidos para armar | especificd A partir de imagenes solicita que los

alumnos creen una historia, buscando
que ubiquen inicio, desarrollo, final.

Fuente: elaboracion propia a partir de producciones de la docente de 5°

En el didlogo pedagdgico respecto a la informacién anterior, la docente de quinto

menciond que por estar preocupada por lograr que los alumnos ubiquen las caracteristicas fisicas

y psicoldgicas de los personajes en las historias, no consider6 el proceso de los momentos de

lectura (en la actividad vivo lo que leo) asi como los niveles de comprensién de manera explicita,

porque solo consider6 de manera implicita el nivel literal ya que centr6 a los alumnos en

caracteristicas de los personajes y lugar que refieren las historias.

Ante esta posicion la docente manifesto claridad en lo que no esta considerando en su

planeacion semanal, es consciente de lo que pretendi6 lograr con los alumnos y de lo que puede

mejorar. La coordinadora afirmé que es decision de la docente retomar las sugerencias, incluso

de usar o no lo aprendido de los referentes tedricos leidos, sin embargo, sugirié considerar en el

proceso:
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e Estrategias antes de la lectura
e Promover modalidades de lectura
¢ De manera explicita la evaluacién de la lectura,

¢ Diversificar las estrategias antes, durante y después de leer.

Se reafirmé que, aunque tenga propoésitos especificos no debe buscarlos a costa del
proceso que implica ensefiar estrategias de lectura comprensiva. La docente de 5°, teniendo
conocimiento de este proceso, y proyectandose para la intervencion de las siguientes semanas
del mes de abril y lo que restaba del ciclo escolar, informé que se apoyaria con los padres de
familia para el acompafiamiento en el aprendizaje de los alumnos desde casa, por lo que el 23
de abril de 2021, cuando van por el cuadernillo impreso, aprovecharia para realizar una sesion
con los padres de familia de lectura comprensiva, de tal manera que sean ellos el punto de apoyo
para el proceso de lectura comprensiva desde casa. La docente reflejo entusiasmo, proyeccion
de mejora en su planeacion e inclusion de los padres de familia en el proceso. De esta manera

se cerr el acompafiamiento personalizado con la docente de quinto grado.

Cabe mencionar que la planeacion de actividades de la docente de 5° continué mejorando
tal como se observa en el (anexo 15), del que se rescatd que consideré los momentos (antes,
durante y después) y estrategias de lectura; ubicé a los alumnos en la estructura del cuento, asi
como las caracteristicas de los personajes y del lugar: hace uso de esquemas graficos como
anexos para identificar, localizar y escribir informaciéon. Hace uso de la prediccién, inferencia,
hipétesis, relectura, autocorreccion, dialogo, conversacion, da elementos suficientes a los
alumnos para potenciar su comprension lectora. Logré proponer todo un proceso de lectura

comprensiva con sus alumnos.

Acompafiamiento Personalizado a Docente de 6°

Respecto al acompafiamiento pedagogico con la docente de sexto grado, se realizé con
lo de un dia de planeacién semanal (Anexo 13) en el que reflej6 que intentd realizar una
vinculacion entre la actividad “vivo lo que leo” y la asignatura de historia. En la actividad de lectura
“Vivo lo que leo” solo remite a los alumnos (a las paginas 68 y 69 de su libro de historia) a leery
a pensar qué otro titulo le pondrian a la lectura, de ninguna manera hay un proceso de esfuerzo
cognitivo para potenciar la comprension lectora, ademas al remitirlos a la seccién de historia, la
misma expresion ya es confusa, es donde intento vincular, pero atendiendo las actividades de la

asignatura de historia, el aprendizaje esperado no corresponde con las actividades de inici6, ni
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desarrollo, solo con la actividad final que solicita subrayar las caracteristicas de los incas, pero
rompe la secuencia de la sesion, porque inicia con un tema “Las culturas surgidas en América
del sur’ y termina con “Los incas” por lo que no logra que los alumnos aprendan ni de un tema ni
de otro, ademas vuelve a incidir en plantear actividades incongruentes con los aprendizajes

esperados, y no considera estrategias de lectura.

En el acompafiamiento pedagdogico se retomd su plan de actividades: las teméaticas, su
iniciativa de vincular actividades de lectura comprensiva con el tema de las civilizaciones andinas
de Historia. Entre diadlogo, preguntas, revisibn de los portadores lectores, los aprendizajes
esperados, andlisis de la secuencia de actividades, qué actividades plantear, cdmo son los
alumnos, que les caracteriza, se logré construir la siguiente planeacién, que se muestra en la
tabla 25.

Tabla 25

Planeacion didactica 6°

Jueves 25 de marzo de 2021

Aprendizaje Secuencia de Actividades Evaluacion
esperado

Asignatura

» Observa el mapa que se encuentra en la pag.
59 de tu libro de historia y contesta en tu
libreta:
¢, Qué parte del Continente americano esta
sefialado? ¢ Qué culturas se desarrollaron en
esos lugares?
¢ Por qué se les llama civilizacion de los Andes
0 culturas preincaicas?

“Vivo lo que leo” > Lee el titulo del texto “Las civilizaciones

anteriores a los incas” de tu libro de historia

pp. 68-69. Observa las imagenes y responde

Actividad para iniciar bien
el dia:

Respuestas
de las
preguntas y

;. De qué crees que trata la lectura” subray_ado
> Lee en voz alta el texto de principio a fin. en su libro.
Vuelve a releer por parrafos y subraya las Anexo A

Firma del tutor.

ideas importantes.

» Contesta el anexo A

» Amplia tu respuesta sobre ¢ Por qué se les
llama civilizacién de los Andes o culturas
preincaicas?

Identifica > Reflexionay responde verbalmente (EN EL
WATSAP):
B algunas ; Qué te pareci6 la lectura de las o
5 caracteristicas ¢Ruetep ; . , . Actividades
7 de las C|V|I|_zaC|<_)nes anteriores a los incas” de tu libro del anexo B
T S de historia pag. 68-69”
civilizaciones de ] .
¢ Crees que es importante conocer estas
los Andes. ) .
culturas? ¢ Por qué?




169

» Contesta el anexo B apoyate de la lectura
realizada y pégalo en tu libreta.

» Escribe en tu libreta lo que aprendiste de las
culturas preincaicas y léelo o compartelo con tu
familia.

Fuente: elaboracién en conjunto coordinadora y docentes de 5°y 6°

Al iniciar la docente ley0 las actividades que plante6 en su planeaciéon y se le pregunto si
lograba ver la congruencia de las actividades con el aprendizaje esperado a lo que contesto que
no del todo. Asimismo se le solicité buscar en el plan y programas de estudio de 6° en donde
ubicé los aprendizajes esperados que correspondian a las actividades que habia considerado y
decidié que retomaria el aprendizaje esperado “ldentifica algunas caracteristicas de las
civilizaciones de los Andes” enseguida la directora le pididé recordar lo que implica iniciar una
secuencia de actividades (activar los conocimientos previos, generar prediccién), por tanto le
solicitd que repensara qué actividades se podrian considerar para iniciar el proceso de lectura
comprensiva y el tema de historia.

De ahi que se decidi6 usar la observacion de imagen: mapa e ilustraciones del libro;
lectura del titulo del texto “Las civilizaciones anteriores a los incas” del libro de historia pp. 68-69
y planteamiento de preguntas, lo que llevé a los alumnos a interactuar con el libro de texto para
activar sus conocimientos previos respecto al continente americano y a predecir el tema mediante
el titulo e iméagenes del texto. Se continuo con el apartado del desarrollo de la secuencia de
actividades, aunque no esta explicita porque es un instrumento para el alumno, el docente debe
ubicar en qué momento esté el desarrollo. Por ello la docente en acompafiamiento de la directora
decidieron actividades que implicé a los alumnos leer en voz alta el texto de principio a fin, sin
detenerse, enseguida releer por parrafos, subrayar las ideas importantes y contestar el ejercicio
de relacién aportes con la cultura, anexo A (anexo 14). Asimismo, contestar preguntas de

reflexiéon, de nivel, literal y critico.

Como actividades de cierre se plante6 preguntas para ubicar las culturas
geograficamente y sus caracteristicas anexo B (anexo 14) que implicé la busqueda de
informacion y contestar en la libreta, lo que aprendié de las culturas preincaicas, esto ultimo fue
pensando para que el alumno se diera cuenta qué es lo que estaba aprendiendo y qué debia

fortalecer, sin duda lo remitia a rememorar todo lo realizado e interiorizar lo que habia leido.
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La docente al observar el seguimiento de las actividades ubicando inicio, desarrollo y
cierre de manera implicita y congruente con el aprendizaje esperado, ademas de la vinculacion
de la actividad “vivo lo que leo” con historia, se dio cuenta que puede mejorar, de hecho,
menciond que le esta llevando mas tiempo planear, porque le implica pensar en las actividades
acordes con lo que sus alumnos necesitan y que esta planeacion la iba a retomar para el

cuadernillo impreso subsiguiente.

Cabe mencionar que el acompafamiento pedagogico con cada uno de los docentes
implicé sobre todo tiempo y disposicion, afortunadamente todos se organizaron y se dieron esa
oportunidad de aprender juntos y con apertura. Por otro lado, la coordinadora del taller, sabe que
cada docente lleva su propio ritmo y estilo de aprendizaje. Lo relevante de este proceso es que
se ha iniciado la profesionalizacién de docentes en servicio con temas de importancia trasversal

en este centro escolar.

Reflexiones de la Sesién

El acompafamiento pedagdgico en el disefio de la planeacion de actividades de lectura
en este proceso de pandemia covid-19 fue complejo, sin embargo, los docentes de 1° a 6°
realizaron un gran intento por cubrir el proceso. Se observé que los docentes solo habian
considerado recibir el taller en el plano conceptual, es decir, recibir la informacion tedérica. Cuando
lograron ver que implicaba dar el paso a disefiar un plan de clase que implicé considerar los
elementos aprendidos: estrategias, niveles de comprension, modalidades de lectura; tipologia de
textos, propésitos claros, tuvieron dificultad, no obstante, este proceso permitié valorar la
importancia de acercase a desmenuzar junto con el docente la planeacién didactica: por qué las

actividades elegidas, qué pretenden con eso.

Cuestionar si las actividades seleccionadas movilizan los saberes de los alumnos, les
crea conflicto cognitivo, les permite hacer uso de sus saberes previos, contrastarlos con los
nuevos aprendizajes, si consideran las caracteristicas contextuales e intereses de los alumnos,
por qué la tipologia de textos, etc. de tal manera que en conjunto docente y directivo mantengan
el didlogo pedagdgico de manera frecuente sobre los procesos de aprendizaje de los alumnos,

en este caso sobre comprension lectora.

Cabe mencionar, que se esperaba otro tipo de planeacion, debido a que se leyo el

enfoque de espafiol, reafirmaron sobre las practicas sociales del lenguaje. La coordinadora
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esperaba el disefio de algun proyecto didactico considerando la lectura comprensiva, sin
embargo, se respet6 lo que los docentes propusieron, y solo se logré retomar y mejorar la
actividad permanente “vivo lo que leo”. Se considera que fue un gran paso, porque realizar
cambios verdaderos, transformar la practica docente desde dentro, lleva tiempo. Mientras tanto,
se ha iniciado el proceso de mejora, lo que implica continuar con el seguimiento al proceso de

acompafiamiento pedagogico.

Sesion Seis: Implementacién de la Planeacién

La sesidn seis del taller pedagogico, se centré en el seguimiento de la implementacion de
la planeacion didactica de estrategias de lectura comprensiva y el cumplimiento de los
compromisos asumidos desde la primera sesidn de este taller: leerles a los alumnos mediante

WhatsApp. La finalidad fue dar seguimiento y acompafiamiento en este proceso.

En las expresiones de los docentes, se escucha con frecuencia que aprender a leer se
aprende leyendo, no obstante falta ponerlo en practica (anexo 16). Por otro lado, no es o mismo
aprender a leer (decodificar), que mediar la lectura comprensiva, ineludiblemente la funcion
docente es el protagonista de mediar estrategias de lectura, por lo que si, debe considerar que
para aprender a leer hay que leer pero también se aprende compartiendo, expresando,
escuchando y valorando otras perspectivas de lo leido, porque con la interaccion del texto y lo
gue otros opinan de él, la comprension se amplia, ante ello, cobra importancia la interaccion
social entre pares, mas aun en el aula escolar donde comparten sus puntos de vista, sus ideas

ya sea que sean afines o0 que se contrapongan.

En el proceso de interaccion se activan los procesos cognitivos porque deben poner
atencion, seleccionar informacién de lo que escuchan, contradecir cierta idea, crear sus propias
conclusiones y en ese proceso de andlisis se adquiere o se potencia la comprension lectora.
Dadas las condiciones de pandemia covid-19, en este contexto sociocultural se cred en cada
grado escolar un grupo de WhatsApp para informacion general de la escuela con la comunidad
escolar. Espacio virtual que se retomé de primero a sexto grado para actividades académicas:
compartir lecturas por parte de los profesores y el alumnado, incluyendo a la directora. Pero la
dinamica de promover la lectura y estrategias de comprension dependi6 del ingenio, compromiso

y desempefio docente, su funcion en este proceso ha sido imprescindible.
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Actividad para Iniciar Bien el Dia “Vivo lo que Leo”

En cuanto a la funcion directiva, vista desde las creencias y tradiciones de algunos
docentes, aparentemente no le competen estas actividades didacticas, sin embargo, es su
responsabilidad garantizar que los alumnos tengan el derecho a la educacion, por ello, debe
“desarrollar estrategias de apoyo, orientacién, acompafiamiento y asesoria a las maestras y los
maestros de la escuela para la mejora de sus practicas educativas” (SEP, 2020, p. 57). Respecto
a la ensefianza de estrategias de lectura comprensiva o cualquier otro contenido curricular, es el
docente quien decide la metodologia, las estrategias didacticas a utilizar, pero el directivo puede

sugerir, acompafiar y ser un apoyo en los procesos académicos.

Por lo cual, lo que se ha generado en las cinco sesiones del taller pedagdgico: reflexiones,
analisis, conclusiones, compromisos sobre el desempefio docente en la intervencién de la
ensefianza de estrategias de lectura, han cobrado vida, en este proceso de implementacion,
donde se rescaté lo que los profesores de grupo de esta escuela lograron avanzar en la
implementacién de su planeacién de la actividad para iniciar bien el dia “vivo lo que leo”, como a
continuacién se aprecia en la tabla 26.

Tabla 26

Actividades de lectura, un dia de la semana (forma de planear)

Antes del taller Después del taller

Docentes

Actividad para iniciar bien el dia “Vivo lo que leo”

*Lee la lectura “El corral *Contesta ¢, Qué te gustaria ser de grande?
de Chepe” del anexo 3y

1° | contesta las preguntas. Lectura en voz alta.

*Leer al alumno el cuento de “Sara la payasa” del anexo 2.

*Contestar los ejercicios de la pagina 156 del libro de texto lengua materna
espafiol.

*En el anexo de lecturas *Contesta ¢ Sabes que hay en el espacio?
localiza “los cinco . . .
° g *Lee la lectura con ayuda de tus papas el espacio y el sistema solar. Anexo 2
sentidos
*Realiza una pequefia lista de lo que tu aprendiste de la lectura y algunas

Lee y dibuja cuales son . ;
ilustraciones.

los 5 sentidos.

*Lee la pagina 74 de tu *Comentar con tu familia las siguientes preguntas.
libro de texto espafol

- I 1q?
lectura, Canto de 1.- ¢, Sabes que es una autobiografia?

30

primavera. 2.- ¢ Sabes para qué son?
*Realiza un dibujo del 3.- ¢Las has utilizado?
texto leido.

*Lee y analiza la informacién del anexo 6
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*Anota que te gusto del
texto.

*Lee tu libro de texto espafiol Lo que conozco pagina 89.

*Para finalizar escribe cinco caracteristicas de la biografia que leiste de la
pagina 89.

4°

*Lee la pagina 14 de tu
libro de texto Conoce
nuestra constitucion.

*Escribe en tu libreta lo
que entendiste de
nacionalidad.

Cuando vas a la tienda o a el super hay muchos articulos y en ellos una
etiqueta la cual anuncia o tiene el nombre del producto, todas estas etiquetas
tienen una finalidad ¢ sabe cual es la finalidad de estas etiquetas?

*Observa y lee en tu libro de texto la pag. 90 las ilustraciones con productos
que tienen etiquetas.

*Escribe las preguntas en tu cuaderno y contéstalas de acuerdo a lo leido y
observado en la ilustracién

¢ Como puedes aprender a escoger un producto adecuado?
¢,Cémo comparar calidad y precio?

¢, Donde puedes conseguir esa informacion?

¢ Como son los anuncios publicitarios?

*Finalmente reflexiona con tu familia de la importancia de realizar una lista con
los productos basicos necesarios para evitar gastos innecesarios.

50

*Lee la lectura del anexo 6
“Las ranitas en la nata” y
responde las preguntas
gue vienen con el texto.

*Contesta ¢ Cudles son las partes del cuento? ¢Qué elementos tiene el
cuento?

*Lee el texto “El rey sapo o Heinrich el de los Hierros” del anexo A, realiza el
dibujo de todos los personajes que aparecen en la narracion y del lugar donde
ocurre.

*|dentifica en la historia las siguientes partes (marcalas de un color diferente
cada una):

«Inicio (personajes, inicio de la historia, lugar)
*Desarrollo (problema)
+Cierre (solucion del problema)

¢Sabias antes de la lectura qué personajes hay en la historia? ¢ Conocias el
lugar donde pasa la narracion?

*Completa el mapa del cuento de “Elementos del cuento” del anexo B

*Comenta con un familiar sobre el texto que leiste, de qué ftrata, los
personajes, te gusté o no, y por qué.

60

*Lee la lectura “Tres
culebras miticas” que se
encuentra en tu libro de
texto de espafiol lecturas;
contesta el anexo 01.

*Observa el titulo de la lectura “La casita misteriosa” reflexiona ¢ De qué crees
gue trata la lectura? para ti,

¢ Por qué crees que le llaman misteriosa?

*Lee la lectura “La casita misteriosa” del anexo 1; a la mitad del cuento
reflexiona ¢ Qué crees que pasara en la siguiente hoja

*Responde las preguntas de la lectura.

Fuente: elaboracion propia a partir de los planes semanales de los docentes

Con la informacién de la tabla 26 se observa que los docentes realizaron avances, de

solo dar la indicacion “lee y contesta”, “lee y anota”, “lee y dibuja”, a considerar otros elementos

del proceso que implica un esfuerzo cognitivo para leer y comprender. Lograron darse cuenta
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gue omitian actividades antes y durante la lectura (prediccién, activaciébn de conocimientos
previos, propositos de lectura, hipoétesis, inferencias). Sin embargo, después del taller
pedagdgico ya se observa que consideraron actividades antes, durante y después de la lectura;
propusieron a los alumnos identificar, sefialar, analizar, reflexionar informacién especifica, asi
como la produccién escrita u organizacién de informacion como el uso del mapa mental;
consideraron preguntas de nivel literal y critico; movilizaron en los alumnos, la conversacion, la
observacion, identificacién, expresion oral, se puede apreciar que después del taller pedagdégico
disefiaron para los alumnos actividades donde consideraron un proceso de desarrollo de la

comprension lectora de acuerdo a su grado escolar.

Asimismo, se observa que cada docente estd situado en un proceso diferente. Algunos
requieren ain mas tiempo acompafiamiento personalizado desde la orientacion de sus pares y
la funcién directiva, por lo tanto, este primer avance, solo refleja, que se debe seguir realizando
este tipo de actividades académicas entre docentes, que los procesos que inician dan pauta para
abrir otros.

Mediacién de la Lectura por los Docentes

Otra actividad, fue el registro mediante lista de cotejo sobre seguimiento del compromiso
de cada docente: leerles a los alumnos por medio de WhatsApp de acuerdo a su grado escolar
(anexo 16) del que se rescaté que, la mayoria inici6 a materializar su compromiso, salvo la

docente de sexto grado quien de 70 dias habiles solo les ley6 a sus alumnos tres veces.

Este proceso de seguimiento ha permitido tener elementos para concluir que las
dificultades que presentan los alumnos en identificar informacion literal y comprender textos, en
gran medida tiene que ver con la carencia de portadores lectores y modelos lectores, debido a
gue ni en la escuela se esta llevando acabo frecuentemente, si aun comprometiéndose como lo
hicieron los docentes, solo dos (de quinto y de primer grado) lograron un buen avance, mientras
gue los demas tienen que comprometerse alin mas, especificamente la docente de sexto grado
porque es su trabajo, porque es necesario. Porgue si en este aspecto tan elemental y vital no se

avanza, qué se puede esperar con los demas contenidos curriculares.

Los docentes no deben seguir justificando que las causas de los bajos resultados de
comprension lectora son externas, definitivamente también son internas, tiene que ver con la

carencia de profesionalizacion docente, ausencia de acompafiamiento pedagogico, pero sobre
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todo de crear espacios de andlisis y reflexion de manera permanente entre el colectivo docente,
mas alla de lo que la autoridad ya considera como las sesiones ordinarias e intensivas del
Consejo Técnico Escolar (CTE), sino comunidades de aprendizaje que surjan de los integrantes
del colectivo docente de un centro escolar, atendiendo los diversos temas académicos que

requieren.

Considerando que los grupos focalizados son 5° y 6° en este proceso de seguimiento, se
rescataron algunas evidencias del proceso de implementacion con los alumnos, principalmente
de quinto grado, quienes iniciaron a interactuar mediante via WhatsApp inmediatamente un dia
después de que la docente se comprometié a movilizar la biblioteca de aula y a leerles a los
alumnos por el Unico medio que les era posible el WhatsApp. Cabe mencionar que la docente,
mostrd iniciativa, entusiasmo y accion inmediata e invitd a los alumnos a pensar en el nombre de
su biblioteca, solicitdé a todo el grupo participar en proponer nombres atractivos. Los quince
alumnos de quinto grado, participaron entre el 03 y 04 de febrero, de tal manera que hubo ocho
propuestas:

El rincén de los recuerdos
La esquina de la lectura
El tesoro del saber

El callejon del saber
Aprendiz de la lectura
Puerta del saber

El camino del lector

© N o g s~ w NP

El mundo de conocimiento e imaginacion.

Los alumnos estuvieron muy activos en esta primera accion de activar la biblioteca. Gané
la propuesta tres “El tesoro del saber”. La docente dio suficiente pauta para proponer, pensar en
la votacion y se asegur6 que todos votaran, dando pauta a generar un grupo donde se practica
la democracia y la opinién de cada uno de los alumnos es tomado en cuenta, al respecto la

docente cubre el aspecto de:

Propiciar un ambiente democratico que desarrolle competencias, ofrezca oportunidades
de participacion de todos los alumnos y alumnas, a través de actividades motivadoras,
significativas y ludicas, que aseguren la inclusién de todos los alumnos y alumnas en el
proceso de aprendizaje. (AFSEDF DGOSE Direccion de Educacion Especial, 2010, p. 5)
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A partir de ahi los alumnos estuvieron conscientes de que la biblioteca estaria
funcionando, dirigido por el alumno RE hijo de la sefiora vocal/representante del quinto grado,
con quien la docente realizé entrega recepcion de los cuadernillos impresos los viernes de 8:00
a 10:00 hrs. y los padres y madres de familia acudian con ella, a partir de la tarde de los viernes,
sdbados y domingos por su material impreso, de manera escalonada, con los protocolos de sana
distancia, uso de cubre bocas y gel antibacterial. Por lo tanto, al ir con sus tutores, por su plan
de trabajo los alumnos aprovecharon para revisar la biblioteca “El tesoro del saber” y solicitar un
libro al bibliotecario alumno RE. Cabe mencionar, que con esta actividad se llevé a cabo el
compromiso realizado por la docente, generado en la primera sesion del taller pedagdgico:

movilizar la biblioteca y leer a los alumnos todos los dias.

También promovié la lectura, generd interaccion entre los portadores lectores y los
alumnos, les leyé en voz alta mediante WhatsApp, solicitindoles que comenten dudas,
opiniones, lo que quisieran expresar, asimismo les invito a que eligieran libros de la biblioteca e
iniciaran a compartir lectura por este medio. Se observé mayor participacion e interaccion sobre
lo leido. Cabe mencionar que la docente a todos les contesto, les devolvié un comentario, por su
parte la directora también los animo y felicitd en cada oportunidad que se presento. La intencion
de la directora fue respaldar y apoyar a la docente en este espacio y a su vez sumarse al grupo

de lectura que se estaba construyendo.

La aplicacion WhatsApp ha sido funcional en este grado para el fomento de la lectura,
uno de los primeros pasos para el proceso de comprension lectora, también como medio de
comunicacion con los padres de familia y medio para recordar medidas de proteccion de salud,
conservar la sana distancia, usar cubre bocas, gel antibacterial, como actividades de la nueva
cotidianidad; estar al pendiente de los materiales como el plan de trabajo semanal y al mismo

tiempo recomendar las lecturas de su agrado.

La mediacion de la lectura que realizaron los docentes de 1°, 4° y 5° grado mediante
WhatsApp fue relevante y se considera que hubo logros porque los alumnos se expresaron,
compartieron lecturas y opinaron de lo que escucharon, crearon sus bibliotecas personalizadas
en el hogar principalmente con los alumnos de 5°. Se puede observar en su desempefio lector

un antes y después del taller (anexo 17).

Cabe destacar que la docente de quinto grado se sumé a lo que plante6 el taller

pedagdgico asumié su rol mediador de la lectura, disefié e implementé su plan de clase, rescato
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mediante lista de cotejo el avance de sus alumnos, realizé andlisis escrito de sus observaciones
al revisar los cuadernos y anexos que trabajaron los alumnos. Actitud y profesionalismo que la
docente ya tenia, sin embargo, estaba inmersa en la rutina pasiva en cuanto a lo académico que
el colectivo tenia antes del taller. Sus habilidades mostradas, inspiraron a otros docentes de esta

escuela y dio sentido a la finalidad de este taller pedagdgico.

Valoraciéon de la Sesién

Con este proceso de seguimiento, se reafirma que cada docente avanzé de acuerdo a su
estilo, ritmo e interés por acompafar el proceso educativo de sus alumnos. Los seis docentes
implementaron sus actividades y realizaron un analisis del desempefio de sus alumnos y de su
propio rol de su intervencion. Acciones que manifiestan avance, porque los docentes se han
reunido para aprender, para disefiar actividades para sus alumnos asi mismo han dado pauta
para que se les acompafie en el proceso de implementacién, ante ello, el taller pedagogico ha

sido pertinente.

Cabe destacar el compromiso de la docente de 5° porque atendié con disposicién y
apertura las observaciones del colectivo y de la directora, y sobre todo accion6 y movilizé a los
alumnos. Puede apreciarse que los alumnos dieron un buen uso escolar al WhatsApp, y algunos
trascendieron las expectativas porque lograron cambiar su ambiente alfabetizador desde casa,
al sentir la necesidad de instalar su biblioteca personal, los alumnos se expresaron,
intercambiaron opiniones, dudas, comprendieron mejor sus temas, colaboraron entre ellos y a
pesar de la pandemia covid-19 estuvieron unidos y comunicados mediante WhatsApp, su lectura
comprensiva inicio otro proceso. Contrario al grupo de sexto A, en el que desafortunadamente
no se impacté como se esperaba. Lo que implica continuar el acompafiamiento pedagdgico

personalizado mas tiempo, para lograr que el discurso sea congruente con las acciones.

Ante los hechos mencionados, cabe la valoracién que cuando un docente impacta en su
aula y socializa los avances, los demas se benefician porque observan lo que alguien alcanzé y
les es mas facil ubicar en qué proceso se quedaron, valorar qué falté y como volver a intentarlo,
por otro lado, los padres de familia son los portavoces de los beneficios que observaron en sus

hijos atendidos por los docentes con estas caracteristicas de compromiso.
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Sesion Siete: Valoracion de lo Implementado desde la Funcién Docente

Avances en la Planeacion

En la sesion siete del taller pedagdgico, los docentes con la coordinadora del taller
realizaron una valoracion reflexiva sobre su desempefio en la planeacion didactica para la
implementacién de estrategias de lectura que privilegien la comprension lectora de los alumnos.
La reflexion se perfilé en tres aspectos centrales: autovaloracién de los avances en su planeacion
(antes y después del taller), autoevaluacién de su rol mediador de lectura como docente y analisis
del avance de los alumnos respecto a comprensién lectora. Las respuestas a los
cuestionamientos, los analisis de las dificultades y las mejoras, las reflexiones sobre lo importante
de planear y conocer el proceso de comprension lectora, se realiz6 con los docentes de todos
los grados, sin embargo, se retomé con detalle los avances y valoracién de las docentes de

guinto y sexto grado desde sus producciones.

Respecto a la valoraciéon de los avances en su planeacion: antes y después del taller
(anexo 18) implico a todos los docentes, ya que, realizaron una valoracion de la forma de planear
actividades para el desarrollo de la comprension lectora en los alumnos, considerando las
diferencias de cémo lo hacian antes y después del taller pedagdgico. Valoraron lo importante del
rol del maestro al pensar y disefiar las actividades para los alumnos, teniendo claridad de a dénde
se les quiere llevar. Se apreci6 que si, lograron darse cuenta que al plantear actividades a los

alumnos deben seguir un proceso con ellos para desarrollar o potenciar la comprension lectora.

En ese sentido la maestra de quinto grado, expreso en el colectivo docente, que se dio
cuenta que mejor6 ya que antes del taller pedagdgico le falté especificar la modalidad de lectura
especificamente actividades en el momento antes de leer, si dio pauta a la expresion escrita
descriptiva pero no hubo claridad en el nivel de comprension que buscé alcanzar con los
alumnos; no se visibilizé un proceso a desarrollar, para que fortalezcan la comprension lectora.
Sin embargo, después del taller se observan actividades suficientes considerando el antes,
durante y después de la lectura, remitié a los alumnos a que busquen informacién especifica
retomando el contenido, asi como la estructura del texto, generd la produccién escrita del alumno

desde dibujos, palabras, mapas mentales y usé preguntas de nivel critico.
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En general las actividades que propuso movilizaron en los alumnos a la conversacion, la
observacion, la identificacion de informacion, expresion oral, usé la sefializacién con colores de
tal manera que detectaron informacién especifica y se aprecié un proceso de desarrollo de la
comprension lectora. Cuando compartio sus reflexiones mostré que ella misma logré encontrar
diferencias entre una planeacién y otra, se dio cuenta que después del taller se hizo consciente
del proceso que implicé que los alumnos fortalezcan la comprension. También expresé que su
experiencia del acompanamiento directivo a la hora de disefiar la planeacién didactica fue
enriguecedora y reflexiva, porque era necesario considerar diferentes aspectos que estaba
dejando sin atender, fue implementandolos de manera gradual y pudo ver en qué proceso se

encuentran los alumnos.

Al revisar los referentes tedricos mencioné que le fue de utilidad porque le sirvié de
referencia para saber de dénde tendria que partir y a donde tendria que llegar con los alumnos,
le aportaron elementos para ver en qué momento y cémo realizar la lectura de los diferentes
textos con los alumnos. Consider6 que si realizd su rol mediador de la lectura porque les ley6
todos los dias mediante el grupo de WhatsApp y también logré que los alumnos participaran,
ademas activo la biblioteca del grupo y entregé mensualmente un reconocimiento a los alumnos

gue también estuvieron participando en la lectura y préstamo de libros.

Por su parte la docente de sexto grado, no realizé la valoracién de los avances en su
planeacion: antes y después del taller con detalle, solo se limit6 a expresar oralmente en la
sesion, que si se dio cuenta que mejoré al redactar las indicaciones escritas para las diferentes
actividades que les planteé a los alumnos mediante el cuadernillo impreso, asi mismo que
algunos alumnos les dio pena leer en el WhatsApp grupal por lo que recibié audio de lecturas al
WhatsApp personal, aspecto que aln va a mejorar para que interactien los alumnos entre pares.

Ademads, expresé que aprendio sobre la lectura comprensiva gracias a los referentes teéricos.

Autoevaluaciéon: Rol Mediador de la Lectura

En la actividad de autoevaluacién de su rol mediador de lectura como docente, les implicé
auto observar su rol mediador como profesor o profesora, se realizé6 mediante una lista de cotejo
con criterios sobre la lectura, por ejemplo, si les leen en voz alta a los alumnos. Las lecturas
realizadas tenian un propdsito. Si organizaron la biblioteca, pero, sobre todo, si alentaron a los
alumnos a que leyeran con propositos claros aplicando la prediccion, la hipétesis, las diferentes

estrategias de lectura en el antes, durante y después de leer. También se autoevaluaron sobre
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como estan llevando ese proceso y qué tanto incluyeron a las familias, qué propusieron para que

los padres de familia sean un punto de apoyo.

En esta actividad (Anexo 19) la docente de quinto grado realizé un andlisis, ubicé qué
aspectos faltan por mejorar, qué aspectos logré. Reconoce que leyé a los alumnos como
actividad permanente casi siempre. También alenté a los alumnos a que apliquen estrategias
como la prediccion, la hipotesis, la reafirmacion, correccién, uso el subrayado, mapas mentales.
Incidioé en los alumnos a que ubicardn los propésitos de lectura, recapitularan, contrastaran lo
leido, realizaron esquemas para valorar lo comprendido desde ellos mismos como alumnos,

iniciando asi la meta cognicion.

El ejercicio logré generar en los alumnos predicciones a pesar de la distancia, promovié
la construccion de representaciones gréficas, realiz6 preguntas frecuentemente para que los
alumnos tuvieran apoyos en ubicar informacién especifica y promovio las diferentes modalidades
de lectura, asimismo todavia se siente con compromiso para desarrollar y enfocarse con

precision sobre los niveles de comprension lectora.

Por otro lado, reconoce que por la pandemia covid 19 no promovié actividades como
tertulia literaria, feria del libro, dramatizaciones, representaciones teatrales, sin embargo, lo
retoma como compromiso pendiente. Describe como fue su proceso desde que inicidé con este
taller y como termina, reconoce que el leerles frecuentemente a los alumnos ha generado que
ellos lean y compartan sus lecturas mediante WhatsApp, que estén interactuando entre ellos,
expresando sus opiniones, incluso expresando dudas y recomendando libros, situacion que

evidencia un proceso integral para la comprension lectora.

La docente expres6 que incluy6 a las familias en esta actividad. Pues ha identificado qué
familias tienen un ambiente alfabetizador en casa y quiénes les leen poco a los alumnos,
aproximadamente solo cinco de quince alumnos son los que les leen en casa. Al darse cuenta
gue las madres de familia no tenian claridad de como apoyar a los alumnos en el proceso de
comprension lectora, les orientd de tal manera que ellas mismas vivieron el proceso de la
comprension, es decir, leyé con ellas, les explicé el proceso y esto le gener6 que los padres de
familia sean un punto de apoyo para los alumnos en su proceso educativo de comprension lectora

a distancia.
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Por su parte, la docente de sexto grado, en la valoracion de los criterios de la lista de
cotejo (anexo 19) referente a su rol mediador de la lectura y referente a los aspectos del proceso
de lectura comprensiva, se ubica que a veces 0 nunca ha realizado las actividades y en su
descripcion es muy breve, solo dice que en su grupo se ha implementado actividades para leer,
ha movilizado la biblioteca, orientado a los padres de familia para que apoyen en la lectura
comprensiva. Mencioné que mantuvo comunicacion con el grupo mediante WhatsApp
personalizado y constantemente felicité y motivo a los estudiantes para que lean. Sin embargo,

no hay elementos que le den soporte a su discurso.

Mencioné que las familias no tienen ambientes alfabetizadores, en muy pocas ocasiones
los padres de familia leen a sus hijos, pero no ubica quiénes o cuantos de los veintiuno que tiene.
Propone continuar aplicando las estrategias aprendidas en el taller para con los padres de familia
de tal manera que las puedan hacer efectivas en la planeacion semanal que se implemente en
casa. Realmente la docente presenta respuestas muy generales, por ello, se infiere que contesta
por requisito administrativo no precisamente porque tenga una reflexion profunda de lo que

ocurre con cada uno de sus alumnos en el proceso de lectura comprensiva.

Analisis por el Docente del Avance de los Alumnos

Referente al andlisis del avance de los alumnos respecto a comprension lectora, de
acuerdo a la implementacion de la planeacion ensefianza de estrategias de comprension lectora,
los docentes realizaron un analisis de los resultados de sus alumnos después de implementar
las actividades, este proceso debe ser frecuente con cada una de las actividades que realizan
los alumnos, los docentes deben hacer uso efectivo de los insumos (cuadernos de trabajo,
producciones escritas, listas de cotejo) de los resultados para tomar decisiones sobre la forma
de continuar el proceso de enseflianza, organizando nuevas oportunidades para enriquecer
procedimientos, recapitular temas o avanzar con nuevos aprendizajes. En este proceso los
docentes se dieron cuenta de la importancia de atender a los alumnos observando y

reconociendo sus avances y areas de oportunidad.

En este aspecto la docente de quinto grado realiz6 una descripcion amplia de su grupo
ubicando a los alumnos que tienen avance significativo, a los de regular avance y a los que
requieren apoyo, de tal manera que se dio cuenta qué alumnos han logrado comprender lo que

significa leer con atencién, leer y recapitular si es que no se ha comprendido, subrayar, detectar
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ideas, sefialar con colores, producir textos propios de lo comprendido ya sea en un resumen,
cuadro sinOptico, mapa mental, mediante dibujos. Ademas, los mismos alumnos al estar
familiarizados con los temas leidos recomiendan, empiezan a reconocer su tema de interés y

ellos mismos mediante WhatsApp comparten sus textos preferidos.

Ubic6 a los alumnos que han mostrado un avance mas lento pero importante porque
tienen mas confianza sobre si mismos para leer y comentar en publico (WhatsApp), también han
empezado a identificar las estrategias que aplican como el identificar las palabras desconocidas,
leer con un propésito, realizar preguntas, prestar atencioén a informacion especifica de algun
texto, sin embargo, hay otros cinco alumnos que han estado ausentes en este proceso por sus
propias situaciones de familia en el que adn no tienen avance ya que no participan WhatsApp,
no ubican las estrategias de lectura, si leen solo cuando se les indica y necesitan tener el
acompafiamiento de mama4, sino no se cuenta con la presencia de un adulto no realizan las

actividades de lectura, solamente se remiten a decir “no entiendo”, “no lo hago”

La docente realizé un analisis minucioso de su grupo, evidencia que conoce los procesos
de cada uno de sus alumnos los integra en subgrupos como estrategia para conocerlos y saber
gue necesitan y esto le permite ir pensando nuevamente, qué estrategia debe disefiar para
implementar y seguir en ese proceso ciclico de estar analizando el desempefio de los alumnos

para poder planificar actividades que les favorezcan en este caso sobre la comprension lectora.

Cabe mencionar que todos los docentes realizaron una lista de cotejo con elementos que
les permitieron valorar el proceso de lectura comprensiva de sus alumnos por semana, asi mismo
realizaron una descripcion escrita del avance de los alumnos y andlisis del proceso detectando
las causas o barreras de aprendizaje referente a la lectura comprensiva, obteniendo informacion
clara para las siguientes planeaciones. Este ejercicio permitié a los docentes aprender unos de
otros, sobre todo en esta sesién que compartieron sus escritos y reflexiones de acuerdo a las

preguntas y listas de cotejo que les planteé la coordinadora del taller.
Reflexion: Funcion Docente en el Proceso de Comprensién Lectora
Finalmente, a nivel escuela el colectivo docente valoré los avances: Los docentes de 1°,

5°, 4° leyeron a sus alumnos frecuentemente. En el caso de 3° y 2° lo realizaron con menor

constancia, la que requiere retomar el proceso es la docente de 6° y se puede decir que es la de
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mayor area de oportunidad. Realizaron la implementacion de sus planeaciones y analizaron los

resultados de las actividades.

En este espacio de reflexion mencionaron que les requirié atencion detallada en las
producciones de sus alumnos, para volver a decidir con qué estrategias continuar.
Independientemente del ritmo de avance de cada profesor, pudieron valorar su papel
trascendente para el aprendizaje de estrategias de lectura que favorezca la comprension en los

alumnos de sus grados correspondientes.

De las reflexiones de los docentes se rescatd que planear les implicé tiempo, retomar los
planes y programas de estudio de cada grado; investigar diversidad de textos; documentarse con
los referentes tedricos para comprender que la ensefianza de estrategias de comprension lectora
es todo un proceso y como tal se debe atender. Se debe cumplir con los compromisos, por lo
gue se debe retomar la promocién de la lectura y los portadores lectores. Comprendieron que las

acciones docentes impactan en los alumnos.

Un logro importante es que en su discurso ya no culpan solo a los padres de familia o a
los factores externos como causa que limitan a los alumnos en su proceso de comprension
lectora, sino también se suman en el proceso y expresaron lo relevante de su funcién mediadora,

del cual se enlistan algunas ideas comentadas:

e Es importante porque somos los que conocemos a los alumnos, ellos nos escuchan,
somos sus modelos a seguir. Por lo que debo leerles frecuentemente.

¢ Porque me corresponde planear las actividades que plante6 a los alumnos

e Porque mi ejemplo es trascendente, si me gusta leer y lo tengo como habito es mas
probable que incida en los alumnos.

¢ De nosotros depende lo que ocurre en el aula 'y si me centro en las estrategias de lectura,
como eje transversal, lograré mejores resultados.

e Somos los que conocemos (o0 deberiamos conocer) de los procesos cognitivos de los

alumnos y de todas sus caracteristicas.
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Sesién Ocho: Valoracién de la Intervencién Pedagogica

Desarrollo de las Actividades

La sesion ocho del taller pedagogico, consideré la valoracién de la intervencion
pedagogica de la figura directiva desde la perspectiva de los docentes, con el propésito de valorar
el desempenfio de la directora en la implementacion de este taller, retomar las observaciones y

mejorar las areas de oportunidad.

La secuencia didactica inici6 con la actividad: encadenados. En el desarrollo se
implementd la actividad “para recordar falso y verdadero” consistié en disenar frases de lo
aprendido en el taller pedagdgico y socializarlos mediante la ruleta digital. Enseguida se realizd
una reflexién sobre la frecuencia de este tipo de talleres en su profesionalizacidén en servicio y se
valoré dialogando sobre la funcion directiva en su intervencion pedagégica mediante preguntas
guia. Para cerrar sesion los docentes realizaron una narrativa escrita, sobre su experiencia al

participar en el taller pedagogico.

Al iniciar la actividad “encadenados” que consistié en que cada participante creara una
oracion y la dltima palabra de la oracién era considerada en las primeras de la segunda frase u
oracion construida por otro participante y asi sucesivamente. Les permitid, pensar, conectar las
ideas de lo que uno decia y el otro debia complementar con un significado, sin perder el sentido.
En la medida de irse involucrando cobré dinamismo y entusiasmo. Al final se comenté que para
construir una linea implico pensar, imaginar, también poner atencion. Valoraron la pertinencia de
su implementacion con los alumnos, como actividad de inicio para la construccién de pequefios

textos y leerlos a los demas.

Se continud con la actividad “falso y verdadero” en ésta, los docentes disefaron frases
de lo aprendido en el taller pedagégico, con la finalidad de recordar los diferentes temas
estudiados, primero en forma general se hicieron comentarios de lo que les fue significativo de
las diferentes sesiones, después cada docente se centré en un tema especifico: sensibilizacion
sobre el rol mediador del docente y la importancia de promover la lectura con los alumnos.
Importancia del Contexto sociocultural y como favorece a la comprension lectora. ¢Qué es
comprension lectora? ¢ Se ensefia la comprension lectora? Estrategias de comprension lectora.

Modalidades. Momentos. Niveles. Disefio de la planificacion didactica de la comprension lectora
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para alumnos de primaria. Planificacion didactica de la ensefianza de estrategias de comprension

lectora para alumnos de primaria.

Cada uno de los docentes de acuerdo al tema elegido, revis6 sus notas, apuntes,
archivos, y construyo frases o parrafos que planted con los docentes y éstos contestaron como
“falso o verdadero”, lo que permitié que interactuaran, corrigieran, realimentaran sus propuestas,
pero al mismo tiempo recordaron lo aprendido y valoraron el tiempo invertido en las actividades
académicas de preparacion profesional en servicio. También se dieron cuenta que estas
actividades, son carentes o0 nulas para los profesores en servicio desde el interior de sus
escuelas. Con estas reflexiones iniciaron a valorar la funcion de la coordinadora de este taller

pedagdgico.

Los Docentes Valoran el Taller

Cabe mencionar que en contextos como el de esta escuela donde los cursos o talleres
ofertados por la estructura oficial siempre son de una o dos sesiones, normalmente solo
expositivas de personas externas (como supervision, docente ATP) sin el seguimiento de que lo
aprendido se implemente con las practicas docentes. Aunado a esto, las creencias
tradicionalistas donde consideran que el directivo no debe intervenir en los procesos didacticos,
por tanto, el imaginario docente que se construye se contrapone con la figura de un director que
observa la necesidad de construir una comunidad de aprendizaje, donde los profesores analicen
sus acciones pedagdgicas y el como impactan a los alumnos para su desempefio académico y

desarrollo integral.

Ante esto, la coordinadora del taller rompié una dinamica de costumbre escolar, es decir,
normalmente se detecta un problema, desde el diagnéstico acostumbrado en cada inicio de ciclo
escolar, como colectivo se decide atender, discursivamente todos se comprometen, pero nadie
investiga si se tienen los elementos, la preparacion para atender dicha problematica, por lo tanto,
normalmente las problematicas vuelven a incidir una y otra vez. Por otro lado, no hay un
seguimiento sobre la implementacion de las actividades y una valoracion de lo asertivo o0 no de
la decisién tomada. No obstante, en este ciclo escolar 2020-2021, con la intervencion pedagdégica
de la directora se fractur6 la costumbre, y el colectivo docente lo percibio e incluso lo valor6 como

lo muestran algunos comentarios en la tabla 27:
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Tabla 27

Comentarios de algunos docentes

e Gracias al taller, logré identificar mis fortalezas y mis debilidades, que en si eran mas
debilidades que fortalezas y he aprendido a reconocer que las actividades realizadas me
sirven para incrementar mis conocimientos en cuanto a mi rol como docente frente a grupo,
asi como el aprender de mis compafieros y directora.

e Tengo 14 afios de servicio, de los cuales solo cinco de ellos tuve la oportunidad de realizar
algunos cursos en la zona 007 de Salinas de Hidalgo, pero, asi como a reflexionar en su
totalidad sobre mi practica pues no, hasta ahora con este taller.

e Me sirvi6, primero el darme cuenta que como docentes tenemos que estar en constante
actualizacion, que de manera personal debemos considerar seguir prepardndonos, también el
conocer varios autores que nos sirven como referente tedrico para sustentar nuestro quehacer

docente.

Fuente: elaboracién propia a partir de las participaciones de los docentes

Enseguida, la coordinadora del taller pedagdgico, solicitdé valorar la funcién directiva en
este proceso de intervencion con la finalidad de retroalimentar la planeacién previamente
realizada; hacer visible las areas de oportunidad de su desempefio al coordinar, evaluar la
pertinencia del disefio metodolégico, reflexionar sobre las opiniones de los docentes mediante
preguntas guia, cabe mencionar que éstas permitieron dialogo, reflexion, socializacién y

proyeccion (anexo 20).

Sobre las fortalezas de la coordinadora del taller expresaron que mostré preparacion,
sesiones bien organizadas, excelente conocimiento del taller. Dominio de los temas con
propositos claros, busc6 mejorar la situacion de la institucion, planted actividades, material,
propuestas para apoyar la profesionalizacion del colectivo. Se documenta. Respecto a las areas
de oportunidad coincidieron que se mejore en organizar y optimizar aun mas los tiempos de las

diferentes actividades considerando que también existe la carga administrativa.

Finalmente, como actividad de cierre se les solicité a los docentes escribir una narrativa,

en el que compartieron como fue su experiencia al participar en el taller pedagogico “Revalorando
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la Ensefianza de Estrategias de Comprension Lectora” con la finalidad de reafirmar lo expresado

verbalmente, de los cuales, se muestran a continuacion algunas ideas centrales de los textos.

e Me fue muy grato y util, me ayudo6 a conocer nuevas herramientas y elementos para llevar
a cabo en mi planeacion y con mis alumnos; me estoy dando cuenta que es muy
importante leerles a los alumnos utilizando las diferentes modalidades de lectura, asi
como utilizar estrategias antes, durante y después de la lectura. Es muy importante poder
involucrar a los padres de familia para que puedan ayudar a sus hijos en este tipo de
actividades gue se realicen ya sea tanto en casa, aula o escuela.

e Sé que implica invertir tiempo y trabajo para poder investigar nuevas estrategias y
poderlas implementar con los alumnos, pero creo que asi pueden ir fortaleciendo la
comprension lectora y esto les ayudara en todas las asignaturas que se llevan en
educacién primaria. Sé que es un proceso que no se logra de un dia para otro que hay
gue ser constantes para poder mejora la comprensién en los alumnos.

o Como docente he logrado comprender que no es posible entender el aprendizaje sin la
lectura. Este taller me ha revolucionado y me ha nutrido de aspectos que no conocia
sobre la comprension lectora siendo esta un pilar basico en el aprendizaje del alumno.
Aprendi la importancia de la lectura adecuada para llegar a una buena comprension.

e Eltaller nos hizo ampliar los conocimientos que tenemos de este proceso. Para tomar un
texto siempre nos debemos plantear tres preguntas para que tenga un propdsito
significativo; ¢qué leemos?, ¢para qué leemos? y ¢coémo leemos? Asi mismo, es
interesante que los alumnos se familiaricen con el texto que han de leer, visualizando
titulos, subtitulos, etc., logrando una vision global y de la estructura de lo que
posteriormente leerdn. A lo que en el taller conocimos como muestreo, prediccion,
anticipacion, inferencia; que son estrategias de comprension lectora.

e En el taller pedagdégico se aprendié a aplicar estrategias que mejoran la comprensién
lectora. Resulté muy benéfico para los docentes como para los alumnos, los docentes
adquirimos nuevas estrategias para realizar las planeaciones, tomar en cuenta los niveles
de comprension lectora como son, el nivel literal, inferencial, critica y apreciativa. Hemos
aprendido a conocer las modalidades de lectura, los momentos y estrategias de lectura,
asi como los niveles de comprension y como aplicarlo con los alumnos.

e En este taller en lo particular fue de gran importancia ya que retomé saberes y los he

puesto en préctica a la vez que he adquirido nuevos conocimientos y me he desarrollado
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mas profesionalmente no recordaba los niveles de lectura, los momentos de lectura o las
estrategias a implementar para obtener mejores resultados al leer un texto a los alumnos.

o Fue una experiencia muy enriquecedora, porque me hizo reflexionar sobre el quehacer
en lo que respecta a la comprension, ya que antes, al hablar del tema, en forma general,
daba por hecho que los alumnos sabrian como hacer para lograr el objetivo, lo que
pretende cada nivel y el proposito de las estrategias, asi como el mismo propésito de la
lectura, de éste Ultimo aspecto crucial en el desarrollo de la comprension, pues no daba
énfasis en que los alumnos reconocieran el por qué o para qué leer.

¢ Durante el taller fue mucha reflexion, pero, sobre todo, concientizacién al elaborar las
planeaciones pensar cada accién a implementar, el propdsito y las habilidades a
desarrollar. Fue muy grata la experiencia al reconocer que todo implica un proceso, que
la forma en que dé las instrucciones juega un papel fundamental en la orientacion de los
alumnos para sus actividades.

e Me gusta lo aprendido, ahora tengo un conocimiento detallado de la comprensién lectora,
gue me facilitara mis estrategias de ensefianza para mis objetivos académicos con los
estudiantes que estén a mi cargo, me gustan mucho los textos impartidos y son de

extrema utilidad en la formacion docente.

Lo anterior, da pauta a valorar la intervencién pedagdégica desde la figura directiva como
Optima y asertiva, porque las expresiones de los docentes denotan que aprendieron la
importancia de mediar la ensefianza con estrategias de lectura, modalidades y niveles para
potenciar la compresion de los alumnos, también reconocieron que les requirié esfuerzo cognitivo
por la falta de costumbre de leer ya que para documentarse es imprescindible esta habilidad, asi
como la inversién de tiempo. Sin embargo, asumieron que es un proceso al que se debe continuar
y algunos docentes mencionaron que reflexionar sobre su intervencién didactica fue algo nuevo
porque a pesar de los afios de servicio no habian tenido esa experiencia favorable para su
profesionalizacion en servicio. Ante ello, el compromiso del directivo seria continuar fortaleciendo

esta comunidad de aprendizaje que ha iniciado su propia trasformacion profesional.



189

Reflexiones Finales y Valoracién de la Intervencion

Los Alumnos

Los alumnos de primero a sexto grado fueron los beneficiados de la profesionalizacion de
los docentes, algunos mas que otros, sin embargo, a pesar de la educacion a distancia,
estuvieron muy activos porque en todos los grupos se movilizé la biblioteca de aulal/viajera,
aungue los alumnos que destacaron por su participacion y entusiasmo fueron los de quinto grado
guienes aprovecharon su biblioteca “El tesoro del saber” ademas eligieron de su grupo a un
alumno responsable como bibliotecario, lo que género en éste autonomia y liderazgo en leer y

compartir opiniones por WhatsApp, asi como llevar un registro del préstamo de libros.

Los alumnos tuvieron la oportunidad de escuchar a su profesor o profesora leerles
frecuentemente en voz alta, mediante WhatsApp, en el que comentaron dudas, opiniones,
interpretacion, comprendieron mejor sus temas, colaboraron entre ellos y a pesar de la pandemia
covid-19 estuvieron unidos y comunicados, su lectura comprensiva inicié otro proceso. El logro
trascendente es que hubo alumnos que instalaron su biblioteca personal (en el hogar) por
conviccién propia, es decir, trascendieron las expectativas porque lograron cambiar su ambiente

alfabetizador desde casa.

Los alumnos se beneficiaron al tener actividades permanentes “Vivo lo que leo” con
mayor estructura y siguiendo un proceso de lectura comprensiva, que implicaba para ellos
predicciones, activacion de conocimientos previos, dar respuestas a preguntas como apoyo para
ubicar informacién especifica, construccion de esquemas y representaciones graficas también
iniciaron en practicar modalidades de lectura, sin embargo, aun se debe enfocar mayor
compromiso para desarrollar los niveles de comprension lectora, aunque la mayoria logro

situarse en el nivel literal.

El Impacto en los Docentes

El acompafiamiento pedagogico a los docentes desde la funcidén directiva mediante el
taller “Revalorando la ensefianza de estrategias de comprension lectora” cumplié el propdsito
porque desde la primer sesién hasta la Gltima se buscé sensibilizar, reflexionar, motivar desde la
perspectiva de comunidad de aprendizaje, acorde con la animacion sociocultural, que funge
como mediacién principal para la cualificacion de las préacticas, relaciones, procesos,

experiencias y construccion de aprendizajes en comunidad sobre la practica docente.



190

Ante esta intervencion los docentes reflexionaron sobre su propia formacién en el proceso
lector, recapitularon experiencias vivas, reales, recordaron, reconocieron de cOmo en su propia
historia hubo personas que las marcaron porque las acercaron a los signos linglisticos, porque
les ensefiaron a leer y les dejaron un significado, o bien por la ausencia de esto. Coincidieron en
la importancia de la guia de un familiar, de los ambientes lectores en familia, asi como la figura

del docente en este proceso.

También reconocieron que, aunque no siempre son conscientes, su experiencia personal
ha influido (e influye) en su practica docente. Ademas, fortalecieron su concepcién sobre el rol
mediador de la lectura, se dieron cuenta que implica dar seguimiento, ser frecuente e incluir a las
familias en el proceso. Asimismo, realizaron una revaloracién del contexto sociocultural; como
éste influye positiva 0 negativamente en el proceso enseflanza aprendizaje tanto para la

comprension lectora como para otros contenidos que implique aprender.

Los docentes recordaron la importancia de conocer los ritmos y estilos de aprendizaje de
los alumnos tanto como su entorno contextual porque de esta manera se obtienen elementos
gue enriquecen la eleccion de portadores lectores, las estrategias de lectura, la metodologia,
para generar condiciones didacticas para todos los alumnos. Afirmaron que es indispensable
conocer de manera integral a cada estudiante y ser empético para poder apoyarlo y no juzgar, ni

etiquetar.

Fortalecieron sus conocimientos sobre comprension lectora desde el plano conceptual y
practico. Fue lo mas valioso de la intervencion, el plantear las diferentes actividades practicas
gue los llevé a reflexionar sobre su propia labor docente, es decir, vivenciaron algunos puntos
vacios y mecanicos que muchas veces se incide en ese proceso ensefianza aprendizaje de
lectura comprensiva. Porque a partir de la reflexion y analisis existe la posibilidad del cambio a

lo cual se aspird con este taller pedagdgico.

La lecturay analisis de referentes tedricos ampliaron sus conocimientos sobre estrategias
de comprension lectora, modalidades de lectura, niveles de comprension de tal manera que sus
recursos y elementos se amplificaron para incidir con mayor impacto en el desarrollo del proceso
de lectura comprensiva de los alumnos. Por ejemplo, al disefiar una planeacion de actividades
de lectura compresiva les implicé retomar lo aprendido desde el plano conceptual como sustento
y apoyo para el disefio e implementacion de lo planeado. Por otro lado, tuvieron un primer intento

de usar la informacion que leen para enriquecer su forma de plantear las actividades, respecto a
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la comprension lectora de sus alumnos de acuerdo al grado escolar. Iniciaron en darse cuenta
gue lo que estan reafirmando tedricamente (y les aporta) lo deben llevar a la practica con los

alumnos.

Con estas tematicas tuvieron un acercamiento con grandes precursores de la educacién
como Lorenzo Tebar Del Monte, Delia Lerner, Felipe Garrido, Isabel Solé, Carlos Lomas, Daniel
Cassany, Ana Maria Kaufman, Judith Kalman, con quienes interactuaron (a través de los textos)
y aprendieron a tener otra perspectiva en su rol como profesionales de la educacién. No obstante,
se evidencié que requieren documentarse sobre los procesos de dificultad que presentan los
alumnos y en cuanto a las areas de oportunidad que ellos como docentes presentan en el

proceso de ensefanza de lectura comprensiva.

Pero, el documentarse solos y sin guia puede ser causa de apatia al no encontrar eco
sobre sus reflexiones, en cambio, cuando se realiza en colaboracion, la perspectiva es diferente
porque cada docente se convierte en reflejo (espejo) de sus comparieros y viceversa; los aportes
y reflexiones de cada uno complementan a los otros. De ahi la importancia de profesionalizarse

en servicio repensando la practica docente en comunidad de aprendizaje.

Se pudo valorar la relevancia del acompafiamiento pedagdégico cuando los docentes
mostraron dificultades para planear respetando los procesos de lectura comprensiva, al analizar
en colegiado y de manera personalizada del por qué las actividades elegidas, qué pretendian
con eso; al cuestionar si las actividades seleccionadas movilizan los saberes de los alumnos, les
crea conflicto cognitivo, les permite hacer uso de sus saberes previos, contrastarlos con los
nuevos aprendizajes o bien si con lo paneado se estaban desarrollando los aprendizajes

esperados, la comprension lectora o ambos aspectos. Permitié repensar la planeacién didactica.

Al realizar la valoracion en colectivo del rol docente en su funcion de planear, implementar
y valorar lo que se logré con los alumnos, se dio crédito a la pertinencia de este taller pedagdgico,
del cual coincidieron en que, aunque implicé invertir tiempo y esfuerzo, son necesarias este tipo
de actividades. Por lo tanto, esta intervencion, demuestra la relevancia de crear espacios de
andlisis, de reflexion, de introspeccion sobre la practica docente, ya que genero la oportunidad
de escuchar, comprender y conocer mejor a los docentes, como personas y profesionales que

poseen areas de oportunidad, pero también fortalezas.
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Asimismo, este acompafiamiento a los docentes sobre su papel en el proceso de mediar
la lectura comprensiva a los nifios, resultd pertinente y asertiva, porque su reflexion de sus
practicas docentes en torno a la lectura les gener6 conciencia y responsabilidad, reconociéndose
como actores protagonicos de este proceso, es decir, se comprometieron, se animaron a iniciar
leerles frecuentemente a los alumnos. Iniciaron el proceso de repensar su practica docente en
favorecer la lectura frecuentemente, debido a que una de las acciones que incide en la mejora

de la comprension lectora es la practica, el habito lector.

La Directora

El proceso de acompafiamiento pedagdgico desde la funcion directiva implicd la
orientacion teérica y practica: el disefio de planeacion, implementacién y valoracion del rol
docente en este proceso. Cabe mencionar que la directora esperaba el disefio de algin proyecto
didactico considerando la lectura comprensiva, sin embargo, se respetd lo que los docentes
propusieron, y solo se logré retomar y mejorar la actividad permanente “vivo lo que leo” lo cual
se considera un avance inicial en el proceso de acompafiamiento, porque realizar cambios

verdaderos, transformar la practica docente desde dentro, lleva tiempo.

Mientras tanto se ha iniciado y los docentes realizaron avances significativos (darse
cuenta de la complejidad de la lectura comprensiva, del rol mediador de la lectura, de los
portadores lectores, del disefio de planeacién con los elementos del proceso de lectura
comprensiva) salvo la docente de sexto grado, quien a pesar de expresar que le fue de utilidad
el taller, se percibié con una actitud de resistencia a aprender y reflexionar sobre su préactica
docente, lo que deja una gran ensefianza, no basta el acompafiamiento pedagogico para el
proceso de profesionalizacion de los docentes en servicio, también debe existir apertura de parte
de los docentes a mejorar la practica, a salirse de lo conocido y explorar otras formas de

aprender.

Asimismo, se dio inicio a crear conciencia de pertenecer a un equipo docente que se
profesionaliza, colabora y aprende entre pares desde la practica diaria en colaboracién docentes
y directivo en una posicion simétrica. Desde estas acciones de acuerdo, al documento: perfiles

profesionales, criterios e indicadores para el personal directivo se muestra:

La destreza del personal directivo para impulsar acciones que parten de la idea

compartida de que la escuela debe funcionar como una unidad para lograr una educacion



193

inclusiva, con equidad y excelencia; es decir, que la formacion integral de los alumnos y
los resultados de logro académico dependen del trabajo coordinado y coherente de todo
el colectivo docente. (SEP, 2020, p. 58)

Los docentes expresaron que en los afios de servicio que tienen (un promedio de nueve
afios) no han recibido ninguna asesoria 0 acompafiamiento pedagdgico de parte de la figura
directiva. Por lo que esta iniciativa de reflexionar la practica docente desde la linea de animacion
sociocultural ha resultado pertinente y necesaria, porque se lograron reflexiones importantes y
cambios en la planeacion de actividades que impactaron positivamente en los alumnos. En este
proceso de disefio e intervencion implicé para la figura directiva tiempo para documentarse,
planificar y organizar las distintas actividades, este aspecto que se considera obvio, en la practica
real por diferentes ocupaciones administrativas no ocurre siguiendo el proceso que corresponde,
por lo que el haber logrado intervenir y recuperar la experiencia, reflexionando lo alcanzado y lo

gue falta por mejorar ha sido una oportunidad.

La directora desde que inici6 la funcién directiva en el afio 2016 y a pesar de leer los
documentos normativos que mencionan sobre los aspectos que forman el perfil de un director,
no habia generado cambios desde su interior, desde sus concepciones. Ademas, en el afio 2018
ratific6 su funcion con una evaluacion que requirid revisar referencias bibliograficas,
documentarse, y a pesar de la consulta alin se seguia sintiendo sin elementos para atender a los
docentes. Ante esta necesidad consciente busco formarse cursando la maestria, la cual fue una

decision asertiva porque realmente le permitié cuestionar la funcién en el ambito académico.

Le permiti6 valorar lo relevante de la guia, del acompafamiento de los asesores, de leer
referentes teéricos y a su vez dialogarlos, socializarlos, realizar reflexiones en torno a ello,
retomar experiencias de los comparieros y de quienes guiaron las diferentes sesiones, este
proceso fue el referente practico, ya que en su experiencia como docente no recuerda a ningin
directivo, asesor técnico pedagoégico o supervisor acompafiar en el proceso de la practica

reflexiva directiva y mucho menos dar seguimiento.

En el periodo de formacion profesional es donde se da cuenta que para atender los
problemas o dificultades siempre esperaba que la autoridad inmediata de la estructura oficial
emitiera la solucion. Gracias a este proceso formativo y a esta experiencia vivida, cambi6 de
concepcion, es decir, asumié que para generar una trasformacion y mejorar los resultados

académicos de los alumnos, debe transformar su propio rol directivo; emprender proyectos e
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inmiscuirse en los procesos; comprender y reconocer que para apoyar a los docentes sobre todo
en el aspecto did4ctico es necesario que como directora tenga elementos tedricos y practicos
para acompafiarlos, y si se presenta alguna dificultad que desconozca, debe recurrir a la

investigacion en conjunto con el equipo docente.

Verificd que cada docente avanza con su propio ritmo segun las circunstancias de su
personalidad y estilo, asi como por las condiciones y caracteristicas de su grupo. De los seis
grados hubo avances significativos, sin embargo, con la docente de sexto grado, requiere
continuar con el acompafiamiento personalizado, a propésito de la docente es quien le genero el
desafio de seguir investigando referente a la pregunta ¢,como generar en los docentes la voluntad
para aprender y mejorar? Ya que su desempefio y participacion se tornaron en contraposicion
entre su retérica y sus hechos. Asimismo, debe continuar con la documentacién del cémo el

constructo personal de un docente trastoca lo laboral.

Cabe mencionar lo siguiente, en la escuela primaria Alberto Carrera Torres en el ciclo
escolar 2021-2022, no hubo movilidad de personal, salvo el contrato de la docente que se sumé
en febrero 2021, es decir, llegd una docente al centro escolar en agosto 2021 y seria la Unica en
desconocer el proceso educativo que el colectivo docente lleva. Pero para la directora fue
gratificante valorar que el acompafamiento personalizado que realizé con la docente referente
al proceso de comprension lectora ha sido con mayor certeza y seguridad, auto observandose
gue tiene elementos didacticos que fluyen y permiten tener didlogo pedagdgico con la docente
de una manera eficiente y asertiva porque puede recomendar referentes teoricos, actividades
didacticas, plantear preguntas que permiten reflexionar a la docente, resultado y beneficios del

proceso académico experimentado previamente con el acompafiamiento a los docentes.

Por otro lado, en el tiempo de recuperar las narrativas de las diferentes sesiones del taller
a la vez que iniciaba y transcurria el ciclo escolar 2021-2022, generé observar a la distancia los
beneficios del taller pedagogico, por ejemplo, los docentes continuaron retomando el proceso
de comprension lectora en el grado asignado, es como si hubiesen interiorizado lo aprendido y
reiniciaran su implementacion porque ademas de seguir promoviendo la lectura con sus alumnos,
en su planes de clase se observa la secuencia con el uso de estrategias de lectura, pero también
realizaron una calendarizacion de la participacion de los padres de familia para leerles a los

alumnos mediante WhatsApp y presencialmente en el aula (segun las condiciones de salud)
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Ademas, la comisién de biblioteca escolar, retomé las ideas como presentacién de
tertulias literarias, lectura de cartas a personajes célebres y comparto mi libro favorito. Por su
parte los alumnos de sexto les leen a los alumnos de primer grado. También los viernes cuando
se entrega el plan semanal a los padres de familia, se aprovechd para tener espacio de lectura
entre docentes, por mencionar se ha leido el cuento de “Traje nuevo del emperador’ de Hans
Christian Andersen; “El arbol” de Elena Garro; “La noche boca arriba” de Julio Cortazar en este
encuentro de lectura, se rescatan conocimientos previos, se dialoga, se reflexiona y comparten
analisis y comentarios entre docentes, desde la coordinacion de la directora contindan

fortaleciendo su lectura desde el centro escolar.

Esto ha permitido reflexionar, que los resultados de la intervencién del proceso de la
ensefianza de estrategias de comprension lectora, no emergen al instante, es decir, no al término
inmediato de la implementacion del taller pedagégico. Se empezaron a visibilizar en los primeros
meses del subsiguiente ciclo escolar, los factores pueden ser que la directora continué su
compromiso, los docentes asimilaron lo experimentado, se proyectaron y no se cambiaron de
centro escolar, lo que permitié que la Gnica docente que llegd se sumara a la cultura de formacion

permanente entre docentes de la escuela que ha iniciado y se contintia fortaleciendo.

Finalmente, la directora ademas de continuar su labor de acompafiamiento pedagdégico
con los docentes en el ambito laboral, también tuvo impactos en su vida personal académica, ya
gue participa en un grupo de lectores sobre cuento latinoamericano, por lo que sustenta que
puede vislumbrar una directora antes y otra después de documentarse, disefiar e implementar el
taller pedagdgico, porque cuenta con mas elementos tedricos y didacticos para orientar a los
docentes no solo en comprension lectora, sino en las demas areas que le implican el aspecto

académico, y todos los ambitos que requiere atender en una instituciéon educativa.
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Conclusiones

Al analizar el diagndstico y tomando en cuenta los resultados del mismo, se realiz6 la
intervencion educativa desde la funcion directiva con los docentes, mediante el taller pedagégico
“‘Revalorando la Ensefanza de Estrategias de Comprension Lectora” como respuesta a la
pregunta general: ¢De qué manera el directivo puede acompafiar pedagdgicamente a los
docentes de quinto y sexto de primaria a fin de retomar el rol mediador de la lectura, la
revaloracién del contexto sociocultural y los conocimientos de los procesos de lectura
comprensiva, para fortalecer la intervencion pedagogica de los docentes en torno a la
comprension lectora de sus alumnos? Misma que guia en el proyecto de intervencion con las

interrogantes especificas:

¢,Como impulsar desde el acompafiamiento pedagdgico directivo, que los docentes
retomen el rol mediador de la lectura, para favorecer la comprension lectora de sus alumnos de
5° y 6° de primaria de la escuela “Alberto Carrera Torres” de Fraccion el Toro, Santa Maria del
Rio, S. L.P.?

¢, De qué modo fortalecer la intervencion pedagdgica de los docentes en cuanto al uso de
estrategias para la comprension lectora, en los alumnos de 5° y 6° de primaria de la escuela

“Alberto Carrera Torres” de Fraccion el Toro, Santa Maria del Rio, S. L.P.?

¢Coémo utilizar las practicas socio-culturales de los estudiantes para facilitar el
aprendizaje y fortalecer la comprension lectora, estimulado por ideas, costumbres, formas

propias de interpretar el mundo?

Resulté todo un reto, porque requirié la bisqueda de solucion, investigar sobre la
tematica, disefiar un plan de intervencion pedagogica. Por ello, se fue generando la valoracion
de la importancia de brindar acompafiamiento pedagoégico desde la funcion directiva, para
promover, animar y motivar a los docentes en el uso de estrategias que fortalecieran la
comprension lectora, y retomar las mediaciones que condicionan el acto de la lectura
comprensiva desde el rol docente. Ante lo cual se busco que los docentes retomaran el rol
mediador para favorecer la comprension lectora de los estudiantes a fin de que fortalecieran su

intervencion pedagdgica en la ensefianza de estrategias de comprension lectora.
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El taller pedagdgico, fue el medio con el que se llevé acabo el acompafiamiento a los
docentes, desde una relacion horizontal, en donde se compartieron experiencias, reflexiones,
blusquedas de solucién a partir de trabajo colaborativo, desde la perspectiva de comunidad de
aprendizaje (acorde con la animacion sociocultural) que fungié como mediacion principal para la
cualificacion de las practicas, relaciones, procesos, experiencias y construccién de aprendizajes.
Cabe hacer mencién que las actividades durante el taller fueron: interactivas, reflexivas,

participativas, constructivas, incluso abiertas a nuevas propuestas de intervencion.

En el taller, los docentes vislumbraron que, deben generar espacio para su lectura
personal y promocidn con el alumnado, reconocieron y coincidieron en mencionar que les estaba
faltando promover la lectura desde los intereses de los alumnos, situacién que al término del
taller se pudo valorar un cambio, porque iniciaron en leerles a los estudiantes asi como promover

los libros de la biblioteca de aula y escuela.

Ademads, este espacio permitio compartir reflexiones sobre el contraste entre referentes
tedricos con la practica docente lo que implicé volver a mirar su intervencién pedagdgica respecto
a la promocién de la lectura desde otra perspectiva y se dieron cuenta que las dificultades que
presentaron los alumnos en comprension lectora, fueron por causas multifactoriales pero sobre
todo en como planificaron (antes del taller pedagégico) el acceso, promocién de la lectura y la
ensefianza de estrategias de comprension lectora en su grado. Estas reflexiones se consideraron

como un logré de la intervencion del acompafiamiento pedagogico directivo.

Los docentes también valoraron la importancia de conocer a los alumnos como personas,
su entorno, actividades, intereses, roles de familia, asi como buscar las alternativas para
vincularlas con el proceso de aprendizaje, concluyeron que es muy importante conocer el
contexto sociocultural de los alumnos, porque de esta manera la eleccion de los portadores
lectores, las estrategias de lectura, la metodologia es asertiva, para generar condiciones
didacticas para todos los alumnos, por lo que es indispensable conocer de manera integral a

cada estudiante y ser empatico para poder apoyar y guiar su aprendizaje.

El taller permitio reflexionar sobre lo que implica a los docentes lograr que los alumnos
comprendan un texto, en cada sesion del taller se fue afianzando lo que es comprension lectora
y lo que les implica como docentes: decidir la tipologia de textos, modelarles la lectura,
ensefiarles estrategias de lectura, comentar y analizar sobre los mensajes de los textos, la

funcionalidad y uso de los textos en la vida cotidiana, lo mas importante disefiar secuencias
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didacticas que vayan mas alla de la instruccion mecanica sino que implique potenciar la

comprension lectora segun el grado que atienden.

Los docentes retomaron la importancia de la comprensién lectora como eje transversal,
debido a que su aprendizaje asegura que el alumnado tenga la habilidad de aprender de forma
auténoma, para asegurar su desarrollo integral personal y social. Asi mismo, lograron trascender
las dificultades mostradas al inicié del taller para planear considerando los elementos de
estrategias, modalidades y niveles de comprensién lectora, con la guia y acompafamiento

personalizado desde la funcién directiva que se realiz6 con cada uno de ellos.

Conforme se avanzé en las actividades planeadas como parte del taller, los docentes
fueron fortaleciendo su preparacion al trascender las actividades de informacién conceptual a la
cuestién préctica, es decir, al usar lo aprendido y disefiar un plan de clase para implementarlo
con sus alumnos, lograron interiorizar y habilitarse sobre lo que aprendian de los referentes

tedricos, generaron a su vez sentido de leer para aprender.

El taller permiti6 a los docentes cuestionar las actividades seleccionadas, valorar si
movilizaron los saberes de los alumnos, les crearon conflicto cognitivo, les permitieron hacer uso
de sus saberes previos, contrastarlos con los nuevos aprendizajes, si consideraron las
caracteristicas contextuales e intereses de los alumnos, la tipologia de textos, etc. de tal manera
gue en conjunto docente y directivo mantuvieron el didlogo pedagdgico de manera frecuente

sobre los procesos de aprendizaje de los alumnos, en este caso sobre comprension lectora.

En el proceso de seguimiento, se rescatd que cada docente avanz6 de acuerdo a su
estilo, ritmo e interés por acompafar el proceso educativo de sus alumnos. Los seis docentes
implementaron sus actividades y realizaron un analisis del desempefio de sus alumnos y de su
propio rol de su intervencion. Acciones que manifiestan avance, porque los docentes se han
reunido para aprender, para disefiar actividades para sus alumnos asi mismo han dado pauta
para que se les acompafie desde la funcion directiva en el proceso de implementacion, ante ello,

el taller pedagdgico ha sido pertinente.

Cabe destacar el compromiso de la docente de quinto grado porque atendié con
disposicién y apertura las observaciones del colectivo y de la directora, y sobre todo acciond y
movilizd a los alumnos. Incluso se puede apreciar su impacto en los alumnos porque,

trascendieron las expectativas debido a que lograron cambiar su ambiente alfabetizador desde
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casa, al sentir la necesidad de instalar su biblioteca personal, los alumnos se expresaron,
intercambiaron opiniones, dudas, comprendieron mejor sus temas, colaboraron entre ellos y a
pesar de la pandemia covid-19 estuvieron unidos y comunicados mediante aplicacion de

WhatsApp, su lectura comprensiva inicié otro proceso.

Cabe sefialar que cuando un docente impacta en su aula y socializa los avances, los
demas se benefician porque observan lo que alguien alcanzé y les es mas facil ubicar en qué
proceso se gquedaron, valorar qué falté y cdmo volver a intentarlo, por otro lado, los padres de
familia son los portavoces de los beneficios que observaron en sus hijos atendidos por los
docentes con estas caracteristicas de compromiso. También resultado del trabajo de los

docentes en el taller pedagdgico coordinado por la funcién directiva.

El taller fue el espacio propicio para la reflexion sobre la practica docente, algunos
mencionan que les requirié atencién detallada en las producciones de sus alumnos para valorar
su avance, para volver a decidir con qué estrategias continuar. Independientemente del ritmo de
avance de cada profesor, pudieron valorar su papel trascendente para el aprendizaje de
estrategias de lectura que favorezca la comprension en los alumnos de sus grados

correspondientes.

La planeacion es otro de los productos importantes del taller, ahora se entiende que esta
accion requiere tiempo, retomar los planes y programas de estudio de cada grado; investigar
diversidad de textos; documentarse con los referentes tedricos para comprender que la
ensefianza de estrategias de comprension lectora es todo un proceso y como tal se debe atender,
asi como retomar la promocién de la lectura y la importancia los portadores lectores

contextualizados. Comprendieron que las acciones docentes impactan en los alumnos.

Un logro importante es que en su discurso, ya no culpan solo a los padres de familia 0 a
los factores externos como las causas que limitan a los alumnos en su proceso de comprension
lectora, ahora también toman su responsabilidad en el proceso, hacen conciencia de lo relevante
de la funcién mediadora del docente, situacion que se ve reflejada en las siguientes expresiones:

e Es importante porgue somos los que conocemos a los alumnos, ellos nos escuchan,
somos sus modelos a seguir. Por lo que debo leerles frecuentemente.

e Porque me corresponde planear las actividades que plante6 a los alumnos
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e Porque mi ejemplo es trascendente, si me gusta leer y lo tengo como hébito es mas
probable que incida en los alumnos.

¢ De nosotros depende lo que ocurre en el aula y si me centro en las estrategias de lectura,
como eje transversal, lograré mejores resultados.

e Somos los que conocemos (o deberiamos conocer) de los procesos cognitivos de los

alumnos y de todas sus caracteristicas.

Con el taller pedagogico se logro:

e Fortalecer la intervencién pedagdgica en los docentes de 5° y 6° de primaria en cuanto
al uso de estrategias para fortalecer la comprension lectora de los estudiantes

e Favorecer en los docentes de 5° y 6° de primaria, la revaloracion del contexto
sociocultural y conocimientos sobre procesos de lectura comprensiva.

e Profesionalizar el trabajo docente, porque les implicé buscar orientacién, guia y
acompafamiento en el proceso de investigacion y disefio de la planeacion para intervenir

asertivamente.

Las actividades disefiadas fueron el recurso central para el desempefio en el taller
pedagdgico, sin embargo, éste se fue enriqueciendo con las aportaciones de las experiencias de
los docentes y del directivo. Los beneficios del taller pedagogico “Revalorando la Ensefianza de
Estrategias de Lectura Comprensiva” fueron multiples porque se impacté en los alumnos, los
docentes y la misma funcién directiva, logrando que en esta institucion el colectivo docente

guiados por la directora iniciaran un trayecto de comunidad de aprendizaje.

Para cerrar estas conclusiones, se podria afirmar que el taller implementado pone de
manifiesto la manera en que el directivo puede acompafar pedagdgicamente el trabajo de los
docentes, con el propdésito de que estos puedan retomar el rol mediador de la lectura, reflexionar
sobre la importancia de la revaloracién del contexto sociocultural en el proceso formativo de los
estudiantes y sobre todo, valorar la necesidad de ampliar el conocimientos de los procesos de
lectura comprensiva, para fortalecer la intervencion pedagdégica de los docentes en torno a la

comprension lectora de sus alumnos

Entre los logros que se consideran relevantes se puede mencionar que la practica
docente ahora considera que el enfoque de la asignatura de espafiol hace énfasis en las practicas

sociales del lenguaje como enfoque tedrico, es decir, en su practica toma en consideracién que
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los textos y las lecturas que se realizan al interior del aula deben tener un propdésito comunicativo

y social.

Empieza a cambiar el ambiente de aprendizaje pasivo que se generaba para los alumnos,
y los consideraba solo como receptores, hoy los docentes toman conciencia de la necesidad de
generar espacios para que sean los alumnos constructores de su aprendizaje, saben que su
planeacion debe incluir momentos especificos de lectura, para que el alumno adquiera el habito

de la lectura.

En el taller se logro propiciar en el docente la certeza de que no basta el uso del pizarrén,
libro de texto, libreta y copias interactivas, hoy la practica les ha demostrado que es necesario
promover el uso de los libros existentes en la escuela y las bibliotecas de aula si lo que se busca

es favorecer la lectura.

El taller a fin de cuentas se constituyé como el espacio de sensibilizacién, de reflexion
profunda de la practica docente, un espacio que permitié detectar aquellos elementos que no
estan presentes en el desarrollo de su trabajo en el aula y particularmente en la asignatura de
espafiol. El enfoque basado en las practicas sociales de la comunidad permitird escuchar los
intereses de los alumnos y promover la participacion activa para su propio aprendizaje. Se
confirma entonces que cuando los docentes toman conciencia, modifican o fortalecen su préactica
docente, contribuyen a que los alumnos disminuyan las dificultades que presentan en procesos

de lectura comprensiva.
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Anexos
Anexo 01: Transcripcion de los Dos Audios
Audio Uno: Lic. Contaduria Publica

Mi experiencia lectora la inicié desde la infancia, en la primaria, no tuve ninguna
motivacién. Leer cuentos o desarrollar el hdbito de empezar una lectura a un autor en especial,
pues no. Simplemente era estudiar los temas, pues lo basico, relacionado a las materias,
pequefios parrafos, una que otra historieta. Pero si de que yo tenga el recuerdo de que tuviera
yo, no sé una motivacion o un habito de leer en la escuela en la primaria o0 con algiin maestro
gue me haya acercado pues no recuerdo. Que estaba la biblioteca y que a partir de cuarto o
guinto afio nos mandaban hacer que una investigacién, pero qué era lo basico que como en ese
tiempo no habia internet era buscar palabras o cuentos 0 no sé un autor en ese tiempo las
biografias de los personajes histdricos, pero de ahi o sea asi como investigacién era uno que

otro pérrafo o lecciones, asi como un libro completo.

Me gusta leer o sea si me gusta leer no tengo el habito de hacerlo porque es cierto que
en el camino del estudio es ir esté conforme los temas que te van tocando vas investigando pues,
asi como que te dicen no pues tienes que leer tal autor o que este, estd muy interesante o tienes
gue leer sus obras para que tu tengas un criterio propio y ta digas no pues si me gusta 0 no me

gusta.

Yo creo que la lectura que llegamos a tener solo se refiere a experiencia dentro de la
escuela y dentro de la escuela no te dan una linea donde digas este no pues tienes qué que
estudiar tal autor, leer unas dos o tres obras tres libros un libro o dos para ver qué tipo de trabajo
realizan. Cuantos libros he leido, creo que el primer libro que lei completo fue cuando tenia 11
afios y eso porque mi hermana mayor me dio como la pauta a acercarme a leer pero en general
yo creo que si hubiera sido por familia o asi pues no, porque mis papés no terminaron de estudiar
la mayoria de mis hermanos pues son mas mayores que yo, no comparti mucho con ellos y con
los que me tocoé compartir un poco mas pues me decian que era mi etapa de estudiar y que lo
tenia que hacer yo asi como me diera mi entendimiento entonces no tenia yo una motivacion o
alguien que me diga, que estuviera al pendiente de las cosas que si podia hacer o no podia ser,

o sea un enfoque literario no lo tenia.
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Muchos nifios en la actualidad s6lo leen, pero no entienden lo que estan leyendo es como
si no hubiera interés en lo que estan haciendo. Pero el habito de leer pues no, no lo tengo y yo
creo que se debe mucho a la cultura donde nace, donde vives, ti mismo circulo social y en el
area de donde te desarrollas econdmica y socialmente porque si tuviera la capacidad econémica
para invertir en libros incluso en mas que libros en tener acceso a la informacién porque la

actualidad puedes descargar libros virtuales, pero también tienen un costo, un precio.

Pues lo mas son las noticias en el Facebook o en las redes sociales pero asi que tu digas
tienes una biblioteca la mano en tu casa o donde tl puedas empezar a desarrollar el habito de
la lectura pues es muy dificil, porque para invertir tiempo en habito de la lectura también tienes
gue invertir dinero y es ahi donde empieza lo complicado porque pues en la actualidad tienes
gue trabajar para tener un sustento econémico para tener lo basico y pues la realidad es que la
mayoria de las personas y mas aqui y en cualquier lugar del mundo la prioridad es subsistir o
sea tratar de tener lo basico y pues para leer también hay que tener dinero es invertir

econdmicamente.

Pues la persona que me ha acercado mas a tener no el habito sino a aprender a leer y
entender lo que uno leo, pues es mi hermana mayor. Yo creo que, si no hubiera sido por ella,
pues hubiera sido complicado que yo tuviera esa comprension lectora que, aunque en la primaria
y en la secundaria si te dicen pues no sé, tienes que hacer lectura de este libro, pero la vida.
Bueno mi primer libro lo leia los 11 afios en mi vida s6lo el leido yo creo que si son 10 libros a
mis 27 afios es exagerado o sea bien y que haya leido son seis o siete libros maximo y eso que
ya terminé una carrera universitaria porque los libros que le llegue a leer asi en la carrera son 6
y cuatro en la secundaria 0 sea ya son los 10 maximos a mis 28 afios ya teniendo una carrera
universitaria. Por qué no he leido mas porque ya lo vengo repitiendo no tengo el recurso
econdémico o yo tampoco me he organizado he dicho no pues asi como te organizas para
suministrar tus gastos domésticos de la canasta basica o de si estas estudiando para la escuela
0 asi no es como que diga no pues 100 o $200 también para cultivarme, no, este o para
desarrollar el habito de la lectura no sé me voy a comprar un libro porque o sea por muy basico
gue sea pues no pasa mas de $200 o 120 o sea no es muy econdmico y a veces uno prefiere

invertir en otra cosa.

Pero en general, no tengo el habito de la lectura y pues tengo 4 afios que me gradué de

la carrera de contaduria publica y en esos cuatro afios no he querido porque podido pues todo
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se puede pero no he leido ningun libro o tan sélo en el afio pasado que fue el 2020 pues no lei
ningun libro y pues yo creo que para tener el hébito de la lectura uno tiene que tener una idea
muy fija y los cimientos muy firmes desde pequefios desde el kinder y te sigues formando y tienes
gue entender que la lectura es la base de muchas cosas. No todas las personas tienen la suerte
o0 alguien que la sigui6 o las motivo a leer por lo menos un libro o dos, hay gente de mi edad que
también ya tuvo una carrera o que incluso esta laborando pues enfocan mas a otras cosas, a
veces llegan a leer o actualizarse, pero no es como que estén leyendo otras obras literarias o

este con otros temas de interés.

El trabajo actual es muy absorbente y lo que a veces uno quiere es relajarse y no tenemos
el habito de relajarnos con otra actividad como la lectura donde pueda utilizar tu imaginacién o
asi, pero como no tenemos desarrollado ese habito, pues no lo realizamos. Viendo, asi como
como reflexién todo puede cambiar si uno quiere y pues esperemos que en este 2021 por lo
menos lea un libro completo, dos o tres 0 mas que nada que me dé tiempo o que nos demos el
tiempo de esa experiencia con nosotros mismos porque también comprender algo, entender algo,

entender a alguien, entender algo que te ha pasado y asi y pues esta padre.
Audio Dos: Dra. en Investigaciones Educativas

Buenas tardes mi nombre es M, y agradezco la invitacion que me hace la maestra Julia
con respecto a la lectura. Ella me pregunta por qué leo y pues bueno la respuesta que me sale
desde el corazén es que, leo por placer y leo porque cada libro me lleva a un mundo distinto,
entonces, como soy muy curiosa me gusta mucho recorrer los diferentes mundos que hay en las
letras de quienes escriben en las diferentes autoras y autores. Entonces algunas veces me
interesa mucho leer novelas, otro cuento, otras poesias, otras simplemente relatos o
simplemente revistas, el periédico y claro todos los dias el pasaje que le doy a los diarios para

saber qué es lo que dicen, de cémo anda el mundo.

Aunque, siempre lo veo desde una mirada critica porque conozco los intereses que hay
detras de los medios masivos de comunicacién. También, en otras ocasiones leo ensayos
cientificos que es parte de mi tarea profesional como escritora de textos cientificos y sin embargo,
siempre busco un espacio para ir a la literatura y Gltimamente he gozado mucho a las escritoras
mexicanas y latinoamericanas en particular me encanta leer la obra de Elena Garro, de Amparo
Davila, de Inés Arredondo y ultimamente descubri a Lupita Duefias una cuentista que se las

recomiendo y también descubri una cuentista sobre el género policiaco, le llama a la agata Cristi
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mexicana es fabulosa, y en cuanto a la poesia pues también me gusta leer mucho a Enriqueta

Ochoa a Minerva Margarita Villarreal que es una puerta contemporanea.

Me gusta ir también a los textos de la novela, me gusta mucho leer a Gioconda Belli
nicaraguense, de la novela también a Elena Poniatowska hay un mundo de escritoras escritores
gué son interesantes y por los que he transitado desde chiquita. Me preguntaba la maestra Julia
también qué quién me acercé a la lectura, desde cuando leo. Bueno yo pienso que fueron mis

padres porque desde pequefia tuve a la mano libros de cuentos.

Tuve a la mano libros de texto porque mi mama era maestra de multigrado de primaria
asi que yo andaba atrds de todo lo que tuviera letras y a ella le jalaba la falda para que me
explicara cada letra y de esa manera yo fui tejiendo entre las lecturas que hacia de los cursos
gue tomaba con ella, de cuando era chiquita que me llevaba las clases de multigrado, pues iba
aprendiendo a leer y entonces pues el dia que mi mama llegdé con un alter6 de cuentos a
regalarme, en vez de mufiecas porque no me gustaba jugar con mufiecas jentonces fui feliz y
dije hay por fin entendié! Asi me fui acercando a la lectura, me acuerdo que mi libro preferido era
almendrita, un libro de cuentos que contaba la historia de una nifia chiquitita que cabia en la
cascara de una nuez su cuerpecito entonces viajaba por el mundo. Se montaba a un aguila iba

contando y narrando todo lo que le pasaba en la exploracion del mundo.

Después segui creciendo y en la adolescencia pues nos acercaron mucho a la literatura
de la fantastica los cuentos de Emilio Salgari y todo lo que era las aventuras luego también leimos
mucho este la historia de Scheherezade, verdad, las mil y una noches. Julio Verne con toda la
literatura fantastica también que él tenia y pues mis padres nos iban acercando a esos textos
hasta que llegué luego a la prepa y empecé a leer los clasicos de la literatura como parte de las
materias de la prepa, asi es que me acerqué a los griegos a toda esa parte de la tragedia, luego

a la dramaturgia clasica, a los escritos de la conquista desde los libros aqui en México.

Bueno siempre estuve leyendo una cosa o la otra. Transcribia poemas en el verano de
las que me gustaban que habia leido y asi no he parado de leer, ya cuando hice estudios
profesionales y de posgrado puede seguir leyendo la disciplina, verdad y en la que me especialicé
pues leyendo matematica y todo lo pedagdégico, sin embargo, nunca dejé de leer la literatura en
cada lugar que estaba iba a la libreria y salia siempre con alguna obra para irme a un cafecito y
leerlo luego terminarla en casa y luego retomar mis tareas profesionales pues ha sido mi

experiencia no paré de leer porque no paro de conocer mundos, explorar, reconocer palabras,
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de construir nuevas obras porque les podria decir que a la hora de acabar el libro me quedo con
dos historias la que lei en la novela y la que yo fui haciendo de mi misma.

Al leer literatura me ha permitido descubrir a mi mismay a mi propia historia a partir de la
historia de los demas, entonces yo creo que por eso me toca profundo las fibras de mi ser y me
da una oportunidad de crecimiento personal creo que ya me extendi demasiado pero bueno esa
es mi experiencia y como ven jme fascina! sélo diré una idea ultima que la lectura pues siempre
me lleva la escritura y me he convertido en escritora y es otra tarea que también disfruto hasta

luego.
Anexo 02: Escritos Autobiograficos, Docentes De 5°y 6°
Mi Camino por la Lectura (Maestra De 5°)

Cuando yo era nifia, llegué a tener algunos libros, principalmente cuentos, leyendas y
pasatiempos, solian leerme mi papa en casa, cuando llegaba del trabajo y mi hermana mayor,
Mayra, en el carro, camino a casa cuando nos compraban libros en el supermercado. También
estaban y estan los libros de mi papa principalmente de herramientas y maquinado, aspectos de
la fabrica y de sus estudios.

Recuerdo que esos libros tenian imagenes muy coloridas, letras pequefias y grandes,
algunos con adivinanzas, eran textos cortos, pero que llamaban mucho la atencién, la pasta de
un libro era dura, gruesa y amarilla, los demas libros eran un poco mas grandes pero delgaditos,
con pasta delgadita de carton, en la mayoria de los libros, los personajes eran animales en los
cuales contaban o hablaban acerca de los dias, meses, horas, regiones naturales o actividades

de las mismas regiones.

Fuera de la lectura, mi mama solia y suele contarnos sobre su infancia, crecié en una
comunidad de Mexquitic, y nos describe como era ese lugar, los cerros, el paisaje, pasaba el rio
cerca de su casa y que cuando llovia se veia como caia el agua de los cerros, después iban a
buscar piedras “bonitas” que caian con el agua, también, como se veia el panorama, cuenta que
habia una piedra muy grande, se subian en ella, y en un columpio cercano, podian ver todo el
rancho desde ahi, asi como las estrellas por la noche, como no habia luz, estaba todo oscuro,
muy oscuro, que las estrellas podian verse claramente, brillantes, muy bonitas, actualmente

vamos a donde fue su casa, ese lugar que ella describe, es muy diferente, pero cada que voy
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me trae emociones gratas y recuerdo a mi abuela, que nos llevaba en temporada de tunas y nos

daba recién cortadas y peladas.

Cuando sabia leer con mayor fluidez, seguia teniendo contacto con los libros, igualmente
narraciones, el primer libro que lei, fue “Romeo y Julieta” recuerdo cuando fui a comprarlo con
mi mama, entramos a la libreria y me dejé escoger el que yo quisiera, me llamo la atencion, ese
por su portada, fue la primera obra de teatro que lei y me gustd, desde entonces William
Shakespeare es el Unico autor de obras que he leido, pero de mis favoritos. Leia en las tardes,
cuando terminaba tarea o casi para dormir, solia leer con mi mama ella también leia cuando era

nifa.

Actualmente sigo leyendo, no tengo un tema especifico en el cual me quede para leer,
pero tengo preferencia hacia los temas de historia, principalmente las culturas prehispanicas
como los mayas, también leo lo que voy necesitando en por el trabajo (ensefianza o trabajo de
alguna materia) o los libros que me sugieren otras personas también los leo, porque les gusta a
esas personas y si conectaron con ese libro es por algo personal, es una forma de conocerlas o

conocer algo de ellas.

Suelo leer en las mafianas lo del trabajo, por las noches la lectura de gusto o en los ratos
libres antes de los entrenamientos, leo por necesidad en algunos casos, pero también por
curiosidad y saber, conocer mas, otros lugares, regiones, de ahi el interés por viajar, ver por mi

misma lo que describe alguien méas y darle sentido propio como ellos.

Comparto lectura con mi hermana, lo que lee y leo lo comentamos, tenemos puntos de
vista diferentes y eso lo hace mas dinamico e interesante. Por ahora estoy leyendo el libro “El
lugar alejado mas cercano posible” de Hayley Long, fue recomendaciéon de mi hermana, y me ha
parecido interesante, aunque lo de mi preferencia es Herman Hesse, me lleva a la reflexiéon

personal.

Aunqgue tengo mas presente a mi familia en el acercamiento y constancia en la lectura,
también tengo presentes a mis maestras, la de cuarto afio el gusto por las culturas
mesoamericanas, la de sexto por la geografia y la de preparatoria con la lectura de “El lobo
estepario”, hablando en el aspecto académico, en lo personal, la maestra de matematicas de la

secundaria, en mis xv anos me regalé el libro de “El Alquimista”, también fue de mis favoritos,
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éste mas por el valor sentimental que por el contenido, creo que las emociones juegan un papel

importante en el formacion.
Mi Historia en el Mundo de las Letras (Maestra De 6°)

Desde muy pequefia siempre estuve rodeada de libros, recuerdo muy bien que en la
planta baja de la casa de mis papas en donde ahora es un bafio, antes era una especie de
biblioteca improvisada, tenia unos estantes metalicos que estaban repletos de todo tipo de libros,
gue hasta se venian los estantes un poco doblados por el peso de los libros, me acuerdo de
pocas pastas de todo lo que veia en ese lugar, los estantes metéalicos cubrian las tres paredes
de la habitacién y eran de piso hasta la pared y estaban los libros apretados donde casi no
cabian, algunas pastas que recuerdo eran de color blanco con letras en azul marino, otros eran
libros chaparritos (asi yo les llamaba) con pasta color café y letras blancas que no sabia que
gueria decir el nombre, pero siempre todos con el logotipo de UPN, muchos tenian unas
etiquetitas verde limon con letras negras que cuando le pregunte a mi mama que decian, me
comentaba que era el nombre de mi papa, asi fue cuando supe que esa biblioteca era casi en su
totalidad de sus libros. Nadie me los leia antes de aprender a leer, pero si me dejaban agarrarlos.

Cuando ya aprendi a leer, en mi casa ya habia ademéas de esos libros de la biblioteca
improvisada, otro tipo de libros que mi papa habia comprado, eran unas enciclopedias con tema
del espacio, del desarrollo humano, de cosas mecanicas (de ese no recuerdo mucho) pero lo
gue mas disfrutaba de ellos eran las enormes fotografias que mostraban de lo que estaban
hablando y asi entendia a que se estaba refiriendo, me acuerdo perfecto que me gustaban
muchisimo, inclusive sentia el papel de las hojas diferente a los demas libros, asi como su pasta
gue eran gruesas y muy bonitas. Recuerdo que me gustaba leerlas, ver las fotos y cada vez que
las veia le entendia un poco mas a su contenido. Esos libros de enciclopedias el recuerdo mejor
por el gusto que me provocaban y con el paso del tiempo comprendi también porque esas se
encontraban en un lugar diferente a los demas libros, ya que esas estaban en la sala de mi casa,
antes creia que era para que estén al alcance de todos, pero ahora creo que también eran parte
de la decoracién del hogar, algo curioso que no se si en las casas se sigan poniendo

enciclopedias cerca de la tv como en algunos hogares llegue a ver.

Conforme paso el tiempo no leia por gusto, hasta que descubri las historietas, mi mama
se dio cuenta como me divertian y me comenz6 a comprar cada que ibamos al mandado, en

ocasiones compraba de Superman, de Batman y las que siempre me llevaba fue de los Simpson,
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después creci y veia como mi hermano mayor le interesaba mucho la revista “muy Interesante”,
asi que me dejaba hojearlas y desde entonces tengo el gusto por los articulos cientificos de todo
tipo, me genera mucha curiosidad, de ahi pasamos a compartir y conversar de la revista National
Geographic y fue cuando llego el gusto por la fotografia y reconocer la impresién de las revistas,
la calidad de papel, de tintas, de fotografias, etc.... por ultimo y en esto no recuerdo muy bien
como llegue a los libros de ciencia ficcion, pero creo que de una cosa avanzas y descubres otras
y fue cuando llegue a conocer o escuchar que algunas peliculas que me gustan mucho son
inspiradas en libros. Asi que me puse a leer algunos y creo que la lectura por mucho y la
imaginacién supera a lo que se puede hacer en pantalla, por lo que leo libros o novelas de ciencia
ficcion como la guerra de los mundos, crepusculo y termine el primer libro de la saga residente
vil de S.D. Perry.

A mi hijo he tratado de pasarle el gusto por la lectura de manera natural, leemos juntos
un librito llamado “Diario de Greg — Sin salida” de Jeff Kinney, que lo hace reir mucho y a mi me
permite decirle que esta4 bien o mal de lo que le pasa al personaje principal y nos da una
conversacion de muchos temas para después de terminar la lectura por dia (ya que leemos lo

gue le esta pasando al personaje por dia)



Anexo 03: “Lo que Conozco de la Vida de los Alumnos gue Atiendo”

GRADO Y GRUPO: 6°A
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cémo Caracteristicas Gustos generales caracteristicas
NP | ALUMN@S aprende Al A Sociales Juegos, musica,
(cognitivo) | Fisicas Eﬁ:gg:gg;ig: y Interaccion alimentos, colores, | familia comunidad
comunicacion paseos
Le repiten las cosas que Ausente en sus
1 CCNG Auditiva Delgada Infantil tienen que hacer como Musica L
nifia pequefia actividades
Timida y parece que Parece que tiene el Ausente en sus
2 CLWG Visual Delgada . yp g pensamiento de no poder | - L
triste . actividades
dar su punto de vista
. . . Su mama habla mucho , . Unida
3 CRME Kinestésica - Segura y fantasiosa Y Y Musica 'aay
por ella preocupada
4 | cpal Visual - - - Msica Cumple con sus
tareas
Inteligente y aparente en Ausente en sus
5 DGMF Auditiva - Segura una situacion de Musica k-pop actividades
problema familiar
Mama
- ' Trabajador, b ..
6 LCAG Auditivo - Confiado rabaja .or usca L Musica preocupada por
alternativas de solucidn .
su hijo
7 LDJV Auditiva - Timida - - -
8 LUG Visual Alta Nerviosa ?S;Eizciiarjgldo y es muy Mdsica Familia unida
9 LRMA Visual Alta Nerviosa No se queda con dudas Mdsica Familia unida
. Piel ) . . .
10 MSGS Visual alperlada Confiado Atento, unido a su mama Musica Mama unida
11 MGAR Kinestésica Segura
12 oVl Visual Segura
13 RHDG Auditiva Timida
14 RBS Visual Callado - -
15 RCV Visual Temerosa
16 SBGA Visual
17 SMWY Visual Analitico
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Dudosa de sus

18 SRKJ Visual Ojos claros | Insegura capacidades, relajada en Musica Mama unida
su vida

19 TMRS Auditiva - - - -

20 VSJJ Auditiva Confiado

21 ZRMM Visual - Segura Segur.a de simisma,
trabajadora

1.- Realizar un escrito sobre el contexto sociocultural de los alumnos segun el grado que atienden. Como sugerencia puede

titularse “Lo que conozco de la vida de los alumnos que atiendo”

Mis alumnos tienen gusto en particular como la musica de Reggaetdn, ya que en ocasiones que se les da oportunidad de tomar un
tema por gusto, les agrada tomar esa teméatica.

2.- Desde lo que conozco de mis alumnos, como abordar el tema “reescribir un relato histérico”
Para retomar la actividad de Relato Histérico se podria ver en inicio de la musica de Reggaetdn, como fue su inicio, que caracteristicas
tenian y conservan (como un texto descriptivo).

GRADO Y GRUPO: 5°A

NP | ALUMN@S | Cémo Caracteristicas Gustos generales caracteristicas
Z:%;enr}gfo) Fisicas Psico_légicas y Sociales_ ; Juegos, musica, alimentos, colores, | familia comunidad
emocionales Interaccion paseos
comunicacion
1 AMKM Visual Alta Alegre, dedicada, Le gusta poco Su comida favorita es la pizza, color Ella es la segunda
Piel blanca expresiva, convivir con preferido es el morado, cumple afios el 17 | de 3 hermanos,
organizada, enojona | otras personas, de noviembre. vive con su
en algunas prefiere estar Suele viajar a México, eso le gusta, asi mama e
ocasiones, cuando con su familiao | como conocer diferentes lugares interactua con su
se siente “invadida” bien, ella sola. papay abuelita
(palabras de ella)
2 BTRS Auditivo Piel blanca, | Dedicado, alegre, Le gusta Cumple afios el 12 de noviembre El mas chico de 3
estatura estudioso compartir, jugar | Le gustan los temas de historia, el cuerpo hermanos, vive
media con sus humano y algunos de espafiol con sus padres y
compafieros y Le gusta la musica, esta aprendiendo a hermanos.
familiares. tocar la bateria, su equipo favorito de
futbol es el Toluca.
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3 CRYG Auditivo Delgada, Alegre, entusiasta, Le gusta comer pizza, cumpleaios el 16 de | Tiene 2
estatura tiene curiosidad, diciembre, su color favorito es el moradoy | hermanas, vive
media, piel | pregunta, sobre la materia que mas le gusta es espaiiol, con ambos
clara, todo, es dedicada matematicas no le gusta, aunque es muy padres, son
cabello con sus actividades, buena en ella, haciendo calculos. comerciantes
castafio. pero un poco

desordenada

4 CMIJA kinestésico | Moreno, Es muy dedicado, Cumple afios el 25 de noviembre, su Tiene una
alto, habil en amigo es Carlos Santiago, e gusta resolver hermana menor,
delgado, matematicas, poco operaciones, y las matematicas, un poco vive con ambos
cabello le gusta hablary geografia porque también hay nimeros,y | padres
corto, platicar con otras poco la lectura, aunque si lee porque le

personas, es timido llama la atencién.
CMIM
DMJJ

7 LMGA Kinestésico | Delgado, Es un nifio alegre, Le gusta el futbol, jugar con sus amigos,
piel blanca, | dedicado, leer poquito,
cabello responsable,
corto, ojos organizado
grandes,
estatura
baja

8 LMCS

9 MPDS kinestésico | Alto, Es muy dedicado, Cumpleafios el 3 de marzo, su comida Vive con su
moreno, ordenado, favorita es la pizza, y el azul fuerte es su mama, convive
cabello responsable, color favorito. Sus amigos son Tadeo, con sus primos y
corto aunque un poco René y Axel, le gusta dibujar hacer en ocasiones va a

timido, y emocional, operaciones en matematicas. Le gusta visitar a su
convive con sus poco leer, sobre todo algunos cuentos. abuelita.
primos, el estar solo

le entristece.

10 MACG kinestésica | Delgada, Es muy reservada, Su comida favorita es el pollo asado, Es la segunda de
estatura platica solo con sus cumple afios el 29 de septiembre, sus dos hermanos,
baja, piel allegados, a veces amigas son Miranda, Karen y Fanny. vive con ambos
blanca, un poco timida Le gusta ver television, jugar a veces, y padres.
cabello trapear, platica de todo, suele preguntar a
castafio, las personas sobre si mismas.
ojos claros. Le gustan las matematicas, pero se le

dificulta, un poquito ciencias
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a los demas

y le gustan poco las otras materias donde
hay mucha lectura. Le gusta leer otros
libros, “El principito” es su primer libro
que lee.

11 PCID Auditivo Alto, Primero de dos
moreno, hermanos
cabello
corto

12 PCAF

13 RRDT Estatura Es un niflo muy Cumpleafios el 11 de septiembre, sus El mayor de tres
baja, sensible, dedicado, amigos son David, Juan Manuel, y René hermanos, vive
delgado, alegre, responsable, Le gusta dibujar, leer poquito, jugar con con mamay su
piel y estudioso, tiene sus hermanos, ayudar en casa, su materia pareja, convive
morena, proyecto de su vida, favorita es matematicas, y casi no le gusta | con sus abuelosy
cabello le gusta apoyar a sus Historia porque son muchas fechas, tios
corto. hermanos. nombres, lugares por aprenderse.

14 RRJA Mayor de tres
hermanos, vive
con sus padres,
aunque en
ocasiones va con
sus abuelos

15 RCMA Auditivo Alta, piel Es una nifia muy Cumple afios el 21 de abril Tiene una
blanca, alegre, dedicada, Su comida favorita es la china, sus mejores | hermana, ella es
cabello responsable, le amigas son Maria, Karen y Cynthia. Le la menor
negroy gustan los animales gusta jugar, sobretodo en un columpio
largo, ojos y comparte lo que que tiene en casa, su materia favorita es
grandes sabe de ellos. Ayuda matematicas, le gusta resolver problemas

1.- Realizar un escrito sobre el contexto sociocultural de los alumnos segun el grado que atienden. Como sugerencia puede

titularse “Lo que conozco de la vida de los alumnos que atiendo”

El grupo de quinto afio de la escuela primaria Alberto Carrera Torres, esta conformado por 15 estudiantes de los cuales 11 son
hombres y 4 mujeres, la mayoria de ellos viven con ambos padres, conviven con su familia nuclear (hermanos) y algunos con sus
abuelos, tios y primos, por la dinAmica de la misma familia que viven todos juntos o viven muy cercano, la minoria vive solo con mama.
Las madres de familia, en la mayoria de los casos se dedican a las labores del hogar, y los padres son quienes salen a trabajar,
algunos al comercio, otros son albafiiles, y algunos otros laboran en fabrica.
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A mis estudiantes les gusta estar en movimiento, jugar con sus amigos, al futbol, con sus hermanos, participar en actividades de casa,
tanto en labores domésticas como recreativas. Es un grupo diverso también en gustos particulares, hay quienes tienen preferencia
por los animales, las plantas, la lectura, ver televisién.

Entre las materias de mayor agrado estan ciencias y matematicas, aunque en ésta ultima expresan no ser muy “buenos”, pero tienen
entusiasmo, y agrado, y la que menor gusto tiene entre los alumnos es historia y geografia, por la cantidad de datos, nombres, fechas,
lugares que proporcionan y “deben aprender”, mencionan los alumnos. Por lo que interpretar esos datos, lecturas, extraer informacion
les resulta dificil y disminuye interés. Cabe mencionar, que la actitud de los alumnos es buena, se han mostrado participativos,
interesados, entusiastas, cuando algo no comprenden lo cuestionan, o dejan pendiente, haciendo anotaciones para resolverlo
después, algunos han desarrollado el trabajo autbnomo, aunque por ahora solo en las actividades semanales, no de visibn mas
amplia.

2.- Desde lo que conozco de mis alumnos, cdmo abordar el tema “reescribir un relato histérico”

Considero que a partir del contexto de mis alumnos pueden hacer el escrito de como su familia empezé en el negocio, o actividad a
gue se dedican, cdmo hacen los productos, o aprendieron el oficio al que se dedican, a donde van a trabajar, qué aspectos consideran
en esos trabajos, lo que necesitan, como ha cambiado el trayecto de la labor que ejercen, los lugares en que trabajan, y las actitudes
y acciones de las personas.



Anexo 04: Lo que Conozco de Comprension Lectora

Sesioén 3: del taller pedagdgico
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Instrumento de Coevaluacion: Rubrica ¢ Cuanto conozco de comprension lectora?

DOCENTE EVALUADORA: ABFS

DOCENTE EVALUADA: LLAH

5°A
6°A

1.- Conoce que: “Leer es
comprender, y que
comprender es ante todo un
proceso de construccion de
significados acerca del texto
que pretendemos
comprender” (Solé).

El lector es activo

(02 puntos)

Conoce
excepcionalmente
gué es comprender y
lo que implica.

Conoce de manera parcial
la comprension lectora y
lo que implica.

Desconoce qué
esla
comprension
lectora y lo que
implica.

2.- |dentifica que los
conocimientos previos del
lector son importantes para la
comprension.

(02 puntos)

Identifica plenamente
que los
conocimientos
previos del lector son
importantes para la
comprension

Identifica de manera
parcial que los
conocimientos previos del
lector son importantes
para la comprension

No Identifica
que los
conocimientos
previos del
lector son
importantes
para la
comprension

3.-Conoce que los objetivos e
intenciones que presiden la
lectura, permean la

Conoce plenamente
gue los objetivos e

Conoce parcialmente que
los objetivos e intenciones
gue presiden la lectura,

No conoce que
los objetivos e
intenciones que

leer
(02 puntos)

autocontrol y la
atencion para leer

autocontrol y la-atencién
para leer 0o
N

intenciones que
comprension. presiden la Iectur permean la comprension presiden la
(02 puntos) permean la lectura,
comprension lectora permean la
comprensién
4.- Conoce y utiliza el Conoce y utiliza Conoce y utiliza de No conoce y
autocontrol y la atencién para | excepcionalmente el | manera parcial el utiliza el

autocontrol y la
atencion para
leer

5.- Conoce que la lectura nos
acerca a muchas culturas.
(02 puntos)

Conoce plenamente
gue la lectura nos
acerca a muchas
culturas.

Conoce parcialmente que
la lectura nos acerca a
muchas culturas.

No conoce que
la lectura nos
acerca a
muchas
culturas.
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Sesién 3: del taller pedagdgico
Instrumento de Coevaluacion: Rubrica ¢ Cuanto conozco de comprension lectora?
DOCENTE EVALUADORA: LLAH 6°A

DOCENTE EVALUADA: ABFS

5°A

1.- Conoce que: “Leer es
comprender, y que comprender es
ante todo un proceso de
construccion de significados acerca
del texto que pretendemos
comprender” (Solé)

El lector es activo

(02 puntos)

Conoce
excepcionalmente
qué es comprender
y lo que implica.

Conoce de manera parcial la
comprension lectoray lo
que implica. 5A

Desconoce qué es
la comprension
lectora y lo que
implica.

2.- Identifica que los conocimientos
previos del lector son importantes
para la comprension.

(02 puntos)

Identifica
plenamente que los
conocimientos
previos del lector
son importantes
parala ¢ rension
5A

Identifica de manera parcial
que los conocimientos
previos del lector son
importantes para la
comprensién

No Identifica que
los conocimientos
previos del lector
son importantes
para la
comprensién

3.-Conoce que los objetivos e
intenciones que presiden la lectura,
permean la comprension.

(02 puntos)

Conoce plenamente
que los objetivos e
intenciones que
presiden la lectura,
permean la

comprension ra
5A

Conoce parcialmente que
los objetivos e intenciones
que presiden la lectura,
permean la comprension

No conoce que
los objetivos e
intenciones que
presiden la
lectura, permean
la comprension

4.- Conoce y utiliza el autocontrol y
la atencion para leer
(02 puntos)

Conoce y utiliza
excepcionalmente el
autocontrol y la
atencion para leer

Conoce y utiliza de manera
parcial el autocontrol y la
atencion para leer

53

o o
~———

No conoce y
utiliza el
autocontrol y la
atencidn para leer

5.- Conoce que la lectura nos acerca
a muchas culturas.
(02 puntos)

culturas. 5A . culturas.

Conoce plenamente
que la lectura nos
acerca a muchas

Conoce parcialmente que la
lectura nos acerca a muchas
culturas.

No conoce que la
lectura nos acerca
a muchas
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Anexo 05: “Lo que Sé de la Ensefianza de Estrategias de Lectura Comprensiva”
Docente de quinto grado

Docente de sexto grado
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Anexo 06: Un Plan de Clase, sobre Lectura Comprensiva

Quinto grado

Por ciclos disefien un plan de clase sobre lectura comprensiva que implique el uso de
estrategias de lectura, para aplicarse antes, durante y después de leer con los alumnos que
atienden:

. Aprendizaje esperado . .
Materia | P o Actividades
éQué vamos a aprender?
. .| Con el titulo: “La separacion de Texas” éDe qué crees que trate el
Emplea citas y parafrasis 5
en la construccion de un | t€Mas
a texto propio. Lee el parrafo 1 de la pagina 28 del libro de Historia, hacer lluvia de
Z ) . ideas con las opiniones que los alumnos consideren mas relevantes
E Valora la importancia de
7 incluir referencias | Lee el parrafo 2 de la pagina 28 de Historia, responde en la libreta,
bibliograficas _en  sus | después comentarlo en grupo
textos. ,
e ;De qué habla ese texto?
e ;Cuéles fechas menciona?
Reconoce las causas vy | Lee el parrafo 3 de la pagina 28 de Historia, en el texto subraya la
< consecuencias de la | informacidn que te parezca importante y copiala en la libreta
o separacion de Texas y de , L . . .
|9 la guerra con Estados Lee el parrafo 4 de la pagina y después responde:
% ; , . .
< Unidos. e ;Cuéndo declararon su independencia los texanos?
e ;Por qué se gener6 un conflicto entre México y Estados
Unidos?

Sexto grado
Asignatura: espafiol martes 22de febrero
Aprendizaje esperado: Identifica la estructura de las cartas de opinién. Adapta el lenguaje escrito para
dlrlglrse a un deStInatarlo INSTRUCCIONES: Escribe debajo de cada pestaria las diferencias de cada tipo de
e Escribe en tu cuaderno el titulo y propdsito de la practica cortas bisata en o pégna 113 de v de la SE°
social de lenguaje:

Practica social de lenguaje 9: Escribir cartas de opiniéon para su
publicacién

Propésito: Podras identificar, mediante la lectura de diferentes cartas
de opinién, de qué manera los autores expresan y argumentan sus
puntos de vista en relacion de un tema.

e Tendras el reto de escribir una carta en la que manifiestes y
fundamentes tu opinidn sobre una noticia reciente. Lee la
informacion que se presenta en la pagina 111 de tu libro de
textos de espafiol, en el cual conocerds un poco de las
diferencias entre la carta formal e informal, investiga un poco
mas de las diferencias de cada una y recorta el interactivo
del anexo 06 “Tipos de carta” para completarlo con la
informacion correspondiente

e Contesta en tu cuaderno las siguientes preguntas:

éParati qué es una carta?
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¢Qué usos le puedes dar a una carta?
¢Conoces algun tipo de carta?
e Lee la siguiente informacion

La carta de opinion es aquel tipo de correspondencia que se envia a una publicacion escrita,
generalmente un diario o una revista especializada, semanal o0 mensual, y que van dirigidas al «director»,
no con la intencion de que sean leidas por él, sino con el objetivo de que sean publicadas en las secciones
que los propios medios disponen para ello. Mediante la carta de opinion, el lector puede expresar su propio
parecer sobre cualquier tema de interés publico, convirtiéndose de esta forma en una oportunidad para
cualquier persona que tenga algo que decir, independientemente de su cargo o formaciéon académica, y
para poder expresar su opinion respecto a un tema deseado. De acuerdo con la intencidon buscada,
podemos encontrar diferentes tipos de cartas de opinion:

e Protesta por alguna situacidn especifica.

e Expresar enojo o manifestar una reclamacion.

e Hacer alabanzas sobre el trabajo de terceras personas, entidades o sucesos ocurridos.
o Defensa de determinados hechos, situaciones o actuaciones de interés publico.

e Denunciar cualquier situacidn agravante.

e Apoyar algo publicamente

e Corregir alguna informacién errénea.

e Hacer una sugerencia.

e Agradecer sobre algln asunto.

e Persuadir e influenciar la opinidn publica.

Carta de opinidn sobre la contaminacién

Xalapa, Ver. 15 de febrero del 2011

Hola a todos, me gustaria compartir mi opinién sobre la
contaminacién.

La contaminacién es mala para ti y para los deméas solo no hacen
nada pero si siguen contaminando por eso yo opino que:

Opino que esta mal contaminar al planeta si el planeta es donde
vivimos y dudo que haya otro planeta que tenga atmosfera y agua o
otra cosa mas por eso les digo que separen tan siquiera su basura o
que echen su basura en un bote no importa lo que importa es que no
tiren su basura en el piso o en rios o lagos por que también nosotros
luego se nos olvida o nos da pena separar la basura lo digo porque
algunas ocasiones nosotros vemos a personas tirando basura y no
asemos nada por que pensamos que nos podrian decir algo o
terminar luego en peleas asi que separa o tira en botes tu basura
porque no quieres tener un Mundo Muy contaminado o si.

Yo opino que esta muy mal tirar la basura en cualquier lado como por
ejemplo en los rios, los lagos u otro lugar, asi que separa tu basura o
tirala en botes por favor ayddanos a tirar la basura en donde se debe.

Hasta luego espero que estén bien ¥ nos vemos la préxima entrada y
espero puedan llevar a cabo alguna sugerencia que les escribi.
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Mostrar ejemplo

Una carta informal es dirigida a una persona conocida en un contexto de amistad o confianza, siendo
su mensaje familiar. Las cartas informales se escriben para felicitar, invitar o contar sobre un asunto a
una persona con quien se mantienen lazos mas estrechos. Los mensajes de tipos de cartas informales
son personales y amigables, ya que se dirigen a personas que conocemos. En inglés se traduce

como informal letter.

Caracteristicas de una carta informal: Las cartas informales se caracterizan por utilizar un lenguaje
coloquial, que implica una relacién o complicidad entre el remitente y el destinatario. Las estructuras de
las cartas informales son también mas libres que las cartas formales, y su extension tampoco es definida.
Este es el tipo ideal de carta para mandar a los amigos y familiares mas cercanos.

Partes de una carta formal: Una carta informal, como tal, no necesita de una estructura, pero se sugiere
incorporar los siguientes elementos que forman las partes de una carta:
e Lugary fecha: conviene indicar el lugar y la fecha en el inicio de la carta para contextualizar el
mensaje, por ejemplo, "Santiago, 24 de junio de 2018".

e Saludo: como encabezado de la carta, se nombra al remitente y se muestra el grado de
proximidad, por ejemplo, "Mi amiga querido"”, seguido generalmente de dos puntos (:).

e Cuerpo: en el siguiente parrafo después del saludo, se expone el asunto a tratar. El contenido
debe obedecer las reglas de redaccion general, organizado en introduccién, desarrollo y

conclusion.

e Despedida: se usan modos de cortesia amistosas como, por ejemplo, "Saludos" o "Un beso

grande", seguido generalmente por unac

oma (,).

e Firma: se termina la carta colocando el nombre del remitente, o sea, de quien manda la carta.

encabezandento -

despedida

Il cel Plata, 13 de enero de 1995 ¢

b Quenid Bugenin:

Te eserbo destle estas henmoses playes paa
contarte s vacaciones.

{Corn s estds pasando en Buenos Aires?
Yo e divierto rucho. Yoy a ks plays, v bafio en
¢l mar y disfruto ucho,

& pesar d Jo bien que estoy, siuceratente
exivafio ucho & todos s adgps, sunepue dextro
d poco tiergpo nos volvereros a ver.

L Te mando un gpan salu,
Mt +——
=

- Jugaty fecha

cuetpo de la carta

- fima

Carta formal

Mostrar ejemplo

La carta formal es undocumento cuyo contenido hace referencia a un tema institucional,
empresarial, laboral, politico, financiero, académico, entre otros, en el cual se hace uso del lenguaje

formal y cordial.
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La carta formal es una correspondencia que se acostumbra a hacer en aquellos casos en los que se desea
hacer una solicitud, una recomendacién, una presentacion, un agradecimiento, una reclamacion, una
renuncia o dar a conocer una informacién de interés en concreto. En este sentido, la carta formal cumple
con ciertos elementos y caracteristicas que la diferencia de la carta informal u otro tipo de comunicados
escritos. Asimismo, su estructura consta de tres partes basicas que son el encabezado, la exposicion de
la informacién y la despedida.

La carta formal permite la comunicacion entre dos personas que generalmente no se conocen, por ello se
hace énfasis en el cuidado de la redaccion, la exposicion de ideas, en el uso del lenguaje cordial,
respetuoso y formal, y demés elementos. Por tanto, en este tipo de cartas se evitan los errores ortogréficos,
las tachaduras, los borrones, la letra ilegible, el uso de postdatas, dar una respuesta tardia, entre otros.

Elementos de la carta formal: La carta formal cuenta con una serie de elementos que se deben respetar a
fin de que cumpla con su funcidon comunicativa y genere una respuesta a dicha informacion. A continuacion
se presentan los principales elementos de la carta formal.

¢ Membrete: datos del remitente que constan del numero de teléfono, direccidn, correo
electronico, entre otros.

e Nombre del destinatario: persona a quien va dirigida la carta.

e Lugary fecha del momento en que se redacta la carta.

e Saludo o encabezado: se redacta haciendo uso de las férmulas de cortesia y respeto, y antecede
al asunto de la carta.

e Asunto o introduccidn breve acerca del motivo de la misiva.

e Cuerpo del mensaje: es la parte mds importante de la carta porque se exponen y desarrollan los
motivos de ésta.

e Despedida: consta de un parrafo en el cual se cierra la idea principal y una despedida cordial.

e Firma: se coloca el nombre del remitente y su cargo.

Carta Formal

Compania Constructura Rivera
Avenida San Fernando Nam. 47
Colima, Col.

Membrete ~_

F. h:
=== 14 de Febrero 2008.

CRcoccion Sr. Carlos Garcia Mora

del DestinafarioDirector General.
Calle 27 Nam. 32
Morelia, Mich,

Saludo
Estimado Senor:

Cuerpo de
S cais——> Por medio de la presente le comunicamos que se abre el
concurso para proveedores a partir de esta fecha.

Esperamos que nos envie usted las listas de precios de los
materiales que su compania distribuye y las cotizaciones
correspondientes.

Despedida
vl Atentamente

Mostrar ejemplo

¢, Qué diferencias encuentras en las cartas?

Si necesitas escribirle a tu maestra y desearle un feliz cumpleafios.
¢ Qué tipo de carta le mandarias?, realiza el ejemplo.

¢ Qué tipo de lenguaje utilizarias? (mandar ejemplo de lenguajes)
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Anexo 07: Andlisis y Reflexion de la Docente De 5°

Aprendizaje esperado
¢Qué vamos a Actividades
aprender?

Asignatur
as

Emplea citas  y | Con el titulo: “La separacidn de Texas” éDe qué crees que trate el tema?

1 parafrasis en la (anticipacion) REFLEXION: ¢ Como vinculo los conocimientos previos que
8 construccion de un | ,,djera tener el alumno? Te estés yendo directo a anticipacién o
g Fexto prop.io. Va!ora I.a rediccion =0
& importancia de incluir
referencias , . . . .
bibliograficas en sus Lee el parrafo 1y 2 de la pagina 28 del libro de Historia, _
textos.
Reconoce las causas y
consecuencias de la
separacion de Texas y | Lee el parrafo 3 y 4 de la pagina 28 de Historia y después responde:
de la guerra con e  ;Qué hizo Santa Anna para someter a los colonos rebeldes?
Estados Unidos. e ;cuando declararon su independencia los texanos?
é e (Por qué se gener6 un conflicto entre México y Estados Unidos?
o
% Vuelve a leer la pagina y comenta (inferencial) con tu familia (o audio en el

grupo de chats) ¢hubieras peleado por lograr la independencia? ¢Hubieras
iniciado la guerra como Santa Anna? ¢Por qué?

Elaborar [liSta0GIEONNIOSIAatOSNIdeaSIBHNGIDAIES] cue identificaste en las

respuestas de las preguntas REFLEXION: éComo lo relaciono con lo que
hizo el alumno en las predicciones? éEs cercana o errdnea la idea?

Anexo 08: Programa Escolar de Mejora Continua SPEMC)

11 DE ENERO DE 202
42 sesion de CTE

PROGRAMA ESCOLAR DE MEJORA CONTINUA

L. Meta: Lograr que el_80% (68 de 85) de los alumnos
Problematica: 71% (85 de 120 Objetivo: Lograr que los alumnos lean e | condificultad enlectura comprensiva, lean e interpreten
alumnos) presentan dificultad para leer informacion de diversos textos
vy comprender diferentes tipos textos,
de manera literal.

interpreten de forma literal, informacién de diversos de forma Ilteral,r \acls =
textos (literarios, cientificos, histéricos, geograficos) de | (literarios, cientificos, historicos, geograficos) de
acuerdo al grado escolar. acuerdo al grado escolar. Mediante organizadores
graficos (mapa mental), durante el ciclo escolar 2020-

2021.

Actividad para iniciar bien el dia — Siversos:
E 8 =  “Vivo lo gue leo” (donde se practicara la Do. 1 literarios, cientificas,
> 3 | y Do. 2 histéricas, ogrdficos.
ectura y la escritura de acuerdo al grado - 0. -, E=0Er
= 8 E ! ¥ g 2do trimestre: T De acusrde s cads grado | Lists de cotsjo Cumplimienta an
= escolar). enero, febrero, O escolar. de monitoreo de | lista de cotejo.
5 § = = Célculo mental (gjercitacion mental de marzo Do.4 =ctividad Resultades de
= iolicacia G Libros de texta. permanents. evaluzcion
E 5 E El sl{ma, resta, multiplicacién, division de Do.5 Mensual imeetral
=2 e ndmeros naturales, fraccionarios y Do.6 Fichas de cilculo mental
% 2 numeros decimales de acuerdo al grado Directora: Julia Basilio SISAT
escolar) Zacarias
= = — i Planescian
2. = Docentes: Planificacion de la actividad R RAS Sooss mdoooo weeSeo didact jernilla
e - ia i " : : Revisidn
@ . 2 paraimciarbien el diz TVivelo qus leo | —_ e _semanal Registro de




Anexo 09: Planeaciones Did4cticas (Comprension Lectora) de 1° A 5°

PRIMERO GRADO
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e Leer al alumno la noticia de “Disefiadora de vestuario
dona botas especiales para perros rescatistas”

Detenerse a mitad de la noticia y realizar la siguiente pregunta:
¢Qué pasara a continuacidon? Continuar con la lectura en voz alta.
Después de la lectura: Se trata de organizar de manera légica
informacién contenida del texto leido.
Contesta las siguientes preguntas:
¢Qué hizo Brisa Alonso?, ¢Para qué?, (Cuando?, ¢{DAnde?

DIA | HORARIO | ASIGNATURA | APRENDIZAIJE ACTIVIDAD O RECURSO EVALUACION | FIRMA
ESPERADO PADRE
DE
FAMILIA
Comprension literal.
Antes de leer: formular predicciones, activar los conocimientos
previos.
¢Has escuchado alguna vez una noticia?; ¢Qué sucedié en la
noticia?
8:00am Durante la lectura: realizar anticipaciones, relacionar imagen con Compren.S|.on
L Lee  notas | texto, elaborar inferencias, llevar a cabo la confirmacién y | de la noticia
U LENGUA informativas . mediante las
) autocorreccion.
N A MATERNA. | sencillas . .. respuestas
Texto narrativo: La noticia
E sobre temas L | de las
S 9:00am de su interés. ectura en voz aita. preguntas.
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SEGUNDO GRADO

Plan de clase
Estrategias de lectura
Aprendizaje esperado: escribir textos narrativos sencillos a partir de su imaginacién con imagenes y texto.
SECUENCIA DIDACTICA
Con ayuda de una témbola rifar entre los alumnos y realizar preguntas acerca del cuento:
1. équé es el cuento?
2. ique contiene el inicio de un cuento?
3. équé es el nudo de cuento?
4. iQué elementos puede tener el final de una historia?
Escribir en el pizarron o una hoja los elementos que se rescataron acerca del cuento.
Muestreo: Pegar imagenes de la lectura “"Soldadito de plomo’” preguntar a los alumnos de que creen que valla a tratar el cuento. Solicitar que
realicen 2 oraciones de como piensan ellos que puede iniciar este cuento.
Anticipacion: El docente en voz alta ira leyendo este texto se menciond con anterioridad donde realizara algunas pausas para que con ayuda
de los alumnos anticipen lo que dice la siguiente palabra, accidn o adjetivo.
Al finalizar la lectura de manera ordenada se participard contestando las siguientes preguntas:
1.- éPor qué el soldadito tenia solo una pierna?
2.- éPor qué creyd que la bailarina podria ser su esposa?
3.- iCreen que el duende aventd por la ventana al soldadito?
4.- ¢Cémo fue a para el soldadito en un barco de papel?
5.- éPor qué se deshizo el barquito?
6.- ¢éQué paso después con el soldadito?
7.- £éQué sucedio para que el soldadito de plomo estuviera de regreso en la casa del nifio?
8.- ¢éComo termina el cuento?
Monitoreo o metacognicién: Reunir equipos de tres alumnos y proporcionar las imagenes del cuento “'El soldadito de plomo”” para que con la
lectura anterior lo vayan ordenando. Al terminar verificar respuestas de cada uno. Narrando nuevamente el cuento. Esto en plenaria con ayuda
de todos los equipos.
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3er grado y

Docente:

Nivel de comprensién:

Comprensian literal.

4to

Modalidad de lectura:

Audicion de lectura y Lectura guiada.

Lectura comprensiva

Propdsitos o Aprendizaje esperado: ¢Qué el alumno identifique ideas principales de un texto, asi como personajes principales y hechos
relevantes?
Materiales: Anexo Mega y Suario, Lapiz, Libreta, asi como avisar con anticipacidn a las madres de familia sobre el horario de la video lamada
para gue tengan datos y disponibilidad.

Antes Durante Después
* En el cronograma de actividades,
para iniciar bien el dia, Conectarse por MEET. * Contestar las preguntas que
proporcionarles una pequeia Dar las indicaciones necesarias vienen en el cronograma de la
lectura (Mega vy Saurio, dos para el proceso de la misma lectura. (Preguntas para
hermanitos con suerte). videollamada. (Mantener video explorar el nivel de comprension [iteral
dQué...? fCudl es..? fComo  es.?

Establecer el dia y el horario de la
actividad.

En su defecto grabar un audio vy
pedir apoyo al padre de familia
que lo reproduzca mientras el
nino esta leyendo y seguir la
lectura. (En el caso de que el
.3'!|LJ mno NoD Dl]f‘di‘] conectarse a la

videollamada)

activo y desactivar audio hasta
que se le pregunte o pida su
participacion)

Ubicar todos los nifios la lectura
y tenerlo a la mano.

El docente inicia leyendo en voz
alta mientras los alumnos van
siguiendo la lectura.

éDande...? {Quién...? éComo se llama...?)
Se lanzaran las preguntas una por
una mientras los alumnos van
contestando.

Si algun alumno tiene la respuesta
incorrecta podra intervenir otro
alumno y asi sucesivamente hasta
agotar las preguntas.




QUINTO GRADO

Aprendizaje

Materia . eslperado Actividades
¢Qué vamos a
aprender?
ESPANOL Emplea citas y | ANTES DE LA LECTURA: ACTIVAR CONOCIMIENTOS PREVIOS/ HIPOTESIS
parafrasis  en  la | Con el titulo: “La separacidn de Texas” ¢De qué crees que trate el tema? ¢SABES QUE ES TEXAS? ¢DE QUIEN CREES
construccion de un | qUE SE SEPARO TEXAS? ¢PARA QUE CREO QUE ME VA A SERVIR?
texto propio.
DURANTE LA LECTURA
NIVEL LITERAL, MODALIDAD LECTURA FRAGMENTADA
Lee el parrafo 1 de la pagina 28 del libro de Historia, subraya la informacion que consideres importante
Lee el parrafo 2 de la pagina 28 de Historia, responde en la libreta, después comentarlo en grupo
o ;De qué habla ese texto?
e  ;Cuadles fechas menciona?
HISTORIA | Reconoce las causas y | Lee el parrafo 3 de la pagina 28 de Historia, en el texto subraya la informacion que te parezca importante y copiala

consecuencias de la
separacion de Texas y
de la guerra con
Estados Unidos.

en la libreta
Lee el parrafo 4 de la pagina y después responde:
e ;cuando declararon su independencia los texanos?
e ;Por qué se genero un conflicto entre México y Estados Unidos?
Elaborar un RESUMEN con la respuesta de las preguntas.
Elaborar un MAPA MENTAL con la informacion del resumen, especificar que deben realizar como producto
DESPUES DE LA LECTURA
¢Qué aprendiste de la separacion de Texas? ¢ Cémo crees que seria tu pais si no se hubiera separado Texas? éTexas
es lo que tu creias?
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Anexo 10: Planeacion, Lectura Comprensiva con los Docentes

ESCUELA PRIMARIA: “XXXXXXXX XXXXXX”
C.C.T. xxxxxxxx TURNO: MATUTINO
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CICLO ESCOLAR 2020 -2021 ZONA ESCOLAR: xxxx  SECTOR: xxx
FRACCION EL TORO, SANTA MARIA DEL RIO, S.L.P.
ASIGNATURA Espafiol
PROPOSITO Lean comprensivamente textos literarios para recrearse y aprender
AMBITO Literatura
TEMPORALIDAD Una hora y 30 minutos / 12 de abril de 2021
COMPETENCIAS Emplear la lectura comprensiva para recrearse y como instrumento para

aprender.

NIVELES DE COMPRENSION

Comprension literal. Inferencial. Critico. Apreciativo. Creativo

MODALIDADES DE LECTURA

Lectura en voz alta. Lectura comentada.

TIPOLOGIA DETEXTOS

Texto literario: cuento “Modesta Goémez” de Rosario Castellanos

Aclarar posibles dudas.
Resumir las ideas del
texto (escrito,

ANTES o e Leer pararecrearsey analizar
* Propositos _ » Lluvia de ideas sobre: quién es un atajador. Conoces algun caso de
: ;‘:Qgii'é?éigtsos pre"'oi explotacion, de discriminacion. Que es la desigualdad, existe la
hipbtesis desigualdad, en qué, en quiéen. )
¢ Preguntas hechas por > Antes de leer el cuento MODESTA GOMEZ ¢De que crees que va a
los alumnos. tratar?
DURANTE » Al leer, toma en cuenta que, si leiste un parrafo y no le entendiste, Impreso del
e Evaluar lo que vuelve a leer (recapitular) cuento
. CRZT;J;;E?;“OS' » Subraya las palabras que desconozcas y las ideas que te parezcan “Modesta
e Predicciones de lo que relevan_tes' ) o . Gomez” de
se lee, en espacios » Al terminar de leer la primera pagina, preguntarse ¢,qué crees que le va Rosario
pertinentes. a pasar a Modesta? ¢Tienes alguna pregunta de lo que se ha leido Castellanos
e Plantearse  preguntas hasta este momento?
sobre lo leido. » Al terminar de leer la pagina dos, preguntar ¢Qué te parecio la actitud

de Jorgito? ¢Como consideras la actitud de dofia Romelia con
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subrayado, esquemas Modesta? ¢Qué hubieras hecho tu si estuvieras en el lugar de

graficos) Modesta?

» Continuar leyendo detenerse y comentar (aclarar dudas, explicaciones,
comentarios) donde los participantes lo consideren necesario.

» Después de leer las pp. 3y 4: Preguntar ¢Por qué dofia Romelia envio
ala calle a Modesta? ¢Quién es Alberto Gomez? ¢Por qué Modesta
pensaba que habria que perdonar a su marido?

» Al leer la parte final preguntar ¢ Qué significa ser atajadora?

DESPUES
*dentificar laidea principal (de > Complementa el siguiente cuadro de informacién, apdyate de las
tce"")ggl_ parrafo) ldea global del respuestas que antes y durante la lectura contestaste. Asi como con los
*Formular y  responder subrayados que realizaste.
preguntas » Siviviera Modesta y le pudieras escribir, que le aconsejarias sobre el
“Resumir las ideas del texto ¢ por qué crees que si 0 que no debe seguir siendo atajadora?
(escrito, subrayado, esquemas
graficos)
Produccion Técnica Instrumento
» Cuadro de Andlisis del desempefio Lista de cotejo
informacion
» Carta

Coordinadora del taller pedagogico.
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Anexo 11: Producciones De Docentes De 5°y 6°

Producciones de Do. 5

P .‘:'saibe una carta a Modesta Gomez (pensando que st viva) sobre el ¢por qué
debe seguir siendo atajadora?

(Soiero (ewnoceriv lo For%alew Qe ha postodo ot los d‘&okt
 ta plesentade Lo yda, W ety (00 soli adelante, ver %
butsa progeesar.

! )
M‘O hol lyes qu te defenden, y (o0 ayda de dlgpen cel tema PO
lograrlo, en o mejorar Yo shaaen y dade olros cpatuniceg @




Producciones de docente de 6°

F Complementa el siguiente cuadro de informacion, apéyate de las respuestas que ar
5. contestaste. Asi como con los subrayados que realizaste.

'1:7

e EAT

ik \id E;
melndiey 3o |lonoene ﬁdo\nkﬁ c Omc.c o0 ae (‘zx AR | S
i Aaﬁ Q(% i icQ0N0 | . 3 | 'Ol -
%!, juCo f; 6&@&@&@&&“&&0_& . ‘mﬁcs & vive
csheto  [Aaede | experinuptor sn s S
sonveld | Abasodoe | Qua & vdgcior, peligro i
de 3 .
chienal
i
nuignm
i N GoS
% 3 o )
;" O a
E i
| £
[iidnig ke
Nombre del docente — Grado y grupo
Fecha: ___\2- Ho(z0 -2 (
Coevaluacién de Docente de 5° y 6°
COEVALUACION
Lista de
a través de 7
lectura. it
Mm;um:mdwwyd v -
3 0 (titus fisicas, iy
_indgice, elc i
: Ge un texto que ayudan a -
descubrir su significado. titulo, pamafo, indice, ‘ v
"Se plantea preguntas Cuyas respuestas estan T v
el infiere © cntica. o
los del texto [ =
“Presenta una opinion personal y argumentada sobre 7 =
U i6n del significado a través de —
mvmmm v =4
al texto =
a Io Jeido v =
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pecha:_1d- Man -2\
~ Nombre del docente

> Escribe una carta a Modesta Gomez (pensando que esta viva) sobre el épor qué crees.

3 i | I I debe seguir siendo atajadora?

QA'S'IC(CI eoecede Todo el C’s(ua«(ge garg\\bﬂw*k e tus hjes, Sia
aoibo joa yecordovte o 05 P““ﬁ‘“ ae fe efisto al yeoleor vra ach _
u\a’,odua, aGlos @oere aue ondin de peden ofocor ati?, Qe los indics
oS y prpoen o o daqe”, 5t olgp te posa Qe sucederdl @ ?05 I
5 edon bier condo o estes @ s, feflexonny v coendo ecentreS U0

lpesommnios pedes forar oo ocedn ope 1o * erpongo lerolpete @

) 'f{-’ y for 108 ‘AijO&
R’

COEVALUACION
Lista de

‘conocimientos previos a través de imagenes, o 2

informacion claves
mlmmmbﬂm fisicas, destinatario.

mnl;nd.unhquwayudana
descubrir su significado: titulo, parrafo, indice, = -

\
)

:r.-ma-w;:uwulywunum’om
Expresa su comprension del significado a través de

preguntas y respuestas, resumenes, dibujos, Vv v
comentarios,

TMTmM.wum v'
textos o producciones a partir de lo leido %

Docente evaluador: -

Docente g * »
Fecha: )2 d szizn zax:

R choolimentoceoa.
My é_l'hﬂ, Sigus Fobojando, conpreackr el Leah

E

Fuente: Archivo de evidencia de producciones de docentes
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Anexo 12: Planeacion (Un Dia de la Semana) 5°

Dia Materia IApn‘zndizaje esperado Artividades S I:Eltralu?ciﬁn o
Qvsaagerer e | | o | ™

ACTIVIDAD PARA EMPEZAR BIEN EL DA

Escribe en la libreta los resultados a las siguientes operaciones
¢ iCuintoes150+257
¢+ (Cuantoes 1025 +350?
+ (Cuantoes675-1507

Lee “Sung Ting atrapa a un fantasma” elabora un dibujo de como eran los personajes

Martes 13 de

ue menciona la historia, si no sabes como es, dibdjalo como tu lo imagines.
bril
LI ESPANOL | Describe  personzjes | Anteriormente leimos sobre 3 participacion de Santa Annay la promulgacin del Plan
I'EI:IJFIEI'-BI'IdCI aspectos dE‘A Uﬂﬂ 810
fizicos v da personalidad. yutia, p
*  (Qué decia este plan?
+  (Porqué lo elaboraron?
*  (Qué cambios crees que hubo al aplicarse el nuevo Plan?
Comenta tus respuestas con un familiar.
. . il - n :
T TR T e—— Escuchay obsern:fa el video el wde? | La revolucion d_e Ayutla [ regstra |os datos que te
primera mitad del sigio | llamen la atencidn. Ahora lee [a pagina 52y 53 del libro de historia y busca la
Ak respuesta a las siguientes preguntas:
*  (Qué grupo politico lo elabord liberales o conservadores?
¢ (Qué reclamaba el Plan de Ayutla?
*  iQuién ocupd la presidencia despugs del Plan de Ayutla?

Firma de
padre/madre
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El periodo del gobierno liberal inicid al quedar como presidente electo Ignacio
Comonfort ¢Quién fue &[? Paﬂfa saber un poco mas lee el anexo 3 y escribe sobre sus
caracteristicas fisicas en el recuadro.

Realiza un escrito en el que platiques sobre el plan de Ayutla y &l presidente Ignacio
Comonfort, considera en tu trabajo hacer una descripcidn del personaje.

Educacion fisica

CALENTAMIENTO CEFALOCAUDAL (INICIANDO CABEZA, HOMBROS, CINTURA RODILLA
BRAZOS) con msica

los alumnos con la ayuda de un mayor formaran 3 circulos separados entre si con una
distancia de un metro, posteriormente lanzara una pelotita (puede ser hecha de
periodico o con un calcetin la cual lanzaran estando de frente del aro 1. A una
distancia de 2mts. Posteriormente pasara al aro 2.y se colocara a una distancia de
3mts. Y por dltimo se colocara frente al aro 3. A una distancia de Smts. El objetivo que
|3 pelotita quede dentro del aro, repetirlo 5 veces en cada aro. La distancia indicada

Matematicas

lee informacion  en
gréficas de barras,

Geografiz

Compara |z distribucién
de actividzdes
econdmicas en  paises
representativas

Observa la pagina 51 del Atlas de geografia y responde {Qué hay en |a pagina? {Qué
datos proporciona?
lee los datos de las graficas de la pagina 51 del Atlas y responde en Ia libreta

*  iPara qué sirven esas graficas?

¢ iCuales el pais que produce mds trigo?

¢ iCudles el pais que produce més arroz?

¢ iCuales el pais que produce menos maiz?

+  iCudl es el pais en que hay menos ganado bovino?
Revisa tus respuestas y si es necesario vuelve a observar y leer la pagina. Escribe con
tus palabras en qué ayudan las graficas de barras para dar informacion y como le
hiciste para conacer tus respuestas

SOCIOEMOCIOMAL

Escribe en |a libreta éComo te sientes o sentiste hoy?




Anexo 13: Planeacion (Un Dia de la Semana) 6°

Viernes 26 Marzo

DIA

APRENDIZAJE
ESPERADO
00
5¢c
of
oy
§18
28
Q
<§
Distingue las
caracteristicas
o dela
S organizacion
= econdmica,
T | social, polifica
y cultural de
los incas.
=]
é . | Cuestionalas
8 ‘8 ‘8 implicaciones
3 .Sm del uso
4 inadecuado

| ACTIVIDAD O RECURSO
Inicio: Vivo lo que leo: Lee la lectura que se presenta en el libro de texto de I-w

Desarrollo: Realiza la actividad que se presenta en la seccion de Historia.
 Final: Reflexiona 3Qué otro titulo crees que se podria poner a la lectura que realizaste hoy?

Cdlculo mental: Realiza las siguientes operaciones mentalmente
20x2= 50-5= 60x2= zCudntas acertoste comectamente?

Inicio: Retoma la lectura que realizaste en "Vivo lo que leo" que se encuentra en las pag. 68
y 69 de tu libro de texto de historia Qe lascultiassugidas en Améica dal Sue
Desarrollo: Retoma el mapa de inicio para recordar su ubicacion espacial que se encuentra
en la pagina 59 de tu libro de texto de historia.

Organiza en tu cuaderno las caracteristicas mas imgonontes de cada cultura con ayuda
del anexo 09 y anexo 10.

Final: Lee informacion sobre los incas en las paginas 70 y 71, subraya informacion de las
siguientes corocterisﬁcos politica, social, cultural y econdmica. Copiala en tu cuademo de

lnlclo: Reﬂexlono Ios srguuentes preguntos: 4Como se comporta un hombre 0 una mujer?

sHay diferencios entre los hombres y las mujeres? 3Cudles son esas diferencias? slas
diferencias entre hombres y mujeres justifican que sean fratados de forma diferente?
Desamollo: Transcribe la siguiente informacion en tu cuademo con el fitulo: Estereotipos de

EVALUACION

Lectura

Anexo 09
Anexo 10

Texto
Cuademo
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Anexo 14: Anexos Ay B de el Plan de Clase de 6°

241

Anexo A: Ubica los nombres de las culturas andinas segun corresponda su ubicacién geografica en el mapa. Y segun sus

aportaciones a la sociedad, en cada imagen escribe el nombre de la cultura correspondiente

Instruccion: Escribe en los recuadros las grandes culturas andinas,
puedes apoyarte de la pagina 59 de tu ibro.

i

Tiumirg de roje fa 2ena de los cuturas andinas,

Anexo B: Civilizaciones andinas

de azd ks ocdanos, de werde of reste o

tesviteris y a fu gusto ol persoraje incd

1.- Tipo De gobierno de las

culturas andinas:

2,- {Cémo era la religién de

estas culturas?

3.- ¢En qué se basaba su

economia?

4.- Nombra 5 paises de la
actualidad donde se desarrollé

la cultura andina:

5.- Escribe 2 caracteristicas de las culturas andinas,

Civilizaciones Andinas

Caracteristicas

]
i

CHAVIN

TIAHUANACO

NAZCA

MOCHE

HUART

INCA




Anexo 15: Plan Semanal-Cuadernillo Impreso - Actividad para Iniciar Bien el Dia
Plan semanal-cuadernillo impreso/ 26 al 30 de abril de 2021

Actividad para iniciar bien el dia: “Vivo lo que leo” Desarrollando la Comprensién Lectora en alumnos de 5° A
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Asignatura Espafiol
Aprendizaje esperado Identifica las caracteristicas de los textos narrativos
Propésito Identifiquen, analicen, y disfruten textos de diversos géneros literarios.
Ambito Literatura
Temporalidad 40 minutos por sesion del 26 al 30 de abril de 2021
Competencias Identificarlas propiedades del lenguaje en diversas situaciones comunicativas

Niveles de comprension

Comprension literal. Inferencial. Critico. Apreciativo. Creativo

Modalidades de lectura

Audicion de lectura. Lectura en voz alta. Lectura independiente o individual.

Tipologia de texto

ANTES Conversa sobre ¢Cudles
Propésitos /Activar son las partes del cuento?

conocimientos previos /| ;¢ elementos tiene el
Predicciones o hipétesis / 5
Muestreo / Preguntas cuento:

hechas por los alumnos.

A partir del titulo “Moby
Dick” del autor Herman
Melville, contesta ¢es
posible conocer de qué
trata? ¢Qué personajes
hay? ¢Ddénde ocurre?

Has leido “¢El
dragoén”, de tu libro
de lecturas? Observa
la imagen del anexo
H, éQué observas?

Textos literarios

¢En que son diferentes

un

poema y un

cuento? ¢Cuales son
las caracteristicas del

Elige un cuento que te
guste y comenta con
tu familia, épor qué lo
has elegido?

Leer / Evaluar lo que Heinrich el de los Hierros”

comprendemos / del anexo A, realiza el
Recapitular / Formular tod |
odos los

predicciones / Plantearse dibujo de
preguntas / Aclarar dudas / | personajes que aparecen

Resumlr.las ideas del texto | an |3 narracién y del lugar
(escrito, subrayado,

esquemas graficos) donde ocurre.
Identifica en la historia

las siguientes partes
(marcalas de un color
diferente cada una):

anexo D.

Reflexiona y contesta
éTrat6 de lo  que
imaginabas? ¢Tu idea fue
diferente o parecida?
Completa con tus
respuestas el anexo E
Vuelve a leer el texto,
encierra con colores a los
personajes que

dragén” (Anexo H) y
después elige a uno
de los personajes para
realizar la ficha del
anexo |. En la lectura,
sefiala con un color
las partes en que
aparece este
personaje que has
elegido.

; ) ¢Qué crees que cuento?
Escribe tus ideas en el
ocurra en esa escena?
anexo C
DURANTE Lee el texto “El rey sapo o | Realiza la lectura, del | Lee la historia “El Lee texto “El | Elabora un dibujo,

hombre que contaba
historias” de Oscar
Wilde del anexo K, en
la lectura marca con
colores diferentes los
siguientes elementos:

Inicio
Desarrollo
Final
Personajes
(cada

mapa mental,
cuadro para
compartirlo.
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e |Inicio
(personajes,
inicio de la
historia, lugar)

e Desarrollo
(problema)

e Cierre (solucidon
del problema)

Comenta ¢Sabias antes

identifiques conforme la
lectura.

personaje de
diferente
color)

de la lectura qué
personajes hay en la
historia? ¢Conocias el
lugar donde pasa Ia
narracion?
DESPUES Completa el mapa | Elige dos personajes de la | éQué fue lo que mas Imagina que platicas | Elabora un

Identificar laidea
principal (de cada parrafo)
/ Idea global del texto /
Formular y responder
preguntas / Resumir las
ideas del texto (escrito,
subrayado, esquemas
gréaficos)

mental de “Elementos del
cuento” del anexo B.

Comenta con un familiar
sobre el texto que leiste,
de qué trata, los
personajes, te gustd o no,

y por qué.

historia, con la
informacién que percibas
en la lectura realiza el
esquema del anexo F.
“Hablemos del personaje”
Después escribe tu
opinién sobre la lectura en
el anexo G

te gustod de esta
historia? ¢Cuantos
personajes habia?
éLos personajes
tuvieron dificultades?
Vuelve a leer el texto,
realiza el mapa del
cuento del anexo J

con el hombre de la
historia, que le
platicarias,
preguntarias, o dirias.
Registra en el cuadro
del anexo L

organizador grafico a
partir del texto leido,
en que represente las
partes del cuento y
personajes.

Identifica las partes del
cuento.

Identifica a los personajes
del cuento
Realiza descripcion de los
personajes.

Identifica a los
personajes del cuento
Opina sobre el texto
leido

Identifica las partes
del cuento
Identifica los

personajes de la
historia
Crea preguntas sobre
el cuento

Organizador grafico
sobre las partes del
cuento.

Texto “El rey sapo o
Heinrich el de los
Hierros”

Mapa mental: elementos
del cuento

Texto “Moby Dick”
Esquema: “ hablemos de
los personajes”

Texto “El dragén”
Mapa del cuento

Texto “El hombre que
contaba historias”
Cuadro anexo L

Organizador grafico a
partir del texto leido
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Anexo 16: Lista de Cotejo- Seguimiento Promocion de Lectura en cada Grado por

el Docente
Lee a los alumnos, en voz alta (WhatsApp) —como parte de las
actividades permanentes-. Con propositos diferentes: buscar
informacion para realizar un trabajo escolar, para aprender,
satisfacer la curiosidad o divertirse.
[} ] [} ] ) [}
FECHA/DOCENTES Q. o o =N o =
© © N c ™ © < © O © ©
s s s s s s
LUNES 01 DE FEBRERO DE 2021
MARTES 02 DE FEBRERO DE 2021 12 sesién del taller pedagogico
MIERCOLES 03 DE FEBRERO DE 2021 22 sesion del taller pedagogico
JUEVES 04 DE FEBRERO DE 2021
VIERNES 05 DE FEBRERO DE 2021
SABADO 06 DE FEBRERO DE 2021
DOMINGO 07 DE FEBRERO DE 2021
LUNES 08 DE FEBRERO DE 2021 Continuacion de la sesién dos del taller pedagdgico

MARTES 09 DE FEBRERO DE 2021

MIERCOLES 10 DE FEBRERO DE 2021

JUEVES 11 DE FEBRERO DE 2021

VIERENES 12 DE FEBRERO DE 2021

SABADO 13 DE FEBRERO DE 2021

DOMINGO 14 DE FEBRERO DE 2021

LUNES 15 DE FEBRERO DE 2021

MARTES 16 DE FEBRERO DE 2021

MIERCOLES 17 DE FEBRERO DE 2021

JUEVES 18 DE FEBRERO DE 2021

VIERNES 19 DE FEBRERO DE 2021

SABADO 20 DE FEBRERO DE 2021

DOMINGO 21 DE FEBRERO DE 2021

LUNES 22 DE FEBRERO DE 2021 No
MARTES 23 DE FEBRERO DE 2021 No
MIERCOLES 24 DE FEBRERO DE 2021 No
JUEVES 25 DE FEBRERO DE 2021 No
VIERNES 26 DE FEBRERO DE 2021 No
SABADO 27 DE FEBRERO DE 2021

DOMINGO 28 DE FEBRERO DE 2021

LUNES 01 DE MARZO DE 2021 No
MARTES 02 DE MARZO DE 2021 No
MIERCOLES 03 DE MARZO DE 2021 No No No
JUEVES 04 DE MARZO DE 2021 No No No
VIERNES 05 DE MARZO DE 2021 No No No No No

SABADO 06 DE MARZO DE 2021

DOMINGO 07 DE MARZO DE 2021
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LUNES 08 DE MARZO DE 2021 No No
MARTES 09 DE MARZO DE 2021 No No No No
MIERCOLES 10 DE MARZO DE 2021 No No
JUEVES 11 DE MARZO DE 2021 No No No
VIERNES 12 DE MARZO DE 2021 No No No No No
SABADO 13 DE MARZO DE 2021

DOMINGO 14 DE MARZO DE 2021

LUNES 15 DE MARZO DE 2021 No No No No No No
MARTES 16 DE MARZO DE 2021 No No No
MIERCOLES 17 DE MARZO DE 2021 No No No
JUEVES 18 DE MARZO DE 2021 No No
VIERNES 19 DE MARZO DE 2021 No No No No No No
SABADO 20 DE MARZO DE 2021

DOMINGO 21 DE MARZO DE 2021

LUNES 22 DE MARZO DE 2021 No No No No No
MARTES 23 DE MARZO DE 2021 No No No No
MIERCOLES 24 DE MARZO DE 2021 No No No No
JUEVES 25 DE MARZO DE 2021 No No No No No
VIERNES 26 DE MARZO DE 2021 No No No No No No
SABADO 27 DE MARZO DE 2021 Periodo vacacional de semana santa

DOMINGO 11 DE ABRIL DE 2021

LUNES 12 DE ABRIL DE 2021 Consejo Técnico Escolar (CTE)

MARTES 13 DE ABRIL DE 2021 No No No No No No
MIERCOLES 14 DE ABRIL DE 2021 i No No No No No
JUEVES 15 DE ABRIL DE 2021 No No No No No No
VIERNES 16 DE ABRIL DE 2021 No No No No No No
SABADO 17 DE ABRIL DE 2021

DOMINGO 18 DE ABRIL DE 2021

LUNES 19 DE ABRIL DE 2021 No No No

MARTES 20 DE ABRIL DE 2021 No No No

MIERCOLES 21 DE ABRIL DE 2021 No No No

JUEVES 22 DE ABRIL DE 2021 No No No

VIERNES 23 DE ABRIL DE 2021 No No No No

SABADO 24 DE ABRIL DE 2021

DOMINGO 25 DE ABRIL DE 2021

LUNES 26 DE ABRIL DE 2021 No No No No
MARTES 27 DE ABRIL DE 2021 No No No
MIERCOLES 28 DE ABRIL DE 2021 No No
JUEVES 29 DE ABRIL DE 2021 No No No
VIERNES 30 DE ABRIL DE 2021 No No No No No No
SABADO 01 DE MAYO DE 2021

DOMINGO 02 DE MAYO DE 2021

LUNES 03 DE MAYO DE 2021

MARTES 04 DE MAYO DE 2021

MIERCOLES 05 DE MAYO DE 2021
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JUEVES 06 DE MAYO DE 2021 No No No Si No No
VIERNES 07 DE MAYO DE 2021 No No No No No No
SABADO 08 DE MAYO DE 2021

DOMINGO 09 DE MAYO DE 2021

LUNES 10 DE MAYO DE 2021 No No No No
MARTES 11 DE MAYO DE 2021 No No
MIERCOLES 12 DE MAYO DE 2021 No No No
JUEVES 13 DE MAYO DE 2021 No No No No No
VIERNES 14 DE MAYO DE 2021 No No No No No
SABADO 15 DE MAYO DE 2021

DOMINGO 16 DE MAYO DE 2021

LUNES 17 DE MAYO DE 2021 No No No No
MARTES 18 DE MAYO DE 2021 No No No
MIERCOLES 19 DE MAYO DE 2021 No No No No
JUEVES 20 DE MAYO DE 2021 No No No No No No
VIERNES 21 DE MAYO DE 2021 No No No No No No
SABADO 22 DE MAYO DE 2021

DOMINGO 23 DE MAYO DE 2021

LUNES 24 DE MAYO DE 2021 ‘ No

MARTES 25 DE MAYO DE 2021 No

MIERCOLES 26 DE MAYO DE 2021 No

JUEVES 27 DE MAYO DE 2021 No

VIERNES 28 DE MAYO DE 2021 No

SABADO 29 DE MAYO DE 2021

DOMINGO 30 DE MAYO DE 2021

. La/él docente Sl ley6 a sus alumnos mediante WhatsApp

La/él docente NO ley6 a sus alumnos mediante WhatsApp

Dias que los docentes leyeron a sus alumnos mediante WhatsApp

Docente Dias leidos Porcentaje de cumplimiento
(periodo total 70 dias)
Do. 1° 46 65.71%
Do. 2° 14 20%
Do. 3° 19 27.1%
Do. 4° 25 35.71%
Do. 5° 45 64%
Do. 6° 3 4.28%




Anexos 17: Mediacion de la Lectura en el Grupo de 5°

ActlvaC|on de la biblioteca de aula: seguimiento al grupo de 5°A
(_. = ACT & S°A R

- 3 DE FEBRERO DE 2021

» Mtra 5
Buenas tardes, alumnos, alumnas
LCOMO estan? espero estén muy bien

vamos a empezar el uso de los
libros y materiales de la biblioteca de
aula, pero necesitamos un nombre
para ella, asi que les pido por favor,

piensen en un nombre (&) y lo
propongan aqui abajo §-g@

Hola soy )
“El rincon de los recuerdos ©

o2 Mtra 5%, Blanca 4°

2y 4 DE FEBRERO DE 2021

oo

+52 444 5421
El mundo de con

cimiento e imaginacion

Gracias Q9

Gracias por su participacion para el
nombre, les comparto las opciones y
votan por el titulo que mas les guste

=
1. El rincén de los recuerdos
2. La esquinita de la lectura

r Mtra S

O Este mensaje fue eliminado

. El tesoro del saber
. El callejon del saber
. Aprendiz a la lectura

3
4
5
6. Puerta del saber
7. El camino del lector
8

«

. El mundo de conocimiento e
imaginacion

Fuente: Elaboracién propia desde archivo de capturas de WhatsApp (03-02-21)‘

Org anlzacmn de la biblioteca 5°A “El tesoro del saber

Fuente: archivo de fotos de la docente de 5° A
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Promoviendo la lectura y mediando interaccion entre los portadores lectores y los
alumnos

A4

@ Mtra 5°, Blanca 4*

JZMByMM

22 DE FEBRERO DE 2021

M R Mtra 5

| ‘

La lectura de hoy se llama: "El

iComenzamos con

22 DE FEBRERO DE 2021

ZACTE 5°A

* Mtra 5°, Blanca 4°

<8
23 DE FEBRERO DE 2021

5
|
& N

-~

5to

aje de voz (4:02)

primer Gracias por compartirnos tu lectura,

dia de clases" comentemos: me ha llamado mucho la atencién
£Cémo se sintieron cuando :fscuc.har acerca de Pegasoy la
P quinto grado? (%) istoria @9
-
EEETTED Gracias
L.’)"u

& Mensaje de voz (4:02)

Hola Taam®=>) ) ob |

& > -

nuestras lecturas! Cada dia
52 e
mandaremos una lectura, =i ’ 1
opinién, dudas, lo que desee Pr— —
expresar 63 @9.1 & > o T @S0
Gracias directora
8 2 § om— ==
o [ ¥ b =
> s ) & Mensaje de voz (2:31)

Fuente: Elat;bfécién propia desde archivo de ¢

apturas‘de WhatsApp/febrero 2021

Ejemplo de opiniones de los alumnos en el WhatsApp

de los viajer 5 o \iag70 pE 20

| R

Yo me hubiera sentido mal y

b e

0:20

3 DE MARZO DE 2021

==y

+52 444 437 5151

b o

También me gustoé que les dio
una leccion alos aldeanos de ser
compartidos y combibir

A mi me gusté que los viajer

muy compartidos con la gente
que en realidad no les compartio al

principio

Y me gusté mucho mucho la historia

>

1

® Cuento
07

[
P e

CE— 112 5

+52 444 437 5151
4 Mensaje de voz (0:10)

Gracias Miranda, tu te pusiste en
el lugar de los viajeros extranjeros,
también es muy bueno tu sentir y
punto de vista

4 DE MARZO DE 20

a5

—

Muchas gracias por sus apo

- 5106 4058
4 Mensaje de voz (0:07)

Gracias GUEMR también

muestras empatia hacia la situacion

de los viajeros 3 &%

situacion de los viajeros

Buenos dias

porque no me hubieran invitado

£5 63 muestra de empatia hacia la

Recuerden que hoy le entregan
materiales para revisar a dofia C@ly

21 5 DE MARZO DE 2021

R o 5
Buenas tardes, hoy
escucharemos el cuento "Nifia
bonita”

N Mtra 5
>

triste

0S sean

G 't 5
b o

ie=————C =
b o

¥

21 T 5t
b o
o 014
rtaciones
TR 51«

>~

- e
b o

CRSCIC N

Fuente: Elaboracidn propia desde archivo de capturas de WhatsApp/marzo 2021
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Fomento de la creacidn de biblioteca en casa (los alumnos por conviccibn empezaron a instalar
) su biblioteca personal)

siempre, ‘de 26 DE MARZO DE 2021 19 DE ABRIL DE 2021 20 DE ABRIL DE 2021
—— 1o S DS Vem——

ja=
= Foto TRy

Recuerden que hoy también esta
la biblioteca abierta, por el periodo
vacacional, podran llevarse 2 libros
prestados E5®9L 1

Y como tarea de vacaciones,
acomoden un pequefo espacio que
sea personal de lectura para ustedes
aqui les comparto algunas ideas de
internet... &

Ese es mi espacio de lectura

Boy a poner mas libros

Fuente: Elaboracion propia desde archivo de capturas de WhatsApp/marzo 2021

Ejemplo de le

19 DE ABRIL DE 2021

cturas realizadas y compartidas por los alumnos en el WhatsApp
B 4

20 DE ABRIL DE 2021

Fuente:

Elaboracion propia desde archivo de capturas de WhatsApp/abril 2021



Anexo 18: Autoevaluacion del Docente
QUINTO GRADO
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1.- Analice y valore sobre el disefio de la planeacion semanal para la ensefianza de estrategias de comprension lectora

(considerando antes y después del taller pedagdégico)

Lunes 30 de noviembre 2020
del plan semanal de actividades

Lunes 26 de abril de 2021
del plan semanal de actividades

ACTIVIDAD PARA EMPEZAR BIEN EL DIA
“Vivo lo que leo”

Lee el texto “Prélogo” de la pagina 86 del libro de
espafiol y escribe SIN COPIAR qué entendiste,
la informacién que recuerdas o lo que te haya
parecido interesante del texto, recuerda escribir
todo lo que llegue a tu mente, describe tus ideas
lo méas detallado posible, minimo 3 renglones de
escrito.

ACTIVIDAD PARA EMPEZAR BIEN EL DIA

“Vivo lo que leo”

Conversa sobre ¢, Cuales son las partes del cuento? ¢ Qué elementos tiene el cuento?
Lee el texto “El rey sapo o Heinrich el de los Hierros” del anexo A, realiza el dibujo de
todos los personajes que aparecen en la narracion y del lugar donde ocurre.

Identifica en la historia las siguientes partes (marcalas de un color diferente cada una):
*Inicio (personajes, inicio de la historia, lugar)

*Desarrollo (problema)

+Cierre (solucion del problema)

Comenta ¢ Sabias antes de la lectura qué personajes hay en la historia? ¢ Conocias el
lugar donde pasa la narracion?

Completa el mapa mental de “Elementos del cuento” del anexo B.

Comenta con un familiar sobre el texto que leiste, de qué trata, los personajes, te gusté
0 Nno, y por qué.

Observaciones:

Falt6 especificar modalidad de lectura

Falt6 actividad antes de la lectura.

Da pauta a la expresion escrita descriptiva

No hay claridad del nivel de comprension que se
busca.

No se visibiliza valor al proceso de desarrollar la
comprension lectora.

Observaciones:

Hay actividades antes, durante y después de la lectura

Remite a los alumnos a informacién especifica

Retoma el contenido y estructura del texto

Genera la produccion escrita del alumno: mapa mental

Hay preguntas del nivel critico.

Moviliza en los alumnos, la conversacion, la observacion, identificacién, expresién oral.
Usa la sefializacién de informacién con colores.

Se aprecia un proceso de desarrollo de la comprensién lectora.

Reflexione y conteste:
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Al contrastar su plan de clase (un dia) semanal, antes y después del taller pedagdgico, encuentra diferencias entre una 'y
otra, ¢cudles?, a qué causas le atribuye estos cambios.

Si, considero que esas diferencias (ubicada en los cuadros de observaciones) se deben a que como parte del proceso de
reflexion me hice consciente del proceso que implicaba que los alumnos desarrollaran o fortalecieran la comprensién puesto
gue en noviembre la consigna de no copiar pretendia justamente eso, que recordaran informacion de lo leido, sin embargo,
fue de manera general, detalles que me parece estan sefialadas en abril, dar a los alumnos las precisiones y puntos especificos
a buscar en el texto.

Cdémo ha sido su experiencia al realizar el disefio de planeacion didactica para la ensefianza de estrategias de comprension
lectora en su grado.

Fue una experiencia_ muy enriguecedora y reflexiva, porque era necesario considerar diferentes aspectos que orienten y
apoyen a los nifios, desde el punto de partida o cognitivo en que ellos se encontraban, para que el trance fuera gradual y no
complejo al punto que los limitara hacer la actividad.

Revisar los referentes tedricos le fue de utilidad ¢Por qué?

Si, porque cada referencia da los detalles y explica las caracteristicas que debieran presentar los lectores en cada nivel, lo
cual me sirvid de referencia para saber a donde tendria que llegar con mis alumnos, asi como las estrategias de lectura, me
permitieron valorar en qué momento y cdmo realizar la lectura de los diferentes textos.

Asumié su rol mediador de la lectura con sus alumnos (los anima a leer, les lee frecuentemente por todos los medios posibles,
los acompafia en su proceso, los realimenta etc.)

Considero que si, al leer en el grupo de WhatsApp y proponer participaciones de los alumnos, también se activd la biblioteca
de grupo y se entrega mensualmente un reconocimiento a los alumnos que también participan leyendo y haciendo préstamo
de libros.




Anexo 19: Autoevaluacion de su Rol Mediador de Lectura como Docente

QUINTO GRADO
2.-Autoevaluacién del seguimiento de la implementacién de la planeacion didactica de la ensefianza de estrategias de comprensién lectora y del
rol mediador de lectura como profesor o profesora.

NP

CRITERIOS

ROL MEDIADOR DE LA LECTURA
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DESCRIPCION (Narrativa)

Lee a los alumnos, en voz alta (WhatsApp) —como parte
de las actividades permanentes.

Lee con propdsitos diferentes: buscar informacion para
realizar un trabajo escolar, satisfacer la curiosidad o
divertirse, son algunos propdsitos potenciales.

Organiza la Biblioteca de Aula y promueve que los
alumnos tengan acceso a diversos materiales de su
interés.

Incluye a las a las familias de los alumnos: sugiere libros
que puede interesarles a sus padres o hermanos.

Organiza eventos escolares para compartir la lectura y las
producciones escritas de los alumnos. Por ejemplo, una
“feria del libro” en donde ellos presenten libros de interés
particular; tertulias literarias en las que se hagan lecturas
dramatizadas o representaciones teatrales.

En este periodo correspondiente de febrero a
mayo se ha realizado lectura por medio de
WhatsApp a los alumnos, al inicio fue, solo con
propdsito recreativo, solamente fueron
cuentos en los que los nifilos comentaban si les
habia gustado o no. Con el paso del tiempo, los
didlogos seguian siendo de gusto y alguna
opinién. En ese entonces solo participaban dos
alumnos, TAy RE, y aunque pedia lecturas por
parte de ellos no lograba que participaran.

Después fui cambiando la tematica de las
lecturas, vinculadas a los temas que ibamos
viendo en las materias, era el texto leido, ahi
fue donde empezd a darse el cambio, al ser
temas de investigacién, o informaciones los
alumnos compartieron sus experiencias vy
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Alienta que los alumnos apliquen lectura estratégica:
Direccién: Objetivos de lectura

Planificacién: Prediccidn, realiza preguntas, hipdtesis.
Anota, subraya, lee, relee, resume, utiliza la escritura
como ayuda.

Supervisién: Reflexiona, pregunta, consulta. Recapitula,
contrasta, valora, escribe (resumen, sintesis, esquema,
diario de aprendizaje)

Promueve la anticipacidon de qué tratara el texto y hace
un recuento de lo que los alumnos saben sobre el tema.
A partir del titulo, palabras clave, ilustraciones y formato.

Genera predicciones acerca de lo que tratard un texto
después de la lectura de un fragmento, solicitando las
razones de la prediccién.

Promueve la construccidon de representaciones graficas
utilizando dibujos, diagramas o dramatizaciones que les
posibiliten entender mejor el contexto en que se
presentan los acontecimientos de una trama o tema del
texto leido.

10

Hace preguntas que los ayuden a pensar sobre el
significado del texto, a fijarse en pistas importantes, a
pensar sobre las caracteristicas mds relevantes, o a
relacionarlo con otros textos.

11

Alienta a los alumnos a construir y realizar preguntas
sobre el texto y compartir sus opiniones con sus pares.

12

Promueve las diferentes modalidades de lectura

saberes, entonces compartieron lecturas que
les parecian interesantes, algunas veces
relacionadas con los temas de las materias y
otras veces con sus gustos personales,
promoviendo e invitando a sus compafieros a
leer y comentar los audios escuchados.

El uso de la biblioteca esta desde febrero,
asignar al alumno RE hijo de la Sra. CA vocal del
grupo fue una estrategia asertiva porque, al ir
a recoger el material de trabajo, plan semanal
impreso, también elegian un libro para leer,
por lo que le pedi a RE invite a sus compafieros
a tomar libros prestados, y a su vez, que lea en
el grupo, ya que no solo estaria como
bibliotecario también mostraria que usa los
libros de lectura. Al hacerlo, también comenzé
a pedir la opinién de sus lecturas a los
companeros de grupo, ddndose asi la dindmica
y el comienzo de intercambio de ideas entre los
alumnos. Se les ha pedido que realicen una
ficha de lectura, de “Recomendar un libro” que
entregan cada semana.
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13

Desarrolla los niveles de comprensidon lectora en los
alumnos.

Conteste ampliamente y agregue evidencias (argumente):

1.- ¢ Las familias de sus alumnos tienen ambientes alfabetizadores?

Si, la mayoria, han dotado a los alumnos de textos que propicien la lectura, éstos de diferente tematica, entre los
que han comentado periddicos, libros de otros familiares, cuentos que les han gustado a los alumnos.

2.- s Los padres o madres de familia les leen a sus hijos o hijas?
Pocos son las mamas que leen a sus hijos o con sus hijos, aproximadamente 5 alumnos de los 15 que tengo.

3.- ¢Los padres y madres de familia de su grupo, conocen el como apoyar a su hijo o hija en el desarrollo de la
comprensién lectora? Si la respuesta es si, agregue evidencias, si la respuesta es no, ¢qué propone para
involucrarlos?

Algunas mamas si saben cémo orientarlos, dado que en una reunidn se aplicé una actividad y explicacion en la que
se les fue dando las pautas del tipo de preguntas planteadas y las posibles respuestas que podrian dar los alumnos,
y como orientarlos a partir de sus respuestas para seguir creando y ampliando sus percepciones. En el caso de las
que no, estamos por implementar la lectura con ellas, para que ellas mismas vivan el proceso de la comprension
aplicandolo desde su propia experiencia.

SEXTO GRADO:

2.-Autoevaluacion del seguimiento de laimplementacion de la planeacién didactica de la ensefianza de estrategias de

DESCRIPCION

(Narrativa)

ROL MEDIADOR DE LA LECTURA Se han implementado actividades que

comprension lectoray del rol mediador de lectura como profesor o profesora.
NP | CRITERIOS o
A =
< U
O v
1 | Ley6 alos alumnos, en voz alta (WhatsApp) —

impliquen leer, para conocer mas acerca de
una tematica. Se han movilizado los libros

como parte de las actividades permanentes.




Leyd con propositos diferentes: buscar
informacion para realizar un trabajo escolar,
satisfacer la curiosidad o divertirse, son
algunos propésitos potenciales.

255

Organizo la Biblioteca de Aula y promueve que
los alumnos tengan acceso a diversos
materiales de su interés.

Incluyd a las familias de los alumnos: sugiere
libros que puede interesarles a sus padres o
hermanos.

Organiz6 eventos escolares para compartir la
lectura y las producciones escritas de los
alumnos. Por ejemplo, una “feria del libro” en
donde ellos presenten libros de interés
particular; tertulias literarias en las que se
hagan lecturas dramatizadas o]
representaciones teatrales.

Alentd que los alumnos apliquen lectura
estratégica:

Direccion: Objetivos de lectura

Planificacion: Prediccion, realiza preguntas,
hipé6tesis. Anota, subraya, lee, relee, resume,
utiliza la escritura como ayuda.

Supervisién: Reflexiona, pregunta, consulta.
Recapitula, contrasta, valora, escribe
(resumen, sintesis, esquema, diario de
aprendizaje)

Promovié la anticipacién de qué tratara el texto
y hacer un recuento de lo que los alumnos
saben sobre el tema a partir del titulo, palabras
clave, ilustraciones y formato.

Generd predicciones acerca de lo que tratara
un texto después de la lectura de un
fragmento, solicitando las razones de la
prediccion.

de Biblioteca con la finalidad de que los
alumnos tengan una libertad de encontrar
puntos de interés en las lecturas.

Se orienta de mejor manera a los
estudiantes y padres de familia acerca de
sus dudas.

Se mantiene la comunicacion con el grupo
escolar de manera permanente.

Se felicita y motiva a los avances de cada
estudiante.




Promovié la construccion de representaciones
gréficas utilizando dibujos, diagramas o
dramatizaciones que les posibiliten entender
mejor el contexto en que se presentan los
acontecimientos de una trama o tema del texto
leido.
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10

Realizé preguntas que los ayuden a pensar
sobre el significado del texto, a fijarse en pistas
importantes, a pensar sobre las caracteristicas
mas relevantes, o a relacionarlo con otros
textos.

11

Motivd a los alumnos a construir y realizar
preguntas sobre el texto y compartir sus
opiniones con sus pares.

12

Promovi6o las diferentes modalidades de
lectura

13

Desarroll6 los niveles de comprension lectora
en los alumnos.

Conteste ampliamente y agregue evidencias (argumente):

1.- ¢Las familias de sus alumnos tienen ambientes alfabetizadores?

No

2.- ¢ Los padres o madres de familia les leen a sus hijos o hijas?

En muy pocas ocasiones
3.- ¢ Los padres y madres de familia de su grupo, conocen el cémo apoyar a su hijo o hija en el desarrollo de la comprension lectora?

Si la respuesta es si, agregue evidencias, si la respuesta es no, ¢,qué propone para involucrarlos?

No, propongo continuar aplicando las estrategias aprendidas en el taller, buscar de qué manera hacerlas efectivas en una planeacion
gue se implemente en casa.



Anexo 20: Valoracion de la Coordinadora del Taller Pedagdgico.
Voz de los docentes

DOCENTES | ¢;Conocias el origen del por qué se ¢COmo te sentiste al inicio del taller
implemento el taller pedagégico pedagdgico?
“revalorando la ensefianza de la
comprension lectora?
1° Si, por el problema que se encuentra en la Un poco desorientada.
escuela de comprension lectora con el
alumnado.
2° Si, se implementd porque justamente la Pues yo, me sentia insegura, pensaba que
comprension lectora es el problema principal | lo que nos iba a platicar o pedir iba a hacer
que tenemos en la comunidad escolar, que como algo desconocido para nosotros-
los alumnos pues... a lo mejor no adquieren | bueno, en si es algo desconocido para
los conocimientos porque no tienen esa nosotros. Yo creo que desde que salimos
habilidad de leer, y menos de, de leer para de la normal... que aprendiamos y todo
comprender, 6sea. eso, pero después del examen... ya no me
acuerdo haber tenido algo de esto, y pues
si, insegura porque no sabiamos de qué se
iba a tratar, o como ibamos a trabajar, pero
pues... creo que ya cambio totalmente y ya
es un poquito mas cotidiano, y que vamos
aprendiendo y la verdad eso me gusta.
3° Si, porque fue uno de los principales A principio un poco pesado por la falta de
problemas que la escuela tiene, y desde el actividades de este tipo, por falta de
inicio se detect6 que los alumnos no saben costumbre ya que hace mucho que no
leer y no comprenden las lecturas. El taller teniamos taller, pero conforme transcurrié
ayudo a los docentes a aplicar los planes de | el taller nos fuimos adaptando.
trabajo de lectura de la mejor manera
conociendo el grupo que se esté trabajando.
4° Cuando me agregue ya habian iniciado,
luego me informaron que se implemento
para atender el problema de mayor Desconcertada ya que no estaba
relevancia en la escuela: la comprension acostumbrada a realizar tanto trabajo,
lectora y por ello es importante buscar después, aunque se me hacia demasiado,
estrategias que ayuden a la mejora de ese reflexionando, he visto mejoras en cuanto a
problema mi plan de trabajo, asi como el que se les
El taller ayudo6 a los docentes a reconocer la | ha facilitado a las madres de familia en la
importancia de revalorizar su plan de trabajo | realizacion y apoyo con sus hijos por ello
fortalezas y debilidades, asi como el cambiar | vale la pena el esfuerzo.
para lograr mejores resultados.
5° Si, porque la falta de comprension lectora es | Con algunas dudas sobre lo que
una problematica en nuestra escuela y los trabajariamos, pero reflexiva ya que tiempo
maestros mostramos algunas deficiencias en | atras habia comenzado un estudio en el
el conocimiento de estrategias y niveles de tema.
comprension, pues los mencionamos de
forma general, pero sin profundizar en su
explicacién, por lo tanto, aplicacién
6° No lo recuerdo Muy abrumada y presionada.

Fuente. Elaboracién propia a partir de las respuestas de los docentes.
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Respuestas de los docentes

¢La directora dio oportunidad a
gue se expresen con confianza?

¢cLas actividades desarrolladas en las
diferentes sesiones del taller pedagégico,
le aportaron elementos para la reflexion
sobre su intervencion pedagogica

DOCENTES o .
respecto a la ensefianza de comprension
lectora? ¢Por qué?

1° Si. Pero muchas veces no opinaba por | Si. Puedo identificar elementos que se pueden
no saber como expresar lo que | utilizar con los alumnos dentro de la planeacion.
pensaba.
2° Si nos da la confianza, yo creo que a lo
mejor en... sinceramente yo en
principio no sentia la confianza | Yo pienso que si nos aport6 muchas cosas,
maestra, porque en si no, no conocia | porque por ejemplo, yo no sabia, bueno si sabia
muchas cosas de las que se iba a | que habia estrategias de lectura, pero no, no
tratar, no conocia muchos temas, | sabia en qué momento se daban o cémo se
entonces yo creo que la confianza se | utilizaban, también las modalidades de lectura,
fue dando mientras fue transcurriendo | los momentos... realmente este curso si nos
este curso verdad, o sea yo creo que al | ayudd bastante a comprender, a entender a los
principio no tenia tanta confianza en lo | nifios, a saber que su contexto familiar como les
que decia, porque tenia ese miedo de | ayuda como les perjudica, igual veo que dimos un
que, ay me voy a equivocar y a lo mejor | paso grande, no gigante, pero grande por los
si estd mal, entonces yo creo que | nifios.
ahorita ya me siento con mas confianza
de expresarme
3° Si durante todo el taller, aunque | Si, Por que miré cuales son mis &reas de
algunas veces me senti presionado por | oportunidad y también que puedo hacer para
las preguntas... mejorar esta parte.
4° Si, aunque algunas de las veces ella en
su papel de organizadora se mostro un | Si, porque he reflexionado y he visto como con
poco preocupada tal vez porque yo no | tan pocas sesiones he avanzado en mi desarrollo
comprendia lo que ella me decia, pero | personal, social y laboral, gracias a la tutoria.
en cuanto a la tutoria personalizada
que fue fuera de los talleres se dio la
comunicacion amplia esto me sirvid
para darle a conocer mis inquietudes.
5° Si, en todo momento cuestionaba, | Si, porque conforme ibamos leyendo y revisando
escuchaba, y pedia opiniones sobre las | algunas de las actividades propuestas para
lecturas, actividades, y tema. favorecer los niveles de comprension, iba
reflexionando sobre qué si 0 no habia aplicado o
podria aplicar, lo cual me fue dando las pautas
para reconocer el punto en que estaban los
alumnos, el trance que fueron atravesando y el
punto que llegaron al final del taller, por muy
minimo que haya avanzado (en un momento asi
lo percibi), me di cuenta de que el proceso de
trabajo y fortalecimiento en los alumnos empezé
a notarse en sus actividades tiempo después
6° si Si, me dio a conocer los elementos que necesito

en mi profesion

Fuente: elaboracion propia a partir de las respuestas de los docentes
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La importancia de los referentes teéricos

DOCENTES

¢Enlasesion del taller pedagogico, le aportaron elementos teérico practicos,
para realizar una intervencién pedagodgica mas asertiva respecto a la
comprension lectora? ¢Por qué?

10

Si. Interesantes, Utiles, conocer para ver la forma en que disefio y como lo puedo
implementar en la planeacion para poder implementarlo con mis alumnos.
Recordé a la autora Isabel solé sobre lo que implica la comprension lectora,
también recordé las modalidades de lectura, aprendi los niveles de la comprension,
me fue muy grato este taller ya que aprendi muchas cosas de mis comparieros y
creo que sigo aprendiendo de ellos, asi como de usted como directora.

20

Si, varios autores que nos ayudaron a conocer como comprenden los nifios el
proceso de comprensioén lectora, como Isabel Solé.

30

Si, porque prendimos a analizar detalladamente cual es la necesidad del grupo
para poder intervenir de la mejor manera siempre viendo cubrir las necesidades.

4°

Si, porque analicé las carencias de mi grupo, retome nuevas estrategias asi como
fui viendo la implementacion y retroalimentacion para complementar mejor mi
planeacién.

50

Si, porque al sugerir actividades revisamos qué aspectos se estarian fortaleciendo
y con ello logré reconocer el punto “clave” de la actividad para saber ubicar qué
trabajar en cada una.

60

Si, me ayudan a entender la postura de estudiante

Fuente. Elaboracion propia

Sugerencias para el coordinador del taller pedagogico

DOCENTES

,Qué fortalezas y é&reas de | ¢Qué sugerencias le da a la
oportunidad detect6 en la | coordinadora del taller pedag6gico?
coordinadora del taller

pedagdégico?

1° Fortalezas: preparacién en el taller, | Todo me pareci6 bien.
sesiones bien organizadas, excelente
conocimiento del taller.

2° Yo creo que fortalezas tiene mucho, | Organizar mejor el llenado de
domina muy bien los temas en los que | documentos por el tiempo y asi, pero
nos esta compartiendo, y pues si se | pues seria como que la Uinica sugerencia,
hace de repente no tan tedioso el taller | creo que ponernos de acuerdo para ver
sino que aprendemos convivimos y | cuando podemos entregar y pues poder
también  nosotros  desarrollamos | darle el tiempo que se necesita.
ciertas habilidades, pues expresion y
pues conocimientos

3° Solo fortalezas en la aplicacion del
taller, todo estuvo bien planeado
detalladamente con muchas | Solo tomar en cuenta los tiempos de los
actividades que realizar por parte de | docentes.
los docentes.

4° Solo fortalezas en la aplicacion del | Que continte llevando a cabo talleres

taller dominan el tema y tiene sus | como este ya que el constante estar
objetivos claros, todo estuvo bien | enriqueciéndonos con nuevos
planeado detalladamente con muchas | conocimientos y aptitudes hace de
actividades que realizar por parte de | nosotros quienes estamos a su cargo
los docentes.

259
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unas mejores personas tanto en el ambito
profesional como personal.

Los tiempos de los docentes ya que hay
carga administrativa.

5° Como fortaleza, que busca mejorar la | Fragmentar el contenido a trabajar en el
situacion de la institucién, plantea taller pues al hablar del proceso de
actividades, material, propuestas para | adquisicion de lectura, el contexto
apoyar la profesionalizacion del alfabetizador que pudiera tener el
colectivo. alumno, y los mismos procesos de lectura

comprensiva en un solo programa de
poco tiempo y dado que la lectura no es
un héabito entre el personal se siente
tenso el ambiente al hablar o comentar
sobre algo de lo que no todos estamos
conscientes, ya sea por cuestién de
actitud o por no haber realizado la lectura,
por lo que la sintonia entre todo el
personal lleva méas tiempo del
conveniente.

6° Me agrada que se documenta acerca
de lo que se hablara, Flexibilidad de tiempos
Area de oportunidad seria en la | Ninguna

confianza que puede otorgar para que
cada docente trabaje a su manera.

Fuente: elaboracion propia

Escribir una narrativa, en el que exprese como fue su experiencia al participar en el taller

pedagégico “revalorando la ensefanza de estrategias de comprension lectora”

DOCENTE DE PRIMER GRADO:

Mi experiencia durante este taller pedagdgico: “revalorando la ensefanza de estrategias de
comprension lectora” me fue muy grato y util ya que me dio la oportunidad de conocer nuevos
autores que me ayudaron y me ayudaran en mi practica docente para poderlos implementar con
mis alumnos y asi poco a poco ir ayudandolos a mejorar la comprension lectora y principalmente
a que se logren interesar por el gusto a la lectura para que tanto ellos como alumnos y yo como
docente pueda ir mejorando el vocabulario al momento de expresarse oralmente y se puedan

desenvolver ante un publico con mayor facilidad.

También este taller me ayudo a conocer nuevas herramientas y elementos para poderlo poner y
llevar acabo en mi planeacion y con mis alumnos; ademéas de que me estoy dando cuenta que

es muy importante leerles a los alumnos utilizando las diferentes modalidades de lectura para
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gue ellos se logren involucrar un poco mas en las lecturas que se les envian diariamente, asi
como utilizar en antes, durante y después de la lectura y hacerlo de diferentes maneras para que
a los alumnos no se les haga monotono al momento de estar realizando las actividades que le
propone el docente, aunque creo que es un poco dificil que la mayoria logren involucrarse por
los distintos trabajos que tienen los padres de familia y muchas veces no cuentan con saldo para
poder participar o los papas llegan tarde de sus trabajos y ya no logran escuchar las lectura; pero

espero que el siguiente ciclo escolar si se pueda llevar con mayor facilidad esta actividad.

Es muy importante poder involucrar a los padres de familia para que puedan ayudar a sus hijos

en este tipo de actividades que se realicen ya sea tanto en casa, aula o escuela.

Sé que es estar invirtiendo tiempo y trabajo para poder investigar nuevas estrategias y poderlas
implementar con los alumnos, pero creo que asi pueden ir fortaleciendo la comprension lectora
y esto les ayudara en todas las asignaturas que se llevan en educaciéon primaria. Sé que es un
proceso que no se logra de un dia para otro que hay que ser constantes para poder mejora la

comprension en los alumnos y que talvez muchos de los nifios no logren alcanzarlo.
DOCENTE DE SEGUNDO GRADO:

Como docente he logrado comprender que no es posible entender el aprendizaje sin la lectura.
Este taller me ha revolucionado y me ha nutrido de aspectos que no conocia sobre la
comprension lectora siendo esta un pilar basico en el aprendizaje del alumno, una base sin la
cual el estudiante encontrard enormes dificultades para desarrollar su aprendizaje normal en

todas las asignaturas de la educacion primaria.

Aprendi la importancia de la lectura adecuada para llegar a una buena comprensiéon como lo es
el leer adecuadamente de manera fluida, con un buen uso de la entonacion, identificando las
caracteristicas del texto y procesando correctamente la informacién aportada, esta la esencia de
la competencia lingtiistica y del futuro aprendizaje tanto dentro como fuera de la escuela. El taller
nos hizo ampliar los conocimientos que tenemos de este proceso; la comprension lectora es
aquella capacidad de la persona por entender aguello que se lee. Es decir, comprender las ideas
globales de un texto, procesarlas y encontrar su significado en base a sus conocimientos
previamente adquiridos. Un proceso que funciona de distinta manera para cada individuo,
suponiendo una experiencia personal en la que poner a prueba sus destrezas y habilidades

propias. A mayores conocimientos y habilidades previas por parte del lector, mejor sera la
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comprension del texto. Para tomar un texto siempre nos debemos plantear 3 preguntas para que
tenga un proposito significativo; ¢qué leemos?, ¢para qué leemos? y ¢como leemos? La
comprension lectora debe ser un objetivo primario en el entorno educativo; entender el significado
de lo escrito (sus palabras y oraciones), su contexto, puntos clave... en definitiva, saber
interactuar con el texto enriqueciéndonos y sacando provecho de nuestra propia experiencia con
el texto, es la clave de la comprensién en la lectura; porque leer, no es lo mismo que comprender

lo que se lee.

Una buena manera de trabajar la comprension lectora en el aula es incidir sobre el contenido del
texto a leer antes de pasar a la lectura, es decir, tratar4 de explicar a los alumnos el contenido
sobre el que tratard la lectura, preguntando a sus alumnos por lo que conocen de él, aportando
informacion adicional y de valor. Asi mismo, es interesante que los alumnos se familiaricen con
el texto que han de leer, visualizando titulos, subtitulos, etc., logrando una vision global y de la
estructura de lo que posteriormente leeran. A lo que en el taller conocimos como muestreo,
prediccidn, anticipacion, inferencia; que son estrategias de comprension lectora. En conclusion,
decir que uno ha comprendido un texto, equivale a afirmar que ha encontrado un cobijo mental,
un hogar, para la informacién contenida en el texto, o bien que ha transformado un hogar mental

previamente configurado para acomodarlo a la nueva informacion.
DOCENTE DE TERCER GRADO:

En la escuela donde laboramos, los alumnos presentan dificultades de aprendizaje sobre todo
presentan problemas en su comprension lectora y requieren la ensefianza explicita de
estrategias que faciliten este proceso, en el taller pedagdgico se aprendio a aplicar estrategias

gue mejoran la comprension lectora.

La comprensién lectora es importante para el aprendizaje de diferentes materias en el ambito
escolar de los alumnos. Este taller resultd6 muy benéfico para los docentes como para los
alumnos, los docentes adquirimos nuevas estrategias para realizar las planeaciones, tomar en
cuenta los niveles de comprension lectora como son, el nivel literal, inferencial, critica y

apreciativa.

La habilidad de lectura en la adquisicion de lenguas es uno de los procesos mas importantes. La

lectura trae consigo el aprendizaje de informacion nueva y conocimientos también la lectura nos
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ofrece aprender informacion nueva sobre temas desconocidos y por otro, al leer, uno aprende

también informacién sobre la lengua tal como vocabulario o estructuras gramaticales nuevas.

Podemos concluir que hemos aprendido a conocer las modalidades de lectura, los momentos y
estrategias de lectura, asi como los niveles de comprension y como aplicarlo con los alumnos,
conocerlos para identificar que herramientas usar para lograr los objetivos de lecturas propuestas

por la misma escuela.
DOCENTE DE CUARTO GRADO:

Se detecté desde el inicio del ciclo escolar el problema mas sobresaliente la comprension lectora
y se retomo que tipo de actividades se realizarian par a lograr cambiar significativamente sobre
el problema utilizando como actividad primordial la actividad para iniciar bien el dia. La
comprension lectora es muy importante ya que si los alumnos no comprenden un texto de
cualquier materia sera dificil la realizacién de las mismas actividades, por ello se tomé este

problema para buscar la forma de que los alumnos adquieran la comprension lectora.

En este taller en lo particular fue de gran importancia ya que retomé saberes y los he puesto en
practica a la vez que he adquirido nuevos conocimientos y me he desarrollado mas
profesionalmente no recordaba los niveles de lectura, los momentos de lectura o las estrategias

a implementar para obtener mejores resultados al leer un texto a los alumnos

El en el taller aprendi muchas cosas desde el leer diversidad de textos te6ricos con una sola
finalidad enriquecer nuestra comprension lectora conocer nuevas estrategias para hacerlo, asi
como el escuchar a la directora quien coordiné el taller pedagégico y a mis compafieros, tomar

en cuenta sus conocimientos para enriquecer los mios.

Finalmente puedo decir que sin la comprension lectora no hay nada de conocimiento adquirido
ya que si no se lee y comprende un texto no sabremaos qué es lo que se quiere realizar mas sin
embargo si se tiene comprension de un texto ya sea de historia podemos rescatar los puntos
mas relevantes de la lectura o en matematicas la solucion a un problema planteado por ello la

importancia de tener comprension lectora.
DOCENTE DE QUINTO GRADO:

Fue una experiencia muy enriquecedora, porque me hizo reflexionar sobre el quehacer en lo que

respecta a la comprension, ya que antes, al hablar del tema, en forma general, daba por hecho
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gue lo alumnos sabrian como hacer para lograr el objetivo, lo que pretende cada nivel y el
proposito de las estrategias, asi como el mismo propdésito de la lectura, de éste Ultimo aspecto
crucial en el desarrollo de la comprensioén, pues no daba énfasis en que los alumnos reconocieran
el por qué o para qué leer. Durante el taller fue mucha reflexién, pero, sobre todo, concientizacion
al elaborar las planeaciones pensar cada accién a implementar, el propésito y las habilidades a

desarrollar.

Después del taller fue muy grata la experiencia al reconocer que todo implica un proceso, que la
forma en que dé las instrucciones juegan un papel fundamental en la orientacion de los alumnos
para sus actividades, pues no debo dar por hecho que los alumnos saben o no algo solo por el
grado en que se encuentran o porque piense que entienden la indicacién como yo la pensé a
momento de planear sin precisar en las consignas. También me fue de mucho provecho valorar
los avances que van teniendo los alumnos, pues ha sido muy complejo trabajar a distancia y

mantenernos en contacto frecuentemente.
DOCENTE DE SEXTO GRADO:

Me gusta lo aprendido, ahora tengo un conocimiento detallado de la comprension lectora, que
me facilitara mis estrategias de ensefianza para mis objetivos académicos con los estudiantes
gue estén a mi cargo, me gustan mucho los textos impartidos y son de extrema utilidad en la

formacion docente
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‘Jamas acepté que la practica educativa deberia limitarse
sélo a la lectura de la palabra,

a la lectura del texto,

sino que deberia incluir la lectura del contexto,

la lectura del mundo”

Paulo Freire

“La educacion no cambia al mundo,
cambia a las personas que van a cambiar el mundo”

Paulo Freire



