SECRETARIA DE EDUCACION DE GOBIERNO DEL ESTADO I'

¥t o
s SEGE | J
ek - UNIVERSIDAD | UNIDIAD UPN 241
R SECRETARIA DE EDUCACION UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL PEOAGOGEA  SANLUSFOTGSL5LP
UNIDAD 241

"LA REFLEXION DEL DOCENTE DESDE EL ACOMPANAMIENTO PEDAGOGICO PARA LA
ENSENANZA DE LAS FRACCIONES"

TESIS

QUE PARA OBTENER EL GRADO DE
MAESTRO EN EDUCACION BASICA

PRESENTA

EDUARDO SANJUAN RODRIGUEZ

DIRECTOR DE TESIS

MTRA. CLAUDIA CAROLINA GARCIA GAITAN

SAN LUIS POTOSI, S.L.P JUNIO, 2022.



8% SEGE i

“ UNIVERSIDAD  LIKIDAD LIS 268
SECRETARIA DE EDUCACION EDAGOGICA SANM LUIS POTOSLS LY
DE GORIERNG DEL BESTADO NACINAL

DICTAMEN DE TRABAJO DE TESIS

DE GRADO DE MAESTRIA

San Luis Potosi, S.L.P., junio 2, de 2022.

C. LIC.
EDUARDO SANJUAN RODRIGUEZ
PRESENTE. -

Después de haber sido analizado su Trabgjo de Tesis titulado: "La
reflexién del docente desde el acompanamiento pedagégico para
la ensenanza de las fracciones", para obtener el Grado de Maestro
en Educacion Basica, manifiesto que retne los requisitos a que
obligan los reglamentos en vigor para ser presentado ante el H.
Jurado del Examen de Grado, por lo que se deberan entregar siete
ejemplares encuadernados y un ejemplar en CD requeridos como
parte de su expediente institucional.

ATENTAMENTE
“Educar para Transformar”

_—Va, Bo. \
[ NI

o= ;/- J Ny EREMCAD "-:;EA'?-‘H.‘;'}CY(T IANACIONAL |
- ot LSO
anr, -,.:-s[mﬂua- BLp \.\
DRA. MARIA CRISTINA AMARO AMARO DR. JOSE JAVIER
Coordinadora de Posgrado Director de UPN,

D'AIMR/ I'RELD
"2022, ANO DE LAS Y LOS MIGRANTES DE SAN LUIS POTOSI”

Urewersidad Pedagigios Neceesd Unidad 241 Itaka Mo 508 Fracc. Srovidendcia, CF. E350, San (o Potod, S.LP. Tel 448122-10-25 NSRS

R




Dedicatoria

A mi querida esposa y compariera de vida
Rosa Isela, por estar conmigo en esta
trayectoria, apoyarme y motivarme a
culminar este gran reto que comenz6 como
una aventura y hoy nos deja una gran
experiencia.

A mis hijos, Yaretzi, Said y Tadeo por ser esa
energia que me dio las fuerzas para realizar
este proyecto de vida.

A mis padres, Eduardo Sanjuan Torres y Ma.
de Lourdes Rodriguez Diaz por formar una
persona con valores y principios para la vida,
y ser quienes han inculcado en mi la
vocacion de esta bonita profesion.

A mi suegra Pascuala Hernandez y familia
por su apoyo y &nimo de superacion que me

han ofrecido.



Agradecimientos

Desde el examen de ingreso hasta la presentacion de este ejercicio, han
estado personas que aportaron apoyo incondicional desde el papel que ocuparon
en la Maestria en Educacion Béasica, posgrado que se ha ofrecido en mi ahora Alma
Mater, la Universidad Pedagdgica Nacional Unidad 241. Primeramente, quiero
agradecer a los maestros que estuvieron dentro de las clases que se impartieron
durante el proceso académico curricular de la Maestria, reconocer infinitamente por
su profesionalismo y entrega a cada uno de sus alumnos, en especial a mi, a quien
con su gran ejemplo han formado en mi una actitud de superacion profesional y
personal. Ademas de proporcionar las herramientas necesarias para concluir con
este proceso, generaron la confianza en sus alumnos para acercarnos a ustedes
cuando fuera necesario.

A mis maestros docentes de grupo de la Escuela Primaria donde laboro, con
quienes se trabajo el proyecto de intervencion que permitié la construccion de este
documento, quiero agradecer su disposicion, apoyo y cooperacion para que esto
fuera posible. Con el profesionalismo que los caracteriza, confio en que lo trabajado
deje huella en ustedes y sirva en su labor como docentes, y reiterar mi
agradecimiento por permitirme propiciar una experiencia para profesionalizar su
practica docente.

Orientar, servir, formar, ensefar e incluso presionar son parte de algunas de
las acciones que como maestros realizamos como parte de nuestra vocacion, y la
paciencia es ese don que se vuelve parte de nuestras cualidades. Sin duda alguna,
ha sido una cualidad de mi Asesora de Tesis, la Maestra Claudia Carolina Garcia
Gaitan quien supo encaminar y encarrilarme para cumplir con esta meta, que estoy
seguro debe sentirse tranquila y satisfecha con lo logrado, la cual no hubiese sido
posible sin su perseverancia, paciencia, entrega y sobre todo profesionalismo.
Gracias, siempre estaré infinitamente agradecido por dedicarme parte de su tiempo
tan valioso, ha sido tiempo bien invertido que hoy en dia los resultados ya son

palpables en mi persona y en mi trabajo.



INDICE
Introduccion

Justificacion
Capitulo | Contexto Problematizador
1.1. Politica Educativa
1.2. Reformas Educativas
Capitulo Il Fundamentacién y problematizacion de la intervencion
2.1. Planteamiento del problema
2.2. Antecedentes
2.2.1. Investigaciones Internacionales
2.2.2. Investigaciones Nacionales
2.3. Referentes conceptuales para la atencion del problema
2.3.1. El impacto de la reflexion en la practica
2.3.2. Practica Reflexiva
2.3.3. Ciclo reflexivo de Smith
2.3.4. Dimension Pedagdgica de Cecilia Fierro
2.3.5. El proceso del Acompafiamiento Pedagdgico
2.3.6. Asesoria pedagdgica
2.3.7. La Planeacion una herramienta del docente
2.3.8 El aprendizaje de los numeros racionales
2.3.9. La resolucién de problemas matematicos
Capitulo Il Disefio de la propuesta de intervencion educativa
3.1. Diagnéstico
3.1.1. Contexto
3.1.2. Sujetos de Intervencion

3.1.3. Técnicas e Instrumentos para la recogida de datos y
analisis de la informacién

13

14

20
24
24
29
37
38
39
39
45
46
48
51
53
56

59
61
62

65



3.2. Supuesto y propésito de intervencion
3.3. Metodologia de la intervencion
3.4. Propuesta de intervencion
Capitulo IV Analisis y descripcion de resultados
4.1. Categoria | Descripcion
4.2. Categoria Il Inspiracion
4.3. Categoria Ill Confrontacion
4.4. Categoria IV Reconstruccion
4.5. Evaluacion de la propuesta
Conclusiones
Referencias bibliograficas

Anexos

82
84
84

115
122
125
138
145



INTRODUCCION

Las matematicas en el mundo de la educacion representan un desafio para
todos y cada uno de los actores que participan en ese proceso de ensefianza y
aprendizaje, el actor principal es el alumno y quien se encarga de darle las
herramientas y guiarlo en la construccion de sus aprendizajes es el docente. Sin
embargo, aquellos que realizan funciones como directivos, supervisores, asesores
técnicos y demas son corresponsables de los resultados que presenten en cada
institucion, en cada salén de clases y en cada alumno. Desde la funcion directiva,
corresponde acompafar en este ejercicio a los docentes, principales actores en la

ensefanza dentro de las instituciones educativas.

El presente documento estd4 orientado a la atencién de una necesidad
detectada en la ensefianza de las fracciones por parte de los docentes. A través del
acompafiamiento pedagogico se propicia la reflexién de la practica para mejorar la
ensefianza de este contenido, el cual se construye después de llevar a cabo el
diagnostico, donde se descubren los hallazgos, mismos que definen la problemética
encontrada. A partir de ahi se realiza una investigacion tedrica que sustenta el
proyecto de intervencién llevado a cabo con los docentes, quienes atinadamente

respondieron favorablemente al ejercicio realizado.

En el primer apartado se muestra informacion recabada acerca del contexto
en el que se encuentran las matematicas desde una mirada institucional, la cual
refiere los resultados académicos que sustentan la atencién a esta asignatura,
desde el ambito global hasta el ambito local. Enseguida, en el segundo capitulo se
enuncia el planteamiento del problema, donde a través de la resefia experiencial se
redactan aquellos aspectos que son factor determinante en el proceso de
ensefianza-aprendizaje del contenido de la fraccion, asi como del por qué el docente

no reflexiona sobre su préctica.

En ese mismo capitulo se presenta una serie de investigaciones que dan
cuenta que la problematica en atencion es un area ya estudiada por algunos otros
autores, ademas se presentan los referentes conceptuales que sustentan la

investigacion realizada. En el tercer capitulo se encuentra el proceso del diagnostico
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realizado, dentro del cual se menciona la metodologia, los instrumentos utilizados y
los resultados obtenidos, los cuales guian y son eje de la intervencion realizada, la
cual se disefia en este mismo capitulo. Dicho proceso se realiza de manera
presencial, pues enseguida la pandemia del COVID 19 demanda el aislamiento

obligatorio y por consecuente una educacion a distancia.

El capitulo tres presenta de manera puntual el disefio del plan de trabajo para
el taller “El enfoque didactico de las matematicas en la planeacion docente para la
ensefianza de las fracciones”, con el propésito de “Generar la reflexion sobre la
practica en la ensefianza de las fracciones a través de la revision del enfoque
didactico de las matematicas, materiales didacticos que favorezcan el aprendizaje
y el disefio de secuencias didacticas que aborden el contenido”. Dicho proyecto se
estructura en ocho sesiones donde la reflexion es eje fundamental, y a través de las
actividades se favorecen aspectos como la atencion al enfoque didactico, el uso de

material didactico y la planeacion, para la ensefianza de las fracciones.

Finalmente, en el Ultimo apartado se presentan los resultados obtenidos
después de llevar a cabo el taller ya mencionado, los cuales se organizan en
categorias que se derivan del ciclo reflexivo de Smith (1991): la descripcion, la
inspiracion, la confrontacion y la reconstruccion. Mencionando los logros
alcanzados y paralelamente los desafios encontrados durante las actividades

realizadas.



JUSTIFICACION

Dentro del diagndstico realizado se han detectado una serie de areas de
oportunidad en los docentes, en el proceso de ensefianza de las fracciones; en los
alumnos se ha detectado un rezago con relacion al area especifica de las fracciones
en la materia de matematicas; y de manera personal en el sentido del
acompafiamiento pedagdgico, que se puede fortalecer mediante la intervencién con

el presente proyecto.

Se pretende fortalecer en los docentes de 4°A, 5°A y 6°A sus habilidades
para abordar el contenido de las fracciones, con un enfoque sobre la resolucion de
problemas, mediante un taller de trabajo donde a través de la reflexion sobre la
practica le permitan disefiar estrategias que favorezcan el aprendizaje de ese
contenido en sus alumnos como lo refiere el siguiente autor “El bajo nivel de practica
reflexiva que presentan los docentes sobre el ejercicio de sus acciones pedagodgicas
que planifican y ejecutan en el aula se traducen en bajos niveles de aprendizajes en

sus estudiantes” (Agreda y Pérez, 2020, p. 220).

El taller, en primera instancia, se pretendia llevar a cabo de manera
presencial, pero debido al contexto al que hoy enfrentamos de manera general se
considerd en el disefio el uso de las tecnologias, lo cual se presenta como un
desafio profesional y pedagdgico. Dentro del taller, se pretendié que, en conjunto
con los docentes, se disefiaran estrategias que les permitan abordar de manera
eficiente el contenido de la fraccibn mediante el enfoque de la resolucién de
problemas.

Desde la funcion de Direccibn se han detectado algunas éareas de
oportunidad que merecen una atencidon son: falta de material didactico para
favorecer el aprendizaje de las fracciones, al gestionar este tipo de recursos
beneficiara directamente el aprendizaje de los alumnos y facilitaria el ejercicio
docente; continuidad en observaciones, acompafiamiento y asesoramiento directo,
lo cual el llevarse a cabo con los docentes fortalecera el compromiso para con los
alumnos en cuanto a la construccién de sus aprendizajes. Alternadamente se

realizaron las gestiones necesarias para la adquisicion de materiales o recursos
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para favorecer los aprendizajes en los alumnos; todo esto encaminado a la mejora

de la practica.

Una de las intenciones al realizar una intervencion, y la que nos compete a
todo el personal inmerso en el sector educativo, es favorecer el aprendizaje en el
alumno, y en este caso, en especifico se pretende potenciar el de las fracciones en
los grupos de 4°A, 5°A y 6°A de la Escuela Primaria “Emiliano Zapata”; pero la
prioridad en este proyecto se enfoco en fortalecer en el maestro las habilidades para
abordar el contenido de las fracciones a través de la reflexion sobre la practica; y
alternadamente se fortalecerd una competencia directiva de manera directa al

acompanar al docente en su ejercicio diario.

Es preciso sefnalar que de no realizar el acompafiamiento en este sentido, las
probabilidades de que se presente un desfase académico en el alumnado sea casi
inminente en los proximos ciclos escolares, es probable también que los docentes
se arraiguen con estilos de trabajo en el contenido de las fracciones donde
predomine la memorizaciébn de procesos en algoritmos en la resolucién de
problemas de fracciones y se asiente un conocimiento sin sentido y confuso en el

alumno, y el maestro creara un area de confort que no debe de existir.

El compromiso de la educacion debe ser de todos, no una responsabilidad
de los que estan al frente de ella, incluso de los alumnos y padres de familia que,
dentro de este contexto, invita a establecer un compromiso mutuo y delegar
responsabilidades a cada uno de los actores que intervienen en el proceso. El
trabajo a la distancia demanda en el docente y el tutor una comunicacion constante,
en ese sentido la tarea de cumplir con el objetivo de este proyecto se visualizo dificil
de llevar a cabo mas no imposible, y es aqui donde la labor de convencimiento del

directivo al del maestro jugara un papel primordial en este trabajo a distancia.

El proceso del diagnéstico permiti6 detectar areas de oportunidad;
primeramente, en el ambito académico postrado en resultados cuantitativos
derivados de pruebas estandarizadas como PLANEA y la Olimpiada del
conocimiento, que dej6 a la asignatura de matematicas como aqguella que necesita

mayor atencion por sus bajos resultados. Dentro de las encuestas también figuro la
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materia de como aquella en la que se dificulta el aprendizaje al alumno y el abordarla
al docente; en las entrevistas se determina el contenido de la fraccion como uno de
los més “dificiles” para el alumno como para el docente. En la observacion de clase
se detecto la debilidad en el abordaje del contenido y la apropiacién de un concepto,

donde la reflexion sobre la practica es un ejercicio casi nulo en los docentes.

Dentro de los estudios que se han revisado en este proceso se han
encontrado diversidad de textos con relacion a la resolucion de problemas, donde
el docente es el principal interesado en mejorar ese proceso, pero pocos son los
que han aterrizado la resolucion de problemas en las fracciones o numeros
racionales, y ademas también, en ser la parte directiva quien lleve el proceso para

fortalecer en sus docentes la capacidad reflexionar sobre su practica.

El contenido de la fraccion es parte de los niumeros racionales, al consolidar
este contenido se asegura la construccién de un conocimiento bien cimentado con
relacion a los numeros racionales en el alumno; el dominio del contenido y el
dominio del enfoque permitird en el docente disefiar y aplicar estrategias que
fortalezcan, mediante la practica reflexiva, su ejercicio diario; y fortalecer la
competencia de acompafiamiento en el directivo permitirA un crecimiento

profesional y personal en el mismo sentido pedagdgico.
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CAPITULO |
CONTEXTO PROBLEMATIZADOR

1. Politica educativa

Toda persona tiene derecho a la educacion. La educacion debe ser gratuita,
al menos en lo concerniente a la instruccion elemental y fundamental. La
instruccion elemental sera obligatoria. La instruccion técnica y profesional
habré de ser generalizada; el acceso a los estudios superiores sera igual para
todos, en funcion de los méritos respectivos. (ONU, 948, p. 8).

Tal y como se menciona en La Declaracion de los Derechos Humanos por
parte de las Naciones Unidas, la educacién es un derecho fundamental de todo
individuo en sociedad, que por consiguiente se vuelve una obligacién del estado, el
cual, ante esto, ha de propiciar los espacios y recursos necesarios para que se

brinde una educacién a sus ciudadanos.

En este primer apartado se revisO de manera general el contexto educativo
bajo el cual se encuentra inmerso el tema que aqui se atiende, la perspectiva desde
el @&mbito global, los organismos inmersos y su plan educativo a nivel mundial, y el
estado en el que hoy se encuentra nuestra politica educativa nacional, donde

también se analizo el proceso de cambio por el que se pasa actualmente.

La educacion, al igual que la economia, el comercio, las ciencias como la
quimica, entre otras, se rigen por acuerdos, planes y/o estrategias. Emanadas
dentro del mismo pais, con la particularidad de que en ellas existe la influencia de
organizaciones mundiales como la UNESCO ( Organizacién de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura), CEPAL (Comisién Econdmica
para América Latina y el Caribe), El Banco Mundial, entre otros, y muchos paises
miembros de las Naciones Unidas y de otras organizaciones que, de acuerdo a las
necesidades que se van presentando dentro de las sociedades en general (hablese
de paises en desarrollo, desarrollados y de bajo desarrollo), se reinen y elaboran
planes de trabajo o estrategias donde perfilan un objetivo general de la educacion

a nivel mundial.
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Recientemente en 2015, estados miembros de la UNESCO aprueban el
Marco de Accion Educacion 2030, el cual establece un plan de trabajo a quince
afios, y atendiendo al Objetivo de Desarrollo Sostenible 4 “Garantizar una educacion
inclusiva y equitativa de calidad y promover oportunidades de aprendizaje
permanente para todos” (UNESCO, 2015, p. 20), se realiza una reunion en la
Republica de Corea donde participan igual, miembros de la UNESCO, y se conjetura
la Declaracion de Incheon donde se presenta el objetivo mundial de la educacién

ya mencionado anteriormente y sus metas.

Dentro de este tratado se describe “de los que méas del 50% han asistido
durante al menos cuatro afios a la escuela, no alcanzan los niveles minimos de
aprendizaje en lectura, escritura o calculo” (UNESCO, 2015, p. 36). Lo que significa
que la mitad de los alumnos que por cuatro afios han estado presentes en cursos
educativos no alcanzan un nivel minimo de aprendizaje en los términos ya
mencionados, esto con base a estudios a nivel mundial, y dentro del presente
documento se atiende una necesidad con relacién al célculo, el tema de las

fracciones en la educacion primaria.

Dentro del tratado ya mencionado, uno de los enfoques educativos que se
percibe de manera directa, es el humanismo, el cual se plasma de manera directa
‘reposa en los derechos y aplica un enfoque humanista de la educacion y el
desarrollo, basado en los principios de derechos humanos y dignidad” (UNESCO,
2015, p. 24). Dejando en claro la idea de brindar oportunidades a todos por igual,
con esfuerzos al doble para atender aquellas personas marginadas o en situaciones
de vulnerabilidad. Desde estas perspectivas la idea desde el plano mundial,
presenta la necesidad de darle una prioridad a esos sectores con caracteristicas

muy particulares de ser atendidos.
2. Reformas Educativas

De los tratados mencionados anteriormente se desprende una de las bases
para la educacién global, la cual aterriza hoy en dia en la Nueva Escuela Mexicana
(NEM) “La NEM asume la educacion desde el humanismo, base filosofica que

fundamenta los procesos del Sistema Educativo Nacional, permitiendo desde ella
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establecer los fines de la educacion y los criterios para nuevas formas de ensefianza
y aprendizaje” (SEP, 2017, p.7). Es en este sentido como se va aterrizando el fin de
la educacién mundial en los Planes Educativos de los paises, en este caso el de

México.

“Tenemos rezago historico en mejorar el conocimiento, las capacidades y las
habilidades de los educandos en areas fundamentales como la comunicacion, las
matematicas y las ciencias” (SEP., 2019, p.2). Dentro de la Declaracién de Incheon
se rescata la cita arriba transcrita, se hace constar un rezago educativo mundial, y
con relacion a nuestro sistema educativo, la NEM lo incluye en la presentacion de
Sus principios y orientaciones pedagdgicas, lo cual deja marcado la importancia de

atender las necesidades mundiales y del pais en el ambito educativo.

La educaciéon en México ha pasado por diversos procesos, los cuales han
respondido a las necesidades que se van presentando, seria muy incoherente el
trabajar hoy en dia con un plan de estudios que responda a las necesidades de la
sociedad mexicana de los afios 90. Es por ello que continuamente se realizan
estudios que proponen y fundamentan los cambios en los planes y programas que
rigen el sistema educativo. Ahora bien, es importante realizar algunos comentarios
sobre la actual situacion de la educacion en México, haciendo énfasis en el nivel de

educacion primaria.

De manera general, el sistema educativo en México estd en un proceso de
transformacion, en el ciclo anterior pasado se presento6 la Nueva Escuela Mexicana,
aunque sin Plan y Programas de estudio, su enfoque ya esta presente a la cabeza
de la estructura general del sistema. Especificamente en el nivel primaria los grados
de 1° y 2° atienden en razon de los Aprendizajes Clave, Plan de estudio que entro
en vigor en el afio 2017 donde los grados ya mencionados trabajan con libros de
texto de acuerdo a este Plan y Programas de Estudio; los grados de 3° a 6° trabajan
con relacién al plan de estudios 2011, el cual desde el afio 2007 comenz6 su
inmersion y finalmente en el 2011 se establecié como estructura general del sistema

educativo mexicano.
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La Nueva Escuela Mexicana pretende brindar una educacién que considere
las necesidades de cada grupo social y de cada nivel educativo, pues desde su
perspectiva las politicas educativas pasadas no lo consideraron. Es por ello que
dieron paso a la creacidon de un proyecto educativo que atendiese estas y otras

necesidades.

La Nueva Escuela Mexicana (NEM) a lo largo del trayecto de los 0 a los 23
afos, con la clara idea de que la educacion debera ser entendida para toda
la vida, bajo el concepto de aprender a aprender, actualizacién continua,
adaptacion a los cambios, y aprendizaje permanente (SEP, 2019, p.2).

Bajo un enfoque humanista, la NEM presenta un plan de trabajo a largo plazo,
y en los pocos documentos que la describen solo se presenta su enfoque, sus
principios en los que se fundamenta (fomento a la identidad nacional,
responsabilidad ciudadana, la honestidad, entre otros), las condiciones bajo las
cuales deberéa presentarse como la revalorizacion del magisterio, la infraestructura
que se debe contar para prestar el servicio educativo, la gobernanza y los objetivos
del aprendizaje a construir. Cabe destacar el papel del docente ante los cambios

gue se pretenden realizar al aplicar esta NEM.

Ante este mundo de informacién, el docente es quien se enfrenta a las
actualizaciones que, en ocasiones, se quedan sin aplicar, trabaja conforme al plan
de estudios que le corresponda (de acuerdo al grado que atiende en educacién
primaria). En el caso de los docentes con quienes se trabajard nos corresponde
atender el Plan de Estudios 2011, donde atinadamente ya se cuenta con los
programas de estudio de cada grado, asi como la correspondencia de los libros de
texto con los mismos programas. Aunque de manera general esta entrando en vigor

la ya mencionada Reforma Educativa de los Aprendizajes Clave.

“En diciembre de 2012, las principales fuerzas politicas del pais pusieron en
marcha un proceso de profunda transformacion: la Reforma Educativa” (SEP, 2017,
p.13). Dicho proceso rinde frutos en el afio del 2016 con el Modelo Educativo 2016,
el cual aterriza en las escuelas en el afio 2017. Bajo un enfoque también humanista

presenta un perfil de egreso en el alumno para cada nivel educativo, y enmarca las
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etapas a transcurrir en el proceso de la educacién basica bajo cuatro etapas, la
primera en preescolar, la segunda en los primeros grados de primaria, la tercera en
los siguientes tres grados de primaria y la cuarta etapa en los grados a cursar en

secundaria.

Algo caracteristico de este Plan de estudios, es el concepto que internan con
los Aprendizajes Clave, a diferencia del Plan de Estudios 2011, quien maneja
aprendizajes esperados. En los Aprendizajes Clave, plan que ahora mencionamos
la organizacién de los contenidos programaticos se divide en tres componentes
curriculares: Campos de Formacion Académica; Areas de Desarrollo Personal y
Social; y Ambitos de la Autonomia Curricular. Cada uno de estos componentes se
organiza en campos formativos, los cuales aterrizan como asignaturas en cada uno

de los niveles educativos como se muestra en el Anexo A.

Cada componente curricular se divide en campos y asignaturas, areas y
ambitos. A su vez cada uno de estos se divide en asignaturas, las cuales dentro del
Programa presentan su propésito general, su propésito por nivel, el enfoque
pedagogico, su organizacion curricular, orientaciones didacticas, sugerencias de
evaluacion y la dosificacion de los aprendizajes esperados. Los periodos de
evaluacion, es uno de los aspectos que causa gran expectacion pues de venir
trabajando por bimestres, se cambia a trimestres, quedando establecidos tres
periodos de evaluacion. Lo cual deja al docente, que trabaja de 3° a 6°, con un gran
compromiso para su proceso de evaluacién, pues los libros de texto aln se trabajan

por blogues bimestrales, y la evaluacion debe ser por trimestres.

La RIEB culmina un ciclo de reformas curriculares en cada uno de los tres
niveles que integran la Educacion Basica, que inicié en 2004 con la Reforma
de Educacion Preescolar, continu6 en 2006 con la de la Educacién
Secundaria y en 2009 con la de Educacion Primaria (SEP, 2011, p.8)

Ahora bien, pasando al Plan y Programas de Estudio 2011 o también llamada
Reforma Integral de Educacion Basica, donde una de las prioridades era articular
de forma gradual los propdésitos de la Educacion Basica, a través de la Educacion

Preescolar, Educacion Primaria y Educacion Secundaria, mediante un solo Plan de
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Estudios que articulara el desarrollo educativo de estos tres niveles. Desarrollar
competencias para la vida se volvio uno de los lemas de este plan de estudios, lo
cual abanderaba los fines de dicho programa; manejar un perfil de egreso para el
alumno de educacion basica, asi como para cada nivel educativo; presenta
estandares curriculares para cuatro periodos de la educacion basica, al igual que el

plan 2017, y de contenidos pasa a aprendizajes esperados.

Es en este momento en el que se comienza el auge digital en el ambito
educativo, se plantea ya el Desarrollo de Habilidades Digitales en Educacion Basica,
lo cual marca el inicio de una nueva era digital que hoy en dia a consumido el mundo
laboral, educacional y comercial, y que bajo el contexto de pandemia ha salido a
relucir y a confrontar una sociedad que se rehusaba a adecuarse a el uso de las

tecnologias para sus servicios y necesidades.

Los programas de estudio, del plan 2011, estan divididos en dos partes, la
parte curricular y la guia para maestros. En el primero se describen los campos
formativos, los cuales se desarrollan en todo el proceso de la educacion basica, y
después se desglosan en asignaturas, cada una presenta su propésito general,
después su propésito para cada nivel educativo, enseguida los estandares
curriculares, el enfoque didactico y por ultimo las competencias a desarrollar (en

educacion bésica, en cada nivel educativo y por Ultimo en cada asignatura).

Con estos antecedentes sobre la politica educativa que rige el sistema
educativo, donde la Nueva Escuela Mexicana es el presente, la reforma de 2017 de
Aprendizajes Clave sélo en algunos grados se ha estancado y la RIEB de 2011
permanece vigente, el docente abre su camino a los alumnos ante las pruebas que
las politicas educativas internacionales, como PISA, proponen para evaluar los
conocimientos adquiridos hasta los 15 afios de edad del alumno que ha cursado su
educacioén basica. En el caso de México, los resultados han estado por debajo del
promedio con relacion a los paises que participan en este tipo de evaluaciones, tal

y COmMO Se menciona a continuacion:

“Alrededor del 44% de los estudiantes en México alcanzo el nivel 2 o superior

en matematicas. Estos estudiantes pueden interpretar y reconocer, sin
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instrucciones directas, cOmo se puede representar matematicamente una
situacion... Alrededor del 1% de los estudiantes obtuvo un nivel de

competencia 5 o superior en matematicas.” (OCDE, 2019, p. 4).

En este ultimo informe los resultados son bajos en mateméticas, con base a
los resultados presentados por la OCDE. Lo cual debe ser analizado por todos y
cada uno de los actores que estan presentes en el ambito educativo, no solo para
tener buenos resultados académicamente, sino para presentar mejores ciudadanos
a la sociedad tan demandante, donde los conocimientos matematicos son una de

las bases para la resolucién de problemas de la vida cotidiana.

En la escuela primaria donde se desarrolla el presente documento presenta
el historial de los resultados académicos, igual, con relacidon a la prueba de la
Olimpiada del Conocimiento Infantil (OCI) de PISA, son bajos y por debajo de la

media nacional, como se muestra en la figura 1.1.

Figura 1.1. Resultados de la prueba OCI
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Fuente: Acervo Personal (2021)

Es importante considerar estos resultados para el presente documento, pues
en ellos se percibe el requerimiento de una atencion y seguimiento a los ambitos
evaluados, y en este caso a las matematicas. La realidad educativa dentro de cada
institucion es un compromiso para cada uno de los docentes, directivos vy
responsables de cada escuela, no se puede pasar desapercibido los niameros frios

de estas evaluaciones.
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CAPITULO Il
FUNDAMENTACION Y PROBLEMATIZACION DE LA
INTERVENCION

1. Planteamiento del problema

El confinamiento por la Pandemia del Coronavirus, ha comprometido aun
mas al docente con su labor, y de la misma manera el directivo debe estar en
constante comunicacion con sus docentes para salvaguardar el proceso de
ensefianza y el proceso de aprendizaje. Dentro del presente apartado se enuncia el
planteamiento del problema detectado en la Escuela Primaria “Emiliano Zapata”,
ubicada en la comunidad de San Antonio en el municipio de Villa de Arriaga, con
Clave del Centro de Trabajo 24DPR0768G, de la Zona Escolar 050, del Sector
Educativo Il

Con base en la experiencia propia, las matematicas se manifiestan como una
de las asignaturas con mayor necesidad de atencion en las aulas, tanto en alumnos
como en docentes. Los resultados en pruebas estandarizadas dan muestra de un
bajo aprovechamiento académico en la materia por parte de los alumnos, ademas
evidencia una ensefianza con areas de oportunidad por atender, sin embargo, el rol
del docente no puede juzgarse sin tomar en cuenta los roles de los padres de familia,
el contexto y sobre todo de las autoridades escolares. La parte directiva, juega un
papel primordial en el ejercicio del docente, pues al acompafiarlo en su proceso de
ensefianza permitira detectar aquellos espacios donde la pertinencia de la
intervencion desencadenara resultados positivos en el docente y por ende en los

alumnos.

Los numeros fraccionarios, desde la experiencia propia, resultan complejos
tanto para el docente como para el alumno en el nivel primaria; puede haber
docentes que construyen el concepto de la fraccion y puede haber quienes no lo
construyen, solo trabajan con algoritmos de la fraccion como mecanismos Unicos
para la resolucion de problemas fraccionarios; de la misma manera los alumnos

dependeran de sus aprendizajes previos para la apropiacion del concepto de
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fraccion que se construya a partir del trabajo del docente. Ademas, se puede afadir
un factor determinante, el dominio del contenido, aspecto fundamental en las
practicas pedagogicas, que cuando no se cuenta con ello la preparacién y la

aceptacion de esta dificultad abrira un preambulo en el ejercicio del maestro.

El perfil de egreso de un alumno de la escuela primaria de acuerdo al Modelo
Educativo Vigente menciona que al culminar su educaciéon basica debe lograr lo
siguiente: “Argumenta y razona al analizar situaciones, identifica problemas, formula
preguntas, emite juicios, propone soluciones, aplica estrategias y toma decisiones.
Valora los razonamientos y la evidencia proporcionados por otros y puede modificar,
en consecuencia, los propios puntos de vista” (SEP, 2011, p.39). Situacion que no

se alcanza a percibir cuando egresan de su educacion primaria.

En ese mismo contexto, la responsabilidad del maestro es un aspecto que no
debe de dejarse a un lado, el compromiso profesional con la educacion deberia
cumplirse cabalmente, sin embargo, se encuentra ante situaciones adversas que lo
pueden limitar en su labor diaria, y es ahi donde las autoridades escolares deben
poner manos a la obra para gestionar espacios, materiales y recursos que lo apoyen
en su ejercicio. Tal y como se menciona en los Perfiles profesionales, criterios e
indicadores para el personal docente, técnico docente, de asesoria técnica
pedagdgica, directivo y de supervision escolar dentro del documento Marco para la
Excelencia en la Ensefianza y la Gestion Escolar en la Educacién Béasica que

refiere:

En la vision de la maestra y del maestro que queremos se considera que el
trabajo de estos no se realiza en aislado, sino en colaboracion con otros
actores dentro del plantel y la supervision escolar, donde resulta sustancial
la labor de las autoridades educativas federales y estatales, asi como del
Sistema Educativo en su conjunto (SEP, 2020, p.16).

La dificultad del docente para abordar el contenido de la fraccion es un
aspecto de mucha relevancia para el presente documento, lo cual se ha podido
observar en algunos maestros no solo en la escuela donde se labora, sino también

en otros comparieros. Lo mencionado anteriormente podria derivarse de aspectos
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basicos en la practica pedagdgica como el dominio del contenido y la ausencia de
estrategias didacticas o materiales didacticos para el trabajo del contenido, donde
el primero demanda no solo la conceptualizacibn y mecanismos en operaciones
aritméticas de las fracciones, sino también de un razonamiento en la construccion y
utilidad de la fraccion; y el segundo demanda un compromiso con la pedagogia y de
manera paralela con las autoridades que acomparfian al docente en su quehacer

diario.

Al no dominar cierto contenido, como lo son las fracciones, puede llegar a
omitirlo en clase, o bien, trabajarlo sin sentido para el alumno, sin visualizar las
consecuencias gque estas acciones pueden generar. En ese mismo sentido, la
responsabilidad del docente debe estar triangulada con el alumno y los demas
actores, con mayor razon cuando se reconoce una debilidad de ese nivel. Parte de
ese reconocimiento se deriva de un analisis de la practica, pero mas alla del analisis
de una reflexion acerca de lo que se hace y de lo que se obtiene, es decir se
reflexiona sobre la practica, ejercicio que desde la experiencia propia no se realiza,
en cambio se buscan culpables, excusas o circunstancias que justifiquen las

acciones y resultados.

Las practicas docentes actualmente se limitan a preparar, aplicar contenidos
matematicos para continuar con los demas y cubrir con lo que el curriculo propone
para poder estar listos para una evaluacion estandarizada. Quiza algunos de los
docentes se detengan a analizar su trabajo y reflexionar sobre el mismo, sin
embargo, con la experiencia se concibe en su mayoria rutinas marcadas por
circunstancias y contextos ya mencionados. Es aqui donde se considera una
intervencion oportuna que permita al docente generar alternadamente un habito
reflexivo sobre su practica, a través del acompafamiento que apunten a la mejora

de su trabajo diario.

Pozner (1997) clasifica las acciones de la directiva en cuatro dimensiones
como lo son pedagdgica-curricular, organizativa-operativa, administrativa-financiera
y comunitaria. (citado en Aguilera, 2011, p. 13). Atendiendo a la dimension

pedagogica curricular la parte directiva no se puede concebir como el encargado de
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las situaciones administrativas meramente, sino que debe ser el lider que busca el
crecimiento profesional de su personal docente, a través de las éareas de
oportunidad un espacio para mejorar y no sefialar, a través de las fortalezas un
potenciar esas capacidades y de manera conjunta favorecer los aprendizajes en el

alumno.

Por parte de la Direcciéon, el acompafiamiento da lugar, como ejercicio de
analisis y reflexion, a que el docente fortalezca sus areas de oportunidad y potencie
sus fortalezas. Situacion que no se visualiza desde la experiencia en general y en
lo particular. La distancia comunicativa y laboral que se llega a instituir en las
relaciones entre docente-autoridad escolar no permite que se logre un
acompafiamiento académico, limitandose a un cumplimiento administrativo que
aterriza en una rutina donde el logro de los aprendizajes en los alumnos es un
aspecto que solo en evaluaciones punitivas es visto como el resultado Unicamente

del esfuerzo del alumno en la clase.

El campo educativo es el espacio donde se desenvuelve el docente dia con
dia, y es tan diverso y complejo que demanda la constante reflexion de nuestra
practica, la cual debe estar centrada en favorecer los aprendizajes del alumno. A
partir de lo expresado anteriormente se puede referir que el docente evade, evita 0
simplemente no reflexiona sobre sus practicas por multiples situaciones que lo
ubican en una zona de confort, lo que lleva a no visualizar las consecuencias de sus
actos. Y la parte directiva no podra aislarse del problema, su acompafiamiento le
permitira atender las necesidades detectadas y darle la confianza a su maestro para

mejorar su practica a partir de la reflexion.

Con todo lo mencionado anteriormente la problematica se define como la falta
de reflexion en la practica docente en el proceso de ensefianza de las fracciones en
la Esc. Prim. Emiliano Zapata en el ciclo escolar 2019-2020. Para lo cual, a
continuacion, se presentan la sintesis de investigaciones revisadas y los conceptos

gue enmarcaran la intervencion en el presente proceso.
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2.2. Antecedentes del tema

Las fracciones son una rama de las matematicas donde cuantitativamente a
nivel nacional e internacional ha presentado resultados muy bajos con respecto al
conocimiento que adquieren los alumnos de los grados de 4°, 5° y 6° de acuerdo
con pruebas locales e investigaciones internacionales realizadas por diversos
autores. A la par se han realizado exploraciones para indagar sobre los factores que
influyen en estos resultados, como factores cognitivos en el alumno, los obstaculos
que se pueden presentar en la ensefianza de las fracciones, los métodos de los
alumnos para la resolucién de problemas de fracciones, problemas de ensefianza

o aprendizaje de fracciones, entre otros.

Desde la funcion de la Direccion, el contacto con los alumnos no es constante
para trabajar con ellos, por lo cual el acompafiamiento a los docentes es una de las
opciones que se perfila para la intervencion en la presente investigacion, pues una
de las debilidades detectadas en los docentes fue trabajar de acuerdo al enfoque
de la resolucion de problemas para favorecer aprendizajes de matematicas, en
especifico de las fracciones. Dentro de la presente investigacion se rescataron
algunos articulos, los cuales enmarcan el antecedente en relacién con la
problematica por atender. A continuacion, se presentan algunos de ellos, se

comenz6 con los articulos internacionales.
2.2.1. Investigaciones Internacionales

Dentro de la resolucién de problemas, se presenta un articulo interesante que
se ha rescatado es el titulado “La resolucion y planteamiento de problemas como
estrategia metodoldgica en clases de matematica” de Jhoan Espinoza, publicado en
el 2017 en la revista “Atenas”. Investigacion realizada en Costa Rica donde se
pretende apoyar la resoluciéon y planteamiento de problemas como estrategias para
abordar la clase de matematicas. Bajo una metodologia cualitativa también analiza

el rol del docente y del estudiante al trabajar bajo ese enfoque problematizador.

Esta investigacion hace énfasis en la resolucién y planteamiento de

problemas como estrategia metodoldgica en la clase de matematicas, la cual es una

24



postura que no se aleja del enfoque que se maneja en nuestro pais. Se realiza en
el pais de Costa Rica, ademas pone al docente frente a un compromiso pedagogico,
pues las situaciones problematicas que le presente al alumno tendran que generar
en él la capacidad de resolverlos y ademas de plantear otras problematicas que se
relacionen con el tema abordado. Dado que los maestros que serdn acompafados
en la presente intervencion presentan desconocimiento de este enfoque de las
matematicas, esta investigacion abre el panorama de este para poder entender
estas estrategias para favorecer el aprendizaje de esta materia, y en este caso de

los nimeros racionales.

“Relaciones entre el conocimiento conceptual y el procedimental en el
aprendizaje de las fracciones” es un articulo de los investigadores Stelzer, Andrés,
Canet-Juric, Introzzi y Urquijo publicado en el afio 2016 en la revista “Cuadernos de
investigacién educativa”. Se realiz6 en Argentina bajo la premisa de relacionar los
dos tipos o formas de conocimiento de la fraccién el conceptual y el procedimental,
presentando varios argumentos teoricos que ubican en el primer plano para ser
desarrollado por el alumno el conocimiento conceptual, otros el procedimental y
otros que mencionan que se desarrollan a la par, bajo sus respectivos sustentos de

investigacion.

La metodologia de la investigaciéon es cualitativa al analizar las posturas de
diferentes autores con relacion a un mismo tépico. Dentro de los hallazgos
encontrados los autores refieren que no pueden concluir la relacion que existe entre
el conocimiento procedimental y el conceptual, pero si refieren la importancia de
tomar en cuenta los tipos de ensefianza, las habilidades cognitivas individuales del
alumno y la naturaleza de las tareas. Es importante rescatar la mencién que se hace
de Kieren (1976;1993) sobre los sub-constructos del conocimiento conceptual de la
fraccion, los cuales mas adelante se describen. Aporta grandes panoramas
conceptuales al presente documento, pues se pretende trabajar con numeros
racionales, en especifico con las fracciones, reforzando el panorama bajo el cual se

trabajara.
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Reforzando el articulo antes mencionado, y bajo la misma autoria el texto El
conocimiento de las fracciones “Una revision de su relacion con factores cognitivos”
de Stelzer, Andrés, Canet-Juric, Introzzi y Urquijo publicado en el afio 2019 en la
revista Interdisciplinaria. Investigacion cualitativa realizada en Argentina, dentro de
la cual se pretende comprender la relacién de algunas habilidades cognitivas como
la atencidn, inhibicidn, lenguaje, inteligencia y memoria de trabajo con la apropiacion

del conocimiento de las fracciones.

Dentro de lo que es interesante mencionar sobre la investigacion resalta que
el conocimiento de las fracciones tiene dos grandes dimensiones: el conceptual y el
procedimental, y el aprendizaje de ambas dimensiones lo relacionan con factores
que interfieren en este proceso, los internos y los externos, refiriéndose a los
primeros en esta investigacion, como lo son la atencion, la memoria de trabajo, la

inteligencia, el lenguaje y la inhibicion.

Los autores concuerdan en que estos factores influyen a la par con los
conocimientos matematicos previos que posee el alumno, ademas infieren que la
enseflanza de las fracciones contrapone al alumno en sus conocimientos y los
trabaja a la inversa cuando viene del aumento en valor con los nimeros naturales,
y al entrar con los numeros racionales tiene que comprender que entre mayor sea
el numerador menor es su valor en relacién con la unidad. En la presente
intervencion se pretende que los docentes disefien estrategias que favorezcan las
caracteristicas particulares de sus alumnos, de las cuales podremos considerar las

habilidades cognitivas mencionadas en este articulo.

Dentro de las investigaciones internacionales se recupera un articulo titulado
“Integracién del contenido fracciones para el multigrado tercero-cuarto de la
educacion primaria” de la autoria de Hernandez y Romero, quienes en el afio 2016
publican en la revista EduSol. Dicha investigacion se lleva a cabo en Cuba, bajo una
metodologia cualitativa, donde su objetivo principal fue integrar el contenido de
fracciones en una clase multigrado, y aplicar una clase modelo para favorecer la
integracion de contenidos en diferentes grados para el caso de este tipo de

organizacién. Para la elaboracion de la planeacion se analizaron minuciosamente
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los contenidos por abordar en los dos grados, los cuales eran casi idénticos y se
adecuaron para atender a un grupo que presentara un rezago en dichos contenidos.
En el articulo se hace énfasis en la forma de impartir la clase por parte del maestro,
atendiendo las necesidades de cada uno de los alumnos, asi como estrategias para

abordar el tema de las fracciones en un grupo multigrado.

Dentro de la investigacién como tal se propone una clase modelo, donde se
integran los contenidos para los grados de 3° y 4°, en la cual no se presentan
hallazgos como tal, sino una conclusion en la que se percibe una aprension de la
intencion del ejercicio por parte de los docentes en formacién y de los docentes
titulares del grupo. En ese mismo sentido, los maestros con los que se esta
trabajando, pueden realizar las adecuaciones pertinentes a los contenidos por
abordar, de acuerdo a su grado, para favorecer el aprendizaje de alumnos que
presentan rezago académico en ciertos contenidos, en especifico de los nimeros

racionales.

“Las fracciones; problema de aprendizaje o problema de ensefianza”, de la
autoria de Vilma Pruzzo di Pego, es un articulo publicado en el afio 2012 en la
revista Pilguen. En el mismo se presenta una investigaciéon de campo en el pais de
Argentina, bajo un enfoque metodologico cualitativo se pretendido comparar los
aprendizajes esperados que los alumnos deben aprender en el nivel primario con el
desempefio en el primer afio secundario. También analizan los errores para ver el
desarrollo del pensamiento matematico del alumno y detectar la relacion de los
aprendizajes esperados con las actividades escolares. Todo esto mediante una

prueba de conocimientos basicos sobre el tema de las fracciones.

La muestra refiere que los alumnos no han logrado aprendizajes basicos de
las fracciones segun su sistema educativo, y al analizar los bajos resultados se
detectaron lagunas de aprendizaje con relacion conocimientos que se debieron
adquirir en el 4° de educacion primaria. El articulo presenta una postura donde el
docente, el curriculo y el alumno son parte esencial en el aprendizaje de las
fracciones, haciendo sefialamientos a estos factores, siendo enfatico en el docente

para que comience a aprender del alumno, no debe cerrarse a posturas teéricas de
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la adquisicién del conocimiento, estrategias que se proponen en el curriculo, sino
aprender del mismo alumno a través de sus propios procesos de aprendizaje. Estos
hallazgos se relacionan directamente con los hallazgos encontrados en el
diagnéstico del presente documento, donde algunos de los docentes presentan
estilos de trabajo donde predomina su postura y no las caracteristicas de los

alumnos como base para el proceso de ensefianza aprendizaje.

“‘Ensefanza de las fracciones” es un articulo de investigacién académica, de
la autoria de Liza Fazio y Robert Siegler, publicado en el afio 2010, por la revista
International Academy of Education, de la UNESCO, dentro de la cual se basan en
evidencias de la investigacion de los mismos autores realizada en Estados Unidos.
Dentro del articulo se presentan los resultados de la investigacion de manera
resumida y concreta, dando recomendaciones muy puntuales sobre coémo abordar
las fracciones, las cuales utiliza terminolégicamente englobando decimales,

porcentajes y fracciones negativas.

Los hallazgos se presentan de manera inmersa en el mismo articulo,
enumerando ocho aspectos a considerar al trabajar con las fracciones en alumnos
de edad temprana y alumnos en edades mayores; dentro de los cuales se puede
resaltar la contextualizacion de las fracciones, el razonamiento proporcional previo
al concepto de fracciones y la comprension del docente en el tema de las fracciones.
De manera muy puntual, este acervo aporta en gran medida mucha informacion
valiosa para el presente documento, desde las problematicas que se detectan en el
diagndstico hasta las estrategias o modos de abordar la temética a partir de esas

probleméticas.

“Estrategias de acompafiamiento y asesoria a docentes, para mejorar la
comprension lectora en el area de comunicacién en los nifios del Il ciclo de la
institucion educativa 55001 MAJESA” de Mario Quintana Céceres quien para optar
el Titulo Profesional de Segunda Especialidad en Didactica de Educacion Primaria,
en presenta la Tesis mencionada, en Pert en el afio 2015, bajo la premisa de
favorecer la comprension lectora de los alumnos del 2° mediante el

acompafamiento y asesoramiento pedagdgico con los docentes del mismo grupo.
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Bajo una metodologia cualitativa, el autor contribuye en la mejora de la planeacion
de los docentes, lo cual favorecio una mejor comprension lectora de los alumnos

con los que se trabajo.

Dentro de lo rescatable para el presente documento, se puede mencionar las
técnicas e instrumentos utilizados para la recogida de la informacion en las
diferentes etapas desde la funcion directiva. Al autor le permiti6 mantener de cerca
una comunicacion constante con los docentes, y la apertura y consentimiento de
ellos favorecié el trabajo en conjunto, que, como lo menciona, al no existir estos

acuerdos no podria realizarse de manera favorable el acompafiamiento.

En relacion al mismo tema sobre el acompafamiento pedagdégico, se
encuentra un articulo titulado “Relacion entre acompafiamiento pedagdgico y
practica reflexiva docente” de Alcides, Reyes y Pérez, publicado en el afio 2020 en
Espacios en Blanco de la Revista de Educacion busco determinar la relacion que
existe entre el acompafamiento pedagdgico y la practica reflexiva de los docentes

de las instituciones educativas.

En el mismo articulo se encontré que el acompafiamiento pedagdgico como
estrategia permanente ha de favorecer directamente la practica reflexiva del
docente, la cual se dara a partir de las visitas a los grupos, los didlogos y los grupos
de interaprendizaje. Esto permite recabar informacion muy valiosa para el presente
documento al conceptualizar el acompafiamiento pedagdgico de manera concreta
y sistémica, y de la misma manera el abordaje de la préactica reflexiva del docente a

partir de este ejercicio.

2.2.2 Investigaciones Nacionales

Enseguida se describen de manera breve algunos articulos de investigacion
publicados en México relacionados con la problematica ya presentada, los cuales
también nos dejan un panorama sobre lo que se ha realizado en este pais con

relacion a los temas que se abordaron en el presente trabajo.

“Uso de los recursos digitales para mejorar la comprension de fracciones en

5°y 6° grado de primaria” es un articulo de del Valle, quien en el afio 2014 presento
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la Tesis para obtener el grado de Doctor en Sistemas y Ambientes Educativos en la
Universidad Veracruzana. Dicha investigacion tuvo como objetivo el determinar en
qué medida el uso de los recursos digitales favorece que el alumno comprenda el
concepto de las fracciones equivalentes, bajo una investigaciéon con un enfoque

metodoldgico cualicuantitativo.

En sus resultados, el autor refiere que algunos de los objetivos especificos
no se cumplieron y otros si, y al analizar los resultados generales del proyecto
determina que si se favorecio la comprension de las fracciones equivalentes en uno
de los grupos con los que se trabajé mediante el uso de recursos digitales. Es
importante mencionar que los recursos digitales que se utilizaron de manera
automatica evaluaban los resultados obtenidos y los tiempos en que se tardaban en
contestar. Es interesante este tipo de ejercicios, el cual se realiza en el 2014, y hoy
en dia bajo este contexto podria resultar muy util bajo el contexto pandémico en el

gue se encuentra la educacion.

En el aspecto conceptual, resulta bastante enriquecedor el desglose que
realiza el autor en su trabajo, mencionando los enfoques de las mateméticas en
nuestro sistema educativo, la ensefianza de las matematicas, y sobre todo los
diferentes autores que presenta para las fracciones en especifico y las dificultades
que puede presentar tanto el alumno como el docente en el proceso de comprension
de las mismas. De estos conceptos se rescatan algunos autores e incluso algunas
de las suposiciones que presenta el autor para darle fortaleza a lo que aqui se

pretende realizar, analizar y presentar.

El siguiente articulo “Significados, representaciones y lenguaje: las
fracciones en tres generaciones de libros de texto para primaria”, de Avila, publicado
en el afio 2019 en la revista Educacion Matematica, resulta muy interesante con
relacion al tema que se aborda en el presente documento. El objetivo de esta fue
reconocer tanto las fortalezas como las debilidades de tres propuestas curriculares
para ensefar fracciones; esto bajo un enfoque metodoldgico cualitativo al analizar

tres generaciones de programas en México.
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Dicho andlisis se realiza identificando los sub-constructos del numero
racional que se van tomando en cuenta, asi como el paso del conocimiento informal
al formal en dichas propuestas y en los libros de texto utilizados de 1960 al 2011 en
la educacion primaria en México. Los resultados obtenidos presentan ese proceso
de gradualidad para abordar las fracciones en cada propuesta curricular: en 1960 el
sub-constructo parte todo es de los mas presentes y el alumno presenta un papel
de receptor de informacion, procedimientos y conceptos; en 1972 aparece poco a
poco el constructivismo al aparecer un mayor nimero de conceptos sobre la
fraccion, aparece la recta numérica y el aprendizaje por descubrimiento; finalmente
en la Reforma de 1993, el constructivismo se hace estrechamente presente, la cual
pretendia que el alumno construyera sus propio conocimiento en relacion a las

fracciones desde la problematizacién contextualizada del alumno.

Resultaria muy interesante poder seguir analizando los programas que hoy
en dia rigen nuestro sistema educativo, y en especifico como se abordan las
fracciones; en ese mismo sentido, aporta informacion valiosa en varios aspectos,
como el abordaje de los sub-constructos en los programas de estudio, el enfoque
de las matematicas y algo que se puede rescatar de igual forma es la forma en que
los docentes fueron educados con respecto a los libros de texto que se utilizaron en

su formacion.

El dominio de contenidos es un aspecto relevante en esta intervencion, el
articulo “Conocimiento comun del contenido del estudiante para profesor sobre
fracciones y decimales” elaborado por Gonzalez Renata y Eudave Mufioz, quienes
en el afo 2018 lo publican en la revista Educacion Matemética, con el objetivo
general de analizar el conocimiento que los estudiantes que se preparan para
profesor de educacién primaria poseen sobre las fracciones y los numeros
decimales. El analisis de los resultados de las pruebas deja a la investigacion bajo
un enfoque cuantitativo, ya que a los estudiantes para profesor se les aplican
pruebas de conocimiento propias para un alumno que egresa de su educacion
primaria con ejercicios de fracciones y numeros racionales, las cuales arrojan

informacion cuantificable, y partir de esto se analiza la informacion obtenida.
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La investigacion encuentra que parte de los estudiantes para profesores
poseen el conocimiento comun (dominio de contenido) con relacion a los
conocimientos que se pretenden en un alumno que egresa de su educacién
primaria, pero que algunos de ellos presentan mayor dificultad en los problemas que
son de fracciones que en los que son de numeros decimales. Dentro del mismo
articulo los autores mencionan dos tipos de conocimiento, el conocimiento comun
del contenido y el conocimiento pedagdgico, es decir no solo dominar ejercicios
basicos de nuameros racionales, sino también la forma de impartirlo con sus
alumnos; y con relacion a estos y el objetivo de la investigacion realizan una
reflexion muy completa sobre lo que el docente debe prever y dominar pues el
ejercicio como maestro demanda estos dos tipos de conocimiento, lo cual en esta
intervencion se pretende que paralelamente se mejore con los sujetos de

intervencion.

“Division de fracciones como comparacion multiplicativa a partir de los
métodos de los alumnos” articulo de la autoria de Flores, se publica en el afio 2014
en la revista Educacion Matematica, investigacion realizada en México pretende
analizar, bajo una metodologia cualitativa, los métodos utilizados por alumnos de 5°
a 8° grado de educacion bésica, es decir alumnos de 5° y 6° grado de educacién
primaria y 1° y 2° grado de educacion secundaria, para resolver divisiones de
fracciones. En la investigacion se aplican pruebas a los alumnos de los grados
mencionados donde la principal problematica son situaciones donde se dividan

fracciones.

Los alumnos presentaron métodos para la resolucion de divisiones de
fracciones muy variados y semejantes a la vez, como la sustraccion repetida,
razonamiento proporcional y composicion de operaciones. Todos estos dependen
de la perspectiva que tenga el alumno de la problemética y de la solucién, para ello
es indispensable en el trabajo de las mateméaticas que el docente permita esa
libertad en ellos para la solucién de los problemas que se le presenten. “Los

conceptos de fracciones son multifacéticos, y es algo que se aprecia en los métodos
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utilizados por los alumnos, pues pueden atravesar los sub-constructos” (Kieren,
1993).

En el presente documento es importante generar en el docente la capacidad
de permitir al alumno percibir, no solo la divisién, sino cualquier operacion basica de
las fracciones de la manera méas sencilla posible, comprensible y aplicable en su
vida diaria, pues el algoritmo se puede considerar el ultimo de los pasos para la
comprension y aplicacion en la resolucion de problemas de fracciones. Para lo cual
también debe comprender los procesos que el alumno desarrolle para la solucion
de dichos problemas y no imponer mecanismos que para el alumno pueden no tener

relevancia alguna.

Con relacién a los alumnos, se identific6 “El significado cuantitativo que
tienen las fracciones para estudiantes mexicanos de 6° de primaria” articulo de
Cortina Morfin, Cardoso Moreno, y Claudia Zaniga Gaspar quienes en el afio 2012
lo publican en la Revista Electrénica de Investigacion Educativa. El andlisis se da a
partir de informacién cuantitativa, la cual se recaba al aplicar pruebas
estandarizadas a alumnos de 6° grado de educacién primaria con la finalidad de
que identifiquen la cantidad que expresan diferentes fracciones sencillas (sub-

constructo parte todo), arrojando resultados de mucho valor pedagogico.

Tajantemente los autores mencionan los bajos resultados obtenidos por los
alumnos, lo que impactara directamente el aprovechamiento escolar en un futuro de
los alumnos. ademas, enfatizan que, con estos resultados, se percibe un gran
desfase en el aprovechamiento académico con relacion a lo que se pretende desde
los planes y programas. Con ello invitan a reflexionar sobre lo que se debe hacer
con los maestros para que su trabajo sea mas redituable en el aspecto de la

ensefanza de nociones matematicas como la fraccion.

Este tipo de posturas y ejercicios, aunque pueden parecer duras y que
pudieran exhibir y evidenciar el sistema educativo, son necesarias para generar en
el docente una reflexibn muy completa sobre su trabajo, pero no solo de él si no de
su autoridad inmediata y de cada uno de los responsables como supervisores y

demas; el maestro frente a grupo no debe sentirse aislado en este sistema, es un
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gran namero de responsables en cualquier resultado educativo. El presente trabajo
no busca evidenciar ni sefialar bajos resultados en el area de matematicas, en
especifico en las fracciones, sino generar una reflexion sobre el papel se ha
desempefiado, en este caso, por el director y por sus docentes, y a partir de ahi
buscar una alternativa que mejore esos resultados académicos en los alumnos y
provoque un habito de reflexién continua sobre la practica docente de los titulares

del grupo.

En el articulo “La equiparticion como obstaculo didactico en la ensefianza de
las fracciones” de Cortina, Zufiiga y Visnovska, publicado en el afio 2013 en la
revista Educacién Matemética, se presenta la investigacion cualitativa la cual, a
partir de los andlisis del concepto de fraccion realizado por Hans Freudental, Patrick
Thompson y Luis Saldanha, presenta que, la equiparticion (sub-constructo parte
todo) como concepto general de la fraccion, representa un obstaculo didactico al
ensefar las fracciones en la educacién primaria, sefialando el que el origen de este
error puede estar estrechamente relacionado con la didactica tal cual, es decir que
el mismo docente ha creado esa conceptualizacion en la sociedad, lo cual se explica

al interior del articulo.

“Se pretende proponer que la equiparticion no sea el inicio en la ensefanza
de las fracciones pues dificultara la maduracion del concepto en los otros sub-
constructos” (Kieren 1993). Los autores proponen tres estrategias para introducir el
concepto de fraccidn, en la primera estrategia se reparten multiples enteros, otra
menciona que se debe familiarizar a los alumnos con uso de las fracciones del tipo
parte-todo y partir de ahi para comprender los demas sub-constructos, y finalmente

en la tercera estrategia que trabaje fracciones en longitudes y/o magnitudes.

De manera general la investigacion presenta en sus resultados reflexiones
importantes del concepto de fraccién y su infundada relacion con la equiparticion,
pues tanto maestros como sociedad en general conciben la fraccion de esa manera,
como un entero partido en iguales fragmentos (figuras en partes). En el presente
documento resulta valioso este panorama social que presentan los autores, pues

es un referente que da fortaleza a lo que se pudiera inferir en la problemética aqui
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presentada, y de igual manera retomar algunas de las estrategias didacticas que en
el mismo se proponen para superar esas limitaciones que la equiparticion deja a los

que pretenden que el alumno desarrolle un aprendizaje significativo de la fraccion.

“Dificultades experimentadas por el maestro de primaria en la ensefianza de
fracciones” de Alvarez, es un articulo publicado en el afio 2010 en la revista Relime.
La informacién recabada se recoge en México, bajo un enfoque metodoldgico
cualitativo se realiza el ejercicio, en el cual se presenta un analisis de caso sobre
una maestra de un quinto afio de Educacién Primaria quien en su proceso de
formacion al realizar estudios de maestria elaboré una investigacién para atender
su problematica de como desarrollar clases de fracciones y las dificultades que se
presentan en la practica docente. Dentro de este proceso de acompafiamiento la
autora, ofrece un seminario sobre fracciones, y partir de este se analizan los

resultados obtenidos con ella.

Se encuentra una dependencia muy aferrada a los libros de texto con relacion
a la planeacion y el desarrollo de los conceptos con los alumnos, donde sus
intervenciones se asimilan como mecanizadas. Posterior al seminario la docente
logra superar algunas de sus dificultades, como en el disefio de la planeacién para
una clase para abordar las fracciones en su grupo dentro de la cual, al disefiar las
actividades didacticas, innovadoras y contextualizadas, despejé algunas de sus
dudas y pudo concebir una planeacién elaborada por si misma; esto gracias a la

revision literaria sobre el tema y una reflexion continua sobre su practica docente.

Este ejercicio da un marco de referencia muy ligado a la problematica que en
el presente documento se aborda, el trabajo con adultos resultar enriquecedor para
ellos a partir de sus propios “intereses y necesidades reconocidos por ellos mismos”
(Valdemoros, 2010, p. 426), abriendo una perspectiva no mencionada
anteriormente, pues resultara interesante analizar esos intereses y necesidades de
los docentes a abordar; de la misma forma el disefio del seminario, taller o
capacitacion que se lleve a cabo debera enfocarse en situaciones muy especificas
para no divagar y perderse en un mundo de informacion que pudiera distorsionar

los conocimientos del docente en lugar de potenciarlos.
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Las fracciones presentan, como otros conocimientos matematicos, dos
dimensiones el conceptual y el procedimental, las presentes investigaciones se
enfocan en la adquisicion del conceptual, pero también rescatan aspectos
importantes del procedimental. Los factores que influyen en este proceso de
adquisicion del concepto hay dos factores que intervienen, los internos y los
externos, mencionandose los dos factores en las investigaciones presentadas, tanto
en el ambito de los procesos cognitivos del alumno, como de la didactica del docente
en la ensefianza de las fracciones. Kieren (1993), presenta un conjunto de sub-
constructos que son base (en estas investigaciones) para trabajar el proceso de

adquisicion del concepto.

La formacion docente no termina en una escuela para profesores, es
continua, y es de admirar el que se reconozcan las areas de oportunidad al ejercer
nuestra labor diaria, pues sera el primer paso para mejorar el ejercicio docente en
el dia a dia; el acompafiamiento permitird una apertura y comunicacién constante
entre asesor y asesorado, como se aprecia en una de las investigaciones, vy el

trabajar con adultos representara un mayor desafié pedagogico.

Toda esta informacién deja un antecedente como referente para la
intervencion, algo que rescata de las investigaciones revisadas son los datos duros
que se rescatan con la aplicacion de pruebas tanto a alumnos como a docentes,
donde no se culpa al docente, pero no se le exime de responsabilidad, pues no es
lo mismo poseer el conocimiento (dominio del contenido) a saberlo bajar con los
alumnos para que ellos lo adquieran (domino pedagdgico del contenido). A su vez,
el curriculo no se exime de responsabilidad también, reformar libros de texto no
debe basarse en el dato duro sino también en otros actores y factores que influyen

en estos resultados.

Las formas de ensefianza no son recetas que funcionan igual en todos los
alumnos, y es un aspecto que poco se trabajo en las investigaciones, los contextos
fisicos y los conocimientos previos de los alumnos deben de ser una parte medular
para dar inicio al concepto de la fraccion, es por ellos que la planeacion del docente

debe contener estos aspectos, ademas conocer lo que se pretende ensefar, asi
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como la forma en que se debe llevar de acuerdo a las oportunidades del alumno, no

solo las necesidades.

Resultan interesantes y de gran relevancia para la presente investigacion
aspectos que se mencionan en las investigaciones revisadas, como lo son la
construccion de la fraccion en el aprendizaje de los alumnos, donde se promueve la
variacion de estrategias, la importancia de consolidar a edad temprana la nocion de
la fraccion; el rol del docente para el trabajo del contenido, el dominio de contenido
y la importancia de la reflexion de las practicas pedagdgicas; asi como el
acompafamiento pedagdgico como ejercicio que promueva el crecimiento
profesional. Dichos aspectos se tomaran en cuenta para el proyecto de intervenciéon

gue atendera las necesidades detectadas en el diagndstico.
2.3 Referentes conceptuales para la atencién del problema

Dentro del presente proyecto de intervencion resaltan algunas palabras clave
gue es importante conceptualizar, por lo cual a continuacion se desglosan algunas
de ellas como la reflexién sobre la practica, fraccion, resolucion de problemas, la
planeacién, acompafamiento y asesoramiento pedagdgico. Conceptualizar las
fracciones y la resolucién de problemas mateméticos, en el &mbito educativo y
desde el nivel de educacién primaria, resulta interesante, desde una perspectiva
personal, las matematicas, a diferencia de otras ciencias o asignaturas, es una
ciencia exacta que, bajo una postura de comprender un proceso, a diferencia de
construir un concepto, se visualiza complejo tanto para ensefiarlo como para

aprenderlo.

El hecho de propiciar un espacio de reflexién desde la funcion de la direccion,
demanda, primeramente, una preparacion en el sentido de la teoria y después en el
aspecto de generar el ambiente de trabajo propicio entre el directivo y el docente.
Compromete a la autoridad a buscar el proceso, estrategias y técnicas adecuadas
para encaminar al docente a un analisis y reflexion en su préctica, y de manera
paralela generar el mismo proceso en la autoridad misma, quien también al finalizar

el proceso dara cuenta de los cambios que debe propiciar en su labor diaria con el
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fin de favorecer las practicas de sus docentes y los aprendizajes de los alumnos a

Su cargo.
2.3.1 Elimpacto de lareflexién en la practica

Reflexionar, segun la Real Academia Espafiola, es pensar atenta y
detenidamente sobre algo. Desde esta postura, en el ambito educativo el ejercicio
de pensar debera estar enfocado en el antes, durante y después de la practica
docente, viendo al pensamiento como la capacidad de emitir un juicio sobre ese
actuar. Con ello se abre el preambulo de la reflexion sobre la practica en este

proyecto.

Dentro del ejercicio docente, la reflexion sobre la practica es un tema que
debe estar presente conforme nuestras experiencias nos arrojan informacion de
relevancia que pueda permitir visualizar en perspectiva lo que se ha percibido como
un logro o bien como un area de oportunidad. Atendiendo a esta practica, dentro del
presente documento el concepto de la reflexion viene a fortalecer gran parte de lo
que se pretende a través de este, es decir favorecer la préactica de los docentes.

Otro referente tedrico para la reflexion es Campiran (1999), quien propone un
modelo para pensar, el de Comprension Ordenada del Lenguaje (COL), compuesto
por tres submodelos: el de la estimulacion plurisensorial de la inteligencia, el
segundo referente a la bithcora del Orden del Pensamiento (OP) y el tercer

submodelo que aborda los niveles de comprension.

Los niveles de comprension los desglosa en tres, el pre-reflexivo, el reflexivo
y el experto de COL, donde desarrolla habilidades basicas, analiticas y criticas para
el pensamiento. Con relacion al presente proyecto, estos niveles en el desarrollo de
las habilidades del pensamiento permiten visualizar, la manera gradual en que el
docente puede llevar a cabo un proceso de mejora de su practica, a partir del uso
de este modelo que permite el andlisis, reflexion y critica de sus procesos de

ensefanza.
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2.3.2 Practica reflexiva

“El docente debe buscar en si mismo las respuestas a su practica, a traves
de la reflexion, que parte de la observacion de si mismo y su contexto. La
reflexion le permitira encontrar un significado para cada uno de los elementos
de su practica y de esta manera estara en la capacidad de hacer
modificaciones o0 mejoras a la misma (Cerero, 2018, cit. en Garcia,

Hernandez y Luna ,2019, p.5)

Desde la mirada de este autor, el docente reflexiona a partir de un
autoanalisis de sus acciones, para descifrar el valor de su practica y en
consecuencia realizar las modificaciones necesarias a ella. Es importante
mencionar y destacar la importancia que le da al aspecto de reflexionar desde una
autobservacion y analizando las circunstancias bajo las cuales se ha realizado la
practica, para con ello detectar las areas de oportunidad o fortalezas que se puedan

encontrar.

“La practica reflexiva es una actividad aprendida que requiere un analisis
metddico, regular, instrumentado, sereno y efectivo, y que ésta solo se adquiere con
un entrenamiento voluntario e intensivo” (Domingo y Gémez, 2014, p. 53). Bajo este
concepto, el autor, deja claro que la practica reflexiva requiere de continuidad y una
finalidad establecida, asi como la voluntad de querer mejorar como iniciativa propia

para que la efectividad de los resultados sea consciente y duradero.

Con relacion al ejercicio docente, Schén concibe la reflexion (entendida como
una forma de conocimiento) como un andlisis y propuesta global que orienta la
accion (cit. en Domingo y Gémez, 2014). Desde esta postura, la reflexion es algo
gue se aprende y se construye de manera interna, y al poner en practica este
conocimiento permitird actuar con mayor precision en las situaciones que se

pretenden mejorar.
2.3.3 Ciclo Reflexivo de Smith (1991)

Para fines de este documento recepcional, se considera la perspectiva de

Smith (1991) quien presenta cuatro preguntas que guian un ciclo de reflexién en el

39



docente con el fin de “desvelar la naturaleza de las fuerzas que nos inhiben y coartan
y empezar a trabajar para cambiar las actuales condiciones” (Smith, 1991, p. 279).
Estas cuatro preguntas, que bien se consideran etapas en el proceso, como se
observa en la figura 1, fueron guia de la fase de analisis de datos en el presente

proyecto, lo cual se describe en su momento en el capitulo que corresponde.

Figura 2.1. Ciclo reflexivo de Smith

4

Reconstruccion

1
Descripcion
¢Cémo podria

iQué es lo que
hacer las cosas de cQ a

hago?
otra manera? 8
2
3
Inspiracion

Confrontacion
éCudl es el sentido
de la ensefianza
gue imparto?

¢Cémo llegué a ser
de esta forma?

Fuente: elaboracién propia

En la figura 2.1., se observa el ciclo reflexivo propuesto de Smith, el cual
presenta cuatro etapas a desarrollarse con el fin de generar un cambio en las
practicas de los docentes a partir de; la descripcién de sus practicas (vistazo a su
realidad); revision del origen tedrico de las mismas (naturaleza de la préactica);
enfrentarse a sus creencias y convicciones (para llegar a ser de cierta forma); y
finalmente reconstruir su practica a partir de las etapas anteriores (preparacion de
un nuevo contexto de trabajo). A continuacion, se describen con mayor precision

cada una de las etapas del ciclo reflexivo de Smith.
Descripcion - ,Qué es lo que hago?

El primer paso en este proceso de reflexion que presenta el autor refiere la

importancia de describir aquellos “incidentes criticos” o las “problematicas de la
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practica docente” para poder ser analiticos con la ensefianza que se imparte. En
esta fase Smith menciona que se deben describir las practicas de cada docente, en
las cuales se perciban regularidades, contradicciones, hechos relevantes e

irrelevantes y se observe el ¢quién?, ¢;qué?, ¢;cuando? y ¢dénde?

El mero hecho de expresarse por escrito supone tener claras ciertas cosas
gue nosotros considerabamos como los elementos de la situacion: el
<<quién>>, <<qué>>, <<cuando>> y <<donde>>. Pensabamos que la
organizacion y creaciéon de un relato de nuestras experiencias era un
elemento crucial para ser capaces de identificar y escuchar nuestras propias
voces. (Smith, 1991, p. 279).

La voz del maestro, plasmado en un escrito, permite visualizar de primera
mano las experiencias que se van teniendo, donde al resaltar quien lo hace o
quienes participan, qué se hace, cuando se hace y donde, puede generar una
imagen de lo que se ha vivido y con ello percibir aquello que pudimos haber
realizado de manera correcta o incorrecta, evaluar el actuar y analizar lo que se ha
producido a partir de esto. En esta descripcion se redactan los hechos meramente

realizados, es decir se redacta tal cual la situacion se haya desarrollado.

Durante la implementacion del taller, propuesta de intervencion a realizar, se
pretende rescatar las experiencias de los docentes que permitan describir sus
vivencias en los procesos de ensefianza y aprendizaje de las fracciones lo cual
permitira que visualicen, desde su propia perspectiva, aquellas éareas de
oportunidad o fortalezas con las que cuentan para el posterior analisis de su
ejercicio.

Inspiracién - ¢ Cudl es el sentido de mi ensefianza?

Posterior a la descripcion, se debe “desgranar el texto” y ahora pasaremos
de describir, a descubrir lo que la descripcidn nos revela. Como lo menciona Smith
(1991), el docente, al inspirar sus practicas en el aula, en el sentido de teorizar o

descubrir las razones mas profundas que justifican sus acciones, ayudan al docente

a darle sentido a determinadas situaciones y momentos que se viven en la escuela
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(p. 283). Es decir, después de desmenuzar la informacién que se tiene, al mirar en
retrospectiva se analiza si se tiene un respaldo tedrico o si no lo hay en lo que
estamos haciendo y reconocer aquellas areas de oportunidad para fortalecerlas de

igual manera desde la misma teoria.

‘Un componente ineludible de la teorizacion es su potencial de
transformacion o su capacidad para provocar el tipo de planteamiento critico
gue desafia los supuestos y practicas establecidas e introduce cambios en la

forma que se vive y entiende la propia practica” (Smith, 1991, p. 285).

Desde esta perspectiva, la teorizacion se entiende como los recursos
literarios con los que se fundamenta o desde donde se dirige la practica del docente.
Entendida de esta manera, refiere que la inspiracion es ese bagaje de recursos
tedricos con los que cuenta para ejercer su practica, y que, a partir de la apropiacion
de éstos, provocara en él una postura de andlisis en lo que se supone y se
preestablece en el ejercicio del maestro y por consiguiente realizara cambios en su
practica como lo refiere el siguiente autor “Esto se traduce en encontrar cuales son
los marcos teéricos que mueven o inspiran la accion que hizo actuar de determinada

forma, dando origen al problema profesional” (Pifieiro y Flores, 2018, p. 244).

Como parte del taller, esta etapa estara presente cuando el docente
reconozca el origen tedrico de sus practicas, o en su caso la falta de teoria en este
sentido. Lo cual podré dar fortaleza a su practica o bien definira las necesidades
tedricas que pudieran presentar, dando lugar, desde la funcién de la direccion, a
potenciar estos elementos o bien sugerir elementos que apoyen y fortalezcan su

practica.
Confrontacion - ¢Como llegué a ser de este modo?

“Cuando los profesores se enfrentan a si mismos (al menos en una cinta de
video) sienten temor y culpa y se ven inducidos en la busqueda de soluciones
individuales” (Smith, 1991, p. 285). El autor menciona en esta etapa la importancia
de que el docente se cuestione en aspectos como: ¢ mis practicas de ensefianza de

que supuestos o creencias vienen?, ¢Esas ideas reflejan alguna practica social?,
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¢ Mis préacticas aparentan servir algun tipo de interés? Con ello encontrar las causas

sociales de la practica.

Para términos de este proyecto, la confrontacion responde a la reflexion del
docente con relacidon a sus procesos de ensefianza, a partir de cuestionarse la
naturaleza de estos procesos. Como el autor lo menciona tomando en cuenta el
contexto a partir del cual se labora, asi como el peso social que recae en el maestro
para llevar a cabo su labor, este ejercicio permitira llevar a cabo una reflexién que
se construya no solo a partir de una descripcion, sino también del analisis de las

raices tedricas y sociales que han construido esa practica.

Bajo la interrogante ¢Como llegué a ser de este modo? Pifieiro (2018)
menciona que se espera confrontar la posicién de quien realiza el ciclo de reflexion
con sus creencias y convicciones, mostrando las ideas y quiza prejuicios que lo
llevaron a actuar de cierta forma. Al realizar este ciclo de reflexion el docente se
enfrenta con lo que cree y se empefa en lograr, para asi comprender hasta cierto
punto el porqué de lo que se ha realizado, pudiendo apoyarse ahora en lecturas o

teorias que refuercen su perspectiva o bien el cambio que pretende.

La idea de simplemente enfrentarse a las creencias y convicciones con las
que cada docente realiza su practica implica un descontrol en la persona al
pretender realizar una critica a lo que cada quien considera desde un inicio que es
lo correcto, pero en si no es la finalidad, sino de mejorar a partir de esa confrontacion
con los ideales que cada maestro presenta. Dentro del taller esta confrontacién se
dard al revisar en retrospectiva las ensefianzas que recibieron o de las cuales
aprendieron y lo que pretenden ensefiar hoy en dia con los resultados que

académicamente les han dado.
Reconstruccién - ,Como podria hacer las cosas de otro modo?

“Debido a la manera en que nuestra cultura nos empuja a trabajar sin pensar
y sin cuestionar nada y debido a que hemos llegado a aceptar como natural

la manera en que ensefiamos Yy las relaciones sociales que entablamos con

43



nuestros alumnos, tendemos a soportar fuerzas que nos rodean y que

deberian resultarnos intolerables” (Smith, 1991, p. 291)

Para el docente, desde la mirada del autor, realizar una tarea de ensefianza
sin ver mas all4 y sin preguntarse el porqué de lo que sucede en este proceso solo
perfila un sujeto incapaz de visualizar un cambio en pro de mejorar los resultados
académicos y personales de sus alumnos y de su misma persona como profesional
de la educacion. Esto, en funcién de decidir cambiar, movilizar, transformar o
reconstruir, después de analizar desde sus naturalezas tedricas y sociales, asi como
personales, aquellas areas de oportunidad que haya detectado y por qué no

también, aquellas fortalezas que se puedan potenciar.

La reconstruccion desde la mirada de Smith es la oportunidad de actuar a
partir del andlisis realizado desde la descripcion, la inspiracion y la confrontacion,
preparando un escenario que responda a las incognitas que se presentaron durante
ese mismo andlisis, propio del ciclo reflexivo que el mismo autor propone, donde las
lecturas o fundamentos teoricos le darén respaldo en su ejecucion. Es generar
acciones que cambien el actuar en su ejercicio docente, innovar o cambiar aspectos
de su préactica que propicien una mejora desde el andlisis de la teoria y el contexto
en el que se encuentra inmerso y enfrentarse a si mismos para generar esa salida

de sus zonas de confort.

Durante la aplicacion del taller, se pretende que el docente tome conciencia
sobre su actuar, y después de analizar su practica y la naturaleza de esta, tome las
decisiones pertinentes al momento de planear y disefiar actividades que propicien
la construccion de un aprendizaje significativo en el alumno con relacion al
contenido de las fracciones. En estas decisiones debera proyectarse el cambio que
han realizado en pro de mejorar su practica a partir de la reflexién obtenida con todo

el proceso enmarcado por Smith.

A partir de los conceptos aqui presentados, es importante dar claridad a la
percepcion personal que se le da al ciclo reflexivo de Smith, el cual enmarcara gran
parte del presente documento, enfatizando el capitulo de analisis de la informacion,

guedando de la siguiente manera:
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Ciclo reflexivo de Smith (1991): proceso que permite al docente analizar su
practica, con el fin de mejorarla, a través de cuatro fases; la descripcion: que le
permitira visualizar de manera natural sus actividades diarias; la inspiracion: donde
encontrara la teoria que proyecta en sus comportamientos profesionales; la
confrontacion: donde se enfrentard a sus creencias y vivencias, las cuales estan
impresas en su actuar; y finalmente la reconstruccién: donde el docente en reflexion,
a partir de las etapas anteriores, propone un contexto que responda a las

necesidades que en este proceso encontro.
2.3.4 Dimensién Pedagogica de Cecilia Fierro

Fierro, Fortoul y Rosas (1991) proponen un programa para transformar la
practica docente, donde un proceso de reflexién - accion mejore la calidad del
trabajo del docente. Los autores clasifican las relaciones (dimensiones) que la
docencia entrama en todo su contexto de accién, como lo son la personal,
interpersonal, social, institucional, didactica y valoral, desde las cuales se puede
analizar la practica de un maestro. Dentro de este proyecto se trabajara desde la
dimension did4ctica, la cual se define de la siguiente manera: “Papel del maestro
como agente que a través de los procesos de ensefianza orienta, dirige, facilita y
guia la interaccion de los alumnos con el saber colectivo culturalmente organizado,
para que ellos los alumnos, construyan su propio conocimiento” (Fierro, Fortoul y
Rosas, 1999, p. 26). Desde esta dimension, el proyecto de intervencidén se encamina
mejorar el papel del docente que, como agente de cambio, analice y reflexiones

sobre su practica, desde la funcién de la direccion.

“El analisis critico conducira entonces a reconocer contradicciones,
equivocaciones Yy aciertos, sobre todo a ubicarse personalmente en él: entender,
analizar y revisar el alcance de las actitudes y acciones propias, siempre en funcién
de la educacion de los nifios” (Fierro et al, 1999, p. 26). En la propuesta que la
autora da, para transformar la practica docente, refiere que, al realizar un ejercicio
de analisis sobre la practica, se deben reconocer tanto las areas de oportunidad

como las fortalezas con la Unica finalidad de mejorar la educacion de los nifios.

45



Desde la funcién de la Direccion en un plantel educativo, una de las
ocupaciones primordiales es velar por propiciar los espacios y contextos que
favorezcan una educacion de calidad, la cual se puede generar a través de procesos
de acompaniamiento donde el docente reflexione sobre el papel que ha

desempeiado para que los alumnos edifiquen sus aprendizajes.
2.3.5 El proceso del acompafiamiento pedagdgico

Es importante mencionar las definiciones de las palabras acompafar y
pedagogia para poder entrelazar este sustantivo y este verbo que en el presente
documento se pretenden abordar. La Real Academia Esparfola define, entre
algunas de sus propuestas, la palabra acompafiar como estar o ir en compafiia de
otra u otras personas; dicho de una cosa: existir junto a otra o simultineamente con
ella; dicho de un perito: juntarse con otro u otros de la misma facultad para ocuparse
de algun negocio. En ese sentido, se toma como referente para este documento la
segunda definicion aqui mencionada, donde se existira junto a otra u otras, desde
el ejercicio directivo, existira junto a sus docentes viendo la realidad educativa como

agentes de cambio en nuestro sistema educativo.

Con relacion a la palabra pedagogia, la Real Academia Espafiola presenta
definiciones como: ciencia que se ocupa de la educacién y la ensefianza,
especialmente la infantil; capacidad para ensefiar o educar. De estas dos
definiciones se toma como referente la segunda, pues en el docente se pretende
desarrollar su capacidad para ensefiar o educar a los alumnos en ciertos aspectos

especificos de la educacion primaria.

Con relacién al termino acompafiamiento pedagdgico, se apoya el presente
documento en algunos investigadores quienes daran apertura a un panorama mas
amplio en relacion con este ejercicio educativo. “El proceso de acompafamiento
pedagodgico debe apoyarse en la reflexion sobre la practica de los docentes noveles
como de quienes actuan como formadores/ colaboradores o mentores” (Vezub y
Alliaud, 2012, p. 41). Los autores se basan en la reflexion, misma que sera un
ejercicio constante en este proyecto pues juega un papel fundamental para el éxito

de este, y no solo en los docentes sujetos de estudio sino también en la parte que
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acompafara, quien también reflexionara sobre su desempefio en la accién

educativa de su institucion.

Proceso integrador y humanizador de la formacion docente, haciendo de ésta
una oportunidad y un medio para la recuperacion, conformacién y
fortalecimiento de espacios, dindmicas, condiciones, procesos Yy
perspectivas, a lo interno de las comunidades educativas, que sirvan como
soporte a una profesionalizacion en, para y desde la vida. (Martinez y
Gonzélez, 2010, p.532).

Tal y como lo refieren los autores en la definicion que presentan, el
acompafiamiento pedagdgico es un proceso que integra y humaniza al docente, que
permite fortalecer diversos aspectos de una institucion, que a su vez sera un eje
que profesionalice desde la experiencia educativa. Al intentar formar docentes
integros y humanos se percibe un enfoque que sea sensible al contexto inmediato
donde labora, y que, a partir de este, mediante el acompafiamiento, se fortalezcan
aspectos como técnicas, estrategias y espacios educativos.

Con relacion al Plan de estudios 2011, que presenta SEP y que es el actual
marco tedrico para los grados con los que se trabaja en este proyecto, alude al
acompafiamiento como un ejercicio que debe ser resultado de los procesos de
evaluacion, “Tutoria y acompafiamiento a maestros y alumnos son la base y la
consecuencia de cualquier sistema de evaluacién” (SEP, 2011, p.71). Con base a
esta afirmacion que se hace, compromete directamente a los agentes que laboran
en una comunidad educativa, pues este ejercicio de acompafiar al docente lo
visualiza como profesionalizar y en consecuencia mejorar la educacion en esa

comunidad escolar.

“El acompafamiento pedagdgico como estrategia situada constituye una
herramienta formativa que atiende necesidades e intereses de los docentes porque
influye directamente en sus practicas” (Agreda A. y Pérez M., 2020, p. 223). Bajo
este concepto se visualiza el atender las necesidades e intereses de los maestros
por acompanfar, lo cual se encuentra claramente en este proyecto, bajo la premisa

de ser un ejercicio de reflexion constante sobre la practica docente.
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Los mismos autores Agreda A. y Pérez M. (2020), en esa misma
investigacion comprueban su hipétesis acerca de que el grupo de inter-aprendizaje
(GIA) del acompafiamiento pedagdgico se ha de relacionar con la practica reflexiva
de los docentes (p. 228). Lo que refuerza la presente intervencion desde el aspecto
reflexivo de la practica, partiendo de grupos de aprendizaje entre sus pares sin dejar

a un lado al acompafiante, quien dirigira dichos grupos para facilitar la reflexion.

“El conjunto de procedimientos que se realizan mediante actividades,
especificamente orientadas a alcanzar datos e informaciones relevantes para
mejorar las practicas pedagodgicas del docente” (Callomamani 2013 citado en
Bromley, 2017, p. 20). Tal y como se refiere en esta cita, este proyecto pretende
mejorar las practicas pedagogicas del docente, mediante actividades que
promuevan la reflexion sobre sus procesos de ensefianza en relacion con el

contenido de la fraccion.

Todo este cumulo de concepciones de diferentes autores permite tomar
aspectos que deberan considerarse en el ejercicio del acompafiamiento pedagdgico
como lo son el estar junto a los docentes y velar por sus capacidades para ensefar,
la reflexibn sobre la préactica, proceso que pretende alcanzar un cambio en el

docente al atender sus necesidades.
2.3.6 Asesoria pedagodgica

Desde la Real Academia Espafiola asesorar es dar un consejo o ilustrar a los
demas con sus pareceres. Lo que deja al asesor como un experto o de mucha en
experiencia en lo que asesora para poder dar un consejo o ilustrar a los docentes
con lo que él le pueda parecer lo correcto en ciertos aspectos. En relacion a la
palabra pedagogia, la Real Academia Espafiola presenta definiciones como: ciencia
que se ocupa de la educacién y la ensefianza, especialmente la infantil; capacidad
para enseflar o educar. De estas dos definiciones se toma como referente la
segunda, pues en el docente se pretende desarrollar su capacidad para ensefar o

educar a los alumnos en ciertos aspectos especificos de la educacién primaria.
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El plan de estudios 2011, plan que rige los programas de estudio de los
grados a los que se asesorara deja en claro el sentido de asesorar “La asesoria es
un acompafiamiento que se da a los docentes para la comprension e
implementacion de las nuevas propuestas curriculares. Su reto esta en la
resignificacion de conceptos y practicas” (SEP, 2011, p. 37). Enfatizando un poco
mas en las propuestas curriculares, que son el punto de atencién en relacioén con el
asesoramiento puede dejar al asesor en un papel que acomparia al docente en el

domino y aplicacion de los nuevos programas.

El termino asesoramiento se relaciona con tres palabras provenientes del
idioma inglés: consult, utilizado en las empresas para designar a personas
externas a la organizacion para pedir consejo profesional; advise, se refiere
a roles y funciones de apoyo e inspeccion o supervision; suport, alude a la
idea de apoyo y soporte para desarrollar una funcion. (Rodriguez, 2001,
citado en Martinez, 2015, p. 23).

Ahora se encuentra la palabra profesional, quien dara apoyo y soporte para
desarrollar una funcién, y desde esta perspectiva el asesor sera el profesional quien
inspeccione y supervise el trabajo de los docentes y a su vez presente estrategias
o actividades que sean un apoyo en relacion con las fracciones, contenido

especifico que se abordara en este proyecto de intervencion.

“La asesoria a las maestras debe darse sobre aquello en lo que estan
fallando” (Moreno M.,2016, p. 59). La presente autora es muy tajante en la postura
sobre la funcion del asesor, atender las fallas de los docentes, lo cual enmarca al
asesor como una autoridad que detecta anomalias y las corrige, lo que se puede
percibir hasta cierto punto autoritario y punitivo en su funcion. Claramente no es una
idea en el desarrollo de este proyecto de intervencién, mas sin embargo la idea de

atender algo en lo que quiza se esté fallando es correcto.

R. Harf y D. Azzerboni (2012) consideran que la funcién de asesorar no
implica dar directivas, no es decir lo que se debe hacer y lo que no se puede

hacer, sino que el asesoramiento implica saber observar y escuchar, asi
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como tener conocimientos pertinentes para compartir a los docentes (citado
en Moreno, 2016, p. 61).

Desde esta perspectiva, el asesorar se percibe como la capacidad de estar
ahi para los maestros en cualquiera de sus momentos, ya sean “buenos” o “malos”,
asi como la observacion como parte fundamental de este ejercicio, pues de él se
han de derivar aspectos como necesidades o areas de oportunidad que se deben
de atender desde la funcién del asesor, director o supervisor, en este caso en el

ambito educativo.

"El papel de guia y mediador entre iguales, de amigo critico que no prescribe
soluciones generales para todos, sino que ayuda a encontrarlas dando pistas
para saltar los obsticulos personales e institucionales y contribuyendo a
generar un conocimiento compartido mediante la reflexion critica" (Imbernon,
1997 citado en Segovia, 2007, p. 64)

La perspectiva de este autor con relacion al papel del asesor se visualiza
como un agente educativo que no impone, busca cooperar en la solucion de las
problematicas que se lleguen a presentar y ademas busca, a través de la reflexion
critica la construccion de conocimientos que sean comunes entre los participantes.
Lo cual resulta interesante para el desarrollo de este proyecto, pues se busca
mediar las diferentes percepciones que se puedan tener acerca de la fraccidén con
relacion al concepto y su ensefianza entre los docentes con los que se pretende

asesorar.

Asesorar, desde todos estos conceptos aqui presentados, se visualiza como
la forma de supervisar el trabajo de los companeros, ya sea entre iguales o de una
autoridad a los demas trabajadores, donde el asesoramiento puede ser humanizado
o bien autoritario, dejando este papel en manos del asesor. También se entiende la
idea de que el asesor debe estar preparado para su funcion, para poder aconsejar,
apoyar o transmitir el conocimiento a sus asesorados. Dentro de este proyecto, se
pretende trabajar hasta cierto punto algunos de los contenidos de fracciones, lo cual
no es una prioridad ni algo que se tenga que capacitar, sino fortalecer y potenciar

en los docentes.
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2.3.7 Laplaneacion, una herramienta del docente.

Desde la Real academia planear se define como trazar o formar el plan de
una obra. Lo cual en el ambito educativo tiene mucha similitud, pues el docente ha
de trazar un trayecto para llegar a determinado destino, que en este caso es el
aprendizaje de los nifios y la construccion de sus conocimientos, mediante la

planeacion desde como partir hasta como llegar a ese fin especificado con claridad.

“La planeacién es una actividad profesional, es un espacio privilegiado para
valorar y transformar la actuacion docente sobre lo que sucede o podra suceder en
el aula” (Monroy, 2014, p. 457). La planeacién no puede ser concebida como un
requisito administrativo, se debe realizar de manera profesional como lo es un
docente en todo momento. El cambio que se da en el docente, como lo refiere el
autor, se refiere al resultado del andlisis y reflexion de su practica, plasmado en una
planeacion, con la intencién de mejorar la misma. Dentro del taller, la planeacion es
un aspecto a mejorar en los docentes participantes, y se debe consolidar como un
ejercicio que también propicie la reflexién sobre el quehacer diario del maestro.

La calidad de la educacion es un término demandante y comprometedor, y la
planeacion didactica es el medio a través del cual el docente programara sus
actividades escolares con la unica finalidad de favorecer los aprendizajes de sus
alumnos, tal y como lo menciona Asencio (2016) “La planeacion didactica juega, por
lo tanto, un importante papel en el desarrollo de una docencia de calidad. Debe
ayudar a transformar la docencia de modo que el eje fundamental no sea la
ensefianza, sino el aprendizaje.” (p. 129). Bajo este concepto, la planeacion es un
elemento crucial en la valoracion de la calidad de la educacion, pues las actividades
ahi precisadas seran guia en el proceso de la construccion de los aprendizajes de

los alumnos.

Segun el Plan de Estudios (2011) vigente aun en las Escuelas Primarias, la
planificacién “es un elemento sustantivo de la practica docente para potenciar el
aprendizaje de los estudiantes hacia el desarrollo de competencias” (p.5). Con ese
fin en general, la planeacidbn debe evocarse a alcanzar esa meta, potenciar

aprendizajes y desarrollar competencias, a través de la seleccion de estrategias, la
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especificacion de un aprendizaje esperado, generar ambientes de trabajo que
favorezcan experiencias significativas y se consideren evidencias que den la

informacion necesaria al docente para poder valorar su avance.

Tejeda y Eréndira (2009) mencionan los siguientes componentes como

esenciales en un plan didactico:
a) Los objetivos o propdsitos
b) La organizacién de los contenidos
c) Las actividades o situaciones de aprendizaje
d) La evaluacion de los aprendizajes

Dichos componentes, desde una perspectiva personal, se consideran
medulares en la planeacion, pues los recursos, los tiempos, los espacios, entre
otros, pueden considerarse secundarios y dependientes de los primeros. El
propdsito, la organizacion de los contenidos, las situaciones de aprendizaje y la
evaluacion guiardn el ejercicio del docente hacia resultados favorables en el

aprendizaje de los alumnos.

Actualmente los docentes presentan procesos de evaluacion para la
permanencia en el servicio docente, en este, la planeacion es una de las etapas que
se deben cumplir en el mismo. El documento legal que lo propone es el de “Etapas,
aspectos, métodos e instrumentos. Proceso de Evaluacion del Desempefio Docente
y Técnico Docente. Educacion Basica. Ciclo Escolar 2016-2017 (EAMI)”, el cual
muestra en la tabla 2.1. las caracteristicas que debe presentar la planeacion, asi
como la dimension que atiende segun el perfil para docentes (primaria) en
educacion basica.

Tabla 2.1. Caracteristicas de la planeacion

Dimension 2. Un Docente que organiza y evalla el trabajo educativo, y realiza una
intervencion didactica pertinente

Parametros
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2.1 Organiza su intervencién docente para el aprendizaje de sus alumnos.

2.3 Utiliza la evaluacién de los aprendizajes con fines de mejora

Aspectos por evaluar

» El disefio de situaciones didacticas acordes con los aprendizajes esperados,
con las necesidades educativas de sus alumnos y con los enfoques de las
asignaturas de Educacién Primaria.

* La organizacién de los alumnos, el tiempo, los espacios y los materiales
necesarios para su intervenciéon docente.

» El uso de estrategias, técnicas e instrumentos de evaluacién que le permiten
identifica el nivel de logro de los aprendizajes de cada uno de sus alumnos.

Fuente: SEP, 2012, p. 11.

Estas caracteristicas son tomadas como base para la planeacion que se
sugiere en el proyecto de intervencion, las cuales se derivan del perfil que se

propone para el docente de educacién primaria.
2.3.8 El aprendizaje de los nimeros racionales

“Kieren (1980) propuso que los racionales tienen cinco personalidades (o
subconstructos) basicas; siendo éstas: parte-todo, cociente, razén, medida y
operador. Este autor consideré que cada una de las personalidades debia ser
explicitamente tratada en la ensefianza de las fracciones.” (Cortina., Cardoso, y
Zuhiga, 2012, p. 72). A partir de esta postura se percibe una relacion muy estrecha
del namero racional con las fracciones, pues se vuelven a mencionar los
subconstructos de Kieren, al darles una personalidad a cada uno de los niameros

racionales, los cuales son los subconstructos antes mencionados.

Kieren (1988) afirma que la construccion de un conocimiento duradero sobre
los nameros racionales hace necesario que una persona participe en
actividades mentales o fisicas tales que pueda asociar las expresiones “a/b”
con objetos/ acciones en cualquiera de esos cuatro sistemas connotativos (p.
166): medida, cociente, razén y operador multiplicativo. No se incluye en esta

estructura la fracciéon como una relacién entre la parte y el todo. Esta relacion
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es considerada por Kieren como “base para instaurar los diferentes sub-

constructos”. (Real, Gomez y Figueras 2013, en Avila, A., 2019, p. 22)

En la tabla 2.2. se presenta un cuadro que, como lo menciona Kieren (1988),
la relacion parte-todo es la base para la construccién de las demas dimensiones
donde se trabajan las fracciones.

Tabla 2.2. Dimensiones de las fracciones (Kieren 1988)

: Operador
Medida Cociente Razdn p .
multiplicativo

Parte todo

Fuente: Elaboracion propia

Bajo esta postura, donde el parte todo es la base de la fraccion y el paso del
conocimiento informal al técnico simbdlico de Kieren (1988) forman parte del
proceso de aprendizaje de las fracciones, servira de base para trabajar el contenido
de las fracciones dentro del proyecto.

¢, Qué es una fraccion?

Dentro de un estudio realizado en Argentina, Stelzer y otros presentan el

siguiente concepto de fraccion:

El concepto de fraccion engloba diferentes sentidos que implican
representarlas como: (a) una relacién parte-entero (asociacion entre un
entero y un numero de partes iguales en las cuales se divide), (b) un cociente
(es decir, como el resultado de una operacién de reparto), (c) un operador
(esto es, como una funcién operatoria aplicada a otra magnitud; e.g., % de
10), (d) una razén (como un indice comparativo entre dos cantidades), y (e)
una forma de medicién de la magnitud (como un modo de representacion de
las magnitudes) (Stelzer, Andrés, Introzzi, Canet-Juric. y Urquijo, 2019, p.
197)

Diversos articulos que hablan sobre las fracciones mencionan

reiteradamente los sub-constructos de Kieren (1988), entre ellos Florencia Stelzer y
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otros, donde reiteran las maneras en que se puede representar la fraccion. Y desde
esta conceptualizacion la fraccion se visualiza en sus modos de representacion, aun

no aparece un concepto como tal que la describa.

En las recomendaciones actuales se ha considerado necesario ensefar las
fracciones desde todas las perspectivas, y en todas las interpretaciones
posibles (Llinares y Sanchez, 1997 en Pujadas y Eguiluz, 2000), es decir
presentarlas como un megaconcepto lo que implica concebir diversas
situaciones y contextos y distintas interpretaciones que subyacen en ese
megaconcepto: a.- La fraccion como un todo dividido en partes y sus
relaciones; b.- la fraccidbn como cociente...c.- la fraccidbn como razon;d.- la

fraccion como operador. (Pruzzo, V., 2012, p. 6)

Las perspectivas e interpretaciones también se pueden ligar a los sub-
constructos que menciona Kieren, 1996, en su caso, Pruzzo menciona que se deben
ensefar las fracciones desde todas estas perspectivas e interpretaciones con el fin

de no acorralar al alumno en una sola dimensién de la funcién de la fraccion.

‘Las fracciones se asocian a diversas situaciones y toman distintos
significados, por ejemplo, parte-todo, cociente, medida, razén y operador, lo que las
ubica en un contexto de aprendizaje complejo que demanda altas exigencias
cognitivas para su conceptualizacion.” (Gallardo, Gonzalez y Quispe, 2008, en
Rodriguez, P. de la C. y Olfos, R.., 2018, p. 50). Desde el punto de vista de estos
autores ahora son situaciones o significados de la fraccion, los mismo se puede
enlazar con los sub-constructos de Kieren, y en este concepto se hace el realce a

la alta exigencia cognitiva del alumno para que pueda conceptualizarlo.

“El aprendizaje de las fracciones propicia una comprension mas profunda y
madura del sistema numeérico. Esto se deberia a que la ensefianza de las fracciones
introduce una serie de propiedades no aplicables a los nimeros naturales”. (Siegler,
Thompson & Schneider, 2011, citado en Stelzer, Andrés, Canet-Juric, Introzzi, y
Urquijo, 2016, p. 15). Florencia Stelzer, y otros autores mencionan que el
aprendizaje de las fracciones facilita una mayor comprension de nuestro sistema

numeérico por el hecho de que las fracciones no se manejan al igual que los nUmeros
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naturales, por ejemplo, en los niumeros naturales cuando aumentan, agranda su
valor, y en la fraccion entre mas aumenta el denominador menor es el valor de la

fraccion.
2.3.9 Laresolucién de problemas matematicos

Desde la Real Academia Espafiola, solucién es, entre sus multiples
significados y para fines de este documento: desenlace o termino de un proceso. Y
resolucion la define como adverbio para expresar el fin de un razonamiento;
distincién o separacion mayor o menor que puede apreciarse entre dos objetos 0
sucesos proximos en el espacio o en el tiempo. La solucién y la resoluciéon se
conciben como dos sustantivos muy diferentes, la primera es el termino de algo, y
la segunda es la determinacién de un proceso donde pudo haber uno o mas
caminos para su finalizacion, y en términos de este proyecto es importante concebir
la resolucién como la finalizaciébn de ese proceso para resolver algin problema

matematico donde hubo uno o varios procesos para poder hacerlo.

“‘Pelares (1993), define problema como situaciones de incertidumbre que
producen el efecto de la busqueda de una solucion y a la resolucion como el proceso
mediante el cual se realiza” (citado en Pifieiro, Pinto y Diaz-Levicoy, 2015, p. 7). En
este sentido un problema es una situacién, misma que produce incertidumbre y para
lo cual se debe buscar una solucién, refiriendo a la resolucién como el proceso por
medio del cual se llega a la solucién; es decir la resolucion nos lleva a la solucién,

entendiendo esta ultima como el producto final.

“Un problema plantea una situacion que debe ser modelada para encontrar la
respuesta a una pregunta que se deriva de la misma situacion”. (Parra, 1989 citado
en Parra, 1990, p. 23). En este concepto se encuentra una estructura congruente
con el area especifica de las matematicas, el planteamiento de un problema debe
de ser visto desde diferentes puntos para poder buscar la solucién a la pregunta

gue se derive de la situacion planteada.

En ese sentido, pasamos a la construccién de un concepto matematico acerca

de la resolucion de problemas, lo cual a continuacion se presenta.
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Alfaro (2006), plantea que la posicion de Polya (1965), respecto a la
resolucion de problemas se basa en una perspectiva global y no restringida a un
punto de vista matemético. Es decir, el autor plantea la resolucion de problemas
como una serie de procedimientos que, en realidad, utilizamos y aplicamos en

cualquier campo de la vida diaria.

“Este autor, estableci6 cuatro fases en la resolucion de problemas, las cuales
fueron: comprender el problema, concebir un plan, ejecutar el plan y examinar la
solucién obtenida. Las fases anteriores caracterizan, segun Polya, al resolutor
ideal.” (Juarez y Aguilar, 2018, p. 79). Polya (1965), presenta estas cuatro fases
para la resolucién de problemas, enfoque didactico a trabajar dentro del proyecto
de intervencion; estas fases nos presentan la resolucién de problemas como un

proceso no como un concepto.

“El profesor tiene en sus manos la llave del éxito ya que, si es capaz de
estimular en los alumnos la curiosidad, podra despertar en ellos el gusto por el
pensamiento independiente” (Polya, 1965, citado en Calvo, 2008, p. 124). El autor,
con palabras de Polya (1965), refuerza el compromiso que como docente debe
buscar motivar la curiosidad del alumno, con la finalidad de que resuelva problemas
de manera independiente, lo cual lo guiara sin mayor dificultad en la construccion
de conocimientos, respetando sus propios procesos de aprendizaje, tal y como lo
menciona el mismo autor “Los alumnos deben construir conceptos matematicos a
partir de la resolucion de problemas, ya que esta habilidad les permite hallar la

relacion entre la matematica y su vida” (Calvo, M., 2008, p. 132)

“La resolucién de problemas es una actividad inherente al ser humano, es
una actividad transversal de la matematica, forma parte de la actividad cientifica, es
una actividad de socializacion y significacion que permite entender la matematica
con su propia légica” (Charnay, 1994, citado en Pifieiro, 2015, p. 19). Como lo
menciona el autor, la resolucion de problemas permite entender las mateméaticas
bajo su propia légica, es decir, el entender algun proceso matematico dara la pauta
para entender desde la misma légica algunos otros procesos matematicos que se

relacionan entre si.
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Para fines del presente documento la resolucion de problemas sera el eje
transversal de las estrategias a revisar o abordar dentro del proyecto de intervencion
con los docentes, dandole prioridad a este aspecto para secundar la formalizacién
de conceptos en el trabajo del contenido especifico de las fracciones, las cuales son
un mega-concepto que solo a través de la resolucién de problemas se pueden
comprender, para posteriormente afianzar esos mecanismos que permitan

concretizar los procesos realizados para poder llegar a la solucion.
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CAPITULO 1Nl
DISENO DE LA PROPUESTA DE INTERVENCION EDUCATIVA

El ejercicio docente demanda una constante reflexion y analisis sobre los
procesos de ensefianza-aprendizaje que se realizan en nuestras actividades
diarias. Desde la funcion como Director, se tiene la oportunidad y obligacion de
acompanfar al maestro en sus procesos de ensefianza-aprendizaje a través de su
trabajo y la toma de acuerdos para favorecer el aprendizaje de todos los alumnos,
tal y como se refiere a continuacion “Establece, con el colectivo docente, acuerdos
relacionados con las practicas de ensefianza que deben fomentarse en la escuela,

para promover el aprendizaje de todos los alumnos” (SEP, 2004, p. 42).

En el presente apartado, primeramente, se muestra el proceso de
diagndstico, llevado a cabo para recolectar informacion que permitio delimitar la
problematica detectada, a través de técnicas e instrumentos. Posteriormente, se
disefia un proyecto de intervencién que tiene como objetivo atender las necesidades
detectadas en los docentes, quienes son los sujetos de estudio de la investigacion

que se realiza.
3.1. Diagnostico

A continuacion, se describe el proceso de diagnostico pedagdgico realizado
en la Escuela Primaria “Emiliano Zapata”, que, segun Buisan y Marin (2001), se

define como:

Un proceso que trata de describir, clasificar, predecir y explicar el
comportamiento de un sujeto dentro del marco escolar. Incluyen un conjunto
de actividades de medicion y evaluacion de un sujeto (o un grupo de sujetos)
o de una institucion con el fin de dar una orientacién” (Buisan y Marin, 2001,

citados en Arriaga, 2015).

El andlisis de los datos en el presente diagnéstico se realiza desde un
paradigma interpretativo (Poy, 2016) porque se busca comprender y darle
significado a la informacion, mas alla de fundamentarlo teéricamente. Después de

la recogida de datos, con la redaccion de esta, se realiza el analisis de la informacion
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para darle relevancia pertinente. Es importante mencionar que el enfoque
metodoldgico con el cual se trabajara es el cualitativo, y que, aunque se presentan
datos meramente cuantitativos, no se fundamenta en datos estadisticos y este
apartado se fortalece y da prioridad a los datos de calidad que se recogen a través

de las diversas técnicas e instrumentos aplicados.

“Utiliza la recoleccion de datos sin medicion numéricas para descubrir o afinar
preguntas de investigacion en el proceso interpretacién” (Hernandez, Fernandez, y
Baptista, 2010). Los autores se refieren al enfoque cualitativo, dentro del cual gira
el presente diagndstico, pues como ya se menciond, los datos numéricos que se
presentan son solo una parte de la investigacion realizada en este proceso, pues
los demas instrumentos arrojaran informacién cualitativa que guiaron la elaboracion

de las preguntas de investigacion en el mismo proceso de interpretacion.

A partir de la informacion que de este proceso de diagndstico resulte, se
desarrollaron diferentes actividades que permitieron en los sujetos de intervencién
una mejora en su ensefianza y en la comprension de la realidad de acuerdo con el
contexto en el que se realiza la labor docente. Es importante dejar perfilado el
objetivo general del diagnéstico, el cual se describe a continuacion: “Analizar las
causas de las dificultades que expresan los docentes de 4°A, 5°A 'y 6°A de la Esc.
Prim. Emiliano Zapata en la ensefianza de los numeros fraccionarios durante el ciclo
escolar 2020-2021”. Para recabar la informacion necesaria dentro de este proceso

se elabord un cronograma de actividades el cual se presenta a continuacion.

Tabla 3.1. Cronograma del diagndstico

Plan de trabajo parallevar a cabo el diagnéstico de la probleméatica sobre la dificultad de los docentes para ensefiar las
fracciones en la Escuela Primaria Emiliano Zapata

Propésito general
del diagndstico

“Analizar las causas de las dificultades que expresan los docentes de 4°, 5° y 6° de educacion primaria en la
ensefianza de los niUmeros fraccionarios durante el ciclo escolar 2020-2021”.

Proceso del Diagnéstico

Categoria Actividad (propdsito) Técnica Instrumento Sujeto a Tiempo
indagar
Enfoque Analizar la planeacion del docente para Andlisis Rubrica de Docentes de 13-15
didactico reconocer si es congruente al enfoque didactico documental observacion 4°,5°y6° enero
de la ensefianza de las matematicas
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Trascendencia Analizar los instrumentos de evaluacion Analisis Escala Alumno 4°, 18-21
de la ensefianza | aplicados (prueba estandarizada) a los alumnos, documental estimativa, 5°y 6° enero
para reconocer el nivel de desempefio en la donde se
resolucion de problemas que implican nimeros grafiquen los
fraccionarios. resultados
obtenidos
Didéactica Analizar el desarrollo de la clase de matematicas Observacion Diario de | Docentes de 18-21
de los profesores de 5 y 6 grado para identificar participante campo 4°,5°y6° enero
fortalezas y areas de oportunidad en la
ensefianza de los nimeros fraccionarios.
Conocimientos Entrevista a los docentes con el fin de conocer Entrevista Guion de | Docentes de 22-25
empiricos sobre | sus concepciones y experiencias con relacion a entrevista 5°y 6° enero
la ensefianza la ensefianza de los nimeros fraccionarios
desde su época como estudiante hasta la
- actualidad en el ejercicio docente y su
Acompaﬁamlento percepcién sobre la importancia del
pedagogico acompafiamiento pedagdgico.

Fuente: Elaboracion Propia (2021)

3.1.1. Contexto

La escuela donde se realizé el diagndstico es la primaria Emiliano Zapata,
ubicada en la comunidad de San Antonio, municipio de Villa de Arriaga, a 30 km
aproximadamente de la capital potosina y 28 km de la cabecera municipal de Villa
de Arriaga, lo cual la ubica en medio de estas dos cabeceras, siendo la de mayor
influencia la capital potosina, pues los padres de familia buscan trabajo en ella; la
mayor parte trabaja en la construccion, algunas madres de familia en la limpieza de

casas, Yy otros en oficios y profesiones diversas.

La principal actividad econdmica es la cria y explotacion de animales, donde
el ganado bovino es producto de esta actividad econGmica; cuentan con agua
potable entubada; toda la localidad tiene alumbrado publico; su autoridad local ese
el comisariado ejidal; su principal problema socioeconémico es el drenaje pues no
se cuenta con el servicio; su poblacion total es de 1756 habitantes (Instituto Nacional
de Estadistica y Geografia, INEGI, 2021)

Para llegar a la comunidad, hay taxis que van de la cabecera municipal a la
capital potosina, y la comunidad queda de paso, y al estar a bordo de carretera
facilitan el acceso a los mismos, también hay camiones que pasan en el transcurso

del dia constantemente.
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El contexto de la comunidad mantiene un ambiente de convivencia tranquilo
por lo general, pero es comun que en algunos fines de semana se lleguen a
presentar actos de violencia entre los mismos integrantes de la comunidad, incluso
con manejo de armas blancas y armas de fuego, lo cual genera que los alumnos en
ocasiones sus conversaciones sean con mucho énfasis en ese tipo de situaciones.
Y por la misma violencia que se vive en la sociedad y en especifico en estos
momentos en el municipio, los alumnos prestan atencion a estos sucesos y aterrizan
en la escuela, sin llegar al juego simbdlico de estas situaciones ni a violencia, de

ningun tipo dentro de la institucion.

Las instalaciones escolares cuentan con bebederos de agua purificada, una
cancha de usos multiples techada, seis salones, uno para cada grado y grupo, una
biblioteca, comedores para los nifios techados, un espacio para la Direccion, una
bodega para intendencia, no existe el servicio de drenaje, también posee dos
edificaciones de bafios para los alumnos donados por CONAFE con uso de fosas
sépticas, luz eléctrica, el agua no es potable a excepcion de la que se suministra en

los bebederos y no cuenta con servicios de Internet (Anexo B).

Cada saldn de clases cuenta con el mobiliario necesario, bancas binarias o
personales en regulares condiciones, un escritorio de trabajado para cada maestro,
un pizarron blanco y uno verde en cada aula en regulares condiciones. Cuatro de
los salones ya son antiguos, incluso tres techados con laminas lo que en ocasiones
dificulta la labor docente. Dentro de la Direccion Escolar hay un escritorio,
computadora de escritorio, Laptop, bocinas, dos impresoras, un cafion y un televisor

de 40 pulgadas, dicho mobiliario esta a disposicion de todos los maestros.
3.1.2. Sujetos de intervencion

Se definio el aplicar las técnicas e instrumentos planificados a los docentes
de 4°A, 5°Ay 6°Ay a sus alumnos, donde los alumnos oscilan entre los ocho y doce
afnos de edad de acuerdo al grado, y de acuerdo a la teoria del Desarrollo Cognitivo
de Piaget, los alumnos se encuentran en la etapa de las operaciones concretas

donde, de acuerdo a Marti (1990), los alumnos:
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- Desarrollan mayor velocidad y capacidad de procesamiento.

- Su atencidn es mas selectiva.

- Su memoria es mas estratégica.

- Adquieren mas y mejores conocimientos.

- Desarrollan mayor conciencia reflexiva y mayor control de sus acciones.

Lo que se puede entender como la maduracién de la capacidad reflexiva,

analitica y de procesamiento de la informacién del alumno, y bajo este marco

referencial, los alumnos de los grados ya mencionados, en su mayoria no

presentan, segun el diagnostico, algunos de estos aspectos.

La Escuela Primaria Emiliano Zapata con CCT 24DPR0768G, perteneciente

a la zona escolar 050, del sector lll, se ubica en la comunidad de San Antonio, en

el municipio de Villa de Arriaga. Su organizacion es completa, cuenta con seis

maestros, uno para cada grado, un docente de Educacion Fisica, un intendente y

un Director Técnico sin grupo. La plantilla de personal y su poblacion escolar es la

siguiente:

Tabla 3.2. Organizacion escolar y personal docente

Funcion o grado Nombre completo Antiguedad
gue atiende (Afnos)

1° Docente 1 16
2° Docente 2 11
3° Docente 3 4
4° Docente 4 4
5° Docente 5 4
6° Docente 6 5
Intendencia 10
Educacion Fisica 11
Direccion Eduardo Sanjuan Rodriguez 9
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GRADO | GRUPO | MUJERES | HOMBRES TOTAL

1 A 15 14 29

2 A 7 11 18

3 A 15 5 20

4 A 10 8 18

5 A 17 11 28

6 A 10 17 27
Numero de Mujeres Inscritas: 76
NUmero de Hombres Inscritos: 66
TOTAL, de Alumnos Inscritos: 140

Fuente: Elaboracion Propia (2022)

Reorientar el liderazgo implica un compromiso personal y con el grupo, una
relacion horizontal en la que el diadlogo informado favorezca la toma de
decisiones centrada en el aprendizaje de los alumnos. Se tiene que construir
y expresar en practicas concretas y ambitos especificos, para ello se requiere
mantener una relacion de colegas que, ademas de contribuir a la
administracion eficaz de la organizacién, produzca cambios necesarios y
tiles. Desde esta perspectiva, el liderazgo requiere de la participacion activa
de estudiantes, docentes, directivos escolares, padres de familia y otros
actores, en un clima de respeto, corresponsabilidad, transparencia y
rendicion de cuentas. (SEP, 2011, p. 38)

Desde la funcién de Direccion se realiza el diagnostico, y como parte medular
de la funcionalidad de una Escuela, y como lo refiere SEP (2011) es importante
mencionar que el ambiente de trabajo en el que se desarrolla la misma es muy
favorable, la apertura de los docentes y la confianza del alumnado hacia la Direccion
permiten contacto directo con las actividades que cotidianamente se realizan en la

Institucion.
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La confianza es lo que garantiza al acompafiado mantener la apertura a la
mejora y al cambio, para lo cual es necesario que ni el acompafnante ni el
acompafado pierdan el horizonte respecto a las compensaciones directas de
los procesos de transformacion que se impulsen (Martinez y Gonzélez, 2010,
p. 534).

Como lo mencionan los autores la apertura y la organizacién con el personal
permite una proyeccion de ejercicios en favor de los nifios, y a la vez este clima de
trabajo permite un acercamiento profesional con el maestro donde tanto Directivo

COmo maestro crecen.

El diagnéstico como tal, debe presentar el sujeto de estudio “El sujeto es
cualquier persona, grupo, clase o institucién cuya afeccién es objeto de estudio”
(Mari, 2011, citado en Arriaga, 2015, p. 66), y en este mismo sentido los sujetos a
quienes se les realiza el diagndstico son los docentes de 4°A Docente 4, de 5°A

Docente 5y de 6°A Docente 6, quienes a continuacion se describen.

La Docente 4 de 27 afios de edad, cuenta con una antigiiedad de 4 afios de
servicio en la docencia, Licenciada en Educacion Primaria y titular del grupo de 4°A
con actualmente 18 alumnos a cargo de los cuales 10 son mujeres y 8 son hombres.
El docente 5 de 27 afios de edad, con 4 afios de servicio en el sistema, Licenciado
en Educacion Primaria y titular del grupo de 5°A, con 28 alumnos a su cargo de los
cuales 17 son mujeres y 11 hombres. Y finalmente la Docente 6 de 30 afios, con 5
anos de antigliedad, Licenciado en Educacién Primara quien esta a cargo del grupo
de 6°A con 27 alumnos a su cargo, 10 mujeres y 17 hombres.

3.1.3 Técnicas e instrumentos para la recogida de datos y andlisis de la
informacién.

“Los estilos de ensefianza van relacionados con las formas y modalidades
con las que ensefan los profesores” (Lozano, 2008). Con base a que los sujetos de
estudio son los docentes, en este caso es importante realizar un analisis de los
estilos de ensefianza que predominan en ellos, con quienes se desarrolla el
presente diagnostico. Cabe mencionar que las observaciones participantes se

realizaron en el ciclo anterior, pero los docentes son los mismos con los que se esta
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trabajando en el presente ciclo escolar. A continuacion, se presenta una sintesis de

los observado en las clases presenciales.

Dentro de las observaciones de clase, dos de los tres grupos presentaron
una organizacién espacial Tradicional, segun Duarte (2003), donde las actividades
predominan de manera individual y la comunicacion prevalece de manera
unidireccional, lo cual no favorece la comunicacion de conocimientos de todas las
personas del grupo, y de manera indirecta la competencia de saberes es una

constante en este ambiente de trabajo.

El ambiente de la clase ha de posibilitar el conocimiento de todas las
personas del grupo y el acercamiento de unos hacia otros. Progresivamente
ha de hacer factible la construccion de un grupo humano cohesionado con

los objetivos, metas e ilusiones comunes. (Duarte, 2003, p. 8)

Con respecto al tema de las planeaciones, los docentes observados, al
momento de cuestionarlos, admiten descargar las planeaciones y en algunas
ocasiones sin realizar adecuaciones curriculares a las mismas. Ademas de esto, las
actividades se puntualizan de manera muy concreta al redactarlas en la planeacion,
lo que deja un vacio sobre la organizacion del grupo, el momento del rescate de los
conocimientos previos e incluso de la evaluacién, la cual, en algunas planeaciones
no se visualizd, y donde algunos profesores se limitaron a revisar si los ejercicios
eran contestados de manera correcta o no. Un aspecto relevante de la planeacion
es que, en dos de tres casos, la planeacién no presentaba informacién completa ni
precisa sobre lo que se estaba viendo, incluso una planeacion solo presentaba
inicio, desarrollo y cierre-evaluacion, donde la evaluacion aparecia como propdsito
de la clase. También en un caso el docente no presenta aprendizaje esperado, Sino

intencién didactica.

La planificacién es un elemento sustantivo de la practica docente para
potenciar el aprendizaje de los estudiantes hacia el desarrollo de
competencias. Implica organizar actividades de aprendizaje a partir de
diferentes formas de trabajo, como situaciones y secuencias didacticas y

proyectos, entre otras. Las actividades deben representar desafios
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intelectuales para los estudiantes con el fin de que formulen alternativas de
solucion. (SEP, 2011, p.27)

Aspectos como los que se abordaron en el parrafo anterior dan muestra de
un desconocimiento de los Programas de Estudio de su grado, pues el referente de
las competencias que se favorecen en los bloques, los ejes tematicos que se
abordan, los aprendizajes esperados de cada bloque y los contenidos abordados
en cada desafio dan la pauta para poder estructurar una planeaciéon que sea acorde

a las caracteristicas propias del grupo con el que se trabaja.

El desarrollo de la clase de matematicas se dio en dos de tres grupos de
manera grupal, acomodados por filas, y en un grupo se observé que solicitan a los
alumnos agruparse por equipos de dos, pero el docente, no a todos los dejo reunirse
por equipos porque después se descontrolan. “La ley fundamental de la adquisicién
de conocimiento para Vigotsky afirmaria que este comienza siendo interpersonal
para a continuacion, internalizarse o hacerse intrapersonal” (Pozo, 1989, p. 196).
Como lo menciona Pozo en su obra de las Teorias Cognitivas del Aprendizaje, el
adquirir el conocimiento comienza con la interaccion con sus similares, donde podra
conflictuarse al no tener ideas o procesos de construccion semejantes, pero
finalmente el producto sera el mismo (hablando matematicamente) lo que lo llevara
a la reflexibn de sus procesos para después interiorizar esos conocimientos

construidos en pares.

El acompafiamiento o apoyo personalizado por parte de los docentes a los
alumnos se dio de manera permanente en todos los grados, pero al trabajar de
manera grupal se dificulta el atender a muchos nifios cuando presentan dudas del
tema. “Las habilidades y conductas representadas en la Zona de Desarrollo Proximo
(ZDP) son dinamicas y estan en constante cambio, lo que el nifio hace hoy con
cierta asistencia es lo que har4 mafana con plena independencia” (Bodrova, 2004,
p. 35). Es importante dar el asesoramiento a los alumnos cuando asi lo requieran,
incluso bajar el conocimiento de manera directa si asi se considera necesario, sin

descuidar a los demas alumnos, para ello se debe poner en practica nuestras
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competencias docentes. Se anexan los formatos de observacion y una clase

observada. (Anexo C).

Retomando el tema de los estilos de ensefianza, y con base a estas

observaciones, las actitudes, formas y modalidades de trabajo por parte de los

docentes se ha elaborado un cuadro de analisis para determinar los estilos de

enseflanza por parte de los observados, de acuerdo al modelo propuesto por

Lozano (2008), tomando como referencia también las filosofias que presenta el

mismo autor, las cuales representan el “resultado de sus propias creencias y valores

sobre el mismo proceso educativo”, haciendo referencia a la percepcion del docente

en codmo se percibe este trabajo educativo.

Tabla 3.3. Estilos de ensefianza de los sujetos de intervencion

Docente Filosofiade la educacion | Estilo de ensefianza

observado percibida observado

4°A Progresista Facilitador

Docente 4

Rasgos Pretende dar apoyo en|Guia a los alumnos en su

observados toda la clase, a través del | proceso de aprendizaje, los
trabajo colaborativo | cuestiona y a través de la
pretende favorecer el |elaboracion de proyectos deja
aprendizaje. que el alumno aprenda por su

cuenta.

5°A Conductista Autoridad formal

Docente 5

Rasgos Busca que el alumno Siempre mantiene su puesto

observados domine ciertos dentro de la clase, cuida mucho
procedimientos o la normatividad, estructura los
habilidades antes de conocimientos que trabajara y
empezar la siguiente ofrece retroalimentaciones.

6°A Progresista Facilitador

Docente 6

Rasgos Motiva la participacién, | Permite que tomen decisiones,

observados crea comunidades de|los cuestiona y los asesora
aprendizaje y asesora Yy |constantemente para procurar la
apoya de manera | el aprendizaje en todos sus
continua. alumnos.

Fuente Elaboracion propia (2021)
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Es importante mencionar que los estilos de ensefianza dependen de muchos
factores externos como lo menciona Lozano (2008), el nimero de alumnos del
grupo, la materia que se imparte, el gusto por la materia, el tipo de evaluacion, y
relacionado a este Ultimo aspecto se puede agregar es la presion que se ejerce por
parte de las autoridades inmediatas para cumplir ciertos estandares o parametros

cuantitativos.

Dentro de esta observacidon realizada se rescatan aspectos de mucha
relevancia como lo son la falta de conocimiento del plan y los programas de estudio
al momento de planear. Los estilos de ensefianza que predominan en los docentes,
los cuales ya se han mencionado en el cuadro anterior y seran un referente para el
proximo disefio de la propuesta y la falta de uso de los materiales didacticos en el

desarrollo de las sesiones.

Otra técnica que se aplico con los docentes, ya en el ciclo escolar actual, y
del cual aparece informacion de mucho valor es la entrevista, la cual se aplicé a los
tres docentes a través de la plataforma Zoom, debido a la pandemia de COVID. La
modalidad de la entrevista fue semiestructurada y el momento de realizacién fue de
diagndstico segun Massot (2004), pues la entrevista presentaba una estructura que
se pudo flexibilizar y ademas fue un instrumento de gran valor para el proceso de

esta investigacion.

Dentro de esta entrevista se pretendid reconocer los conocimientos
empiricos de los docentes a través de su educacion béasica y de su formacién
docente, el lugar que ellos consideran que ocupan en los resultados académicos,
asi como la experiencia con su director con relacion al acompafiamiento
pedagogico. Se anexa el formato de la entrevista y las anotaciones hechas al
momento de su realizacion (Anexo D). A continuacion, se describen las entrevistas

aplicadas a los docentes.

La entrevista con la Docente 4, titular de 4°A se desarrolla sin ningun
contratiempo y con relacién a su experiencia como estudiante refiere que en la
primaria habia un maestro que trabajaba a través de las actividades ludicas, pero

que en los grados de 5° y 6° se queda con lo que aprendio en los grados inferiores
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pues el maestro se jubila y el maestro nuevo era recién egresado de la normal
(segun ella, no alcanzo sus expectativas) y en 6° la maestra se enfoco a situaciones
como la escolta y otras cosas y no en las fracciones. Menciona que se siente en

desventaja al momento de entrar a la secundaria por esas situaciones.

En su formacion como docente no se veia el contenido como tal, solo en caso
de que fuese necesario se tenian que acercar a algin maestro para despejar la
duda o lo que fuese necesario. Con relacién al cuestionamiento si era dificil 0 no
abordarlo en clase, menciona que no es dificil, que es solo cuestion de ir
agarrandole el modo, ir buscando estrategias, aplicarlas y va uno mejorando en su
practica. Con relacién al trabajo con las fracciones en el aula, y en este contexto,
trata de buscar y aplicar estrategias ludicas que no se le hagan aburridas vy, al

contrario, lo motiven a trabajar.

Con relacion a los espacios para compartir experiencias con los docentes y
el directivo menciona que son buenos porque entre docentes, habra quienes sean
“‘mas buenos” en determinadas materias y apoyen a los otros con algunas ideas o
estrategias que puedan, y con relacion a que se capacite al docente en
determinados contenidos matematicos menciona que no tanto capacitar, sino el
espacio para que se compartan esas estrategias, se expongan dudas y se apoyen
entre el personal de la escuela.

Menciona el aspecto de las planeaciones, pues considera que como director
no debe cerrarse a solo revisar las planeaciones y realizar alguna observacion, sino
a que también debe proponer actividades que refuercen el trabajo del docente. Cabe
mencionar que, en el primer diagndéstico aplicado en los primeros trimestres de este
proceso de formacion, la docente menciona que tiene problemas en el dominio de
contenido al trabajar las fracciones, reconoce su dificultad, lo cual proyecta su

profesionalismo como educadora.

El docente 5 refiere los procedimientos mecanizados o métodos para sumar
fracciones como la caracteristica principal de este contenido. Para él, esta bien
cualquier método que pueda resolver los algoritmos en los problemas de fracciones.

Dentro de su formacion profesional menciona que se trabajaron estrategias mas
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lidicas para abordar este contenido, pero menciona que lo que para ellos como
practicantes buscaban que solo saliera bien la dinamica aplicada y se controlara el

grupo (conductualmente).

El contenido de la fraccion lo percibe como complejo, porque es util en su
vida cotidiana y al aplicarlo en ella muchos no relacionan la fraccion con alguna
unidad de medida como los litros, y refiere que es importante ensefiarlas, porque en
la vida escolar se usan mucho las fracciones, las sumas y conversiones de estas.
Para trabajar las fracciones con sus alumnos no usa un método en especifico, sino
que busca utilizar muchos métodos (procesos mecanicos) para que ellos aprendan,
refiiéndose especificamente a la resolucibn del algoritmo (suma, resta,

multiplicacion y division).
Con relacion a que se capacite o se apoye al docente, el maestro menciona:

Dialogo 3.1. Docente 5 Entrevista

si busque mil maneras y de las mil maneras avanz6 muy poco y llega a lo mismo”

No es tanto de que se capacite al docente, es mas como el apoyo por parte de otros
personales, en dar la clase, yo siempre he dicho es que no se capacite, pero ya si ya
fue un afio, van a ser dos afios, van a ser tres afios, ahora si pero por que no entiende

Fuente Acervo Personal (2020)

Con este comentario, el docente 5 no reconoce sus areas de oportunidad,
solo sefiala las dificultades de los alumnos para aprender y aunque menciona las
muchas maneras en que aborda un contenido no visualiza en ningin momento la
necesidad de ver su trabajo y reflexionar sobre el por qué no esta funcionando lo

gue esta aplicando con los alumnos.

Es importante mencionar que antes de realizar este diagnostico, se realiz
una entrevista para detectar la perspectiva del docente sobre el bajo
aprovechamiento académico de las matematicas, y sus respuestas se observan en

el siguiente dialogo y en la figura 3.2.
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Dialogo 3.2. Primera entrevista Docente 5

Directivo - ¢A qué crees que se deba el bajo rendimiento en la materia de
matematicas, especificamente en nuestra escuela?

Docente 5 - Son las operaciones basicas, las multiplicaciones no las tiene bien
consolidadas.

Directivo - ¢Qué podria mejorar desde su préctica para favorecer el rendimiento
académico de las matematicas y de qué manera la direccion lo podria apoyar?
Docente 5 - Primeramente, que se sepan las tablas de multiplicar, que en la casa
apliguen ejercicios de operaciones béasicas, que ya esté bien consolidado la

ejecucion, el algoritmo.

Fuente Acervo Personal (2020)

Con estos comentarios, el docente 5 da muestra de su perspectiva sobre las
problematicas educativas de sus alumnos y de su escuela donde labora, donde
claramente sefala a los alumnos y padres de familia como responsables de los
aprendizajes que no alcanzan los alumnos, incluso hace referencia a las
operaciones basicas como eje medular de las mateméticas, lo cual abre un
preambulo con relacién a trabajar conceptos de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas. Bajo estas premisas se visualiza la falta de reflexion en la practica

pedagogica, especificamente en la ensefianza de las matematicas.

La docente 6, en su formacion inicial refiere que no tiene recuerdos presentes
sobre su proceso de aprendizaje con relacion al contenido de las fracciones, y
menciona que lo refuerza ahora al trabajarlo con los nifios. Dentro de su formacion
docente menciona que dentro de esa etapa refuerza el contenido de la fraccion, en
la primaria conocio las fracciones y en sus estudios de licenciatura la aprende y la
comprende, trabajando desde lo “facil” a lo mas “complejo”, empezando con las

partes de la fraccion y terminado con la operacién formal.
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Figura 3.1. Primera Entrevista con el docente 5

Fuente Acervo Personal (2020)

Con relacién a si considera que los nimeros racionales son complejos al
momento de abordarlos, ella refiere que no son dificiles, pero que si se necesita
guiar al alumno de lo facil “nombre de las partes” hasta lo dificil que es el algoritmo
“resolver las operaciones de fracciones”. Al respecto de algin método o estrategia
gue utiliza para trabajar los numeros fraccionarios menciona que a partir de una
figura 0 una hoja ellos recortaban la fraccion que ella les indicaba, asi como iniciar
con partir frutas o trabajar las rectas numéricas con fracciones que les asignaba a

cada nifio, ubicandose en la parte que les correspondia.
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Sobre las capacitaciones por parte de las autoridades con relacion a los
nameros fracciones, menciona que percibe mas valioso el hecho de compartir
estrategias con los mismos compafieros para trabajar no solo los numeros
fraccionarios, sino cualquier contenido. Incluso menciona la importancia de
compartir materiales didacticos entre compafieros para enriquecer las practica de
los docentes. Es importante resaltar el hecho de que, si acepta la capacitacion,
dandole mayor relevancia al trabajo colaborativo entre pares, lo cual es de gran
valor, aunque se percibe una falta de reflexion en su préctica para mejorar en lo

particular.

Al analizar esta informacién se puede visualizar en algunos docentes la
percepcion gue se tiene de los numeros fraccionarios como conceptos y algoritmos
“dificiles” de abordar. El paso de un conocimiento informal al formal no se visualiza
en su practica, pues desde un inicio refieren el manejo de conceptos para pasar al
algoritmo. Cabe rescatar la importancia de una de las docentes que menciona sus
dificultades en el dominio de contenido, asi como también en el disefio y aplicacién
de estas actividades a su grupo. Lo cual marca un compromiso por atender en la

propuesta de intervencion.

Otro de los instrumentos utilizados en este proceso de diagnostico fue el
andlisis de la planeacion docente, donde el objetivo fue revisar en desde otro angulo
el ejercicio docente desde la organizacién de sus actividades. Esto, mediante la
técnica del analisis documental la cual es una técnica que arrojara datos precisos
sobre esta practica del docente. "El andlisis de documentos es una fuente de gran
utilidad para obtener informacién retrospectiva y referencial sobre una situacién, un
fendmeno o un programa concreto" (Del Rincén et al, 1995 citados en Massot, Dorio
y Sabariego, 2004, p. 349).

Para ello se elabor6 un cuadro de andlisis donde se plasman los aspectos
que, con base a Guia para la elaboracién de la planeacién didactica argumentada.
Evaluacion del desemperio. Ciclo escolar 2016-2017 (SEP, 2018), documento oficial
que propone elementos que se deben considerar dentro de la planeacion didactica

del docente, el cual se presenta a continuacion con la informacion concreta sobre lo
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observado en las planeaciones de los docentes. En el anexo E se observan algunas

de las planeaciones de los participes de este proyecto.

Tabla 3.4. Analisis de la planeacién

Elementos

observar videos en
internet.

ejercicios y materiales
que para los alumnos no
seria de uso comun.

4° 5° 6°
Atencién al Las actividades de|Se redacta el enfoque |La generalizacion de
enfoque matematicas no se | de las matematicasenla |las actividades no
didactico muestran en su | planeacion, y se | permite distinguir si se
planeacion. visualiza la | atiende el enfoque de
problematizacion y el |las matematicas.
atraer el interés del
alumno mediante
diversas actividades.
Organiza las Las actividades | Maneja Intenciébn | No se presenta el
actividades a estan derivadas | didactica y no un|aprendizaje esperado,
partir de un correctamente del | aprendizaje  esperado | solo el desarrollo de
aprendizaje aprendizaje como Ilo maneja el|las actividades que
esperado. esperado programa de estudio | atienden los
vigente. Las actividades | contenidos por abordar
atienden la intencion | de manera semanal.
didactica general de la
planeacion semanal.
Considera los Se observa un|Se observa una | No se observan
elementos contexto donde las | planificacion para | descripciones
contextuales posibilidades de los |trabajar de manera|generales de las
ninos no | presencial , lo cual no|actvidades, solo las
alcanzarian a|considera el contexto | actividades muy
cumplir todas las|actual, asi como el|especificas y la
actividades desarrollo de las | finalidad de la misma.
sugeridas.  Como | actividades sugiere

Toma en cuenta
las
caracteristicas
de sus alumnos

Se percibe un grupo
gue trabaja acorde a
los niveles
académicos que el
grado demanda. Sin

considerar las
debilidades
académicas que
algunos de ellos
presentan.

Se observa una
planeacion muy general
donde las
caracteristicas del grupo
parecen ser acordes al
grado que atiende,
donde todos avanzan y
se encuentran en el
mismo nivel académico
y en las mismas
posibilidades.

No se puede observar
una atenciébn a las
caracteristicas de los
alumnos, son
actividades muy
generales
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Considera
recursos
didacticos o
materiales que
favorezcan el
cumplimiento

Se observa un
trabajo con
materiales propios

de su contexto y de
acuerdo al alcance
de los nifios. Es nulo

Propone material que
los alumnos elaboraran
individualmente para
trabajar las sesiones.
Existe nula proposicion
por parte del docente en

Es nulo el uso de
materiales didacticos,
incluso el uso de
materiales que puedan
usar los alumnos en
su contexto.

de su propoésito [el uso de los | material que favorezca
de clase. materiales el propdsito de la clase.
didacticos para
favorecer el
aprendizaje de los
alumnos.

Fuente: Guia para la elaboracion de la planeacién didactica argumentada. Evaluacion del
desempeinio. Ciclo escolar 2016-2017 (SEP, 2018)

Al observar las planeaciones se puede percibir un desconocimiento de los
elementos bésicos para el disefio de la planeacion didactica de acuerdo a los planes
y programas. En los elementos metodoldgicos, el enfoque didactico de las
matematicas se percibe de manera pasiva al integrar actividades de poco interés
para los alumnos y al no problematizar para construir un concepto. Incluso se denota

la falta de planeacion de una docente con relacion a la clase de matematicas.

Continuando con el proceso diagndstico, se llevd a cabo otro analisis
documental, pues la observacion participante no ha sido posible aplicarse debido al
contexto en el que nos encontramos; el trabajo a distancia en la comunidad donde
se labora no permite que los docentes trabajen incluso por video llamadas. Es por
ello que se los solicitd la escritura de un diario de campo en el cual narraron el
desarrollo de una clase de fracciones bajo el contexto actual del trabajo a distancia.

Dichos diarios se encuentran en el Anexo F.

Los resultados de este ejercicio resultaron interesantes, los docentes no
desarrollaron la sesién en sus diarios, describieron al grupo y mencionaron algunas
estrategias que utilizan para abordar el tema de los niUmeros racionales. En el caso
del Docente 5 se centra basicamente en que alumno adquiera los conocimientos
formales de la fraccion, es decir los conceptos, algoritmos y proceso mecanicos
para su resolucion. La Docente 5 menciona la importancia del trabajo con materiales

didacticos para su comprension.
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Es rescatable la postura de algunos docentes que mencionan su apertura a
recibir el apoyo de su autoridad educativa, y mas importante aun el compartir
estrategias con sus colegas al momento de socializar este tipo de contenidos que
pudieran resultar complejos al abordar con los alumnos. Algo que también se
menciona y contrasta con el aspecto de la planeacion es la diversidad de los grupos
que describen y que no proyectan en ella, lo cual demandaria ajustes a las

planeaciones para la atencion a los alumnos con necesidades académicas.

Otro instrumento que se aplicé para recabar informacion, pero ahora
rescatando el nivel académico del alumno, fue una prueba con ejercicios de
nameros fraccionarios, los cuales pretendieron recabar informacién cuantitativa que
aporte informacion sobre cierto dominio del contenido de las fracciones, a partir de
la ensefianza de los docentes. La técnica del analisis documental sera la apropiada
para llevar a cabo la recopilacién de la informacion que permita visualizar lo antes
mencionado. Los instrumentos fueron las pruebas disefiadas y aplicadas, las cuales

se fundamentaron en los libros de texto vigentes (Anexo G).

La prueba consistio en una serie de ejercicios de nameros fraccionarios,
recuperados de los libros de texto vigentes de cada grado, en ellos se cambiaron
las indicaciones del libro, pero la generalidad del trabajo era la misma. Dentro de
los resultados, se enlistaron cada uno de los aciertos y se promedi6é su resultado,
es decir se visualiza el promedio de cada uno de los ejercicios en las listas de

concentracién. Los resultados obtenidos se presentan a continuacion:

Tabla 3.5. Resultados de prueba diagnostico 4°A

ESC. PRIM. EMILIANO ZAPATA
C.C.T. 24DPR0768G, ZONA ESCOLAR 050, SECTOR Il
SAN ANTONIO, VILLA DE ARRIAGA, S.L.P.
CICLO ESCOLAR 2019-2020
PRUEBA DIAGNOSTICA
4°A

Intenciones didacticas de cada ejercicio

Que los alumnos resuelvan problemas de reparto que impliquen usar y comparar fracciones,
medios, tercios, sextos, quintos, décimos

77



2 Que los alumnos usen la equivalencia de fracciones al tener que representar graficamente
En los resultados el 1 representa que el ejercicio lo contest6 correctamente o en su mayoria, y
el cero representa que lo contestaron incorrectamente el ejercicio.

NP: No presentd
Fuente: Aprendizajes esperados de cada ejercicio, Libro de texto Matematicas 4° (SEP, 2011)
NO. DE ALUMNO 1 2 3
1 1 1 1
2 0 1 1
3 0 1 1
4 NP NP NP
5 NP NP NP
6 0 1 1
7 1 1 1
8 1 1 1
9 1 1 1
10 0 1 1
11 1 1 1
12 NP NP NP
13 NP NP NP
14 1 1 1
15 NP NP NP
16 0 1 1
17 0 1 1
18 1 1 1
PROMEDIO POR PREGUNTA 0.54 1.00 1.00

Fuente Elaboracion propia

Tabla 3.6 Resultados Prueba Estandarizada 5°A
ESC. PRIM. EMILIANO ZAPATA

C.C.T. 24DPR0768G, ZONA ESCOLAR 050, SECTOR IlI
SAN ANTONIO, VILLA DE ARRIAGA, S.L.P.
CICLO ESCOLAR 2019-2020
PRUEBA DIAGNOSTICA
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5°A

Intenciones didacticas de cada ejercicio

1

2 Que los alumnos resuelvan problemas que implican sumar fracciones con
diferentes denominadores, distinguiendo cuando los denominadores son mdaltiplos

3 o divisores entre si, para asi utilizar fracciones equivalentes.

4 Que los alumnos reconozcan la relacion que guardan entre si las diversas

representaciones de una fraccién y las utilicen para abreviar pasos

En los resultados el 1 representa que el ejercicio lo contestd correctamente 0 en
su mayoria, y el cero representa que lo contestaron incorrectamente el ejercicio.

Fuente: Aprendizajes esperados de cada ejercicio, Libro de texto Matematicas 5° (SEP, 2011)

ATSM?\I% 1 2 3 4 5 6
1 1 1 0 0 0 0
2 NP NP NP NP NP NP
3 NP NP NP NP NP NP
4 1 1 1 0 0 0
5 1 1 1 0 0 0
6 1 1 1 1 1 1
7 0 0 0 0 0 0
8 0 0 0 0 0 0
9 0 0 0 0 0 0
10 1 1 1 0 0 0
11 NP NP NP NP NP NP
12 1 1 1 1 0 1
13 1 1 1 1 1 1
14 NP NP NP NP NP NP
15 1 1 1 0 0 0
16 0 1 0 0 0 0
17 NP NP NP NP NP NP
18 0 0 0 0 0 0
19 1 1 0 1 1 0
20 1 0 0 0 0 0
21 1 1 1 0 0 0
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22 1 1 1 0 0 0
23 1 1 0 0 0 0
24 1 1 1 0 0 0
25 1 1 0 1 1 1
26 NP NP NP NP NP NP
27 0 0 0 0 0 0
28 NP NP NP NP NP NP
29 1 0 0 0 0 0
PROMEDIOS 0.73 0.68 0.45 0.23 0.18 0.18

Fuente Elaboracién propia

Tabla 3.7. Resultados de la prueba diagnostico 6°A

ESC. PRIM. EMILIANO ZAPATA
C.C.T. 24DPR0768G, ZONA ESCOLAR 050, SECTOR Il
SAN ANTONIO, VILLA DE ARRIAGA, S.L.P.
CICLO ESCOLAR 2019-2020
PRUEBA DIAGNOSTICA
6°A

Intenciones didacticas de cada ejercicio

1
2 Que los alumnos resuelvan problemas aditivos con nimeros fraccionarios que tienen
3 diferente denominador
4
5
6
7
8 Que los alumnos resuelvan problemas de reparto que impliquen usar y comparar fracciones,
medios, tercios, sextos, quintos, décimos
9
10
11
En los resultados el 1 representa que el ejercicio lo contestd correctamente 0 en su mayoria,
y el cero representa que lo contestaron incorrectamente el ejercicio.

Fuente: Aprendizajes esperados de cada ejercicio, Libro de texto Matematicas 5° (SEP, 2011)
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NP
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NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NP

NOMBRE

NO.

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24
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25 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1

26 NP NP NP NP NP NP NP NP NP NP | NP

27 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0
PROMEDIOS 0.41 041 | 0.76 [0.47| 0.29 | 047 | 053 |0.35| 0.47 |0.59|0.41

Fuente Elaboracion propia (2021)

Los resultados de las pruebas aplicadas arrojan niumeros que confirman
algunas situaciones académicas de la misma escuela donde se labora. En el grupo
de cuarto grado los resultados dan promedios que se prestan a dudar un poco de
ellos, pues se proyecta un aprendizaje completo sobre las fracciones al tener la
mayor parte de las respuestas correctas. Pero es importante mencionar que la
prueba se les mandé de manera digital y ellos mandaron su respuesta de la misma
manera, lo cual pudiese sugerir que recibieron algun apoyo por parte de sus

familiares.

En los grupos de quinto y sexto se perciben resultados mas reales donde los
alumnos promedian menos del 50% de respuestas correctas, visualizando un
aprendizaje no acorde al grado que cursan. Y en ese sentido, de los alumnos con
mejores resultados fueron alumnos que el docente refiere con problemas de

aprendizaje, es decir, también se les pudo ayudar en casa.
3.2. Supuesto y propésito de la intervencién

Con la informacion aqui presentada, se considera necesario atender una de
las dimensiones de la practica docente que propone Fierro, Fortoul y Rosas (1991),
la dimension didactica, pues los docentes a quienes se les aplico el diagndstico
presentan dificultades en la ensefianza de las fracciones, la planeacion de la clase
y las estrategias y/o actividades que utilizan para abordar el contenido, y con ello
favorecer la dimension ya mencionada, la cual se refiere al maestro como “agente
que, a través de los procesos de ensefianza, orienta, dirige, facilita y guia la
interaccién de los alumnos con el saber colectivo cultural-mente organizado, para

gue ellos, los alumnos, construyan su propio conocimiento (Fierro, Fortoul y
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Rosas,1991, p. 34). Es por ello imprescindible la oportuna intervencién con los

docentes para mejorar en ellos, lo mencionado anteriormente.

La planeacion, la concepcion de las fracciones como mecanismos y no
procesos de construccion, la falta de identificacion en los problemas de aprendizaje
de los alumnos y los bajos resultados en pruebas estandarizadas permite visualizar
la necesidad de atencion a estos aspectos, propiciando la reflexidén sobre la practica
pedagogica a durante su atencion. No se puede dejar a un lado la parte directiva,
quien como autoridad educativa le corresponde la gestion de espacios y recursos
para que el docente desarrolle sus actividades de manera eficiente, y es aqui donde
la falta de acompafiamiento también es factor determinante en estos resultados. A
parir de toda la informacion aqui presentada y analizada se determinan los

siguientes hallazgos del diagnéstico aplicado:

1. El enfoque didactico de las matematicas no se atiende desde la

planeacién hasta la puesta en practica de la misma.

2. El docente concibe los numeros fraccionarios como un aprendizaje que
se prioriza con la memorizacion de conceptos y mecanismos implicitos

para su resolucion.

3. El docente no se concibe como parte del problema, ya que no reflexiona

Su practica.

4. Desde la funcion de la direccién el acompafiamiento docente demanda

mayor atencion para favorecer la reflexién en el docente.

De acuerdo con la informacion presentada, la problematica detectada en el

presente diagndstico es la siguiente:

¢, Como favorecer la reflexién del docente desde el acompafiamiento
pedagdgico para la ensefianza de las fracciones en la Escuela Primaria

“Emiliano Zapata” del ciclo escolar 2020-20217

Con base a lo presentado anteriormente, y la probleméatica detectada se

puede visualizar, desde la funcion de la Direccion Escolar, un proyecto de
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intervencion docente que atienda la situacién planteada mediante un taller que
busque el desarrollo profesional de sus docentes a través de actividades que
refuercen los hallazgos aqui encontrados, como el proceso de construccion del
concepto de la fraccion, la atencion al enfoque didactico de las matematicas vy
demande un acercamiento del directivo a sus docentes, mediante la reflexiéon de su

practica como docentes.
3.3 Metodologia de la Intervencion

La ensefanza situada es la metodologia que sustenta el presente proyecto,

pues como se refiere a continuacion:

Esta postura afirma que todo conocimiento, producto del aprendizaje o de los
actos de pensamiento o cognicion puede definirse como situado en el sentido
de que ocurre en un contexto y situacién determinada, y es resultado de la
actividad de la persona que aprende en interaccion con otras personas en el
marco de las practicas sociales que promueve una comunidad determinada
(Diaz F., 2006, p. 20).

El conocimiento del docente no se limita solo al del contenido, sino que debe
abarcar al conocimiento pedagdgico del contenido, es decir los procesos,
estrategias o situaciones que favorezcan la apropiacion del mismo, y en el taller se
promoverda el fortalecimiento de este conocimiento bajo la modalidad de un taller.
De la misma forma, al trabajar con docentes se ha disefiado bajo la modalidad de
acompafamiento, en su modalidad de facilitador, quien segun Segovia (2012)
exhorta, provee, forma, indaga y coordina en apoyo al docente para guiarlo y

orientarlo en su practica.
3.4. Propuesta de Intervencién

“El enfoque didactico de las matematicas en la planeacion docente para la
ensefianza de las fracciones”

A continuacién, se presenta la construccion y disefio de un taller dirigido a
atender los hallazgos del diagnéstico, el cual se titula “El enfoque didactico de las

matematicas en la planeacion docente para la ensefianza de las fracciones”, dirigido
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a los docentes de los grupos de 4°A, 5°A y 6°A de la Escuela Primaria Emiliano

Zapata, lugar de trabajo del interventor, Director del mismo plantel.

Los docentes que se han elegido son aquellos responsables de los grupos
ya mencionados y quienes durante el diagnéstico presentaron dificultades en su
practica docente al momento de trabajar el contenido de las fracciones. Es por ello
gue uno de los contenidos a abordar es la fraccién, pero de manera prioritaria se
pretende abordar el enfoque didactico de las matematicas, la planeacion didactica,

materiales didacticos y enmarcando el taller la reflexion sobre la préactica.

En ese sentido, el presente proyecto de intervencion se basa en el proceso
reflexivo de Smith (1991) (figura 3.1).

Figura 3.1. Ciclo Reflexivo de Smith

4

Reconstruccion

1
Descripcion
¢Cémo podria

iQué es lo que
hacer las cosas de ¢Q q

hago?
otra manera? g
2
3
Inspiracién

Confrontacion
¢Cual es el sentido
de la ensefanza
que imparto?

é¢Cémo llegué a ser
de esta forma?

Fuente Elaboracion propia

Dicho ciclo se encuentra implicito de manera gradual en el proyecto de
intervencion; la descripcion, centrado en las dos primeras sesiones, donde se
pretende realizar un autoanalisis de la practica; la inspiracion, donde las sesiones 3
y 4 pretenden fortalecer la teoria de sus practicas; la confrontacion, en las sesiones
5 y 6, donde el docente confronta sus creencias con la construccion de una

planeacion que atienda las necesidades de su grupo y la teoria que la fundamente;
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y finalmente la reconstruccién donde es a través de una retroalimentacion donde se
reflexionara sobre lo llevado a cabo en el taller y los resultados obtenidos de manera

particular.

El taller esta disefiado en 8 sesiones, de 50 minutos cada una, dentro de las
cuales se describen las actividades propias a desarrollarse en cada sesion, la o las
habilidades del pensamiento a desarrollar, que en este proyecto sera la reflexion
como eje central del mismo. “Reflexionamos, no tanto para revisar el pasado o para
tomar conciencia del proceso metacognitivo que estamos experimentando (dos
nobles razones, indudablemente), sino para guiar la accion futura (el propdésito mas

practico)” (Pifieiro y Flores, 2018, p. 240).

Al igual se presenta el propésito especifico de cada sesion, guiando el
desarrollo de la misma. de igual manera se visualiza la evaluacién de cada sesion,
la cual presenta sus caracteristicas propias, acordes las demandas del taller como
los criterios e indicadores para propiciar una evaluacién que se enfoque en mejorar

y no en sefalar.
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Taller

El enfoque didactico de las matematicas en la planeacion docente para la ensefianza de las

fracciones

Propdésito general

Generar la reflexion sobre la practica en la ensefianza de las fracciones a través de larevision del enfoque
didactico de las matematicas, materiales didacticos que favorezcan el aprendizaje y el disefio de secuencias
didacticas que aborden el contenido.

No. de Dia de
sesion | aplicacion Actividad Propésito especifico Tiempo Espacio Recursos
Presentacion del | Sensibilizar al colectivo docente para Aplicacion | Presentacion
taller(encuadre) reconocer las areas de oportunidad con Digital Power Point
. » relacion a la ensefianza de las fracciones a Meet o
. 15/06/21 Andlisis y reflexion de la|y4yss del autoanalisis para establecer una 50 min Bitacora (para
practica meta en comtin que mejore el logro de los los acuerdos)
(recuperacion de la | @prendizajes. Portafolio
experiencia) reflexivo
Revision de fundamentos | Facilitar al colectivo docente el reconocer las Aplicacién | Problemas para
tedricos de Kieren para el | diferentes variables para la construccién de Digital los maestros con
disefio de actividades en la|una fraccion a través de la clasificacion de Meet sus asociaciones
ensefianza de las fracciones. | los sub-constructos de Kieren, para iniciar el a los sub-
2 16/06/21 disefio de actividades que favorezcan el 50 min. constructos.
aprendizaje de las fracciones. )
Portafolio
reflexivo.
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Revision del enfoque didactico | Acompafiar al colectivo docente en la Aplicacion | Presentacion
de las matematicas | revision del enfoque didactico de las Digital power point
correspondiente al programa | matematicas con el modelo educativo Meet
de estudios vigente vy |vigente para identificar las caracteristicas y
comparativa de métodos de | elementos que les permita favorecer la
17/06/21 | ensefianza para la resolucion | planeacion didactica en la ensefianza de las| 50 min.
de problemas que impliquen el | fracciones.
uso de fracciones.
Exploraciéon e intercambio de | Proponer y enriquecer el bagaje de recursos Aplicacién | Material
materiales didacticos para la | materiales digitales y fisicos que atiendan el Digital didactico fisico y
ensefianza de fracciones. enfoque didactico  de las matematicas en Meet digital.
la ensefianza de las fracciones, para mejorar
22/06/21 su practica docente y contribuir en el uso de .50
materiales didacticos en su ejercicio. minutos
Disefio de planeaciones | Brindar asesoria al colectivo docente para el Aplicacién | Propuestas de
didacticas para la ensefianza | disefio de la planeacién didactica que Digital los docentes.
de las fracciones. propicien un aprendizaje significativo de las Meet
fracciones, atendiendo el enf(.)que. didactico 2 sesiones
23/06/21 de_llos programas de estqdp IV|gentes y de 50
utilizando  materiales  didacticos que minutos

favorezcan ese aprendizaje significativo.
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Aplicacién de las estrategias | Acompanfar al docente en la aplicacion de las El que el Los que surjan
disefiadas. estrategias disefiadas y proveerlo de docente del disefio de las
materiales y/o recursos que pudiesen . considere | estrategias
24/06/21 apoyarlo en su aplicacion. I?|gs propicio
habiles
Retroalimentacion, analisis y | Favorecer la reflexion con el colectivo Aplicacion | Portafolio
coevaluacioén de la aplicacién | docente mediante el andlisis de la aplicacion Digital reflexivo
de la planeacion didactica disefiada para Meet
reconocer fortalezas y areas de oportunidad
en un cuadro de doble entrada para seguir 50
01/07/21 trabajando en ellas y mejorar la practica de | | i oc
los docentes. Como ejercicio de reflexion
gue pueden realizar en su préactica cotidiana.
Producto final Evaluar los resultados obtenidos en los Aplicacién | Portafolio
. . , docentes bajo un ejercicio de reflexion Digital reflexivo
06/07/21 Evaluacion del taller personal, en donde expongan su vision| 50 Meet
sobre la ensefianza de las fracciones a partir | minutos

de lo realizado en el taller.
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Sesion 1 Fechade 15/06/21
aplicacion
Justificacién Proposito especifico

“Schon afirma que es el profesional mismo | Sensibilizar al colectivo docente para reconocer
quien debe definir la problematica a partir de | las areas de oportunidad con relacion a la
su propia construccién” (Diaz, F., 2006, p 9). | enseflanza de las fracciones a través del
Para la identificacion de la problematica se | autoanalisis para establecer una meta en comuan

debe reflexionar sobre la practica. gue mejore el logro de los aprendizajes.

Palabras Reflexion Actitudes Reflexivas

clave Percepcion Autoconocimiento
Enfoque Autoevaluacion

Practica docente
Acompafiamiento pedagdgico.

Habilidades del pensamiento a Reflexion

desarrollar en el docente

10 min.

30 min.

Inicio

De manera general se les presentara el cronograma del taller, asi como su
objetivo principal.

La sesién comienza con las siguientes preguntas hacia los docentes, las cuales
contestaran por escrito para comenzar con la construccién de un portafolio reflexivo
y de manera posterior socializar en plenaria.

¢, Qué implica o qué es una fraccion para ustedes?

¢, Como ha sido su experiencia con las fracciones, desde ser un alumno hasta
pasar a ser una persona encargada de construir esos aprendizajes en sus
alumnos?

¢, Como han planeado sus clases de fracciones, qué referentes han utilizado,
bajo qué criterios, ha sido complicado o no?

Al momento de ir dialogando se les pedira que escriban las palabras clave
para después elaborar una nube de palabras en la aplicacién “wordart” para
guardar el archivo en un portafolio reflexivo que se ir& construyendo por cada
docente.

Desarrollo

Con la intencion de rescatar de manera indirecta sus fortalezas, debilidades,
oportunidades y amenazas se les cuestionara para socializar: ¢Como se
sienten al momento de planear un contenido de fracciones? Posteriormente
de manera individual se les propone que elaboren un cuadro FODA

Fortalezas

Oportunidades Amenazas

En este, escribiran las fortalezas y debilidades (aspectos personales) y
oportunidades y amenazas (aspectos externos) que han influido en su labor
docente al trabajar el tema de las fracciones con sus alumnos. Dentro de su
elaboracion se les motivara a incluir en su redaccion factores que, desde la
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10 min

Cierre

funcion de la direccion, pueden estar dentro de las oportunidades y las
amenazas, con el fin de visualizar una problematica compartida.

Cuando finalicen su cuadro lo presentaran en el grupo y se comentaran
aspectos que pudieran estar presentes en él, como el dominio del contenido,
pocas o nulas estrategias que atiendan el contenido, ensefianza mecanizada,
falta de acompafamiento o asesoramiento, entre otros.

Durante esta conversacion se les presentara un fragmento del Programa de
estudio con relacion al enfoque de las matematicas y a la par analizar si
realmente estamos atendiendo a la demanda que en este se visualice.
Generando una discusion donde se co-responsabilice tanto la parte directiva
como el docente de las necesidades educativas presentes.

Enseguida se les solicita elaboren un cuadro de doble entrada donde se
realice un analisis comparativo sobre lo que se estéa realizando y lo que el
programa de estudio demanda, cuadro de doble entrada “expectativa-
realidad”. Dicho documento se afiadira al portafolio reflexivo de cada docente.

Se les solicitara la escritura de una breve reflexién sobre su practica, a partir

de lo revisado en la sesion bajo los siguientes parametros

a) Analizo mi practica para mejorarla.

b) Apoyo mi practica con lecturas o estrategias que no se proponen desde
la autoridad educativa.

c) Mejoro profesionalmente utilizando redes sociales, el consejo técnico, las
tecnologias y otros espacios académicos.

La reflexién debe estar encaminada al trabajo con las fracciones, puedes

mencionar algunas situaciones que se expusieron en el cuadro FODA, asi

como el cuadro de analisis de “expectativa realidad”.

A partir de estas reflexiones se establecen metas en comun en el colectivo

con relacion a la ensefianza de las fracciones, las cuales se anexaran al

portafolio reflexivo.

Evaluacién

Instrumento
de
evaluacion

Producto Criterios

Reflexion Nube de palabras. |- Autoanalisis de la practica en la ensefianza de las
sobre la Cuadro FODA fracciones.

practica Cuadro de - Deteccién de fortalezas y debilidades internas y

Analisis. externas.
Reflexidon sobre la

practica

- Atencion al enfoque didactico de las mateméticas.
- Reflexion de la practica como profesional docente.

Escala estimativa

Se percibe
claramente

Se percibe Se percibe levemente No se percibe
parcialmente

4

3 2 1

Indicadores
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Analiza su préactica con relacion a la ensefianza de las fracciones, relacionando su
dominio o experiencia como estudiante y como docente

Se reconoce como profesional, admite sus debilidades, fortalezas, oportunidades y
amenazas que influyen en su préctica.

Reconoce la atencion o desconocimiento del enfoque didactico de las mateméaticas
dentro de su practica.

Reflexiona sobre su préactica, al reconocerse como profesional al analizar su practica
al buscar materiales que mejoren su ejercicio diario.

Fuente: Perfiles, pardmetros e indicadores, Coordinacion Nacional del Servicio Profesional
Docente (SEP, 2018)
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Sesion 2 Fecha de 16/06/21
aplicacion
Justificacién Proposito especifico
“El proceso reflexivo surge desde la | Facilitar al colectivo docente el reconocer las

necesidad de generar cambios positivos en | diferentes variables para la construccion de una
las escuela, pero desde sus bases, es decir, | fraccion a través de la clasificacion de los sub-
desde la percepcibn de un problema | constructos de Kieren, para iniciar el disefio de
profesional realizado por el profesor (Pifieiro, | actividades  que favorezcan el aprendizaje de
J.y Flores, P., 2018, p. 241). las fracciones.

Palabras
clave

Fracciones Actitudes Reflexivas
Subconstructos Autoconocimiento
Reflexion Profesional

Planeacion
Practica docente
Acompafamiento docente

Habilidades del pensamiento a Reflexion

desarrollar en el docente

10 min. Inicio

De manera colectiva se resolveran algunos ejercicios sencillos de medida, cociente,
razén y operador. Se realizara el planteamiento de 8 problemas, en los cuales se
abordaran los cuatro subconstructos. Los cuales, mediante la aplicacion padlet
https://padlet.com/eduardosr351987/xgffgaxc2mtdxvlia se les presentaran y los
docentes los resolveran de manera individual y escribirAn sus respuestas en la
misma plataforma.

Al terminar de resolverlos se clasificaran segun los subconstructos de Kieren como
lo son las fracciones como operador, como medida, como razén y como cociente,
interactuando en el siguiente enlace
https://padlet.com/eduardosr351987/e9tc15k3borbxo56

30 min. Desarrollo

Al tener resueltos los ejercicios y clasificados en los subconstructos se elegiran dos
ejercicios para trabajarlos de manera especifica donde uno se elegird como inicial y
otro como avanzado (puede proponerse el disefiar el ejercicio por parte del
colectivo).

Con los dos ejercicios se les pedird que mencionen las dificultades que los alumnos
presentan al iniciar el trabajo con las fracciones, ¢cual es el papel que consideran
debe ocupar el docente en el proceso?, asi como las nociones previas que se
consideran necesarias para abordar el contenido. Dichos comentarios seran
anotados en un cuadro de triple entrada para su posterior analisis.

Nociones previas Dificultades posibles Papel del docente

Los conceptos o el proceso, ¢Cual es prioridad?

Con la pregunta de andlisis ¢Cuél es la prioridad?, se busca que el docente
argumente, analice y reflexione sobre el proceso en el que el alumno se ve inmerso,
la importancia de trabajar la construccion de una fraccion a partir de la informacién
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https://padlet.com/eduardosr351987/xgffgaxc2mtdxv1a
https://padlet.com/eduardosr351987/e9tc15k3borbxo56

y el paso del conocimiento informal al formal. El cuadro se anexa al portafolio
reflexivo.
10 min. Cierre
- A partir del andlisis realizado se les solicita que disefien un primer borrador de lo
gque pudiera ser una secuencia didactica para trabajar el contenido de las fracciones
con el grupo con el que actualmente trabajan.
- Los siguientes puntos permitiran guiar el desarrollo del texto:
e Considerar enfoque didactico
e La fraccién por abordar
e Caracteristicas de los alumnos
e Elpapel del docente
Evaluacién
Instrument Producto Criterios
o de
evaluacion
Borrador de | Resolucion de los Problemas resueltos (dominio de contenido) vy
la problemas. reconocimiento de la fraccion como concepto de
planeacién | Clasificacion de | construccion.
didactica los ejercicios. Clasificacion de los ejercicios en los subconstructos de
An,allgls de Ila Kieren.
pract_lca con las Postura ante las dificultades en la ensefianza de las
fracciones. . L .
fracciones y reconocimiento del paso del conocimiento
Borrador de la| .
planeacion. mformgl allformal. o N
Visualizacion del enfoque didactico de las matematicas, el
subconstructo con el que se trabaja y caracteristicas del
grupo en la planeacion.
Escala estimativa
En la sesibn y|En la sesion y|En la sesibn y|En la sesion vy
producciones cumple | producciones cumple | producciones cumple | producciones no
con los criterios | con algunos de los | parcialmente con los | cumple con los
establecidos en la | criterios establecidos | criterios establecidos | criterios establecidos
evaluacion. en la evaluacién en la evaluacién en la evaluacion
4 3 2 1

Indicadores

Reconoce el concepto de la fraccibn como un proceso de construccion y no de

memorizacion.

Reconoce las diferentes formas en la que es posible construir y utilizar la fraccion

de acuerdo a los subconstructos de Kieren.

Se reconoce como parte del proceso en la ensefianza de las fracciones al analizar
las dificultades de sus alumnos para pasar del conocimiento informal al formal en
el contenido de las fracciones. En el ciclo reflexivo de Smith (1991) reconoce sus

practicas (etapa de descripcion. (Pifieiro, J. y Flores, P., 2018, p. 242)

Organiza su intervencion docente al planificar actividades para la resolucion de
problemas que implican el uso de fracciones para el aprendizaje de sus alumnos.

Fuente: Perfiles, parametros e indicadores que propone Coordinacion Nacional del Servicio
Profesional Docente (SEP, 2018) y del ciclo reflexivo de Smith (1991).
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Ejercicios de la sesion 2

1-

2-

De un grupo de 30 alumnos § del grupo son mujeres, ¢Qué parte del grupo

son hombres?

De un club deportivo, 25 personas prefieren el futbol de un total de 50
personas, y los demas el basquetbol, ¢Qué fraccidn prefieren el basquet en
relacion al total de personas del club?

La sefiora Maria ha comprado 8 manzanas para sus 4 hijos, ¢Cuantas
manzanas le tocaran a cada uno de ellos?

En un almacén de azlcar hay 4 toneladas del producto, si hay 8 cargadores
para ponerlos en un camién, ¢ Cuantas toneladas cargara cada trabajador?

En un grupo de trabajadores de una empresag trabaja en oficina y los demas

en trabajo de campo, si los que trabajan en oficina son 9 personas, ¢ Cuantos
trabajadores en total hay en la empresa?

De un metro de liston podemos elaborar 4 mofos, si se han elaborado 10
monios, ¢ Cuantos metros de listobn se han ocupado?

Si Miguel ha promediado 10 goles por temporada y José ha promediado 5
goles por temporada, ¢ Cual es la razén que se establece entre lo que ha
promediado Miguel en relacién a lo que ha promediado José?

El sefior Raul ha recorrido 80 km de camino de San Luis Potosi a
Aguascalientes de los 160 km que son de recorrido, ¢ Qué parte del recorrido
ha avanzado el sefior Raul?

Clasificacion de las fracciones

Fraccion como cociente

Representan la division de dos nimeros, y es un resultado N/M, dos nimeros
donde uno divide al otro representa una division

Fraccion como razon

Representa la relacibn que se establece entre dos cantidades, de dos
conjuntos diferentes o de dos subconjuntos.

Fraccién como operador

El numero fraccionario efectia alguna operacion a niumeros que no son
fraccionarios, donde el segundo podra ser o no el entero con el que se
trabaje.

Fraccion como medida

La fraccidn representa la parte de un todo (entero). Funciona para medir 0
comparar dos cantidades o conjuntos (a de b o b de a).
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Sesion 3

Fecha de 17/06/21
aplicacion

Justificacion

Propésito especifico

Para lograr lo anterior, sera importante crear
una comunidad de aprendizaje profesional
que favorezca la reflexion de la préactica,
asimismo, un proceso de acompafiamiento.
“El asesoramiento en educacion constituye
un proceso de ayuda basado en la
interaccion profesional y orientado a la
resolucion de problemas de la organizacion
(Nieto y Portela, 1999 en Segovia, 2012)

Acompafiar al colectivo docente en la revision del
enfoque didactico de las matematicas con el
modelo educativo vigente para identificar las
caracteristicas y elementos que les permita
favorecer la planeacién didactica en la
ensefianza de las fracciones.

Palabras clave Analisis Actitudes Analiticas
Enfoque Reflexivas
Practica docente Autoconocimiento
Acompafiamiento Autoevaluaciéon
pedagogico.
Habilidades del pensamiento a Andlisis
desarrollar en el docente
10 min. Inicio
- Mediante frases desordenadas del enfoque didactico, se analizara el mismo
tal cual se menciona en el Programa de Estudio vigente, para ordenarlas
revisara el programa en colectivo y se revisara el enfoque y las caracteristicas
principales que se proponen en él. Se irdn presentando las frases que se han
rescatado y se le ird dando lectura al enfoque para ir ordenando las mismas
frases en un archivo de Word que posteriormente se les facilitara.
- Dentro del ejercicio, se promovera un didlogo analitico sobre el mismo
enfoque, para ello las siguientes preguntas seran guia para la conversacion.
e ;Qué opinan del enfoque?
e /Hay alguna idea que no les parezca adecuada?
e ¢ Afadirian algo al respecto?
e ;Qué pretende desarrollar en el nifio?
e (Qué propone al docente?
Las ideas que parezcan mas relevantes se anotaran un archivo de Word
30 min. titulado “Analisis del enfoque”, el cual se anexara al portafolio reflexivo del
taller.
Desarrollo
- Se les solicita que vean los siguientes videos de los cuales rescataran sus
caracteristicas principales para después realizar algunos comentarios al
respecto. Guiandose con las frases:
e EIl método pretende:
e Busca en el alumno:
e Busca que el docente:
e Se caracteriza por:
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- Video  “Asi  aprenden mates con el método  Singapur”
https://www.youtube.com/watch?v=NkMI67TkVbo
- Video “Maria Montessori: su historia y su método”

https://www.youtube.com/watch?v=ik7eck AAhCU

Video “Capacitacién de Maestros en la Metodologia CIME (Matematicas)”
https://www.youtube.com/watch?v=rMoWaZHSSXw

En plenaria se comentaran los videos revisados, rescatando aspectos que se
rescataron con las frases antes mencionadas, o mas relevantes se iran
anotando en un texto compartido, se iran construyendo de acuerdo a las
participaciones que se vayan dando, y se anexara al portafolio reflexivo.
Enseguida se les solicita que vean el siguiente video “El mejor método para
ensefiar matematicas” https://www.youtube.com/watch?v=2TWZdPVEPTrlI.

Con base a los videos que se analizaron se les solicitard que redacten un
escrito de manera individual en donde describan y argumenten su practica
desde el enfoque didactico y los métodos de ensefianza que revisamos y que
ellos conozcan, tituldndolo “Mi practica y el enfoque didactico de las
matematicas” mencionando:

¢De qué manera los métodos seleccionados para la ensefianza de las

10 min. fracciones atienden el enfoque?
- ¢ Habia desconocimiento del enfoque?
- ¢Ah percibido acompafiamiento pedagdgico por parte del Director para la
ensefianza de las matematicas? ¢ De qué manera?
Cierre
- Se les solicita que con las frases que se rescataron del enfoque de las
matematicas, los métodos analizados, y lo descrito en el texto, redacten un
listado de palabras que después plasmaran en una nube de palabras que
elaboraran en la plataforma de “Wordart”. Incluyendo las que los docentes
consideren relevantes en la ya mencionado y su préctica.
Evaluacion
Instrumento Productos Criterios
de
evaluacion
Mi practicay | Revision del - Reconocimiento del enfoque didactico de las matematicas
el enfoque enfoque y/o propuestas que mejoren su practica en la ensefianza
didactico de Analisis de los de las fracciones.
las o métodp/s - Argumentan y describen su practica desde el andlisis del
matematicas | Reflexion de la enfoque didactico y los diferentes métodos para la
practica ensefianza de las matematicas

Escala estimativa

Reconoce el enfoque

Reconoce el enfoque | Reconoce el enfoque | Muestra indiferencia

didactico y compara
su practica  con
relacion al mismo, en
busca de mejorarla

didactico y compara
su practica  con
relacion al mismo, en
busca de mejorarla.

didactico y compara
su practica  con
relacion al mismo, sin
buscar mejorarla.

en conocer el enfoque
didactico y resistencia
en mejorar su
practica.
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reconociendo los
diferentes métodos de
ensefianza.
4 3 2 1

Indicadores

Reconoce las caracteristicas principales del enfoque didactico de las matematicas
del curriculo vigente para organizar su intervencién docente para favorecer el
aprendizaje de sus alumnos con relacién al contenido de las fracciones.

Analiza su practica en relacion al enfoque didactico de las matematicas y proyecta
el interés o desinterés en mejorar o cambiar sus practicas después de los
ejercicios

Fuente: Perfiles, pardmetros e indicadores, Coordinacidon Nacional del Servicio Profesional
Docente (SEP, 2018)
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Sesioén 4

Fecha de 22/0621
aplicacion

Justificacion

Propésito especifico

“Si sabemos proponer la experimentacion de
forma adecuada en cada edad, y a partir de
aqui fomentar el diadlogo y la interaccion
necesaria, el material, lejos de ser un
obstaculo que nos haga perder el tiempo o
dificulte el paso a la abstraccion, la facilitara
en manera, porque fomentar4d el

Proponer y enriquecer el bagaje de recursos
materiales digitales y fisicos que atiendan el
enfoque didactico de las matematicas en la
ensefianza de las fracciones, para mejorar su
practica docente y contribuir en el uso de
materiales didacticos en su ejercicio.

descubrimiento

aprendizaje solido y significativo”. (Canals,
2001, en Navarrete, 2017, p. 3)

y hara posible un

Palabras Material didactico Actitudes Reflexivas
clave Reflexion Autoconocimiento
Percepcion Autoevaluacion
Enfoque
Practica docente
Acompafiamiento pedagdgico.
Habilidades del pensamiento a Reflexion
desarrollar en el docente
10 min. Inicio
- Daremos inicio con un ejercicio de comparar fracciones en la plataforma
“educaplay”, la cual ofrece multiples ejercicios para reforzar los contenidos
en varios niveles educativos, la liga https://es.educaplay.com/recursos-
educativos/6867879-mayor_que_y_menor_que_fraccion.html conducird a
realizar un ejercicio sencillo sobre comparacién de fracciones.
- Posteriormente se les solicita, de manera individual respondan en un
documento de Word las siguientes cuestiones:
¢, Qué debe tomar en cuenta el docente antes de aplicar este ejercicio?
¢ Qué conocimientos, habilidades o destrezas debe poseer el alumno para
resolver este ejercicio?
¢ Para qué le puede servir este tipo de ejercicios al alumno?
¢, De qué manera se puede potenciar este tipo de actividades’
¢ Qué requieren este tipo de actividades para que permitan despertar el
interés de los alumnos?
Posteriormente se dialogara con los docentes bajo la siguiente premisa:
¢, Cual es la importancia de utilizar materiales didacticos y en gué momento
30 min. de la clase podemos utilizarlos?
Desarrollo
- A continuacion, se les solicita a cada uno de los docentes elaboren una ficha
descriptiva de los materiales que han llevado a la sesién, como minimo
elaboraran en la sesion dos fichas para poder compartirlas al final de la sesion
con el colectivo. Para cada ficha tomaran en cuenta los siguientes aspectos:
e Nombre de la actividad, estrategia o material
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10 min.

Cierre

Material con el que esta elaborado o con el que se pueda elaborar. En caso
de ser digital, donde se puede adquirir y como usarlo.

Grado al que esta dirigido o contenido o aspecto a reforzar o propiciar.

Uso y aplicacion del material, en relacion a si aplica en la construccién de la
fraccion, aplicacion del algoritmo u otra aplicacion.

Momento de la clase en el que se puede usar.

Enseguida se les solicitard que presenten su material didactico, eligiendo un
material o dos que hayan aplicado y otro u otros dos que hayan investigado
para abordar el uso de las fracciones. Cada uno de ellos explicard cada uno
de los aspectos que en la ficha se describieron.

A continuacion, se les solicita que en colectivo ejemplifiquen alguna actividad
donde se puedan sefalar el paso del conocimiento informal al formal de las
fracciones o poder construir un concepto de la fraccion a partir del trabajo con
material concreto o digital en su caso. Para ello se les dara un espacio de 10
minutos para que, con el uso de algun material didactico puedan construir su
estrategia o0 actividad y poder proponerla. Al presentar su ejercicio los
docentes deberan considerar:

La resolucion de problemas en la construccion del concepto de fraccion.

El material didactico a utilizar.

El grado al que se pudiera dirigir.

El desarrollo de la actividad donde comenten, sefialen o detecten el paso del
conocimiento informal al formal. ¢, qué requieren este tipo de actividades para
gue permitan despertar el interés de los alumnos? ¢,qué requieren este tipo
de actividades para que permitan despertar el interés de los alumnos?
Relacion del material didactico con los subconstructos de la fraccion.

De manera individual se les solicita redacten un texto reflexivo sobre la
importancia del uso de material didactico en su practica en la ensefianza de
las fracciones, tomando como referente lo revisado en el enfoque didactico y
en los materiales didacticos de la sesion. El cual se anexara en su portafolio
reflexivo.

Evaluacién

Instrumento
de
evaluacioén

Producto Criterios

Estrategia
con material
didactico

Estrategia con |- Concibe el uso de materiales didacticos como recurso

material indispensable para la construccion del concepto de la
didactico fraccion.

Texto reflexivo | . |dentifica dentro de su practica la frecuencia en el uso de

materiales didacticos para la ensefianza de las matematicas
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y visualiza una mejora en su practica a partir del uso de
materiales didacticos.

Escala estimativa

Reconoce el material | Reconoce el material | EI material didactico | EI material didactico
didactico como parte | didactico como parte | es un recurso que se | ho se visualiza en su
fundamental de su|de su practica en la | utiiza  con poca | practica y representa
practica en la | enseflanza de las |frecuencia y poco |solo un apoyo sin
enseflanza de las | fracciones. sentido  pedagdgico | sentido en su practica
fracciones en su practica. en la ensefianza de
las fracciones
4 3 2 1
Indicadores

Reconoce la importancia del uso del material didactico en la ensefianza de las

fracciones

Entiende su practica como un proceso de mejora en el cual el uso de material

did4ctico es un recurso indispensable.

Fuente: Elaboracién propia.
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Sesioén 5

Fecha de 23/06/21

aplicacion

Justificacion

Propésito especifico

Segun Segovia (2012) el asesor facilitador,
fundamenta las situaciones que mejoren la
calidad de su accion. Desde esta postura el
abordaje de la planeacion, desde algunos
indicadores que el sistema educativo
propone, profesionaliza la labor de los
docentes.

Brindar asesoria al colectivo docente para el
disefio de la planeacion didactica que propicien
un aprendizaje significativo de las fracciones,
atendiendo el enfoque didactico de los
programas de estudio vigentes y utlizando
materiales didacticos que favorezcan ese
aprendizaje significativo.

Planeacién didactica

Material didactico

Reflexion

Enfoque

Acompahamiento pedagdgico.

Palabras
clave

Actitudes Reflexivas
Autoconocimiento
Co-evaluativas

Habilidades del pensamiento a
desarrollar en el docente

Valorar
Clasificar
Reflexionar

10 min. Inicio

30 min.

Se dara inicio a la sesion con un crucigrama que resolveran en la plataforma
educaplay en la siguiente liga htips://es.educaplay.com/recursos-
educativos/9555802-sopa_de_planeacion.html donde encontraran palabras
gue se tienen presencia en una planeacion didactica. Las palabras las
escribiran en un listado que posteriormente se analizara y comentara si es
necesario agregar algunas palabras clave que en la planeacién se puedan
percibir argumentando por qué se deben agregar.

Aprendizaje
esperado

Situacion didactica

Recursos

Enfoque didactico

Organizacion

Material

Necesidades

Evaluacion

Tiempo

Evaluacion Contenido Proposito

Espacios

Fuente Guia para la elaboracion de la Planeacion Didactica Argumentada, Evaluacion del desempefio
(SEP, 2018).

Desarrollo

A continuacion, en colectivo se disefiara un formato (estructura) para la
planeacion didactica, invitando a todos a participar en el disefio y tomando
en cuenta los aspectos antes mencionados en la sopa de letras. los cuales
se desprenden de la Guia para la elaboracion de la planeacion didactica
argumentada en la Evaluacién del desempefio (SEP, 2016), los cuales se
pondran a tela de juicio para los docente con el fin de reflexionar sobre la
importancia de contemplarlos al momento de planear, en un dialogo reflexivo.
Después de tener el formato de la planeacion se disefiaran 6 borradores de
planeaciones, dos por cada docente, donde se abordaran contenidos de
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10 min.

Cierre

fracciones de acuerdo a los grupos que atiende cada docente. Para ello, se
les daran orientaciones y acompafiamiento en el disefio de las actividades y
diseiio general de la planeacion, procurando darle seguridad al docente al
momento de disefiar las secuencias y considerar los materiales, también se
procurara enfocar al docente para que disefie o seleccione materiales
didacticos que atiendan el contenido de las fracciones segun las necesidades
de su grupo.

Para este ejercicio, se seguira trabajando en la misma plataforma de “meet”
0 “zoom” donde se promovera el apoyo entre el colectivo en los momentos
gue presenten dudas o para ir cuidando aspectos de mayor relevancia como
lo son:

Atencién al enfoque didéctico.

Abordaje del contenido en relacién a las caracteristicas del grupo.
Estrategias, actividades e instrumentos para la evaluacion.

Evaluacién disefiada para identificar los logros obtenidos y para mejorar.
Organizacion de espacios, tiempos y recursos.

Parte de un contenido y aprendizaje esperado para el disefio de su
planeacion.

El propdsito atiende el aprendizaje esperado.

Secuencia y congruencia en las dos sesiones.

Con relacion a las dudas que no se pudiesen resolver, se disefiard un buzon digital,
en el cual se iran guardando documentos que presenten las dudas que se queden
sin resolver y que en determinado momento se resuelvan y socialicen.

Para cerrar la sesion, cada uno de los docentes presentara los avances en
sus planeaciones, en caso de no terminar explicard de manera concreta lo
que se pretende obtener con ella y durante su explicacion los demas
docentes tendran la oportunidad de realizar criticas constructivas,
sefialamiento de mejora o0 sugerencias que le permitan fortalecer su
planeacion.

Con este ejercicio se pretende que como colectivo se apoyen en ver desde
diferentes perspectivas las planeaciones que desarrollan para sus grupos y
a su vez de manera personal crezcan profesionalmente al abrirse con su
colegas y recibir sugerencias o criticas constructivas.

Evaluacién

Instrumento
de
evaluacion

Producto Criterios

Planeacion
didactica

Borradores de la - La planeacion atiende al enfoque didactico de las
planeacion. matematicas.

- Toma en cuenta las caracteristicas propias de su grupo
y contexto.

- Organiza, tiempo, espacios y recursos con el fin de que
se cumpla su objetivo.
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- Aprendizaje esperado y propdésito son congruentes.
- Reflexiona sobre su préactica a partir de las sugerencias
o criticas de sus colegas.

Escala estimativa

Disefna una | Disefa una | Disefa una | Disefa una
planeacion acorde | planeacion gue | planeacion gue | planeaciébn que no
que cumple con los | cumple con los | atiende algunos | cumple con los
aspectos que se | aspectos aspectos que se han | aspectos
consideran y | considerados y toma | considerado y | considerados y
reflexiona sobre su|en cuenta las | muestra poco interés | justifica o niega
practica a partir de la | sugerencias y criticas | en las sugerencias del | sugerencias o criticas
socializacion con el | sin reflexionar sobre | colectivo. del colectivo.
colectivo Su practica.

4 3 2 1

Indicadores

El disefio de la planeacién y las secuencias es acorde a los aprendizajes esperados,
atiende el enfoque didactico, toma en cuenta materiales didacticos y disefia una

evaluacién para mejorar.

Reflexiona sobre su préactica, con relacién al disefio de sus planeaciones, para
favorecer los aprendizajes del alumno, a partir de la revisién de los aspectos que

debe contener la planeacién y el trabajo en colectivo.

En el desarrollo de las sesiones aborda el enfoque didactico de las mateméticas

como lo sugiere el programa de estudios vigente

Fuente: Elaboracién propia.
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Sesioén 6

Fecha de
aplicacion

24/06/21

Justificacion

Propésito especifico

El asesor facilitador observa procesos de
resolucion de problemas, relaciones vy
actuaciones, devuelve informacion, ofrece

Acompaniar al docente en la aplicacion de las
estrategias disefiadas y proveerlo de materiales
y/o recursos que pudiesen apoyarlo en su

alternativas de solucibn de problemas, | aplicacion.

estrategias y procedimientos para la toma de

decisiones (Nieto, J. en Segovia, J. 2012, p.

160)

Palabras Practica docente Actitudes Profesionales

clave Observacion Observacion
Analisis Analiticas
Planeacién

Habilidades del pensamiento a
desarrollar en el docente

Observacion

Esta sesion esta dirigida a “observar” la clase del docente, donde pondra en
practica la planeacién disefiada en la sesion pasada, y entrecomillo por la cuestion
actual del trabajo a distancia, pues la Escuela donde labora el colectivo docente
que participa en este taller, en su gran mayoria de los alumnos inscritos en la

Tiempo | institucidon no cuentan con los recursos necesarios para establecer comunicacion
destinado | por videollamadas, por lo cual el medio de comunicacién es mandar los trabajos
ala por medio de la aplicacion “watsapp” donde ellos imprimen sus tareas y por el
observacio | mismo medio las mandan a su maestro para la revision.
n de la Es por ello que se programara con cada docente la forma en que se observara y
clase acompafiara a cada uno de ellos, usando el guion de observacion (Anexo 1).
Dentro de guia de observacion se afiaden los aspectos analizar correspondientes
al enfoque, uso de materiales didacticos y las caracteristicas de la planeacion, los
cuales responderan al seguimiento de las actividades que en este taller se han
venido realizando.
Evaluacion
Instrumento Producto Criterios
de
evaluacion
Guia de Aplicacion de las - Guia las actividades procurando se visualice el enfoque

observaciéon | planeaciones
disefiadas en el

taller

tiempos,

didactico de las matematicas.
- Presenta, describe y da funcionalidad el
didactico para favorecer el aprendizaje de la clase.
- Organiza y adecua con el desarrollo de la clase los
recurso de acuerdo a
necesidades propias de los alumnos.

espacios 'y

material

las

Escala estimativa

Presenta dominio del | Domina el enfoque
enfoque durante las | durante las
actividades, hace | actividades, utiliza
funcional y atractivo el | material didactico y lo

Se percibe levemente
el dominio del enfoque
durante las
actividades, utiliza

El desarrollo de la
actividad no atiende al
enfoque, no utiliza o
no le da la

105




material didactico vy | hace funcional, y logra | poco material o le da | funcionalidad
mantiene la | organizar  espacios, | cierta funcionalidad y | adecuada al material
organizacion de | tiempo y recursos | alcanza a organizar | didactico y pierde el
tiempos, espacios Yy | durante las | tiempos, espacios Yy | control entre lo que
recursos durante la | actividades. recursos en el | pretende y logra en
actividad. desarrollo de la | relaciéon a
sesion. organizacion de
tiempo, espacio vy

recursos.
4 3 2 1
Indicadores

Problematiza, implica el conocimiento y lleva el proceso de la conceptualizacién de

la fraccién en sus actividades.

El material despierta el interés del alumno y apoya en la construccion del

conocimiento de acuerdo al aprendizaje esperado.

La organizacion de tiempos, espacios y recursos permite el correcto desarrollo de

la clase asi como la evaluacidén permite medir el logro de avance

Fuente: Guia para la elaboracién de la planeacién didactica argumentada, Evaluacion del
Desempefio (SEP, 2018).
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Sesioén 7

Fecha de 01/07/21
aplicacion

Justificacion

Propésito especifico

Confrontacién, Smith (1991) lo describe a
través de la pregunta ¢ Cémo llegue a ser de
este modo? Con su respuesta se espera
confrontar la posicion de quien realiza el ciclo
de reflexibn con sus creencias y
convicciones, mostrando las ideas que nos
llevaron a actuar de esa forma (Pifieiro, J. et
al, 2018, p. 245)

Favorecer la reflexion con el colectivo docente
mediante el analisis de la aplicacion de la
planeacion didactica disefiada para reconocer
sus areas de oportunidad y sus posibles causas
en un cuadro de doble entrada para seguir
trabajando en ellas y mejorar la practica de los
docentes. Como ejercicio de reflexibn que
pueden realizar en su practica cotidiana.

Palabras Reflexion

Actitudes Reflexivas

clave

Autoanalisis Auto-analiticas
Practica docente
Acompahamiento pedagdgico.

Habilidades del pensamiento a Reflexion

desarrollar en el docente

10 min.

30 min.

Inicio

En colectivo se les invita a que ingresemos a la plataforma de “padlet”
https://padlet.com/eduardosr351987/4cpn09b8s7yavims en donde se

realizara un ejercicio sencillo para valorar algunos aspectos de manera
individual sobre la experiencia con la aplicacién de las sesiones planeadas
en el taller, donde valoraremos los siguientes aspectos, bajo las preguntas
guias que se describen:

e La experiencia en general, ¢Coémo se sintieron?, ¢Qué dificultades
encontraron?, ¢, Los alumnos respondieron como se esperaba?, ¢ Hubo algin
contratiempo?

e Enfoque didactico, ¢ Lo pude desarrollar como se propone?, ¢ Se mantuvo el
interés en el grupo?, ¢ El concepto se construyé o el conocimiento se guio de
manera gradual?

e Material didactico, ¢Cumplié con la funcién que se pretendié?, ¢Creo el
vinculo entre lo que conocian y lo que se esperaba?, ¢ Fue de interés para el
alumno?

e Laevaluacion, ¢se midio el logro de los avances obtenidos?, ¢,se enfocd en
mejorar?

e ¢ Qué aspectos considero puedo mejorar?

e ¢ Qué aspectos considero puedo potenciar?

o El acompafiamiento de mi autoridad, ¢me permitid6 desenvolverme sin
dificultad?, ¢Se acerc6 para sugerir y para mejorar?, ¢Algun aspecto que
pueda mejorar mi autoridad?

En la plataforma iran escribiendo sus respuestas, las cuales se generaran pregunta
por pregunta, dando la oportunidad al docente de que explique su respuesta.

Desarrollo

Con base a lo expuesto en el ejercicio anterior, se les solicitara a los docentes
describan sus areas de oportunidad y mencionen algunas de las causas que
pudieran ser determinantes para ellos, tomando en cuenta no solo este
ejercicio, sino su experiencia como docente. Es decir, reconoceran sus areas
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10 min

Cierre

de mejora y reflexionaran sobre las posibles causas que consideren estén
implicitas en ellas.

Areas de oportunidad Posibles causas

Fuente: Ciclo de reflexion de Smith (Smith, 1991, en Pifieiro, Juan L. et al,
2018, p. 242).

A la par, el directivo llenara el mismo cuadro por parte del Interventor, donde
detectaran las areas de oportunidad con relacién a las problematicas detectadas,
areas de oportunidad de los docentes, necesidades (fisicas y morales) del docente
para su ejercicio, entre otras que se hayan visualizado, como corresponsable de los
resultados educativos en la institucion. EI documento se anexara al portafolio
reflexivo.

De manera individual, expondran sus cuadros de analisis y reflexion sobre su
practica, mencionando sus areas de oportunidad, asi como las posibles
causas que han generado esa situacion. Es importante guiar la conversacion
hacia un autoconocimiento en el docente, donde se visualice como
responsable de sus actos en consecuencia de su formacion, experiencias de
enseflanza y aprendizaje, contexto, limitaciones en funcion e incluso la
presencia de la figura familiar.

Evaluacién

Instrumento
de
evaluacioén

Producto Criterios

Reflexion
sobre la
practica

Cuadro de analisis
Reflexion en su
exposicion

- Describe y reconoce sus areas de oportunidad como
profesional de la ensefianza, asi como las posibles
causas de las mismas.

- Reflexiona sobre su practica, a partir del
reconocimiento de sus areas de mejora y sus
fortalezas, para mejorar la misma.

Escala estimativa

Existe congruencia en | Existe congruencia en | Existe poca | No presenta
lo expuesto y muestra | lo expuesta y muestra | congruencia en lo | congruencia en o
interés en mejorar su | poco  interés  en | expuesta y muestra | expuesto y muestra
practica. mejorar su practica. poco interés  en | desinterés en mejorar
mejorar su préctica. Su practica.
4 3 2 1
Indicadores

Se percibe congruencia entre lo observado en la préactica, lo que expone como areas

de mejora y fortalezas y su reflexion.
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A partir de la reflexion sobre su practica, el docente muestra interés en mejorar su
ejercicio.

Reconoce las causas de las areas de oportunidad en su practica y asume una
postura de cambio en funcién de mejorar su trabajo.

Fuente: Elaboracion propia.
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Sesioén 8

Fecha de 06/07/21
aplicacion

Justificacion

Propésito especifico

Una ultima fase de este ciclo corresponde la
reformulaciéon. Smith lo describe con la
pregunta ¢ Como podria hacer las cosas de
otro modo? Es aqui donde se podra ver el
resultado final de tomar conciencia de
nuestras ideas y nuestras practicas (Pifieiro,
J. etal, 2018, p. 247).

Evaluar los resultados obtenidos en los docentes
bajo un ejercicio de reflexion personal, en donde
expongan su vision sobre la ensefianza de las
fracciones a partir de lo realizado en el taller.

Palabras
clave

Reflexion Actitudes Reflexivas
Autoanalisis Auto-analiticas
Practica docente
Acompafamiento pedagdgico.

Habilidades del pensamiento a Reflexion

desarrollar en el docente

10 min.

30 min.

10 min

Inicio

Para iniciar la sesién se les presentaran las areas de oportunidad detectadas por su
Directivo, con relacion a las probleméaticas detectadas, areas de oportunidad de los
docentes, necesidades (fisicas y morales) del docente para su ejercicio, como
corresponsable de los resultados educativos en la institucion en el cuadro elaborado
en la sesién pasada, esto para proyectar la corresponsabilidad en el sentido de los
resultados educativos de la escuela.

Al finalizar la presentacién o durante ella, se les solicitara su participacioén para que
mencionen algunos aspectos que para ellos no estén presentes y lo consideren un
area de mejora del Directivo.

Desarrollo

Cierre

En este momento se elaborard un texto de manera individual “;Cémo podria
cambiar?, donde, a partir de las areas de oportunidad, expongan los siguientes
aspectos: (docentes y directivo lo elaboran)

¢, Qué podria hacer diferente?

¢, Qué es lo que considero importante desde un punto de vista pedagogico?

¢, Qué es lo que tendria que hacer para introducir estos cambios?

Dicho texto estara dirigido a la ensefianza de las fracciones, a partir de lo revisado
en el taller, y en su caso por el Director dirigido a un acompafiamiento que sea
funcional con relacibn a la ensefianza de las fracciones y de cualquier otro
contenido.

Posteriormente cada uno de los docentes presentara su escrito al colectivo, y al
finalizar se le cuestionara el ¢, Para qué o con que finalidad realizara estos cambios?
Dicho texto se anexara al portafolio reflexivo.

Para finalizar la sesion y el taller se les agradecera de manera personal su
participaciéon y se les describira la dltima actividad, la cual consiste en
recuperar el cuadro FODA elaborado en la primera sesion, para anexar un
recuadro que donde redacten los avances de acuerdo a cada apartado segun
lo trabajado en el taller.
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Oportunidades Amenazas

Ahora, escribiran las fortalezas y debilidades (aspectos personales) y
oportunidades y amenazas (aspectos externos) que han desarrollado a
través del taller trabajado o que aun consideran estan presentes en su labor
docente al trabajar el tema de las fracciones con sus alumnos. Invitandolos
de nueva cuenta a plasmar en las oportunidades y amenazas, el papel que
ahora se percibe o por lo menos se pretende desde la direccion.

Al terminar su cuadro redactaran un texto de una cuartilla como maximo,
donde plasmen su experiencia, lo mas relevante tanto en el sentido de
funcionalidad como en el sentido de que lo pudo hacer mejor o en qué
aspectos se podria mejorar, asi como también el impacto que tuvo en su
practica y de qué manera lo podra proyectar en su ejercicio diario.

Se revisaran las metas establecidas en la primera sesion para analizar su
cumplimiento en colectivo, dando lectura a cada una de ellas y se comentara
si se cumplio, se abordd y se quedo en el proceso o0 no se abordd en ningun
momento. dentro del mismo documento de las metas establecidas se
anotaran las ideas principales que se hayan comentado al respecto. Los
cuatro productos se agregan al portafolio reflexivo.

Evaluacion
Instrumento Producto Criterios
de
evaluacion
Reflexion Texto “¢ Como - Propone, a partir de sus areas de mejora, estrategias
sobre la podria cambiar? metodologicas y de organizacion que le permitan
practica Cuadro FODA mejorar su practica docente en relacion a la ensefianza

de las fracciones.

- Describe los cambios identificados en sus fortalezas y
debilidades, asi como lo que podria cambiar en las
oportunidades y amenazas a partir de lo trabajado en el
taller.

Escala estimativa

Propone cambios en
Su practica a partir de
lo trabajado en el taller

Propone cambios en
Su practica a partir de
lo trabajado en el

Pretende un cambio
en sus practicas al
reconocer sus

Justifica seguir con
sus  practicas sin
atender lo propuesto

reconociendo sus | taller, reconociendo | debilidades pero no|en el taller, sin
debilidades y | sus fortalezas para la | propone cambios en | reconocer sus
fortalezas como punto | mejora como docente. | su  ejercicio como | debilidades.
de partida para docente.
mejorar como
docente.
4 3 2 1
Indicadores
Presenta estrategias personales, que atienden sus debilidades, para mejorar su

practica docente.
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Refiere aspectos que no referia en un inicio del taller que favorezcan el aprendizaje
de las fracciones.

Menciona la relevancia del taller en su préctica, de acuerdo a su participacion en el
mismo.

Fuente: Pifieiro, Juan L. y Flores, Pablo (2018). Reflexién sobre un problema profesional en el
contexto de formacion de profesores.
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CAPITULO IV
ANALISIS Y DESCRIPCION DE RESULTADOS

El presente capitulo tiene como propésito realizar un analisis de los
resultados obtenidos después de llevar a cabo el taller “El enfoque didactico de las
matematicas en la planeacién docente para la enseflanza de las fracciones”,
aplicado por la parte directiva a los docentes de la Escuela Primaria Emiliano
Zapata, ubicada en la comunidad de San Antonio, en el municipio de Villa de
Arriaga, el cual tuvo como finalidad atender la problematica detectada y responder

a la pregunta de intervencion, los cuales fueron guia en este proceso.
Hallazgos del diagndéstico

1. El enfoque didactico de las matematicas no se atiende desde la

planeacion hasta la puesta en practica de la misma.

2. El docente concibe los numeros fraccionarios como un aprendizaje
que se prioriza con la memorizacion de conceptos y mecanismos

implicitos para su resolucion.

3. El docente no se concibe como parte del problema, ya que no

reflexiona su practica.

4. Desde la funcién de la direccién el acompafiamiento docente demanda

mayor atencion para favorecer la reflexién en el docente.
Pregunta de intervencion

¢, Coémo favorecer la reflexion del docente desde el acompafiamiento pedagdgico
para la enseflanza de las fracciones en la Escuela Primaria “Emiliano Zapata”

durante el ciclo escolar 2020-20217

La presente pandemia del COVID 19 ha mermado la vida en general de la
sociedad, repercutiendo directamente en la Educacién, en nuestro estado
estuvimos a distancia por mas de un afio, volviendo de manera semipresencial en

el mes de junio del 2021, permitiendo que se realizardn las sesiones de manera
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presencial en la Escuela. El taller se realizé en ocho sesiones, de las cuales siete

se realizaron de manera presencial y la tltima a distancia.

En el proyecto de intervencion participaron inicialmente tres docentes que
presentaron dificultades y necesidades en el &rea trabajada, detectadas en el propio
diagnostico. Posteriormente, se integran dos maestras quienes muestran interés en
el taller a realizar (tabla 4.1). Por lo cual el taller se realiza con cinco docentes,

quienes laboran en la misma institucion.

Tabla 4.1. Docentes participantes

Docente 2 Maestra de segundo grado grupo A, con 16 afios de servicio quién
no estaba contemplada para el taller, pero menciona su interés en
aspectos que se revisarian en el mismo.

Docente 3 Maestra de tercer grado grupo A, con cinco afos de servicio quien
refiere también su interés en el taller de manera general para
fortalecer el aspecto profesional.

Docente 4 Maestra de cuarto grado grupo A, con cinco afos de servicio
contemplada desde el diagnostico para trabajar en el taller quien
abiertamente refirié sus areas de oportunidad en el contenido de
las fracciones.

Docente 5 Maestro de quinto grado grupo A, con cuatro afios de servicio
guien ya estaba contemplado en el taller al detectarse debilidades
en el area de la planeacion y el trabajo con la materia de
matematicas desde el diagndstico.

Docente 6 Maestra de sexto grado grupo A, con seis afios de servicio quien
ya estaba contemplada para el taller al detectarse areas de
oportunidad en el aspecto de la planeacién y trabajo con las
fracciones desde el diagnostico.

Fuente: Elaboracién propia (2021)

Durante todo el taller se recabd informacion a través de la elaboracion de
productos, conversaciones o discusiones que se generaron durante el mismo,
observaciones de clase y participaciones de cada sesién, informacion que se
presenta manera inmersa en cada una de las categorias que se han asignado,

mismas que se derivan propiamente del ciclo reflexivo de Smith (1991).
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“‘La categorizacidn nos permite elaborar el sistema de categorias que
constituye el esquema organizador de los conceptos presentes en la informacion
analizada. Viene a ser el mapa de significados que reconstruye la informacion para
describir una realidad reconocible” (Latorre, 2003, p. 86). Mas alla de realizar una
descripcion o transcripcion de lo que en el taller se vivid, se utilizo el ciclo reflexivo
de Smith (1991), al igual que en el proyecto de intervencion, para clasificar los
momentos por los que se transcurrié durante el proyecto de intervencién, y dentro
de éstos, rescatar aquellos conceptos o significados, qgue como lo menciona el autor
seran esa proyeccion que posibilite visualizar la realidad encontrada durante el

mismo.

4.1.Categoria I. Descripcién

Durante las primeras sesiones se pretendio sensibilizar al docente para
conocer sus areas de oportunidad en la ensefianza de las fracciones. Para ello se
les hicieron algunos cuestionamientos, como el siguiente: ¢Qué implica o que es
una fraccion para ustedes?, a lo cual el docente 5 menciona “para ensefiar las
fracciones hay diferentes métodos, no solo uno para resolverlas y buscar

alternativas diferentes para llegar a la solucion” (Acervo personal, 2021).

Lo anterior, refleja un conocimiento algoritmico de las fracciones, es decir el
docente percibe las fracciones tal cual una operacién algoritmica mas, como la
suma, la resta o la multiplicacién, lo que deja entrever un arraigo en el manejo de
las fracciones para su uso en la resolucion de un problema de este contenido sélo

a través del dominio del algoritmo, area de oportunidad detectada en el diagnostico.

Con relacion a la misma actividad la docente 2 menciona “no recuerdo nada
sobre el aprendizaje de las fracciones, si lo pase, lo pase de bye, y para planear yo
misma he buscado estrategias para trabajar las fracciones, incluso un maestro
compafiero en mis inicios de docente me ensefid algunas cosas sobre las
fracciones, y para planear me guio solo con las actividades del libro de texto”
(Acervo personal, 2021). El abordar un contenido sin tener dominio de este implica
una probleméatica que se debe atender en su momento o prever, pese a que la

docente demuestra su compromiso con los educandos al buscar la manera de
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trabajar adecuadamente el contenido, en este sentido Gonzalez y Eudave (2018)
refieren que “La ensefianza de temas que incluyen fracciones y decimales, o de
cualquier otro objeto matematico exige, y lo subrayamos un conocimiento comun
consolidado” (p. 136).

Otra de las interrogantes planteadas en el taller fue en relacion al enfoque
didactico de las matematicas donde se les cuestioné: ¢, Cual es el enfoque de las
matematicas en la educacion primaria?, al momento de hacerlo no hubo una
respuesta de los docentes, hasta que se revisé en el programa de estudios vigente.
Este tipo de desconocimiento deja al docente sin una de las herramientas
indispensables para su labor, quiza no el dominio del enfoque, pero si su
conocimiento sera una orientacion que le brinde la oportunidad de encaminar la
construccion del aprendizaje en el alumno, como se sugiere en el Marco para la
excelencia en la ensefianza y la gestion escolar en la Educacion Basica, donde el
perfil menciona que el docente “ldentifica las caracteristicas de los enfoques
didacticos de las asignaturas de educacion primaria en actividades de aprendizaje”
(SEP, 2019, p.32).

Otra de las actividades realizadas en el desarrollo del taller consistio en la
elaboracion de los FODA (fortalezas, oportunidades, debilidades y amenazas), que
se observa en la figura 4.2. Se solicitd redactaran aquellas situaciones internas o
externas que impactaran en ese proceso de ensefianza aprendizaje de las

fracciones, donde se considera relevante la siguiente informacion:

- Lafalta de apoyo en la educacion (refiriéndose a las autoridades)
- La falta de material didactico.

- Desconocimiento o dominio del contenido

- Apoyo entre los maestros (oportunidad)

- Interés de mejorar profesionalmente (fortaleza)
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Figura 4.2. Cuadros FODA

Fortaleza
Interés
Habilidades digitales
Conocimientos

Aprecio

Oportunidades

Debilidades
Construccion de material
Implementacién del material

Amenaza

Herramientas digitales Material didactico

Apoyo del personal Apoyo en la educacién

Falta de imparticion en el contenido.

Presentacion de situaciones problematicas
fuera del contexto.

Fortalezas
Uso y elaboracion de material
Estrategias aplicadas

Debilidades
No darle la importancia como contenido como tal.

Oportunidad
Hacer uso del contexto
Herramientas digitales

Amenaza
No se cuenta con material didactico
Enfocarse en solo calificacion
Madres de familia
Alumnos no traen conocimientos previos bien cimentados

Elabaracian de un cuadro FODA

ASPECTOS EXTERNOS
Fortalezs Debilidades
Existe interés por |2 materia - L0N0ZC0 Poco
Elaboracian de material diddctico
ASPECTOS INTERNOS
Oportunidades Amenazas
Internet - Los alumnos no traen conodimizntos bien cimentadas.

Fuente: Acervo personal
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Los cuadros anteriores dan muestra de la importancia de la funcion directiva
para propiciar materiales y orientaciones pedagogicas que favorezcan los
aprendizajes de los alumnos, situacién que no se visualiza en los FODA. Por otra
parte, algo que se puede apreciar es que prevalece un ambiente de trabajo
favorable donde la comunicacion permite el apoyo pedagdgico entre docentes. Se
puede justificar, hasta cierto punto, un aspecto material, sin embargo, un aspecto
pedagdgico no se puede justificar en el cumplimiento del mismo por parte de la
autoridad escolar, en ese sentido, se perfila un nuevo reto para la parte directiva, el
mejorar y potenciar los aspectos antes mencionados, indicador que se precisa en el
Marco para la Excelencia en la Ensefianza y la Gestion Escolar en la Educacion
Basica el cual sefala un directivo que “Gestiona con el apoyo de la supervision
escolar y otras autoridades educativas que la escuela cuente con la infraestructura,
equipamiento, personal, materiales y recursos necesarios para promover el

aprendizaje y bienestar de los alumnos. (SEP, 2020, p.64).

Una de las actividades consistié en trabajar bajo una plataforma padlet.com
para ir resolviendo y clasificando bajo los subconstructos de Kieren (1991), algunos
problemas de fracciones, como se muestra en la figura 4.3. Debido a la falta de
conectividad en la escuela se les dictaron y se fueron resolviendo en una hoja. En
el desarrollo de esta sesion se observa un dominio de contenido por parte de los
docentes 5y 6, y los demas presentan inseguridad para la resolucion de ejercicios
sencillos de fracciones.

Figura 4.3. Padlet de fracciones

y problema? prablema § @ problema 5 F problema &

1+ Erinamacen g2 s hay
|

hzn eaterazo 10 modas
{D:arlos metres 92 dstin s2 han
goxmdz ha geanzaco el se'o S2 e 3 2 hz ozuzed’
Ral? 0 dlendecinz o n =
problema 3
1- Ls sefirz Mara hs conpeado probiema

- Dew grupa d: B dumncs

gl gruze scam

: i < ; 921 gruze 500 hambees?
Wiadh . dUR 3§ _

Fuente: https://padlet.com/eduardosr351987xqffqachmtdxvla
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La intencidn de realizar estos ejercicios no fue evidenciar a los docentes en
sus capacidades para resolverlos o no, sino reconocer aquellas diferentes maneras
en las que se puede construir una fraccién, analizar su naturaleza, segun los
subconstructos de Kieren (1991). Esto, con la finalidad de que algunos de los
participantes cambien su percepcion de que las fracciones solo se derivan del parte
todo, y con ello reflexionen acerca de la gradualidad en que se debe trabajar la

fraccion en la etapa de la educacion primaria.

En este momento se analiza el primer momento del ciclo reflexivo de Smith,
y es en este actividad donde se identifica a la docente 4 confundida, por lo cual se
le cuestiona si tiene alguna duda o comentario, expresando que no habia entendido
la resolucion del mismo, a lo cual el docente 5 apoya con la explicaciéon
oportunamente, y al finalizar la docente 1 menciona que es muy importante lo que
el Directivo realizd, cuestionar a la compariera si tiene alguna duda, porque si no lo
hubiera hecho la maestra se hubiera quedado con la duda, y eso mismo sucede con
los alumnos. Lo anterior refleja lo mencionado por Domingo y Gémez (2014) “Si
deseamos que la préactica reflexiva llegue al maximo de su potencial formativo,
precisaremos que se realice de forma compartida y grupal de modo que los
procesos reflexivos de los docentes o participantes sean enriquecidos mediante la
interaccion y contraste de los colegas que también aportan sus experiencias y

practicas” (p. 69).

La ultima actividad de la primera sesién fue redactar una reflexiébn con
relacion a su practica y las tematicas que en ella se estuvieron trabajando, en las
redacciones presentadas los docentes exponen algunos motivos por los cuales no
logran alcanzar un aprendizaje significativo como la carga administrativa, el abordar
todos los contenidos o la falta de material. Algunos de los escritos proyectan un
trabajo individualizado, donde el apropiarse de herramientas o materiales para
trabajar los contenidos es una tarea particular. El docente 5 reflexiona su debilidad
en el sentido de la contextualizacion de los problemas, como se muestra en la figura
4.4,
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Figura 4.4. texto del docente 4, de la sesiéon 1

Se me dificulta realizar situaciones problematizadoras en su contexto, en el que el alumno pueda
comprender y emplear sus habilidades para solucionar el problema matematico. Trabajo primero
con el algoritmo directamente, después emplear problemas con dichos algoritmos.

Fuente: Acervo personal (2021)

Llevar al alumno al aprendizaje a través de situaciones problematizadoras
demanda llevar al alumno de lo concreto a lo abstracto, para el aprendizaje de las
matematicas como propone en el enfoque de esta asignatura, y aqui el docente
intenta llevarlo de lo abstracto a lo concreto, lo cual no significa que no sea funcional,
si no que puede resultar complejo el proceso, y dependera de las caracteristicas
muy propias de los alumnos, como lo refiere Gutiérrez (2010), “el método Singapur
se sustenta en tres ideas fundamentales. La primera de ellas es el enfoque
denominado CPA (siglas de concreto, pictorico y abstracto), que postula que el
aprendizaje de las mateméticas debe ir progresivamente desde lo concreto hasta la
realizacion de operaciones abstractas” (citado en Rivera J. y Ahumada F., 2019, p.
55).

Al cuestionar a los docentes sobre ¢Qué es mas importante al trabajar las
fracciones, los procesos o el concepto?, la docente 1 reflexioné la importancia de
trabajar la fraccibn como cociente, es decir como resultado del reparto de alguna
cantidad u objeto, desde los primeros afios escolares en educacién primaria, con
conceptos como la mitad, la tercera parte, la cuarta parte, trabajando el reparto
como un concepto mas en los grados de primero y segundo sin aterrizar en la

fraccion, lo cual le servira de base para su proceso de aprendizaje en la fraccion.

Uno de los productos de la sesion 2 consistié en elaborar el borrador de una
secuencia didactica para trabajar las fracciones, en las cuales los docentes deberian
argumentar el proceso que llevarian a cabo para la misma, a lo cual el docente 5
presenta un argumento que proyecta la aplicacién del enfoque didactico de las
matematicas, asi como la naturaleza de la fraccién que trabajar4, como se muestra

en la figura 4.5.
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Figura 4.5. Argumento de la aplicacién del enfoque didactico de las matematicas
en una planeacion.

Se elegio el contenido de fracciones de tipo operador ya que esta adecuado al
grupo de 5° en donde se busca encontrar la cantidad de una fraccion partir de un
total dado y el proceso del algoritmo que se requiere es utilizar operaciones como
la suma, multiplicacion y division. Ademas de que la actividad de los problemas
esta basada en la ensefianza de ejercicios problematizadores para el aprendizaje
y aplicacion en la vida cotidiana dentro de su contexto.

Para la realizacion de la siguiente secuencia didactica, se identifico un area de
reforzamiento, se observaron las principales causas del problema y se propuso un
objetivo para planificar acciones.

Fuente: acervo personal (2021)

Lo anterior refleja uno de los primeros cambios identificados en los
participantes por el proceso de asesoramiento realizado por el director, el cual se
define como el “conjunto de actividades a través de las cuales el asesor ayuda al
asesorado a percibir, comprender y actuar para mejorar una situacion probleméatica
tal y como es definida por el mismo” (Nieto, M. en Segovia, J., 2012, p. 158).
Asesorar desde la parte directiva demanda la atencién puntual de las areas de
oportunidad de sus docentes, el quehacer educativo no puede ser responsabilidad
Unica del docente, debemos ser coparticipes en este proceso. Aunque el mismo
docente no definid su problematica, a través de este ejercicio se ha propiciado un
logro curricular en él pues el producto evidencia el impacto de lo trabajado en la
primera sesion con el docente, visualizadndose en el argumento para la planeacion,
atendiendo al enfoque de las matematicas y reconociendo la naturaleza de la

fraccion, lo que propiciara en un futuro una mejora en sus practicas docentes.

Durante el taller se establecieron metas de manera colaborativa por alcanzar
a partir del trabajo a realizar en el taller, las cuales quedaron como se muestra en

la figura 4.6.

En estas metas se visualiza en gran medida el compromiso sobre lo que se
trabajé en el taller, logrando la reflexion por medio del acompafiamiento en aquellas
debilidades que presentan en su practica y la perspectiva de mejorar sobre ellas a

partir del trabajo a realizar en el taller.
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Figura 4.6. Metas del taller
Metas en comdn

- Trabajar a partir de los conocimientos previos

- No enfocarse en el contenido

- Buscar estrategias que favorezcan el aprendizaje de las fracciones.
- Partir del aprendizaje esperado para planear las actividades.

- Analizar mi practica.

Fuente: acervo personal (2021)

4.2. Categoria ll. Inspiraciéon

Desde la categoria de la inspiracion se pretende analizar el posicionamiento
tedrico que respalda las ideologias del docente. Dentro del taller una de las
actividades consistié en contrastar, después de analizar el enfoque, lo que se
pretende con este y lo que en realidad se realiza, redactando textos por ellos

mismos resultando interesante lo que se menciona:

Dialogo 4.2.1. Actividad del enfoque

Docente 4: “Siento que me falta, 0 no que me falte, sino que es complicado
manejar, fracciones, decimales y luego en su contexto, siento que no lo
entenderian, primero trabajo la fraccion como tal y después les pongo problemas
de su contexto, siento que primero deben de tener el conocimiento de la fraccion
y después algunos problemas para que lo relacionen”

Fuente: Acervo personal (2021)

Primeramente, se observo expectativa baja sobre lo que sus alumnos pueden
lograr, en este caso con las fracciones y decimales, y después se observa una
metodologia de la ensefianza que no coincide con el enfoque que se propone de
las mateméticas en educacién primaria. A partir de esto, los mismos comparieros le
hicieron el comentario sobre la situacion, y el profesor, después de analizar y
reflexionar sobre lo mismo menciona que quiza si deberia llevar de la

problematizacion al contenido en especifico con sus alumnos.

La reflexion sobre la practica es un ejercicio donde el impacto puede llegar a
ser de grandes dimensiones en el docente cuando los mismos comparieros realizan
observaciones constructivas a la postura del docente que analiza su practica, como

lo menciona el siguiente autor “la reflexion pedagdgica sobre la accion sirve para
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hacer que la accion subsiguiente sea mas consciente y con mas tacto” (Van Manen,
M, 1998, p. 129)

Dentro de la sesion 3, uno de los productos solicitados fue el analizar su
practica con relacion a la atencion del enfoque didactico, a lo cual la docente 6 y el

docente 5 lo redactan de la siguiente manera:

Figura 4.7. Producto de la sesion 3 del docente 6

Mi practica y el enfoque didactico de las matematicas.

En determinado momento en mi estudic de la normal cheque el enfoque de una manera tedrica
pero al abordar o desarrollar los temas dia a dia en la planeaciones principalmente de matematicas
o de cualquier materia cada contenido es complejo y necesita de tiempo para asimilar en cada
alumno no solo es llegar y hacerlo, gue en su mayoria lo hago, por varios factores y esa es mi
justificacidn pero si en estas sesiones comprendo de lo relevante que es rescatar el conocimiento
previo de los alumnos, de ahi partir 3 un nuevo conocimiento, de manejar ese conocimiento
haciéndolo flexible y empezar de lo facil a lo complejo, de practicarlo varias veces y permitir al alum
no comppartir sus errores o aciertos, sin pena o miedo a no seguir el procedimiento que yo pido. No
eh percibido acompafiamiento del enfoque por parte del director para la ensefianza de las
matematicas pero es por diversas cuestiones y nuevamente no es justificacion si no son factores
como es el tiempo.

Fuente: Acervo personal (2021)

Como se puede observar, en este producto la docente da muestra de su
sinceridad al mencionar las areas de oportunidad con relacion a la atencion al
enfoque, asi como el impacto del taller en su persona, lo cual lo enlaza
atinadamente para poder proyectar una mejora en su practica después de revisar el
enfoque de las matematicas. Algo destacable es el hecho de que menciona que el
director no ha realizado un acompafiamiento con relacion al trabajo con los
programas de estudio, lo cual abre un paréntesis en este proceso de reflexién, ahora

para la parte directiva, area de oportunidad que se debe mejorar.

La educacion no consiste solamente en transmitir conocimientos, sino en
proporcionar al individuo un conjunto de situaciones de aprendizaje que
contribuyan al crecimiento integral del alumno y que estimulen el desarrollo
de procesos cognoscitivos que faciliten la comprension y transformacion del
mundo que lo rodea. Por tal razon, el acompafiamiento docente no debe

limitarse a impartir informacion, sino que debe desarrollar en el aprendiz una
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serie de destrezas pertinentes al proceso de construccién del conocimiento.
(Batlle, F., 2010, p. 106).

Como lo refiere el autor el acompafiamiento pedagdgico no debe centrarse
en bajar la informacion, sino que, a través de esa informacion, debe estimular en el
docente habilidades que le permitan un desempefio 6ptimo en su labor de

enseflanza-aprendizaje.

Respecto a lo que menciona el docente 5, acerca de ser estricto con los
métodos de ensefianza, resulta importante resaltar el hecho de permitir a través de
secuencias problematicas que los alumnos lleven a cabo sus procesos para
desarrollar su aprendizaje. Los métodos son alternativas que como docentes
tenemos derecho a elegir cudl llevar a cabo, sin embargo, se puede considerar de
mayor importancia conocer las caracteristicas del grupo para respetar sus propios

procesos de aprendizaje.

Durante la sesion 4 se presentan ejercicios de fracciones donde se realizan
comparaciones de mayor que o0 menor que, los cuales los resolvieron sin
complicaciones, y enseguida se les cuestiéon sobre la importancia del material
didactico en la clase. Al socializar las respuestas se percibe poco conocimiento
sobre material que pueda ser (til en la ensefianza de las fracciones, lo cual deja
entrever una realidad sobre la poca importancia que se le da al material didactico
en sus clases, situacién que puede ser un factor, quiza no determinante, pero si
necesario en la construccion del conocimiento matematico. “Maria Montessori
afirmo “que el nifio tiene la inteligencia en su mano” por lo que es evidente que
aprenden a través de la manipulacion y el juego con distintos materiales o recursos”
(Alsina, 2004 en Navarrete, 2007, p.3).
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Flgura 4.8. Producto de la seS|on 3 del docente 5
Ml PRACTICA CON EL ENFOGUE DIDACTICG

En mi practica educativa los nifios desarrollan formas de pensar gue les permitan
reflexicnar w realizar procedimientocs para resolser problemas,  otilizando
diferentes recursos para hacer mas eficientes los procedinmientos de resolucion
desds haemamientas hasta maternasles didaciicos aun que no sismpre me es facil
&l disefarios para cierios contenidos.

Trabajo mediante la manipulacion de difersnies maternales, la verbalizacion por
miedio de preguntas sobre lo gue estd haciendo con los materiales, lluvia de ideas
acerca de algunos tarmincs vy asi favoreciendo la concepbeslizacion.

Al final se resfizan los ejercicios del libro de tesdto, donde el nifno refuer=a los pasos
y procesos para llegar & wuna sclucidon. También posieriormente se deja una
actividad de refrocalimentacicn en su cuademo para seguir praciicando el
contenido.

Segin el enfoques me guic para trebajar las matemdaticas ya que me permite
plamtear diferantfes problemas que les ayude a soclucionar situacionas de la wvida
cobdiana fomando en cuenta los conocimientos adgquiridos desde grados
antenores, habilidades v actitudes desarrolladas.

Al estudiar v ensefiar las matematicas lo realizo con gusto creando emypatia con
asta ssignatura v los alumnos wtilizan |la crestividad para buscar soluciones. En
cuanto a la metodologia didéctice gue se sugiere para 2 estudio de las
matematicas mo la tengo muy esiricia ya gue ufilizo diferentes matodos con el fin
de garantizar el aprendizsie v la mejor opcidén de acuerdo al grnupo medianie
secuencias de situaciones problemdticas gue despierten el imterés de los alumnos
w reflexionen a enconmtrar diferentfes formas de resobleer los problemas haciendo
uso de las difzrentas hemramientas metematicas, materizles, actividadas,
estrategias =i como los procasos gue siguan los slumnos para su aprendizaje.

Fuente: Acervo personal (2021)

4.3. Categoria lll. Confrontacién

Al responder a la pregunta guia del ciclo reflexivo de Smith, con atencion a
la etapa de la confrontacion, ¢ Como llegué a ser de este modo? Se puede inferir y
suponer, desde la labor educativa, multiples factores que inciden en la practica de
un docente, ademas de las circunstancias muy particulares de cada contexto en el

que se labora. Dentro de este taller se pudo visualizar algunos arraigos que los
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docentes mantienen en su practica, los cuales al trabajar en colectivo pudieron

mejorarse sin intentar cambiar el estilo de trabajo propio de cada maestro.

La sesion 5, donde se elaboro la planeacion para su aplicacion, presento
debates interesantes acerca de la problematica para poder construir una fraccion a
partir de una cantidad dada, o bien determinar el entero a partir de una fraccién
dada. El docente 5 comenta “si yo digo que la sefiora que vende los churros llevaba
50 bolsitas de churros y vendié ¥ de los churros que llevaba, ¢ Cuantos churros
vendié?”, argumentando que era un ejemplo de determinar la cantidad a partir de
una fraccion (entendiendo la fraccibn como el entero). Para ello, los mismos
compaferos maestros lo orientaron para que entendiera que la fraccion es una parte
del entero, que no se puede manejar ese concepto de los niflos porque entonces

entenderian que una fraccion puede ser un entero.

La conversacion se repitid en algunas ocasiones, lo cual generd un poco de
frustracion en el docente 5, acerca del entendimiento de lo que es una fraccion y lo
que es un entero, mostrando un arraigo marcado en aspectos teéricos que maneja
con los nifios, y los cuales si no se detectan y corrigen pueden repercutir en el
aprendizaje del alumno, llevando a la construccion de conceptos que puedan afectar
el rendimiento del alumno en grados superiores. Como lo menciona Shulman (1987)
en una caracteristica del Modelo Conocimiento Especializado del Profesor de
Matematicas donde precisa “la consideracion de un dominio de creencias, dejando
de manifiesto que estas permean el conocimiento matematico y didactico del
profesor (Escudero y Carrillo, 2020, p. 17). Las palabras, conceptos y procesos que
el docente utilice con sus alumnos, marcaran en gran medida la concepcién de cada
uno de estos, y el alumno lo consolidard como lo correcto en su esquema mental
(aun cuando sea erréneo), generando una confusién al momento de enfrentarse las

ideas de los demas, alun mas, cuando se le compruebe que esta en un error.

Dentro del proyecto se disefié una planeacion, la cual se implemento por los
docentes y se observo por parte de la Direccion, para ello se disefiaron instrumentos
de observacion y andlisis de la clase, lo cual arrojo resultados satisfactorios en los

casos de los docentes 5 y 6 quienes mostraron un gran avance con relacion al
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trabajar un contenido desde la propuesta del enfoque de las matematicas, asi como
el uso de material concreto para pasar de lo abstracto a lo formal en la construccién
del concepto de la fraccion. La figura 4.9 muestra la guia de observacion y la
planeacion de la docente 6.

Figura 4.9 Evidencias de la clase de la docente 6
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Fuente: acervo personal (2021)

En el caso de la docente 6, a cargo del grupo de 6°A, a partir de lo trabajado
en el taller y con base a la clase observada, muestra un gran avance con relacion a
la fundamentacion tedrica de su planeacion, es decir rescata los aprendizajes,
contenidos y trabaja bajo la postura propuesta por el enfoque de las mateméticas
segun el Programa de Estudio vigente, contextualizando sus actividades,
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rescatando los conocimientos previos y trabajando en equipos para la socializacion
de los conocimientos. Pues en el diagnostico realizado con esta docente, se percibio
un desconocimiento acerca del Programa de Estudio para guiar la gradualidad de

los contenidos y aprendizajes esperados por abordar en el grado.

“Los profesores que no programen sus clases con antelacion no estaran
preparados para ensefiar. Mediante la planificacion, la consideracion de las cosas
con antelacion, nos colocamos ante los nifios en situacion de disponibilidad de
forma significativa” (Van Menen, 1998, p. 115). Esa significatividad nace a partir de
la preparacion de la clase, y al tomar en cuenta las propuestas del programa de
estudio se fortalece la practica del docente, al plasmarlas en la planeacién y llevarlas
a cabo en su clase. La planeacién es un elemento del proceso educativo que no
puede quedar fuera de, planear es la organizacion de una clase, pero esa
organizacién tiene un antes y un después dentro de su ejercicio, antes se deben
tomar en consideracion aspectos como las caracteristicas de los nifios, el contexto
y las propias caracteristicas de uno; y posteriormente el analisis de lo que se realizd

0 no de esa planeacion, para a partir de ahi buscar la mejora de la practica.

A continuacién, se muestran en la figura 4.10 la planeacion y guia de

observacion del docente 5.
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Figura 4.10 Evidencias de la clase del docente 4

131



132




Fuente: acervo personal (2021)

En su clase y en su planeacion, el docente 5 muestra una mejora con relacion
al abordar un contenido de las fracciones, pues en el diagnéstico se le detecté el
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trabajo de las fracciones a través de algoritmos y conceptos memoristicos que en
ocasiones no responden a las necesidades de los alumnos. En esta ocasion el
docente al trabajar con material didactico y contextualizar las situaciones
problematicas permite al alumno ir de lo abstracto a lo formal, lo cual facilita mas
adelante la resolucion de los problemas que les solicita resuelvan en la clase, como

lo mencionan Bruner & Olson en la siguiente cita:

Desde su teoria de aprendizaje por descubrimiento propone que la estructura
del conocimiento se basa en la forma que se presenta el conocimiento para
su mejor comprension, dentro de las cuales se tiene la representacion
actuante, icoénica y simbdlica; la primera asociada a la accion directa y a
través del juego, en la forma icénica referente a modelos que se obtienen por
la asimilacion de lo que aprendieron en la primera etapa, y por ultimo la
experiencia transmitida a través de simbolos como caracteristica propia del
lenguaje matematico y bajo la forma de diferentes codigos (Bruner & Olson,
1973, citado en Moreno y Ortega, 2018, p. 46)

Esto es un paso importante que se da por parte del docente, la experiencia
de visualizar el interés del alumno en la manipulacién del material, asi como la
construccion del conocimiento a partir de este para ir de lo concreto a lo abstracto,
resultado de lo trabajado en el taller, donde ademas de ello, aterriza en su
planeacion una evaluacion que responde al propésito de la clase y a los que los
alumnos desarrollaron en clase. Esto no quiere decir que el docente haya cambiado

su estilo de trabajo, sino que agrego elementos que han fortalecido su préactica.

En el proyecto se disefié una planeacion didactica para aplicarse a los
grupos, y en la clase de la docente 4 se percibe una falta de dominio del contenido
por parte de la docente, situacion que se menciona en la guia de analisis de la clase.
Figura 4.11, y el didlogo donde refleja su area de oportunidad se presenta a

continuacion:
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Dialogo 4.3.1. Clase de fracciones de la docente 4

Docente 3: los globos (total 18) los separamos en 6 montones, dejando cada
montdén con 3 globos, Brandon, ¢ Si tomamos 3 globos de estos 6 montones que
fraccion del total estamos tomando?

Alumnos: murmuran, pero no contestan algo en concreto.

Docente 3: son 3/6 (tres sextos) por que tomamos tres globos de los seis
montones, escribanlo en su cuaderno por favor.

Fuente: Acervo personal (2021)

Figura 4.11. Guia de analisis de la clase de la docente 4

Fuente Elaboracién propia
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“Es evidente la necesidad de que el profesor conozca de manera amplia y
profunda el contenido que ensefara” (Escudero y Carrillo, 2020, p. 17). Como lo
mencionan los autores, los profesores requieren estar preparados para abordar el
contenido que se ensefia. los errores que se cometan son errores que pueden llegar
a cometer los alumnos. Esta situacion es uno de los aspectos que quizé se atendio,
pero no se profundizo en el tema, dentro del taller, y como directivo es fundamental
prestar mucha atencion en estos detalles, pues la docente elabora una planeacion
acorde a las necesidades de los alumnos, apegada al enfoque propuesto en el
programa de estudios vigente y utiliza material concreto, quedando pendiente el
conocimiento teorico y procedimental del contenido, lo cual en ocasiones se piensa
que todos deben, por obligacion profesional, dominar en su totalidad, sin embargo
las capacidades de cada docente siempre serdn muy variables, por lo cual deberan
atenderse sus necesidades y potenciarse sus habilidades.

En la clase que se observdé como parte del proyecto a la docente 4, se
observa bajando la informacién o da las respuestas correctas a los alumnos para
que no se les dificulte su proceso de aprendizaje, mostrando una filosofia
conductista donde, segun Lozano (2016), “se magnifica el control del maestro, y el
alumno pasa a ser el seguidor de las instrucciones” (p.110), lo cual puede resultar
contraproducente, pues el aprendizaje requiere de cierta dificultad y de que el

alumno entre en conflicto con sus propios esquemas mentales.

Es importante reconocer que la maestra presentd un gran avance con
relacion al disefio de la planeacion, al uso de material concreto, al trabajar con los
conocimientos previos, como se muestra en su planeacion (figura 4.12), sin
embargo, el hecho de dominar el contenido es un aspecto que se deriva desde su
formacion inicial, donde ella menciona la poca experiencia con las fracciones y los
cambios continuos de maestro que tuvo en su educacion primaria. Como ya se
menciond, estos aspectos deberan considerarse para seguir trabajando como

directivo para mejorar las condiciones de trabajo de los docentes.
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Figura 4.12. Planeacion didactica docente 4

T Fecha 1 de julio de 2021
DESAFIOS BLOQUE ITI
MATEMATICOS Grada y grupo
Maestra Paloma Bahtazar Galvan 4= 5

COMPETEMCLAS QUE SE FAVORECEM
- Resolver problemas de mamera aubdnoma.
-  Comunicar nformadon matematica.
- Walidar procedimientos v resultzdos.
-  Manejar temicas eficentemeante.
PROPOSTITO

- Que los alumnos establezcan relaciones de equivalencia entre dos o mas fracciones, al

rescheer problemas de reparto v de medicidn.

APRENDIFATES ESPERADDS

- Identifica v genera fracciones eguivalentes.
- Obtencon de fracdones equivalentes con base en la idea de multiplicar o dividir al

numerador v al dencminador por un mismo amero natural.

EJIES CONMTENID=OS
Sentido numé&rico y Problemas aditivos
pensamiento - Fraccionss equivalentes
algebraico
ACTIVIDADES

Conocimientos previos

D manera grupal s= relacionaran imagenes fraccionarias con su fraccidn, las cuales sa les
daran al grupos en general. Se ubicaran las imd&genes en 2l pizarran v de manera voluntaria se
les pedird qus pasan al pizarrdn a escribir &l nombra de ls fraccdn, buscando que la mayoria de=
los alumnnios participe. Se les dard una breve explicacidn de los slementos de |z fracdidn, asi
como de las fracdones equivalentss,

Desarrollo

En una mesa, 3l centro del saldn de dases se pondran 18 globos para trabajar por equipos de
tres, donde == les pedird que respondan las preguntas que se irdn haciendo:

Para hacar & mmonbtones de globos {Que podemos haoer?
iCuantos globos ke tocara a cada monboncito?

ZComo saben gue es esa cantidad?

iDe gua manera podemos escribir esa cantidsd?

iMos serviran las fracdones?

£0ué fraccidn represents cada monksn?

£5i tomo 3 globos, que fraccon representa del total?
LD qué maneras podemos escribir esa fraccdn?

Las preguntas se iran comentando v las fracciones v dibujos se realizan en la libreta v pizamon
de manera grupal. Las participacicones seran por eguipo, para gue entre allos socialicen antes la
respussta.

A partir de estas preguntas, se pretende gue los alumnos reflesdonen scbre la ralacidn de un

FFuenté: Ac’e-r‘vc-) beréonal (2021)

Al disefiar la planeacién, durante la sesion 5 se les cuestiond sobre ¢Qué
aspectos debemos considerar para su disefio? A lo cual los docentes de manera
conjunta respondieron que debe presentar situaciones problematicas, uso de
material didactico, contextualizada y que en ella se rescaten los conocimientos
previos. Para la eleccion del contenido, los mismos maestros lo rescataron del
programa de estudio de acuerdo con su grado e incluso la docente 3 eligié un

contenido donde se trabajaran mitades o repartos, contenidos relacionados a las
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fracciones. Ademas, en la elaboracién, comentaban si, de acuerdo con cada grado

se veria la fraccidon cociente, operador, medida o razon.

En este momento se percibié un gran avance con los maestros acerca del
trabajo realizado en el taller, el trabajar un contenido de fracciones a partir del
enfoque didactico propuesto en el programa de estudios y mencionar la importancia
del uso del material didactico destaca el impacto que se tuvo de las primeras
sesiones; también fue muy relevante el hecho de que comienzan a hablar de las
fracciones desde su naturaleza, tomando en cuenta las caracteristicas de su grupo

para ir dandole la gradualidad de acuerdo a la complejidad del contenido.

Durante la elaboracién de la planeacién se les cuestioné acerca de la
evaluacion ¢ A qué responde la evaluacion?, a lo que la docente 3 responde que, al
aprendizaje esperado, al cumplimiento o logro de este por parte del alumno,
afadiendo que para ello se deben considerar algun instrumento de evaluacion o
determinar algun ejercicio final que funcione como tal. A partir de estas respuestas,
se percibe una formalizacion de la estructura de la planeacion para trabajar las
matematicas, asi como la coherencia que debe existir al momento de planear y
determinar el aprendizaje esperado y el proceso de evaluacion, situacion que se

percibié como area de oportunidad en el diagnéstico previamente realizado.
4.4. Categoria IV. Reconstruccion

Después de observar la clase aplicada por los docentes, se realizé una
retroalimentacion y analisis sobre lo acontecido en el aula, realizada de manera
presencial, de lo cual se rescatan algunos comentarios realizados por los docentes

como los que a continuacién se presentan:
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Dialogo 4.4.1 Analisis de la clase

Docente 5: los alumnos permanecieron muy ocupados y pocas veces Sse
distrajeron de la actividad cuando utilizaban el material didactico. Y con relacion al
apoyo del director, en lugar de pedir a los maestros estrategias para atender algun
contenido en especifico, ya sea porque el docente no lo domina o el grupo no lo
comprende, seria mejor que el director nos propusiera mas estrategias para esas
situaciones e incluso para contenidos en comun que son areas de oportunidad de
toda la escuela, y si es posible que de una clase muestra. Del tiempo siento que
me falté tiempo para darles explicaciones por que quise abarcar mucho y no lo

alcance a cubrir.

Docente 4: la confianza que nos ha dado usted como director, ha permitido que
trabajemos a gusto, sin presion, y que cuando nos hace algin comentario lo hace
con cuidado. De la clase siento que solo me confundi un poco en la explicacion de

las fracciones, porque no las comprendo al 100.

Docente 6: el ambiente de trabajo aun cuando el director estaba en el salon, los
nifios y yo nos sentimos tranquilos porque no hay represion ni regafios ni
sefialamientos, al contrario, sabemos cdmo maestros que nos va a dar una

sugerencia 0 apoyo.

Docente 3: el trabajo en equipos hace que los nifios se apoyen entre ellos mismos,
porque si un compafero le explica a otro lo cual hace que trabajen a su nivel,
compartan sus conocimientos y discutan sobre la mejor opcion u obtener la
respuesta correcta. (comentario que hizo eco en los deméas compaferos,

mencionado que en sus grupos también habia favorecido este tipo de trabajo)

Fuente: Acervo personal (2021)

Los comentarios se enfocaron hacia el ambiente laboral que se ha construido
con los docentes, lo cual también es importante resaltar, pues se debe aprovechar
esa relacion de confianza para poder estimularlos a mejorar en las areas de

oportunidad que adn presentan o que puedan a presentar, asi como para realizar
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los acercamientos necesarios con el fin de seguir trabajando aspectos que ya se

abordaron en este taller, pero que se pueden seguir reforzando.

El comentario que realiza el docente 4 con relacion al apoyo del docente, de
cierta forma compromete al directivo a desarrollar una clase como lo propone el
docente, pues lejos de crear sefialamientos hacia el directivo a partir de ella, seria
constructivo realizar ejercicios con los docentes e incluso con los alumnos donde se
trabajen contenidos que sean un factor comun en la escuela o bien en los docentes.
Y la retroalimentacién seria muy enriquecedora para analizar aspectos que puedan

favorecer a todo el colectivo.

Uno de los aspectos que me parecen relevantes es el reconocimiento del
trabajo en equipos para la socializacion del conocimiento, y al momento de
comentarlo con los compafieros docentes se fortalece esa visualizacion sobre
trabajar por equipos para permitir que el mismo alumno sea coparticipe de la
construccion del conocimiento de sus comparferos, como lo menciona Cubero
(2005) “El proceso de construccion de conocimientos no se entiende como una
realizacion individual, si no como un proceso de co-construccion conjunta... que se
realiza con la ayuda de otras personas que, en el contexto escolar, son el profesor
y los comparfieros del aula” (p. 28). El docente como guia del desarrollo de
aprendizajes en el alumno, debe procurar generar espacios propicios donde el
dicente se sienta seguro de su participacion al trabajar en equipos, dado este
espacio, la construccion del conocimiento solo sera cuestion de tiempo, donde el

docente podréa participar como un guia y no solo descargando informacion.

Ademas de los comentarios se les pidié que llenaran un cuadro con los
aspectos que se trabajaron en el taller y estos se analizaron posteriormente a la
clase desarrollada por los docentes, los cuales se presentan en las figuras 4.13,
4.14y 4.15.
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Figura 4.13. Cuadro de andlisis docente 6

Maestra fyari Guadalupe de la Torre Araujo
Sesion 7

analisis de la aplicacign

EXPERIENCIA
GEMERAL

MATERIAL
DIDACTICC

EVALUACION

ASPECTO A
MEJORAR

PAPEL DE LA
AUTORIDAD

Se realizo la actividad
sin contratiemnpa, los
alumnos me
sorprendieron ya que,
i hubo participacion y
muy assrtiva, 2l inicio
z£ les complico porgue
por madio del campo
sEméantico ¥ no 58
encontraban; pero en
la materia de
matematicas cada trio
tuve  un contenido
diferente pero
relacionado con
matematicas  y o
supisron responder.

ENFOQUE
Wi plansacion se llevo
a cgbo como 2
planss, se desarrolld
adecuadamente ¥
considera gue  si

favorecia y s llegd al
¥
propésita.

Tomando &0 Ccuents
su contexto,
activando su interes.

El material didactico
que utilice fus
tarjetas para los
=quipos ¥ una haja
con problemas
matematicos por trio.

5i cumplio su funcion,
las motivo y tomaron
=n cuents los datos
del pr::uhlema.|

Lz evaluacion fue
pEEEr 3 EXpOnEr sU

problema ante todo &l
grupo, dividiendose
entre los tres una

parte para exponer, sl
iguzl gue zl termimar
resobvieran dudaz a
sus compafieros, el
factor creo influyo fue
el tiempo porgue unos
== extendieron de mas
y estuvimos toda la
manana y el director
no slcanzo 3 ver todos
los equipos.

Pues eltiempo, darles

lizertad de
extenderse para
explicar, asi como
reschear dudas

porque yo si estuwe
influyendo para gue
lz  hicieram  mds
rapido.

Continuar trabajando
=N 2guipos ¥ gQue =&
=valué con
EXpOsiciones porgue
comparten sus ideas
v los demas
retroalimentan, los
hacen pensar 2|
doble.

Sugerencia de

Estrategias.

Earantizar el
materizl didactico,
puede comprarse
de sociedsd de
padres (hacer un
inventario v lo uss
toda la escuela)

Brindar tiempo
pEra que los
maestros, director
s= re0nan para
SUEErr las
=strategias  antes
mencionada

Fuente: Acervo personal (2021)

Figura 4.14. Cuadro de anal

+

isis Docente 5

del grupo.

Experiencia general
Ls respussta d= mis alumnos fue satisfactoria 3 pesar de los difersntes nivelss de conocimisntos

se desarrcllo con forme a Iz planeacion ya gue se estructuro desde los conocimientos basicos
hasta lo complejo de |as fracciones.
El material gue s2 aplico fus interesante ya que los slumnos demostraron estar interesados con
=l materizl y con la clase.
Sorpresas buenas ya que lograron contestar de manera correcta los problemas, estar
maotivados, concentrados en todas las acthvidades que se desarrellaron.

Enfogue didactico
5i se plantearon situaciones problematizadoras con problemas de acuerdo & su contexto desde
materizles y objetos que usan comunmente.
El identificar el valor de fraccion partir de una cantidad.

de plastilina.

Waterial didactico
sa utilizaron hojas de maguing, hojas iris para realizar dobleces e identificar fraccionss.

represantar fracciones con plastiling, wtilizar |a loteria fraccionara para 3 identificacion de
fracciones propias, impropias y miztas.
Identificande fracciones mixtas, propias impropiss &l agrupar cantidades como dulces, bolitas

Evaluacion

sa realizo de manera individuzl un examen como un producto final, s2 midid &l avance yva que
los criterios @ evaluar s2 identifican en una lista de cotejo al finzl de |3 sesicn.
Ze trabajo al final para identificar los aspectos 3 mejorar en la s=cuencia didactica.

actividedes.

Aspectos 3 mejorar o potenciar

Mansjar el trabajo colaborativo.

Siento que me falto tiempo para explicar un poco mas el proceso del algoritrng con otras

Fuente: Acervo personal (2021)
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Ei

gura 4.15. Cuadro de andlisis Docente 4

EXPERIEMCIA GEMERAL [como me sentl, hubo algun contratiempo, dificultades)

Puedo mencionar gue los slumnos respondieron kien, me sorprendieron al ver gue cusntan con
lgs conocimientos previes ¥ =olo s tuvo gue mencionar algunaos aspectos importantes para podser
intreducirlos al tema.

En cuanto a la plansacion establecida, 51 tuve gque hacer algunas adecusciones por lo ques =2n la
svaluscion solo tenia contemplado 1 ejercicio ¥y como no pudieron responder tuve gque padirle
gue =2 agruparan y contestaran 21 siguiente ejercicio.

mie =enti bien porgue a pesar de gue &l tema no era muy familiar respondizron bien y todos
=stuvieron participatives, s apoyaron vy pensaron sobre la problemética.

ENFOOQUE DIDACTICD [lo pude desarrcllar de qué manera mi planeacion favarecio el
aprendizaje)

30, porgue lleve material gue pudisran manipular, gue les lamara la etencidn ¥y Qus s interssaran
por participar.

considero que si favorecid y estabs establecido para gue los alumnos lograran aplicar ¥ entendsr
las fraccionss equivslentes.

MATERIAL DIDACTICO [cumplio con la funcion, genero el vinculo dentro de o gue conocian y
generabamos, de gue manera motive o intereso al alumno

Los alumnos estaban motivedos, ninguno mostro pena al participar, se sentian en confianza, por
lz tanto, preguntaban por dudas o entre 2llos se platicaban la posible respussta v el porgué.

EvaLUACION (midid el avance de los logros obtenidos, de gqué manera me p2rmitic visualizar
una mejora en  alwmnao)

A la hora de su interaccidn con las actividades, su participacion, interés 2 involucramienzo con el
tema. Asi, como 2n la resolucion del problema despuss de Iz explicacion, la evaluacion fus antes,
durants v despuas.

ASPECTOS A MEIORAR O POTEMNCIAR [deteccion en que falle, que pusdo mejorar, v en o guea
=i tuwve como puedo seguir potenciando en blos alumnos)

Trasladsr las actividades que se estuvierocn rezlizands =n el pizarrdn 3 la libreta, permitirles
anzlizar ko gue s= estabs haciendo para ver si 2 Ia hora de pasar hubisra algan srror

PAPEL DE BT AUTORIDAD ESCOLAR (de que manera me pusede apoyar para favorecer ]
aprendizaje de las fracciones)

De manera significativa desde hacer un clima de confianza a la hora de platicar e interactuar con
los docentes, haciendo mas amena la participacion, Iz manara de involucrarse desde apovar con
maneras, formas, meatodos, estrategias, = hacer comentarios y aportaciones que nos puasden
favorecser.

Fuente: Acervo personal (2021)

practica, en la columna de “Aspectos a mejorar” resulta interesante el ejercicio de
visualizar en retrospectiva el ejercicio realizado y mencionar aquellas areas que
pudieran mejorar en su practica, ejercicio que si se procura realizar con cotidianidad,
daria una mejor perspectiva del trabajo que se realiza diariamente, tal y como lo
refieren el siguiente autor “En algin momento todos nos cuestionamos lo que
hacemos, sin por ello convertirnos en un practicante reflexivo; para serlo es
necesario que este ejercicio de reflexion se convierta en al permanente que aporte

alternativas y se inscriba dentro de una relacion analitica con la realidad” (SEP,

Con relacion a lo que los docentes comentan en el autoandlisis de su

2012, p. 16).
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Llevar cabo la labor docente no puede recaer en una simplicidad y

conformismo por parte del docente, la reflexion a partir de la accion debe

consolidarse como un ejercicio que debera aplicarse no en todo momento, pero Si

donde la préactica marque la pauta para aplicarlo como se menciona a continuaciéon

“Reflexién sin accidn es verbalismo y accion sin reflexion es activismo” (Freire, 1972,

citado en Smith, 1991, p. 291). Para cerrar el taller, uno de los productos consistio

en que los docentes reflexionaran y redactaran un texto a partir de las siguientes

preguntas guia, preguntas que se derivan de la etapa de la reconstruccion, del ciclo
reflexivo de Smith (1991):

¢, Qué podria hacer diferente?
¢, Qué es lo que considero importante desde un punto de vista pedagdégico?

¢, Qué es lo que tendria que hacer para introducir estos cambios?

Y dentro de ese mismo texto se les solicitd expusieran brevemente lo que

para ellos haya sido relevante o impactante para su labor diaria. Como se muestra

en las figuras 4.15 y 4.16.

Figura 4.16. Reflexion final docente 4

Considero que podria hacer diferente mi trabajo al Buscar de acuerdo a los estilos de aprendizaje y
ritmaos, material, dinamicas llamativas donde el alumno muestre mejor interes, sin perder el
objetivo principal que es el aprendizaje- ensefianza.

Cambiar mi manera de interaccion, relacion y organizacion de la planeacion y personal. Dejar gue
sea mas dindmico y participativo el tema. Mas ameno para que sientan la confianza de poder
preguntar por incognitas del tema v que entre ellos mismos logren corregirse y a su vez motivarse
a la comprensidén.

sea bajo su contexto. Que pueda obtener el mayo aprendizaje y no se quede con duda,
empezando desde lo mas basico.

Para poder realizar estos cambios creo que debo conocer a los alumnos, tomar en cuenta estilos,

ritmos, maneras de interaccidon entre ellos, utilizar las adecuaciones pertinentes.

Permitirme tanto a mi como a ellos, la adaptacion de cambios en la planeacidon y su aplicacion. Con
la dnica finalidad de que el alumno adquiera el aprendizaje con un significado

Desde un punto de vista pedagdgico considero importante gue el alumno aprenda, se interese y

Tenia poco conocimiento de los interés y formas de interaccion con los alumnos, pero logre
obtener de manea significaba la atencidén e interés por la clase, no solo eso, sino que pude
lograr un acercamiento en cuanto la manera de abordar las fracciones mas amena y funcional

con cada comentario que hacian los maestros y docentes, aterrice cual es mas factible y cual no.

Fuente Acervo personal (2021)
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Figura 4.17. Reflexion final docente 5
COMO PODRIA CAMBIAR

Puedo cambiar la manera de ensefiar con las diferentes estrategias que se aporten
con el colegiado docente, modificar los aspectos en la planeacion docente para
mejorar el proceso en mi practica educativa. Con las posibles sugerencias en <l
quehacer docente para fortalecer el aprendizaje/ensenanza.

Organizando el horario de clases para alcanzar el tiempo opltimo en las asignaturas
v poder desarrollar bien la secuencia didactica.

Aplicamndo como modelo el frabajo colaborative constantemente en las actividades
didacticas.

Implementando material v recursos didacticos para el procezo de la ensefanza
laprendizaje.

Lo que considero desde un punto de vista pedagogico es el quehacer del docente
para formar a los alumnos con las habilidades, desfrezas v valores para afrontar
cualguier situacion de la vida cotfidiana. Ser alumnos competentes ante la sociedad.

Para lograr estos cambios tendria que centrarme en el alumno tomando en cuenta
sus necesidades, caracteristicas, ritmos etc. Para desarrollar una planeacion
adecuada a partir de sus conocimientos previos e incrementar 1 nivel cognoscitive
en el alumno.

Aplicar en las secuencias didacticas el frabajo colaborativo para que el alumno
desarrolle socialmente v aprenda del comparnero construyendo su comocimiento.

Fenerar ambientes de aprendizaje permitiendo todas las interacciones que se
desarrollen en el guwla asi como la manipulacion del material ¥ los recursos
didacticos favoreciendo el aprendizaje de todos los alumnos.

Se favorecio un aprendizaje escolar desde el punto de vista en el que hubo un
ambienie de aprendizaje en el gque se compartieron esirategias, recursos vy la
mamnera de como implementarlas en el aula.
El comocimiento del enfogue v se resolvieron dudas acerca del contenido de las
fracciones para frabajarlas con los alumnos.

Fuente Acervo personal (2021)

“El cambio que genera impacto es el que esta enraizado en la realidad del
centro, del aula y del profesor. Solo tiene éxito si los individuos y los grupos
encuentran el sentido de lo que hay que cambiar y de por qué hacerlo (Fullan y
Hopkins, 2007, citados en Domingo, 2010, p.76). Resultado del asesoramiento
realizado por la parte Directiva, se puede percibir, a partir de lo que redactan los
docentes, una reflexion con relacion a su practica y el impacto que se tuvo en los
docentes el taller que, aunque se eligieron solo estos dos textos, en los demas
maestros también se perciben resultados favorables. Los docentes logran plasmar,
sin ser literales, el enfoque didactico de las matematicas, la relevancia del uso de
los materiales didacticos, la eficacia de la planeacién, asi como la importancia del
cambio en las préacticas a partir de las sugerencias, interacciones y comentarios

entre los mismos compafieros docentes y del directivo.
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4.5. Evaluacién de la propuesta

“Es habitual aplicar la denominacion de asesoramiento a labores en las que
participan profesionales de igual estatus con el propdsito de resolver problemas
encontrados en la practica profesional” (Nieto, 2012, en Domingo, 2012, p. 148).
Resolver un problema, en el &mbito educativo, suena por deméas ambicioso y auln
mas con relacién al trabajo con los mismos docentes, sin embargo al realizar el
proyecto de intervencion se mejora de manera significativa los aspectos curriculares
en la mayoria de los docentes, en situaciones muy particulares como el trabajar con
base al enfoque propuesto por el Programa de Estudio Vigente, desde la planeacién
hasta la puesta en practica y la concepcion del proceso de construccion de la

fraccion en el trabajo del aula a partir de lo concreto a lo abstracto.

De manera general se ha atendido a la pregunta de intervencion, la cual
solicitaba el como favorecer la ensefianza de las fracciones en los docentes de los
ultimos grados de la escuela Primaria Emiliano Zapata, donde si se toma como
referencia el antes y el después del proyecto de intervencion, los resultados son
favorables y comprometedores, pues la consigna ahora se magnifica y se prolonga
a los demés grados y demas necesidades. La ensefianza de las fracciones es una
tarea que demanda la preparacion con antelacion del profesor, el dominio de
contenido y el dominio del contenido pedagdgico, asi como la valoracién de los
conocimientos previos de los alumnos y la contextualizacion de las actividades para

gue sean de significatividad en el alumno.

El proceso de socializacién en las actividades propuestas ha favorecido en el
docente la reflexion sobre la practica, proposito general de la intervencién, donde
implicitamente se mejoraron los hallazgos ya mencionados del diagnéstico.
Entendiendo la reflexién sobre la practica como el proceso mediante el cual el
docente a través de interrogantes que nacen a partir del andlisis de la labor docente,
supone causas y consecuencias, y genera cambios que mejoren su ejercicio
docente con relacion a la situacion detectada, la cual pudiese ser un area de
oportunidad o bien una fortaleza del docente, tal y como a continuacion se menciona

“La reflexion sobre la practica puede entonces implicar la clarificacion de supuestos
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y criterios establecidos, asi como la consistencia entre principios y la practica
existente. Puede implicar también el cuestionamiento de aspectos y no solo su
clarificacion. Ademas, también puede suponer una activa generacion de cambios y
no solo la propuesta de estos. Por tanto, la reflexion sobre la practica, y una

investigacion efectiva incluye intervenciones adecuadas” (SEP, 2012, p. 24).

Con relacion al proceso de reflexion generado en el docente, de la misma
forma se ha propiciado el mismo ejercicio en la parte directiva, pues una de las
necesidades detectadas consistia en la atencion a las necesidades de los docentes
a partir del asesoramiento, el cual ha permitido una resignificacion de la labor como
Director de una institucion académica, donde los acompafiamientos vy
asesoramientos tendran el impacto en proporcion a la calidad de su aplicacion, no
se puede pasar por desapercibido las situaciones que mermen la finalidad de la
Educacién en general, el aprendizaje de los alumnos, donde todos los actores,
desde el puesto que se ocupe, son responsables de los resultados que se entreguen

afio con afio y generacién con generacion.
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CONCLUSIONES

La figura del Director dentro de una institucién educativa puede ser la clave
para el funcionamiento optimo de la misma, desde los aspectos administrativos
hasta los aspectos sociales y resultados académicos de los alumnos. Pues en él
recae la responsabilidad de atender las necesidades que se presenten de manera
general en la escuela, y las necesidades de los docentes son parte de. A través de
la intervencion realizada en esta investigacion, se han solventado de manera parcial

y de manera significativa las necesidades detectadas en el diagnéstico.

Con base al analisis de todo el proceso llevado a cabo se puede referir que
el directivo, como lider pedagodgico es un actor educativo que debe gestionar
competencias, habilidades y espacios que le permitan al docente desenvolverse de
manera eficiente en sus actividades escolares. Ademas de promover actitudes y
valores como el trabajo en equipo, el analisis de la practica y la empatia en su
profesorado donde la reflexion sobre las practicas pedagdgicas sean una constante
gque no se mecanice, Sin0O que Sea un ejercicio constante para mejorar

profesionalmente y de manera auténoma.

Aspectos académicos y curriculares como el conocimiento del enfoque de las
matematicas, el disefio de la planeacion y el material didactico como herramientas
que favorecen la ensefianza de las fracciones han fortalecido la practica de los
docentes mediante las actividades propiciadas en el taller; ademas de generar en
ellos la reflexion sobre la practica en la mayoria de las sesiones realizadas, a través
de la socializacion, el trabajo en equipo y la critica constructiva entre pares. Esto al
analizar su practica desde estos aspectos y enseguida trabajar los temas ya
mencionados. Con ello, se cumplié el propésito de la intervencion planeada, el cual
demandaba la reflexion del docente para mejorar su practica en la ensefianza de

las fracciones, a través del fortalecimiento de los temas arriba citados.

Los resultados satisfactorios en el ejercicio docente son propios de una
planeacion objetiva, y estos resultados a su vez presentaran siempre areas de
oportunidad por mejorar aun cuando se considere que todo halla resultado como se

esperaba, pues las necesidades del docente o del dicente siempre estaran
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presentes. En el caso de la presente intervencion, los resultados han sido
favorables, en la medida en que cada docente ha reflexionado respecto a su
practica, lo cual se ha verificado en los resultados obtenidos al disefiar una
planeacion que atiende al enfoque didactico de las matematicas donde utilizd
material didactico para la ensefianza de las fracciones, ademas de reconocer sus

areas de oportunidad y partir de ahi para mejorar su ejercicio docente.

Ahora bien, los resultados aqui presentados demandan un compromiso para
con el directivo, pues de no seguir con ese acompafnamiento, el docente podra, en
determinado momento, continuar o no mejorando su practica. EI dominio de
contenido de las fracciones, entre otros, es un aspecto que requiere continuidad
para asegurar que el proceso de ensefianza se fortalezca y permita la construccion
del conocimiento del alumno. Ademas, no solo el area de matematicas requiere de
atencion, todas y cada una de las asignaturas y contenidos demandara vigilancia

de acuerdo a las caracteristicas del docente y del grupo estudiantil.

En este sentido, la formacioén del directivo como profesional de su funcién es,
al igual que el docente, un proceso que depende directamente de las experiencias
y alternadamente de la preparacion académica de formacion que pudiese tomar.
Sin embargo, a diferencia del docente, el directivo no recibe capacitaciones sobre
manejo de personal humano, de recursos financieros ni de mobiliario o0 materiales
escolares, la misma dinamica de trabajo deja experiencias que le permiten madurar
y crecer en su funcion, y de manera particular, la reflexion es ahora un proceso no
solo encaminado a los docentes, sino de igual manera que debe estar presente en

las practicas directivas para crecer como profesional de la educacion.

A partir de la experiencia de este proceso, las vivencias han sido las mismas,
pero los aprendizajes son diferentes para el docente y para el directivo, pues desde
cada funcién lo que se aprende atiende a los intereses incluso particulares de cada
participante. Desde la parte directiva el acompafiamiento pedagogico se consolida
como un proceso educativo por parte de la autoridad escolar para con el docente,
donde la finalidad detectar tanto las areas de oportunidad como las fortalezas en el

ejercicio diario del maestro para ofrecer alternativas que perfilen mejorar las
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practicas pedagdgicas del docente. En la parte actitudinal es imprescindible evitar
emitir un juicio con base a una o varias observaciones, al contrario, es muy
interesante escuchar a los docentes, interrogarlos y en conjunto trabajar para

mejorar el ejercicio del docente.

Por parte del docente, se puede mencionar que desde lo que se percibi6 es
una apertura con relacion a expresar aquellas necesidades pedagodgicas que
presentan al trabajar, resultado de una relacidbn de comunicacién y confianza.
Ademas, el trabajo colaborativo entre pares ha sido de mucho impacto en ellos,
resaltando las cualidades pedagogas de cada uno de los comparieros para beneficio
de todos, es decir el apoyo entre docentes para atender aquellas necesidades que

particularmente se pueden presentar.

En ese mismo sentido, se ha desarrollado en lo particular la competencia del
trabajo en equipo, donde la colaboracion profesional debe ser eje fundamental
dentro de los consejos técnicos, teniendo como fin comun el fortalecimiento de los
aprendizajes de los alumnos. El trabajo colaborativo es entonces, el espacio que
como autoridad escolar debe promover el dialogo reflexivo, asi como la critica
constructiva, que permita, en un ambiente de confianza, fortalecer en equipo

aquellas situaciones que merezcan mayor atencion en el colectivo y en lo particular.

La formacion profesional docente, es uno de los ambitos que, como agente
educativo de la educacion es indispensable fortalecer. En el caso particular, la
Maestria en Educacién Bésica, ha permitido profesionalizar las précticas
pedagogicas desde la funcién de la Direccion, y dentro de este proyecto con el que
se finaliza este proceso educativo ha facilitado la construccién del mismo, y
alternadamente ha construido en lo particular la capacidad de atencion a los
problemas y/o necesidades de la escuela, los docentes, alumnos e incluso a las
areas de oportunidad particulares a través de procesos que permitan visualizar el
porqué, el para qué, el con qué y el como tratar de dar una mejor solucion o atencién

a dicha necesidad.

En ese mismo proceso, la capacidad para expresar por escrito las ideas ha

mejorado significativamente, aunque, la lectura es un habito académico que queda
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por fortalecer. La escritura es la proyeccion de la lectura que se realiza, la segunda
nos da las herramientas para expresar por escrito e incluso oralmente opiniones y
pensamientos, ejercicio que como docente se debe realizar de manera cotidiana
con fines meramente educativos. Para la realizacion de este proyecto, la
organizacién es una capacidad que se tuvo que mejorar para poder atender diversas
situaciones que impactaron directamente para culminar con este proceso

académico.

Desde la funcion del directivo el acompafiamiento pedagdgico es la
oportunidad para favorecer la reflexion del docente sobre su practica, es un ejercicio
que pretende fortalecer areas de oportunidad y potenciar las fortalezas de los
acompafados, sin la intencion de sefialar o de evidenciar aquellos aspectos en los
que el docente pueda requerir atencion, pero para ello las relaciones personales
permitirdn una comunicacion efectiva y un ambiente de confianza para permitir el
proceso de acompafiamiento. EI acompafiante pedagdgico no necesariamente es
un experto en los temas ni en la docencia, es una figura que desde su perspectiva
y experiencia aporta, sugiere y asiste al docente en sus problematicas detectadas

en el proceso de ensefianza y de aprendizaje.

La formacion docente, se puede percibir para el docente en formacion y para
el docente en servicio, pero pocas veces enfoca esta formacion hacia la parte
directiva, perfilando Unicamente como parte de la estructura institucional
responsable de su personal e institucion. La formacién directiva obedece a la
vocacion, experiencias y perspectivas particulares de cada uno de los directores, y
en este ejercicio se abre un predmbulo hacia la mirada objetiva del acompafiamiento
pedagdogico como director que no se deben descuidar: la corresponsabilidad de los
resultados académicos, acompafar como guia y consejero y no como auditor,
gestion de recursos y espacios propicios para el proceso de ensefianza y
aprendizaje y sobre todo gestion de espacios de reflexion sobre la practica dentro

del colectivo en un ambiente de confianza y responsabilidad escolar.
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ANEXOS

Anexo A

arganizados en tres

cemponenles
curriculares pare la
Eduncacidn Basica
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Anexo C guia de observaciéon y formato llenado en clase observada

ESCUELA PRIMARIA “EMILIANO ZAPATA”
C.C.T. 24DPR0768G, ZONA ESCOLAR 050, SECTOR lil
CICLO ESCOLAR 2019-2020
SAN ANTONIO, VILLA DE ARRIAGA, S.L.P.
GUIA DE OBSERVACION DE LA CLASE DE MATEMATICAS

Grado y grupo Fecha
Docente
Alumnos inscritos Alumnos presentes

Alumnos con NEE

Actividades de la clase

Desarrollo de la clase

Materia

Planeacion

Organizacion

Seguimiento de trabajo

Propdsitos, estandares
ejes de las matematicas
que se buscan en a clase

Eje tematico

Tema del eje que se
aborda

Uso de material
didactico
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Evaluaciéon (momento,
recursos rubricas,
evidencias y/o listas de
cotejo)

Control de grupo y desempeiio general del maestro(a)

Ambiente alfabetizador

Observaciones generales
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Anexo D Guia de observacion de clase del grupo de 5°A
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Anexo E

Formato entrevista

Entrevista a maestros
Nombre del entrevistado:

Grado que imparte Edad Antigluedad Fecha

Propésito: Indagar en el docente la percepcién del docente con relacion a la ensefanza de las fracciones en [a escuela
primaria, su progreso y modo de abordarlo segun su experiencia. También conocer sus experiencias como estudiante en
relacién al mismo contenido, es decir, como se los ensefiaron y cémo fue su experiencia en su formacion docente.

1. ¢{Como fue su experiencia como alumne en su educacion primaria con relacién a los nameros fraccionarios?

2. (Cémo fue su experiencia en su formacién como docente con relacidn a los nimeros fraccionarios?

3. Con base a su experiencia, {Considera las fracciones un contenido complejo de abordar? ¢Por qué?

4. (Qué estrategias utiliza para favorecer la comprension de los ndimeros fraccionarios en los alumnos?

5. ¢Hace uso de algun método para la ensefianza de los nimeros fraccionarios? ¢Cudl es?

6. ¢(Considera pertinente que se capacite al docente constantemente en este tipo de contenidos, o 2lgunos otros
para apoyarlos en sus procesos de ensefianza por parte de la direccién o supervision? ¢Por qué?

7. En este mismo sentido de los nimeros fraccionarlos, ¢sl recibiese una capacitacién para abordar el tema le
gustaria que fuera practica o tedrica?

8. (Hay zlgin contenido en especifico que quisiera se abordara en la capacitacion, con relacién a los numeros
fracclonaries?

9. Aundentro de la contingencia, {Podriamos realizar el taller de manera presencial o de manera virtual? Sl es
presencial seria con todas las medidas sanitarias necesarias
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Anexo E
Planeaciones analizadas

4°

ESCUELA PRIMARLA “EMILAND TAPATA™ CICLD ESCOLAR 2030 2011

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA DE GOBIERN O DEL ESTADD
T GELOUAR: 05D SECTORS 3 cRAD: 0 GRIAFD T @

itra. FALDMA BALTAZAR GALVAN

Drel 18 al 22 de enero.

ESPANOIL
—+ Bealizar una entrevista para ampﬁa.r la mfcemacion.

O, NATURALES
—+ Diversadad en la reproduccidn.

GEOGRAFIA

— pA dimde van los 1ios?
ESPANOL

— Estudio,

— e 2B

I[H  Fuparal (Mizace]

L

FAPANGT
—+ Elabpra preguntas que recaben =] maximo de mformacion deseads, y svita hacer pregontas redundantes.

C.NATURALES
—+ Explica la reproduccién de las plantas por s=millas, tallos, hojas, raicss y su inberaccidn con ofros s=res

wiros v el medio namral

GEOGRAFLA
Lhstungus la distnbucsdn de los principales rios, lagos, 1a guoas, golios, mares v oosamos.

=+ Aprendizajes espenados
—# Lasta de coleo.

LUMES | ESPAROL [= Teerenel Hbm de espamal actividades phg 70 o propd sin del provecta
+  Besponder lns promerass  pooguatas del Hkoo pig. 71 o ol cosdermo v espeadiale

de mcuerda a lo que sabes.

L3 Exsafiol M) [
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pras

CNATURALES

Lee la pagina 45 de tu libro de texto v subraya lo mas importante.

Busca una flor de bugambilias o androceo en la pagina 44 en la parte inferior esta
el ejemplo.

Pasa a tu libreta las partes de la flor: masculino y femenino. ANEXO 1
Obsérvala y analizando cada una de sus partes, observa como se llama cada una de
la cual esta compuestaa (un ejemplo de  como  hacerlo)

hittps2/'waww. youtube com/watch?Tv=d7e WIxXUlfg

Consigue una flor geranio (puede ser otro tipo de flor siempre ¥ cuando que con
su puro tallo, hoja o raiz pueda crecer que sea una planta ASEXUAL. Puede ser
una papa que tenga raiz. Después siémbrala donde puedas, pero antes lee la pagina

47. Copia anexe 2 en tu libreta.

MARTES

C.NATURALES

Observa el siguiente video done habla de la reproduccion sexual v asexual.

hittps:/wwrw. voutube com/watch?v=0wpUtTnMGsg

Copia en tu cuaderno la tala de la pagina 48 v escribe en ella ejemplos de plantas
con sus caracteristicas v si tienen reproduccidn sexual o asexual
Lee la pagina 48 v 49 de tu libro v subraya que es la POLINIZACION.

iBusca ejemplo en internet de polinizacion v realiza un dibujo en tu libreta,

[% Espafiol (México)

50

‘ CID (i SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
~ )L [ o ESCUELA PRIMARTA “EMILIANO ZAPATA” CICLO ESCOLAR 2020 — 2021
ROV IS 0 DELESTIC0 ZONA ESCOLAR: 050 SECTOR:TII  GRADO: 5° GRUPO: “A”

PLANEACION DE MATEMATICAS

TIEMPO Del & al 26 de febrero EJE | Per ient temaitico REFERENCIAS | Libro de texto. Paginas 86 a
la 54.
ENFOQUE | Uso de secuencias de situaciones problematicas que DESAFIOS | 43. iComo es? 44 iTodos o algunes? 45. Manotazo

despierten el interés de los alumnos, que permitan
reflexionar y construir formas diferenciadas para la
solucidn de problemas usando el razonamiento como
herramienta fundamental.

46, iComo liega? 47. Dime cdmo llegar. 48. i Como llegamas al
zécalo? 49. La ruta de los cermos.

PROPOSITOS GENERALES DE LA ESTANDARES CURRICULARES COMPETENCIAS QUE SE FAVORECEN
ASIGNATURA
Que los alumnos: 2.1. Figuras y cuerpos geometricos. Resolver problemas de manera autonoma. |
Conozcan y usen las propiedades basicas de 2.1.1. Explica |as caracteristicas de diferentes tipos de Comunicar informacion matematica. Validar
angulos y diferentes tipos de rectas, asi como del | rectas, angulos, poligonos y cuerpos geometricos. procedimientos y resultados. Manejar técnicas
circulo, triangulos, cuadrildteras, poligonos eficientemente.
regulares g irregulares, prismas, piramides, cono, APRENDIZAJE ESPERADO

cilindro y esfera al realizar algunas
construcciones y caloular medidas

Resuelve problemas que implican el uso de las
caracteristicas y propiedades de triangulos ¥
cuadriliteros,

Resuelve problemas de valor faltante en los que
la razdn intema o externa es un numero natural.

CONTEMIDOS

INTENCION DIDACTICA

Figuras y cuerpos

+ Construccion de cuerpos geométricos con distintos materiales (incluyendo
cono, cilindro vy esfera). Andlisis de sus caracteristicas referentes a la forma y al
nimero de caras, vertices y aristas.

Que los alumnos:

Reflexionen sobre las propiedades de algunos cuerpos geometricos, al tener
gue construirlos.

|dentifiguen el nimero de caras, aristas y vertices de cuerpos geometricos y
que los clasifiguen utilizando “todes™ v “algunos™ en relacién con ciertas
propiedades.

Asocien caracteristicas geomeétricas con el solido al gue corresponden.

SECUENCTA DE ACTIVIDADES

*  ExplicAras. a los alumnos qué es un cuerpo geemeétrico, algunas de sus caracteristicas y mostrarles imagenes de algunos de ellos.
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ibujaran gn, sy cuademno, el recorrido que hacen para llegar de su casa al centro pnnupal de la ciudad en dende viven. mm breve
descripcion del recorrido.

Integrados en equipos sglicitaras, a los slumnos que lleven a cabo |as actividades del desafio 48. &1 poner en practica las actividades de este desafio los
alumnas aprenderan a describir a partir de un mapa de la red de transporte Metrg, diferentas rutas para llegar a un lugar determinado y adviertan cual
&5 mas pertinente seguir. LT, Pags. 82-93.

Bealizaran, glercicias basdndose en el croguis de las lineas del metro. Por ejemplo: SiJuan estd en Mixcoac, dqué ruta debe seguir para llegar al centro
médico? $i Pepe estd en Pantitlan, icomo llega a Candelaria? Etc.

Jugaran a “La bisqueda del tesoro®. Integrados en quipos, esconderdn un objeto sin que los otros compafieros se den cuenta. Dibujaran.,un croguis
indicando el lugar donde escondiercn el tesoro. Los croquis se intercambiaran para ser seguidos por otros comparieros. El reto se logrard si todos logran
llegar al lugar indicado.

Consestaran. gl desafio 49 del libro de texto, creando una ruta que pase por 5 de los 7 cerros del mapa, después de interpretar una escala gréfica.
Describiran el lugar correspondiente.

Sncalizaran, Jag rutas de manera colectiva y determinar, basandose en la escala, qué equipo recorrid la mayer cantidad de kildmetros.

MATERIAL Y RECURSOS DIDACTICOS EVALUACTION Y EVIDENCIAS

Memorama de cuerpos geometricos.
Ejercicio impreso de tripas de gato

Observacion y anslisis de las garligiRasiones,.x, estrategias utilizadas por los
alumnos en la realizacion de las actividades.

Cartuling Ejercicios en el cuaderno v en 2l libro de texto.
Material recortable. IMapa conceptual de cuerpos geometricos.
Croquis.

Haojas cuadriculadas.

Descripciones orales v escritas de recorridos.
Dibujos de croquis.

ADECUACIONES CURRICULARES ¥ OBSEREVACIONES GENERALES

Contestar MDA de § grado

Clasifico prismas pag. 115

Recorro la ciudad pag. 116
Interpreto la escala grafica de un mapa pag. 117

Sus sels caras won plnas,
vodas  cuadradi v del
misma temafa, Todes s

Todas sus caras son planas,
algunas triargialanes,
Puede tener una cara

aristas son rectas,

diferente & un tridngula.

Un objeto sdlido
(tricimensional) que e &

Thene una cara plana de
Forma circular v una cira
Curva, S dnics snists ey
eV, Mo tene Wt es.

caras qae son rectingulos. [3
un prisma poroue tiens el

Jugaran a las adivinanzas geometncas Donde g|, magstrg mencionard las ‘caracteristicas de un Cuerpo geometrico para que |os nifios traten de adivinar
cual es. Por cada respuesta correcta &l alumno obtendré un punto.

»  Splicitaras a los alumnos que se rednan en equipos para llevar a cabe las actividades del desafio 43. En esta actividad reflexionaran sobre las propiedades
de algunos cuerpos geométricos al construirlos, L.T, Pdg. 86.

ira las caracte _'_ Ject onstruido para exponerle a sus companeros.

=~ Utilizando los cuerpos construidos |a sesidn anterior, reglizaran, Wi repaso de sus caracteristicas.

® Integrades los alumnos en equipos, mmﬁg!desaﬁc 44 del libro de texto, identificando caras, aristas y vértices de cada cuerpo. LT, Pdg. B7.

*  Responderan las preguntas correspondientes.

*  lygaran, 3 “Tripas de gato” uniendo los cuerpos geemeétricos con su descripcion.

*  lygaran. 3 “manctazo” (Desafio 45) con el material recortable de las paginas 211 o 213. Qends. lgs alumnos realizaran el repaso de las caracteristicas
de los cuerpas geométricos. LT, Pdg. 89.
* Integrades en eguipos, elaboraran en cartuling un mapa conceptual de cuerpes geomeétricos dividiéndolos en poliedros, prismas y pirdmides.
..t Sodalizaras sustrabsjos yexhibiosenlaescuela. ...
*  Pedir gue un alumno greperganen. indicaciongs sencillas a otro para dirigirse a un lugar en especifico de la escuela (bafio, patio, cancha).
" Sglicitarss,.a dos alumnos que pasen al gintamgn. para describir el recorrido de su casa a la escuela, mendionando los lugares conocidos que se
encusntran en su camino (parque, centro comercial, tienda, etc.).
" Observaran ejemplos de croguis y determinaran su funcionalidad y elementos mediante comentarios de los nifios.
* Integrados en binas, gRNiestaran. gl desafio 46 del libro de textos, dende describiran una ruta para llegar a un lugar. L.T. Pag. 90.
" Esprbicgn.Ja ruta en el cuaderno para compartirla con los compafieros.
Identificaran otros lugares en €l croquis del desafio y determinar nuevas rutas para llegar a ellos. Cada bina debera compartir indicaciones (sin dedir el lugar),
para gue los otros compafieros intenten idensificaran, A qué sitio llegaron.

" EsprbiEn.en su cuaderno el recorrido gue realizan para llegar de su casa a su lugar favorito.

»  Trazaran,un croquis utilizando simbologia.

" Intercambiaran el croguis con un compafiero para ve[ifisar, si s comprensible y gué elementos le faltan.

*  Comentaran la actividad anterior, para gue los alumnos digan qué tan dificil fue realizarla.

* Integrados en equipos realizaran las actividades gue se presentan en el desafio 47. Cuyo ghietive, &5 lograr que los slumnos determinen qué referenca
es importante incluir en un croguis para indicar |a forma de ir de un lugar a otro en la comunidad donde viven. L. T. Pdg. 91
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ESCUELA PRIMARIA "EMILIANO ZAPATA"

60

C.C.T. Z4DPROTEEBG, ZONA ESCOLAR 050, SECTOR 1N

CICLO 2020 — 2021

&6TO GRADOD
CALENDARIO DE ACTIVIDADES 1
LUMES MARTES MIERCOLES JUEVES WVIERMNES
24 DE AGOSTO 25 DE aG05TO 26 DE AG05TO 27 DE AG05TO 23 DE AG05TO
Espanol Matematicas Espanol Matematicas Espanol

Realizar el gjercicio “Los
elemenios del guion festral”
quiE 52 encusntra en &l
Cusdemillo de Ejercicios
p2g. 2, que consistz 2n lear
un guion de teatro e
ientificar cada uno de sus
elementos. En su libreta
termina la obra y hacs un
dibujo.

Ciencias naturales

Resalver el gjercicio "EF
proceso suditive” pag. 13 dal
Cusdemillo de Ejercicios,
apoyarse con el libro de t=xto
d= CM 2n la pagina 111

Explicar que el metro 2z la
uwnidad de medida base gue ==
emplea para medir longitudes,
= partir de ésta se forman ofras
unidades de medida. tanio
mayores, lamadas multiplos,
como mas pequefias, llamadas
submuiitiphes.

Medir 2l frente de tu casa

CON un metroe

L3 veniana de tu cuario

L3 mesa del comedor de tu

casa

Geografia

Flaticar sobre las personas que
sevan a EU.A en busca d=
trabasjo, plantzarles las
siguisntas preguntas: ;Por que
se van d2 México? ;Cudles s
diferenciz entre EUA v
nuestre pais? ;Qué crees que
Iz hacs falta 3 Maxico para ser
un pais como Estados Unides?

Contestar g sta,

En =l guion de teatro de “Los tres
cachinitos y el kobo” con &l que se
trakajé 2n la sesién anterior.
En=z=guida tocs praciicar la obra
para terminarla, pide que con tus
familiares actien la obra. Tomar en
cuenta le siguiente: personajes que
participan, la escenografia, los
ruidos que deben escucharss,
ceme s2ran los parlamantos de
cada persenaje ¥ las scotaciones
{tono de woz, vestuanio, actitudes o
mavimignios).

Historia

Leer la= paginas 120 313 131 dad
libro de texto de su libro de Historia
de Sto Grado.

Realiza una desc:ripc:ién sobre la
participacion de Mexico durante Is
Sepunda Guerra Mundial.

Leer a5 paginas 122 a1z 138 dal
libro de historia de 5to Grado.
Comentar ;jodma fue 2l crecimiento
dz Iz industria en Méxica?, joudles
fueron kos problemas que enfrents
=l campa?, jcudles fusron las
manifestaciones que enfrantd el
gobiems y por qué mativas?
Resolver el gjerzicio "Los
problemss del campo i iss
manifestaciones” del Cusdemnille de
Ejercicins.

el ejercicio “Sisfema mays ¥
sistema decimal” pag. 12 dal
Cusdemilie de Ejercicios, que
consiste en identificar las
similitudes y diferencias entre
ambos sistemas.

Formacion Civica y Etica
Investiga y responde: ;Qué
son los derechos humanos?
i Cuales son algunos dz los
derechos? ; Quign kas
arantiza? jQus dice el
articula 1° de Ia Constiucidn?
£ Qe procedimientos deben
s=guir las personas para
denunciar violaciones a sus
derechos humanos? (En
dénde puedes denunciar una
wiolacion a fus derechos
humanas?

Educacidn Socioemocional
Crrganiza con tu familia un
debate sobre un tema de

interés, puede ser "Las
responsabifidades de tener
una mascota’. Argumenta tus
ideas y punios de vista de una
Manera respetunsa y clars, y
considera |as ideas de los
demas.

Leer y revisar £l reporte
de encussia de las
papginas 143 a Iz 145 dal
libro de texto de Sto
Grado. Comeniar sebre
las caractenisticas del
reporte lzido.

Solicitar que identfiquen
lzs palabras: despugs,
finslmenfe, sin embargo,
por un [5dp, ssimismo, por
ofrs parfe.

Pragunfaries ;ouales la
utibdad de esas palabras?,
;eomo sa llaman?
Explicaries el uso de los
nexos y solicitar que
mencionen otros que ellos
conozcan.

Resalver el gjercicio "El
uso de nexos” del
Cusdemille de Ejercisios.

Matematicas
Contestar e ejercicio
“Mimeros mayss” del
Cuzdemilio de Ejercizios
13, para poner en practica
|z aprendido.
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Anexo F

Diarios de campo

oy & empezar esta redaccidn comentando gue los alumnos se enfrentan a diversos
obstaculos que impiden gue spliguen de mamera cormecia sus conocimientos por
diversas cusstiones v una de ellas es lo tedioso, dificil o aburrido que &5 para ellos
escuchar matematicas, sin embargo, mas bien es el enfogue que le damos los
miaestros al estudic de la materia, ya que todawia no consolidarmes un tema cuando
¥a wamos @ empezar g obro, ya sea por |2 premura de terminar confenidos, los
tizmpos, efc. Pero especificamenta an el tema de lss fracciones s presentan
siuaciones problemsaticas sobre todo al ponerlas en practica.

Enfonces para los slumnos ;qué son las fracciones?, debo ser honesta para este
terna he tomade diversa vanantes, técnicas o estrategias y empezar de una nada a
un todo, ya gus anteriormentz me enfocsbs demasiado & que conocieran la
estructura de I freccicn (numerader, linea, denominador) pero para ellos sodo son
dos mimeros uno arriba de otro v gue pretende que hagan representaciones graficas
de una fraccion en una figura, entonces siguen sin entendar gue wun numero arriba
de otro divide un figura, porgue. Al mismo tiempo gue considers gue ko prirondisl
a5 trabajar el significado, por ejemiplo, en la fraccicn de 1/4, analizar que parte del
4 e= 1. Puede sonar trivial, porque cuando le decimaos al slumno gue divida una hoja
en 8 partes o en las partes deseadas solo la divide y toma wno, listo, hay queda,
Ceberiamos iniciar con que se familiarice con ke escritura numerica da fracciones &
famosc ejemplo del pastel que es 1 pastel HUMERADOR v lo divide en 2 nifios
CEMCKINADOR, ;que les conviens mas? dividifdo enfre mas o sclo enfre los 3.

Mienfras tanfo en el repario reside una freccion ya que pueden estructurar
greduslmente &l concepto de freccion. Podemes apoyamos de material concrato,
manipulable, efc. Que shora a distancia pues se dificulta. peroc por wideos
grebaciones se pusde plantear que es lo que pretendo con les aclividedes
reslizadas. Es imporiante mencionar gue & {rabajo compartido y colsborativo enire
aluminos es mas significative y ke da senfido, ya gue trabajando ahora = distancia la
disposicion de bos ninios depends da su &nima, volurtad v energia. Terming diciendo
que para gue los slumnos comprendan verdadersmente es necesaro darles [as
bases para aceeder &l conocimiento con mayor facilidad. Al igual que como docente
sismpra a5 bueno lesr, practicar, compartir y aprender de ofros, asi gue estoy enla
rriejor disposicion de que me propongsa O COITija para Mejorar,
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ESCUELA PRIMARIA “EMILIANO ZAPATA™
SAN ANTONIO, VILLA DE ARRIAGA S.LL.P

San Luls Potosi
C.C.T: 24DPRO7EEG ZONA ESCOLAR: 050 SECTOR: || Uy Codiero pain Focky
CICLO ESCOLAR: 2020 - 2021 SCCRCTARIA DE COUCACION

Diario

El grupo de quinto A, esta integrado por 28 alumnos, de los cuales 17 son mujeres
y 11 son hombres, es un grupo heterogéneo, existiendo una gran diversidad de
ritmos aprendizaje, los nifos oscilan entre los 10 y 11 anos.

En el aspecto académico tienen problemas principalmente en las asignaturas
matemalicas en especial el contenido de fracciones se manifiesta con la
representacion, suma y resta de fracciones con diferente denominador.

En matemdticas no dominan y no han adquirido el algorilmo de las operaciones
basicas, especialmente multiplicacion y divisién; por lo cual es dificil seguir el
procedimiento de una suma de fraccion con diferente denominador y la
representacion de fracciones lo cual causa un deficiente rendimiento
especialmente con los sigulentes alumnos: Emmanuel, jullana. Alexis, Jesus
Hernesto, Miriam, Guadalupe y Barbara.

Estos alumnos cuentan con rezago educativo que interfieren en el aprendizaje,
muestran una actitud despistada con las indicaciones que se han dado a la hora
de realizar las aclividades. No interpretan la informacidn de los videos que explico
para el desarrolio de suma y resta de fracciones mediante la resolucion de
fracciones equvalentes y productos cruzados para su resolucién.

Se ha logrado evidenciar por sus trabajos que me envian a traves de la
herramienta de whatssap que no realizan bien el procedimiento para realizar una
suma de fracciones o resla. Al momento de buscar una fraccion equivalente con
un denominador comin para poder realizar la suma, solo multiplican el
denominador, pero el numerador no lo multiplican logrando que sea erronea la
suma de fraccidn, otros alumnos solo suman las cantidades de los numeradores y
denominadores teniendo mal el resultado.

Para ensefar e contenido se empezd desde lo basico, explicando los
componentes de una fraccion, los tipos de fracciones mixtas, proplas e impropias y
la representacion de la misma.

Para la represeniacidon se explico que el denominador es |a parte dividida de la
unidad y el numerador es la cantidad tomada, posteriormente realizaron un
memorama de fracciones para encontrar la representacion grafica y la fraccion.

Para la realizacion de la suma se empezd con sumas de fracciones con el mismo
denominador, se explico que cuando tenian el mismo denominador se pasaba
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igual y los numeradores se sumaban. Todo este procedimiento se ensenaba
mediante el grupo de WhatsApp con audios y videos que posteriormente se
dejaban ejercicios para poner aprueba sus conocimientos adquiridos en la
ensefanza - aprendizaje a distancia.

Realice con algunos alumnos video llamadas ya que presentaban dificuitad en
este conlenido se axplico mediante procedimientos gue su servidor le explicaba en
tlempo real como se enconfraba una fraccion equivalente con el mismo
denominador comun para poder sumar la fraccidn, se comenlo que se puede
multiplicar por un numero tanto el denominador y denominador segun el
denominador de la otra faccion para ejecutar la suma ya que encontremos el
equivalente de la fraccion con el denominador comun solo se pasaba igual.

Se realizaron varios ejercicios de sumas de fracciones y reslas tamblén se les
explico mediante videos que grababa al realizar una suma de fracciones mediante
productos cruzados con el fin de que el alumno tuviera el procedimiento de la
resolucion que mas se le facilité ya que algunas mamas le ensefiaron con ese
mélodo y lo tuve que implementar para que conozcan olras formas de resolucion
de sumas de fracciones.
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ANEXO G
PRUEBAS APLICADAS A LOS ALUMNOS

Escuela Primaria Emiliano Lapata
C.C.T. 24DPROTEES, Zona Escolar 050, Sector Il
San Antonio, Villa de Arriaga, 5.L.P.
Prueba Cuarto Grado
Mombre del glumnao
Grado y Grupo Fecha

Mombre del maestro (a)

Resuehwe los siguienies ejerncicios de maners individusal

Reprasents los pasteles que s necesitan pars gque un grupo de 8 personas =
cada wna le foquen 445 de pizza

hmﬁ IlI.rr :- 3 9
“ s’ ©r v

En cads figura ilumina la fraccicn que se indica
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Escuela Primaria Emiliano Zapata
C.C.T. 24DPRO0768G, Zona Escolar 050, Sector llI
San Antonio, Villa de Arriaga, S.L.P.

Prueba Quinto Grado

Nombre del alumno

Grado y Grupo Fecha

Nombre del maestro (a)

Resuelve los siguientes ejercicios de manera individual

1. Claudia compro primero % kg de uvas y luego %2 kg mas. ¢ Qué cantidad de
uvas compro en total?

2. Para hacer los adornos de un traje Luisa compré 2/3 m de listén azul y 5/6
m de liston rojo. ¢, Cuénto liston compro en total?

3. Pamela compro un trozo de carne. Us6 3/8 kg de ese trozo para preparar
un guisado y sobraron % kg. ¢ Cuanto pesaba originalmente el trozo de
carne?
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Representa con dibujos el resultado de las siguientes operaciones

a) +
i

N
®io

b)7£‘18
3+
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Escuela Primaria Emiliano Zapata
C.C.T. 24DPR0768G, Zona Escolar 050, Sector IlI
San Antonio, Villa de Arriaga, S.L.P.

Prueba Sexto Grado

Nombre del alumno

Grado y Grupo Fecha

Nombre del maestro (a)

1. ¢Cuanto hay que agregar a ¥ para obtener 6/77?

2. ¢Qué tanto es menor o mayor a 1 la suma de 4/5y 4/8?

3. ¢Escierto que 8/12 + 2/4 =1 1/67?

4. ¢En cuanto excede 7/9 a 2/5?
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En la ferla de San Nicolas se lleva a cabo una carrerade Skm. A
los 20 minutos de comenzada la carrera, los participantes llevan
los siguientes avances:

* Don Joaquin, campesino, ha recorrido :‘,, del total de la carrera.

* Pedro, estudiante de bachillerato, ha avanzado 0.8 del recorrido.

* Juana, ama de casa, ha avanzado l del recorrido.

* Lulsa, enfermera del centro de salud y atleta de corazén, ha
recorrido i’ de la carrera.

* Mariano, alumno de primaria, lleva apenas 0.25 del recorrido.

* Don Manuel, ganadero, lleva g del total de la carrera.

« Luls, alumno de sexto grado, lleva 4 km recorridos.

a) Representen en la recta numérica las distancias recorridas
por cada participante.

(0] 5 km
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Anexo H Guia de observacion (taller)

Fecha

Grado vy Numero de Forma
grupo alumnos sesionar

de

Tiempos

Descripcion de la actividad

Aspectos a analizar

Enfoque

Presenta situaciones probleméticas que
despiertan el interés del alumno

La problematica implica conocimiento y
habilidades a desarrollar

El conocimiento de reglas, algoritmos,
féormulas y definiciones s6lo es
importante en

la medida en que los alumnos lo puedan
usar

Uso de
material
didactico

El material propuesto despierta el interés
en el alumno

Refuerza, introduce o facilita los
conocimientos o habilidades que se
pretenden en la clase.

Planeacion

Existe congruencia entre lo que se
redacta y lo que se presenta

El desarrollo de la actividad facilitd el
cumplimiento del propdésito.

La evaluacion permite confirmar los
logros obtenidos y se enfoca en mejorar.

Organiza los espacios, tiempos Yy
recursos como lo disefia

Observaciones generales

Fuente: Guia para la elaboracién de la planeacion didactica argumentada, Evaluacién del
Desempefio (SEP, 2018).
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Anexo | Productos del taller
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Nube de palabras docente 4, producto 3, sesion 3
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Anexo J Evidencias del taller

Sesiones presenciales y en linea del taller

T
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HocvdoesnafBuvdana .

N Cepurizevass

Nrwezent

- - Cbser y P o - Area da confort

L Urganzacion y revicion de L p de g en cr
diddetca persconal y profesional
- Gestion de recursos didacticos para e - Carga adainisirativa
sjercicio de lof docentes Dinamica tradicional de trabajo blecid

- Ceatidn de talicres o copacitaciones en lca
det di ) igeries as como para

o

en & Imatitucién y 2ona cacalor (trabajo ¢!
auls y gestion de recursos y

l-ml#’uduinw'-‘ gink o
s fortalezcan ls practics del docents

- Propiclar un amblente de frabajo estable y

-Establecimiento de acuerdos para las

ran axcalents comunicacaan ahanr ¥ seomp e lan
-Apoyo en es pogicas o para mej los de sa
datectydae Practca on la ensetianza de las fracciones y
= Apoyo al docents &n su toma de decisionss  de otras tamaticas,
- Buena comunicaclon y refaclén con B3 - Toma de acusrdos para B elaboraclén,
autondados locales escolares y de godblemo { y aplicach o 13 p )
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Observaciones de clase del Proyecto de Intervencion
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