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INTRODUCCION

La ensefianza de las matematicas ha sido un problema a nivel global desde hace varias décadas,ello
se evidencia en los resultados de las pruebas estandarizadas realizadas por Organismos
Internacionales, al tener gran influencia en el Sistema Educativo Mexicano lo dotan de ciertas
recomendaciones para mejorar la calidad de la ensefianza y del aprendizaje de los estudiantes con la
finalidad de formar ciudadanos mas productivos econdémica y socialmente, para que de esta manera

puedan pertenecer a la sociedad del conocimiento global.

La Reforma Educativa 2011 (RIEB) en el sistema educativo mexicano se llevd a cabo a través de
diversas politicas educativas que no han tomado en cuenta el contexto nacional y local de la
sociedad mexicana, que en muchas de las veces lejos de ser beneficiados son la mayoria de las
veces son los mas desfavorecidos. Asimismo, los procesos de gestion escolar cobran gran
relevancia en el contexto educativo, ya que es a través de ellos que se debe concebir al centro
escolar como una institucion que gestiona no solamente los recursos humanos para brindar el
servicio educativo; sino también recursos materiales, didacticos y pedag6gicos necesarios para que
el servicio que se presta sea de calidad y favorezca mejores resultados en los aprendizajes de los

estudiantes de Educacion Basica.

En este sentido, la orientacion y ensefianza del proceso de aprendizaje es una parte esencial que el
docente debe conocer de manera profunda a través de las diferentes teorias, paradigmas, enfoques,
perspectivas que han dado sustento tedrico a través del tiempo a las estructuras cognitivas que cada
alumno posee, porque de este saber debe atender de manera constructiva sus formas de ensefianza y
de aprender, asi como potenciar las areas de oportunidad que estan presente en su desarrollo

académico.

En su enfoque disciplinario la matematica afronta retos actitudinales y aptitudinales que promueven
en los estudiantes, el fortalecimiento del pensamiento I6gico matematico y variacional, éste a su
vez, facilita la comprension de anélisis, la solucion de problemas y el significado de lo que aprende.
Sin embargo en el contexto escolar estas apreciaciones se dan de manera diferente, ya que cuando
los estudiantes se enfrentan a pruebas estandarizadas se les dificulta la resolucion de problemas de
sentido numérico. Esta situacion tiene que ver con diversos aspectos: los métodos de ensefianza que
tienen que ver con la falta de dominio de la didactica de las matematicas, las actitudes negativas y

la falta de motivacion de los estudiantes hacia la asignatura, entre otras.




A partir de este conjunto de ideas y concepciones se presenta el presente proyecto de intervencion
con el objetivo implementar un método de ensefianza constructivista que les permita a los alumnos
construir sus propios procedimientos en la resolucion de problemas mateméticos a través de
estrategias acordes al método Singapur en estudiantes de sexto grado de primaria. Con la intencién

de que tengan actitudes positivas hacia el aprendizaje de esta asignatura.

El presente proyecto se desarrolla en VI capitulos. El capitulo | consiste en la revision teorica de las
politicas educativas que han sido disefiadas para conocer, comprender y explicar las diversas
problematicas que permean los sistemas educativos del mundo. A su vez, permite tener un
acercamiento con los elementos contextuales que determinan la problematica que pretende ser
estudiada desde diferentes perspectivas. Se hace mencion que a escala mundial se realizaron
diversas investigaciones Yy debates para conocer como es que se llevan a cabo los procesos
educativos en el mundo, con la finalidad de conocer los avances que se tienen en materia educativa
y obtener un soporte tedrico y metodologico para determinar las sugerencias que realizarian a los

paises miembros sobre lo que se pretende ensefiar.

Entre ellos se encuentra el Foro Mundial sobre la Educacion 2015 en Inchedn en el cual se
aprobaron las metas a alcanzar en materia educativa en 2030. Lo anterior, dio pauta a que
organismos internacionales como la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién
(UNESCO), la Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Econémico (OCDE), el Banco
Mundial (BM) y el Foro Monetario Internacional (FMI) a que realizaran sugerencias a la politica
educativa mexicana por ser un pais miembro. Dichas sugerencias fueron el inicio para implementar

reformas educativas para que México se integrara a la globalizacién mundial.

En este sentido, para los organismos internacionales, la calidad educativa juega un papel
fundamental en el hecho educativo, es un referente importante para los objetivos que se pretenden
lograr a futuro en diversos paises del mundo. Y con ello, generar una transformacion social,
mediante la cual se fortalezcan sociedades mas humanas, incluyentes, equitativas y justas. No
solamente en el &mbito social y educativo, sino tambien en el ambito economico. Pues es un ambito
que determina en cierta parte el avance y el desarrollo de un pais y/o una region como lo es

América Latina.

El parametro a escala mundial en educacién es la calidad de la ensefianza y el aprendizaje de los

estudiantes. Ello se evidencia a través de los resultados de diversas evaluaciones internacionales




realizadas a los estudiantes mexicanos como lo en el Programa Internacional para las Evaluaciones
de los estudiantes (PISA — Program for International Student Assessment) que mide las
competencias especificas de lectoescritura y aritmética. Y cuyos resultados no son muy alentadores

para el Estado mexicano.

En este capitulo también se lleva a cabo el analisis del contexto nacional en el que son
implementadas dichas pruebas y los posibles factores que determinan el bajo resultado de los
estudiantes mexicanos. Algunos investigadores analizan dichas evaluaciones y hacen mencion que
deben estar centradas desde un enfoque formativo de evaluacion. Es por ello, que el gobierno
mexicano implementa politicas publicas en materia educativa para fortalecer el sistema educativo
nacional, asi se sientan las bases para entrar a un mundo globalizado y dar pas6 a reformas
estructurales como lo es la Reforma Integral de Educacion Béasica (RIEB).

Se expone como fue implementada la RIEB en las escuelas de Educacion Basica para dar
cumplimiento a las demandas internacionales y cual fue la reaccion de los docentes frente a grupo
ante dicha implementacién. En esta reforma destaca el énfasis en el desarrollo de competencias y en
los estandares educativos centrados en el desempefio curricular, en la gestion escolar y en el

docente frente a grupo, mismos que estan enfocados en estandares internacionales de desempefio.

Finalmente, se abordan algunas concepciones sobre el contexto escolar y los componentes que
actian de manera transversal en él, ya que son imprescindibles para que se lleven a cabo los fines
educativos. Se menciona como esta organizado el centro escolar y cémo se llevaron a cabo los
procesos de gestion escolar para brindar atencién mediante diferentes modelos educativos durante
la pandemia por Covid — 19. Asimismo, cémo las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) cobraron especial importancia ante dichos modelos educativos y como los
docentes nos enfrentamos a este nuevo reto digital. Asi como los maltiples factores que influyen y

determinan la ensefianza de las matematicas en una sociedad actual.

En el capitulo 11 se enuncian los referentes tedricos y conceptuales que sustentan el proyecto de
intervencion, los cuales ampliaron la perspectiva pedagdgica para comprender cémo se llevan a
cabo los procesos de ensefianza y de aprendizaje de los estudiantes en el eje de sentido numérico.
Asimismo, abrié un espacio de reflexion sobre la importancia que tiene que los docentes frente a
grupo tengamos los conocimientos y saberes de las teorias pedagogicas implicadas y plasmadas en

los planes y programas de estudio vigentes.




Ademaés, se da a conocer los fundamentos tedricos y metodologicos del Método Singapur en la
ensefianza de las matematicas. Asi como el papel que juegan la didactica, la competencia y la
resolucion de problemas matematicos en el eje de sentido numérico. Y porque dicho método es
considerado un parteaguas en la ensefianza de las matematicas llevando a los estudiantes a
apropiarse de su conocimiento, teniendo una actitud positiva hacia la asignatura llevandolos a la

resolucién de problemas de sentido numérico de manera exitosa.

Con base en lo anterior, se describen las teorias del aprendizaje por Descubrimiento de Jerome
Bruner Enfoque — CPA (concreto, pictdrico y abstracto). Quien sustenta que el aprendizaje debe
ser un proceso activo y social en donde los estudiantes deben de construir nuevos conceptos e
ideas sobre el entorno que los rodea; pues solamente a través de ese descubrimiento es que los
estudiantes vuelven su aprendizaje significativo. Y para que ese aprendizaje se lleve a cabo de
manera favorable en los estudiantes deben pasar por tres etapas: la concreta, pictdrica y abstracta.

Por otro lado, se describe la Teoria de Zoltan Dienes — Variacion Sistematica quien apoyado en las
teorias de Piaget y Bruner menciona que es importante que la manipulacion de objetos concretos
se lleve a cabo desde edades tempranas, pues si son acordes a su edad y son atractivos para los
estudiantes puede tener una amplia variedad en sus representaciones, es decir, diferentes puntos

de vista para la resolucion de ciertas operaciones matematicas.

Al Método Singapur, Richard Skemp aporta la comprension instrumental (saber hacer) y la
comprension relacional (saber qué). Skemp hace mencion que las matematicas relacionales son
mas faciles de recordar y por lo tanto de aprender. Asimismo, se abordan algunas teorias
constructivistas que dan sustento a las practicas docentes, pues al tener diversas variantes son
utilizadas como puntos de partida para llevar a cabo los procesos de ensefianza. También permiten
conocer y comprender como aprenden los estudiantes a través de la interaccion social con otros, y

con el medio sociocultural en el que se desenvuelven en el dia a dia.

Las teorias constructivistas que se mencionan Yy en las que esta sustentada esta intervencién son
las teoria del Desarrollo Cognitivo de Jean Piaget quién concibe el aprendizaje como un proceso
inherente del ser humano y que se da de manera evolutiva mediante una serie de etapas o fases y
gue comunmente son conocidos como estadios del desarrollo. Asimismo, concibe que la ensefianza
debe orientar a los procesos de reconstruccion que realizan los contenidos escolares siendo el

docente un mediador del aprendizaje.




Por otro lado, se describe la Teoria Sociocultural de Vigotsky como parte del constructivismo
social mediante el cual los estudiantes interactian de manera constante permitiéndoles construir un
aprendizaje significativo que se va potencializando a través de la resolucion de problemas con el
docente como guia y mediador; mientras que los compafieros le ayudan a reflexionar y verificar
sus errores en los procesos cognitivos, pues estan mediados por su cultura y el entorno en el que se
desenvuelven, lo que permite aprender entre iguales porque hablan su mismo lenguaje y les

permiten comprender situaciones compartidas.

Finalmente, en este capitulo se aborda la importancia que tiene el conocimiento y dominio de la
didactica de las matematicas, la ensefianza en la resolucion problemas del eje de sentido numérico,
asi como la trascendencia de realizar la planeacion didactica argumentada para mejorar la calidad
de los aprendizajes de los estudiantes de sexto grado y llevar a cabo procesos de evaluacion del
aprendizaje de manera formativa en la asignatura. Pues solamente considerando estos componentes
podemos hablar de précticas docentes auténticas pues ello nos permite tener conocimiento de los
estudiantes y de lo que viven en su vida cotidiana. Transformando esas experiencias en

aprendizajes significativos.

En el capitulo 111 se presenta el disefio de la propuesta de intervencion asi como el planteamiento
metodologico en el que fue realizada. La intervencion se llevo a cabo bajo el enfoque cualitativo de
investigacion ya que se pretendia generar una transformacion y un cambio social. Lo anterior
permitio tener un acercamiento con la realidad que pretendia ser estudiada. Con este enfoque se
accedid a conocer las interacciones, experiencias, conocimientos, saberes y los contextos en los que

se desenvuelven los estudiantes.

La metodologia utilizada es la Investigacién — Accién porque permite tener un acercamiento con la
realidad social que se esta viviendo en la actualidad. Los docentes al ser considerados los
principales agentes de un cambio social tenemos la posibilidad de indagar y reflexionar sobre
nuestras propias practicas mediante las experiencias, saberes, conocimientos, estrategias y acciones
que pueden ser transformados para la mejora de los aprendizajes de los estudiantes. Y esta
metodologia al ser flexible, permite que el docente sea el investigador de su propia practica docente

y llevar a cabo, dicha transformacion.

En este capitulo se describe la planeacion de la propuesta de intervencion, se menciona la pregunta
de investigacion, asi como el objetivo general y los objetivos especificos que tuvo la intervencion.

Asimismo, se muestran los campos de accion que fueron considerados para determinar la hipdtesis




de accion y definir las metas que se pretendian alcanzar. También se enuncia el plan de evaluacion
de la estrategia de intervencion, la cual permitié recolectar informacion valiosa a través de la
aplicacion de técnicas e instrumentos de recogida de informacidén para su posterior analisis e
integracion de las diferentes perspectiva tedricas y metodoldgicas que dieron sustento a la toma de

decisiones de la intervencion.

Se describe el disefio de la planeacion didactica argumentada mediante la cual se organizo la
intervencion con cada uno de sus componentes como el contexto interno y externo de la institucion

escolar, el diagndstico del grupo, el plan de clase y la estrategia de evaluacion.

Ademaés, se describe el seguimiento del proceso de aplicacion que es la puesta en marcha de la
intervencion y como los procesos de la gestion educativa adquieren relevancia en la toma de
decisiones, pues al ser un proceso dindmico, complejo y una tarea colectiva tienen gran impacto en
el contexto escolar e institucional. Se especifica la poblacion seleccionada y se enuncia que no es
una muestra representativa ya que no se cont6 con las mismas caracteristicas de la poblacion total

del grupo.

Finalmente, en este capitulo se muestra el desarrollo de la implementacion, la cual se llevo a cabo
mediante tres sesiones de 50 min cada una. Cada secuencia se disefi6 para desarrollar la
competencia matematica en la resolucion de problemas de sentido numérico a través del modelo de
barras del Método Singapur. Es importante sefialar, que cada una de las sesiones se llevé a cabo
mediante la plataforma de Google Meet bajo la modalidad de aula invertida, ya que en el momento
de la intervencidn nos encontrdbamos en confinamiento social por la pandemia de Covid — 19. Se
contrastaron los datos arrojados durante la intervencion con el sustento tedrico, ello permitid
realizar la evaluacion de la intervencion mediante instrumentos que arrojaron informacion relevante

para la investigacion.

En el capitulo 1V se retoma la metodologia empleada para la realizacion del diagnostico educativo
como un primer acercamiento a la realidad educativa que pretendia ser estudiada. La técnica
metodoldgica del arbol de problemas propuesta por Evans (2010). Permitio la identificacién de la
problematica a atender: “los estudiantes de sexto grado de primaria presentan dificultades en la

resolucion de problemas matematicos en el eje de sentido numérico”.

Con base en lo anterior, fue necesario llevar a cabo la técnica de analisis de documentos. Los
documentos analizados fueron los resultados de la prueba PLANEA 2018 de la escuela Primaria “El

Amo Torres” turno vespertino en la alcaldia de Iztapalapa especificamente de los alumnos de sexto
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grado escolar y los resultados de la Prueba PISA (2018) del nivel secundaria. Dichos documentos se

analizaron especificamente en el area de las matematicas en el eje de sentido numérico.

También, se mencionan los métodos y técnicas de recoleccién utilizados para la obtencion de la
informacidn. Para ello se considero realizar una entrevista a los padres de familia de los estudiantes
para conocer sus apreciaciones sobre cuéles eran las asignaturas que mas se les dificultaban a sus
hijos, asi como cuales eran los principales factores que incidian en su desempefio escolar. Para
contrastar la informacion que proporcionaron los padres de familia, se disefiaron cuestionarios tipo
test de valoracion de las actitudes, motivaciones y ensefianza de las matematicas, asi como de
valoracion de saberes matematicos dirigidos a los estudiantes. Cabe sefialar, que dicho cuestionario

implicaba la resolucion de problemas de sentido numérico.

Los datos obtenidos dieron cuenta que la problematica estaba directamente relacionada con las
dificultades que presentan los estudiantes en este eje, dando asi sustento a la problematica
identificada. Finalmente, se describe el andlisis y autoevaluacién de la practica docente que
permitié identificar las fortalezas y las areas de oportunidad de ésta. Dando la posibilidad de
comprender la realidad educativa desde una perspectiva mas reflexiva.

En el capitulo V se presenta el informe de resultados obtenidos de la propuesta de intervencion, el
cual se llevd a cabo mediante la sistematizacion de la informacion de los datos que arrojaron los
instrumentos aplicados, mismos que fueron organizados en ejes y sub-ejes para su analisis. Siendo
éstos: Eje 1. Competencia matematica en la resolucién de problemas de sentido numérico. Sub -eje
1.1. Apreciaciones, actitudes y motivacion hacia las matematicas.

Este eje considera aspectos relacionados la falta de competencia matematica de los estudiantes en la
resolucion de los problemas del eje de sentido numérico. Asi como los métodos de ensefianza que
ejercen los docentes en el aula, ya que son considerados un factor imprescindible para que los
estudiantes resuelvan con éxito problemas matematico, favorezcan la motivacion y una actitud
positiva hacia su aprendizaje. Aborda como viven los estudiantes las matematicas en su vida
cotidiana y la importancia de potenciar el sentido numérico para ser competentes una sociedad

global,

El Eje 2. Profesionalizacion docente. Sub-eje 2.1. Ensefianza — Método Singapur. Aborda el rol que
juega el ser docente en la actualidad para fortalecer la competencia matematica en los estudiantes,
con la intencion de romper esquemas de una educacion tradicional y estar a la vanguardia de las

nuevas sociedades. Describe como el Método Singapur aporta a los estudiantes de conocimientos,
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habilidades, conceptos, saberes, conocimientos y estrategias hacia la resolucion de problemas de

sentido numérico con éxito. Con una actitud positiva y motivados en los procesos de aprendizaje.

Finalmente, en el Sub-eje 2.2 Saberes y conocimientos. Se muestran las expectativas de los
estudiantes y padres de familia, sobre los avances en la resolucion de problemas de sentido
numérico tras la implementacion del método Singapur. La mayoria de los estudiantes consideraron
que su desempefio fue bueno porque fue una nueva experiencia, que el hecho de manipular
materiales concretos les da otra perspectiva de como resolver los problemas. Ya que el método de
ensefianza es innovador y les permite expresar sus dudas. Trabajar de manera colaborativa les
permitio tener mayor seguridad en si mismos ante los problemas y por ende, tener una actitud

positiva.

También se muestran las apreciaciones de los padres de familia sobre la experiencia y la
importancia de desarrollar y potenciar en sentido numérico en sus hijos mediante el Método

Singapur.

El capitulo VI aborda las conclusiones a las que se lleg6 después de haber concluido el proceso de
investigacion con los estudiantes de sexto grado de la escuela primaria “El Amo Torres” en el turno
vespertino. La metodologia utilizada Investigacion — Accidn permitio reflexionar y analizar una
problematica real que se vive cotidianamente en las aulas y que, muchas ocasiones tiene su origen
en las practicas docentes, ya que los métodos de ensefianza determinan el éxito o el fracaso en los
aprendizajes de los estudiantes. Para poder visualizar las probleméticas a las que nos enfrentamos
diariamente es necesario la profesionalizacion de los docente sobre todo cuando se trata del
aprendizaje de las matematicas, pues requiere del conocimiento y dominio de la didactica de dicha

asignatura, pues ello determinara la calidad de los aprendizajes.

Innovar la practica docente requiere conocimiento, indagacion, preparacion, formacion,
capacitacion y dominio del Método Singapur para su implementacion en el aula. Aunque el método
tiene grandes virtudes, es menester reconocer que requiere mucho compromiso por parte del
docente, porque el rol del profesor es solamente ser un mediador del aprendizaje. Aunado a ello, a
nivel institucion fortalece el trabajo colaborativo entre docentes y despierta el interés del colectivo a
sumarse a desarrollar practicas innovadoras para la mejora de los aprendizajes de los estudiantes de

la institucion escolar.
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Asimismo, el Método Singapur aporta herramientas tedricas y metodoldgicas para disefiar una
planeacion integral del aprendizaje, porque considera a todos los estudiantes, para dicha
metodologia no existen los errores solo estrategias diferentes de llegar a la resolucién de los

problemas de sentido numérico de manera divertida mediante el enfoque CPA.

Finalmente, se concluye que el método mejora la resolucion de problemas de problemas del eje de
sentido numérico con éxito y con una actitud positiva de los estudiantes. Mejorando sus habilidades
llevandolos a la metacognicion.
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CAPITULOI

CONTEXTO EDUCATIVO Y PROBLEMATICA

1.1 Contexto Internacional

Garantizar la igualdad de oportunidades para todos los estudiantes del mundo y abatir el rezagoescolar
sigue siendo un desafio a escala mundial. En los dltimos 15 afios se han registrado progresos
significativos del acceso a la educacion a nivel mundial en la ampliacién del acceso a la educacién,
especialmente en el nivel primaria. Sin embargo, los esfuerzos no han sido suficientes para lograr que
todos los nifios, adolescentes y jovenes asistan a la escuela. En el Informe de Seguimiento de la
Educacion en el Mundo (2020), en sus cifras mas recientes, estimaque “unos 258 millones de nifios,

adolescentes y jovenes, es decir, el 17% del total mundial, noestan en la escuela”. (pag. 7)

Nunca antes, los sistemas educativos se habian enfrentado con tal magnitud al gran desafio dehacer
posible el derecho a la educacion. Si bien es cierto, que por muchos afios se ha tratado de erradicar la
exclusion no solamente social sino también educativa, hoy se incrementa ain mas por la gran
desigualdad de oportunidades de acceso a la educacion que trae consigo la pandemiapor Covid-19 que
ha llevado al confinamiento social en todos los sectores de produccion, cambiando de manera dréastica

las organizaciones sociales y educativas; en las formas de gestionar, de ensefiar y de aprender.

Esto sin duda, ha llevado a los sistemas educativos del mundo a gestionar mecanismosemergentes a
través de diversas politicas publicas y educativas que demandan la urgente actuacion de los docentes
en sus practicas, haciendo evidente la necesidad de desarrollar la resiliencia, la equidad, la empatia,
educacion socioemocional, escuelas inclusivas, la revalorizacion del magisterio y la calidad educativa

en tiempo de crisis, inestabilidad e incertidumbre mundial.

Las cifras antes mencionadas, han prevalecido durante varias décadas, ellas tienen su origen engran
parte en las desigualdades que tienen que ver con factores econdmicos, politicos, econdmicos, sociales
y educativos en la mayoria de los paises. Entre ellos se encuentran: la actividad econdmica que
desempefian, las condiciones socioeconémicas de sus habitantes, la falta de oportunidades laborales y
educativas de los mas desfavorecidos, la violencia que va enaumento dia con dia, la necesidad de salir
de sus lugares de origen en busqueda de oportunidades para una vida mejor, los pocos recursos
asignados a las personas mas vulnerables, el trabajo infantil que impide que los nifios asistan a la

escuela, la distancia que tienen que recorrer los nifios y jovenes para poder asistir, el disefio de
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politicas publicas que muchas de las veces no toma en cuenta el contexto en el que se desenvuelven los

estudiantes.

Estas realidades han sido observadas y son del conocimiento de todos los paises del mundo, elloha
generado que se realicen diversos estudios e investigaciones a escala mundial con la finalidad de conocer
maés a fondo los avances que se han tenido en materia educativa, dado que la educacién es vista como
una poderosa herramienta para generar una transformacion social, y asi crear sociedades mas

incluyentes, equitativas y justas para toda la poblacion mundial.

En este sentido, los organismos internacionales como la Organizacion para la Cooperacion vy
Desarrollo Econémicos (OCDE), el Banco Mundial (BM), la Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacion (UNESCO) y el Fondo Monetario Internacional(FMI) ponen mayor énfasis en la
calidad del aprendizaje y la ensefianza para propiciar un cambio de enfoque educativo centrado en
economias de mercado, en la formacion de las nuevas generaciones paraque se integren al mundo
laboral, y asi participen en la produccién y distribucién de la riqueza de la sociedad en la que se
encuentran inmersos. Esto se da a través de diversas acciones politicasy econdémicas que solo buscan

disfrazar el fracaso que se ha tenido en materia educativa a causa de las desigualdades sociales.

Por lo que, al ser la educacién una estrategia para abatir la desigualdad social, se llevaron a cabovarios
debates en América Latina para realizar sugerencias a varios paises sobre el tipo de educacion que se
pretendia ensefiar, cuya finalidad era cumplir con ciertas recomendaciones para que se pudieran
integrar a la globalizacién mundial. En consecuencia, se inician reformas educativas sugeridas por
dichos organismos que en muchos casos tuvieron tintes politicos punitivos y econémicos; ya que
reconocian que uno de los principales obstaculos que los paises enfrentaban para avanzar hacia la
globalizacién eran los sindicatos de trabajadores, por lo que al implementar una reforma se debilitaria

su empoderamiento y seria mas facil lograr su propdsito globalizador.

En el Foro Mundial sobre la Educacion 2015 en Incheon, la UNESCO, la UNICEF, el Banco Mundial
y otras organizaciones internacionales se reunieron en la Republica de Corea para aprobar la
Declaracion de Incheon que visualiza las metas a alcanzar en la Educacion 2030. Ellapone énfasis en
todas aquellas personas que han sido excluidas en el sistema educativo por su condicion social, étnica,

linglistica y que presentan alguna discapacidad.

En esta declaracion se enmarcan las lineas de accion que deben seguir los paises participantes para no

dejar a nadie atras. Es decir, inspirada con una vision humanista de la educacion basada en el respeto
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de las diferencias individuales y el derecho a la educacion para todos. Este es el eje rector de la Agenda
Mundial 2030 para el Desarrollo Sostenible, asi como el Objetivo 4 (ODS4), Garantizar una educacion
inclusiva y equitativa de calidad y promover oportunidades de aprendizaje permanente para todos” y
en su meta 4.6 “Garantizar que todos los jovenes y al menos una proporcion sustancial de los adultos,
tanto hombres como mujeres, tengan competencias de lectura, escritura y aritmética” adoptado por la
comunidad internacional. (UNESCO, 2015, pags. 20-21)

En este sentido, la calidad educativa juega un papel preponderante en los sistemas educativos
mundiales, ya que tiene variadas interpretaciones dependiendo del contexto en el que se enuncia y
dependiendo de las ideologias de cada pais. Con base en ello, se han desarrollado diversos enfoques
que permiten monitorearla y mejorarla. Segun la (UNESCO, 2005) se requiere diadlogo para definir la
calidad para alcanzar:

“...Acuerdos generales sobre objetivos y metas de la educacion; un marco de analisis de la calidad
que permita especificar sus diversas dimensiones; un enfoque que permita identificar yvalorar las
variables importantes, asi como de un marco para la mejora que cubra de modo comprensivo los
componentes vinculados del sistema educativo y que permita oportunidades para identificar los

cambios y las reformas necesarias” (pag. 2)

Bajo esta perspectiva, los objetivos que pretende alcanzar la agenda 2030 son muy ambiciosos, ya que
para poder llegar a cada una de sus metas se requiere de la colaboracién de todos los paises
involucrados. Habria que reconocer que cada pais tiene sus propias necesidades y realidades
educativas, puesto que cada alumno vive en contextos diferentes al resto de sus compafieros y que las
experiencias educativas e interacciones con los contenidos curriculares, se dan de diferente manera
aun dentro de las aulas. Es importante considerar que el hecho de que los alumnos tengan acceso a la
educacion no es garantia de que reciban una educacion de calidad y que se garantice el reconocimiento
pleno de sus diferencias, ello no solamente depende de los maestros, sino de todos los actores

involucrados en el sistema educativo.

Asimismo, no podemos pasar por alto que un parametro a escala mundial en educacion es la calidad de
la ensefianza y el aprendizaje de los alumnos, ello se visualiza a través de los resultados obtenidos en

las evaluaciones internacionales que se mencionan a continuacion.

El Tercer Estudio Regional y Comparativo (TERCE, 2013), es el estudio que mide el logro del
aprendizaje de los estudiantes. El cual comprende quince paises de América Latina incluido México
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(s6lo dos estados: Monterrey y Mexico). El estudio evalUa el desempefio escolar en el tercero y sexto
grado de educacion primaria en las areas de matematica, lenguaje (lectura y escritura) y ciencias
naturales. Los resultados del estudio muestran que seis de cada diez nifios de tercero y sexto grado que
participaron en la evaluacion de matematicas, no pueden resolver problemas de matematicas simples.
(Eugenio & Aguilar Zaldivar, 2018)

El Programa Internacional para las Evaluaciones de estudiantes (PISA - Program for International
Student Assessment) realizado por la OCDE. Con el proposito de elevar la calidad de la educacion,
sugirié a los paises miembros que implementaran sistemas de evaluacién a través de competencias
especificas en lectoescritura y aritmética con la consigna que deberian desarrollarse y cumplirse en el
2030 sin excepcion. México, al ser un pais miembro, colabora en la aplicacion de dicha prueba; la cual
esta adecuada a un sélo formato y se aplica a estudiantes de entre 14 y 15 afios de edad. En ella,
participan mas de 60 paises del mundo. Es una evaluacion que pretende confrontar los resultados entre
los paises miembros en materia educativa y se aplica desde el afio 2000 en un lapso de tres afios.

La Prueba PISA tiene la finalidad de estimar la eficacia en ciertas disciplinas, dicha prueba pretende
saber cual es el avance que los alumnos han alcanzado en ciertas areas y en ciertos contextos, asi como
conocer las destrezas que tienen para intervenir de manera integral en la sociedad actual. Por lo que, el
rendimiento académico de los alumnos es fundamental para la construccion de estrategias educativas
que les brinden la oportunidad de alcanzar conocimientosy habilidades que requieren para afrontar
situaciones de la vida cotidiana a nivel global. En México, el resultado de las pruebas PISA no son
muy alentadores. (Carrillo Garcia & Rodriguez Carrillo, 2012, p. 184)

Los resultados de estas pruebas han sido sin duda alguna muy sombrias, ya que en todos los afios en
los que se ha aplicado se han obtenido puntajes muy bajos. A pesar de que se hace énfasis en que dicha
prueba no se evalla el curriculo escolar sino los procesos que utilizan los estudiantes para resolver y
enfrentar situaciones de la sociedad en las asignaturas de matematicas, ciencias y lectura; que se
traducen a competencias especificas en la solucion de problemas que implica que los estudiantes hayan

consolidado en grados escolares anteriores, asicomo si tiene un impacto educativo, social y nacional.

Si nos centramos en los conocimientos que tienen los estudiantes en matematicas en la prueba PISA
2018, los resultados serian aun peores. México ocupa la posicion 61 de los paises miembros de la
OCDE con 409 puntos en matematicas, lo que tiene a nuestro pais en esta area con una baja de 10
puntos con relacién al 2003. Estos datos hablan de una gran desventaja, respecto a otros paises, pero a

la vez son un referente importante para ser analizado yreflexionado desde los centros escolares y las
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aulas. Es decir, que no se limite a ser analizados solo por las grandes organizaciones o solo por las
autoridades educativas; sino que también seconsidere a los docentes en la toma de decisiones sobre los
aspectos que se requieren cambiar las practicas educativas; los estilos de ensefianza, dominio

conceptual de matematicas, etc.

Con base en dichos resultados, la OCDE a través del Acuerdo de Cooperacion México — OCDE para la
mejora de la educacion de las escuelas mexicanas hace algunas recomendaciones cuya finalidad es
fortalecer el Sistema Educativo Mexicano a través de politicas educativas que ponen entre dicho la
calidad de la ensefianza y la gestion de las escuelas. Poniendo especial énfasis en los perfiles que
debemos tener los docentes al estar inmersos en el proceso educativo de los alumnos para la mejora en

el logro de los aprendizajes a nivel internacional.

Al respecto, considero que al ser una prueba estandarizada que no toma en cuenta el curriculo
mexicano y mucho menos la diversidad de contextos de las escuelas y de los alumnos, es dificil emitir
juicios, ya que todo lo que respecta al logro de los estudiantes depende de su realidad no solamente
personal, sino también social. Esta situacion nos pone en desventaja no s6lo como pais, sino también
como docentes del sistema educativo mexicano, porque los medios de comunicacion hacen
responsables de estos malos resultados a los docentes y al sistema en su conjunto. Sin considerar que
no solamente nosotros somos responsables, también lo serian las politicas educativas implementadas

en las escuelas sin tomar en cuenta la realidad de los estudiantes mexicanos.

Asimismo, en un articulo publicado por la BBC hace referencia que: “Chile fue el pais latinoamericano
con mejores resultados en lectura, ocupando el puesto 43 a nivel global, sequidode Uruguay y Costa
Rica. Pero todos los paises latinoamericanos evaluados obtuvieron una clasificacion inferior a la del
promedio de paises de la OCDE, el denominado “club de los paises mas ricos del mundo” al que
pertenecen Chile y México. Este mismo articulo, se hace referencia a los paises que obtuvieron
mejores resultados fueron: China, Singapur y Macao en las tres asignaturas evaluadas. El contraste en
los puntajes obtenidos me hizo preguntarme sobre cuales son los métodos de ensefianza que estos
paises implementan en los centros escolares que les han dado los mejores puntajes en los resultados en
la Prueba PISA.

Contrastando la informacion de los puntajes obtenidos, México se ubica entre los paises con puntajes
mas bajos y Singapur entre los paises con més altos. Con base en, los resultados antes mencionados es
inminente la necesidad de transformar nuestras practicas docentes, ya que la mayoria de los estudiantes

presentan dificultades en la resolucién de problemas matematicos en el eje de sentido numeérico.
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Al presentar ciertas dificultades y no ser atendidas de manera viable y oportuna por parte de los
docentes, la mayoria de los estudiantes de educacion basica muestra falta de interés ymotivacion hacia
las matemaéticas; bajo desempefio escolar, no logran consolidar los aprendizajes esperados del grado
escolar que cursan, impactando negativamente el cumplimiento del perfil de egreso.
Consecuentemente, no logran consolidar sus metas académicas, lo que en la mayoria de las veces los

obliga a la desercion escolar de niveles educativos superiores.

Pero esta cuestion no compete solamente a los estudiantes, sino también a los docentes que estamos
frente a grupo. Nuestras practicas educativas estan intimamente relacionadas con los aprendizajes
esperados que se pretende que los estudiantes adquieran, y para que ello sea significativo, es
importante considerar realizar practicas de ensefianza innovadoras que le permita a los estudiantes
alcanzar el maximo logro de los aprendizajes y de las competencias matematicas en aras de una mejora
en la calidad de los aprendizajes, pero también de la institucion escolar y del sistema educativo

nacional.

Es por todo lo anterior, que se consider6é importante implementar en la préctica educativa un método
de ensefianza que favorezca la mejora en los aprendizajes de los alumnos y guiarlos en la resolucién de
problemas matematicos de manera creativa y que aporte elementos para la profesionalizacién docente
en esta area. Un referente importante para ello es sin duda alguna la metodologia para la ensefianza de
Singapur, ésta es conocida a nivel mundial como Método Singapur y ha sido el parteaguas de muchos
paises; pues la han implementado en sus sistemas educativos y han afrontado con éxito diversas
experiencias en los diferentes grados deeducacion bésica. Entre los paises que la han implementado se

encuentran: Estados Unidos de América, Chile, Colombia, México, Espafia, entre otros.

Al realizar la investigacion del estado del arte sobre el método Singapur para la ensefianza de las
matematicas, se encontraron trabajos (Tapia & Murillo, 2014) realizados a nivel internacional y
nacional. A nivel internacional, se han realizado diversas investigaciones para conocer el impacto que
ha tenido el método Singapur en la ensefianza de la resolucién de problemas matematicos, a

continuacion se enuncian algunos hallazgos:

En la Universidad De La Costa en Barranquilla Colombia, se llevo a cabo una investigacion titulada:
“Efecto del Método Singapur como estrategia para el fortalecimiento de la resolucionde problemas

matemadticos en contexto en estudiantes de tercer grado”. (Ramboa & Lara, 2019).

Esta propuesta, plantea desarrollar la competencia resolucion de problemas en alumnos de tercer grado

de primaria para que sean competentes; para usar sus saberes para resolverlos de una manera eficaz. La
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investigacion se desarrolld en tres etapas; exploratoria, de implementacion y de evaluacion. En la etapa
de exploracion se aplicaron pruebas de tipo test con la intencion de comparar las competencia
matematica resolucién de problemas; los resultados obtenidos fue que la mayoria de los alumnos no

contestaron correctamente las preguntas.

En etapa de la intervencion se implement6 el Método Singapur en la cual se utilizé el enfoque CPA
(concreto, pictorico y abstracto). Para la resolucion de problemas se desarrolldé el modelo de Polya
(1965) y el modelo de barras para representarlo de manera grafica. Los resultados encontrados,
demuestran que el Método Singapur es una estrategia efectiva que fortalece la competencia de

resolucion de problemas en los alumnos.

Las autoras concluyeron que desarrollar la competencia de resolucion de problemas es muy importante
en esta sociedad, debido a que el ser humano se enfrenta cada dia a diferentes problemas en los que ser
competente para usar sus saberes para resolverlos de una manera eficaz.El efecto que produjo el Método
Singapur fortalecié la competencia matematica: resolucion de problemas fueron positivos, por tanto,
afirman que el método brinda la oportunidad a los estudiantes de desarrollar el pensamiento con las

matematicas y que las utilicen de manera correcta.

Esta investigacion, aportd el modelo de Polya para desarrollar la competencia: resolucion de
problemas matematicos, pues los desarrolla en ciertos pasos que requieren realizar los estudiantes para
llegar a la resolucion, aplicando las etapas del CPA: Concreto (utilizacién de materiales concretos);
Pictdrico (interpretacion de la informacion a través de modelado en barras) y Abstracto (resolucién del
problema a través de simbolos matematicos), que son etapas fundamentales en la resolucién de

problemas.

En la Universidad Nacional de Educacion (UNAE) se llevo a cabo una investigacion titulada: “El
Método Singapur para el desarrollo de competencias en la resolucion de problemas matematicos con

numeros fraccionarios”. (Alba & Garcia, 2019)

Esta propuesta, establece una estrategia didactica como un refuerzo matematico para que los
estudiantes logren alcanzar competencias en la resolucion de problemas matematicos relacionados con
las fracciones mediante la implementacién del método Singapur. La implementacién de la propuesta
permitio que visualizar que el método, no solo permite el aprendizaje de los estudiantes y su desarrollo
holistico sino que también motiva a los docentes a implementar metodologias de ensefianza

diferenciada.
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Las autoras concluyeron respecto al contenido matemético sobre fracciones, se logr6 que los
estudiantes mejoren su comprension sobre los procedimientos para resolver ejercicios de las cuatro
operaciones basicas con fracciones. Ademas, ahora representan correctamente las fracciones de forma
grafica y algebraica. Por otro lado, mejoro la participacion y motivacion de los estudiantes en las clases
de Matematica puesto que presentan mayor afectividad hacia la misma. Y en cuanto a las interacciones

sociales de los estudiantes se fomentd valores como el respeto, tolerancia y solidaridad.

Esta investigacion, afiade a la propuesta de intervencion los referentes tedricos y conceptuales del
método Singapur en la ensefianza de las matematicas, asi como de los diferentes tipos y clasificaciones

de problemas matemaéticos que el docente debe conocer en dicha area.

1.2 Contexto Nacional

En lo que respecta a México, la prueba PISA ha sido analizada por diversos autores, al respecto
(Padilla, 2015) hace mencién que la intencién de la prueba PISA es muy clara:

...obtener indicadores que permitan comparar la efectividad de los sistemas educativos en
diferentes paises y ser la base para el disefio de politicas educativas y la toma de decisiones; asi
como aportar datos comparables, comprobar la efectividad de los sistemas educativos y
entender su funcionamiento. (pag. 86)

Dicha intencion ha dejado de lado cuestiones relativas al contexto social, econdmico, politico, escolar
y familiar en el que se encuentran inmersos los estudiantes mexicanos. Asi como, las condiciones
reales en las que se llevan a cabo los procesos de ensefianza y de aprendizaje, que en muchas partes del
pais son desfavorables. Aunado a ello, no toman en cuenta a los estudiantesque presentan barreras para
el aprendizaje y la participacion, siendo una prueba homogénea para todos sin considerar sus

necesidades educativas especificas.

Asimismo, es importante considerar que la realidad en la que se desarrollan estas evaluaciones carece
de recursos institucionales y humanos para aplicarlas y brindar atencion viable y oportuna a quienes mas
apoyo necesitan. Este hecho impacta de manera negativa en algunos estudiantes porque se les excluye
de esta evaluacién por presentar barreras para el aprendizaje y la participacion, con la intencién de no

afectar el porcentaje en los resultados obtenidos de la institucion escolar.

Por otra parte, los docentes al estar presionados por las autoridades educativas para elevar dichos

resultados realizan adecuaciones a sus planeaciones para atender dichos requerimientos, dejando de lado
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contenidos de las demas asignaturas, dandole prioridad a aquellas en las que se enfocan dichas pruebas.
Esto genera malestares docentes porque se priorizan ciertas areas de conocimiento dejando de lado la
importancia que tiene la didactica de las matemaéticas, la socializacion y las interacciones entre los
estudiantes para su pleno desarrollo socioemocional,a través del cual, los estudiantes van desarrollando
seguridad en si mismos, control de emocionesy sobre todo autonomia para solucionar problemas de

cualquier indole.

Pocas veces los resultados de estas evaluaciones son considerados como una herramienta docente para
la mejora de la préctica educativa. Esto es, porque en la actualidad se carece de una cultura de
evaluacion, no solamente institucional, sino también por parte de los docentes. Actualmente, seguimos
evaluando a los estudiantes de manera sistematica con rigurosos examenes gque en ocasiones no son
realizados con base en los contenidos ensefiados, sino no que son bajados de las redes sociales.
También en la actualidad seguimos enfocandonos mas en los productos y no en la construccion misma
del aprendizaje. Y aunque se priorice los procesos, las pruebas estan méas enfocadas a items tipo test

que dejan de lado el sentido didactico de la ensefianza.

Es por lo anterior, que considero viable la apreciacién de Coll, citado en (Padilla, 2015) cuando
menciona “se necesita pensar en una evaluacion orientada a construir un eslabdn entre las practicas de
ensefianza del profesor y las construcciones y adquisiciones de los alumnos en relacién con el

aprendizaje” (pag. 88)

A través de la cual, se lleve a cabo un andamiaje en el aprendizaje de los estudiantes, orientar su
aprendizaje a la toma de decisiones que optimicen sus actuaciones en determinados contextosy en
determinadas situaciones que le ayudaran a ser competentes en una sociedad tan cambiante como es la
nuestra. Asimismo, no podemos perder de vista que la prueba al tener un carécter fiscalizador del
aprendizaje puso énfasis a las competencias que los estudiantes deben desarrollar a lo largo de su
trayecto escolar, para insertarse a un mundo laboral competente y competitivo, para responder a las

demandas econdmicas y politicas para formar parte de un mundo globalizado.

Varios autores e investigadores en materia de evaluacion han analizado los reactivos de la prueba
PISA y han determinado que ésta carece de sentido didactico en su disefio, ejecucion e interpretacién
de resultados. Al realizar este anélisis exhaustivo de dicha prueba, coinciden en que se deben tomar en
cuenta las implicaciones teoricas y metodoldgicas en dichas evaluaciones. Es decir, que se tome en
cuenta los procesos de aprendizaje y de ensefianza que se realizan en favor de la construccion del

conocimiento de todos(as) los estudiantes, pero desde un enfoque formativo de evaluacion.
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En lo que respecta a México, la reforma constitucional en materia educativa otorga al Sistema
Educativo Nacional los elementos necesarios para que las escuelas mexicanas en todos sus niveles
educativos lleven a cabo diversas acciones para su mejoramiento, no solamente en relacion a la
infraestructura; sino también, en que los servicios educativos que se prestan para que estos sean de

calidad, equitativos e inclusivos.

En este sentido, el gobierno mexicano ha implementado politicas publicas en materia educativapara
fortalecer el sistema educativo nacional. Dichas politicas se traducen en acciones que demandan un
actuar especifico para beneficio de las grandes estructuras, que necesitan ser competentes en el mundo
globalizado, y que se han convertido en exigencias no solo educativas, sino también economicas para
dar cumplimiento a estandares internacionales de calidad, traducidas en un sistema de rendicion de
cuentas, como lo son las diferentes pruebas en las que los estudiantes mexicanos participan y las

evaluaciones de desempefio docente.
A este respecto (Hernandez Ortiz, 2009) hace mencion que:

...la influencia de los procesos de transformacién de la economia mundial en los ultimos
treinta afios ha hecho evidente que nuestro pais transite hacia una economia abierta que ha
requerido fortalecer su sistema productivo para atender no solo las demandas de caracter
interno, sino, principalmente, las del mercado internacional. Fendmeno que ha generado
mayores exigencias a la educacion en nuestro pais en relacion con el mejoramiento de su
calidad y cobertura; con objeto de formar recursos humanos méas productivos, competitivos y
eficientes; capaces de modernizar el pais, en un contexto enel que se padecen severos cambios
en la organizacion social y en la division internacional del trabajo; razon por la que se ha

requerido ir construyendo un perfil educativo al alcance de estos retos. (pag. 50)

Con base en lo anterior, el Gobierno mexicano emprende esfuerzos para colaborar en la transformacion
de la educacién, a través del Acuerdo Nacional por la Modernizacion de la Educacion Basica
(ANMEB) que cimento los criterios de eficiencia, calidad, productividad y competitividad econémica,
como ejes del desarrollo educativo nacional. A través de la reorganizacion del sistema educativo, la
reformulacion de los contenidos y materiales educativos; y la revalorizacion del magisterio. Este
acuerdo sent6 las bases para entrar a un mundo globalizado y dar pasé a una serie de reformas

estructurales.
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Asimismo, el acuerdo dio paso a que el gobierno mexicano reiterara su compromiso social por la
Calidad de la Educacion entre las autoridades federales y locales con el propdsito de transformar
Sistema Educativo Nacional (SEN) en sus contextos econdmicos, politicos y sociales para el siglo
XXI. Bajo esta perspectiva, su enfoque estaba centrado al desarrollo integral de los estudiantes, pero
también en formar ciudadanos comprometidos y responsables con su pais; desarrollando valores
personales que comprometan a los individuos a crear sociedades més justas y con apego a los derechos

humanos.

1.2.1 Reforma Integral de Educacion Bésica

La Reforma Educativa Integral de Educacion Basica (RIEB) tuvo como propoésito consolidar una ruta
pertinente para la reformulacion de la Educacion Béasica de nuestro pais, orientada a elevar la calidad
educativa a través de la formacion de estudiantes de preescolar, primaria y secundaria. Colocando en el
centro del acto educativo al alumno, al logro de los aprendizajes, a los Estandares Curriculares
establecidos en periodos escolares, y a favorecer el desarrollo de competencias que les permitan

alcanzar el perfil de egreso de la Educacion Basica. (SEP, 2011)

La puesta en marcha de la reforma se llevé a cabo con la finalidad de dar cumplimiento a las demandas
internacionales en relacion a los bajos niveles de desempefio de los estudiantes en las areas de
matematicas, espafol y ciencias; modificando el plan y programa de estudio, orientandolos al logro de
competencias matematicas, de lectura y escritura; y cientificas. Asimismo, el desarrollo curricular
quedo plasmado en los principios pedagogicos que sustentanel Plan de estudios y que son esenciales

para la implementacion del curriculo.

Entre ellos, destaca el énfasis en el desarrollo de competencias, definidas como: “la capacidad de
responder situaciones, e implican un saber hacer (habilidades) con saber (conocimiento), asi como
valoracion de las consecuencias de ese hacer (valores y actitudes)”. (pag. 33) Las cuales deben estar
presentes de manera permanente a lo largo de su vida. Los estandares educativos, estuvieron referidos
al desempefio: a) curricular, b) de gestién escolar, y ¢) docente. (SEP, 2011). Se comienza con la
reestructuracion del sistema educativo y se dan a conocer politicas publicas para lograr los objetivos
propuestos en la reforma. En cuanto al desempefio curricular, se puso especial énfasis en los campos
de formacion para la construccion de competencias matematicas, las cuales deberan tener como base la
solucion de problemas, la formulacion de argumentos de los procedimientos realizados para llegar al

resultados, asi como el disefio de estrategias para favorecer la toma de decisiones.
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El plan de estudios 2011, esta centrado en “el estudio de la matematica considera el conocimiento y el
uso del lenguaje aritmético, algebraico y geométrico, asi como en lainterpretacion de la informacion y
de los procesos de medicion” (SEP, 2011)

El plan de estudios sustenta, que, a lo que a lo largo de la Educacion Bésica se busca que los alumnos
sean responsables de construir nuevos conocimientos a partir de sus saberes previos, lo que implica:
formular y validar conjeturas, plantearse nuevas preguntas, comunicar, analizar e interpretar
procedimientos de resolucion, buscar argumentos para validar procedimientos y resultados; encontrar

diferentes formas de resolver problemas y manejar técnicas de manera eficiente.

Asimismo, los estdndares curriculares en este campo de formacién comprenden los aprendizajes
esperados que se espera los estudiantes consoliden en su trayecto formativo de la educacién basica y
estan organizados en ejes tematicos como lo son: eje humérico y sentido algebraico, forma, medida y

espacio; manejo de la informacion y actitud hacia el estudio de las matematicas.

Dicha estructura curricular, estuvo basada en los bajos resultados en las competencias matematicas
mencionadas con anterioridad. Y cobran especial relevancia en las escuelas, a través de las pruebas
nacionales como los Exdmenes de Calidad para el Logro Educativo (EXCALE), Evaluacion Nacional
de Logro Académico en Centros Escolares (ENLACE), el Plan Nacional para la Evaluacion de los
Aprendizajes (PLANEA). Que de igual manera dan cuenta de los bajos resultados en el area de lectura

y matematicas.

La Reforma Educativa se implemento en las escuelas sin previa capacitacion docente sobre lo que
significaba e implicaba trabajar bajo un enfoque por competencias. En el discurso de las autoridades
educativas se escuchaba que la Reforma era una oportunidad para la revalorizacion al magisterio, que
los mejores docentes estarian en las aulas para mejorar la calidad educativa del pais, que ello seria por

medio de evaluaciones de desempefio.

Como parte de esas acciones, se crearon diversas instituciones y organismos como el Instituto
Nacional para la Evaluacion Educativa (INEE) cuya funcion era evaluar la calidad, desempefioy
resultados del sistema educativo. Asimismo, se determin0 que el ingreso al Servicio Profesional
Docente y la promocion a cargos de funciones de direccion o supervision en la educacion basica se

llevaria a cabo por concursos de oposicidn. Creando asi, el Sistema Nacional de Evaluacién Educativa.
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La Ley General del Servicio Profesional Docente (LGSPD) fue creada para regular las funcionesde los
docentes, personal con cargos de direccion y supervision y asesores técnicos pedagogicosde educacion
bésica y medio superior, a través de la reglamentacion de todo lo referente a su funcién, derechos,
obligaciones y, se establecieron perfiles, parametros e indicadores que deben tener los docentes
mexicanos para elevar la calidad de la educacion a nivel nacional e internacional. Esta ley tuvo un
impacto negativo en los docentes mexicanos, porque muchos maestros fueron removidos de sus

cargos, sobre todo aquellos que ocupaban un puesto por comision y no por preparacion profesional.

Mi ingreso al magisterio se dio bajo esta Reforma Educativa, a través del examen de oposicionen el
afio 2015 bajo los planes y programas de estudio 2011. Después de un afio de permanenciaen la escuela,
se me notifica a través de mi autoridad educativa que segun los procedimientos, se tenia que realizar la
evaluacion diagndstica al concluir el primer afio de servicio; por lo que se me asigna un tutor para
acompafiarme en ese proceso. El trabajo fue arduo y complicado, ya que durante un afio tomaba la
tutoria y/o asesorias los dias sdbados en el Centro de Maestros mas cercano. Otro procedimiento era
que, para realizar la evaluacion los docentes tendriamos que desarrollar una planeacion didactica
argumentada, asi como la recoleccion de evidencias de desempefio de los estudiantes, dicho proceso

concluy6 con la evaluacion.

Posteriormente, a los dos afios de servicio, se me vuelve a notificar que debia presentar la evaluacion
de desempefio docente, lo que genero estrés y angustia por los términos y condiciones en que se llevd a
cabo. En el discurso, se escuchaba que los docentes que no salieran idoneos en los resultados serian
retirados del grupo y se les brindaria una capacitacion en las areas de oportunidad que requerian
mayor atencion. Esta situacion generd malestares en los docentes porque se ponia en riesgo su

estabilidad laboral, por lo que muchos optaron por iniciar sus procesos de jubilacion.

En mi experiencia, la evaluacion realizada fue bajo mucha tension, sin embargo fue unacercamiento
con los lineamientos establecidos a través de las politicas que rigen el sistema educativo nacional. Ello
empato en la preparacién constante y en la capacitacion profesional, dotdndome de herramientas

teoricas, metodoldgicas y normativas que estan dentro de la funcion docente.

Finalmente, estd experiencia favorecid la practica educativa en cuanto a los elementos, soportes y
evidencias necesarias para llevar a cabo de manera favorable tanto el ambito administrativo como el

ambito pedagdgico en el aula.
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1.2.2 Gestion Escolar

Si partimos de la perspectiva de que la educacion es la solucion a grandes males sociales. Podemos
decir entonces, que dicha educacion debe ser de calidad para que garantice el bienestarsocial de todos
los ciudadanos, se erradique la pobreza, se reduzcan las desigualdades sociales y exista igualdad de
género en una sociedad tan cambiante y fluida como es la sociedad actual.Para que esto sea posible, es
necesario reconocer que el Sistema Educativo Mexicano esta permeado de varias politicas publicas en
materia educativa, que buscan ser implementadas para solucionar un malestar social, mediante el

cambio del entorno de los actores implicados en él de manera determinante y obligatoria.

Es de suponer, que las decisiones tomadas y las acciones realizadas en dichas politicas son el soporte
que guiaran el actuar de las organizaciones sociales; entre ellas la institucion escolar. En este sentido,
las politicas educativas son la estrategia para implementar en las escuelas acciones de diversos tipos de
comportamientos que se consideran necesarios para garantizar su pleno desarrollo para la mejora de los

aprendizajes de los estudiantes en cualquier nivel educativo nacional.

Sin embargo, es necesario reconocer que las organizaciones no pueden desarrollarse solamentea través
de documentos, sino gque, necesitan mirar al individuo para poder llevarlas a cabo. La mirada cambia
precisamente a los actores que en ella estan implicadas, porque una organizacionno es funcional sin
ellos. En este sentido, los docentes somos los que le damos vida a esa organizacion y por tanto, Somos

imprescindibles en el hecho educativo.

Podemos traducir las politicas educativas en acciones de actuar especifico para beneficio de las grandes
estructuras, que necesitan ser competentes en el mundo global que nos rige en la actualidad,
mediante la adopcién de diversas politicas econdmicas y educativas. Traducidas en documentos
normativos como son: la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos (art. 3°), Ley General
de Educacion, Plan Nacional de Desarrollo (2019- 2024), Ley General del Servicio Profesional
Docente, Perfiles profesionales, criterios e indicadores para docentes, técnicos docentes y personal con
funciones de direccion y de supervision; Codigo de Conducta de los Servidores Publicos, Guia
Operativa para la Organizacion y Funcionamiento de los Servicios de Educacion Inicial, Basica,
Especial y para Adultos de Escuelas Publicas en la Ciudad de México. Planes y Programas de Estudio

vigentes, Marco Nacional para la convivencia escolar, etc.

Es a través de esas politicas que, surge la politica de gestion escolar, cuya funcion estaba centrada hace
algunos afios en la figura del director, el cual debia gestionar desde el interior, lapropia institucion para

tener mejores logros de los aprendizajes de los estudiantes. Sin embargo,esto fue una llamarada fugaz
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porque los directores no sabian a ciencia cierta como realizar procesos de gestion y ain mas cuando la
propia institucion estaba basada en el autoritarismo mas que en la negociacion de acuerdos para el logro
de fines comunes. De hecho, est4 situacion,aunque con diversas modificaciones, no dista mucho en la
actualidad. Se requiere que el director al ser la cabeza de una institucidn también se profesionalice para
poder llevar a cabo procesos gestivos viables, pertinentes y a favor de la nifiez mexicana. (Antunez,
2004)

Los habitos en las organizaciones y en los individuos supondrian argumentos de como cambian los
sujetos y las estructuras para un bien comuan, en donde dichos habitos funcionan como filtros de
experiencias intuitivas y de interpretacion, que en muchas ocasiones son mecanismos que seutilizan en
el &mbito educativo; ya que ante una incidencia los docentes actuamos por intuiciény dejamos a un

lado la razén, el pensamiento racional.

En otras ocasiones los habitos se van formando por requerimientos de normas institucionales que
limitan el actuar de los individuos en la institucion, por ejemplo: en las instituciones escolares es bien
sabido que ante una falta de respeto o de algiin comportamiento inadecuado, la entrega extemporanea
de algin documento va de la mano un acta, exhorto o invitacion por parte de las autoridades de la
institucién. Como lo menciona (Hodgson, 2009) “Los habitos son la materia constitutiva de las

intuiciones, proporcionandoles una mayor durabilidad, poder y autoridad normativa”. (pag. 13)

Las instituciones dependen de los individuos para existir y los individuos pueden transformar la
institucion a traves de diferentes précticas y comportamientos que permiten practicas pedagogicas
exitosas, como: proyectos de ciencias, proyectos de lectura y escritura creativa, exposiciones, formas
de convivencia, obras de teatro, torneos de actividad fisica, recreo activo,trabajo colaborativo, etc. Que

pueden iniciarse a través de habitos y que pueden permanecer y durar por tiempo indefinido.

Ello conlleva a una evolucién no solamente del individuo sino también de la institucién escolar en la
que me encuentro inmersa. Generando cambios importantes no solo con los estudiantes del grado que
imparto, sino también con la comunidad en general, pues a través de estas practicas o habitos se iran
apropiando de ellas para una mejora de los aprendizajes de los estudiantes y de la institucion en

general, llevando a la transformacion colectiva.

En tal sentido, la vida académica de calidad tiene que ver con el entorno en el que se desenvuelven los
estudiantes durante su proceso de formacién. Es un gran reto como docente frente a grupo porque debo

dotar a los estudiantes de diversas herramientas que potencialicen sus capacidades y habilidades no
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solo cognitivas sino también de convivencia para que puedandesenvolverse de manera adecuada en
diferentes situaciones de su vida, les van a permitir tener acceso a una mejor calidad de vida a través de
trabajos dignos y mejor remunerados. La educacion es una herramienta muy poderosa que dota a las
personas de saberes formales que les permitiran alcanzar sus metas no solamente personales, sino

también académicas.
1.2.3 Evaluaciéon Educativa

La evaluacion es una dimension fundamental del campo educativo, de ella depende la actividadde los
profesores, el aprendizaje de los estudiantes, la gestion de las autoridades y el sistema educativo
nacional en su conjunto. Para Scriven (citado por Canales, 2007), “se trata de un proceso para
determinar el mérito a la significancia de las cosas” (pag. 41) Bajo esta concepcion, la evaluacion es un
proceso que permite dar valor a ciertos procesos que se gestan en las grandes organizaciones tanto
nacionales como internacionales, cuya intencion es elevar la calidad educativa de los sistemas

educativos.

Para poder evaluar el estado de la educacion en México, se crearon diversas instituciones y organismos
para que dieran cuenta de ello. Se llevo a cabo la creacion del Instituto Nacional para la Evaluacion
Educativa (INEE) cuya funcion era evaluar la calidad, desempefio y resultados del sistema educativo.
El Sistema Nacional de Evaluacion Educativa buscaba que las pruebas de aprendizaje favorecieran la
mejora de la calidad educativa de los nifios mexicanos. Para lograr lo planeado, se disefiaron las
pruebas EXCALE que fueron aplicadas por primera vez en México en el afio 2005 con la finalidad de
estimar el nivel de logro que alcanzan los alumnos en los aprendizajes que sustentan los planes y

programas de estudio.

Dicha prueba, buscaba en la medida de lo posible la mejora de los aprendizajes en ciertas areas
tomando en cuenta el contexto familiar y escolar de los alumnos, esto es interesante, pues al seruna
prueba estandarizada basada en resultados permite rendir cuentas no solo al Estado Mexicano sino
también a organismos internacionales y, cuyo propdsito es elevar la calidad de la educacion para la

mejora de los resultados.

Otra prueba que se aplica a nivel nacional es la prueba ENLACE cuya implementacion se iniciaen el
ciclo escolar 2006 — 2007, se aplicaba a alumnos de 3° a 6° de primaria y de secundaria enEspafiol y
Matematicas. En el afio 2008 se agrega una tercera asignatura que era rotativa cada afio hasta cubrir

todo el curriculum. En 2014 se anuncia su cancelacion y el INEE seria el encargado de elaborar y
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aplicar las pruebas educativas por lo que en el 2015, se sustituye EXCALE y ENLACE por PLANEA.
Segun (Carrillo Garcia & Rodriguez Carrillo, 2012) hacen alusion de que:

“El proposito de ENLACE es generar una sola escala de caracter nacional que proporcione
informacion comparable de los conocimientos y habilidades que tienen losestudiantes en los
temas evaluados, que permita: Estimular la participacion de los padresde familia, asi como de
los jovenes, en la tarea educativa. Proporcionar elementos para facilitar la planeacion de la
ensefianza en el aula. Atender requerimientos especificos de capacitacion a docentes y
directivos. Sustentar procesos efectivos y pertinentes de planeacion educativa y politicas

publicas. Atender criterios de transparencia y rendicionde cuentas”. (pag. 189)

Los autores destacan que la prueba Enlace proporcionaba informacion que se podia comparar anivel
nacional de las habilidades y conocimientos evaluados de los estudiantes y, que ello permitia que los
alumnos, padres de familia, docentes y autoridades educativas se beneficiaran al involucrarse en los
resultados obtenidos, puesto que, les permitia tener un rol activo en el proceso educativo de los

estudiantes, esto seria, lo idoneo.

Sin embargo, la realidad escolar es otra, porque no se dan conocer los resultados de manera formal,
pocas veces son vistos como un referente para la mejora de nuestras practicas educativas. Aunado a ello,
los padres de familia no tienen interés en conocerlos. No existe una cultura de la evaluacién
institucional. Solo consideran importantes los resultado de las evaluaciones realizadas por los docentes,

pues consideran que son ellos los que estan frente a grupo y conocen el avance de sus hijos.

Después de la cancelacion de Excale y Enlace, surge EI Plan Nacional para la Evaluacion de los

Aprendizajes (PLANEA) el cual, tiene como propésito:

“...contribuir con informacion sobre el logro de los aprendizajes de los educandos y es un
elemento sustancial del Sistema Nacional de Evaluacion Educativa. Contar con datossobre
cobertura, acceso, trayectorias escolares, calidad de los servicios educativos, condiciones en
que se realiza la ensefianza y el aprendizaje, gestion escolar, gasto publico en educacion,
entre otros elementos, es informacion necesaria para desarrollar politicas publicas en
educacion que estén basadas en evidencia, para lo cual los resultados de las evaluaciones de
logro de aprendizaje representan un insumo muy importante, y de esta manera crear el

puente entre la evaluacion y la mejora.” (INEE, 2018).
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Esta prueba evalla el aprendizaje relacionado con las asignaturas de Lenguaje y Comunicacion,
Comprension lectora, Matematicas, Ciencias Naturales y Formacion Civica y Etica. Se puso en
operacion por primera vez en 2015, cuyos instrumentos se aplicaron a los alumnos de sexto de
primaria, tercero de secundaria y del Gltimo grado de Educacién Media Superior. Es una prueba
objetiva y estandarizada que se encuentra alineada a los planes y programas de estudio de educacion
basica. Una de sus caracteristicas principales es que el reporte de resultados de la evaluacién se
presenta en una tabla analitica de los Niveles de desempefio NI, NII, NIl y NIV con sus respectivos
indicadores, se asigna por alumno y por escuela, tal y como lo anuncia el Instituto Nacional para la

Evaluacion de la Educacién en México en su pagina oficial.

Los resultados de estas evaluaciones nos permiten a los docentes tener una vision general sobre los
aspectos que requieren ser favorecidos en los proceso de aprendizaje de los estudiantes. Priorizando la
reflexion, el aprendizaje autbnomo y permanente para ser competentes y competitivos en una sociedad
tan demandante como es la nuestra. Asimismo, fortalece la colaboracion del colegiado en los centros
escolares y son un referente importante para la consolidacion de competencias para la vida en sociedad.
En la medida que se vaya fortaleciendola importancia que tienen este tipo de pruebas en el desarrollo
de competencias para la vida delos estudiantes, tendra un impacto en los resultados de aprendizaje,

entonces solamente asi se podra hablar de una calidad en la ensefianza y en el aprendizaje.

Considero que los resultados de esta prueba (PLANEA) son un referente que orientaran la propuesta de
intervencion, los resultados de las Ultimas dos evaluaciones en matematicas proporcionan una visién
particular de los contenidos que se debe fortalecer en la practica docente;en aras de una ensefianza de

calidad.

Es importante agregar, que la ensefianza de las matematicas hoy por hoy es una asignatura que no es
del agrado de la mayoria de los estudiantes, no tienen interés en aprenderla. A ello se suma el impacto
que tiene en los alumnos los estilos de ensefianza son conductistas, solamente se reproducen
contenidos, procedimientos y férmulas, acabamos por ir mermando la motivacion hacia el aprendizaje

en los alumnos desde los primeros grados escolares y se va arrastrando hasta la vida adulta.

Asimismo, considero importante sefialar que estas evaluaciones a gran escala son disefiadas pararendir
cuentas de los resultados de aprendizajes de los estudiantes y de los estandares curriculares que
sustentan el plan de estudios en nuestro pais y asi poder dar seguimiento a las estrategias que se
realizan en el aula y en la escuela para sustentar la viabilidad y pertinencia delas reformas realizadas en

nuestro pais. Sin embargo, los contenidos curriculares no se adecuana las realidades de los alumnos, no
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toman en cuenta las situaciones reales de aprendizaje, ya que la prueba es la misma para todos los

alumnos, sin haber una adecuacion a la misma para su aplicacion.

Entonces, cobra sentido, la concepcion actual de la evaluacion como lo mencionan (Bordas Alsina &
Cabrera Rodriguez, 2001) “...el significado y las practicas evaluativas han cambiadoen un intento por

adoptarse a las nuevas demandas educativas y sociales” (pag. 26)

En la actualidad, y con prospectiva a futuro de un regreso a clases en un modelo hibrido de ensefianza,
es necesario desarrollar competencias docentes en el uso de las tecnologias de la comunicacion y de la
informacion para hacer uso de diversas plataformas que nos permitan llevar a cabo evaluaciones
acorde a los tiempos actuales. Las innovaciones tecnoldgicas de la informacion y la comunicacion
estdn adquiriendo auge en la actualidad, ya que a través de ellas las sociedades actuales han
considerado el conocimiento como una fuente riqueza y de bienes y servicios con un mayor valor

agregado.

Es decir, nos encontramos en una nueva era de sociedad del conocimiento que requiere de capacidad
creativa, talento innovador y habilidad para determinar la relevancia de los productosy servicios. Segun
(Canales, 2007) “una sociedad que presupone una poblacion altamente educada, con trabajadores de

conocimiento” (pag. 44)

Pero, como hablar de una sociedad del conocimiento, cuando se tienen bajos resultados en pruebas
estandarizadas, cuando nuestro pais presente un gran indice de rezago escolar en los ultimos afios
debido al aislamiento social en todos los sectores de produccion. Hoy en dia las formas de ensefianza
han cambiado, porque la institucion escolar no es la unica institucion en laque se aprende, hoy por hoy
los estudiantes aprenden a través de diversos recursos didacticos ytecnoldgicos; como la television,

digitales, apps, celulares, etc. Y en diferentes contextos somoson el familiar, el escolar y social.

Anteriormente, la evaluacion tradicional era concebida como un proceso que se realizaba al finalde un
proceso, en la actualidad esta evaluacion se lleva a cabo en todo el proceso de aprendizaje,es decir, esta
intimamente ligado a cada una de las actividades, estrategias y relaciones humanasque se llevan a cabo

dentro y fuera del aula.

La evaluacion siempre ha estado presente a través de diversos procesos organizacionales que deben de
implementar las escuelas, ya sea de manera voluntaria: cuando se inscribe a un programa especifico
como el Programa de Fortalecimiento a la Calidad Educativa, Certificadosde Infraestructura Educativa

Nacional “Escuelas al CIEN”, Programa Escuelas de Tiempo Completo, etc. Asi como aquellos que
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no son opcionales a elegir, sino que deben implementarseen todas las escuelas como El Programa de
Gestion Escolar, Programa Nacional de Lectura y Escritura, Programa Nacional de Convivencia
Escolar, Programa Escolar de Mejora Continua, Programa para la Inclusion y la Equidad Educativa,

Programa de Programa de Desayunos Escolares, etc.

Todos estos programas son llevados a cabo por las autoridades gubernamentales con la intencién rendir
cuentas a las autoridades educativas del gasto publico destinado a la educacion nacional.Pero también
de mejorar el servicio educativo que se ofrece en cada escuela, mejorar las condiciones fisicas de
infraestructura, dotarlas de equipamiento, de materiales didécticos, de recursos materiales y humanos
para gue se tengan las condiciones necesarias para la prestacion del servicio que ofrecen, porque todos
estos aspectos la mayoria de las veces impactandeterminantemente en el proceso de ensefianza y del
aprendizaje.

En este sentido, es necesario mirar el entorno en el que nos desenvolvemos actualmente, es necesario
mirar las condiciones que se tienen en las escuelas para el proximo regreso a clases, detectar ciertas
condiciones que favorecen o dificultan dichos procesos educativos, que requieren mayor claridad,
atencion, colaboracion y actitud ante los nuevos retos que se nos presentan en el retorno a las aulas.
Poner la mirada en los procesos de evaluacién que vamos a llevar a cabo bajo el nuevo modelo de

ensefianza y de aprendizaje.

1.3 Contexto Escolar

Concebir el centro escolar como una organizacién, es parte fundamental para que los docentes,
directivos, estudiantes y padres de familia se sientan parte de él y, admitan que en ella confluyen ciertas

practicas educativas para el logro de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

El centro escolar, es percibido por (Antunez, 2000) como “una organizacion en la que se desarrolla el
trabajo de profesores y alumnos y el lugar que debe servir de marco adecuado paracrear un ambiente
favorecedor de los procesos de ensefianza y aprendizaje” (p. 4) El andlisis del ambiente de estos
procesos es precisamente, lo que distingue al centro escolar de otras organizaciones. Es importante
partir del hecho que, cada centro tiene su propia naturaleza y que esta es muy variada por el tipo de
relaciones que se crean en su interior. Asi como las caracteristicas que les son propias del entorno y de

su cultura.

Para Garcia Hoz (citado por Antlnez, 2000), la escuela es concebida como “la comunidad formada

principalmente por maestros y alumnos, dedicada especificamente a la educacion”. Por consiguiente, no
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debemos perder de vista que la materia prima de la escuela es intangible, es decir, sus implicados estan
permeados con cierta personalidad, conocimientos, emociones, saberes, creencias, motivaciones,
relaciones, valores e intereses. Que estd organizada de manera intencional y sistematica para el
cumplimiento de funciones especificas. Lo anterior, no puede dejarse de lado, si pretende ser

analizada.

Pero no solamente el centro escolar estd conformado por sujetos o individuos; sino también estan
inmersos otros componentes que actlan de manera transversal en él, como (AntUnez, 2000) hace
mencion: “el centro escolar esta formado por seis elementos que constituyen las variables principales
que habrd que manejar ordenandolas e interrelacionandolas adecuadamente con el fin de posibilitar un

mejor servicio a los estudiantes”. (p.5).

Estos componentes son: objetivos, recursos, estructura, tecnologia, cultura y entorno. Los objetivos son
los que orientan a la organizacién y que constituyen la razon de ser del centro. Entre ellos encontramos
un sin fin de propositos que se pretenden alcanzar dentro de él. Su fin dltimo es educar, ello implica
favorecer, fomentar, capacitar y potencializar a través de ciertas estrategias a los estudiantes para
analizar, reflexionar, solucionar y enfrentar situaciones no solamente en el &mbito académico, sino

también en el ambito socioemocional.

Los estudiantes traen consigo, ciertos valores, maneras de interactuar y de convivir con otros. En
muchos de los casos, las interacciones en el contexto familiar se llevan a cabo entre adultosy esto
ocasiona que, al no convivir con nifios de su edad, suelan utilizar el espacio escolar comoun punto de
encuentro entre iguales que muchas veces favorece su aprendizaje individual y colectivo, pero que en
tiempos actuales esta siendo vulnerado por el confinamiento por el virusCovid- 19 que no permite en

las clases en linea dicha interaccion por cuestiones de tiempo y organizacién por parte del docente.

Se tiende mucho a que no regulen sus comportamientos y sus emociones. Pero ¢como pedirlesque lo
hagan cuando uno mismo tampoco lo hace? ;cdmo pedirles que trabajen en equipo, si tampoco lo
hacemos entre el colectivo docente? ;como pedirles que sean responsables en sus procesos de
aprendizaje, si en muchas ocasiones no se toman en cuenta las diferencias en su forma de aprender?
¢como trabajar por un objetivo institucional, si muchas veces desconocemos los objetivos que se
pretenden alcanzar porque esta disefiado por una o dos personas? En este sentido, considero que por

estas cuestiones y por muchas mas la organizacion se vuelve mas compleja.
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Los recursos también son importantes porque tienen relacién directa con los objetivos que se pretenden
lograr; entre ellos se encuentran los personales que son los recursos humanos y los principales
protagonistas de la accion educativa. Los materiales que estdn en funcion del edificio escolar, el
mobiliario y el material didactico que distribuidos de una u otra manera determinan el espacio escolar.
Finalmente, los recursos funcionales que son lo que hacen operar a los mencionados con anterioridad;
pues sin ellos no podrian llevarse a cabo. Estos son el dinero disponible, el tiempo y la formacion
profesional.

Todos y cada uno de ellos son fundamentales para el proceso educativo, pues sin ellos la organizacion
no podria dar cumplimiento a los fines educativos. Sin embargo, debemos tomar en cuenta que en la
realidad las organizaciones escolares carecen mucho de ellos. Por ejemplo, en la institucién donde
labord los recursos personales estan completos, pero en lo que respecta a los materiales, carece de
material didactico, el aula de medios no estd equipada con las computadoras necesarias y adecuadas
para trabajar y promover el uso de las Tic's y, aunque existe un maestro asignado a la escuela en esta

area, regularmente lo cambian a otra funcion porque el aula de medios no es funcional y es obsoleta.

Con relacion a los funcionales, el argumento de las autoridades es que no hay dinero para comprar
material didactico, actualizar las computadoras, reparar los sanitarios, reparar mobiliario, etc. Y silo

hay, no es destinado para la mejora de la organizacion y mucho menos para los estudiantes.

La cultura de la organizacién es un componente que no puede dejarse de lado, el centro escolar es el
conjunto de significados, principios, valores y creencias compartidas por los miembros que estan
inmersa en ella. La cultura reconoce procesos de socializacion entre los sujetos. Por tanto, somos los
sujetos los que le damos vida a las escuelas. Ella contempla su operatividad en un marco social, que es
un componente basico del proceso educativo que se da a través de la interaccion con otros, voluntades

compartidas, de trabajos conjuntos en donde se va construyendo un aprendizaje colaborativo.

El aprendizaje no es individual, pues siempre requiere estar mediado por una 0 mas personas. Es por
ello, que el docente debe ser reconocido como mediador del aprendizaje y para que ello sea posible, se
requiere de capacitacion y formacién de ciertas disciplinas que imparte; socializar ideas, propuestas,

toma de decisiones para la construccion de un objetivo comun.

Por su parte, el entorno es otro componente esencial, porque son todas aquellas variables que pocas
veces tomamos en cuenta. Como son las necesidades de la propia colonia donde se ubicala escuela, las

escuelas de los alrededores, los negocios, las familias, los servicios con los que se cuentan, etc. Ellos
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nos permiten conocer a los estudiantes desde otra perspectiva y entender el porqué de ciertas acciones
que impactan de manera determinante en el aula. Es precisamente a partir del entorno de los estudiantes
que debemos disefar la planeacion de la ensefianza. Conocer sus tradiciones y costumbres, el tipo de

establecimientos en los que interactan, para contextualizar los retos escolares.

En este sentido, existen algunos elementos que distinguen al centro escolar de cualquier otra
organizacion porgue tiene objetivos muy claros por alcanzar a pesar de que éstos en algunas ocasiones
sean ambiguos. Se espera que la organizacion escolar cumpla diversos requerimientos que no son

meramente institucionales sino también sociales.

En primer lugar, se espera que transmita conocimientos, valores, habilidades, competencias y actitudes
que estan plasmados en los planes y programas educativos y marco de convivencia escolar. En
segundo lugar, que se autoevalie de manera constante, a través del Programa de Mejora Continua,
documento rector del centro escolar donde estan plasmados todos aquellos acuerdos que han sido
tomados y que, requieren ser evaluados de forma sistematica en las Juntasde Consejo Técnico Escolar
para la valoracion de su pertinencia y viabilidad.

En tercer lugar, que dé respuesta a ciertos conflictos que en él se gestan, pues al ser una institucién
formada por relaciones entre docentes, alumnos, padres de familia y autoridades; el conflicto se da de
manera natural por la complejidad de los propios involucrados y lejos de seruna situacién que puede
ser considerada desfavorecedora, es un mal necesario que resulta benéfico porque genera la necesidad
de cambio institucional. En cuarto lugar, que dé respuestaadecuada a la diversidad, al tomar en cuenta
que en el centro escolar existe una gran diversidad cultural e intelectual tiene que ver con el derecho que
tienen todos los individuos a ser diferentesy que en lo positivo sea una oportunidad de aprendizaje y

mejora de la organizacion.

A este respecto, considero que son objetivos que si bien, no son imposibles de cumplir, se lograran de
manera fugaz o momentanea por la inmediatez por la que muchas veces estan gestados. Aunado a ello,
muchas de nuestras practicas educativas siguen siendo tradicionales y muchas veces éstas son el
principal obstaculo para trabajar de manera colaborativa con el colectivo docente. Las préacticas de

ensefianza tradicionales suelen ser consideradas por muchos de nosotros como buenas y viables.

Sin embargo, con el cambio acelerado que estdn viviendo las sociedades actuales pueden ser
contradictorias porque nos llevan al aislamiento, por temor a ser criticados o evidenciados en nuestras

areas de oportunidad. También porque con la creacion de internet y las crecientes tecnologias de la
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informacion, lo estudiantes tienen acceso a la de informacion y deciden qué, como y cuando aprender.
Por lo que esté situacion demanda hacer un cambio urgente en las practicas educativas para estar a la

vanguardia de los cambios sociales.

Ademas, no podemos perder de vista que los docentes en nuestro actuar cotidiano presentamos ciertas
tensiones que, al no ser atendidas de manera inmediata, impactan a corto y/o largo plazo en la
organizacion para el cumplimiento optimo de los objetivos del centro escolar. Entre ellas nos
encontramos una muy evidente como lo es la falta de conocimiento y dominio de las reformas
educativas; de los contenidos que ensefiamos, de los planes y programas de estudio y de los procesos
de evaluacion del aprendizaje. Esto se debe a que, ain no nos apropiamos de ellas porque no se nos
brindan de manera directa las capacitaciones, solo se capacita a las autoridades locales y a nosotros
que somos los principales ejecutores de ellas, no se nos toma en cuenta. Y cuando por fin las hacemos

propias, ya esta en puerta la otra. ;cémo dominarlas, si no son permanentes?

Otra tension, tiene que ver con la negociacion de conflictos, convivencia del colectivo docente, al
reconocimiento a la necesidad de formacion docente que es necesaria para la mejora de educativa, la
falta de motivacién para desempefar la funcion de manera viable y oportuna. Atender a la diversidad
de estudiantes con barreras en aprendizaje, hablar de inclusién de todos los estudiantes, genera

incertidumbre ante la falta de capacitacion.

En el contexto escolar, la evaluacion no se ha logrado consolidar como parte esencial de los procesos
gestivos de la institucion, pocas veces los resultados de diversas evaluaciones son considerados como
un referente para la mejora de los aprendizajes, dejando de lado su importancia en la adquisicion de
competencias para desenvolverse de manera competitiva en la sociedad actual y pertenecer a una

sociedad del conocimiento.

La falta de conciencia sobre la importancia del papel que juega la evaluacion en todo el proceso
educativo ha obstaculizado disefiar proyectos enfocados a la mejora de los aprendizajes de los
estudiantes, a la profesionalizacién docente y a la mejora institucional. Las evaluaciones no son
solamente datos cuantitativos, sino que también implica ciertos procesos de socializacion, de valores,
actitudes e interacciones con los docentes y con sus comparieros, que son parte importante para su
aprendizaje. Es importante considerar que, los resultados de las evaluaciones son un referente
importante parala toma de decisiones conjuntas para la mejora de los aprendizajes y de la institucion en

general permite reconocernos como agentes de cambio desde nuestra practica docente.

37



Asimismo, implica la participacion de las instituciones encargadas para tal efecto, promuevan y
garanticen la autonomia de gestion para que se lleve a cabo de manera viable y oportuna. Para que estas
condiciones se lleven a cabo, es necesario que el disefio, la implementacion y analisisde los resultados
de las evaluaciones sean objeto de analisis no solamente de los docentes, sino de las autoridades
educativas de la institucion. Es decir, si cada uno de los involucrados lleva acabo sus funciones desde
el liderazgo tanto directivo como pedagdgico, que las tareas se distribuyan de manera justa, equitativa y
colaborativa.

Habra que recordar que la finalidad de ello debe ser meramente educativa, a través de la toma de
decisiones conjuntas de manera intencional y sistematica para dar cumplimiento a funciones
instructivas, formativas, sociales e integradoras, sin anteponer los intereses personales por los intereses
de los estudiantes. En este sentido, los resultados obtenidos en diversas evaluaciones tienen que ver
con los contextos donde se llevan a cabo las practicas educativas, son factor determinante para el logro
de los aprendizajes de los estudiantes. Es importante dar a conocer que la escuela, antes mencionada se
encuentra localizada al Oriente de la Ciudad de Mexico, en la calle 5 de mayo No. 115 en la Colonia

Pueblo de Santa Cruz Meyehualco en la Alcaldia de Iztapalapa.

La institucion educativa en el ciclo escolar 2020 — 2021 presta el servicio educativo a 452 alumnos
aproximadamente, distribuidos en 19 grupos (tres grupos por cada grado escolar de 1°a 6° y uno de
9-14 (que es un servicio escolarizado acelerado de educacion primaria que estadirigido a la poblacion
de 9 a 14 afios, en situacion vulnerable, y que presenta un rezago escolaren edad y grado). También en
la institucidn, se encuentra ubicada la Zona Escolar N. 64.

En lo que respecta a la infraestructura de la escuela se puede decir que es viable, ya que cuentacon los
espacios suficientes para brindar el servicio educativo: direccion, zona escolar, conserjeria, bodega,
biblioteca y aula de medios, aula de UDEEI, 20 salones que se encuentran bien iluminados y
ventilados; seis de ellas cuentan con computadora y cafidn, de los cuales s6lo son funcionales tres. Un
patio grande techado que permite llevar a cabo actividades deportivas Yy recreativas. Por lo que
considero que se tienen los elementos estructurales y académicos para poder llevar a cabo las
actividades propias de la escuela sin contratiempos. Lo Unico que requiere reparacién son los sanitarios
de los estudiantes pues considero son pocos para el total de estudiantes que se atienden. Cabe sefialar,
que en la escuela escasea el agua potable, por lo que constantemente se deben de contratar pipas para
el abastecimiento de ésta.
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En cuanto a la organizacion de la escuela, se puede decir que la plantilla de personal esta completa;
que esta conformada por la directora del plantel y dos apoyos técnico-pedagdgicos que fungen como
subdirectora de gestion escolar y subdirectora pedagdgica. El personal docentede cada grupo suma 19
maestros frente a grupo, uno de tics, una maestra promotora de lectura, tres maestros de educacion
fisica y tres asistentes de servicios. Dando un total de 26 docentes encargados de brindar el servicio

educativo a los estudiantes en la modalidad virtual. Bajo el modelo educativo de aula invertida.

En la actualidad, el virus SARS — CoV2 (covid-19) obligé a los sistemas educativos del mundo al
confinamiento social y se vieron obligados a disefiar diversas estrategias para que se llevarana cabo las
clases de manera no presencial, por lo que el sistema educativo mexicano determindque dichas clases
llevaran a cabo de manera virtual desde el mes de marzo del 2020. Desde estafecha hasta hoy, algunos

estudiantes aln no cuentan con las condiciones minimas para conectarse a las clases virtuales.

Aunque el gobierno federal ha implementado diversas estrategias para que todos los alumnos tengan
acceso a la educacion a través del programa de Aprende en casa I, 1 y Il no han sido suficientes para
Ilegar a todos los hogares de los estudiantes del grupo. Lo anterior porque no todos cuentan con mas
de un televisor y dispositivo tecnolégico para tener acceso a los programasy a las clases virtuales
porque las familias cuentan con méas de dos integrantes que deben tomar clases al mismo tiempo.
Situacion que ha sido dificil de resolver en casa, dificultando que algunos estudiantes no puedan

acceder a la educacion bajo esta nueva modalidad.

En cuanto a la organizacion de las actividades escolares, cada maestro tiene autonomia de gestion para
la imparticion de sus clases; ya que cada uno decide en que plataforma, dias y quehorarios llevara a
cabo sus clases. Ello se determina con base en las necesidades de los estudiantes y en los recursos que
cada uno cuenta para poder conectarse a las clases virtuales. En relacion a la organizacion de padres de
familia en las actividades académicas, se propone unpadre de familia para ser vocal del grupo y sea el
enlace entre el docente y los padres de familiade los alumnos para proporcionar informacion de

horarios, actividades, tareas y reuniones que se tengan programadas.

Asimismo, es necesario mencionar que, no todos los estudiantes pueden asistir a la escuela o a algln
punto de reunion para recibir cuadernillos o materiales para el desarrollo de las actividadesen casa (sobre
todo aquellos que no cuentan con la conectividad necesaria para las clases virtuales), por lo que
practicamente son alumnos vulnerables y en riesgo de no consolidar los aprendizajes esperados del

grado escolar.
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La gestion educativa cobra gran relevancia como un elemento de mejora y transformacion para las
instituciones escolares pues implica el involucramiento de muchos actores, méas adn, por la situacion
que estamos viviendo a nivel mundial como es el confinamiento. Los sistemas educativos estan en
crisis por la emergencia sanitaria y porque existen muchas brechas de accesoa internet, entre ellas: la
brecha digital, la falta de competencias digitales y la apropiacion de estas competencias en el ambito
laboral y educativo. No todas las personas tienen acceso a internet, y las que si lo tienen pocas veces
podemos darle un adecuado uso a toda esainformacion, porque no toda la informacion proviene de

fuentes confiables.

Esta situacion se agrava ain mas, cuando no solamente los padres de familia de los estudiantestienen
que pagar por un servicio de conectividad e internet, sino también las posibilidades de acceso (compra)
de diversos dispositivos moviles como: un celular, una Tablet, una lap-top o una computadora, que en
muchos de los casos no cumplen con las caracteristicas adecuadas para la conexién y acceso a las
plataformas virtuales solicitadas por las instituciones escolares y porlos docentes. También desde mi
funcion ha sido dificil no padecer estos males de conectividad, tuve que comprar una lap- top para que
mis hijos pudieran acceder a la educacion desde cada uno de sus niveles educativos. Lo que pretendo
hacer notar es, que esta situacion ha sido generalen la mayoria de los hogares mexicanos, inclusive a

nosotros como docentes.

Las Tecnologias de la informacion y la comunicacion (Tic’s) han tenido gran auge en los Gltimosafio,
porque han facilitado los procesos de adquisicion, transmisién e intercambio de informacién. Han
permitido disefiar, crear, comunicar, innovar las practicas de ensefianza. A través del uso de contenidos
digitales, presentaciones con diapositivas, manejo de datos, graficos, mapas conceptuales, esquemas,
videos, etc. Estos recursos pueden apoyar la mejora de la calidad educativa, siempre y cuando cumplan
con ciertos requerimientos en su disefio, implementacion y evaluacion. Asi como un elemento

necesario en las practicas educativas parauna innovacion en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Ademas, permiten brindar una atencién mas personalizada a los estudiantes y una retroalimentacion
instantanea en sus trabajos, tareas y ejercicios. Permite que los docentes y estudiantes vayamos
dominando el uso de estas tecnologias en favor de busqueda, seleccion y analisis de informacion, estas
herramientas seran Utiles en el transcurso de su formacidn acadéemica porque permiten ser autogestivos
de su propio aprendizaje. Asimismo, desarrollamos competencias que nos permiten interactuar de
manera responsable con la informacion seleccionada, pero también abre un amplio mundo de

posibilidades de aprendizaje muy diferenteal que estdbamos acostumbrados.
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Afos mas tarde, surgen las Tecnologias del Aprendizaje y Conocimiento (TAC) que tratan de orientar
las tecnologias de la informacion en el &mbito educativo. Hacia un uso méas formativo del estudiante y
del docente, con el objetivo de adquirir mayor aprendizaje y con un sin fin de recursos a través de
diversas herramientas que se ofrecen. Tratan de incidir especialmente en lametodologia; en el uso de la
tecnologia para conocer y explorar los posibles usos didacticos. Van maés alla de aprender a usar las
Tic’s al servicio del aprendizaje y adquisicion del conocimiento. Surgen como un nuevo modelo de
escuela y de espacio de aprendizaje, con mirasuna innovacion tecnoldgica en el conocimiento. Son
una herramienta de aprendizaje significativo y una nueva forma de aprender. Algunos ejemplos de su

aplicabilidad son: Prezi, Word, Excel, Power Point, Moodle, Educaplay, Mooc, etc.

Estas herramientas me permitieron disefiar mi intervencion, de manera creativa e innovadora, me
permitio evaluar actividades mediante plataformas educativas que van mas alla de un simplemanejo de
artefactos, favorecié en los estudiantes el interés de aprender, y de tener gusto hacialas matematicas.
Por lo que, debo seguir capacitandome en esta nueva forma de aprender para que mis objetivos, metas,

estrategias y evaluaciones sean claras y objetivas en su ejecucion.

Finalmente, tenemos a las Tecnologias del Empoderamiento y la Participacion (Tep’s). Son mas
recientes que las Tic’s y son nuevas tecnologias que se utilizan como sustento para la cohesion social
de un grupo determinado de personas que comparten ideas, intereses y propuestas en favor de un
objetivo en comdn. Se les conoce como una revolucion social, cognitiva y creativa con la cual se le ha
dado vida a la emergente web social que se conviertenen escenarios de opinién permanente de las
personas que a través de la colaboracién yparticipacion, generan movilidad social. El individualismo
se queda de lado para un bienestar colectivo. Ejemplo de ellas son: WhatsApp, Facebook, Twitter,
YouTube, etc.

Del mismo modo que cambia el uso de las tecnologias, también cambia el rol de los docentes pues se
transforma para dar paso a uno nuevo, donde los intereses de cada alumno cobran granrelevancia al
generar nuevos retos educativos con usos mas formativos y dinamicos de los contenidos. Mediante
métodos de ensefianza mas innovadores, que permiten mejorar las practicas de ensefianza y el logro de

los aprendizajes de los estudiantes.

En consecuencia, emergieron diferentes modelos educativos que brindan educacion a estudiantes de
manera presencial y virtual. En el caso de la educacion en México la emergencia sanitaria y el
confinamiento dio mayor impulso a brindar educacién a través del uso de las Tic’scomo es el caso del

Programa de “Aprende en Casa” y posteriormente de manera virtual por medio de plataformas como el
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“Aula invertida” o “clase invertida” que combina un espacio grupal (estudiantes) y un espacio
individual (docentes). Ellos son los pilares de la clase invertida.Cuya finalidad es reforzar el aprendizaje
y promover que los estudiantes sean responsables de su propio aprendizaje. En donde el rol del docente
es una guia, el rol del alumno se convierte enel centro del aprendizaje tiene un rol mas activo a través

de la toma de decisiones y una oportunidad de aprendizaje para todos.

La base del aula invertida es que vamos a invertir lo que antes haciamos en el aula. Debe ser enprimer
lugar, un ambiente flexible, tomando en cuenta los estilos de aprendizaje de los estudiantes, los
espacios y la flexibilidad con los tiempos de acuerdo con las necesidades y tomade decisiones. Segundo,
debe promover una cultura de aprendizaje, aprender a aprender, debenser experiencias significativas
del aprendizaje, con contenido totalmente dirigido por un facilitador profesional que es el maestro. Por
lo tanto, es un proceso activo que requiere conocer a los estudiantes, confiar en ellos, promover

procesos activos y dindmicos.

Este modelo educativo, implica cambiar la mentalidad de una educacién tradicional a una ensefianza
constructiva del aprendizaje. No obstante, la realidad dista mucho de ser una buena opcion de
aprendizaje para los estudiantes, porque este modelo ha marcado una gran brecha dedesigualdad y de
oportunidad para todos, porque no todos los alumnos tienen acceso a la educacién, como mencione
con anterioridad. Sin embargo, creo que es una buena herramienta que con buen uso de ella y una clara

planeacion podre tener buenos resultados en generar interésen los estudiantes.

En este proximo retorno a las aulas, después de casi dos afios de estar en confinamiento social; los
centros escolares estan obligados a estar mas que nunca involucrados en todas y cada una de las
dimensiones que dan vida a la institucion escolar que mencionan (Fierro, Fortoul, & Rosas, 1999)

“...personal, interpersonal, social, institucional, didactica, y valoral” (pag. 28).

En prospectiva a futuro, el modelo de educacién hibrida con el que las autoridades educativas
pretenden que se lleve a cabo el regreso a las clases presenciales, se llevard a cabo durante el ciclo
escolar 2021 — 2022. Este nuevo enfoque tiene sus raices en dos teorias que dan sustento al aprendizaje
hibrido: La teoria de la educacion remota que es la educacion a distancia y onliney a la teoria del
acompafiamiento pedagdgico. Este modelo consiste en brindar educacion a los estudiantes de manera
presencial y virtual, dependiendo de las necesidades que se vayan presentando en la comunidad

escolar. Apoyandose de los recursos digitales.

42



El aprendizaje hibrido conlleva grandes retos, no solamente para los estudiantes sino también para los
docentes porque implica un cambio de mentalidad, dominio y uso de diferentes recursos pedagogicos.
Pues es a traves de ellos, es que se disefiaran las estrategias de aprendizaje para laatencion individual o
colectiva de los estudiantes, que es una prioridad en esta modalidad. Bajoesta perspectiva, el alumno
esta al centro del proceso educativo, ya que cada uno decide que va a aprender, como lo va a aprender,
cuéndo lo va a aprender y con quién lo va a aprender. Tomando un rol activo de su proceso educativo.

Asimismo, este modelo garantiza curiosidad, motivacion e investigacion por parte de los estudiantes.

Lo anterior, recae en los diferentes campos en los intervienen los involucrados, en relacion con las
diferentes formas en que se organiza el trabajo en cada escuela, en cada turno escolar y en cada aula
(virtual/presencial). Como se organiza la propia institucion en aras de una evaluacion centrada en los
procesos de aprendizaje de cada uno de los estudiantes que asisten a la escuela y de los que no podran
asistir. Como se organizara el regreso, en qué condiciones, con qué recursos, que elementos se deben

tomar en consideracion, como evaluar de manera objetiva y sistematica.

Lo anterior, genera resistencia al cambio, que es uno de los grandes desafios que presentan hoy en dia
las escuelas mexicanas en prospectiva a un regreso presencial. Ello, porque tanto docentes como
estudiantes tuvieron pérdidas de alguno o varios integrantes de su familia, lo que ha generado en ellos
temor, miedo, incertidumbre, inseguridad a que el regreso a las escuelas se lleve a cabo con las
medidas de seguridad pertinentes. Para (Castells, 2000) nos encontramos en una nueva era de la
informacién, donde la cultura, la economia y la sociedad son cambiantes a través de una red de

informacidn, donde el consumismo es un factor determinante para la educacién a distancia.
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CAPITULO II
FUNDAMENTOS TEORICOS

Los referentes tedricos y conceptuales que sustentaron el proyecto de intervencién docente estan
respaldados en diferentes teorias, enfoques, perspectivas, etc. Ya que en el ambito escolar son diversas
las maneras de aplicarlas en el aula, especificamente con los estudiantes, también dan sustento al
curriculo escolar a través de los planes y programas de estudio. A continuacion, se enuncian algunas de

ellas.

2.1 El Método Singapur

El método Singapur, se basa en los planteamientos de la psicologia cognitiva desde lospostulados del
psicologo estadounidense Jerome Bruner, el matematico Hungaro Richard Skem, el matematico y el
psicdlogo del Reino Unido Zoltan Dienes. Asi como en las contribuciones del psicdlogo soviético Lev
Semidnovich Vigotsky. Y la teoria psicogenética del psicélogo, bidlogo y epistemélogo Suizo Jean

Piaget.

Segun Rodriguez (2011) citado por (Juarez & Aguilar, 2018) es: “una estrategia concreta que
promueve el desarrollo de procesos, habilidades y actitudes que promueven el pensamiento
matematico; se caracteriza por hacer de la resolucion de problemas el foco del proceso”. (pag. 78).
Este método de ensefianza aborda el proceso de ensefianza y aprendizaje desde una perspectiva
eminentemente préactica, lo que les permite a los estudiantes visualizar un problema, les va a permitir
desarrollar diversas habilidades y estrategias cognitivas para resolver problemas matematicos con
éxito, con una actitud positiva hacia su aprendizaje, favoreciendo la motivacion en sus procesos de

aprendizaje. Y dejando de lado la memorizacion y la reproduccion de procedimientos y formulas.

En este sentido, (Espinoza, Matus, Barbe, Fuentes, & Marquez, 2016) retoman los objetivos generales
de la educacion matematica del Ministerio de Educacion de Singapur (2012), hacen mencién que el
método tiene objetivos que posibilitan a los estudiantes adquieran conceptos yhabilidades matematicas,
desarrollen habilidades cognitivas y metacognitivas, a través del enfoque de resolucion de problemas

matematicos; y desarrollen actitudes positivas hacia las matematicas.
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Estos objetivos estan representados en una estructura pentagonal, que es considerada el corazén del
método, pues tiene al centro la resolucion de problemas. Una caracteristica de este método es que el
curriculo se organiza en espiral. Segun Gonzélez (2015) citado por (Tapia & Murillo, 2014) el

curriculo:

Debe organizarse de forma espiral, se debe trabajar periédicamente los mismos contenidos; los
estudiantes vuelven a desarrollar las ideas principales y van profundizando la comprension; por eso el
proceso de aprendizaje logra significacion, pues no se basa en saturar al nifio con conceptos, sino

busca su real comprension y entendimiento de forma progresiva. (pag. 16)

Con base en lo anterior, el método pretende romper con una educacion tradicional de la ensefianza de
las matematicas, brindandole al docente cambiar su foco de atencion hacia los procesos de los
estudiantes en la resolucion de problemas. Asimismo, le permite ser mediadorde los aprendizajes de
los estudiantes, porque lo que pretende el método es que ellos lleguen a diferentes soluciones en un
mismo problema. Es decir, la utilizacion de diversas estrategias le permite al estudiante llegar a la
resolucion de problemas a través de distintos procedimientos, llevandolo a un aprendizaje basado en

problemas.

Segun (Rodriguez, 2011) Para Yeap Ban Han, académico del Instituto Nacional de Educacion de la
Universidad Tecnoldgica de Singapur, una de las grandes fortalezas del método consiste en “lograr que
a alumnos promedio les vaya muy bien y a los alumnos que les va mal, logren un nivel suficiente como
para desenvolverse bien”. (pag. 2) Cabe sefialar que Yap Ban Han, es el principal formador mundial de
profesores de matematica y es el articulador del Método Singapur.

2.1.1 EIl Modelo de Barras del Método Singapur

Este modelo es considerado por (Urbano, Ferndndez Bravo, & Fernandez Palop, 2016) como:

Una estrategia para representar graficamente los datos de un problema de enunciado. Este modelo
ayuda a comprender las relaciones entre los datos suministrados en el enunciado con los datos que se
piden en el problema, de modo que facilita al alumno la comprension de las operaciones que debe

realizar para resolverlo. (pag. 25)

Es una estrategia que actualmente se utiliza en los primeros grados de educacion primaria, sobretodo
para resolver problemas de enunciado. Es decir, enunciar el problema con diferentes datoso cantidades

verbales 0 numéricas para su manejo y posterior respuesta. Estdn basados en la manipulacion
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aritmética de los datos que se proporcionan. Este método estd dirigido a este tipo de enunciados

verbales.

Cabo, Moreno y Bazén (2007) citados por (Urbano, Ferndndez Bravo, & Ferndndez Palop, 2016)
explican los pasos a seguir para aplicar el modelo de barras, en una lista muy similar a laofrecida por
Polya:

1) Leer con atencidn el problema.

2) ldentificar los sujetos del problema (de qué o quién se habla).

3) Dibujar una barra de unidad para cada uno de ellos (rectangulo).

4) Leer el problema de nuevo, haciendo paradas en cada dato numérico del enunciado.

5) Etiquetar las barras de unidad con los datos suministrados por el enunciado.

6) Identificar la cantidad desconocida que constituye la pregunta del problema y

etiquetarla.
7) Realizar las operaciones correspondientes y escribir el resultado en el gréafico.

8) Redactar, como una oracion completa, la solucion del problema.

Segun los autores, el nucleo del método consiste en la representacion de barras (rectangulos) que
representan las cantidades involucradas en el problema, tanto las conocidas, como las desconocidas. La
representacion gréfica es la clave. Mediante el modelo de barras se minimiza la dificultad para

resolverlo de manera tradicional.

Existen tres formas de aplicar el modelo de barras, pero todas comparten la misma filosofia. Una
variable importante a considerar es que, el mismo problema puede ser resuelto de diferentesformas; no
necesariamente cada problema trae asociado un modelo dnico. (Urbano, Fernandez Bravo, &
Fernandez Palop, 2016)

% Modelo Todo — Parte: se utiliza para representar situaciones en las que existe un total y

varias partes que componen ese total.

< Modelo de Comparacion: se aplica en situaciones en las que la mejor estrategiaconsiste en
comparar dos situaciones distintas.
< Modelo Antes — Después: se aplica cuando la situacion a que se refiere el enunciadoimplica

un estado anterior y posterior, dandose algunos datos en ambos estados.

Los modelos antes mencionados, son variantes del mismo método, que intentan estructurar de manera

visual las ideas del alumno, para apoyarlo a reconocer cuéles operaciones tiene que realizar.
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2.1.2 Teoria del Aprendizaje por Descubrimiento de Jerome Bruner Enfoque - CPA

En la practica diaria, los docentes tomamos decisiones sobre cuales son las estrategias adecuadas que
promoveran un aprendizaje significativo en los estudiantes que les permitan mejorar su rendimiento
escolar, no solamente en un grado escolar especifico, sino a lo largo de su vida. Esdecir, que sea

permanente y lo aplique en situaciones reales de su contexto social.

La mayoria de las veces disefiamos estrategias, actividades, secuencias de aprendizaje y procesos de
evaluacion con base en las creencias y nociones que tenemos. Pero no es suficiente, porque se requiere
del dominio de ciertas teorias de aprendizaje que nos ayuden a comprender los procesos cognitivos que
realizan los estudiantes, para dar sustento a sus representaciones. Y entender la intencion educativa que
se encuentra plasmada en los programas y el plan de estudio, los cuales estan sustentados en algunas de
estas teorias.

Jerome Bruner considera que el aprendizaje debe darse de manera natural, a través de la curiosidad y
de la exploracion de los nifios en relacion a su entorno natural. El considera que nodebe ser obligado a
realizar algo porque cambia la percepcion del nifio al realizarlo por obligacion que por gusto propio. El
aprendizaje es un proceso activo, social que a traves del cual los alumnos construyen nuevos conceptos e
ideas sobre su entorno. En este tipo de aprendizaje, los alumnos tienen gran participacion, el rol del
docente es ser un simple mediador de los aprendizajes, es decir, el docente les propone realizar una
actividad o alcanzar un objetivo y losalumnos buscan, indagan y descubren como llegar al objetivo

propuesto en la actividad.

Esta teoria se basa precisamente en que los alumnos descubran lo que quieren aprender, siemprey
cuando el docente los dote de las herramientas necesarias para llegar a dicho aprendizaje. Esdecir, el

descubrimiento fomenta el aprendizaje significativo.

Segun Bruner, citado por (Baro, 2011) podemos hablar de tres tipos de descubrimiento:

< Descubrimiento inductivo: implica la coleccion y reordenacion de datos para llegar a una
nueva categoria o concepto.

< Descubrimiento deductivo: implica la combinacion o puesta en marcha en relacion a lasideas
generales, con el fin de llegar a enunciados especificos.

< Descubrimiento transductivo: el individuo relaciona elementos particulares y asume queson

similares.
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Bajo esta premisa tedrica, los docentes debemos presentar a los estudiantes situaciones problematicas
que los inciten a descubrir por si solos conceptos, relaciones y procedimientos, como partes de un todo

organizado.

El Método se basa en que la mejor forma de aprender matemaéticas es cuando los estudiantes son
capaces de relacionar los diferentes conceptos a través de la progresion denominada CPA (concreto —

pictorico — abstracto). Que son los principios metodoldgicos del Método Singapur.

Consiste en las siguientes etapas:

< Concreto: se realiza un acercamiento a los conceptos matematicos a través de actividades
relacionadas con la vida real. Utilizan materiales concretos, manipulativos y objetos de la
vida cotidiana.

< Pictdrico: los estudiantes hacen representaciones pictoricas, mediante un modelo ilustrado
para representar las cantidades (conocidas y/o desconocidas), luego las comparan en un
problema, para ayudarles a resolver el problema.

< Abstracto: los estudiantes estructuran algoritmos a través del uso de signos y simbolos
matematicos que traducen la experiencia concreta y pictérica, Es decir, llega a la

comprension abstracta del concepto trabajado.

Las etapas a las que hacen mencion son los pasos que debe realizar el estudiante para llegar a lasolucién
de un problema. Este tipo de aprendizaje por descubrimiento es una excelente método para transmitir
el contenido de una asignatura, porquepropone técnicas de aprendizaje que pueden ser utilizadas en las
primeras etapas de edad escolar. Ademas busca desarrollar la capacidad méaxima de los estudiantes para
resolver problemas de cualquier indole. Por lo que es una opcion para llevar a cabo la ensefianza de

las matematicas.

Puesto que, al descubrir los estudiantes algo nuevo, lo asimilan y lo asumen como aprendido porque no
estd determinado de manera disciplinar, lo que les permite recordar con facilidad el conocimiento

adquirido sobre su indagacion.

En este sentido, el método Singapur al estar sustentado en el aprendizaje visual, considera que: “el
profesor debe proporcionar situaciones problematicas que estimulen a los nifios a descubrir por si
mismos los conceptos, relaciones y procedimientos, como partes de un todo organizado” (Alonso,
Lopez y De la Cruz, 2013, p. 253).
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2.1.3 Teoria de Zoltan Dienes — Variacion Sistematica

Esta teoria se apoya de los planteamientos teodricos de Piaget y Brunner. Dienes considera que la
estructuras matematicas deben ensefiarse desde los primeros afios de vida; a través de la manipulacion
de objetos concretos que capten la atencion de los nifios, por lo que deben ser atractivos y faciles de
manipular, dependiendo de su edad. De hecho, él fue un gran inventor de materiales como los bloques

I6gicos y los bloques multibase.

Aporta al método la variedad en las presentaciones, para €l, la comprension de un concepto es mejor si
se presenta desde distintos puntos de vista. El propuso que hay que aprender los conceptos
matematicos de manera informal, primero hay que entenderlos y comprenderlos; unavez que estén

entendidos sabran utilizarlos y poco a poco se les va introduciendo el lenguaje formal del concepto.

Asimismo, Dienes fue un defensor de que la ensefianza de las matematicas se llevara a cabo de manera
atractiva para los estudiantes apoyado de materiales concretos, por lo que él consideraba que
aprendizaje matematico debe apoyarse en el juego, sonidos, cantos y baile paraser mas agradable para
los estudiantes. (Zoltan, 1967)

También reconocia que la tarea del docente no es una tarea facil, ya que comprender como aprenden y
piensan los estudiantes es una tarea muy compleja; ya que son actividades mentales muy complejas,

porque cada estudiante es Unico.

Dienes retoma el proceso mental de los nifios a partir de las investigaciones de Piaget. El retomatres

principios que le apoyan a construir su teoria del aprendizaje:

1. Principio dindmico: el aprendizaje avanza por ciclos que se suceden de forma regular, cada

ciclo esta conformado por tres etapas:

< Etapa del juego manipulativo: en donde el alumno avanza hacia la construccion de las
categorias. En esta etapa se les puede presentar a los estudiantes problemas matematicos con
apoyo de materiales concretos: como los blogues de base diez, por ejemplo: presentacién de

las operaciones, sistemas de numeracion decimal, seriaciones, etc.

< Etapa del juego constructivo: en donde el alumno va descubriendo regularidades. En esta
etapa los alumnos descubren las regularidades a través de las unidades presentadascon los
cubos de base diez para formar sistemas de numeracion. Por ejemplo: unidades, decenas,

centenas. Y va realizando el canje de los materiales manipulativos.
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< Etapa préactica: el alumno consolida el ciclo del dominio de juegos manipulativos y sus
reglas, que le dan acceso a otros juegos de la misma cualidad, pero en un nivel superior.
Finalmente, el alumno concreta el proceso que debe realizar para dar paso a la resoluciéndel

problema.

2. Principio de Variabilidad Perceptiva: para abstraer una estructura matematica los estudiantes
deben encontrarla en una cantidad de estructuras diferentes, para poder percibir sus

caracteristicas meramente estructurales.

3. Principio de Variabilidad Matematica: Cada concepto matematico envuelve variables
esenciales, que deben hacerse “variar”, si se quiere alcanzar la completa generalidad del
concepto. La comprension de un concepto es mejor si se presenta desde distintos puntos de

vista.
2.1.4 Teoria de Richard Skemp - Comprension instrumental y relacional

Para Skemp (1998) “los problemas de ensefianza y aprendizaje son psicologicos, y antes de que
podamos hacer un gran progreso en la ensefianza de las matematicas, necesitamos profundizar mas

cerca de como se aprenden” (p.18)

Para el autor la inteligencia “es la acumulacion total de los planes o esquemas mentales construidos a
través de la interaccion del individuo con su ambiente”. Y es a traveés de esta interaccion que el alumno

va comprendiendo su entorno.

Skemp (1998) afirma que la “comprension de algo significa asimilarlo desde un esquema adecuado”.
Este es a su vez un proceso que jamas va a terminar, porque si creemos que ya comprendemos todo lo
que pasa a nuestro alrededor, estamos equivocados porque falta mucho por comprender y estd manera
de pensar dificulta llegar a otro nivel de comprension. Su aportacién al Método Singapur es la

comprension instrumental y la relacional.

Dicha comprension en su entorno trae consigo dos tipos de esta que son:

< La comprension instrumental (saber hacer) es la capacidad de realizar una operacion através

del recuerdo facil.

< Lacomprension relacional (saber qué) es la capacidad para explicar el procedimiento.
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Las matematicas relacionales son mas faciles de recordar, aunque son mas dificiles de aprender, sin
embargo, las matematicas instrumentales permiten proporcionar la respuesta correcta de manera méas

rapida que la que se consigue mediante un pensamiento relacional.

2.2 Constructivismo

El constructivismo, en el conocimiento construido por el estudiante es considerado una teoria; en el
analisis de las practicas educativas es considerado una herramienta o una metodologia quese utiliza
para valorar a través de la reflexion los procesos de ensefianza y aprendizaje que ejercemos los

docentes dentro de las aulas.

La concepcion constructivista tiene diferentes variantes, dependiendo de la perspectiva con la que se

mira, segun (Coll, y otros, 2007) afirman que:

““... N0 es en sentido estricto una teoria, sino mas bien un marco explicativo que partiendode la
consideracion social y socializadora de la educacion escolar, integra aportaciones diversas
cuyo denominador comun lo constituye un acuerdo en torno a los principios

constructivistas”. (pag. 8)

Estos autores, consideran que es mas utilizada por los profesores como puntos de partida para dar
sustento sus practicas escolares con la intencién de interpretar, analizar e intervenir en una realidad en
la que se encuentran inmersos en el dia a dia. Esto les permitird tomar decisiones enrelacion a la
planificacion, las practicas de ensefianza y la viabilidad de estas. En este sentido, el constructivismo les
permitira tener un referente tedrico para diagnosticar y contextualizar los propdsitos que pretenden
desarrollar con los estudiantes, lo que les permitira adecuarlos a las necesidades propias de la

ensefanza.

En la practica diaria, pocas veces hacemos uso de la teoria para dar sustento a las actividades que se
realizan con los estudiantes, esto puede ser porque se nos dificulta llevar a la préctica lasteorias porque
las consideramos rigidas y ajenas a las situaciones reales de aprendizaje, precisamente es en este
sentido que el constructivismo nos brinda la oportunidad de interpretary crear teorias a partir del
analisis de las practicas cotidianas, sobre ;como aprenden los alumnos? ¢por qué no aprenden ciertos
contenidos matematicos? ;qué elementos no estoy considerando en la ensefianza? ;como apoyarlos?

etc.
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Es necesario y fundamental reconocer que todos estos tipos de cuestionamiento surgen a partirde las
interacciones sociales entre los estudiantes y el medio sociocultural en el que sedesenvuelven, siendo

estos referentes indispensables en el acto educativo para el logro de los aprendizajes.

Por su parte (Carretero, 2009) hacer referencia que: “el individuo - en aspectos cognitivos, sociales del
comportamiento como en los afectivos no es un mero producto del ambiente ni unsimple resultado de
sus disposiciones internas, sino una construccion propia que se va produciendo dia a dia como

resultado de la interaccion entre esos factores.”

Para el autor, es importante tomar en cuenta los métodos de ensefianza que se dan en los primeros afios
de vida, ya que considera que el tipo de ensefianza es diferente en alumnos de grados inferiores
(menores de diez afios) porque se lleva a cabo por medio de juegos y que en grados superiores
(después de los 12 afios), la ensefianza se vuelve mas especializada y rigida en lenguajes mas
especificos. Provocando en los estudiantes un desequilibrio entre sus posibilidades, capacidades,

motivaciones e intereses.

Esta situacion se convierte en un problema, porque al no tener una actitud positiva y una motivacion
hacia su propio aprendizaje, acarrea grandes dificultades en su proceso de formacién, que determina de
manera importante la consolidacioén o no, de los aprendizajes esenciales de su formacion académica.

Provocando al mismo tiempo una predisposicién por aprender.

En este contexto, el constructivismo pretende brindar soluciones y dar respuestas a los problemas que
emanan de una educacién tradicional, centrada en la figura del profesor como mero reproductor de
contenidos y procedimientos. Por lo que, esta concepcion enriquece las interacciones entre los docentes
y alumnos, asi como el trabajo colaborativo para el logro de losaprendizajes. Esta perspectiva tedrica
concibe el conocimiento como un proceso de construccion cultural resultado de esas interacciones, no

como una simple copia de la realidad.

Sin embargo, hay dos principales hilos de la perspectiva constructivista. Estos dos hilos son: el
constructivismo cognitivo y el constructivismo social, con diferentes en énfasis pero comparten

muchas perspectivas comunes sobre la ensefianza y el aprendizaje.
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2.2.1 Teoria del Desarrollo Cognitivo de Jean Piaget

Segln Piaget, “los nifios construyen conocimientos fuera de la clase” y “todos los nifios tienen las
mismas estructuras mentales independientemente de su raza y cultura”. Todos construyen estructuras
I6gico — matematicas y espacio — temporales siguiendo un mismo orden general. (Castro Martinez, del
Olmo Romero, & Castro Martinez, 2002)

Piaget, sustenta su teoria cognoscitiva del aprendizaje en el desarrollo cognitivo, para él, es unproceso
inherente a todo ser humano y es evolutivo, ya que comprende una serie de fases o etapas, que a su
vez, se subdividen en sub-fases, las cuales estan diferenciadas entre ellas. Comunmente las conocemos
como estadios del desarrollo. Cada estadio estd definido por periodos de edad aproximados y se

complementan con un desequilibrio de una nueva etapa.

Es decir, los procesos de desarrollo siempre son continuos, y conllevan cierto desenvolvimiento. Cada
nivel de desarrollo se arraiga en una fase anterior y se continta a la siguiente. Cada fase implica una
repeticion de procesos de organizacion (esquema). Las diferencias en la pauta de organizacién crean
una jerarquia de experiencias y acciones. Por lo que, los individuos alcanzandiferentes niveles dentro de

la jerarquia.

Piaget sustenta su teoria en cuatro estadios, el que ocupa el presente trabajo es el estadio de
operaciones concretas que comprende las edades de los 7 a 12 afios, es estas edades los estudiantes
deben lograr organizar su pensamiento en estructuras l6gicas; es decir, puede realizar operaciones
I6gicas concretas como clasificacion de objetos semejanzas o diferencias como tamafio, color, textura,
forma, etc. Seriaciones pueden establecer relaciones comparativas entre elementos de un conjunto y
ordenarlos segln sus diferencias y pueden ser cuantificables. Pueden hacer mediciones de varios
objetos y pueden realizar numeraciones, es decir, relacionesentre los conjuntos que expresan nimero.

Segun Piaget, la formacion del concepto de nimero es el resultado de las operaciones Idgicas.

En este estadio los estudiantes desarrollan sus esquemas operatorios, los cuales por naturaleza son
reversible (funcionan en una doble direccion) y conforman las estructuras propias de este periodo: los
agrupamientos. Pueden establecer relaciones cooperativas y tomar en cuenta el punto de vista de los

demas. Empieza a construir una moral auténoma.

Con relacion a lo anterior, los estudiantes de sexto grado a mi cargo se encuentran en dicho estadio
cuyas edades oscilan entre los 11 y 12 afios, de ahi la importancia de conocer e identificarlos procesos

que se les dificultan llevar a cabo durante las actividades en la resolucion de diversos problemas
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matematicos en el campo de sentido numeérico utilizando mas de un procedimiento.

En cuanto a la reversibilidad, los estudiantes tienen la capacidad de regresar a su punto de partidao a una
situacion inicial y se hace evidente cuando no entendieron el problema o cuando el resultado fue
erroneo y buscan una nueva solucién. También tienden a llevar a cabo la reversibilidad en las
seriaciones ya sean numéricas o geométricas, son capaces de clasificar objetos de diferentes tamafios y
texturas, pero aun asi no son capaces de explicar sus procedimientos y soluciones. Se les dificulta

comprender la informacién matematica.

A este respecto, Piaget hace énfasis en que en la medida en que va creciendo el ser humano va
resolviendo los problemas de manera diferente y adquiere una nueva forma de ver la realidad ya su vez

busca diferentes alternativas de solucion.

La concepcidn de ensefianza segin Piaget debe proveer las oportunidades y materiales para que los
nifios aprendan activamente, descubran y formen sus propias concepciones o nociones del mundo que
les rodea, usando sus propios instrumentos de asimilacion de la realidad que provienen de la actividad

constructiva de la inteligencia del sujeto.

Esta concepcion plantea que la ensefianza de los alumnos se debe orientar a los procesos de
reconstruccion que realizan sobre los contenidos escolares, se deberd aportar a los alumnos toda la
informacion que se considere necesaria, siempre y cuando sirva al progreso de la actividad

reconstructiva de los alumnos. Y cuya funcidn docente es ser mediador de dichos aprendizajes.

Por lo tanto, la tarea del docente estaria, hasta cierto punto, subordinada al disefio de ese contexto
constituido por situaciones y experiencias relevantes para provocar el despliegue de actividades
autoestructurantes. Esto, por supuesto, implicaria el trabajo de crear dichas actividades y experiencias
con la intencién de inducir indirectamente, y segun las capacidades de los nifios, el tratamiento de los

contenidos curriculares (Herndndez G. 1998).

Es a partir de ello, que, bajo esta concepcion de la ensefianza, el maestro es el responsable de la
situacién didactica y en especial de las actividades de reconstruccion de los contenidos curriculares;
aunque también deben delegar o devolver cierta responsabilidad a los alumnos, para que realmente
tenga lugar una actividad reconstructiva. En este sentido mi principal funcion es disefiar las situaciones

didacticas pertinentes y viables para la construccion de un aprendizaje significativo.
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2.2.2 Teoria Sociocultural de Lev Vigotsky

El proceso de aprendizaje segun la corriente Sociocultural de Vygotsky parte de que el nifio escapaz de
imitar muchas acciones que caen dentro de su actual potencial fisico de actuacién, peroque gracias al
caracter representacional de estas acciones y gracias a que el nifio esta inserto en una actividad
colectiva guiada por los adultos, va mas alla de ese potencial. Lo que el nifio pueda hacer hoy con la

ayuda de los adultos, lo podra hacer, mafiana por si sélo.

Para (Coll, Palacios , & Marchesi, 1996) El aprendizaje no sigue simplemente al desarrollo, sino que
es, por el contrario, el que tira de ély sera justamente ese aprendizaje que se dé a partir de desarrollos
especificos ya establecidos. “La Zona de Desarrollo Proximo es la diferencia entre el nivel de
desarrollo real actual y el nivel de desarrollo potencial, determinado mediante la resolucion de

problemas con la guia o colaboracion de adultos o compafieros mas capaces”.

Estas diferentes formas de entender la construccion del conocimiento, aunque comparten la ideageneral
de que el conocimiento es un proceso de construccion del sujeto y no de conocimientosinnatos ni una
copia de conocimientos existentes en el mundo externo; difieren en cuestiones epistemologicas
esenciales como pueden ser el caracter mas o menos externo de la construcciéndel conocimiento, el

caracter social o solitario de dicha construccion.

Para Vigotsky, los procesos de aprendizaje estan condicionados por la cultura desde el nacimiento y
por el contexto en el que nos desarrollamos; esta permeada por la cultura y por lasociedad en la que
estamos inmersos. En este sentido, los alumnos aprenden a través de las interacciones con sus iguales,

puesto que hablan el mismo lenguaje y comprenden ciertos hechosy conceptos de manera autonoma.

2.3 Laensefianza y didéactica de las matematicas

La ensefianza de las matematicas en la actualidad es un gran reto para los docentes en educaciénbésica
porque cada dia nos enfrentamos a la gran diversidad de dispositivos tecnoldgicos que lejos de ser un
apoyo en la ensefianza de esta asignatura dista mucho de serlo; ya que los estudiantes se muestran
atraidos por las diversas aplicaciones, pero no a la utilidad que se le puede dar con un sentido
pedagdgico. Aunado a ello la falta de competencias profesionales en la didactica de las matematicas
agrava esta situacion aun mas porque la manera de ensefiar siguesiendo a través del método conductista,
en el cual el profesor es concebido como el cimiento del aprendizaje, como un modelo ideal al que los

alumnos deben imitar y obedecer.
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A este respecto, (Cavazos, 2013) afirma que “el método de ensefianza es eminentemente expositivo, la
evaluacion del aprendizaje es reproductiva, centrada en la calificacion del resultado, la relacion
profesor-alumno es autoritaria, se fundamenta en la concepcion del alumno como receptor de

informacidn, como objeto del conocimiento”. (p. 39)

En este sentido, surge la necesidad desde diferentes corrientes pedagdgicas de transformar la practica
docente a un método innovador de ensefianza, donde los alumnos sean los principales protagonistas del
sistema educativo y méas aun cuando se trata de la ensefianza de las matematicas, donde la planeacion

docente es fundamental para llevar a cabo de manera clara yobjetiva dicha ensefianza.

La ensefianza de las matematicas parte de la metodologia didactica propuesta para su estudio enesta
asignatura, la cual consiste en utilizar secuencias de situaciones problematicas que despierten el interés
de los alumnos y los inviten a reflexionar, a encontrar diferentes formas de resolver problemas, a
formular y comunicar argumentos que validen sus resultados. Por lo que al final del tercer periodo
escolar (al concluir el sexto grado de primaria) se espera que los alumnos, ademés de adquirir
conocimientos y habilidades matematicas, desarrollen actitudes y valores que son esenciales en la

construccién de la competencia matematica. (SEP, 2011)

Es importante mencionar, que los docentes en diversas situaciones no nos sentimos preparadosen este
ambito, no hemos desarrollado dichas competencias en esta area por desconocimiento opor desinterés.
Ello conlleva sin duda alguna al fracaso de los estudiantes en dicha asignatura, al no tener el docente
conocimiento del area disciplinar, no realizar un cambio o innovacién en la ensefianza,no contar con una
planeacion didactica cimentada y argumentada con base en los estilos y ritmos de aprendizaje de los
estudiantes y de sus intereses; me llevana reflexionar sobre la urgente necesidad de realizar un cambio

en mi practica docente.

A este respecto (P6lya, 1981) hace mencidon que “Las matematicas tienen el dudoso honor de ser el
tema menos popular del plan de estudios... Futuros maestros pasan por las escuelas elementales
aprendiendo a detestar las matematicas. Regresan a la escuela elemental a ensefiar a nuevas

generaciones a detestarlas” (pag. 13)

Dicha concepcion, tiene sustento en los resultados de aprendizaje de los estudiantes de Educacion
Basica en diversas pruebas, ya sean nacionales e internacionales, las cuales dan cuenta de que los
estudiantes carecen de herramientas que les permitan comprender e interpretar los problemas

matematicos; regularmente ellos centran su atencién en la solucion de los algoritmos convencionales o
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en el resultado final, sin poder implementar unaestrategia metodologica que les permita desarrollar la

competencia matematica interpretativa.

Posiblemente esto es una realidad, porque los docentes de Educacion Basica no nos enfocamos al
planteamiento de problemas de la vida cotidiana de los estudiantes; tendemos a enfocarnos a realizar
procedimientos mecanicos de memorizacion como son las tablas de multiplicar, sin darle un contexto
real para poder llegar a la solucion de un problema, desarrollando la capacidad de pensar

matematicamente o resolver problemas con sentido, que es lo que realmente deberia de importar.

En una investigacion realizada por (Monchén & Morales Flores, 2010) afirman que: “el objetivocentral
de la ensefianza es el desarrollo cognitivo de los estudiantes” (pag. 88) el cual, esta fuertemente
relacionado con la forma de ensefiar y de interactuar del docente en el aula. Por lo que las practicas
docentes son un factor que determinan que los estudiantes logren los aprendizajes esperados de la

asignatura.

Los profesores requieren un conocimiento solido de las matematicas y de técnicas pedagogicas,ademas,
de otras habilidades y conocimientos relacionados en su préctica cotidiana, Segun Bally Bass (2000)
citados por (Monchén & Morales Flores, 2010) apuntan que: “un profesor de matematicas debe
realizar cuatro actividades centrales: 1) desglosar ideas y procedimientos matematicos; 2) escoger
representaciones para mostrar ideas matematicas; 3) analizar métodosy soluciones diferentes de las

propias, y 4) deducir lo que entienden sus alumnos” (pag. 89)

Es decir, los docentes debemos tener un amplio conocimiento y dominio de las forma en la quevamos a
ensefar, no perdiendo de vista que la finalidad Gltima debe ser que los estudiantes desarrollen procesos
cognitivos que los lleven a un aprendizaje significativo. Sin anteponer nuestros propios intereses; por
encima de las necesidades especificas de aprendizaje de los estudiantes. En las préacticas cotidianas
pocas veces reflexionamos sobre como generar en los estudiantes conflictos cognitivos que los lleven a
construir su propio aprendizaje, no nos detenemos a explicar el contenido utilizando diversos
procedimientos, pero tampoco los representamos en diferentes contextos en los que se desenvuelven

los estudiantes.

Con base en, los tipos de conocimiento que requieren tener los profesores en la practica docente,

Shulman (citado en Monchon & Morales, Flores, 2010) propone un término general:
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“conocimiento pedagogico del contenido” se refiere a una mezcla compleja de
conocimientos y capacidades del profesor relacionados con los contenidos que ensefia, su
organizacion en topicos y problemas, su manera de ser presentados a los alumnos, sus
diversos modelos y representaciones, sus conexiones con las concepciones y dificultadesde

los estudiantes” (pag. 89)

Este conocimiento pedagdgico del contenido tiene que ver con la forma en que presentamos a los
estudiantes diversos contenidos matematicos, es decir, la manera en la que los seleccionamosy lo
presentamos. Ello tiene que ver con los distintos estilos pedagogicos que llevamos dentro de las aulas,

basandonos principalmente en la propia experiencia de formacion recibida.

Mi estilo pedagdgico es el directivo porque tengo una participacion activa, pero soy muy rigurosa con
la disciplina y control de grupo, suelo caer en el autoritarismo y frecuentemente soy yo la que se pasa
hablando la mayor parte del tiempo. Algunas autoras como (Elias, Corredor, Molina, & Suéarez, 2009)

hacen referencia que este estilo pedagdgico es:

“el estilo directivo: es caracterizado por la disciplina, la severidad, la autoridad y las clases
magistrales; el maestro es el principal responsable del proceso; el alumno es pasivo y

responde a los requerimientos del docente. Aqui predomina el contenido del aprendizaje”
(pég. 29)

Obviamente, ello impide que los estudiantes construyan su propio aprendizaje, porque es dirigido por
el docente centrada en la conducta observable y no en los procesos cognitivos. Pararomper con este
estilo de ensefianza es necesario que los docentes tengamos conocimientos especializados en ciertas

areas.

Cooper, Baturo y Grant citados en (Monchén & Morales Flores, 2010) precisan que una ensefianza

exitosa requiere necesariamente pedagogia en tres niveles:

%+ Técnicas: Se refieren a las sugerencias practicas relacionadas con los aspectos técnicos de
una leccién particular, una actividad o uso de material.

% De dominio: Se refieren a estrategias de ensefianza apropiadas a un topico particular. Estas
estdn conectadas con las actividades desarrolladas, la conversacion en el aula y las
herramientas utilizadas.

¢+ Genéricas: Métodos de ensefianza aplicables a todos los topicos matematicos.
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En este sentido, Pham y Cheng (2006) citados en (Monchon & Morales Flores, 2010) proponenun

marco tedrico con tres categorias para analizar el conocimiento pedagdgico del contenido.

1.

Conocimiento pedagdgico en un contexto de contenido. Centrada en las técnicas
pedagogicas relacionadas con un contenido especifico; incluye elementos como: los
objetivos del aprendizaje, atraer y mantener la atencion de los estudiantes y técnicas declase.
Claramente, conocimiento pedagdgico del contenido. Centrada en que el conocimientoy el
contenido estan completamente entrelazados; incluye las estrategias de ensefianza de las
matematicas, pensamiento de los estudiantes, demandas cognitivas de las tareas,
representaciones apropiadas de los conceptos, conocimiento de recursos y de curriculo,y

conocimiento de los propdsitos de su contenido.

Conocimiento de contenido en un contexto pedagdgico. Centrada en el contenido, pero
dentro de una situaciéon didactica; incluye entendimiento profundo de las matematicas
fundamentales, desmenuzar contenidos en sus componentes clave, estructuramatematica y

conexiones, y conocimiento de procedimientos y métodos de solucion.

Bajo esta perspectiva, (Monchon & Morales Flores, 2010) reformulan los diferentes tipos de

conocimientos, agregando aspectos matematicos:

a)

b)

e)

Con base

Conocimiento pedagodgico general: contiene los propositos del aprendizaje, estrategiaspara
mantener la atencidn e interés de los estudiantes y las técnicas de clase.

Conocimiento pedagdgico en matematicas: incluye los tres niveles de pedagogia
(técnicas, de dominio y genéricas) mencionadas con anterioridad.

Conocimiento matematico para la ensefianza: forma parte y extiende el llamado
conocimiento pedagdgico del contenido pero con predominio matematico.

Conocimiento matematico instrumental para la ensefianza: procedimientos mecanicosy el
primer nivel de pedagogias técnicas de Cooper.

Conocimiento mateméatico comdn: Completamente matematico.

en lo anterior, considero que el conocimiento que poseo es el conocimiento matematico

instrumental para la ensefianza. Ya que me baso en procedimientos mecanicos, en la reproduccion de

contenidos, en férmulas matematicas y confio en mis propias convicciones sobre lo que es ensefiar.

Suelo preguntarles a mis compafieros docentes que técnicas les han servido a ellos para ensefiar tal o

cual tema, la implementé no considerando que las condiciones sociales, familiares, académicas y

59



emocionales de los estudiantes que estan en mi grupo.

Ello demanda de mi parte, procesos de formacion, capacitacion y profesionalizacion para adquirir el
conocimiento matematico para la ensefianza, ya que solamente fortaleciendo mis conocimientos podré
hablar de un aprendizaje auténtico y permanente de los estudiantes y hablarde una ensefianza de calidad.
Como hacen mencién (Rowland y Ruthven, 2011; Rowland. Turner, Thwaites y Huckstep, 2009)
citados en (Castro, Mengual, Prat, Albarracin, & Gorgori6,2014) “los programas de formacion pueden
poner los cimientos para el desarrollo de conocimientos y competencias y para generar una actitud

critica hacia la propia practica”. (pag.235)

2.4 Resolucion de problemas matematicos

En la vida cotidiana, los seres humanos nos enfrentamos con un sinfin de situaciones a las que
necesitamos darles una solucion, sean académicas o no. Cuando las pensamos, y desconocemoscual es
la mejor manera de darle solucion nos confrontamos a multiples pensamientos que invaden nuestra
mente. Porque desde nuestras experiencias y perspectivas pueden ser ldgicos ono. Entonces, dudamos
de cuél serd la mejor manera para darles solucién. Es en este momento, reconocemos que tenemos un

problema.

Para la UNESCO (2001) citada por (Juarez & Aguilar, 2018) “la resolucion de problemas se
caracteriza como una actividad compleja que exige del estudiante distintos niveles y tipos de
razonamiento” (pag. 79) A traves de los cuales, el alumno intenta desarrollar ciertas competencias que
le permitan recordar y reconstruir los conceptos; y los procedimientos que requiere llevar a cabo para

darle solucidn a un problema matematico, que estéa presente en las actividades cotidianas de su vida.

En este sentido, cobra gran relevancia em modelo descriptivo de Polya (1945), sus contribuciones a la
ensefianza de las matematicas son un referente importante para la resolucionde problemas. Algunos
autores como.” (Ruiz, Alfaro, & Gamboa, 2003) mencionan que: “Lograr que los estudiantes den
sentido a las matematicas, se familiaricen con ellas y encuentren interés en ellas se logra utilizando
escaleras y andamios pedagdgicos y didacticos apropiados, capaces de motivar, entusiasmar y provocar

satisfaccion con las matematicas. Por eso no se debede escatimar su construccién. (pag. 291)

Lo anterior, parte de algunas consideraciones pedagdgicas que pueden aplicarse de la resolucion de
problemas, que ha sido una importante contribucion de Polya para la educacion matematica,ya que fue

pionera en este tipo de propuestas. El planteé una sucesion de pasos en la resolucionde problemas:
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entender el problema, configurar un plan, ejecutar el plan, mirar hacia atras. Asi mismo, planteé un

conjunto de mandamientos para los profesores:

1. Interésese en su materia.
2. Conozca su materia.
3. Trate de leer las caras de sus estudiantes; trate de ver sus expectativas y dificultades;

pongase usted mismo en el lugar de ellos.

4. Dese cuenta de que la mejor manera de aprender algo es descubriéndolo por uno mismo.

5. Dé a sus estudiantes no sélo informacion, sino el conocimiento de como hacerlo,
promueva actitudes mentales y hébitos de y trabajo metddico.

6. Permitales aprender a conjeturar.

7. Permitales aprender a comprobar.

8. Advierta que los rasgos del problema que tiene a lamano pueden ser Utiles en la soluciénde
problemas futuros: traté de sacar a flote el patron general que yace bajo la presente situacién
concreta.

9. No muestre todo el secreto a la primera: deje que sus estudiantes hagan conjeturas antes;
déjelos encontrar por ellos mismos tanto como sea posible.

10. Sugiérales; no haga que se lo traguen a la fuerza.

Polya, desde hace varias décadas, reconocia que el rol que ejerce el profesor en el aula es
imprescindible para generar en los estudiantes una actitud positiva o negativa hacia el aprendizaje de
las matematicas; pues es mediante su actuar, conocimiento y dominio del contenido de la asignatura; lo
que le permite desarrollar habilidades para identificar las dificultades, emociones, habitos, curiosidad,
imaginacion, conflictos cognitivos y fortalezas; enlos procesos de aprendizaje de los estudiantes para el
logro de la resolucion de problemas en suvida cotidiana, asi como, la importancia que tienen en la toma

de decisiones futuras.

A partir de dichos preceptos, se inician algunas investigaciones en las décadas de los 70 y 80 sobre la
resolucion de problemas, sentando las bases como foco para la educacion matematica.
Consecuentemente, la resolucion de problemas fue introduciéndose en el curriculo escolar en varios
paises del mundo. Para (Pdélya 1954, citado por Vilanova, 2001) retomado en (Ruiz, Alfaro, &

Gamboa, 2003) argumenta:

“Para un matematico, que es activo en la investigacion, la matematica puede aparecer

algunas veces como un juego de imaginacion: hay que imaginar un teorema matematico antes
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de probarlo; hay que imaginar la idea de la prueba antes de ponerla en practica. Los aspectos
matematicos son primero imaginados y luego probados, y casi todos los pasajes de este libro
estan destinados a mostrar que éste es el procedimiento normal. Si el aprendizaje de la
matematica tiene algo que ver con el descubrimiento en matematica,a los estudiantes se les
debe brindar alguna oportunidad de resolver problemas en los que primero imaginen y

luego prueben alguna cuestion matematica adecuada a su nivel”(pag. 292)

Bajo esta perspectiva, los autores concuerdan, que el corazon de la practica matematica reside en la
formulacién y resolucion de problemas. Ya que, es bajo ese proceso que las motivacionespsicologicas,
culturales, sociales e historicas cobran sentido. Entonces, la resolucion de problemas como
metodologia en las aulas debe ocupar un lugar predominante en el quehacer docente, porque debe
visualizarse no como contenido sino como un proceso gque demanda una adecuada seleccion de

problemas para que sean significativos, retadores, de trabajo colaborativomediados por los docentes.
2.5 Sentido numérico

La ensefianza de los numeros ha pasado a lo largo del siglo XX por varios cambios, a través de
diferentes reformas educativas que le han dado mayor peso curricular en los planes y programas de
estudio. Se puede decir, que mediados del siglo, la escuela elemental tenia como principal objetivo la
practica numerosa de ejercicios destinados a la aritmética, fundamentalmente a las operaciones. Afios
mas tarde, se modifican con algunas variantes las llamadas matematicas modernas; las cuales estaban
enfocadas a la teoria de conjuntos y las estructuras algebraicas quedebido al grado de abstraccion que se
necesitaba para comprender estas nociones, fracaso. Esta situacion generd nuevas tendencias
innovadoras en la ensefianza de los numeros procurando que los estudiantes logren un conocimiento

numérico “atil para la vida diaria” (Bruno, 2000)

En la década de los 90, se promovio la ensefianza de los nimeros, lo que denominan sentido numérico;
no existe un concepto que lo defina porque depende desde la perspectiva que pretendeser estudiada, ya
sea desde la psicologia cognitiva o de la educacion matematica. En diversos documentos se encuentran
diferentes posturas, algunos autores consideran que es una habilidad, una intuicién, comprension,

conocimiento o razonamiento de los nimeros.

Sin embargo, cabe destacar que anteriormente se le denominaba aritmética: después, los nimeros sus
relaciones y operaciones; actualmente llamado sentido numérico. Dicha situacion ha generado grandes

controversias, debido a que consideran que pese a las diversas concepciones que se le asignan en el
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curriculum escolar, recae en que es lo mismo, lo Unico que cambia es la etiqueta.

Por lo tanto, se ha descrito el sentido numérico como un “sentido intuitivo” para los numeros y Sus
diversos usos e interpretaciones, como la capacidad de apreciar diversos niveles de exactitudal manejar
los numeros, localizar errores aritméticos, producir estimaciones razonables, saber elegir el

procedimiento del calculo mas eficiente o reconocer modelos numéricos. (Bruno, 2000)

Este componente curricular, al estar inmerso en los planes y programas de estudio, es considerado
como un eje fundamental para que los estudiantes logren las competencias matematicas y el logro de
aprendizajes esperados en la asignatura durante todo su trayecto formativo en la educacion basica.
Pesé a que al ser un componente que ha estado presente en las diferentes reformas educativas, la
realidad es que los alumnos no cuentan con los comprension del tamafio de los nimeros, no logran
comprender y tampoco realizar estimaciones, proporciones y célculos mentales en problemas

matematicos escritos y en la vida cotidiana.

El sentido numérico se desarrolla cuando los estudiantes comprenden el tamafio de los nimeros;piensan
sobre ellos y los representan de diferentes maneras; utilizan los nimeros como referentes y desarrollan

percepciones acertadas sobre los efectos de las operaciones con nimeros. (Garcia, 2014)

Esta concepcion es muy acertada, y me parece que explica a grandes rasgos lo que implica el sentido
numeérico, pero la realidad es muy diferente a ella, ya que la mayoria de los estudiantes prefieren no
tener nada que ver con los nimeros, no los asumen como parte de una necesidad real de aprendizaje,
no han considerado la importancia de desarrollar el sentido numérico en su vida cotidiana. Esto se debe
a diversos factores como: las dificultades que presentan al resolver ciertos problemas por la falta de
comprension de los datos que le solicitan, identificar los procedimientos que deben utilizar, el método

de ensefianza, etc.

Por su parte Greeno (1991) citado en (Godino, Font, Konic, & Wilhelmi, 2009) afirma que un buen
sentido numérico se manifiesta cuando se tiene un calculo mental flexible, se realizan buenas
estimaciones numéricas y se hacen inferencias adecuadas sobre las cantidades. Para activar estas
habilidades es necesario desarrollar una «intuicién cuantitativa», un sentido de lo que significan las

cantidades que representan los nimeros.

El sentido numérico implica entender los nimeros, como funcionan, cémo se relacionan unos con

otros, pues son la base para entender y comprender las matematicas, pero no solamente losestudiantes
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deben dominar dicha competencia, sino también los docentes que estamos a cargo de un grupo. Para
que ello sea posible, es necesario el conocimiento de los contenidos que pretenden ser abordados.

Realizar propuestas didacticas congruentes en las aulas, abordar contenidos aritméticos enfocados a la
resolucion de problemas. Existe una gran diferencia entre estudiantes que se les proponen realizar
actividades que impliquen repetir hechos numéricos que han aprendido en su mayoria de memoriay sin
sentido alguno, a estudiantes que desarrollan competencias numéricas que les permiten aplicarlos en

diferentes contextos.

En este sentido, (Bruno, 2000) menciona: “el ambiente de una clase en la que se desarrollan
actividades que promuevan sentido numérico debe ser abierto y flexible ante las respuestas de los
alumnos, ya que las actividades invitan a explorar, cuestionar, verificar y buscar el significado”. (pag.
269)

2.6 Planeacion Didactica

En las orientaciones pedagdgicas plasmadas en el plan y programas de estudio de educacion bésica se
pone especial énfasis en la planeacion didactica como un complemento y/o herramienta fundamental

del quehacer docente para el cabal cumplimiento de la intencion educativa.

En el marco de la Reforma Integral de Educacion Basica (RIEB), se concibe la planeacion didactica

como:

...el elemento fundamental de la practica docente que hace posible la pertinencia de los
contenidos y el logro de los aprendizajes. La seleccion de actividades, estrategias didacticas,
recursos, tiempo que se destinara son factores que contribuirdn en su conjuntoa alcanzar los

propdsitos educativos (SEP, 2010, pag. 20)

En este sentido, conviene rescatar los elementos que se encuentran implicitos en la planeacién
didactica como una organizacién de actividades, contenidos, ideas, estrategias que le van a darsentido

al hecho educativo.

Si bien es cierto, que es una herramienta para el docente, cabe sefialar que pocas veces es considerada
como un apoyo a la practica docente, es vista como un simple requisito administrativo para dar
cumplimiento a las autoridades educativas. Sin embargo, esta vision docente quebranta el hecho
educativo porque el planear va mas alla de un simple papel o un simple formato, implica un

compromiso personal y social no solamente con las autoridades escolares, sino también con los
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estudiantes, con los padres de familia, con el colectivo docentey con la sociedad; ya que es la
evidencia tangible de que se estan tomando en cuenta los enfoques, teorias, principios pedagogicos,
contenidos, competencias que se encuentran plasmados en los planes y programas de estudio vigentes.

Como menciona (Ascencio Peralta, 2016) “su disefio y elaboracién implica varias acciones conjuntas
como lo son: organizar los contenidos educativos, determinar los objetivos, intenciones y propdsitos

educativos a lograr; ademés de establecer la secuencia de actividades en el tiempo y en el espacio”
(pég. 111)

Aunado a lo anterior, se debe tomar en cuenta los factores externos que le dan vida a la institucion
escolar, a través de un andlisis de los factores sociales, econdmicos, politicos y culturales que la
permean como una organizacién, asi como los factores internos que en ella intervienen para su optimo
desarrollo y para el logro de los aprendizajes y de la calidad educativaque se espera brinden los servicios

que prestan.

Los docentes, requerimos de actualizacion y capacitacion constante para generar nuevos
conocimientos sobre el disefio de la planeacion didactica, pues en diversas ocasiones en el proceso de
formacién universitaria, no se brinda una formacion en esta dimension didactica, loque repercute sin
duda alguna en nuestro actuar docente cotidiano, obstaculizando determinante los procesos de ensefianza
y aprendizaje de los estudiantes, y que obviamente impacta de maneranegativa en el logro del perfil de

egreso de los estudiantes y de la calidad educativa.

Asimismo, es importante tener en cuenta que para planear el trabajo docente bajo el enfoque por

competencias deben tener lugar los siguientes pasos propuestos por (Frade, Rubio., 2009):

1. Seelige la competencia a trabajar dentro del programa o plan de estudio correspondiente.

2. Se identifican los indicadores de desempefio que definen el contenido de la competenciaque
se quiere propiciar, pueden ser todos o s6lo algunos, esto dependera del diagnostico de
nuestro grupo.

3. Nos preguntamos: ;qué conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes sonindispensables
para desemperfiar esta competencia? Al contestar se hace un ejercicio deconciencia sobre lo
que implica la competencia.

4. Se separan por columnas: indicador de desempefio, conocimiento, habilidad, destreza,
actitud.

5. De acuerdo con estos contenidos, se elige la situacion didactica méas pertinente para queel
estudiante se apropie de ellos. Se disefia el escenario de aprendizaje que lo garantice,
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tomando en cuenta ademas las necesidades del grupo, sus intereses y motivaciones. Las
situaciones didacticas pueden ser: trabajo colectivo, proyectos, experimentos, estudio de
casos, resolucion de problemas, historias, visitas, testimonios de terceros. El rasgo principal
de cualquier situacion que se escoja es que debe partir de una circunstancia real, que
impulse a los estudiantes a buscar el conocimiento necesario para explicar lo que ahi sucede
o0 bien resolverla. Esto equivale a elegir un escenario donde la competencia seleccionada se
ponga en practica en el salon de clases.

6. Se establece un conflicto cognitivo a resolver, es decir una pregunta o cuestionamiento que
despierte el interés por aprender por parte del estudiante.

7. Se disefia la secuencia de las actividades de la situacion que en su conjunto el conflicto
cognitivo.

8. Se disefia una actividad de cierre en la que queden asentados los conocimientos clave a
adquirir: éstos deben plasmarse en un resumen o mapa mental, un ensayo, etcétera.

9. Se establecen los materiales a utilizar con la finalidad de que estén completos antes de llevar
a cabo la situacion didactica dentro del salon.

10. Se definen los instrumentos que vamos a emplear para evaluar que estén centrados en
observar el desempefio en el uso del conocimiento adquirido en la resolucion deproblemas
cotidianos. mas que en identificar qué tanto sabe el alumno/a mediante la aplicacion de un

examen.

Considero que es una herramienta de gran utilidad para emprender el disefio de la planeacion de la
propuesta e intervencion que se pretende llevar a cabo. Pareciera algo muy sencillo, sin embargo,
requiere de gran conocimiento, dominio disciplinar, fortalecimiento de las competencias docentes,
ambientes de aprendizajes dptimos y trabajar la transversalidad de contenidos. Ademas requiere un

analisis reflexivo detallado de como documentarlo para que forme parte de nuestro actuar cotidiano.

El enfoque por competencias pretende ser una alternativa para que los docentes implementen
contenidos y desarrollen en los estudiantes ciertos estandares de desempefio y que seantraducidos en
evidencias de aprendizaje para que se pueda mediar la calidad educativa. Sin embargo, dicho enfoque
nos brinda otros elementos para que los estudiantes logren los aprendizajes a partir de realidades

especificas de aprendizaje.

La construccion de secuencias didacticas cobra especial relevancia para el trabajo en el aula
permitiendo a los docentes una vinculacion entre la informacion conceptual, las experiencias previas

de los estudiantes y los problemas de la realidad. Ello implica un gran reto docente porque se deben de
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generar dificultades intelectuales para que reelaboren su estructura conceptual de inicio y asi logren un
aprendizaje significativo a través de diferentes secuencias que permitan la retroalimentacion constante
al estudiante en sus avances y dificultades a travésde multiples evidencias de evaluacion que tendran

que estar bien organizadas y disefiadas paracumplir su funcion didactica.
Es por ello, que los elementos minimos que debe tener una planeacion segun (Frade, Rubio., 2009) son:

+«+ Competencia a desarrollar

+ Indicadores de desempefio a considerar
+« Temas a tratar (conocimientos)

++ Situacion didactica

¢+ Secuencia didactica

« Materiales

%+ Mecanismos para evaluar

Asimismo, menciona que:

... Para que los y las alumnas desarrollen la competencia se define una situacion didacticaen la
que el profesor trate de no exponer todo el tiempo; el proposito es que los alumnos/as se
vean obligados a pensar; a analizar; a construir el conocimiento y a desplegar su desempefio

por si mismos con el apoyo del docente. (Frade Rubio, 2009, pag. 48)

2.7 Evaluacion de los aprendizajes

La evaluacion juega un papel fundamental en el proceso educativo para que sea real y objetiva,por lo

que:
... la evaluacion debe ser concebida como parte del proceso educativo y no como el fin.
Cuando se incorpora un concepto de integralidad en la dinamica evaluativa, no s6lo estamos
observando todos los dominios (afectivo, cognitivo y psico-motriz) sino también el saber
pensar y actuar con una actitud adecuada al medio ambiente circundante y al momento
histdrico en el cual se realiza. Evaluar, por tanto, es evaluarse, evaluarse es aprender con
gusto, es desarrollar nuestras propias competencias para enfrentar las demandas que se
presentan en el Siglo XXI. (Frade Rubio, 2009, pag. 62)
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En diversas ocasiones los docentes nos cuestionamos, porque los estudiantes tienen bajo
aprovechamiento escolar en una o varias asignaturas, regularmente lo asociamos a la falta de
motivacion, de actitud y de falta de apoyo de los padres de familia hacia el aprendizaje de sus hijos.
Sin embargo, pocas veces tenemos la capacidad de reflexionar que ello se debe en muchasocasiones a la
falta del disefio de estrategias de aprendizaje significativo en nuestras planeaciones. Esta situacion
puede ser incidida por varios factores: la falta de conocimiento y dominio de los procesos cognitivos
que realizan los estudiantes, la indiferencia y apatia por mejorar nuestra practica docente, por un estilo
de ensefianza conductual centrada en los productos y no en los procesos, la homogenizacion de la

ensefianza, etc.

Una preocupacion que vivimos los docentes en el dia a dia es como ensefiar a los estudiantes aser
autdbnomos e independientes en su aprendizaje, que aprendan a aprender para que sean capaces de
actuar de determinada manera en su actuar cotidiano, y asi obtengan mejores resultados académicos.
En este sentido, se han realizado diversas investigaciones que estan encaminadas a comprender coOmo

se aprende de determinada manera.

Para (Diaz Barriga & Hernandez Rojas, 2002) Aprender a aprender implica “la capacidad de
reflexionar en la forma en que se aprende y actuar en consecuencia, autorregulando el propio proceso
de aprendizaje mediante el uso de estrategias flexibles y apropiadas que se transfieren y adaptan a
nuevas situaciones”. Por lo tanto, aprender a aprender involucra la capacidad de organizar, controlar y
reflexionar sobre el propio aprendizaje, tener conciencia de las necesidades y procesos de aprendizaje;
identificando las oportunidades que nos rodean, asi como desarrollar habilidades para superar
obstaculos en el propio proceso de aprendizaje. Asimismo, implica ser persistente en obtener, procesar,
reflexionar y asimilar nuevos conocimientos para aplicarlos en diversos contextos, con el fin Gltimo de

aprender con éxito.

Por su parte, las estrategias de aprendizaje han sido definidas por varios autores que coinciden en
algunos aspectos. Diaz Barriga, Castafieda (1986) y Gaskins y Elliot (1998) citados en (DiazBarriga &
Hernandez Rojas, 2002) mencionan que “Las estrategias de aprendizaje son procedimientos conjunto
de pasos, operaciones o habilidades) que un aprendiz emplea en forma consciente, controlada e
intencional como instrumentos flexibles para aprender significativamente y solucionar problemas”. Es
decir, que los docentes tenemos el control de ciertas actividades, porque tomamos decisiones de coémo
se llevardn a cabo ciertas actividades; estas precisan la ejecucién del conocimiento. Ello demanda la

reflexion continua y permanente de como y cuando utilizarlas, que sean flexibles a los entornos de
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aprendizaje de los estudiantespara que sean ellos los que determinen cudl es la que mejor para llevarla

a cabo.

En este sentido, se debe recordar y tener presente que este tipo de estrategias es el estudiante quien las
ejecuta en determinados contextos de su vida cotidiana. Estds estrategias estan relacionadas con
diversos procesos cognitivos y con los recursos con los que cuenta el estudiante, entre ellos se
encuentran los propuestos por (Brown, 1975; Fravell y Wellman, 1977) citados por (Diaz Barriga &
Hernandez Rojas, 2002).

< Los procesos cognitivos basicos: son todas aquellas operaciones y procesos involucrados
en el procesamiento de la informacion, como atencion, percepcion, codificacion,
almacenaje, recuperacion, etc. Son indispensables para la ejecucion de los procesos de orden
superior.

< Conocimientos conceptuales especificos: hacen referencia al bagaje de los hechos,
conceptos y principios que poseemos sobre distintos temas de conocimientos, el cual esta
organizado en forma de reticulado jerarquico constituido por esquemas. Es decir, los
conocimientos previos.

< Conocimiento estratégico: tiene que ver con las estrategias de aprendizaje. Es decir, el saber
cdmo conocer. En ocasiones suele confundirse con técnica o habito de estudio.

< Conocimiento metacognitivo: se refiere al conocimiento qué poseemos sobre qué y como
sabemos, asi como el conocimiento que tenemos sobre nuestros procesos y operaciones

cognitivas cuando aprendemos, recordamos o solucionamos problemas.

Segun los autores, estos tipos de conocimientos no trabajan de manera aislada, sino por el contrario
interactian de manera imbricada cuando el estudiante las ejecuta. En ellas intervienen procesos
motivacionales que tiene que ver con las metas y las expectativas que tienen los estudiantes ante su
proceso de aprendizaje. También existen estrategias de apoyo que van a permitirle al estudiante tener

una mejor actitud en un ambiente optimo de aprendizaje.

Las estrategias de aprendizaje se clasifican en funcion de sus generalidades y particularidades, del
dominio del conocimiento, el tipo de aprendizaje que favorecen, su finalidad, el tipo de técnicas, etc.

Se retoma la clasificacion de ellas de los siguientes autores:
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Pozo (1990) citado en (Diaz Barriga & Hernandez Rojas, 2002) clasifica las estrategias de aprendizaje

dependiendo del proceso que se realiza:

Aprendizaje significativo el tipo de estrategia a utilizar es el de elaboracion con la finalidad de
procesamiento simple y complejo de la informacion, en donde las técnicas o habilidades que sellevan a
cabo son: elaboracion de inferencias, resumir, analogias, elaboracién conceptual, uso de categorias,
etc. La estrategia de organizacion tiene el objetivo de clasificar la informacion, jerarquizacién y
organizacion de la informacion a través de redes semanticas, mapas conceptuales, uso de estructuras

textuales.

Este tipo de estrategias es ir mas alla de una simple reproduccion de informacion, es decir, construir
significados para encontrar y entender el sentido de la informacion. Ellas implican mayor implicacion

cognitiva y afectiva del estudiante.

Alonso (1991) citado en (Diaz Barriga & Hernandez Rojas, 2002) las estrategias son clasificadassegun el
tipo de contenidos declarativos que se dividen en factuales que tienen que ver con el aprendizaje de
datos, fechas y conceptos; el aprendizaje que se da es el memoristico y tiende a olvidarse en cierto
tiempo. Mientras que los contenidos conceptuales tienen que ver con explicaciones, conceptos,
principios, relacionar conceptos, etc. El aprendizaje es experimental, es decir por descubrimiento y

tiende a ser un aprendizaje significativo para toda la vida.

Finalmente, la metacognicion es un concepto gque se ha definido dependiendo del enfoque, paraBrown
(1987) citado en (Diaz Barriga & Hernandez Rojas, 2002) “la metacognicion es el conocimiento sobre
nuestros procesos y productos de conocimiento”. Es decir, la toma de conciencia de lo que sabemos,

de como aprendemos y de lo que podemos lograr con €so que conocemos.

Lo anterior, implica tener conciencia de lo que estamos aprendiendo, a través de la planificaciony
reflexion de las acciones que realizamos. La reflexién sobre la accién que involucra aspectosafectivos
ante dichas acciones, donde la motivacion juega un papel muy importante, pero también esta imbricada

las relaciones con los demas como lo es el proceso de socializacién.

De ahi la importancia de que se promueva en los estudiantes llegar a este proceso cognitivo superior,
ya que el reflexionar y tener conciencia de como aprendemos sera determinante para la toma de

decisiones en su formacion académica.
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CAPITULO 111

DISENO DE LA PROPUESTA DE INTERVENCION

3.1 Planteamiento metodoldgico

La investigacion serd bajo un enfoque cualitativo para generar una transformacion y cambio social. En
algunas ocasiones se auxilia del enfoque cuantitativo para medir ciertos datos. Sin embargo, el enfoque
cualitativo es el ideal para desarrollar la intervencién. Lo que se pretende con ella es comprender la
realidad que viven los involucrados en el hecho educativo, sus interacciones, motivaciones,
conocimientos, experiencias y su actuar ante dicha realidad para incidir en el cambio de una situacion

de manera reflexiva y brindar una interpretacion de los hallazgos encontrados.

(Balderas Gutiérrez, 2013) afirma que este tipo de investigaciones permiten “comprender las
subjetividades de los individuos en su contexto cotidiano y laboral”. (pag. 3) Permite obtener datos
descriptivos de situaciones especificas mediante diversos instrumentos que permiten expresar con sus
propias palabras diversos hechos, acontecimientos y realidades. Asimismo, al permitirnos tener
contacto con la realidad podemos analizar una pequefia parte de ella.

Este tipo de enfoque es flexible y abierto porque me permitié diagnosticar una problematica,
contextualizarla en diferentes contextos, disefiar un plan de accién, implementarlo, reflexionarloy
evaluarlo, asi como realizar los ajustes necesarios para su mejora. Ademas promueve la suma de
voluntades de todos los involucrados en la institucion escolar. Por lo que también tiene un enfoque
multidisciplinario porque pueden sumarse a la transformacion, cambio y mejora de diversas
profesiones que se encuentran inmersas en la realidad escolar; aportando desde su propia disciplina

una mejora institucional.

La metodologia que dara sustento a la propuesta de intervencion es la Investigacién — Accion, es
considerada una disciplina reciente, ya que tiene su origen a finales del siglo XIX y permite tener un
acercamiento a la realidad social que se esta viviendo actualmente. Los docentes al ser considerados
los principales agentes del cambios social tienen la posibilidad de indagar y reflexionar sobre sus
propias practicas educativas para que a través de sus experiencias, saberes y conocimientos pueden
transformarla para mejorar la calidad de los aprendizajes de los estudiantes. (Latorre, 2005) hace

referencia que:
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...La investigacion - accion educativa se utiliza para describir una familia de actividadesque
realiza el profesor en sus propias aulas con fines tales como: el desarrollo curricular, su
autodesarrollo profesional, la mejora de los programas educativos, los sistemas de
planificacion o la politica de desarrollo. Estas actividades tienen en comun la identificacion
de estrategias de accion que son implementadas y mas tarde sometidas a observacion,
reflexion y cambio. Se considera que es un instrumento que genera cambio social y
conocimiento educativo sobre la realidad social y/o educativa, proporciona autonomia y da

poder a quienes la realizan. (pag. 23)

En este sentido, la investigacién — accion me permitié actuar sobre mi practica educativa, a través de la
identificacion de una realidad que se pretendia cambiar o mejorar, ello se logr6 mediante la reflexién
constante de mi actuar. Lo que Schoén (1995) citado por Cifuentes (2011)denomina practica reflexiva,

para él, la investigacion — accion:

...constituye un tipo de practica reflexiva para mejorar la concrecion de valores educativos
con calidad de docencia. Los valores, en cuanto fines, no pueden determinarse con claridad
en forma independiente o antecedente a la interaccion educativa. La investigacion — accion

constituye una forma alternativa de describir el tipode reflexion ética sobre la educacion.
(pég. 61)

Para este autor, es imprescindible partir de los valores que se ejercen como profesionales de la
educacion en la interaccién con los estudiantes y con la comunidad escolar, por lo que priorizala
reflexion en la accion como una herramienta que permite a los docentes valorar si las accionesrealizadas
en el aula proporcionan respuestas de actuacion viables y oportunas en el deber hacercon el hacer. Ello
permite al mismo tiempo, el entendimiento de las teoria con la practica para que a su vez, las practicas
cotidianas en el contexto escolar sean un referente para la realizacionde nuevas teorias que demanda la

sociedad actual que cambia de manera constante y a pasos agigantados.

La investigacion - accion es un andlisis de caracter social con la intencion de perfeccionar o
transformar la calidad de un hecho en si mismo, es decir, pretende que el docente reflexione sobre su
contexto social para determinar las acciones a emprender en su presente, pero con prospectiva al
futuro. Asimismo, se enfoca a las realidades a las que se enfrenta el docente al llevar al aula sus
valores educativos, pues son el punto clave para la forma de ensefiar a través de la autoevaluacion de
las fortalezas y debilidades de su vida personal y profesional que dirigirdsu actuar a una constante

autorreflexién. Dirigiendo al docente a la integracidn de sustentos tedricos conjuntos.
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Elliot en Kemmis (1993, p. 163) (citado por Cifuentes, 2011) afirma que:

...La investigacion - accién se centra en los procesos méas que en los productos, el estudiode
los problemas préacticos en relacion con su contexto (estudio de caso), el analisis de los
problemas desde diferentes puntos de vista (triangulacién), el estudio de los efectos de las
estrategias de accion en la experiencia de las y los estudiantes, el debate sobre problemas y
consecuencias. El rol profesional de caracter multiple permite a los profesores desarrollarse
como personas y profesionales; educa tanto personal como profesionalmente, evidencia que

no puede existir desarrollo de estudiantes sin desarrollodocente. (pags. 62-63)

En este sentido, la investigacion - accion permite que el principal agente educativo que es el docente
sea un investigador de su propia practica, ello me permitird ir construyendo la teoriade mi ensefianza
asumiendo con responsabilidad una actitud critica y participativa para superar las dificultades
encontradas en su quehacer docente. Ya que posibilita un acercamiento a la realidad escolar cotidiana
en la que viven diariamente. Asimismo, nos permite mejorar en la préctica, ser mejor personas y tener

un autodesarrollo profesional con disposicion al cambio o mejora.

3.1.1 Modalidad de la Investigacion - Accion

Algunos autores mencionan que existe gran variedad de documentos que pretenden examinar
minuciosamente el tema de Investigacion — Accion. Sin embargo, coinciden en determinar trestipos
que de ella se desprenden. Entre ellos, Latorre (2005) menciona que existen tres tipos de investigacion

- accion:

3.1.1.1 Lainvestigacion - accion técnica

Tiene como objetivo principal que las practicas educativas sean mas eficientes en las relaciones
colectivas por medio de la actuacién delos docentes en programas de actualizacion y formacién del
magisterio (desarrollo profesional), que pueden ser promovidos desde sus centros de trabajo escolar
0 en el espacios destinados para ello; como son los centros de maestros, universidades, plataformas
educativas, que estan diseflados por expertos en la investigacion - accion con la finalidad de que se

logren los propdsitos y desarrollos metodologicos acordes a ella.
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3.1.1.2 La investigacion - accion practica

Otorga un protagonismo activo y autonomo al docente, pues es él quien disefiard y tendré el control de
su propio proyecto de intervencion. Al ser un proceso flexible permite que el docente sea auxiliado de
otros docentes o autoridades educativas del centro de trabajo o de un compafiero que tenga la
disposicion de hacer criticas al proyecto. Esto nos permitira la transformacion de la propia practica y
de los involucrados en ella con aras a un cambio no solo personal sino institucional y social que

enaltece su participacion y su autorreflexion.
3.1.1.3 La investigacion - accion critica 0 emancipatoria critica

Esta basada en la préactica educativa, que intenta que el profesor salga de su zona de confort, que se
quite su investidura de conocedor de conocimientos, de ser un seguidor de normas que lo encasillan en
un actuar, es decir, liberarlo de su actuar cotidiano asumiendo una posicion de humildad ante al
conocimiento que es diverso tanto en la vida personal, institucionaly académica en colectivo. Todo ello
partiendo de la realidad escolar en donde las dimensiones que menciona (Fierro, Fortoul, & Rosas,
1999) cobran gran relevancia para llegar a una investigacion emancipadora, ademas crea comunidades

de aprendizaje entre los docentes y autoridades de la institucion, asi como con los estudiantes.

La méas pertinente a llevar a cabo fue la investigacion — accidén practica porque otorga un
protagonismo activo y autbnomo al docente, pues es él quien disefiara y tendra el control de supropio
proyecto de intervencion. Al ser un proceso flexible permite que el docente sea auxiliado de otros
docentes o autoridades educativas del centro de trabajo o de un compafiero que tenga la disposicion de
hacer criticas al proyecto. Esto nos permitira la transformacion de la propia practica y de los
involucrados en ella con aras a un cambio no solo personal sino institucional ysocial que enaltece su

participacion y su autorreflexion.

Al ser la principal protagonista, me converti en investigadora de mi propia practica, ello me permitio
identificar una problematica, reflexionar sobre la misma e idear un plan de accion, implementarlo,

observarlo y evaluarlo para transformar mi praxis educativa.
3.1.2 Modelo del proceso de investigacion — accion

El modelo del proceso que dara sustento a la intervencion es el Modelo de Elliot (1993), citado por
Latorre (2005) este modelo toma como punto de partida el modelo ciclico de Lewin, que comprendia

tres momentos: elaborlar un plan, ponerlo en marcha y evaluarlo; rectificar el plan,ponerlo en marcha
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y evaluarlo, y asi sucesivamente.
El modelo de Elliott se compone por tres fases:

“ Primera fase: identificacion de una idea general. Descripcidn e interpretacion del problema
a investigar.

% Segunda fase: Exploracion o planteamiento de hipdtesis de accion como acciones que hay
que realizar para cambiar la préctica.

¢+ Tercera fase: Construccion del plan de accion. Es el primer paso de la accion que abarca: la
revision del problema inicial y las acciones concretas requeridas; la vision delos medios para
empezar la accion siguiente, y la planificacion de los instrumentos paratener acceso a la
informacidn. Ademas se debe tomar en cuenta a la puesta en marcha del primer paso en la

accion, la evaluacion y la revision del plan general.

3.2 Planeacién de la propuesta de intervencion
Pregunta de investigacion

¢Coémo fortalecer la competencia de resolucion de problemas matematicos en el eje de sentido

numérico en los estudiantes de sexto grado de primaria mediante el Método Singapur?

3.2.1 Objetivo general
Fortalecer la competencia de resolucién de problemas matematicos en el eje de sentido numéricoen los

estudiantes de sexto grado de educacion primaria a través del método Singapur.

3.2.2  Objetivos especificos

3.2.2.1 Investigar en qué consiste el Método Singapur y su importancia en la aplicacién de la

ensefianza de las matematicas.

3.2.2.2 Disefiar la planeacion didactica argumentada, fundamentada en el método Singapur a
través de secuencias de aprendizaje desafiantes para fortalecer la competencia de

resolucion de problemas de sentido numérico.

3.2.2.3 Potenciar la ensefianza a través de la aplicacion de estrategias del método Singapur
conlos estudiantes de sexto grado de primaria la resoluciéon de problemas de sentido

numeérico.
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3.2.2.4 Evaluar de manera formativa los procesos de aprendizaje de los estudiantes en la

resolucion de problemas de sentido numérico, favoreciendo la metacognicion.

3.2.3 Campos de accion

Para formular las hipétesis de accion retome la propuesta de Rodriguez Sosa (2005) quien sefiala que
los campos de accion que son “aquellos aspectos 0 dimensiones desde los cuales se puede abordar la

propuesta de solucion y la formulacion de las hipétesis de accion”. (pag. 45)

Es por ello, que se considerd que se podia intervenir desde:

( Preparacion profesional
(1 La planeacion didactica argumentada
1 El método de ensefianza

(d Los procesos de evaluacion

3.2.4 Hipdtesis de accion

Son también llamadas acciones, segin (Evans, 2010) “Se denomina hipotesis de accién porque
precisamente trata de posibles acciones que generen el cambio o transformacion del problema” (pag.
43) Asimismo, la autora considera que estas pueden ser replanteadas en el proceso mismodel proceso
del disefio, en su implementacion y ejecucion. Esto es, porque la investigacion — accion tiene una
dinamica ciclica y en espiral, lo que permite replantearlas las veces que sean necesario para

transformar la situacién problematica y se logren los objetivos planteados.
Las hipdtesis de accidn propuestas para la intervencion son las siguientes:

1. La preparacion profesional se llevard a cabo en el campo numérico de las matemaéticas
mediante un curso del método Singapur, revision de documental y videos que me ayudaran a
consolidar aspectos conceptuales y didacticos, ello facilitard que los estudiantes logren una

mayor comprensién de los procedimientos a realizar en la resolucion de problemas.

2. La planeacion didactica con situaciones didacticas desafiantes lo que promovera en los
estudiantes motivacion y actitud positiva hacia los procesos de ensefianza aprendizaje del

campo numérico.

3. El método de ensefianza de las matematicas sera bajo el enfoque CPA (concreto — pictérico y -
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abstracto) centrado en la comprension del estudiante para razonar, aplicar y resolver problemas
no solamente matematicos sino también de la vida real; lo que les permitird comprender y

reflexionar sobre sus procesos de aprendizaje.

La evaluacion del aprendizaje sera un proceso continuo, a traves de la recopilacion de
informacion sobre el desarrollo de las competencias adquiridas por los estudiantes durante el

proceso de aprendizaje para orientar la ensefianza y la situacion del aprendizaje.

3.2.5 Metas

Dominar en un 90% el método Singapur para la mejora de la ensefianza en la resolucién de
problemas matematicos.

Modificar en un 100% la planeacion didactica con secuencias de aprendizaje desafiantespara el

aprendizaje de los estudiantes en la resolucidn de problemas matematicos de sentido numérico.
Lograr en un 100% elevar la calidad de la ensefianza en matematicas.

Mejorar en un 90 % el aprendizaje de los estudiantes en la resolucion de problemas de sentido

numeérico.

Lograr en un 100% que los procesos de evaluacion de los estudiantes se lleven a cabo de

manera formativa.
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3.3 Plan de evaluacioén

Para la valoracién de la pertinencia y eficacia de la estrategia didactica implementada, se llevaraa través
de la aplicacion otro cuestionario tipo test para analizar nuevamente el desempefio de los estudiantes
con la finalidad de determinar la efectividad de cada una de las actividades que fueron propuestas

durante en la estrategia de intervencion.

La evaluacion es una dimension fundamental del campo educativo, de ella depende la actividadde los
profesores, el aprendizaje de los estudiantes, la gestion de las autoridades y el sistema ensu conjunto.
Segun Miller (2012) citado en (Sanchez Mendiola & Martinez Gonzalez, 2020) Una definicion de
evaluacion ampliamente utilizada en educacion es: “un término genérico que incluye un rango de
procedimientos para adquirir informacién sobre el aprendizaje del estudiante y la formacion de juicios

de valor respecto a dicho proceso...”

La evaluacidn al ser concebida como un proceso sistematico, organizado y riguroso que se llevaa cabo a
través de la recoleccion de la informacion mediante la aplicacion de instrumentos que deben ser
analizados de manera minuciosa, porque implica integrar las perspectivas tedricas, metodoldgicas para

dar fundamento a la toma de decisiones.
3.3.1 Técnicas e instrumentos de recogida de informacion

La recogida de datos segun (Latorre, 2005) “constituyen un momento importante dentro de la fase de
la observacion del ciclo de Elliot” (pag. 54), nos permite tener ese acercamiento con la realidad que
pretende ser estudiada. La seleccion de las técnicas me permitio tener un acercamientos con la realidad

que pretendo mejorar en mi practica educativa.
Técnicas basadas en la observacion y de conversacion propuestas por (Latorre, 2005)
3.3.1.1 Observacion participante

Para (Walker, 1989) Esta técnica permite al investigador involucrarse en los escenarios de la accion,
para captar lo que ocurre. Si bien se le considera un método, parece mas apropiado definirla como un

rol.

Permiten al investigador contar su version de los hechos, asi como las versiones de las personasque
participaran en la propuesta de intervencion, como son los estudiantes, docentes, directivosy padres de

familia. Ademas de participar en los diferentes contextos donde se desarrolla la préctica educativa. Son

78



de uso mas universal en las ciencias sociales, permiten obtener informacién basica que no es posible
alcanzar de otra manera, evaluar el efecto de la intervencion y porque no existen respuestas

verdaderas, sino respuestas apropiadas, cuyas respuestas pueden cambiar las cosas.

Con el objetivo de obtener informacion vélida y confiable para la investigacion, se utilizaran los

siguientes instrumentos:

3.3.1.2 Cuestionario tipo test.

3.3.1.3 Encuestas/ entrevistas
Las principales técnicas para determinar la confiabilidad son las siguientes:

Técnica de la replicacion o test se aplica dos o mas veces al mismo grupo de estudiantes y se
correlacionan las series de puntuaciones obtenidas. Para que la prueba sea confiable se espera que la

correlacion sea alta. (Mejia, 2005)

El test - cuestionario fue elegido como instrumento porque permite que los estudiantes expresen sus
conocimientos, habilidades, actitudes y valores ante los procesos de ensefianza y deaprendizaje en la

asignatura de matematicas.

Asimismo, fueron disefiados con items de respuesta cerrada porgue se pretendia que losestudiantes

seleccionaran e identificaran algunas respuesta planteadas. Por lo que incluyeron:

3.3.1.4 items de respuesta corta
3.3.1.5 items de alternativas multiples
3.3.1.6 items de intervalo

3.3.1.7 items de escalas valorativas
3.3.1.8 items de ordenamiento

3.3.1.9 items dicotomicos

También, los instrumentos fueron disefiados con items de respuestas abiertas para que los participantes

expresaran sus apreciaciones.

Las técnicas e instrumentos fueron seleccionadas debido a la situacion que se vive en la actualidad por
el confinamientos social debido al Covid — 19, porque no se tiene a los actores de manera presencial,

por lo que fueron disefiadas para ser enviadas de manera digital para su llenado.
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Es importante que aunque no se tenga la oportunidad de implementar de manera presencial losdatos,
deben buscarse alternativas para poder llevar a cabo los instrumentos propuestos, ya queel analisis de
la realidad que pretende ser estudiada; parte de las opiniones, vivencias, experiencias, emociones,
interacciones, conocimientos, costumbres y tradiciones de cada sujeto, cada uno lo vive de distinta
manera y por ello es fundamental y trascendental considerar sus opiniones. Pues a partir de ellas, que

se tendra conocimiento de lo que se debe transformar en mi practica docente.

Son un referente esencial de mi investigacion.
3.4 Estrategia de la propuesta de intervencion

La metodologia que sustentara la propuesta de intervencion es el Método Singapur, el cual aborda el
proceso de ensefianza y aprendizaje desde una perspectiva eminentemente practica loque les permitira
a los alumnos resolver problemas matematicos con éxito, con una actitud positiva y estaran motivados

en sus procesos de aprendizaje.

Este método, se basa en los planteamientos de la psicologia cognitiva desde los postulados del
psicologo estadounidense Jerome Bruner, el matematico Hangaro Richard Skem, el matematicoy el
psicologo del Reino Unido Zoltan Dienes. Asi como en las contribuciones del psicélogo soviético Lev
Semidnovich Vigotsky. Y la teoria psicogenética del psicologo, bidlogo y epistemélogo Suizo Jean
Piaget. Como se mencion6 con anterioridad.

Dicho método esta sustentado en el aprendizaje visual, se fundamenta en las teorias de Bruner quien
piensa que la mejor forma de aprender matematicas es cuando los estudiantes son capacesde relacionar

los diferentes conceptos a través de la progresion denominada CPA.

Asimismo, retoma los postulados de Richard Skemp, para él desarrollar la comprension del concepto y
aprendizaje de procedimientos de da en paralelo. Es decir, considera que se deben conectar las ideas
sin hacer uso del lenguaje matematico formal, los conceptos se deben de ensefiar de manera que los

estudiantes entiendan unos derivan de otros.

% La comprension instrumental (saber hacer) es la capacidad de realizar una operacion
(una division larga, o una division de fracciones).

+«+ Lacomprension relacional (saber qué) es la capacidad para explicar el procedimiento.
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Las matematicas relacionales son mas faciles de recordar, aunque son mas dificiles de aprender, sin
embargo, las matematicas instrumentales permiten proporcionar la respuesta correcta de manera méas

rapida que la que se consigue mediante un pensamiento relacional.

Las teorias de Bruner se utilizan en paralelo con los estadios de desarrollo de Jean Piaget, quienpiensa
que siempre se debe dejar un tiempo suficiente para que los alumnos puedan asimilar y acomodar las
ideas. Piaget hace énfasis en que en la medida en que va creciendo el ser humanova resolviendo los
problemas de manera diferente y adquiere una nueva forma de ver la realidady a su vez, busca

diferentes alternativas de solucion.

La concepcidn de ensefianza segun Piaget debe proveer las oportunidades y materiales para que los
nifios aprendan activamente, descubran y formen sus propias concepciones o nociones del mundo que
les rodea, usando sus propios instrumentos de asimilacién de la realidad que provienen de la actividad

constructiva de la inteligencia del sujeto.

Zoltan Dienes aporta al método la variedad en las presentaciones, para €l la comprension de un
concepto es mejor si se presenta desde distintos puntos de vista. Por ejemplo, para resolver unasuma
sin objetos podemos dibujar marcas y contarlas todas. Otra opcidn, seria resolverla con los dedos,

poniendo en una mano 4 y en la otra 2 y contarlos todos.

Dienes propuso, que hay que aprender los conceptos de manera informal, que primero hay que
entenderlos, una vez que estén entendidos y saben utilizarlos, poco a poco se les va ensefiando el

lenguaje formal del concepto.

Finalmente, Vygotsky aporta al método su teoria del andamiaje y la Zona de Desarrollo Proximo(ZDP) a
través de la cual, los alumnos construyen su aprendizaje a través de interacciones que le ayudan a
progresar de la zona de desarrollo actual (que representa lo que el alumno sabe) a lazona de desarrollo

potencial (que representa lo que este puede llegar a saber). sobre su propio proceso de aprendizaje.

Estas interacciones se llevan a cabo mediante discusiones que los llevan a proponer solucionesa los
problemas, los argumentan y defienden su punto de vista. De manera que cualquier solucion correcta o

incorrecta se plantea, se discute y se descarta o se elige. Es decir, defendiendo es como se aprende.

Las teorias pedagdgicas antes mencionadas son el eje rector del Método Singapur para la resolucion de
problemas matematicos. En la propuesta se pretende aplicarlo en el eje de sentido numérico para
favorecer la competencia matematica porque es importante que los estudiantes desarrollen este sentido

como cualquiera de los otros sentidos que poseemos los seres humanos. Con la finalidad de que sea
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parte de su vida y lo utilicen en situaciones reales en el contexto enel que se desenvuelven. El sentido
numérico es un pilar de la metodologia Singapur porque es capaz de sacar a los estudiantes de
procedimientos mecanicos que no entienden y llevarlos a unavision mas facil de entender y llegar a la

resolucion de problemas.
3.5 Planeacion de la propuesta educativa

Con la intencién de favorecer los aprendizajes de los estudiantes, se realizo la planeacion didactica
argumentada, a traves de la cual se organizo la intervencion tomando como referenteslos diferentes
contextos en los que estan inmersos los estudiantes, sus caracteristicas y los recursos tecnoldgicos y
didacticos con los que se cuentan. Argumentando las estrategiasdidacticas elegidas y reflexionando
sobre lo que espera que aprendan los estudiantes y la formaen que se evaluara lo aprendido. Los

elementos que se consideraron fueron:

+ Contexto interno y externo de la escuela en la que se llevara a cabo intervencion.
+ Diagnostico del grupo.

+ Plan de clase.

+ Estrategias de intervencion didactica

+ Estrategias de evaluacion.

La planeacion didactica de la segunda intervencion segun el ciclo de Elliot esta disefiada en el campo
formativo de Pensamiento matematico, en el eje de sentido numérico y pensamiento algebraico. La
seleccién del aprendizaje esperado se llevo a cabo tomando como referente los bajos resultados de los
estudiantes en el diagnostico. Posteriormente, se organizaron las sesiones de aprendizaje. Cada
secuencia se disefi6 con el proposito de que se pudieran llevar a cabo en el tiempo estimado para cada
una, asi como desarrollar las competencias matematicasa través del modelado en barras del método
Singapur. Se considerando los componentes de la planeacion quedando estructurada de la siguiente

manera:
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Tabla 1. Elementos curriculares de la planeacion didactica. Disefio propio, 2021

Campo Pensamiento . - Eje Sentido numérico vy,
. o Asignatura | Matematicas s . .
formativo matematico tematico pensamiento algebraico
. Resuelve  problemas que  impliquen
Estandar A R .
curricular multiplicar o dividir nimeros naturales Enfoque Por competencias
empleando los algoritmos convencionales.
Determinacion de divisores
= Resolver problemas de manera 0 maultiplos comunes a
. auténoma varios ndmeros.
Competencias L L. - . e g
P = Comunicar informacion matematica { Contenido | Identificacion en casos
matematicas . T . S
=  Validar procedimiento sencillos  del  minimo
= sy resultados comln multiplo y el
= Manejar técnicas eficientemente maximo comun divisor.
Aprendizaje | Resuelve problemas utilizando el maximo Bloque v
esperado comun divisor y el minimo comdn maltiplo. q
Numeros y Identifica en casos sencillos el minimo
Tema sistemas de Indicadores de logro | comin multiplo y el maximo comun
numeracion. divisor.
30 de junio, 01
Junio, 9 y . De 15:00 a : Aula
Fecha 02 de julio del Horario . Modalidad . .
15:50 hrs. invertida
2021,
http://meet.
Duracion de . . . oogle.co
. 50 minutos Sesiones Tres Link goog
la secuencia m/xxs-
ygyb-fbv

Estrategias

Se disefiaron y aplicaron estrategias didacticas del Modelado en Barras del Método
Singapur que promovieran el trabajo colaborativo para la mejora de los aprendizajes de los
estudiantes, asi como el intercambio de ideas y procedimientos que dieran validez a los
resultados obtenidos de manera individual y colectiva, con la finalidad de lograr un

. de ., aprendizaje significativo en los alumnos y lleven a cabo la movilizacién de saberes y
mtgr\{en_uon apropiacion de conocimientos en situaciones de su vida cotidiana. Asimismo promovié en
didactica los estudiantes una actitud positiva hacia la asignatura y permitié que los estudiantes se
apropiaran de sus propios procesos de aprendizaje, llevandolos a la metacognicion.
Didacticos:
+« Material concreto del Modelado en Barras parte- parte, parte - todo, cuaderno,
lapiz o pluma, tijeras y resistol.
Materiales y | Tecnoldgicos de la informacion y de la comunicacion:
recursos «+ Dispositivo tecnolégico inteligente (lap- top, computadora, celular), cuenta de

correo electrénico institucional, presentacion Power Point, Software Paint.
< Web 20 y 3.0 (Apps - WhatsApp, Formularios de Google) para realizar
valoraciones de la intervencion didactica.
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3.5.1 Contexto interno y externo de la institucion escolar

La escuela antes mencionada, se encuentra localizada al Oriente de la Ciudad de México, en lacalle 5
de mayo No. 115 en la Colonia Pueblo de Santa Cruz Meyehualco en la Alcaldia de lIztapalapa. La
institucion educativa en el ciclo escolar 2020 — 2021 presta el servicio educativode manera virtual a
452 alumnos aproximadamente, distribuidos en 19 grupos (tres grupos porcada grado escolar de 1°a 6°
y uno de 9-14 (que es un servicio escolarizado acelerado de educacion primaria que esta dirigido a la

poblacion de 9 a 14 afios, en situacion vulnerable, y que presenta un rezago escolar en edad y grado).

En lo que respecta a la organizacion de la escuela, se puede decir que la plantilla de personal esta
completa; que estd conformada por la directora del plantel y dos apoyos técnico- pedagdgicos que
fungen como subdirectora de gestion escolar y subdirectora pedagdgica. El personal docente de cada
grupo suma 19 maestros frente a grupo, uno de tics, una maestra promotora de lectura, tres maestros de
educacion fisica y tres asistentes de servicios. Dando untotal de 26 docentes encargados de brindar
el servicio educativo a los estudiantes en lamodalidad virtual. Bajo el modelo educativo de aula

invertida.

En la actualidad, el virus SARS — CoV2 (covid-19) obligd a los sistemas educativos del mundo al
confinamiento social y se vieron obligados a disefiar diversas estrategias para que se llevarana cabo las
clases de manera no presencial, por lo que el sistema educativo mexicano determindque dichas clases
Ilevaran a cabo de manera virtual desde el mes de marzo del 2020. Desde estafecha hasta hoy, algunos
estudiantes aln no cuentan con las condiciones minimas para conectarse a las clases virtuales. Aunque
el gobierno federal ha implementado diversas estrategias para que todos los alumnos tengan acceso a
la educacion a través del programa de Aprende en casa |, 11 'y 1l no han sido suficientes para llegar a
todos los hogares de los estudiantes del grupo. Lo anterior porque no todos cuentan con mas de un
televisor y dispositivotecnolégico para tener acceso a los programas y a las clases virtuales porque las
familias cuentancon mas de dos integrantes que deben tomar clases al mismo tiempo. Situacion que ha
sido dificil de resolver en casa, dificultando que algunos estudiantes no puedan acceder a la educacion

bajo esta nueva modalidad.

En cuanto a la organizacion de las actividades escolares, cada maestro tiene autonomia de gestion para
la imparticion de sus clases; ya que cada uno decide en que plataforma, dias y que horarios llevara a
cabo sus clases. Ello se determina con base en las necesidades de los estudiantes y en los recursos que
cada uno cuenta para poder conectarse a las clases virtuales. En relacion a la organizacion de padres de

familia en las actividades academicas, se propone unpadre de familia para ser vocal del grupo y sea el
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enlace entre el docente y los padres de familiade los alumnos para proporcionar informacion de

horarios, actividades, tareas y reuniones que se tengan programadas.

Asimismo, es necesario mencionar que, no todos los estudiantes pueden asistir a la escuela o a algln
punto de reunion para recibir cuadernillos o materiales para el desarrollo de las actividadesen casa (sobre
todo aquellos que no cuentan con la conectividad necesaria para las clases virtuales), por lo que
practicamente son alumnos vulnerables y en riesgo de no consolidar los aprendizajes esperados del

grado escolar.
3.5.2 Diagndéstico del grupo

El grupo con el que trabajaré mi intervencion es el 6° “B” en el turno vespertino, con un total de 26
alumnos que se encuentran en lista, de los cuales 16 son mujeres y 10 son hombres. La edad promedio
de los estudiantes de 11 afios con 8-11 meses, por lo cual se encuentran en la etapa de operaciones
concretas, segun La teoria del desarrollo cognoscitivo de Piaget. Donde los estudiantes pueden

explorar varias soluciones posibles de un problema.

En relacién a los ritmos de aprendizaje, la mayoria de los estudiantes tienen un ritmo de aprendizaje
moderado, ya que son capaces de realizar diferentes tipos de actividades, adquiriendo conocimientos y
destrezas en un tiempo considerado normal. Son capaces de cumplir con sus objetivos y se integran a

las actividades sin ningun problema.

En cuanto a la diversidad de formas de aprender, los estilos de aprendizaje que mas predominanson: el
visual y el auditivo en un 70% porque los estudiantes prefieren leer y escuchar, realizar apuntes,
subrayar y hacer resimenes. Asimismo, les gusta escuchar, platicar y leer en voz alta. EI 30% son
Kinestésicos, ya que les gusta manipular objetos, constantemente estan en movimiento y se paran de su

lugar.

El 60 % de los alumnos pertenecen a familias monoparentales, y el 40% integran una familia nuclear.
Esta situacion es palpable cuando los estudiantes se conectan y desarrollan sus actividades y las
entregan, ya que al tener la necesidad de salir a trabajar sus padres, dificilmenteentregan en tiempo y

forma las evidencias. Situacidn que genera la entrega en diversos horariosy dias no establecidos.

En relacion al ambiente aulico virtual considero que no es el méas favorable para el desarrollo de las
actividades de aprendizaje, porque no todos los estudiantes tienen accedo a esta modalidad. Sin

embargo, es necesario mencionar que de los 26 alumnos que estan inscritos y enlista de asistencia, solo
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se conectan de 14 a 16 alumnos de manera regular. En su mayoria son puntuales lo que permite que las
actividades se desarrollen en tiempo y forma, aprovechando eltiempo para el aprendizaje. Los alumnos
que tienen comunicacion intermitente se preocupan por la realizacion de las actividades y las solicitan
por WhatsApp. Respecto a los estudiantes que no se conectan, se tiene nula comunicacién, tampoco

solicitan o entregan las actividades realizadas.

Actualmente, esta situacion se agrava aun mas por la falta de recursos necesarios y suficientes de las
familias para brindar la educacion a todos y todas las estudiantes, porque no todos se conectan y no
todos tienen las posibilidades de entregar evidencias del programa de Aprende en casa, no todos
asistieron por lo libros de texto gratuitos y otros no cuentan con todos los del grado que corresponde.
Si bien es cierto que se encuentran disponibles en la péagina de la Comision Nacional de Libros de
Texto Gratuitos (CONALITEG) no cuentan con las habilidadesy memoria suficiente en sus dispositivos

para poder descargarlos. Al menos esos son los comentarios de los propios alumnos.

Las interacciones entre la mayoria de los alumnos se dan en un ambiente de respeto, tolerancia,empatia
y actitud positiva hacia su aprendizaje, situacion que favorece las actividades porque seorganizan para
trabajar por afinidad y autorregulan sus participaciones. Cuando existen discrepancias entre ellos, se

incita al dialogo para que expresen sus diferentes puntos de vista.
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3.5.3 Plan de clase

El plan de clase se establecié con los propdsitos educativos y los elementos del curriculo vigente,

tomando en cuenta el diagnostico descrito con anterioridad. Consta de secuencia didactica (inicio,

desarrollo y cierre).

Secuencia Didéactica “La venta de la semana”

Sesion 1. Mdltiplos y divisores.

Fecha de intervencion: 30 de junio del 2021

Inicio

KD
*

KD
*

7
E X4

Para iniciar... Se establecera un ambiente aulico 6ptimo y arménico para llevar a cabo la
sesion de aprendizaje, se les solicitara a los estudiantes que expresen ¢cOmo se sientenes ese
momento? ;Qué emociones tienen al saberse casi concluido el ciclo escolar? Estocon la
intencion de romper el hielo y se sientan comodos y en ambiente de cordialidady respeto

para todos.

Una vez que hayan expresado sus emociones, se les haran algunas preguntas generadorasa los
alumnos con la intencion de conocer sus saberes previos sobre el tema: ¢Alguna vez han
escuchado sobre los multiplos y los divisores? ¢Tienen conocimiento de algln
procedimiento para calcularlos? ¢En qué situaciones de tu vida diaria puedes hacer uso de

estos conceptos?

Estas preguntas me permitiran conocer cudl es el grado de familiaridad de los alumnos con
los conceptos matematicos, asi como establecer la relacidén con los conocimientos previos y
lo que deseo que aprendan. Ademas de promover el interés en los alumnos enaprender algo
nuevo o reforzar los conocimientos existentes que les seran de utilidad para resolver

situaciones de su vida cotidiana.

Una vez que se hayan expresado si tienen conocimientos sobre el tema en cuestion y exista
una ambiente de aprendizaje colaborativo, se les presentaran en power point dos ejercicios
donde los estudiantes deberan escribir de manera individual sus respuestas con base a los
conocimientos que tienen sobre el tema en cuestion a través de la forma tradicional en la

que resuelven los problemas.
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Actividad

< Escribe los primeros 10 multiplos de {2,4,7,9,11 }

< Encierra los divisores de 26, marca con una X los divisores de 30 y pon un corazén a los

divisores de 72.

< Posteriormente, se les solicitard que compartan los resultados que obtuvieron de manera
individual. Ello me permitira conocer cuales son las dificultades y fortalezas que tienenen la

identificacion de maltiplos y divisores.

< Una vez que hayan expresado sus ideas, se les recordara qué son los maltiplos y divisoresde
numeros naturales y se les comentara la importancia de aprender a calcularlos para resolver

problemas en su vida cotidiana.
Desarrollo

< Se les presentard un nuevo método para la resolucion de problemas el Modelado en Barras
del Método Singapur, se contextualizard geograficamente y se les explicard comoes que en la
actualidad este pequefio pais se ha convertido en un referente internacionalen la ensefianza

de las matematicas; especificamente en la resolucion de problemas.

< Se les explicard que consiste en la resolucién de problemas en ocho pasos por medio del
Modelado de Barras: Parte — parte, parte — todo, que es una estrategia para la comprension y
resolucion de problemas matematicos que pasa por las tres etapas de aprendizaje: concreto,

pictorico y abstracto.
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Tabla 2. Pasos del Método Singapur. Disefio propio, 2021

Pasos | Método grafico modelado en barras.
1 | Leer con atencion el problema completo.

Decidir de qué o quién se habla en el problema.

Dibujar una barra de unidad por cada sujeto del problema.

Leer el problema de nuevo; esta vez deteniéndose en cada frase o en cada nimero.

lHustrar la barra o barras de unidad con la informacién que proporciona el problema.

Identifica la pregunta del problema e ilustrarla.

Realizar las operaciones correspondientes y escribir el resultado en el gréafico.

@Ol N o Of Ml WO DN

Escribir la respuesta del problema como una oracién completa.

También se les daréd a conocer algunas consideraciones o elementos clave que deben tomar en cuenta
para la resolucién del problema, que basicamente constituye la identificacion de los datos, operaciones
y la pregunta del problema; cada uno de estos elementos debe ir subrayado de color diferente para
recordar, comprender y organizar lainformacion que se le esta solicitando al estudiante en la tarea a

realizar.

. . Color para
Elementos clave Breve descripcion Ejemplos subrayar
(1) Rosa fue al
mercado y compré
siete naranjas.

El sefior del puesto Azul
le regalo dos maés.
(3) ¢Cuantas naranjas

Todo enunciado que 9
refiera cantidades. @

tiene Rosa?
Lo que sefiale o refiera Quitar, poner, restar, sumar,
Operaciones una operaciéon  por multiplicar, dividir, repartir, Verde
realizar. agregar, etc.
Planteamiento o ) .
Pregunta cuestionamiento a (3) ¢Cuantas naranjas Café
resolver o a dar respuesta. tiene Rosa?

Tabla 3. Elementos clave para la resolucion de problemas. Disefio propio, 2021

< Ademas, se les solicitara que tengan a la mano el material concreto — manipulable que esta
compuesto por varios cuadritos con los que podréa trabajar en las actividades; serd el modelo

de barras, ello les permitira tener una idea mas clara sobre las cantidades.

< Se observara y preguntard de manera individual si cada uno cuenta con el material
proporcionado la semana pasada por correo electrénico y por WhatsApp. En el caso de que
alguno de los estudiantes no cuente con el material se les pedira que lo disefien en ese
momento con una hoja de color o de su cuaderno o con un liston que tengan a la mano (se

les explicara cémo realizarlo).
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< Finalmente, se les presentaran las diapositivas en power point con el problema que
realizaremos juntos siguiendo los pasos propuestos por el método. Se ira solicitando que
vayan desarrollando paso por paso, (llevando un ritmo igual para todos los estudiantes) al

final debe quedar plasmado en su cuaderno y deben mandar la evidenciacorrespondiente.

< Problema que implica la determinacion de multiplos de numeros naturales

Pasos

Problema 1. La maméa de Miriam vende elotes. Cada elote preparado cuesta $14.00
pesos y ella los compra a $6.00 pesos cada uno. Si ayer vendié 82 elotes ¢cuantos
dinero obtuvo de ganancia?

Leer con atencién el problema completo.

Decidir de qué o quién se habla en el problema.

Dibujar una barra de unidad por cada sujeto del problema.

Leer el problema de nuevo; esta vez deteniéndose en cada frase o en cada nimero.

lustrar la barra o barras de unidad con la informacién que proporciona el problema.

Identifica la pregunta del problema e ilustrarla.

Realizar las operaciones correspondientes y escribir el resultado en el grafico.

O I N0 | b~ |W[IN]|F

Escribir la respuesta del problema como una oracién completa.

Tabla 4. Resolucion del problema. Disefio propio, 2021

< Problema que implica la determinacion de divisores de nimeros naturales.

Problema 2. El papa de Brayan vendié un televisor en su tienda y le pagaron con
cheque, él piensa cambiar su cheque de $ 2 800 pesos en el banco por billetes de igual
Pasos | denominacion y no quiere que le den monedas. Si le dan billetes de $200 ¢cuantos

billetes recibira?

1 Leer con atencién el problema completo.

2 Decidir de qué o quién se habla en el problema.

3 Dibujar una barra de unidad por cada sujeto del problema.

4 Leer el problema de nuevo; esta vez deteniéndose en cada frase o en cada nimero.

5 lustrar la barra o barras de unidad con la informacion que proporciona el problema.

6 Identifica la pregunta del problema e ilustrarla.

7 Realizar las operaciones correspondientes y escribir el resultado en el grafico.

8 Escribir la respuesta del problema como una oracién completa.

Tabla 5. Resoluciéon del problema. Disefio propio, 2021
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Cierre

< Una vez que hayamos resuelto los problemas, en plenaria compartirdn sus experienciasal
utilizar un nuevo método de ensefianza. Ello me permitira visualizar los saberes, habilidades
y actitudes en la realizacion del problema. Este método les permite a los alumnos llegar a
diferentes soluciones, se observaran y debatiran entre todos si las apreciaciones son
correctas o se pueden mejorar. En este método es importante resaltarque no existen errores,

solamente soluciones que se pueden mejorar.

< Para finalizar la sesion se les preguntara a los estudiantes ¢les parece bien si para la
siguiente sesion plantean un problema similar al que realizamos en clase? ¢y lo intentemos
resolver todos juntos para identificar nuestras dificultades en la realizacion? Ello, con la
intencion de qué se vayan familiarizando con el método e intenten identificarsus fortalezas y
sus areas de oportunidad en la resolucion del problema, asi como la capacidad de relacionar
los conceptos con alguna actividad que realizan en su vida cotidiana.

< Se les explicara la App Quizziz, cdmo acceder a la pagina desde su celular o computadora.

< Se les solicitara que copien el codigo de para que todos ingresen y realicen el ejercicio en
linea para que todos podamos visualizar su avance en tiempo real. A los que no puedan
ingresar por falta de conectividad u otra situacion se les enviara otro codigo como
asignacion de tarea para que la puedan resolver en el transcurso del dia y que manden su

evidencia por WhatsApp o correo electronico.

La estrategia de evaluacidon que se llevaran es la técnicas de desempefio de los alumnos, utilizando
como instrumento de evaluacion el cuaderno de los estudiantes, porque permite evaluar los

conocimientos, habilidades, actitudes y valores del aprendizaje.
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Secuencia Didéactica “La venta de la semana”
Sesion 2. Multiplos y divisores.
Fecha de intervencion: 01 de julio del 2021

Inicio

< Para iniciar... se establecerd un ambiente aulico arménico para llevar a cabo la sesion de
aprendizaje, se les solicitard a los estudiantes que expresen ;cOmo se sienten es ese
momento que estd por culminar el ciclo escolar? ;cudles son sus temores? ;qué les
preocupa? Con lo anterior se pretende que expresen sus emociones ante la nueva etapa
escolar que estan por comenzar que es su ingreso a secundaria.

< Se les haran algunas preguntas generadoras a los alumnos con la intencion de conocer sus
saberes previos del tema: ¢Alguien recuerda qué es un maltiplo? ¢qué es un divisor?

¢conocer estos dos términos para qué me sirven en la vida cotidiana? ¢recuerdan cuales
son los pasos del método singapur? ¢alguien planteo un problema que quisieran que

resolvamos todos juntos? Estas preguntas me permitirdn conocer activar losconocimientos
previos de los estudiantes y saber el grado de familiaridad con los conceptos matematicos y
con los pasos del método singapur, asi como indagar sobre si tienen claridad en la

resolucion de problemas con este método.
Desarrollo

< Una vez que hayan compartido sus resultados, dudas u opiniones, se les presentara un par de
problemas con la finalidad de fortalecer el aprendizaje de los estudiantes. En estaocasién los
estudiantes no visualizaran los pasos a seguir; sino que se les ira cuestionando ¢cual paso es
primero? Y asi sucesivamente hasta haber realizado los ochopasos.

< Se les solicitard que saquen su material de modelado en barra para trabajar.

< Se les presentara la diapositiva en power point con los siguientes problemas para que los
escriban en su cuaderno, recordandoles que lo deben resolver tomando en cuenta los ocho

pasos del método Singapur.
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Cierre

Zulema y su mama hicieron trescientas donas para vender, ellas decidieron organizarlasen
bolsitas de seis y doce piezas cada una. Si armaron veinte bolsitas de doce piezas,

¢cuantas bolsitas de seis piezas armaron con las donas restantes?

Fernando fue el domingo al tianguis con sus primos y compraron dieciocho vasitos de nieve
que costaron nueve pesos cada uno. Si el sefior del puesto le hizo un descuento detres pesos

por cada tres nieves, ¢cuanto pago Fernando en total?

Durante su realizacion, se pondra especial énfasis en la actitud de los estudiantes ante la
resolucion del problema con la intencion de identificar si su actitud cambia con el método

implementado o muestran resistencia al método.

Asimismo, se les solicitard que vayan mostrando los avances en la resolucion del problema
para ir identificando si encuentran diferentes formas de solucién al problema. Asi como

monitorear si existen dudas en la realizacion de los ocho pasos.

Una vez que hayamos resuelto el problema, en plenaria compartiran sus experiencias. Este
método les permite a los alumnos llegar a diferentes soluciones, se observaran y debatiran
entre todos si las apreciaciones son correctas o0 se pueden mejorar.

Para finalizar la sesién se les preguntara a los estudiantes ¢alguien tiene dudas? ¢Si
presentan dificultades en la resolucion del problema con este método? ¢;Requieren
seguimiento mas personalizado?

Se les solicitard que envien a mas tardar el dia de mafiana sus evidencias, ya sea por

WhatsApp o por correo electrénico.

La estrategia de evaluacion que se llevara es la técnica de observacion, utilizando como instrumento el

diario de clase porque permite evaluar los conocimientos, habilidades, actitudes y valores del

aprendizaje. Y consta que cada alumno realice un registro de su experiencia en el desarrollo de las

actividades realizadas. Para ello, se les daran las preguntas generadoras para realizarlo ;Qué aprendi

hoy? ¢(Qué me gusto mas y por qué? ;Qué se me dificulto mas realizar hoy? ;Qué me falta por

aprender del tema? ;Coémo puedo mejorar en la resolucion de problemas?

93



Secuencia Didactica “La venta de la semana”

Sesion 3. Determinacion de multiplos y divisores.

Fecha de intervencion: 02 de julio del 2021

Inicio

7
0.0

Para iniciar... se solicitard a los estudiantes que expresen ;como se sienten? ;como les
fue el dia de ayer? ¢hicieron algo divertido? ;qué? Con lo anterior se pretende que

interactUen entre ellos y compartan sus emociones.
Les recordaré si tienen a la mano su material del modelado en barras.

Se les haran algunas preguntas generadoras a los alumnos con la intencion de conocer sus
saberes previos del tema: ¢Conocen las siglas de m.c.m? ¢;Conocen lo que significa
MCD? ;Cuél es el procedimiento que se tiene que realizar para sacar el minimo comun
maltiplo? ¢Conocen el procedimiento para sacar el maximo comdn divisor? ¢Cuéntas
formas conocen para calcular los conceptos anteriores? Estas preguntas me permitieron
conocer cual es el grado de familiaridad de los alumnos con los términos matematicos,
asi como establecer la relacion con los conocimientos previos. Se les presentara el

siguiente problema para que colaborativamente lo resolvamos.

La mama de Nelly trabaja todos los dias en su puesto de antojitos mexicanos; debido a la
pandemia solamente atiende pedidos para llevar. Entre los antojitos que méas vende esta
el pozole, el cual vende un dia si y dos dias no. Y los pambazos que ofrece un dia si y

tres dias no. Si el dia 30 de mayo se sirvieron los dos antojitos:
¢En qué dias de junio habra pozole?
¢En qué dias de junio habra pambazos?

¢En qué dias de junio se ofreceran ambos antojitos?

Durante el tiempo destinado se ird cuestionando como realizarlo y se iran despejando las
dudas que existan al respecto.

Asimismo, el resto de los estudiantes iran validando sus resultado obtenidos, permitiendo
que interactien entre ellos de como llegaron al resultado o si alguien descubrié otra

solucion del problema.
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Desarrollo

KD
*

Cierre

Una vez que hayan compartido su experiencia se les dard la explicacion del tema de
(m.c.m) y el (MCD) y se les comentara la importancia de aprender a calcularlos para
resolver problemas de su vida cotidiana.

Posteriormente se les solicitard que realicen de manera colaborativa el siguiente

problema:

Al hacer paquetes de 6 libros y paquetes de 6 cuadernos, los maestros de una escuelas se
dieron cuenta de que habia mas paquetes de cuadernos que de libros, y de que en ambos
casos no sobraba nada. Se conoce que la cantidad original de libros esta entre185 y 190,

y la de cuadernos, entre 220y 225.

¢Cual sera la cantidad original de librosy cuadernos?

Se les solicitara que vayan mostrando los avances en la resolucion del problema para ir
identificando si encuentran diferentes formas de solucion al problema. Asi como

monitorear si existen dudas en la realizacion de los ocho pasos.

Una vez que hayamos resuelto el problema, en plenaria compartiran sus experiencias enla
busqueda de la solucion.

Para finalizar la sesion se les preguntara a los estudiantes ¢alguien tiene dudas? ;qué les
parecio la implementacion del método de barras para la resolucion de problemas? ¢se les

hizo maés facil o dificil resolver los problemas?

Las estrategia de evaluacion que se llevara es la tecnica de analisis del desempefio, utilizando como

instrumento la lista de cotejo porque permite evaluar los conocimientos, habilidades, actitudes y

valores del aprendizaje.
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3.6 Seguimiento del proceso de aplicacion

La puesta en marcha de la propuesta de intervencion se llevo con la gestion de los permisos necesarios
para poder llevar a cabo la implementacion con los estudiantes. Aunado a ello, se me solicit6
conectarme a una sesion con el grupo para informarles sobre la intervencion que se realizaria con el
grupo a los padres de familia para que tuvieran conocimiento de ella, asi comopara llegar a acuerdos

sobre los horarios y dias que se llevaria a cabo.

En este sentido, cobra relevancia la gestion educativa como un proceso dindmico y complejo que
implica una tarea colectiva, una toma de decisiones en donde el eje rector sea la dimensiénpedagdgica.
Es decir, los aprendizajes son el lente sobre el cual se establecen las condiciones para agrupar a los
involucrados para el logro de ese fin. Ademas que supone la participacion colectiva de todos y cada
uno de los integrantes de la organizacion, requiere trabajar de maneraconjunta para alcanzar el logro en

la mejora de los aprendizajes de los estudiantes.

Se muestra a continuacién la metodologia de la intervencién realizada en el segundo ciclo de Elliot de

la investigacion accion.
3.6.1 Poblacion

La poblacion seleccionada fueron 24 estudiantes de sexto grado, grupo “B” de la escuela primaria

“El Amo Torres” turno vespertino en la alcaldia de Iztapalapa, en la Ciudad de México.
3.6.2 Muestra

Son 14 alumnos de sexto grado grupo “B” es una muestra no representativa, ya que no se contdcon

las mismas caracteristicas de la poblacidn total del grupo.
3.7 Fases de la implementacion

La puesta en marcha del proceso de la investigacion accion se desarrollo en las tres fases: Primera
fase consistio en la revision documental y elaboracion del diagnostico. Segunda fase: disefio e

implementacién del plan de accion. Tercera fase: evaluacién y revisién del plan general.
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Fase I. Revision documental y elaboracion del diagndstico

El primer ciclo Elliot se inici6 mediante la revision varios documentos que permitieron identificar la
problematica e indagar sobre los diferentes contextos en los que esta ubicada. Asimismo, se
implementaron los instrumentos mencionados con anterioridad, para su posterior interpretacion y

analisis de los resultados, dando lugar a un diagnostico educativo. Algunos documentos fueron:

v Resultados de la prueba PLANEA 2018 en el centro escolar para conocer los niveles de
desempefio de los estudiantes de la escuela de sexto grado.

Resultados de la Prueba PISA en México (2018).

Entrevista con Padres de Familia.

Cuestionario tipo test de valoracion de las actitudes, motivaciones hacia las matematicas.

DN N NN

Cuestionario de valoracién de saberes matematicos.

Fase I1. Disefio de la propuesta

La propuesta empez0 a tener forma mediante el disefio de los objetivos, campos de accion, lineasde
accion e hipotesis. Ellos fueron un referente importante para disefiar el plan de accion, mediante la
realizacion de un cronograma de actividades y de la planeacién didactica argumentada. Asi como, el

disefio de problemas de la vida cotidiana de los estudiantes.
Fase I11. Implementacion - Evaluacién

La implementacion del segundo ciclo de la intervencion de Elliot se llevd a cabo mediante una
planeacion didactica argumentada. Se organizaron tres sesiones de aprendizaje de 50 minutoscada una,
en el lapso de tiempo de una semana. Cada secuencia se disefié con el proposito de que se pudieran
Ilevar a cabo en el tiempo estimado para cada una, asi como desarrollar las competencia de resolucion
de problemas de sentido numérico a través del modelo en barras del Método Singapur. Al ser un
elemento innovador en la ensefianza, los estudiantes mostraron interés, curiosidad y disposicion a su

aprendizaje.

La situacion didactica “La venta de la semana” se llevo a cabo durante tres sesiones (una sesionpor dia).
Cada una de las sesiones inician con un saludo y bienvenida. Asimismo, se les presentan algunas
preguntas generadoras para que los estudiantes expresen sus emociones. Ello con la intencion de

gestionar sus emociones. Segun (Casassus, 2007) las emociones son sistemas de redes que vamos
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nutriendo con nuestras vidas y nos permiten orientarnos mas eficazmente, pues se perciben antes que la
razén y nos ponen en disposicion a la accion. En este sentido, eraimportante que expresaran sus

emociones para que estuvieran atentos y con disposicion al aprendizaje de nuevos conocimientos.

La primera sesion es fundamental, ya que se partira de los conocimientos previos que ellos poseen
respecto al contenido de multiplos y divisores, haciendo algunas preguntas tales como:

¢Alguna vez han escuchado sobre los mdltiplos y los divisores? ¢Tienen conocimiento de algin
procedimiento para calcularlos? ¢En qué situaciones de tu vida diaria puedes hacer uso de estos
conceptos?, para ir desarrollando actividades subsecuentes con un grado de mayor dificultad hasta
lograr que los estudiantes logren resolver problemas utilizando el maximo comun divisor y el minimo

comun multiplo mediante el método Singapur para la resoluciéon de problemas matematicos.

S Pensamiento Asignatura Matematicas 3l Sentido numérico y pensamiento algebraico
formativo matematico 9 tematico yp 9
Ena Resuelve problemas que impliguen multiplicar o
curricular dividir nimeros naturales empleando los Enfoque Por competencias

algoritmos convencionales.
. Resolver problemas de manera L . -
auténoma Determinacion de divisores o multiplos
Competencias A ” - Contenido | comunes a varios nimeros. Identificacién en
matematicas . Sgﬂzig?'cfgégg?;:?:ﬂgg mraetseLTﬂt:tc;gz casos sencillos del minimo comin mdltiplo y
Al proce: nos y el maximo comun divisor.
. Manejar técnicas eficientemente
Aprendizaje Resuelve problemas utilizando el maximo Blogue v
esperado comun divisor y el minimo comun mdltiplo. q
T Ndmeros y sistemas Indicadores de Identifica en casos sencillos el minimo comdn miuiltiplo y el
de numeracion. logro méaximo comun divisor.
30 de junio, 01y 02 " De 15:00 a " . .
Fecha i ! Horario Modalidad Aula invertida
de julio del 2021. 15:50 hrs.
Duracion de la . . . http://meet.google.com/xxs-
. 50 minutos Sesiones Tres Link p goog
secuencia ygyb-fov

Estrategias de
intervencién

Se disefiaron y aplicaron estrategias didacticas del Modelado en Barras del Método Singapur que promovieran
el trabajo colaborativo para la mejora de los aprendizajes de los estudiantes, asi como el intercambio de ideas y
procedimientos que dieran validez a los resultados obtenidos de manera individual y colectiva, con la finalidad
de lograr un aprendizaje significativo en los alumnos y lleven a cabo la movilizacion de saberes y apropiacion de
conocimientos en situaciones de su vida cotidiana. Asimismo promovié en los estudiantes una actitud positiva

didactica - : . R : L
hacia la asignatura y permitio que los estudiantes se apropiaran de sus propios procesos de aprendizaje,
llevandolos a la metacognicion.

Didacticos:
R/ . Zo: .
** Material concreto del Modelado en Barras parte- parte, parte - todo, cuaderno, 1apiz o pluma, tijeras
y resistol.
Materiales y Tecnoldgicos de la informacién y de la comunicacién:
recursos Dispositivo tecnoldgico inteligente (lap- top, computadora, celular), cuenta de correo electrénico

institucional, presentacion Power Point, Software Paint.
Web 2.0 y 3.0 (Apps - WhatsApp, Formularios de Google) para realizar valoraciones de la
intervencion didactica.

Tabla 6. Elementos curriculares de la planeacion didactica. Disefio propio, 2021
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Sesion 1

Para iniciar... la primera sesion se llevé a cabo de manera a distancia en la plataforma de Meet,en un
horario de 13:00 a 13:50 hrs. Con la asistencia de 14 estudiantes de un total de 26. Se establecio un
ambiente aulico 6ptimo y armonico para llevar a cabo la sesién de aprendizaje, se les solicito a los
estudiantes que expresaran sus emociones ;,Como se sienten es ese momento? ;Qué emociones tienen al
saberse casi concluido el ciclo escolar? Esto con la intencion de romper el hielo y se sintieran comodos

y en ambiente de cordialidad y respeto para todos.

Varias de las respuestas de los estudiantes fueron que se sentian nerviosos porque ya iban a entrar a la
secundaria y que mas nerviosos los ponia el no saber en qué escuela se iban a quedar, porque por la
pandemia no habian realizado examen y que se les iba a asignar por sorteo. Otros mencionaron que se
sentian inseguros porque entrarian a una nueva escuela y que tal vez no conocerian a nadie; ademas
de que iban a tener maestros nuevos y que tenian temor de que fueran muy exigentes y que ellos al
estar durante las clases en linea una hora la semana, no habian adquirido los conocimientos necesarios

para ingresar a la secundaria.

Una vez que expresado sus emociones, se les presentd en pantalla unas diapositivas con algunas
preguntas generadoras los alumnos con la intencion de conocer sus saberes previos sobre el tema:
¢Alguna vez han escuchado sobre los multiplos y los divisores? ¢Tienen conocimiento de algun
procedimiento para calcularlos? (En qué situaciones de tu vida diaria puedes hacer uso de estos
conceptos? La mayoria de los estudiantes mencionaron gque no habian visto ese tema durante la clases.
Otros mencionaron que eran conceptos que tenian que ver con las operacionesde las multiplicaciones y

divisiones.

Estas preguntas me permitieron conocer cuél era el grado de familiaridad de los alumnos con los
conceptos matematicos, asi como establecer la relacion con los conocimientos previos y lo que deseo
que aprendan. Una vez que se expresaron y existia un ambiente de aprendizaje colaborativo, les
presente otra diapositiva en power point que contenian dos ejercicios, donde los estudiantes debian
participar en mencionar sus respuestas con base a los conocimientos que tienen sobre el tema en

cuestion a través de la forma tradicional en la que resuelven los problemas.

Posteriormente, se les solicité que compartieran en pantalla los resultados que obtuvieron de manera

individual. Ello me permitié conocer cuales son las dificultades y fortalezas que tienen en la
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identificacion de mudltiplos y divisores. Una vez que compartieron sus resultados, observe que la
mayoria relaciona las tablas de multiplicar con los multiplos, pero él no tiene los conocimientos sobre
la divisibilidad.

Desarrollo

Se les present6 un nuevo metodo para la resolucion de problemas el Modelado en Barras del Método
Singapur, se contextualizd geograficamente y se les explico que en la actualidad este pequefio pais se
ha convertido en un referente internacional en la ensefianza de las matematicas; especificamente en la
resolucion de problemas.

Se les explico que le método que consiste en la resolucion de problemas en ocho pasos por medio del
Modelado de Barras: Parte — parte, parte — todo, que es una estrategia para la comprension y resolucién

de problemas matematicos que pasa por las tres etapas de aprendizaje:concreto, pictorico y abstracto.

También se les dio a conocer algunas consideraciones o elementos clave que deben tomar encuenta
para la resolucién del problema, que basicamente constituye la identificacion de los datos, operaciones
y la pregunta del problema; cada uno de estos elementos debe ir subrayadode color diferente para

recordar, comprender y organizar la informacion que se le esta solicitando al estudiante en la tarea a

realizar.
L ) Color para
Elementos clave Breve descripcion Ejemplos subrayar
Rosa fue al mercado
compro siete naranjas.
Todo enunciado que refiera | El sefior del puestole Azul
cantidades. regalo dos mas.
¢Cuéntas naranjas tiene
Rosa?
. ) Quitar, poner, restar, sumar,
Operaciones Lo que §enale 0 re_flera una | multiplicar, dividir, Verde
Plant_eamler_no 0 ¢ Cuéntas naranjastiene .
Pregunta cuestionamiento a resolver Café
0 a dar respuesta. Rosa?

Tabla 7. Elementos clave para la resolucidn del problema.

Asimismo, se les solicitd que tuvieran a la mano el material concreto — manipulable que esta
compuesto por varios cuadritos con los que podra trabajar en las actividades; sera el modelo debarras,
ello les permitira tener una idea mas clara sobre las cantidades. Se pregunté de manera individual si
cada uno cuenta con el material proporcionado la semana pasada por correo electronico y por

WhatsApp. Todos los alumnos lo tenian impreso.
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Posteriormente se les presenté las diapositivas en power point con los problemas, el cual lo fuimos
realizando juntos siguiendo los pasos propuestos por el método. Lo fuimos resolviendo paso por paso.
(llevando un ritmo igual para todos los estudiantes).

Tipo de problema: determinacion de multiplos de nimeros naturales.

PROBLEMA 1.

La mama de Miriam trabaja todos los dias en su puesto de elotes. Cada elote
[ 1 ‘ preparado cuesta $14.00 pesos y ella los compra a $6.00 pesos cada uno. Si ayer
vendio 82 elotes scudntos dinero obtuvo de ganancia?

|. Cada elote preparado cuesta $14.00 pesos y ella los compra a $6.00 pesos cada

m uno.

2. Vendio 82 elotes

La mama de Miriam trabaja todos los dias en su puesto de elotes. Cada elote
4 ] preparado cuesta $14.00 pesos y ella los compra a $6.00 pesos cada uno. Si ayer
i vendio 82 elotes zcudntos dinero obtuvo de ganancia?

s

’ M
L] _ M La mama de Miriam ayer obtuvo

de ganancia $656 pesos

(9,]

6 J scuantos dinero obtuvo de ganancia?

82x6= 492 1145
7 | 82x14=1,148 e
656

Figuras 1y 2. Presentacién de problemas. Disefio propio, 2021.
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Tipo de Problema: determinacién de divisores de nimeros naturales.

PROBLEMA 2.

(1]

Problema 2. El papd de Brayan piensa cambiar un cheque de $ 2,800 pesos en el
banco por billetes de igual denominacion y no quiere que le den monedas. Sile dan
billetes de $200 zcudntos billetes recibird? vk

1. Cambiar un cheque de $2,800 pesos por billetes de iguo dcominocién.

2. Sile dan billetes de $200

$200

$2.800

fo0

& - ™ .
1 \ o~

Problema 2. El papd de Brayan piensa cambiar un cheque de $ 2,800 pesos en el
banco por billetes de igual denominacion y no quiere que le den monedas. Sile dan
billetes de $200 scudntos billetes recibird?

$2,800

A

$ 200 ?

scudntos billetes recibird?

2000
200x10= 2,000
+ 800
200x4= 800
2800

~

El papa de Brayan recibira 14
billetes de $200

Figuras 3y 4. Presentacion de problemas. Disefio propio, 2021.
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Cierre

Una vez resolvimos los problemas juntos, en plenaria compartieron sus experiencias al utilizar un
nuevo metodo de ensefianza. Ello me permitid visualizar los saberes que tienen en relaciona los
conceptos de multiplos y divisores, habilidades y actitudes en la realizacion del problema.Para finalizar
la sesidn se les preguntd a los estudiantes ¢les parece bien si para la siguiente sesion plantean un
problema similar al que realizamos en clase? ¢y lo intentemos resolver todos juntos para identificar
nuestras dificultades en la realizacion? Esto con la intencion de qué se vayan familiarizando con el
método e intenten identificar sus fortalezas y sus areas de oportunidad en la resolucion del problema,
asi como la capacidad de relacionar los conceptos con alguna actividad que realizan en su vida

cotidiana.

Pude observar que los estudiantes mostraban interés y participaban haciendo preguntas a lo que no
entendia, ponian atencion a las explicaciones dadas en cada paso en el que realizamos el problema.
Cabe sefialar, que les cuesta trabajo entender los datos que solicita el problema, no identifican los

procedimientos que tienen que realizar

La manipulacion del material concreto se les dificulto porque no estan habituados a trabajar con este
tipo de materiales, les cuesta trabajo manipularlo. La relacion de la manipulacion, el entorno de
aprendizaje y desarrollo cognitivo se pone de manifiesto en la teoria de Piaget (1979) citado en
(Alonso Tello, Lépez Barriga, & De la Cruz Vicente, 2013) para quien “el desarrollo mentales una
construccién continuada comparable al levantamiento de un gran edificio que, a cada elemento que se
le afiade, se hace mas s6lido”. (pag. 251) Es decir, para ¢l una condicion importante es la interaccion

con el medio para construir algo nuevo.

Hay que recordar que la construccion de nuevos conceptos se realiza a través del descubrimiento con
materiales manipulativos que les permite a los estudiantes una l6gica de accion. En este sentido, la
manipulacion es el instrumento que permitira al nifio explorar el mundo exterior, “es el resultado de
una compleja integracién en la que participan los sistemas de control del equilibrio, lo motor v,
particularmente, la coordinacion de la mano en relacion con la vista”. (Alonso Tello, Lopez Barriga, &

De la Cruz Vicente, 2013)
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Sesion 2

Inicio
Para iniciar... se establecio un ambiente &ulico arménico para llevar a cabo la sesion de aprendizaje, se
les solicito a los estudiantes que expresaran ¢cOmo se sienten es ese momento? ¢cuales son sus dudas?

¢que les preocupa?, la mayoria externo que se sienten entusiasmados y motivados con la nueva forma

de enseflar matematicas.

Se les hicieron unas preguntas generadoras a los alumnos con la intencidon de conocer sus saberes
previos del tema visto la sesion pasada: ¢Alguien recuerda qué es un multiplo? ¢qué esun divisor?
¢conocer estos dos términos para qué me sirven en la vida cotidiana? ¢recuerdan cuéales son los pasos
del método singapur? ¢alguien planteo un problema que quisieran que resolvamos todos juntos? Estas
preguntas me permitieron activar los conocimientos previos de los estudiantes y saber el grado de
familiaridad con los conceptos matematicos y con los pasos del método singapur, asi como indagar

sobre si tienen claridad en la resolucidn de problemas con este método.
Desarrollo

Una vez que externaron sus dudas u opiniones, se les solicito que sacaran en su material de modelado
en barra para trabajar. En esta ocasion los estudiantes no visualizaran los pasos a seguir; sino que se les

ird cuestionando ¢cual paso es primero? Y asi sucesivamente hasta haberrealizado los ocho pasos.

Se les presentd la diapositiva en power point con los siguientes problemas para que los escribanen su
cuaderno, recordandoles que lo deben resolver tomando en cuenta los ocho pasos del método Singapur.
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PROBLEMA 1.

Zulema y su mama hicieron trescientas donas para vender, ellas decidieron organizarlas
1 en bolsitas de seis y doce piezas cada una. Si armaron veinte bolsitas de doce piezas,
scudntas bolsitas de seis piezas armaron con las donas restantes? oy

[2]
(3]
[4
PROBLEMA 2. l
____Fernando fue el domingo al tianguis con sus primos y compraron dieciocho vasitos de nieve
1 | que costaron nueve pesos cada uno. Si el sefior del puesto le hizo un descuento de tres
pesos por cada fres nieves, scudnto pagd Fernando en fotal2 ST —
- ’
o .
Z‘ ¢ -q
[3]
L¢]
[4]
B U]
(8]

Figuras 5y 6. Presentacion de problemas. Disefio propio, 2021.

Durante la realizacion, puse especial atencion en la actitud de los estudiantes ante la resolucion del
problema con la intencion de identificar si su actitud cambia con el método implementado omuestran
resistencia al método. Lo que observe fue que entre ellos dialogaban, sobre todo en la resolucion de
los problemas, se cuestionaban que tenian que hacer, de quién se hablaba en el problema, de que
cantidad tenian que seleccionar las barras de unidad, que procedimientos tenian que realizar para llegar

a la solucion correcta apoyandose entre ellos, llevando asi un trabajo colaborativo.

En este sentido, es importante lo que para la UNESCO (2001) citado en (Juarez Eugenio & Aguilar
Zaldivar, 2018) “la resolucion de problemas se caracteriza como unaactividad compleja que exige del
estudiante distintos niveles y tipos de razonamiento”, intenta desarrollar competencias que le permitan
reconocer y utilizar estructuras conceptuales y procedimientos de analisis propios del pensamiento

matematico con grados crecientes de dificultad. (pag. 79)
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En este sentido, al ser una actividad compleja, se apoyan entre ellos para llegar a la solucién, y cobra
especial sentido la teoria constructivista, porque ellos son los que construyen su propio aprendizaje a

través del aprendizaje entre iguales, donde se privilegia la interaccion.

Asimismo, se les solicito que fueran mostrando los avances en la resoluciéon del problema parair
identificando si encuentran diferentes formas de solucién. Todo el tiempo se monitoreo si existian

dudas en llevar a cabo los ocho pasos o en el manejo del material concreto.
Cierre

Una vez que resolvieron los problemas en plenaria compartiran sus experiencias. Este método les
permite a los alumnos llegar a diferentes soluciones, se observardn y debatiran entre todos si las

apreciaciones son correctas o se pueden mejorar.

Para finalizar la sesion se les pregunté ;alguien tiene dudas? ¢Si presentan dificultades en la resolucion

del problema con este método? ;Requieren seguimiento mas personalizado?

Se les solicité que enviaran en a mas tardar el dia de mafiana sus evidencias, ya sea por WhatsApp o

por correo electronico.

La estrategia de evaluacion que se llevd a cabo fue la técnica de observacion, utilizando como
instrumento el diario de clase porque permite evaluar los conocimientos, habilidades, actitudesy
valores del aprendizaje. Y consta que cada alumno realice un registro de su experiencia en eldesarrollo
de las actividades realizadas. Para ello, se les daran las preguntas generadoras para realizarlo ¢Qué
aprendi hoy? ¢Qué me gusto mas y por qué? ;Qué se me dificulto mas realizarhoy? ;Qué me falta por
aprender del tema? ;Como puedo mejorar en la resolucion de problemas?
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Sesion 3

Para iniciar... se solicito a los estudiantes que expresen ¢como se sienten? ;como les fue el dia de ayer?
¢hicieron algo divertido? ;qué?

Les recordaré si tienen a la mano su material del modelado en barras. Se hicieron algunas preguntas
generadoras a los alumnos con la intencion de conocer sus saberes previos del tema:

¢Conocen las siglas de m.c.m? ;Conocen lo que significa MCD? ;Cudl es el procedimiento que se tiene
que realizar para sacar el minimo comdn mdaltiplo? ¢Conocen el procedimiento para sacar el maximo
comun divisor? ¢Cuantas formas conocen para calcular los conceptos anteriores? Estas preguntas me
permitieron conocer cual es el grado de familiaridad de los alumnos con los términos matematicos, asi

como establecer la relacion con los conocimientos previos.

Se les presento el siguiente problema para que colaborativamente lo resolvamos. Pues privilegia la

interaccion entre iguales y el aprendizaje se lleva a cabo de manera mas significativa.

PROBLEMA 1. .

La mama de Nelly trabaja todos los dias en su puesto de antojitos mexicanos; debido a la
pandemia solamente atiende pedidos para llevar. Entre los antojitos que mas vende esta el
pozole, el cual vende un dia siy dos dias no. Y los pambazos que ofrece un dia si y tres dias
no. Si el dia 30 de mayo se sirvieron los dos antojitos:

« 3En qué dias de junio habra pozole?

« 3En qué dias de junio habrd pambazos?

“ sEn qué dia de junio se ofreceran ambos antojitos?

Figura 7. Presentacion de problemas. Disefio propio, 2021.

Este problema fue un gran desafio para los estudiantes porque tenian que identificar hechos, conceptos
y conocimientos previos para poder resolverlo. Este problema, en especifico se les dificulté porque no
sabian como representar graficamente los datos del problema enunciado. Alexplicarles nuevamente los
procedimientos les ayudo a comprender las relaciones que existen entre los datos del enunciado con los
datos que se piden en el problema, solamente de este modo se les facilito la comprension de las

operaciones que debian realizar para resolverlo.
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Les reiteré que para resolverlo lo mas importante es visualizar las cantidades con las que disponemos y
en el problema, como las cantidades desconocidas; y hacer la representacion debarras (rectangulos) de
cada cantidad. Segun Ho y Lowrie (2014) citados por (Urbano Ruiz, Fernandez Bravo, & Fernandez
Palop, 2016) “dibujar diagramas representando las relaciones entre cantidades ayuda al entendimiento

y la resolucién de problemas que no tienen por qué ser graficos”. (pag. 25)

Desarrollo

Una vez que hayan compartido su experiencia se les dara la explicacion del tema de (m.c.m) y el
(MCD) y se les comentara la importancia de aprender a calcularlos para resolver problemas de su vida

cotidiana.

Posteriormente se les solicitard que realicen de manera individual o si lo prefieren en colaborativo el
siguiente problema, en esta ocasion lo realizarian ellos solos para identificar sidominan los pasos del
método singapur y para conocer si pueden representar con el modelo debarras los datos y llegar a la

solucion del problema.

PROBLEMA 2. .

Al hacer paquetes de 6 libros y paquetes de 6 cuadernos, los maestros de una
escuela se dieron cuenta de que habia mds paquetes de cuadernos que de libros,
y de que en ambos casos no sobraba nada. Se conoce que la cantidad original de
libros esta entre 185y 190, y la de cuadernos, entre 220 y 225. 3Cudl serd la cantidad
original de libros y cuadernos?2

Figura 8. Presentacion de problemas. Disefio propio, 2021.

Les solicite que me fueran mostrando sus avances en la resolucion del problema para ir identificando si
encuentran diferentes formas de solucién al problema. Monitoree en todo momento por si habia dudas
si existen dudas en la realizacion de los ocho pasos. La mayoria deellos ya habian considerado los
elementos clave para identificar lo que se les solicitaba en el problema, es decir, ya tenian subrayados
con color azul los enunciados que referian cantidades. También con facilidad tenian identificado el

planteamiento por resolver, que es la pregunta. Y ya habian determinado de qué se hablaba en el
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problema que era de los libros y cuadernos. Sinproblema representaron la barra de unidad de cada uno
de ello, pero cuando tenian que llevar acabo el paso seis que es realizar las operaciones y escribirlas en
el gréfico se les dificulto, porque no sabian que operacion realizar, entonces David le dice: pues
tenemos que dividir paraencontrar el maximo comun divisor, recuerden que no debe sobrar nada en el

residuo para que sea divisor del nimero 6, porque si recuerdan que fueron seis paquetes, verdad?

Sus demés compafieros le comentaron que tenia razon, entonces empezaron a hacer las operaciones

correspondientes hasta encontrar el divisor del numero.

Esta situacion demuestra que ellos en colaborativo construyen mejor su aprendizaje, que a pesarde la
modalidad en que se estan llevando a cabo las clases interactian y se apoyan. Pensar las distintas
maneras de resolver el problema requiere utilizar diferentes estrategias hasta encontrarel significado e

interpretar la solucion, asi como dar a conocer su resultado.

Puesto que con los comentarios de David, los que tenian duda terminaron por seguir sus indicaciones y
buscaron diversas estrategias para llegar a la resolucion del problema. Todos pasaron por las tres
etapas del método singapur: etapa concreta manipularon las barras; etapa pictorica visualizaron y
representaron el problema a través de las barras (rectangulos) y finalmente pasaron a la etapa del
aprendizaje abstracto cuando simbolizaron a través de simbolos matematicos (divisiones). Logrando

concluir con el problema con una actitud positivahacia el aprendizaje.
Cierre

Una vez que resolvieron el problema en plenaria compartieron sus experiencias en la busqueda de la

solucién.

Finalmente, se les pregunto ¢como se sintieron? A lo que comentaron que estaban tranquilos pero que
hubo momentos en qué tuvieron dudas, pero que al final estaban tranquilos porque habian identificado
en donde tenian que poner mas atencion. También se les cuestiond ¢qué les parecid la implementacion
del metodo de barras para la resolucion de problemas? La mayoria comentaron que les habia parecido
divertido y que les habia agradado la manera en que se resuelven los problemas, que se sentian
motivados y con una actitud positiva a seguir aprendiendo porque eran problemas que son cotidianos

en su vida diaria.
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Figura 9. Evidencia de aprendizaje

Las estrategia de evaluacion que se llevd a cabo es la técnica de andlisis del desempefio, utilizando
como instrumento la lista de cotejo porque permite evaluar los conocimientos, habilidades, actitudes y

valores del aprendizaje.

3.8 Evaluacion de la propuesta

Para llevar a cabo la tercera fase del ciclo de la investigacion — accion. Segun (Latorre, 2005) es
necesario tener en cuenta los procedimientos para documentar el proceso de la investigacion. Por lo
que deben recogerse los datos en la observacion, ello nos permitira identificar evidencias o pruebas
para comprender si la mejora ha tenido lugar o no en la realidad que se pretendio ser transformada o
mejorada. Observar y supervisar la accion es algo mas que la simple recogida de datos; ante todo, es

la generacion de datos para reflexionar, evaluar y explicar lo ocurrido. Estas acciones recaen en:

La propia accién (cambios).
En la accion de otras personas: alumnos, docentes, padres de familia y autoridades
escolares.
En esta fase del proyecto tome en cuenta: las técnicas basadas en la conversacion propuestas por
Latorre (2003). El cuestionario ya que:

K/

% Es de uso més universal en las ciencias sociales.

o0

Permite obtener informacion basica que no es posible alcanzar de otra manera.

7/
X4

L)

Evaluar el efecto de la intervencion.

>

K/
*

No existen respuestas verdaderas, sino respuestas apropiadas, cuyas respuestas pueden cambiar

)

las cosas.
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Con el objetivo de obtener informacion valida y confiable para la investigacion, se utilizd un
cuestionario disefiado con base en preguntas que requirieron respuestas cerradas, por lo que cual se

incluyeron preguntas:

= Dicotomicas con dos opciones de respuesta.
= Cerradas donde le respondiente pude seleccionar mas de una opcion. (opcion multiple).
= También, incluyd preguntas abiertas en el caso que se requeria mayor informacién por parte de

nuestros informantes.

Su implementacion se llevo a cabo, mediante la aplicacion de los instrumentos disefiados para valorar
si la propuesta de intervencion habia cumplido los objetivos planteados en el disefio. Con la intencion
de mejorar la practica de ensefianza y que los estudiantes desarrollaran la competencia matematica en

la resolucién de problemas del eje de sentido numérico con una actitud positiva hacia las matematicas.

Los instrumentos se disefiaron para ser enviados de manera digital a los diferentes actores que
participaron en la implementacion. Es importante mencionar que se decidié realizarlos de esta manera
por el confinamiento social debido a la pandemia por Covid-19 y por el modelo educativo que se esta
implementando en las escuelas de Educacion Basica en México.

Fue importante considerar que aunque no se tuviera la posibilidad de implementarlos de manera
presencial, se consideraron diferentes alternativas para poder aplicarlos; ya que para llevar a cabo el
andlisis de la realidad es imprescindible conocer las experiencias, opiniones, actitudes, saberes de cada
uno de los sujetos, Cada uno lo vive de diferente manera y por ello es trascendental considerarlos

aunque no sea de manera presencial.

Se realizaron formularios mediante las herramientas que Google brinda a los usuarios mejor conocida
como Google Forms, esta herramienta permite crear y publicar formularios que son Utiles para realizar
encuestas, examenes y cuestionarios. Asimismo, permite ver los resultados de manera gréafica, aunado
a ello crearlos de manera rapida. Ademas tiene la ventaja de que varios usuarios pueden crear
respuestas al mismo tiempo y es facil de acceder desde un celular. Sin embargo, se correria el riesgo

que no todos los estudiantes y padres de familia accedieran al formulario.
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Los formularios que se crearon para su aplicacion fueron:

< Formulario de las percepciones de los padres de familia sobre el desempefio su hijo(a) tras

la implementacion del Método Singapur. (Anexo 5)

< Formulario de valoracion del Método Singapur. En él se valoraron las actitudes y

motivaciones de los estudiantes hacia la asignatura. (Anexo 6)

Cabe sefalar que para el disefio de estos instrumentos, se retomaron algunos aspectos que contenia el
pretest y se utilizaron como postest para la evaluacion de la evaluacion de la propuesta, con la
intencion de conocer si la problematica identificada tuvo mejoria con la intervencion. Ello me

permitiria identificar y reconfigurar la préctica docente en caso de ser necesario.

Asimismo, cabe aclarar que en relacion a los saberes matematicos de los estudiantes, se considero la
implementacién misma, ya que por cuestiones aislamiento social, era imposible aplicar el formulario
de manera presencial, aunado a ello, las autoridades escolares ya permitieron tener contacto con los

estudiantes por cuestiones de término del ciclo escolar y evaluaciones finales.
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3.9 Operacionalizacion de las variables

A partir de lo anterior, se procedié a definir la forma en que los objetivos planteados sean verificables.

Quedando de la siguiente manera:

Tabla de la operacionalizacién de las variables
Variables Dimensiones Indicadores
) o =  Fundamentos tedricos
Método Gréfico Singapur *  Metodologia CPA
. o, . Fases
Profesionalizacién
docente Conocimiento matematico = Conocimiento matematico especializado
~ = Conocimiento de estudiantes
2 para la ensefianza
c
5]
9 .
[a) Problemas,dfa sentido = Acordes al contexto
numérico
Ensefianza = Contexto interno y externo de la escuela
R =  Diagnostico del grupo
Planeacion di i
aneacion didactica «  Plan de clase
argumentada - . .
= Estrategias de intervencion de la clase
=  Estrategias de evaluacion
Comprende el problema
= Leeel problema
=  Decide de qué o quién se habla.
Disefia un plan
=  Dibuja una barra de unidad por cada sujeto del
problema
» = Lee el problema nuevamente estd vez
) deteniéndose en cada frase o en cada nimero.
c , g -, -
ks Método Grafico Fases de la resolucién del Ejecuta el plan
= Singapur problema = [lustra la barra o barras de unidad con la
L‘c7u'> informacidn que proporciona el problema.
= Identifica la pregunta del problema y la
subraya.
Resuelve el problema
= Realiza las operaciones Yy escribir el resultado
en el gréfico.
=  Escribe la respuesta del problema como una
oracion completa.
3 -
c Evaluacion del Evaluacion formativ Instrumentos
§ aprendizaje aluacion tormativa L] D_iario de cla_se
a = Lista de cotejo

Tabla 8. Operacionalizacidn de las variables. Disefio propio, 2021.
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CAPITULO IV

METODOLOGIA DE LA INTERVENCION

4.1 Diagnostico Educativo

El termino diagndstico se ha ido perfeccionando con el paso de los afios, ha adquirido gran relevancia
en el ambito educativo porque ha sentado las bases para conocer y comprender la realidad que
acontece en las instituciones educativas, con la finalidad de tomar decisiones en aras de una mejoria no
solamente en las formas de ensefianza y en los proceso de aprendizaje de los estudiantes, sino también

en el plano institucional, local y nacional.

Segun Doval (1995) citado en (lglesias Cortizas , 2006) Desde el plano etimolégico, el término
diagnostico tiene su origen en el vocablo griego dia-gignosco, cuyo significado es “conocimiento

diferenciado”, y su equivalente en latin es gnoscere, que significa “conocer, distinguir, entender”.

En este sentido, el diagndstico puede entenderse como: un proceder razonado entorno a un malestar
identificado, lo que permite elaborar un plan de accion para remediarlo. Desde esta perspectiva, el
diagnostico brinda la oportunidad de identificar una realidad que causa insatisfaccion en el actuar
docente y permite elaborar un plan de accién para transformar y mejorar dicha insatisfaccion para la

mejora de la calidad de la ensefianza y de los aprendizajes de los estudiantes.

El espacio escolar supone que todos los alumnos deben sentirse incluidos y motivados para la
construccién de su aprendizaje, ello se da a través de las practicas de ensefianza y no fuera de ellas
como comunmente las habia realizado. En la actualidad ese espacio, se ha visto vulnerado por el Covid
- 19 dichas préacticas determinan sus metas a futuro, sus proyectos de vida, las ganas de salir adelante
pese a las adversidades personales, familiares, econémicas y sociales; pero también, buscan

transformar esa realidad en la que se encuentran inmersos actualmente.

La elaboracion de un diagndéstico socioeducativo permite conocer cémo se llevan a cabo los procesos
de ensefianza y de aprendizaje de los estudiantes de sexto grado de educacién primaria en el campo de
formacion pensamiento matematico en la resolucion de problemas de sentido numérico. Llevarlo a
cabo permite reflexionar, analizar y observar el impacto que tiene el actuar docente y la toma de

decisiones en el aprendizaje de los estudiantes.
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Desde una perspectiva constructivista el diagndstico no solamente debe describir la realidad, sino que
ademés debe brindar explicaciones para poder comprenderla. (Sagastizabal & Perlo, 2002) afirman
que: “el diagndstico constructivista no solamente se centra en los productos sino también en los

procesos que dinamicamente van construyendo ese estado de situacion”. (pag. 70)

4.1.1 Meétodos Yy técnicas de recoleccion de datos

Para realizar el diagndstico, llevé a cabo la revision varios documentos que permitieron identificar la
problematica planteada con anterioridad. Una vez que la identifigué me di a la tarea de hacer una
recopilacién e indagacion de informacion sobre los resultados de la prueba PLANEA 2018 en el centro
escolar donde laboro6 para conocer los niveles de desempefio de los estudiantes de la escuela de sexto
grado, ya que en los Gltimos cuatro afios he estado frente a este grado escolar, 1o que consideré un

referente Gtil para llevar a cabo el diagndstico.

También se investigd como estos resultados impactan en grados superiores, se revisaron algunas
investigaciones e informes sobre los resultados de la Prueba PISA en México (2018), especificamente
en el area de matematicas, estos documentos me sirvieron para dar sustento tedrico al disefio de la

propuesta.

Asimismo, era importante conocer las apreciaciones de los padres de familia, ya que son un referente
importante en el proceso de aprendizaje de sus hijos, por lo que se disefié una entrevista para conocer sus
percepciones sobre cuales eran las materias que mas se le dificultaban a sus hijos, asi como cuales
creian gque eran los factores que incidian en ellos respecto a las dificultades que ellos consideraban que
impactaba en el proceso de aprendizaje y en eldesempefio de la docente frente a grupo, asi como las

necesidades de apoyo para mejorar su desempefio. Estuvo integrado por veintiséis preguntas.

La entrevista se aplicd a diez padres de familia para conocer sus percepciones sobre cudles eran las
materias que mas se le dificultaban a sus hijos, asi como cuales creian ellos que serian los factores que
incidian en ellos respecto a la dificultad que presentaban. Con la finalidad de conocer que tanto

estaban los padres familiarizados con las necesidades de aprendizaje de sus hijos. (Anexo 1)

La entrevista me permitié conocer sus percepciones sobre su participacion en el espacio escolar, asi
como la manera en que apoyan a sus hijos en las tareas escolares, las actitudes hacia la asignatura de
matematicas, sus motivaciones y sus opiniones sobre como se llevan a cabo los procesos de ensefianza

por parte de la maestra. Las preguntas realizadas fueron abiertas, con laintencion de que expresaran de
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manera abierta y libre sus opiniones. Esto me permitié conocer las concepciones y expectativas que

tienen hacia ellos, sus hijos y la maestra.

Para conocer si la problematica identificada, tenia relacion con directa con los principales actores
educativos que son los estudiantes, se procedio a disefiar un cuestionario tipo test de valoracion de las
actitudes, motivaciones y ensefianza de las matematicas, con la intencion de conocer las apreciaciones
que tenian los estudiantes respecto a las asignaturas que eran de su agrado o desagrado. El
cuestionario incluyé once preguntas sobre aspectos relacionados con las actitudes, doce preguntas
referentes a la motivacion, ocho preguntas enfocadas a la ensefianza de la profesora y, un apartado de
comentarios y sugerencias que incluia cuatro preguntas mas, dando un total de 35 preguntas. Fue

aplicado a 16 estudiantes. (Anexo 2)

Finalmente, con la finalidad de identificar las dificultades que presentan los estudiantes en la
competencia de resolucién de problemas matematicos en el eje se sentido numérico en el campo
formativo de pensamiento matematico. Se disefid un cuestionario de valoracion de saberes
matematicos incluia diez problemas que implicaban la resolucién de problemas matematicos de

diferentes contenidos de la asignatura en el eje de sentido numérico y pensamiento algebraico.

El cuestionario constaba de: dos problemas de lectura, escritura y comparacion de nimeros naturales;
dos de lectura, escritura y comparacion de nimeros decimales; uno de lectura, escritura y comparacion
de numeros fraccionarios; uno de ubicacion de fracciones y decimalesen la recta numérica; tres de
multiplos y divisores de nimeros naturales y uno de sucesiones conprogresion aritmética. Todos ellos

del eje de sentido numérico. (Anexo 3)

Los problemas fueron disefiados con situaciones desafiantes para generar en los estudiantes conflicto
cognitivo y validar sus conocimientos en el eje antes mencionado, asi como mostrar a los estudiantes
que las competencias matematicas estan inmersas en nuestra vida cotidiana en todos los contextos

sociales, no solamente en el &mbito educativo.

La metodologia utilizada fue la investigacién — accion porque es un proceso que implica el analisis y la
reflexion de las acciones realizadas cotidianamente que generan insatisfaccion en los resultados
logrados en la préactica diaria, por lo que brinda la oportunidad de intervenir a través de un plan de
accion para transformar la practica y mejorar la realidad educativa en la que se encuentra inmersa. En
aras de mejorar la calidad educativa, ello demanda mi profesionalizacion a través de nuestra propia

practica.
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4.1.2 Poblacion y muestra

La poblacion seleccionada, contempl6 a todos los alumnos del grupo sexto grado, grupo “B” dela
escuela primaria “El Amo Torres” turno vespertino en la alcaldia de lztapalapa, en la Ciudad de
Meéxico. Sin embargo, por diferentes circunstancias debidas a la Pandemia por Covid — 19 solamente la

muestra la componen 19 alumnos del mismo grupo.

Asimismo, estd compuesta por diez padres de familia de los estudiantes, aunque también fueron

considerados los de la poblacion total del grupo.
4.1.3 Resultados

En relacion a la entrevista realizada a los padres de familia, los datos dieron cuenta que en un mayor
porcentaje los padres coincidieron que la materia que mas se les dificultaba era matemaéticas y que
algunos factores que incidian en ello era: que no tenian los conocimientos basicos consolidados de
grados anteriores, que la forma de impartir la clase de los docentes no era clara y que la forma de
evaluar era muy rigida al tomar en cuenta solamente los exdmenes escritos. Lo que generaba en los
estudiantes una resistencia hacia la asignatura, creando en ellosemociones encontradas como temor,
miedo, angustia, nervios, desinterés y falta de motivacion, ocasionando bajo aprovechamiento escolar

en la asignatura.

En cuanto al cuestionario tipo test de valoracion de las actitudes, motivaciones y ensefianza de las
matematicas aplicado a los estudiantes los resultados arrojaron que la mayoria afirmo de los estudiantes
afirmo que la asignatura de matematicas era la que menos les gustaba, corroborandoasi los datos que se
tenia de las entrevistas a los padres de familia. En las respuestas del ¢por qué no les agradaban?, los
alumnos mencionaron que, porque no les entendian, que las matematicas eran dificiles, que no les
gustaba como los maestros se las ensefiaban, que eran aburridas y que, no les gustaba preguntar cuando
tenian dudas por temor a que sus compafierosse burlaran de ellos. También el andlisis de los resultados
evidencid en un bajo porcentaje, quelas matematicas les gustan pero que no les entienden, y consideran
que las matematicas son Utiles en su vida cotidiana y que se sienten motivados hacia el aprendizaje de

éstas.

En la valoracién del cuestionario de valoracion de saberes matematicos, los resultados dan cuenta de
que presentan mediana dificultad en la lectura, escritura y comparacion de nimeros naturales,

decimales y fraccionarios. Falta fortalecer el conocimiento en el valor posicional de los nameros.
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Presentan dificultades en la densidad de los numeros decimales y no ubican con facilidad fracciones y
decimales en la recta numérica. Asimismo, a la mayoria se le complica determinar los multiplos y los
divisores de un numero. No logran comprender en su mayoria unproblema que implique realizar méas
de un procedimiento que no sea suma o resta. Por lo que, no identifican los procedimientos que deben

llevar a cabo en los problemas enunciados.

Lo anterior da cuenta de que las apreciaciones sobre las dificultades que presentan en el eje desentido

numérico y pensamiento algebraico.

Finalmente, mediante la técnica de andlisis de documentos, lleve un analisis de los resultados de la
prueba PLANEA 2018 a nivel nacional de los alumnos de sexto grado de primaria. La prueba estaba
integrada por 147 reactivos en matematicas cuyos resultados muestran que a nivelnacional el 59% de los
estudiantes se ubican en Nivel | Dominio insuficiente, el 18% en el Niveldel logro Il Dominio basico, el
15% en el Nivel 111 Dominio satisfactorio, y solamente el 8% enel Nivel IV Dominio sobresaliente.
Algunos datos de interés son que, en el Eje de Sentido numérico y pensamiento algebraico los alumnos
solamente son capaces de resolver operaciones basicas sumas, restas, multiplicaciones y divisiones

solamente con niimeros naturales.

En el caso particular de la escuela primaria el “Amo Torres”, los resultados dan cuenta que supero el
Nivel de Dominio | insuficiente en matematicas con un 46.8 % en relacion a los resultados del 2015.
En el reporte escolar se encuentran los reactivos con menor porcentaje de aciertos en matematicas que
requieren mayor atencién académica y son en el eje sentido numérico y pensamiento algebraico con
un porcentaje de 42.90%. (INEE, 2018)

Estos resultados muestran, que los alumnos no establecen relaciones directas entre los datos, no
identifican hechos, conceptos, relaciones y propiedades matematicas. Consecuentemente, los alumnos
en este nivel no consolidan los aprendizajes esperados del grado escolar que cursan, teniendo un
impacto negativo en niveles superiores de formacion académica como es el nivel secundaria. (Anexo
4)
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4.2 Planteamiento del Problema

La problematica fue identificada a través de la técnica metodoldgica del arbol de problemas propuesta
por Evans (2010). Esta técnica me permitié describir el problema, conocer y comprender la relacion
entre las causas que estan originando el problema y los posibles efectos o consecuencias que se derivan
de la misma. El analisis y la descripcion de las causas y efectos me permitié decidir los recursos,

tiempos y competencias sobre las que debia actuar, para mejorar mi practica docente.

Hasta hace poco tiempo, me consideraba una maestra comprometida con los estudiantes, porquesiempre
he tratado de ser agente de cambio para ellos; pero en mi aula de manera balcanizada eindividualista,
sin la necesidad de compartir con los comparieros estrategias para la mejora de los aprendizajes. En mi
transitar en la maestria me he dado cuenta de que no puedo sentirmesatisfecha, por algo que solamente
es temporal y fugaz; porque los conocimientos que he transmitido no han estado bien cimentados en un

trabajo colaborativo, participativo y de aprendizaje conjunto.

Al llevar a cabo la identificacion de las causas y efectos del problema identificado, de observé que ellos
se derivan de la falta de competencia didactica en el ambito de las matematicas, ello me permite
reconocer que los estudiantes de sexto grado de primaria presentan dificultades en la resolucion de
problemas matematicos en el eje de sentido numérico. Esta situacion se ha generado principalmente
porque el método de ensefianza es conductista, a través de la reproduccion de procedimientos

mecanicos, de repeticion y sin sentido para resolver problemas de su vida cotidiana.

La ensefianza es la misma para todos los estudiantes debido a que no tomo en cuenta sus ritmosy estilos
de aprendizaje; la ensefianza no es individualizada acorde a sus necesidades especificasde aprendizaje,
su papel es pasivo ya que se limitan a copiar y reproducir las actividades por medio de la memorizacion

de contenidos y repeticidn de formulas matematicas mas que de comprension.

La disciplina que ejerzo con ellos es rigurosa, no les permite que estén parados en el salén y mucho
menos haciendo comentarios 0 preguntas a sus comparieros respecto al tema; nofavorezco el trabajo
colaborativo y la socializacion entre iguales. Aunado a ello, tampoco les brindé materiales didacticos
para fortalecer el aprendizaje; pero tampoco los gestiono con las autoridades educativas para tenerlos
en el aula e interactien con ellos. Las planeaciones didacticas no las realizo tomando en como
referente los contextos en los que se desenvuelven los estudiantes, no considero las necesidades
educativas de cada uno de ellos. Consecuentemente, no realizo adaptaciones curriculares de quienes

mas lo necesitan.
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Indudablemente al no disefiar la planeacion didactica del grado escolar y no tomar en cuenta todos los
elementos anteriores; los procesos de evaluacion que realizé con los estudiantes son basados en su
desempefio individual, porque no promuevo los diferentes tipos de la evaluacionformativa, es decir, la
evaluacion la desarroll6 de manera cuantitativa mediante controles rigurosos de sus participaciones,
tareas, cuadernos y libros. Los examenes pocas veces son disefiados considerando los ritmos de
aprendizaje y estilos que cada uno tiene para aprender. Endiversas ocasiones por la premura o falta de
tiempo son bajados de internet, siendo totalmente descontextualizados de la realidad de aprendizaje de

los estudiantes.

Los efectos que trae consigo la falta de competencias docentes identificadas en mi préctica docente,
repercuten en el principal actor que es el alumno, por ende no comprenden adecuadamente los
procedimientos a realizar en la resolucion de problema, no establecen relaciones directas entre los
datos, no identifican hechos, conceptos, relaciones y propiedades matematicas; no consolidan los
aprendizajes esperados del grado escolar, muestran falta de motivacion y actitud hacia las actividades,
presentan bajo desempefio escolar en la asignatura, no trabajan de manera colaborativa y no consolidan
sus metas académicas y personales para el siguiente nivel educativo, al no quedarse en sus primeras

opciones en la escuela de su preferencia.
4.3 Analisis de la préactica docente

El analisis de mi préctica docentes fue llevado a cabo mediante la revision tedrica de algunos autores
como (Fierro, Fortoul, & Rosas, 1999), autoras del libro Transformando la practica docente. Este libro
fue un referente importante para reconocerme como una persona que trabajay se desempefia dentro una
organizacion social. Pero también, con una historia de vida llena de experiencias personales y
profesionales, que con el paso de los afios generan impacto en mi actuar cotidiano, repercutiendo en

todos los ambitos en los que me desenvuelvo en el dia a dia.

Mientras leia me preguntaba ¢quién soy? - Soy una profesora - Cuando me pregunté ;Pero quées ser
profesora? Mi mente se quedd en blanco sin saber contestarme a mi misma esta cuestion. Sé que ser
profesora es ser mediadora y facilitadora de los aprendizaje de los estudiantes, pero no sélo eso, hay
muchas actividades que realizamos a diario no solamente con los estudiantes; sino también con el
colectivo docente, autoridades educativas y padres de familia. Pero que por vivir en la inmediatez y en
la rutina, no me he detenido reflexionar la magnitud y el impacto que conlleva esta profesion. Espero

al final poder dar una respuesta a esta pregunta de manera mas amplia.
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Regresando a las autoras (Fierro, Fortoul, & Rosas, 1999) construyeron a través de sus experiencias de

trabajo con docentes un concepto de lo que consideran es la practica docente. Ellas la conciben como:

“una praxis social, objetiva e intencional en la que intervienen los significados, las
percepciones y las acciones de los agentes implicados en el proceso — maestros, alumnos,
autoridades educativas y padres de familia-, asi como los aspectos politico — institucionales,
administrativos y normativos que, segun el proyecto educativo de cada pais, delimitan la

funcidn del maestro” (pag. 21)

Bajo esta concepcion, las autoras proponen realizar un analisis critico de todos los elementos que
intervienen y se reflejan en nuestra practica cotidiana en la institucion escolar donde llevamos a cabo
la funcidn de ser profesores, docentes 0 maestros, términos que se han construidos socialmente. Dicho
andlisis parte de las diversas relaciones en las que estamos inmersos. Por lo que, al llevar a cabo dicho
andlisis me di cuenta de que las relaciones en las que estoy involucrada en el ambito laboral tienen
que ver con las dimensiones de la practica docente. Ellas son: ... la personal, interpersonal, social,
institucional, didactica, y valoral; cada una de estas dimensiones destaca un conjunto particular de

relaciones de trabajo docente” (p.28)

Si bien es cierto, que cada una de ellas estdn inmersas en el quehacer docente, considero que las
dimensiones que estan mas involucradas en la problematica de mi practica docente son la personal,
didactica e institucional. En la dimension personal el maestro es concebido como “... un sujeto que
posee ciertas cualidades, caracteristicas y dificultades que le son propias: un ser no acabado, con
ideales, motivos, proyectos y circunstancias de vida personal que imprimen a la vida profesional

determinada orientacion” (pag. 29)

En este sentido, al reconocerme como un sujeto con aciertos y desaciertos en mi labor diaria, me lleva
a recordar el motivo por el cual decidi formar parte del magisterio, pues no soy docentede profesion. Mi
vida profesional como docente parte de ello, recuerdo que nunca fue mi intencion ser docente, no me
consideraba lo suficientemente apta para estar frente muchos alumnos y ensefiar contenidos, aunado a
lo anterior, influyeron las malas experiencias que tuve durante mi formacion académica con algunos

maestros. Indudablemente esas experiencias marcaron mi vida personal para no querer ser maestra.

Durante mi proceso formativo, recibi una educacion conductista, la cual estaba cimentada en normas
rigurosas de comportamiento, de poca reflexion sobre los contenidos, se privilegiaba la reproduccién
de contenidos a través de procedimientos mecanicos de conceptos y formulas. Esta situacion resulto en

tener bajos resultados en la asignatura de matematicas. Se me dificultaban y no tenia una actitud
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favorable para mi aprendizaje. Siempre mostré resistencia a ellas, no recuerdo con exactitud el
momento de mi vida en el que opte por no ponerles atenciony solamente cumplir con las tareas y

actividades, pero sin adquirir los aprendizajes que demandaba la asignatura.

Tal fue el impacto que causo en mi vida personal que busqué con el paso de los afios estudiar carreras
que no tuvieran nada que ver con las matematicas, por ello elegi Trabajo Social y Psicologia
Educativa. Mi sorpresa fue cuando en la carrera me di cuenta de que también tenia que ver con ellas.
Esta situacion determino mas resistencia a la ensefianza y aprendizaje de ellas, convirtiéndose en un
obstdculo y en una debilidad personal. Ello no me ha permitido apoyar y potencializar los
aprendizajes de los estudiantes en esta asignatura. Mi falta de interés, motivacion, dominio e
indiferencia han influido de manera directa en la actitud, motivacién y desempefio académico de los

estudiantes.

Por otra parte, la dimensién didactica recobra gran relevancia en mi actuar docente, porque como
mencione con anterioridad no soy docente de profesion, por lo que no tuve en mi trayectoria
profesional una formacién como tal en dicha asignatura; ello acarrea sin duda alguna la falta de
preparacion profesional en dicho ambito. Al no tener cimentada la didactica de la ensefianza
matematica, impacta directamente en los procesos de aprendizaje que promuevo en el aula, porque no
tomo en cuenta los intereses de los estudiantes, solamente transcribo los contenidos que se van a

abordar en el pizarrén y les doy tiempo suficiente para copiarlos en los cuadernos.

No disefio materiales concretos para que la comprension del aprendizaje sea mejor, solamente les
explico el tema a través de mis saberes docentes y de la improvisacion de las actividades, porque
regularmente no realizé la planeacion didactica por secuencias de aprendizaje solamenteme enfoco a los
organizadores curriculares que solicita la direccion escolar (unificacion de formato) sin tomar en

cuenta los principios pedagogicos que se sustenta el plan y programas de estudio.

La dimensidn institucional cobra sentido porque el trabajo realizado dentro de ella es similar a la
personal, una escuela balcanizadas en grupos de trabajo, no existe trabajo colaborativo por ninguno de
los involucrados, las decisiones son tomadas desde la direccién de manera autoritaria, no existen
puntos de encuentro para atender las necesidades educativas de los estudiantes. En ella, no existe una
planeacion estratégica escolar que involucre a todos los implicados para el logro de los aprendizajes de
los estudiantes, los procesos de gestion se llevan a cabo de manera aislada y solo se da cumplimiento a
los requerimientos de las autoridades educativas, maquillando la implementacion de acciones que

pocas veces se llevan a cabo.
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Al analizar la dimensién institucional, reconozco la importancia que tiene cada componente y cada
elemento que en ella se desarrolla. Ello me permite tener una vision mas amplia de las partes
involucradas y de trascendencia que tiene cada una en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Asumo
la urgente necesidad de trabajar colaborativamente para lograr alcanzar los objetivos de aprendizaje no
solo del grado escolar a cargo, sino de la institucion escolar. Este hecho implica una tarea colectiva en
la toma de decisiones que requiere ser atendida a favor de los educandos y de las deméas personas

inmersas en la institucion.
4.3.1 Autoevaluacion de la préactica docente

También, lleve a cabo una autoevaluacion profesional a través de la Matriz de Analisis de las
Fortalezas, Oportunidades, Debilidades y Amenazas (FODA). En ella se analizaron las competencias
profesionales a partir de la lectura del libro: Diez nuevas competencias para ensefiar de (Perrenoud,

2004), asi como del documento Perfiles, parametros e indicadores docentes de (SEP, 2019).

Todos estos documentos de una manera u de otra se entrelazan entre si, para crear un perfil docente
que se espera sean un referente importante para la identificacion fortalezas, debilidades, amenazas y
areas de oportunidad para mejorar la practica docente y el tipo de docente que quiero ser. El llevar a
cabo la revisién y analisis de los documentos antes mencionados, me permitio identificar cuales eran
mis fortalezas docentes, considero que soy una maestra que conoce a los alumnos, pues, al inicio del
ciclo escolar converso con el docente que estuvo a cargo del grupo el ciclo anterior, para tener un
panorama general del grupo, reviso las fichas descriptivas del grupo del afio anterior y el perfil grupal,
asi como el informe final del grupo al término del ciclo escolar, para tener conocimiento de los
alumnos. Posteriormente recabo informacion acerca de su contexto familiar a través de un estudio
socioecondémico, entrevista con padres de familia, rescato informacion de la ficha de inscripcion y
realizd la evaluacion diagndstica de los aprendizajes que deben haber consolidado el grado anterior,
una vez analizado la informacién, elaboro el diagnéstico de grupo donde se visualiza las necesidades
especificas en la resolucion de problemas tanto de aprendizaje como de las interacciones entre ellos,

COmMOo conviven, cCOmo Se ven a si mismos, Como se comunican.

Colabor6 en la transformacion y mejora de la escuela, en la medida que se me permite, propongo
actividades para la mejora escolar. Trato de estar actualizada, esta situacion fue la principal razén por
la que decidi realizar estudios de posgrado, para formarme y poder generar un cambioen mi préactica
docente y lograr que tenga un impacto en la escuela. Asi mismo he tomado diversos cursos que se

imparten en los centros de maestros, participe en el proceso de tutoria unafio y en algunos otros talleres.
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Utilizo formas de comunicacion asertiva con los padres de familia. A al inicio del ciclo escolarrealizo
una junta general para dar a conocer la forma de trabajar y los criterios que seran parte de la
evaluacion, solamente atiendo asuntos generales, posteriormente doy seguimiento a cada uno a través
de entrevistas personalizadas, para coordinar acciones orientadas a la mejora de los aprendizajes de sus

hijos y de las formas de convivencia sana y pacifica.

Por otro lado, las Debilidades identificadas en los documentos, evidencian que no he consolidado la
competencia Organizar y animar situaciones de aprendizaje. Porque mi enseflanza es conductista,
generando resultados precisos y mecanicos. No me he dado el tiempo para imaginar y crear actividades
innovadoras partiendo de los intereses, habilidades y capacidades de los alumnos. Asi como el disefio

de materiales didacticos y del uso de materiales diversos.

Otra debilidad es la falta de conocimiento y dominio de contenidos de sentido numérico y la resolucion
de problemas, me falta potencializar la relacion del contenido, con los objetivos y lasituacion de
aprendizaje. Asi como partir de las concepciones que tienen los alumnos sobre ciertos aprendizajes.
Asimismo, no tomo en cuenta los errores de los alumnos, no los habia concebido como un instrumento

para ensefar.

Respecto a la construccién y planeacién de dispositivos y secuencias didacticas me falta mucho por
aprender y dominar las teorias del aprendizaje poder realizar una seleccién de actividades acorde a sus
capacidades, necesidades e intereses, para generar una movilizacién saberes de losalumnos, que se
apasionen, entusiasmen y aprendan de manera significativa. Al realizar las actividades de aprendizaje
dejo de lado lo mas importante que son las estrategias didacticas diversificadas para que todos los
alumnos tengan acceso al curriculo, partiendo de sus posibilidades de aprendizaje. Siento que no

enriquezco las posibilidades de aprendizaje para todos.

Asimismo, puedo decir que mi area de oportunidad estd determinada por los estudios de maestria que
en este momento estoy realizando, ello me permitira abordar mis debilidades para poder transformar mi
practica docente, formarme y actualizarme. A través del fortalecimiento de competencias que debo
desarrollar para lograr consolidar los proyectos personales y profesionales que tengo en puerta. Al
gozar con la beca —comision para estudios de posgrado, me permite destinar mas tiempo a mi
formacion profesional. Podré asi capacitarme en la dimension didactica y pedagdgica para crear
ambientes favorables para el aprendizaje y la participacion de todos los estudiantes, a través del disefio
de estrategias y materiales didacticosacordes a las capacidades de todos. Es necesario capacitarme en

el uso y manejo de las nuevas tecnologias de la informacion comunicacion, y del aprendizaje digital.
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Con base en lo anterior, , me permitira vincular las teorias del aprendizaje con la practica cotidiana y
reflexionar y hacer frente a situaciones problema, asi como aprender a evaluar a los alumnos bajo un
enfoque de la evaluacion formativa. Crear un aula inclusiva donde todos y todas las alumnas participen
en las actividades a través del disefio de secuencia didacticas para el mejoramiento de aprendizajes en
las matematicas. Todo ello fortalecera mi vida personal, para ser mas humana, sensible a las

diferencias, y llevar de la mano mi vida familiar con la profesional.

Finalmente, considero que las amenazas en mi practica docente son en primer lugar, no soy docente
por profesion sino profesional de otra disciplina; no tuve una formacion didéctica y pedagdgica.
Segunda, el desfase de los planes y programas de estudio vigentes a causa del constante cambio de
reformas educativas. Asimismo, la situacion que estamos viviendo a nivelglobal de confinamiento por
la pandemia del Covid-19 que no permite el regreso a las aulas hasta que el seméaforo epidemiolégico

se encuentre en verde.

Una vez que realice el analisis critico de mi practica docente, reconozco que la educacion supone la
participacién colectiva de todos y cada uno de los integrantes de la organizacion, requiere trabajar de
manera conjunta para alcanzar el logro en la mejora de los aprendizajes de los estudiantes y la calidad
de la ensefianza. Sin embargo, la realidad difiere mucho de esta percepcion, porque el trabajo
colaborativo no es una préctica cotidiana en las escuelas, no se utiliza como una estrategia de la
gestion escolar. Como menciona (Santizo Rodall, 2016) “su escasa utilizaciébn como estrategia de
gestion escolar, y especialmente como estrategia de cambio en las escuelas, sefiala la necesidad de
revisar qué factores personales, organizacionales e institucionales facilitan u obstaculizan su

desarrollo”. (pag. 155)

En este sentido, la conducta que tenemos los docentes para el trabajo colaborativo esta en funcion de
nuestras actitudes o resistencias para compartir, convivir, conocer, aprender y colaborar en diversos
proyectos institucionales. Regularmente, tenemos ciertas tensiones a trabajar de manera conjunta por
temor a ser evidenciados en la falta de dominio de normatividad vigente, de los planes y programas de

estudio y de nuestros métodos de ensefianza.
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Aunado a ello, se encuentran nuestras expectativas personales y profesionales en relacion con los
esfuerzos que realizamos a diario para que nuestros estudiantes aprendan. Muchas veces creemos que
no son suficientes porque no son los esperados o deseados. Tendemos a culpar a los demas de nuestros
fracasos, pero siendo reflexivos, no podemos asumirnos como los Unicos responsables, dado que la
educacion es un proceso articulado, de tal manera que todos somos responsables en el éxito o fracaso

de los educandos.
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CAPITULO V

INFORME DE RESULTADOS
5.1 Sistematizacion de la informacion

La sistematizacion de la informacion se llevé a cabo, mediante la concentracion de la informacion de
los instrumentos. Durante este proceso se realizaron los vaciados de cada uno de los instrumentos
aplicados para obtener la informacién mas relevante para su interpretacion y posterior analisis. Para
ello fue necesario tener presente la operacionalizacion de las variables para poder tener mayor claridad
en lo que pretendia medir con la aplicacion de los instrumentos. Chacon (2017), citado por Espinoza,
Freire 2018. Afirma que “una variable es operacionalizada con el fin de convertir un concepto

abstracto a uno empirico, susceptible de ser medido a través de la aplicacion de un instrumento.” (pag.

8)

En este sentido, la operacionalizacion de las variables es un proceso que le permite al docente
investigador tener una idea mas clara de entender el objetivo de la investigacion, que puede ser
medible y observable; ello permitid tener claridad en lo que debia de medir en cada uno de los

instrumentos y no perderse en el arduo proceso del analisis de estos.

Segun Latorre (2003). La tarea de analizar e interpretar da sentido a la informacion obtenida y nos
permite indagar en el significado de un fragmento de la realidad estudiada. Los procesos de
evaluacion deben estar mas enfocados en disefiar retos cognitivos y no en pruebas que estan mas
enfocadas a items tipo test que dejan de lado el sentido didactico de la ensefianza. En este sentido,
considero viable la apreciacion de Coll, citado en (Padilla, 2015) cuando menciona que: “se necesita
pensar en unaevaluacion orientada a construir un eslabén entre las précticas de ensefianza del profesor

y las construcciones y adquisiciones de los alumnos en relacion con el aprendizaje” (pag. 88).

Ese eslabdn debiera ser el puente a través del cual, se lleve a cabo el andamiaje el aprendizaje
cognitivo de los estudiantes, orientar su aprendizaje a la toma de decisiones que optimicen sus
actuaciones en determinados contextos y en determinadas situaciones que le ayudaran a ser
competentes en una sociedad tan cambiante como la nuestra. Para que ello sea posible se requiere que
los docentes tengamos conocimiento y domino de la didactica de las matematicas, asi como

habilidades para detectar confusiones y dificultades de los estudiantes.
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Como lo menciona Shulman (1987) citado en (Monchon & Morales, 2010). “conocimiento pedagdgico
del contenido” (pag. 89) Es decir, que el docente frente a grupo de educacion bésica, especificamente
en la ensefianza de las matematicas tenga conocimientos y capacidades de los contenidos que ensefia,
su organizacion en topicos y en problemas; que tiene que ver con la formulacion de ellos; ya que la
mayoria de las veces no son formulados de manera correcta, creando en los alumnos confusion,

desmotivacion y una actitud negativa hacia el aprendizaje.
5.2 Presentacion de Resultados

La presentacion de los resultados de la intervencion esta organizada en ejes y sub-ejes de anélisis con
el fin de brindar informacién de cada uno de los aspectos considerados para la obtencion de la

informacion. Tales ejes y sub-ejes son:

Eje 1. Competencia matematica en la resolucion de problemas de sentido numérico.
Sub-eje 1.1 Apreciaciones, actitudes y motivacion hacia las matematicas.

Eje 2. Profesionalizacion docente.

Sub-eje 2.1 Ensefianza — Método Singapur.

Sub-eje 2.2 Saberes y conocimientos.

Con base en la problematica planteada y en los objetivos de la intervencion, las respuestas obtenidas
mediante la aplicacién del Formulario creado en Google Forms dirigidos a los estudiantes de sexto
grado de primaria y de los padres de familia de la Escuela Primaria “El Amo Torres” turno

vespertino se irdn analizando e interpretando en este apartado.

Cabe sefialar, que muchas de las preguntas del formulario ofrecian la posibilidad de que los sujetos
encuestados pudieran dar mas de una respuesta. Lo anterior, porque se considerd de suma importancia
tomar en cuenta la diversidad de experiencias, apreciaciones, saberes, actitudes y motivaciones de
cada estudiante, asi como el respeto a su individualidad, su forma de aprender, su contexto familiar y

escolar ante la pandemia por Covid -19.
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5.2.1. Eje 1. Competencia matematica en la resolucion de problemas de sentido numérico

Uno de los aspectos que mas preocupan a los docentes es la falta de competencia matematica en la
resolucién de problemas del eje de sentido numérico, ello se debe a diversos factores que no
solamente tienen que ver con los procesos cognitivos que realizan los estudiantes, sino también con
los procesos de ensefianza de los docentes, ya que estos impactan determinantemente en las actitudes
hacia el aprendizaje de la asignatura de matematicas. La experiencia de la intervencion didactica del
Método Singapur con estudiantes de sexto grado de primaria considerd que mediante este método se
favorecerian las actitudes de los estudiantes hacia la asignatura de matematicas de manera positiva

hacia el aprendizaje.
5.2.1.1 Sub-eje 1.1. Apreciaciones, actitudes y motivacion hacia las matematicas

En este Sub-eje se abordaron cuestiones relacionadas en como es que viven los estudiantes las
matematicas en su vida, considerando las actitudes y motivaciones que tienen hacia la asignatura;
especificamente en la resolucion de problemas de sentido numérico tras haber implementado el

Método Singapur como estrategia didactica.

Los datos que a continuacién se presentan, definen como viven los estudiantes de sexto grado de nivel
primaria las matemaéticas en su vida; pues son valorados por ellos mismos, arrojando informacion
importante para la ensefianza. Ello se consider6 asi porque dichas percepciones, vivencias y
experiencias, determina su participacion y logro de aprendizajes dentro del aula, por lo que es un
factor determinante para que consoliden la competencia matematica de resolucion de problemas de

sentido numérico con éxito.

Con base a lo anterior se les solicitd a los estudiantes que valoraran si las matematicas y el sentido
numérico son utiles en tu vida. Para ello, se enunciaron algunas acciones que diera la posibilidad de
seleccionar las que mas se acercaran a sus apreciaciones. Cabe mencionar, que los encuestados podian
seleccionar mas de una opcidén en caso de que asi lo consideraran necesario. Como se muestra en la

siguiente figura. 5.1
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Figura 5.1
Las matematicas y el sentido numérico son Utiles en tu vida ¢cuando?

M a) Compro lo que mas me gusta en la
cooperativa.

M b) Das cuanta del dinero que te sobra cuando
vas a la tienda.
c) Realizas la tarea de otras materias.

m d) Ahorras dinero y quieres saber cuanto tienes
para comprarte algo.

M e) Das indicaciones a un amigo para llegar a tu
casa.
f) Tienes curiosidad y asombro sobre algo.

M g) Quieres comprarte la mochila y los tenos que
te gustan.

M h) Necesitas saber el precio total de algunos
articulos con descuento.

W i) Organizar tu horario de clase.

M j) Invitas a tus amigos a comer pizza.

Las apreciaciones mas seleccionadas por los estudiantes son aquellas que hacen referencia a que las
matematicas son Utiles en su vida cuando las utilizan para ahorrar dinero y cuando quieren saber
cuanto tienen ahorrado para comprarse algo; seguido de hacer cuentas del dinero que les sobra cuando
van a la tienda. Asi como cuando necesitan saber el precio total de algunos articulos con descuento.
Ello evidencia que los estudiantes de sexto grado de primaria relacionan las matematicas con el ahorro
para saber cuanto dinero tienen para comprarse algo. Tal vez, ello se deba a que solamente les interesa
realizar operaciones aritméticas simples como una suma, resta, multiplicacion y una division para
contar sus ahorros y atender necesidades que ellos consideran importantes en ciertos momentos de su

vida.

Por otro lado, las apreciaciones con menor frecuencia son aquellas relacionadas a que las utilizan para
dar indicaciones a un amigo para llegar a su casa y aquellas acciones que impliquen conocer datos de
algun hecho que les dé curiosidad y asombro. Los estudiantes no consideran que las matematicas son
importantes para saber la ubicacion espacial en la que se encuentran y dar indicaciones claras y
precisas sobre como llegar a un lugar especifico, tal vez pueda ser que ello implica realizar ciertas
capacidades matematicas que requiere organizar, comprender, comparar, analizar y comunicar la

informacidn de manera oral y escrita.
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También se les solicito que si recordaban otras acciones que no estaban consideradas en el formulario
las escribieran, con la finalidad de que se consideraran en el presente andlisis. Entre ellas encontramos
las siguientes:

Tabla 5.1
Recuerdas otras que no estén entre las anteriores ¢cuales?

Aspectos Totales | Porcentaje
2) Para jugar algunos juegos de 3 21%
mesa
b) |Para preparar alguna receta 4 29%
0 Para saber cantidades a u'glllzar 9 14%
en algunas labores domesticas
d) |Para resolver multiplicaciones 1 7.1%
e) Para llevar un registro de mis 3 21%
gastos econdémicos
f) s:rr::] ir;ag::[;égjentas del negocio 1 7 1%

Los estudiantes hicieron mencion que también las utilizan para preparar alguna receta, para jugar
algunos juegos de mesa y para llevar control de sus propios gastos econémicos. Dichas apreciaciones
son de gran interés porque da cuenta de que los estudiantes asocian las matematicas para saber
cantidades exactas que requieren para preparar alguna receta de su interés y para realizar conteo en
algun juego de mesa. En este sentido, conciben el sentido numérico como parte de su vida cotidiana;
ello les permite desarrollar estrategias de estimacion y calculo mental en situaciones diversas a su

contexto, sean correctas o no.

Asimismo, tiene que ver con que encuentran relacion a lo que viven en el dia a dia, con lo que
descubren por si mismos; solamente dandole ese sentido descubren sus propios aprendizajes y los
vuelven significativos porque le son Gtiles para convivir y aprender. Es decir, se valida la teoria del
aprendizaje por descubrimiento de Jerome Bruner cuando hace mencion que el aprendizaje por

descubrimiento les permite a los estudiantes darles significado a las cosas.

Tambien se les cuestiond, qué si aprender matematicas les ayudaba a resolver problemas de la vida

cotidiana 'y por que lo consideraban de esta manera. Los datos se muestran en la siguiente figura. 5.2
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Como se puede observar, el total de los estudiantes que resolvieron el formulario consideran que las
matematicas les ayudan a resolver problemas de la vida cotidiana. Ello es de suma importancia, porque
los estudiantes al reconocer que las matematicas son parte de su vida se fortalece el desarrollo de su
competencia matematica, especificamente en el eje de sentido numérico. Esto les permitira ser

competentes en una sociedad tan cambiante, pues desarrollaran competencias acordes al contexto en el

Figura 5.2

Aprender matematicas ¢ Te ayuda a resolver problemas de la vida cotidiana?

B S| == No

que se desenvuelven en su dia a dia.

Al respecto, consideran que las matematicas les ayudan a resolver problemas de la vida cotidiana

porgue les permite realizar diversas acciones.

Figura 5.3
¢Por qué lo consideras asi?

1 2 3 4 5 6 7
M a) No contesto
M b) Toda la vida las vamos a utilizar para resolver problemas
c) Ayuda a comprender situaciones de la vida y solucionarlas
B d) En un trabajo debemos resolver cuentas
M e) Ayuda a planear nuestro futuro econémico

f) Permite resolver problemas matematicos en la escuela

120%
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80%

60%

40%

20%

0%
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Las principales acciones que les permite aprender matematicas en su vida cotidiana son aquellas que
les brindan la posibilidad de resolver problemas matematicos principalmente en la escuela. Los
estudiantes en la mayoria de las veces solamente asocian las matematicas con la educacion formal, es
decir, dentro de un contexto escolar. Apreciacion que sigue prevaleciendo despues de la intervencion,
pues consideran que si bien es cierto que las puede ayudar a planear su futuro econémico, también
las van a utilizar toda su vida, pues estan asociadas a cada una de las actividades que desempefien a lo
largo de ella. No solamente en el &mbito laboral, sino también personal. Sin embargo, dos estudiantes

omitieron contestar la pregunta.

Con la intencidén de conocer sus intereses personales se les cuestiond sobre qué actividades les
gustaria realizar cuando sean mayores, obteniendo las siguientes respuestas como se muestra en la
tabla 5.2. Cabe sefialar, que dicho cuestionamiento daba la posibilidad de que los estudiantes
seleccionaran mas de una respuesta. Ello brindaria la posibilidad de obtener apreciaciones de su vida
futura que son un factor muy importante para desarrollar practicas docentes en prospectiva al futuro
en la ensefianza.

Tabla 5.2
Cuando seas mayor ¢Qué actividades te gustaria realizar?

Aspectos Totales Porcentaje
a) | Ser contador de mi propio negocio 2 14%
b) | Ser médico y ganar mucho dinero 3 21.4%
0 g_rabajar en un ;oolc’)gico y administrar todo para el 1 71%
ienestar de los animales
d) | Ser inventor y vender mi invento a quien pague mas por él 0 0%
e) | Ayudar a la gente en sus problemas emocionales 0 0%
f) | Ser maestro 1 7.1%
g) | Ser futbolista de alto rendimiento y ganar mucho dinero 1 7.1%
h) | Ser un youtuber o bloggers famoso 0 0%
i) | Disefiar video juegos 2 14.3%
j) | Viajar a otros paises. 4 28.6%

Dichas apreciaciones dan cuenta de que las actividades que les gustaria realizar a los estudiantes
cuando sean mayores es viajar a otros paises; ello abre la posibilidad de que sus expectativas sean
altas en su vida futura. Es importante considerar que el hecho de que piensen viajar les dé un
panorama mas profundo de lo que es el sentido numérico y fortalezcan competencias matematicas; no
podemos dejar de lado que el simple hecho de viajar implica conocer y dominar el costo de pasaje, el
cambio de moneda mexicana a extranjera, el costo de vivienda, de alimentacion, de transporte, etc.

Ello requiere de habilidades para realizar célculos, estimaciones, analisis de datos, entre otros.
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Por otro lado, tres estudiantes manifiestan que les gustaria ser médicos y ganar mucho dinero, esta
perspectiva de profesional de la medicina lleva implicito el domino del sentido numérico desde el
momento en el que tengan que prescribir una receta médica con cantidades exactas acordes a la edad,
peso y talla de los pacientes, entre otros. Por ello es de gran importancia que desde edades tempranas
se favorezca este sentido numérico para que en edades adultas no tengan dificultades en

desempefiarse de manera exitosa en cualquier &mbito profesional en el que se desenvuelvan.

En este mismo sentido se encuentran que otros estudiantes prefieren ser futbolistas de alto
desempefio, ser contadores, asi como disefiar video juegos. Estas acciones implican el uso de
herramientas matematicas, programar con ciertos algoritmos y utilizar un lenguaje informatico. Por
ende, el sentido numérico y el lenguaje algebraico impacta decisivamente en desarrollar este tipo de
actividades.

Es por lo anterior, que es indispensable que los docentes en nuestras practicas diarias nos demos a la
tarea de conocer cudles son los intereses de nuestros estudiantes; conocer sus expectativas no
solamente escolares sino también profesionales. Nuestra labor es ir formando profesionistas desde
edades escolares tempranas para que estén preparados ante los cambios constantes de la sociedad,
fortaleciéndolos asi de ciertas competencias que estan plasma el perfil de egreso de los estudiantes de

educacioén basica.

Es menester mencionar que la motivacion en los estudiantes es fundamental para que resuelvan de
manera exitosa los problemas matematicos, pues es el motor que detona el aprendizaje. Aunado a ello
la interaccidn que se tenga con el profesor es determinante para que ellos adquieran seguridad en si
mismos, autonomia y éxito en la resolucion de problemas de sentido numérico. No obstante, no
podemos dejar de mencionar que lo anterior no solamente es lo que determina la motivacion en ellos,
sino que también es fundamental que los docentes tengamos claridad en los contenidos que pensamos
ensefiar, dominemos estrategias de aprendizaje y de ensefianza, asi como tener claros los objetivos

que se persiguen en los planes y programas de estudio.

El conjunto de todo ello se debe de ver plasmado en una organizacion de contenidos, aprendizajes,
estrategias acordes a la evaluacion del aprendizaje. Es decir, que la planeacion didactica sea coherente

entre si.
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Con la intencion de conocer los aspectos que determinan su motivacion hacia el aprendizaje de las
matematicas, se les cuestiond sobre de quién se acuerdan al escuchar “matematicas”. Las
apreciaciones de los estudiantes se muestran en la siguiente figura.

Figura5. 4
¢De quién te acuerdas al ""oir"" matematicas?

—

B Mis maestros.
W Familiares.

NUmeros y operaciones.

Respecto a las apreciaciones sobre de quién se acuerdan al escuchar matemaéticas, los estudiantes en
su mayoria hacen mencion que de sus maestros. Esta apreciacién muestra el reconocimiento docente.
Sin embargo, es importante resaltar que muchas de las actitudes y motivacion de los estudiantes hacia
la asignatura tienen que ver con la atencion, apoyo y seguimiento que les brinda en la resolucion de
problemas. Este hecho marca indudablemente su aceptacion o rechazo hacia las matemaéticas e
impacta notablemente en la toma de decisiones en su vida futura; en seguir una carrera a fin a las

matematicas o la basqueda de carreras que no tengan que ver con ellas.

También los datos muestran que las matematicas las asocian con los nimeros y las operaciones en
segunda estancia. Quiza esta apreciaciones se deban a que desde edades tempranas las matematicas
han sido ensefiadas de manera formal hasta que ingresan a la escuela; previo a ello aprenden mediante
el juego. En esta etapa de educacion formal es cuando diversos factores intervienen para que en su
vida académica tenga motivacion hacia ellas o no, deja de ser juego para convertirse en simples

reproducciones de férmulas y de memorizacion.

Otro factor que no podemos dejar de lado es el contexto familiar en que se desenvuelven; la formacion
de los padres, familiares, el apoyo y seguimiento que les brinden para desenvolverse de manera
asertiva, critica, abstracta y l6gica. Asi como su manera de involucrarlos en su vida cotidiana con el

conteo y los nimeros, es un factor determinante para desarrollar y favorecer su sentido numerico.
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Para conocer con exactitud sus apreciaciones, se les cuestion6 a que se debia su gusto o rechazo a las
matematicas. Nuestros informantes, comentaron que principalmente se debia a los profesores que han
tenido durante su formacién académica, porque han experimentado buenas y malas vivencias. En este
sentido, los datos son significativos porque proporciona informacién importante a tomar en cuenta para
la ensefianza. Indudablemente, el rol docente es un factor para que los estudiantes tengan una actitud y

motivacion hacia su aprendizaje.

Por tanto, seria de gran trascendencia que se realizaran investigaciones futuras sobre el rol del profesor
y como impacta su tipo de ensefianza en los estudiantes para mejorar los aprendizajes de matematicas
no solo en el sentido numérico, sino en todos los ejes de matematicas. Los datos se muestran en la
siguiente figura. 5.5

Figura 5.5
Tu gusto o rechazo a las matematicas ¢ A qué se debe?

M A los maestros que he tenido.
B A alguno de mis familiares.
A que se me dificultan.

B Me gustan pero no las
comprendo.

Otras apreciaciones, hacen notar que les gustan pero no las comprenden y/o se les dificultan. Sin
pretender generalizar, ello tal vez se deba a que en el transcurso de su formacioén académica no se les
ha brindado el seguimiento y apoyo oportuno para atender sus necesidades de aprendizaje. De ahi la
importancia de realizar ajustes a nuestras practicas docentes, conocer y dominar los planes y
programas de estudio vigentes. En un menor porcentaje nuestros informantes atribuyen el gusto y

rechazo a algunos de sus familiares.

Es necesario reconocer que hace mucha falta capacitacion y formacion docente. El regreso presencial
después del confinamiento posibilita ser mas sensibles y empaticos ante las necesidades de los

estudiantes no solo en matematicas sino en todas y cada una de las asignaturas curriculares.
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5.2.2 Eje 2. Profesionalizacion Docente

Otro aspecto que es de suma importancia abordar en el presente anélisis de resultados, es sin duda
alguna la profesionalizacion de los docentes de educacion basica, ya que en el contexto educativo
mexicano el docente juega un rol preponderante ante la calidad de los aprendizajes que se pretenden

lograr en el curriculo escolar plasmados en los planes y programas de estudio.

Mucho se ha hablado de la importancia de que los centros escolares brinden a los estudiantes una
educacion de calidad para la mejora de los aprendizaje y para la obtencién de buenos resultados en las
pruebas internacionales. Sin embargo todo lo anterior no seria posible sin la formacion, capacitacion y

profesionalizacion docente de todos los niveles educativos de educacion bésica.

La experiencia de la intervencion didactica del método Singapur con estudiantes de sexto grado de
primaria requirio en primera instancia de la profesionalizacion a través del estudio de la Maestria en
Educacion Bésica, asi como de la capacitacion de un Taller Internacional en el “Método Singapur”
para conocer las bases tedricas y metodoldgicas para poder llevarla a cabo. En este sentido, se analizan
los resultados del impacto que tuvo la implementacion considerando las apreciaciones de los

estudiantes y de los padres de familia involucrados.
5.2.2.1. Sub-eje 2.1. Ensefianza — Método Singapur

Como se ha mencionado con anterioridad, la ensefianza de las matematicas es trascendental para
desarrollar en los estudiantes habilidades, actitudes, motivaciones, conocimientos y conceptos hasta
llevarlos a la metacognicion. Sin embargo, es imprescindible que todo ello parta de una base tedrica-
metodoldgica y didactica para su ensefianza. ElI dominio de los contenidos es la pieza clave para que
los métodos de ensefianza se den de manera innovadora y para que los estudiantes logren favorecer su

aprendizaje de manera positiva hacia él.

Sin duda alguna, el cambio en el tipo de ensefianza es el eje rector de lograr mejores resultados en la
resolucion de problemas de sentido numérico en los estudiantes en cualquier nivel educativo. Ello seria
mejor si desde edades tempranas de estimula la curiosidad, el descubrimiento y la necesidad de
desarrollar el sentido numérico en los estudiantes. Por ello, fue de gran importancia considerar las
apreciaciones que tienen los estudiantes y los padres de familia después de haberse implementado el
Método Singapur como estrategia didactica para la mejora de los aprendizajes con alumnos de sexto

grado de primaria.
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En base a lo anterior, se solicitd a los estudiantes que expresaran su valoracion respecto a que Si
durante la intervencion, habia sido de su agrado la manera en que la profesora habia impartido las
sesiones para la ensefianza de las matematicas con el Método Singapur. Los sujetos de estudio
mencionaron en su totalidad que si les habia agradado. Los datos se muestran en la siguiente figura.

Figura 5.6
¢ Te agradé como impartio los contenidos la profesora?

msi
H No

Estos datos manifiestan que el experimentar otra forma de ensefianza donde sé es mas flexible con sus
necesidades educativas, es mas provechoso para ellos; puesto que al tomar en cuenta diversos tipos y
estilos de aprendizaje, asi como realizar una planeacion diversificada al contexto de los estudiantes, se

posibilita obtener mejores resultados con actitudes positivas hacia su aprendizaje.

Con la intencion de conocer si la intervencion fue llevada a cabo de manera clara e interesante por
parte de la profesora, también se les cuestiond a los estudiantes si consideraron que los contenidos
abordados durante la intervencion les habian ayudado a resolver problemas de sentido numérico sin
ninguna duda. Nuestros informantes clave afirmaron en su mayoria que fue clara e interesante la
manera en que fueron abordados. Solamente un informante discord6 en que tal vez fue clara

interesante.

El tener claridad en los contenidos que se ensefian y la exposicion de los mismos son aspectos que
requieren ser atendidos por los docentes, porque para que se logre de manera articulada y coherente
con el hecho educativo, se debe considerar en todo momento la planeacion didactica, pues cobra
especial relevancia porque al tener bien claros, organizados y dominados los contenidos que se van a
abordar dan la posibilidad de generar en los estudiantes tranquilidad, seguridad y motivacion hacia el

aprendizaje. Las apreciaciones se muestran en la siguiente figura.
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Figura 5.7
¢ Consideras que la explicacion de los contenidos fue clara e interesante?

msi

H No

Es por lo anterior, que es de suma importancia que los docentes frente a grupo logremos el control y
dominio de las clases que impartimos y no s6lo sea una improvisacién de contenidos con base en
nuestras experiencias. Es a través del trabajo, dedicacion, capacitacion y conocimiento que se da un
reconocimiento docente. Y es precisamente el reconocimiento docente el que hace la diferencia en la

mejora de los aprendizajes de los estudiantes y de las escuelas.

Por otra parte, se considerd conveniente conocer cual era la percepcion de los estudiantes sobre la
disposicion, actitud y confianza de la profesora para despegar dudas, atender sus necesidades
individuales y dar seguimiento a los problemas. En este sentido, se les cuestiond, que si no habian
entendido algin problema, paso o procedimiento a seguir tenian la confianza de preguntarle a la
profesora sobre sus dudas o dificultades. Los datos muestran que la mayoria de los estudiantes
contestaron que tenian confianza en preguntarle algunas dudas. Solo dos estudiantes discreparon que

solamente algunas veces tuvieron la confianza para hacer preguntas.

Lo valioso de las apreciaciones es que, los estudiantes manifiesten que le tengan confianza al docente
es de suma importancia, porque el método Singapur precisamente permite que los estudiantes aprendan
a autorregular su aprendizaje, que tengan confianza en los procesos que realizan y los comuniquen con
el resto de sus compafieros. EI Método se caracteriza por su flexibilidad curricular lo que les permite
regresar cuantas veces sea necesario al inicio del problema para detectar sus debilidades; pues como se
ha mencionado con anterioridad en el documento, en este método no hay errores solo debilidades en

los procesos que llevan a cabo, fortaleciéndose con la practica.
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Lo deseable es, que todos los estudiantes se sientan acompafiados por los docentes en cada uno de los
procesos que realizan, el dar seguimiento viable y oportuno brinda la posibilidad de que ellos
desarrollen ciertas habilidades no solamente socioemocionales, sino también cognitivas que les

permitiran perseverar en el logro de sus objetivos personales y académicos.

En este mismo sentido, se les solicito que hicieran menciéon del por qué consideraban asi sus
apreciaciones. Las valoraciones mas altas hacen referencia a que la profesora los corrige si estan mal.
Seguido de que les explica y los toma en cuenta. Las méas bajas puntuaciones son aquellas que tienen

que ver con gue tiene paciencia y los comprende.

Este hecho por muy simple que parezca es de gran importancia, ya que el método de ensefianza es
aceptado por los estudiantes, ha generado en ellos seguridad y confianza. También podemos decir que
efectivamente, el método Singapur como estrategia didactica rompe con los esquemas tradicionales de
ensefianza, porque de ser sujetos pasivos de los contenidos, se vuelven los principales actores del
hecho educativo, siendo el docente solamente una guia en su aprendizaje; motivandolos y favoreciendo
una actitud positiva hacia el aprendizaje de las matemaéticas y sobre todo en la resolucién de problemas

de sentido numérico con éxito. Los datos antes mencionados, se muestran en la siguiente figura.

Figura 5.8
¢Por qué lo consideras asi?

Ml Tiene paciencia.
B Me explica.

Me corrige si estoy mal.
B Me comprende.

B Me toma en cuenta.

Asimismo, se considerd de gran trascendencia conocer algunos logros , inseguridades y dificultades
que presentaron y/o experimentaron los estudiantes de sexto grado tras haberse implementado el

Método Singapur como estrategia didactica para la ensefianza de las matematicas. Ello con la
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finalidad de conocer las apreciaciones que tienen sobre la implementacion y conocer si dicho método
favorecio la mejora de sus aprendizajes en la resolucion de problemas de sentido numeérico. Dichas
apreciaciones se muestran a continuacion en la figura.

Figura 5.9
Escribe tres logros que hayas tenido con la implementacion del Método Singapur

13,13%

M a) Hacer calculo mental mas rapido. M b) Resolver problemas verbales sin errores.
c) Mejorar en las operaciones basicas. W d) Tener seguridad en mi mismo(a).

H e) Trabajar en equipo. f) Manipular materiales concretos.

M g) Seguir instrucciones. H h) Comprender el problema.

M i) Saber que operacion voy a realizar.

Los datos arrogados dan evidencia de que los estudiantes consideran que los principales logros que
han tenido con la implementacién del Método Singapur han sido trabajar en equipo, porque
consideran que ello les permite interactuar de manera positiva entre ellos. La manipulacion de
materiales concretos les brinda la posibilidad de tener un mejor acercamiento con los datos que
requieren conocer para poder resolver el problema matematico. Ademaés, en sus valoraciones
mencionan que les permite seguir instrucciones de los pasos que se deben de llevar a cabo para

resolver un problema y saber que operaciones van a realizar para poder llegar al resultado.

Asimismo, dichos resultados dan evidencia de que les permite comprender el problema que se les
solicita que resuelvan, seguido de que han mejorado en la resolucion de las operaciones baésicas.
Finalmente, los méas bajos porcentajes se ubican en que dicho Método les ha permitido resolver
problemas verbales sin errores, tener seguridad en ellos mismos y hacer calculos mentales mas

rapidos.

Los datos anteriores dan cuenta que el método singapur favorece los aspectos fundamentales que lo
sustentan, como es el enfoque CPA (concreto, pictorico y abstracto), asi como su curriculo en espiral,

el cual le permite a los estudiantes regresar al punto de partida en caso de que los resultados no sean
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los correctos; asi como las variaciones sistematica y perceptual que les permite identificar con el
modelo de barras los datos faltantes de un problema y llegar a una comprension relacional. Es decir,
comprenden los datos y llevan a cabo los pasos correspondientes para llegar a los resultados de

manera positiva, logrando asi que su aprendizaje se vea favorecido.

En relacion a las inseguridades que hubieran tenido con la implementacion del método Singapur, se

les solicitd que dieran su opinion al respecto. Mostrandose estas en la siguiente figura.

Figura 5.10
Escribe tres inseguridades que hayas tenido con la implementacion del Método Singapur

M a) No saber cdmo manipular las barras.
H b) No aprenderme los ocho pasos.
c) No saber que procedimiento voy a realizar.
M d) Realizar exdmenes.
u e) No comprender los datos que me solicitan.
f) No conocer y dominar el método.
H g) No recibir ayuda de la maestra.

Nuestros sujetos de estudio hacen mencion que las mayores inseguridades son aquellas relacionadas a
no conocer y dominar el método; ello implica algunos aspectos como los ocho pasos que requiere el
método para la resolucion de problemas y aquellas que implican la manipulacion de material
concreto - modelo de barras. También hacen alusion a aquellas que tienen que ver con no comprender
los datos que les solicitan para la resolucion del problema. Quiza ello se deba a que al ser un método
innovador para la ensefianza de las matematicas en su contexto escolar sientan cierto temor a lo
desconocido; pues estan habituados a resolver problemas de sentido numérico de manera mecanica

sin llegar a la comprensién de los procedimientos que deben realizar.

Asimismo, las inseguridades con menor porcentaje estan en funcion de los métodos de evaluacion que
ellos pensaban que se utilizarian para validar los resultados obtenidos en la resolucion de los
problemas. En consecuencia, les preocupaba no recibir apoyo de la maestra durante la resolucién.
Estas apreciaciones evidencian la urgente necesidad de que los docentes en las practicas cotidianas
brindemos a los estudiantes retroalimentacion en los procesos que realizan, con la finalidad de

proporcionarles seguridad y confianza en todo momento del proceso de aprendizaje.
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A su vez, evidencia la necesidad de brindar a los estudiantes alternativas de una evaluacion auténtica,
que sea continua. Es decir, que esté presente en cada momento del hecho educativo, que no se deje al
final de un bloque, que vaya mas acorde al contexto escolar e individual del estudiante. Asimismo,
que sea flexible y diversificada; donde se promueva el desarrollo de habilidades, a ser reflexivos y

criticos con lo que han aprendido.

Con base en lo anterior, se les pidi6 a los estudiantes que manifestaran algunas dificultades que hayan
tenido durante la resolucién de problemas. Ellos mencionan que no presentaron ninguna dificultad
porque los pasos a seguir son muy claros para su resolucion y contaron con seguimiento en todo

momento.

Sin embargo, reconocen que al principio de la intervencion se les dificulté un poco dominar los pasos
que propone el método y comprender a manipular las barras. Asimismo, consideraron que seguir
instrucciones no fue una tarea sencilla. Solamente un estudiante comentd que se le dificulto trabajar
en equipo. Tal vez se deba a que al implementarse dicho método de manera virtual, no se favorecia en

su totalidad las interacciones en conjunto. Dichas apreciaciones se muestran en la siguiente figura.

Figura 5.11
Escribe tres dificultades que hayas tenido durante la implementacion del Método Singapur

M a) No comprender al
principio los pasos a
realizar.

M b) Trabajar en equipo.

c) No comprender el
modelo de barras.

m d) No seguir
instrucciones.

Sin embargo, es menester mencionar que las dificultades que los estudiantes manifiestan haber
tenido podrian estar en funcion de los métodos de ensefianza que han pasado a lo largo de su
formacién académica, es decir, que estén habituados al método de ensefianza conductista, donde
solamente han sido receptores de informacion, centrados solamente en los resultados obtenidos sin
poner atencién a los procesos que involucra llegar a cierto aprendizaje.

143



Lo deseable seria, que llevemos a cabo practicas docentes innovadoras dentro de las aulas para que
los estudiantes manipulen materiales concretos y desarrollen la competencia matematica del sentido
numérico con eficacia y, ello los conduzca a desarrollar procesos cognitivos exitosos en la

resolucion de problemas matematicos.

Asimismo, se consideré importante indagar sobre cuales eran las percepciones que los padres de
familia tenian con respeto a cuestiones abordadas con anterioridad. Por lo que se les cuestiond
sobre los logros que tuvieron sus hijos(as) con la implementacion del Método en la resolucion de
problemas de sentido numérico. Cabe sefialar, que se les dio la posibilidad de que seleccionaran mas
de una opcion si lo consideraban necesario. Los datos dan cuenta de informacién muy valiosa como

se muestra a continuacion en la siguiente figura.

Figura 5.12
Mencione tres logros que haya tenido su hijo(a) con la implementacién del Método Singapur.

M a) Resolver problemas con éxito.
b) Mejorar en las resolucion de
operaciones basicas.

M c) Tener seguridad en si mismo(a).

m d) Trabajar en equipo.

e) Manipular materiales concretos.

m f) Comprender los datos de un
problema.

M h) Saber que operacién va a realizar.

H i) Ninguna

Como se puede observar, las apreciaciones principales son aquellas en que los estudiantes lograron
tener seguridad en si mismos, en saber que operaciones debian realizar y en trabajar en equipo. Ello
se debe precisamente a que el Método Singapur es flexible y permite desarrollar en los alumnos,
destrezas, conocimientos y actitudes positivas para el aprendizaje y ser autobnomos. Asimismo, se
trabaja en grupos y permite una participacion activa por parte de ellos para verbalizar conceptos,

estrategias, resultados, entre otras.

También, los padres consideraron que los logros alcanzados por sus hijos fueron comprender los
datos que se enuncian en el problema, lo que consecutivamente les permitio llegar a la resolucion de

problemas con éxito. Lo anterior, da cuenta de que las percepciones de la mayoria de los padres
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concuerdan en que el metodo les permitidé observar una mejoria en la resolucion de problemas de

sentido numérico mediante la manipulacion de materiales concretos.

Lo significativo de los datos es observar que los logros o avances que han tenido los estudiantes se
encuentra con las mas altas valoraciones son aquellas que hacen referencia primordialmente a la
seguridad de si mismo y a los procesos de socializacion. Indudablemente esto tenga que ver con el
hecho de que al sentirse acogidos, respetados en sus diferencias y tomados en cuenta, generd en ellos
disposicion al trabajo con sus compafieros, pero también con la profesora; generando asi un ambiente

virtual de construccion de aprendizajes.

Otro aspecto a considerar, fueron las inseguridades que ellos observaron que tuvieron sus hijos con la
implementacion del Método Singapur durante la intervencion. Nuestros informantes, coinciden en su
totalidad que una de las mayores inseguridades que tuvieron sus hijo(as) era la incertidumbre a algo
nuevo. Es decir, el enfrentarse a nuevos retos, con otra maestra diferente a la de grupo vy, en la
asignatura que no les gusta les gener6 un poco de estrés. Generalmente este tipo de situaciones los

hace pensar que no podran resolver los problemas o0 no podran construir algo nuevo.

Sin embargo, esta predisposicion e inseguridad que generé se fue disipando a lo largo de la resolucion
de problemas y por la actitud positiva y disposicion que tuvieron los estudiantes ante esta nueva

experiencia . Los datos se pueden apreciar en la siguiente figura.

Figura 5.13
Mencione tres inseguridades que haya tenido su hijo(a) con la implementacién del Método Singapur

M a) Trabajar algo nuevo con otra
maestra.
H b) No entenderle a la maestra.

c) No saber que procedimientos
debe realizar.

B d) No seguir correctamente las
instrucciones.

He) A algo nuevo.

f) Ninguna.

Entre las més altas valoraciones, los padres de familia coincidieron en que dichos temores estaban en
funcién de que los estudiantes no supieran que procedimiento realizar en la resolucion de los

problemas. Lo anterior era de esperarse, ya que recordemos que para llevar a cabo la implementacién

145



se gestiond con las autoridades del plantel la asignacion de un grupo para poder llevarla a cabo. Lo
anterior, es un factor que determind cierta incertidumbre, ello quedé evidenciado en la valoracion de

los padres de trabajar algo nuevo con otra maestra.

En este sentido, también era importante conocer cuales eran las dificultades a las que se habian
enfrentado los estudiantes durante la intervencion, con la intencion de obtener datos importantes para

la evaluacidn de esta y reajustar en caso de ser necesario dicha propuesta.

Las valoraciones expresadas tienen su origen desde las experiencias que han tenido durante el
confinamiento por Covid - 19, pues hacen mencion que son precisamente la resolucion de problemas
matematicos, pero que se estan atendiendo mediante los talleres y sobre todo el cambio en el método
de ensefianza innovador. Sin embargo manifiestan su preocupacién al ser la intervencion solamente
una llamarada fugaz porque egresan del sexto grado de primaria. También existe en ellos el temor de
que las clases sigan en linea pues consideran que sus hijos no han mejorado en los aprendizajes de
todas las asignaturas en esta modalidad educativa, no se les da un seguimiento oportuno e
individualizado a sus logros y a sus dificultades en el aprendizaje.

Sin embargo, al solicitarles que dieran su valoracion respecto a la experiencia vivida sus
apreciaciones cambian de parecer como se muestran la siguiente figura.

Figura 5.14
Mencione tres dificultades que haya tenido su hijo(a) con la implementacién del Método Singapur

M a) No comprender al principio los
pasos a realizar.
B b) Comprender los problemas.

c) No dominar el Método Singapur.
H d) Manipulacién del material

concreto.
® e) Ninguna.

En cuanto a las dificultades a las que se enfrentaron sus hijos(as), los datos dan muestra de que en las
mas altas valoraciones se encuentran que no comprendieran al principio los pasos a realizar en la
resolucion de problemas de sentido numérico, asi como los problemas verbales en si mismos y la

manipulacion de material concreto.
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Esto es normal porque al tener desconocimiento del Método Singapur y de lo que implica llevarlo a
cabo, gener0 en ellos algunas dificultades no solamente para la resolucion de problemas sino para
interactuar entre si desde el primer dia. Pues aunado a ello no es lo mismo de manera presencial a

estar de manera virtual.

Sin embargo, pese a las inseguridades y dificultades experimentadas en los estudiantes, es importante
destacar que ambas apreciaciones tanto de los estudiantes como de los padres de familia coinciden en
los datos arrogados. Es menester mencionar que pese a estas dos cuestiones sobresalen los logros
obtenidos, porque ante el desconocimiento del método los estudiantes estaban motivados a descubrir
algo nuevo, tuvieron una actitud positiva, ello les permitié interactuar con sus compafieros para

potenciar su aprendizaje de manera autbnoma y con la profesora para despegar dudas.

5.2.2.2. Sub-eje 2.2. Saberes y conocimientos

Indiscutiblemente, lo anterior da cuenta de que si bien es cierto que la competencia matematica debe
favorecer la resolucion de problemas de sentido numérico con éxito, también lo son las actitudes, las
motivaciones, las habilidades, los saberes y los conocimientos que tienen los estudiantes de si

mismos en su desempefio en la asignatura.

Por ello se consideré importante saber cuél era su opinién al respecto. Dichas valoraciones se

muestran en la siguiente tabla.

Tabla 5.3
¢Como consideras tu desempefio?
a) Excelente 2 14%
b) Bueno 9 64%
) Regular 3 21%

Como se puede observar, la mayoria de los estudiantes consideran que su desempefio durante la
intervencion ha sido bueno. Tal vez ello se deba, que a pesar de ser un manera diferente de solucionar
problemas de sentido numérico se esforzaron para seguir los pasos propuestos en el método y
manipular el material concreto. No podemos dejar de lado que el hecho de que socialicen entre si
favorecioé las actitudes y habilidades matematicas para llegar a resultados positivos. Recordemos que
el método en si mismo con su curriculum en espiral brinda la oportunidad a los alumnos reforzar los

conocimientos previos con los nuevos que requieren ser aprendidos.

En este sentido al poner en préactica los conocimientos y habilidades que ya poseian y mostrar los
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contenidos a aprender, les permitié ir profundizando en ello. También algunos estudiantes
mencionaron que consideran que su desempefio fue regular, debido a que se les presentaron algunas
dificultades en el momento de realizar los problemas. Solamente dos estudiantes mencionaron que su
desempefio fue excelente porque comprendieron el método y no tuvieron complicaciones en el

momento de realizar los problemas.

Lo anterior, hace notar que si bien es cierto que la mayoria considero que su desempefio fue bueno y
excelente alin queda mucho que practicar con problemas de sentido numérico para que se apropien de
dicho método. Considero que el momento de intervencion se pudo llevar a cabo en otro momento y
de manera presencial, las condiciones por Covid -19 no permitieron que se llevara de esta manera.
Ademaés seria importante llevarlo a cabo durante inicios del ciclo escolar para que se tuviera mas

tiempo en la intervencion y poder asi dominar el método.

Cuando se les preguntd el por qué se sus apreciaciones, los estudiantes mencionaron las siguientes

afirmaciones, que se muestran en la siguiente figura.

Figura 5.15
¢Por qué lo consideras de esa manera?

B Me confundo en las
operaciones que tengo
que hacer.

B Me confundo con las
barras.

= Me he esforzado
estudiando y poniendo
atencion.

B Me gusta esta forma de
resolver problemas.

M Es algo nuevo y divertido.

Los datos muestran, que la mayoria de los estudiantes consideraron que tuvieron un desempefio
excelente. Ello lo relacionan a que fue porque la intervencién era algo nuevo y/o novedoso para ellos.
Por lo que se les hizo una actividad divertida, pues rompe los esquemas de una educacion tradicional.
Seguido de que les gustdé mas este método para aprender matematicas y resolver problemas de sentido

numérico, ademas de haberse esforzado estudiando y poniendo atencion para aprender.
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Por otro lado, los estudiantes que consideran que su desempefio fue regular opinaron que no
obtuvieron en su totalidad un desempefio excelente debido a que se confundian con las operaciones
que tenian que realizar. Y hasta cierto momento el trabajar con el material concreto (barras) al
principio de confundian por el desconocimiento de los datos que tenian que buscar. Finalmente, otros
consideran que aun les falta mucho por aprender sobre el método para considerarlo exitosos en su

aprendizaje.

A este mismo respecto, la mayoria de los padres de familia consideran que el desempefio que
obtuvieron sus hijos con este método es excelente porque lograron resolver los problemas de manera
exitosa, seguido de bueno y finalmente regular. Posiblemente estas apreciaciones tengan que ver con la
disposicion y actitud positiva que tuvieron los estudiantes ante la intervencion, aunque consideran que
es lamentable que se haya llevado a cabo al finalizar el ciclo escolar. Pues hubiera dado mejores
resultados si se hubiese llevado a cabo en otro momento que permitiera llevar a cabo mas sesiones de

trabajo. Dichas apreciaciones se muestran en la siguiente figura. 5.16

Figura5.16
¢Cémo considera usted el desempefio de su hijo(a) durante la intervencion?

M a) Excelente

M b) Bueno

c) Regular

Asimismo, cuando se les cuestion6 por qué de sus apreciaciones nuestros informantes mencionan que
lo consideraron asi porque sus hijos se divirtieron y construyeron un aprendizaje; aprendieron algo
nuevo que les favorecio desarrollar habilidades matematicas con interés y motivacion en colaborativo
con sus comparfieros y que ello fortaleci6é una actitud positiva hacia su aprendizaje. También porque se
esforzaron en comprender un problema desde otra perspectiva llevandolos a resolver los problemas

planteados de manera favorable.
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Lo anterior evidencia que, si bien es cierto que los estudiantes no resolvieron los problemas de manera
correcta al primer intento, su entusiasmo y dedicacion a aprender otra manera de resolver problemas
fue un factor fundamental para que no desistieran y estuvieran en constante préctica para llevar a cabo
de manera acertada cada uno de los problemas que se les presentaron. Dichos resultados se muestran

en la siguiente figura. 5.17

Figura 5.17
¢Por qué lo considera de esta manera?

M a) Porque aprendid algo
nuevo.

M b) Se esforzo en comprender
de otra manera.

H c) Logro resolver los
problemas solicitados.

B d) Tuvo interes y motivacion
hacia las matematicas.

M e) Fue divertido y construyd
un aprendizaje.

El trabajo colaborativo tiene gran impacto hacia las acciones que realizan los estudiantes para la
atencion de sus necesidades de aprendizaje. Es por ello que se les cuestion6 a los estudiantes si
consideraran que la profesora durante la intervencién promovio el trabajo en equipo para el desarrollo
de las actividades. Ello supone una estrecha relacion colaboracion entre los estudiantes como con la
profesora respecto a la resolucion de problemas de sentido numérico. En la siguiente figura se muestra
que no existen gran discrepancia entre ellos, porque la mayoria consideran que si se promovio el
trabajo colaborativo. Solamente un estudiante difirio de ello, opinando que solamente lo promovid

algunas veces. Los datos se presentan en la siguiente figura.
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Figura 5.18
¢ Consideras que la profesora promovi6 el trabajo en equipo?

mSi
H No

A veces

Es importante resaltar que el trabajo colaborativo es considerado en la actualidad un gran promotor
para la construccion de aprendizajes conjuntos entre los estudiantes para que todos alcancen los
mismos objetivos de aprendizaje. En este sentido, favorece la union de esfuerzos, habilidades,
conocimientos, estrategias para generar una comunicacion e interaccion colectiva para la resolucion de
problemas. Fortaleciendo asi, el logro de los aprendizajes en los estudiantes. No obstante, es necesario
mencionar, que aunque el trabajo colaborativo se favorecid entre los estudiantes, la educacion a
distancia es otro factor que permite interactuar de diferente manera que permite el dialogo y la

construccién social del aprendizaje.

Aunado a ello, el método Singapur se basa en etapas de progresion denominada CPA (concreta —
pictdrica - abstracta) por las cuales los estudiantes son capaces de relacionar y comprender conceptos
para su posterior representacion algebraica. En este sentido, con la intencion de conocer cual habia
sido su experiencia con este enfoque, se les preguntd de qué manera la manipulacion de las barras
(material concreto) habia favorecido su aprendizaje. Los datos se muestran a continuacion en la

siguiente figura. 5.19
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Figura 5.19
¢De qué manera la manipulacion de las barras (material concreto) favorecié tu aprendizaje?

B Generd mayor
motivacion para resolver
el problema.

-

B A comprender los
procedimientos a
realizar.

A representar cantidades
conocidas y
desconocidas.

Como se puede observar, los datos muestran que los estudiantes consideran que la manipulacion del
material concreto — modelo de barras para la resolucion de problemas de sentido numérico, favorecio
su aprendizaje porque les generé mayor motivacién para resolverlo. Ademas que les ayudd a
comprender los procedimientos a realizar. Es decir, les dio claridad en estimar las operaciones que

tenian que llevar a cabo para su resolucion.

También, consideraron que les favorecid para representar cantidades conocidas y desconocidas en el

problema y representarlas graficamente.

Sin embargo, las tres afirmaciones anteriores juegan un papel fundamental en el aprendizaje, porque
todas estdn imbricadas en los procedimientos que realizan. Quizd estas afirmaciones fueron
seleccionadas en orden en que para ellos fue relevante y mas significativo. Lo real es que todas

favorecen el aprendizaje al manipular las barras para su posterior representacion algebraica.

A este mismo respecto, se consideré que era de suma importancia conocer las apreciaciones de los
padres de familia. Por lo que se les cuestiond si este tipo de ensefianza constructivista habia favorecido
el aprendizaje del sentido numérico en sus hijos. Todos los padres afirmaron que efectivamente, el
aprendizaje de sus hijos se favorecié bastante, en comparacion con las actitudes, habilidades y
conocimientos que ya poseian antes de la intervencion. Sobre todo se fortalecié la motivacion y la
actitud hacia la asignatura.

Asimismo, se les cuestiond el porqué de sus apreciaciones. Cabe sefialar, que podian seleccionar mas
de una respuesta. Todos los padres encuestados seleccionaron y coincidieron en mencionar que
principalmente se potencializan las habilidades y actitudes de los estudiantes, ademas de que permite
que tengan mas desarrollado el sentido de los nimeros y promueve una actitud positiva hacia la

asignatura de matematicas.
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También coinciden en que es un método innovador de ensefianza y que favorece la autoestima.
Finalmente consideran que ayuda a comprender problemas y a darles solucidn, asi como que permite
que se apropien de sus conocimientos. Esto es, que lleguen a la metacognicion, es decir, los estudiantes
descubrieron de lo que son capaces de realizar, van tomando conciencia de lo qué estan aprendiendo y
cémo lo estan aprendiendo. Es decir, aprender a aprender. Los datos se muestran en la siguiente
figura. 5.20

Figura 5.20

¢ Considera que el modelo de ensefianza favorecio el aprendizaje del sentido numérico de su hijo(a)?

M a) Es un método innovador de ensefanza.

100% 920% M b) Potencializa las habilidades y actitudes de
los estudiantes.

¢) Ayuda a comprender problemas y a darles
solucion.

B d) Permite que tengan mas desarrollado el
sentido de los numeros.

® e) Favorece su autoestima.

f) Permite que se apropien de sus
conocimientos.

B g) Promueve una actitud positiva a la
asignatura.

Aunado a ello, los padres también consideran que el modelo de ensefianza atendio las necesidades de
aprendizaje y de participacion de sus hijos, ya que en todo momento se les preguntaba si tenian dudas
y se atendieron en tiempo y forma. Ademas comentaron que la intervencion fue dinamica, interactiva,

organizada y acorde al tiempo establecido.

Los padres de familia hacen énfasis en que sus hijos tienen actitudes positivas ante lo que les generaba
inseguridad o temor, porque es un método que toma en cuenta a todos y cada uno de los estudiantes
sin importar si se equivocan en el procedimiento para llegar a la solucion de los problemas. También
coinciden en que desarrollaron habilidades de calculo, estimacion, visualizacion espacial, etc. Ello les
permitio tener mayor confianza en si mismos y aprendieron diversos conceptos matematicos. Algunos
padres en menor porcentaje mencionaron que el modelo de ensefianza favorecio el aprendizaje porque

analizan los datos para su posterior comprension. Figura. 5.21
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Figura 5.21
¢ Qué aporta el Método Singapur al aprendizaje de sus hijos(as)?

M a) Es un método innovador que toma
en cuenta a todos(as) las

80% 90% estudiantes: 4 ,

b) Les permite tener confianza en si

mismos.

M c) Tienen actitudes positivas hacia lo
que les daba inseguridad.

m d) Porque analizan los datos para su
posterior comprension.

e) Desarrollan habilidades de
estimacion, calculo, visualizacion
espacial, etc.

Finalmente, se les cuestiono a los padres de familia sobre ¢Cual seria el apoyo que ellos consideran
que seria importante solicitar a las autoridades escolares para que su hijo(a) consolide los aprendizajes
esperados del eje de sentido numérico?. La mayoria considera que solicitaria el cambio de ensefianza
desde grados inferiores para su consolidacion en el sexto grado y que vayan bien fortalecidos a la
secundaria. Otros con menor porcentaje mencionaron que se implementen Talleres para padres de
familia sobre el Método y que los maestros tomen en cuenta la forma de aprender y participar de todos

los estudiantes.

Una vez analizados los datos obtenidos mediante el formulario, se procedié a brindarles un espacio a
los padres de familia para que manifestaran algunos comentarios de manera adicional si es que asi lo
deseaban. Algunos comentarios hacen alusién a que en ningun momento se presiond el tiempo y
tampoco se forzaron las actividades realizadas, fue de manera voluntaria y siempre se tomé en cuenta a
todos y todas las estudiantes. Que a pesar de ser bajo la modalidad a distancia sus hijos habian estado

atentos y realizaron el esfuerzo por conectarse y dar continuidad a la intervencion.

Asimismo, consideran que en la actualidad en tiempos de pandemia los docentes debemos estar
abiertos al cambio en el modelo de ensefianza, pues debe estar encaminada a la construccién misma
del aprendizaje, seguir apoyandonos en las nuevas tecnologias de la comunicacion y de la informacion
para que las clases sean atractivas para los estudiantes. Consideran que si bien la intervencion dio
resultados positivos en sus hijos, no siempre tienen al mismo docente para apoyarlos y dar seguimiento

a sus necesidades de aprendizaje y de participacion.
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También algunos informantes mencionan que los logros que han tenido son significativos, pero que
sigue prevaleciendo su preocupacion por los nuevos desafios a los que se enfrentardn sus hijos en el
siguiente nivel educativo. Consideran que aun con la mejora en la resolucion de problemas verbales,
se mantiene la preocupacion de abordar contenidos como la ubicacion de fracciones en la recta
numérica, realizar conversiones de nameros naturales a decimales y fraccionarios. Lo que considero

que podrian ser foco de atencidn para investigaciones futuras.

En este sentido, se observa que los padres de familia tienen disposicion y compromiso en el proceso de
aprendizaje de sus hijos, independientemente de la asignatura. Tal vez ello se debe al prolongado
periodo de confinamiento social y por la modalidad de ensefianza a distancia; ello les ha permitido que
se involucren mas en las tareas escolares de sus hijos y en los modelos pedagdgicos que desempefian
los docentes, asi como en las dificultades de aprendizaje en ciertas areas o asignaturas. En
consecuencia, sus preocupaciones respecto al desempefio académico que tendran en el siguiente nivel

escolar son validas.

Lo deseable de este método de ensefianza, es que se favorezca la mejora de los aprendizajes en la
resolucion de problemas de sentido numérico, con una actitud positiva hacia la asignatura de
matematicas. Sin embargo, algunas limitaciones que tiene el método es que se requiere la capacitacién
de los docentes para poder implementarlo de manera adecuada en los diferentes grados y niveles

educativos.
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CAPITULO VI

CONCLUSIONES

La investigacion accion es una metodologia flexible, porque permite ir construyendo la intervencion
docente de acuerdo a la problemética identificada para la mejora de los aprendizajes de los
estudiantes. Asimismo, brinda la oportunidad de identificar las competencias profesionales que se
deben fortalecer en ciertas areas de conocimiento curricular y, por ende, disefiar estrategias en favor de
la mejora de la calidad educativa y de los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Los maestros somos
vistos por la sociedad como una persona congruente en su actuar y en su ser. Sin embargo, es
trascendental que en tiempos de Covid-19 fortalezcamos nuestra préctica docente para ensefiar de

manera inclusiva, equitativa y favorezcamos la participacion de los estudiantes.

La investigacién accion al ser flexible tiene grandes virtudes, ha permitido reconocernos como
personas y como profesionales de la educacion; pero también como parte del problemay, ello permite
abordarla desde la propia préctica e ir transformandola mediante la intervencion didactica con los
estudiantes. Sin duda alguna, requiere de gran compromiso para su disefio, implementacion y
evaluacion. En este sentido, el disefiar, implementar, conocer y analizar los datos arrojados en los
instrumentos, nos compromete como profesionales a mejorar nuestras practicas docentes para mejorar
la calidad de los aprendizajes y competencias matematicas en el eje de sentido numérico de los

estudiantes de la institucion escolar.

La profesionalizacién docente, es fundamental no solamente para conocer y comprender las reformas
educativas, sino también para su implementacion en las aulas, ya que tienen gran impacto en los
aprendizajes de los estudiantes. EI conocimiento y dominio de los contenidos son determinantes para
poder brindarles a los estudiantes un seguimiento viable y oportuno de los procedimientos que realizan en
la resolucion de problemas matematicos, asi como asegurar la calidad de los aprendizajes especialmente
en el eje de sentido numérico. Pero también es fundamental para contar con el conocimiento y dominio

del soporte tedrico que conlleva desarrollar ciertos aprendizajes y competencias matematicas.

Para poder llevar a cabo la implementacion de la intervencion, se requirié de la profesionalizacion en el
Método Singapur, mediante la capacitacion en un curso internacional sobre dicho método. A este respecto,
es importante reconocer que se requiere de mas tiempo en la capacitacion y en su implementacion para
gue se logre alcanzar la mejora de los aprendizajes de los estudiantes. Deber ser una actividad permanente

en las actividades para que se logre el objetivo.
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Implementar el método Singapur es complejo cuando se tiene desconocimiento de este, ello implico
indagar el soporte tedrico que le da sustento, asi como cuales eran los principios fundamentales que giran
en torno a él. En este sentido, la implementacion del método con alumnos de sexto grado fue un parte
aguas en el método de ensefianza (conductual) que venia realizando en ciclos escolares anteriores con los
estudiantes del mismo grado escolar. EI método brindo flexibilidad al contextualizar los diferentes tipos
de problemas que se les presentaron a los estudiantes. Su resolucion en ocho pasos fue una motivacion
para ellos porque implica desarrollar en ellos ciertas habilidades cognitivas que no tenian consideradas

ante la resolucion de un problema, permitiéndoles tener una actitud positiva hacia su aprendizaje.

Dicho método permite reconocer algunos beneficios que tiene su implementacion en la praxis educativa,
entre ellos: que tiene una gran diversidad de herramientas que pueden ser utilizadas para potenciar
habilidades de pensamiento matematico en los estudiantes acorde a su vida cotidiana. También, le permite
al docente ser el mediador de los materiales concretos ya que, ante la situacion emergente por Covid 19y
el modelo educativo a distancia, permitio que se les proporcionaran los materiales para su manipulacion
por medio del uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacion. Asimismo, permitié desarrollar
la capacidad creativa para implementar la intervencion a distancia, situacion que era un reto por la falta de

dominio de las TIC.

La resolucién de problemas mediante el enfoque CPA (concreto, pictorico, abstracto) que propone el
método es una oportunidad de sacar a los estudiantes de procesos cognitivos mecanicos para llevarlos al
aprendizaje significativo y a la metacognicion, con motivacion y actitudes positivas hacia la ensefianza y

aprendizaje de las matematicas.

En cuanto a la ensefianza de las matematicas, fortalecio las competencias docentes para el conocimiento y
dominio de diversas teorias pedagdgicas y especializadas. Ello brind6 la posibilidad de disefiar diversos
problemas del eje de sentido numérico acordes a la vida cotidiana de los estudiantes. Fue importante
conocer el contexto en el que se desenvuelven actualmente ante la pandemia por Covid-19, cuales son sus

intereses, motivaciones y como los enfrentan en el dia a dia.

También, es importante resaltar que, reconocer el contexto interno y externo de la escuela, mediante la
aplicacion del diagnostico del grupo, permitio disefiar el plan de clase que seria la base para la
implementacion de la propuesta. Aunado a ello, permitid llevar a cabo los procesos de gestion escolar ante
las autoridades de la institucién educativa mediante los permisos necesarios para la implementacion, asi
como dar a conocer a los estudiantes, padres de familia, docentes y directivos el objetivo y los resultados

de la intervencion.
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Asimismo, requirié conocer y disefiar la planeacion didactica argumentada de cada una de las secuencias
didacticas acorde de los intereses de los estudiantes y la seleccion oportuna del aprendizaje esperado en el
que pretendia mejorar los aprendizajes. Con base en lo anterior se disefiaron las estrategias de

intervencion y de evaluacion de la propuesta.

Para que lo anterior fuera posible fue necesario el dominio matematico especializado de la asignatura,
conocer y tomar en cuenta la diversidad de situaciones que presentaba cada estudiante en cuanto a su
desarrollo cognitivo. Se puedo concluir, que el proceso de ensefianza en la practica docente mejord

muchisimo, porque permitio romper el modelo de ensefianza conductista.

También, proporciond herramientas tedricas y metodoldgicas para realizar una planeacion integral del
aprendizaje, que anteriormente no consideraba en la practica docente. Brindd una vision diferente de lo
que es ensefiar y de las diversas herramientas tecnoldgicas para mejorar en el dia a dia, asi como

soportar tedrica y metodoldgicamente cada una de las estrategias utilizadas.

La implementacion de la intervencion se dio de manera positiva por parte no solamente de los padres
de familia, sino también de los estudiantes, ya que al ser una oportunidad de trabajar de manera
colaborativa entre los estudiantes; ellos utilizaron los ocho pasos propuestos para la resolucion de los
problemas, lo que les permitié llevar a cabo sus propias estrategias para consolidar cada paso
propuesto. La interaccion entre iguales definitivamente promueve el trabajo colaborativo y mejora la

actitud hacia el aprendizaje de las matematicas y promueve la metacognicion.

En este sentido, el Método Singapur y la resolucion de problemas en el eje de sentido numérico con
estudiantes de sexto grado de primaria, se puede concluir que fueron capaces de resolver problemas del
eje de sentido numérico mediante las tres etapas del enfoque CPA (concreto, pictdrico, abstracto).

Mediante los ocho pasos que propone el método.

Lograron llevar a cabo las fases que implica la resolucién de problemas. Cabe sefialar que no fue un
proceso facil para los estudiantes porque estaban habituados al método de ensefianza tradicional que
implica ser solamente un sujeto pasivo ante los procesos y procedimientos matematicos aprendidos a
lo largo de su formacion matematica. Al darles a conocer el Método Singapur y brindarles la
oportunidad de pensar, reflexionar, indagar y desarrollar diversas estrategias para la resolucion de
problemas, les provoco inmediatamente una actitud diferente hacia las matematicas. Tenian resistencia
y temor a conocer algo nuevo e innovador. Sin embargo, al ir desarrollando los pasos y las fases de
resolucion de problemas les generd confianza en si mismos. Al mismo tiempo de ir compartiendo y

retroalimentando los saberes de sus demas compafieros.
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Indudablemente, el método fortalece la competencia matematica de resolucién de problemas
matematicos en el eje de sentido numeérico, a través de la representacion grafica de los datos del
problema de enunciado. Ya que les permiti6 mediante el material concreto (barras rectangulares)
representar las cantidades involucradas en los problemas, asi como comprender las relaciones entre los

datos proporcionados y la comprension de las operaciones de debian realizar para resolverlo.

Ademas, es importante mencionar que, bajo este modelo de barras, los estudiantes pueden resolver los
problemas de diferente forma porque promueve el desarrollo de procesos, habilidades y actitudes para
su resolucion. Ya que estructuran de manera visual las ideas de los estudiantes para saber que

operaciones deben realizar, llevandolos al algoritmo convencional.

Finalmente, el Método Singapur aporta a los docentes una perspectiva diferente sobre la ensefianza de
las matematicas, porque el conocerlo y dominarlo requiere de capacitacion y formacion en didactica de
las matematicas. Asimismo, aporta elementos valiosos de las diferentes teorias que dan sustento a los
procedimientos, habilidades y actitudes que tienen los estudiantes en el proceso de aprendizaje. El
docente es simple mediador de los aprendizajes, ya que propone alcanzar el objetivo que es la
resolucion del problema y los estudiantes buscan, indagan y descubren como resolver el problema de

enunciado, a traves de un aprendizaje activo y permanente.

La evaluacion del aprendizaje es imprescindible en el proceso educativo, porque dara cuenta de lo que
los estudiantes aprendieron en una secuencia didactica, es importante considerar que los resultados de
las evaluaciones de cada secuencia didactica fueron un referente importante para la toma de decisiones

para la mejora de los aprendizajes y de la intervencion docente.

La evaluacion debe considerar los conocimientos, interés, actitudes, habilidades, motivaciones de los
estudiantes hacia su proceso de aprendizaje. Y no debe ser vista y conceptualizada simplemente como
registros técnicos, rigurosos y fiscalizadores para obtener una evidencia para respaldar que estamos

realizando nuestro trabajo.

La evaluacion permite una participacion democratica de todos los estudiantes para la toma de
decisiones conjunta, para que la evaluacion como mencionan (Bordas Alsina & Cabrera Rodriguez,
2001) “... cumpla un servicio en el aprendizaje” (pag. 33). Puesto que la participacion de todas las

personas es una garantia tanto en el aprendizaje como en la evaluacion.

La evaluacién cobra gran relevancia en el proceso educativo, es decir desde que se disefia una

planeacion didactica, debe ser concebida como parte del proceso y no como una actividad mas para
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cerrar una secuencia de aprendizaje. En este sentido, la evaluacion de los aprendizajes debe ser
transversal a cada una de las actividades llevadas a cabo en el aula, pues ello nos permitir4 monitorear
si las decisiones tomadas en el proceso de ensefianza y de aprendizaje son las mas pertinentes para los

procedimientos que realizan los estudiantes en la resolucion de problemas de sentido numeérico.

La evaluacion entonces, debe ser una parte del contenido curricular de aprendizaje. Se deben tomar en
cuenta los estilos y ritmos de aprendizaje, la capacidad de atencion, memoria, desarrollo, inteligencia,
motivacion, esfuerzo, motivacion, autoestima, trabajo en equipo, actitud, etc. EI conocimiento es algo
que se construye. El aprendizaje es, por lo tanto, un proceso de creacion de significados; es un proceso
de trasformacion de las estructuras cognitivas de los estudiantes ante nuevos conocimientos. Y somos
nosotros los docentes quienes tenemos el gran reto de ser objetivos en las evaluaciones que se llevan a
cabo no solamente antes, durante y después del proceso, sino durante ese proceso de construccion de

aprendizaje.

Asimismo, se debe potencializar la evaluacion de los estudiantes sobre su propio proceso de
aprendizaje, porque les permitird conocerse y autoevaluarse de lo que han aprendido durante la
resolucion de un problema. Para ello es importante tomar en cuenta los diversos aspectos que involucra
el proceso de evaluacion. Entre ellos no debemos de olvidar que evaluar implica observar, registrar,
planificar, orientar, retroalimentar cada uno de los procesos y trabajos realizados por cada uno de los
estudiantes. Dicha evaluacion debe ser contextualizada a las necesidades de aprendizaje de los
estudiantes; pero también debe ser integral, que involucre no solamente los saberes matematicos, sino
también la motivacion y las actitudes con la que se enfrentan los estudiantes en la resolucion de un

problema.

Considero que es imprescindible recurrir a diversos instrumentos de evaluacién formativa que daran
sustento al aprendizaje de los estudiantes, tales como: guia de observacion, lista de cotejo, diario de
clase, rubricas, etc. Cada instrumento permitié evaluar de manera objetiva los procesos de aprendizaje
de cada uno de los estudiantes. Asimismo, posibilité un cambio en mi préctica docente porque hoy en
dia al realizar la planeacion didactica considero los procesos de evaluacion que son mas pertinentes de
llevar a cabo de acuerdo a lo que pretendo evaluar, ya sean saberes, actitudes, habilidades y/o

destrezas, entre otras.

Sin duda alguna, mejor6 mi practica docente en los procesos de gestion de los aprendizajes y con el
colectivo docente, ya que trabajo de manera colaborativa y no de manera aislada o balcanizada;

propongo proyectos para mejorar la calidad de ensefianza siempre en miras a una mejora institucional.
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Asimismo, me ha brindado espacios de oportunidad en desarrollar ciertas funciones como apoyar en
los Consejos Tecnicos Escolares con exposiciones sobre el sentido numérico, como fue el caso de la
cuarta sesion ordinaria del Consejo Técnico, donde la importancia de desarrollar y favorecer el sentido

numérico en los estudiantes es prioridad en el proyecto escolar.

En este sentido, considero que esta propuesta de intervencion da pauta para seguir futuras
investigaciones en la institucion escolar, pues solamente a través de la investigacion accion como

metodologia es como se lleva a cabo una transformacion real de la practica docente.
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ANEXOS
ANEXO 1

Escuela Primaria “El1 Amo Torres”
Turno Vespertino

Entrevista a Padres de Familia
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ANEXO 2

Escuela Primaria “El Amo Torres”
Turno Vespertino

Test — cuestionario de Actitudes, Motivacion y Ensefianza
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ANEXO 3

Escuela Primaria “El Amo Torres”
Turno Vespertino

Test — cuestionario Valoracion de saberes matematicos
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ANEXO 4
Resultados de la Prueba Planea 2018
Escuela Primaria “El Amo Torres”

Turno vespertino

iy\f%@"“ SEP Plan Nacional para la Evaluacion de los Aprendizajes |n€€
N smoreamoe PLANEA 2018 Sexto de Primaria ws

Escuela: EL AMO TORRES Clave de la Escuela: 09DPR1322D

Localidad: SANTA CRUZ MEYEHUALCO Turno: VESPERTINO

Estimado(a) alumno, profesor, director y padre de familia:

El propésito de este reporte es presentar los resultados de los estudi que pr t la prueba PLANEA y que
cursaron el sexto grado de primaria. Con esta informacion se busca orientar la reflexién sobre las distintas acciones
que se pueden realizar en la la para mejorar el aprendizaje de los estudiantes.
2018 2015
Al progr para luaren la I 70 70
Alumnos evaluados en Matematicas: 62 61

NIVELES DE LOGRO EN NUESTRA ESCUELA
& Cudl es el logro de los al la? El nivel | es el mas bajo (los una menor d de
aprendizajes) y el nivel IV es el més alto (los estudiantes muestran una mayor d de apr )

Porcentaje de alumnos en cada nivel de logro de sexto grado de nuestra escuela, de escuelas parecidas a la nuestra y de todas las
escuelas de México.

Lenguaje y Comunicacion Matematicas
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ANEXO 5

Escuela Primaria “El Amo Torres”
Turno Vespertino

Ejemplo de un cuestionario de evaluacion de la implementacion del Método
Singapur a Padres de Familia — Postest (transcripcion)

Nombre del padre, madre o tutor del alumno(a): Azul Garcia Mendoza
Grado: 6° Grupo: “B” Turno: vespertino Fecha de realizacion: 23 de junio 2021

Instrucciones: El presente cuestionario tiene la finalidad de recabar informacion sobre las diferentes
apreciaciones y experiencias que tienen tras haberse implementado el Método Singapur con sus hijos(as).
Escriba con honestidad las apreciaciones que mas se acerquen a su observacion y a la experiencia
vivida durante la intervencion.

1. Mencione tres logros que haya tenido su hijo(a) con la implementacién del Método Singapur?

Tener mayor seguridad en si mismo, comprender y resolver problemas con éxito y manipular
materiales concretos.

2. Mencione tres inseguridades que haya tenido su hijo(a) con la implementacion del Método
Singapur?
Trabajar con otra maestra gue no es la suya, no saber gue procedimientos va a realizar en la
resolucidn de los problemas y no entenderle a la nueva maestra.

3. Mencione tres dificultades que haya tenido su hijo(a) con la implementacién del Método
Singapur?
No dominar el Método Singapur, comprender los problemas que tiene que resolver y manipular
las barras propuestas por el método.

4. ¢Cbémo considera usted el desempefio de su hijo(a) durante la intervencion?

a) Excelente
b) Bueno
C) Regular

5. ¢Por qué lo considera de esta manera?
Porgue se esforzaba en estudiar y comprender los problemas v los resolvié de manera correcta.

6. ¢Considera que el modelo de ensefianza favorecid el aprendizaje del sentido numérico de su

hijo(a)?
a) Si
b) No
C) A veces
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7. ¢Por qué lo considera asi? Puede seleccionar mas de una opcion.

a) Es un método innovador de ensefianza.

b) Potencializa las habilidades y actitudes de los estudiantes.

C) Ayuda a comprender problemas y a darles solucion.

d) Permite que tengan mas desarrollado el sentido de los nimeros
e) Favorece su autoestima

f) Permite que se apropien de sus conocimientos

9) Promueve una actitud positiva a la asignatura.

8. ¢Qué aporta el Método Singapur al aprendizaje de sus hijos(as)? Puede seleccionar méas de una
opcion.

Es un método innovador que toma en cuenta a todos(as) los

3) estudiantes.

b) Les permite tener mas confianza en si mismos.

C) Tienen actitudes positivas hacia lo que les daba seguridad.

d) Porque analizan los datos para su posterior comprension.

e) Desar_rollan habilidades de estimacion, célculo, visualizacion
espacial, etc.

9. (Cual seria el apoyo que usted considera que seria importante solicitar a las autoridades
escolares para que su hijo(a) consolide los aprendizajes esperados del eje de sentido
numérico?

a) Talleres para padres de familia sobre el Método Singapur
b) Cambio en la ensefianza desde grados inferiores.
Que los problemas estén en funcion del contexto de los
C) estudiantes.
d) Que se tomen en cuenta su forma de aprender y participar.
e) Ninguna.

10. Otro comentario que guste agregar que considere importante: Solamente agradecer la paciencia
y el compromiso con la educacion de los chicos porque este método permite que los estudiantes
se_emocionen y se comprometan en aprender matematicas y lo hacen con gusto. Seria
importante que este método lo implementen otros maestros desde grados anteriores porque
lamentablemente mi hijo ya se va a la secundaria y dudo mucho que en otro nivel le den

seguimiento.

iGracias por tu colaboracion!
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ANEXO 6

ESCUELA PRIMARIA “EL AMO TORRES “
TURNO VESPERTINO

Ejemplo de un cuestionario de evaluacion de la implementacion del Método
Singapur a estudiantes de sexto grado de primaria — Postest (transcripcion)

Nombre del alumno: Axel Daniel Herrera Godinez

Grado: 6° Grupo “B” Turno: vespertino Fecha de realizacion: 24 de junio 2021

Instrucciones: El presente cuestionario tipo test tiene la finalidad de recabar informacion sobre cuales
son las percepciones, actitudes, motivaciones y saberes que obtuviste después de la implementacion del
Método Singapur en la asignatura de matematicas. Asi como conocer cudles son los logros,
inseguridades y dificultades que se te presentaron durante su ejecucion.

1. Las matematicas y el sentido numérico son utiles en tu vida ;cuando?

a)  Compro lo que mas me gusta en la cooperativa.

b)  Das cuanta del dinero que te sobra cuando vas a la tienda.

c) Realizas la tarea de otras materias.

Ahorras dinero y quieres saber cuanto tienes para comprarte
algo.

e) Das indicaciones a un amigo para llegar a tu casa.

f)  Tienes curiosidad y asombro sobre algo.

g)  Quieres comprarte la mochila y los tenis que te gustan.

Necesitas saber el precio total de algunos articulos con
descuento.

i)  Organizar tu horario de clase.

j)  Invitas a tus amigos a comer pizza.

2. Recuerdas otras que no estén entre las anteriores ¢cuales?
Si, para estar en familia y jugar algunos juegos de mesa.

3. Aprender matematicas ¢ Te ayuda a resolver problemas de la vida cotidiana?

a) Si
b) No
4. ¢Por qué lo consideras asi?

a)  No contesto.

b)  Toda la vida las vamos a utilizar para resolver problemas.
¢)  Ayuda a comprender situaciones de la vida y solucionarlas.
d)  Enun trabajo debemos resolver cuentas.

e)  Ayuda a planear nuestro futuro econémico.

f)  Permite resolver problemas matematicos en la escuela.
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5.

10.

11.

12.

Cuando seas mayor ¢Qué actividades te gustaria realizar?

a)  Ser contador de mi propio negocio

b)  Ser médico y ganar mucho dinero

0 Trabajar en un zoologico y administrar todo para el bienestar de los
animales

d)  Serinventory vender mi invento a quien pague mas por él

e)  Ayudar a la gente en sus problemas emocionales

f) Ser maestro

g)  Ser futbolista de alto rendimiento y ganar mucho dinero

h)  Ser un youtuber o bloggers famoso

1)  Disefiar video juegos

1) Viajar a otros paises

¢De quién te acuerdas al "oir" matematicas?
De mis maestros que he tenido durante mi educaciéon primaria, he tenido buenas y malas
experiencias, porque unos si me ensefiaban bien y otros no les importaba si aprendi o no.

Tu gusto o rechazo a las matematicas ¢, A qué se debe?

No me qustan mucho porque no me las ensefiaron bien, no me tenian paciencia cuando
preguntaba lo que no entendia, asi que opte por no poner atencién. Pero a mis maestros se lo
debo.

¢ Te agradé como impartié los contenidos la profesora?

a) Si
b) No

¢Consideras que la explicacion de los contenidos fue clara e interesante?

a) Si
b) No
c) Tal vez

¢Por qué lo consideras asi?
Porgue me tomé en cuenta en todo momento y me volvia a explicar si no le entendia.

¢La profesora tuvo disposicion, buena actitud y confianza para despegar dudas para atender tus
necesidades y las de tus compafieros?
Si en todo momento

¢Por qué lo consideras asi?
Porgue siempre estuvo ahi al pendiente de lo gue necesitamos vy nos hacia sentir mas sequros
con la paciencia que tenia.
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13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

Escribe tres logros que hayas tenido con la implementacion del Método Singapur.
Tener sequridad en mi_mismo, saber gue operaciones tengo que realizar y trabajar con mis

comparieros.

Escribe tres inseguridades que hayas tenido con la implementacion del Método Singapur.
No recibir ayuda de la maestra, no saber que procedimiento debia realizar y no conocer el
método gue los ensefio.

Escribe tres dificultades que hayas tenido durante la implementacion del Método Singapur.
Ninguna porque la maestra fue muy clara y me ayudd cuando lo necesitaba.

¢Como consideras tu desempefio?

a)  Excelente
b)  Bueno
c) Regular

¢Por qué lo consideras de esa manera?
Porgue puse atencion en todas las clases y porque estudié el método que nos ensefig.

¢Consideras que la profesora promovio el trabajo en equipo?

Si, porgue siempre decia gue nos apoyaramos entre nosotros, que si alquien lo habia
comprendido los pasos que lo compartiera con nosotros para ver si_habiamos entendido lo
mismo.

¢De qué manera la manipulacion de las barras (material concreto) favorecié tu aprendizaje?
A representar cantidades conocidas y desconocidas en los problemas, porgue antes no sabia que
operaciones realizar porgue no comprendia los problemas.

iGracias por tu colaboracién!
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