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Introduccion

A partir del mes de marzo del 2020 el mundo entero ha sido testigo de una experiencia
inédita propiciada por la pandemia por COVID-19. Su origen se identifica en diciembre del
2019 en la Republica de China, donde se informaba de un brote de neumonia Ilamado
coronavirus. Este se habia expandido por diversas regiones de diferentes paises entre los que
se encuentra México. En los siguientes meses el virus se extendia de manera inesperada,

provocando a su paso millones de muertes.

El 11 de marzo del 2020 la Organizacion Mundial de la Salud (OMS), declaraba que
la enfermedad por coronavirus COVID-19 pasaba de ser una epidemia, a una pandemia,
debidoa que el virus se habia extendido a muchos paises. Amador (2020) comenta que: “Para

el 20 de marzo, la OMS anunciaba el lanzamiento de una alerta sanitaria mundial” (p.139).

A finales de marzo se informaba a la poblacién del cierre de los espacios publicos y
privados,asi como las instituciones educativas. Esto indicaba la gravedad del virus y el
impacto que tendria para la humanidad en sus actividades cotidianas, educativas, sociales,

econdmicas y politicas.

Ante este panorama de emergencia sanitaria y vislumbrando la problematica
educativa que afectaba a mas de 36 millones de estudiantes mexicanos de todos los niveles
educativos la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Cienciay la Cultura
(UNESCO) propuso una coalicion mundial para la educacion para afrontar la emergencia
sanitaria de COVID-19. Esta coalicion establece, segin Amador (2020), “ofrecer opciones
de aprendizaje abiertas, flexibles y a distancia, a través de las plataformas educativas de los
ministerios de educacion de los cinco continentes” (p. 140). Ante estas opciones se trata de

dar continuidad a los procesos educativos en los distintos paises.

En México estas recomendaciones se retoman a partir del 23 de marzo del 2020, bajo
la direccion de la Secretaria de Educacién Publica (SEP), iniciando una estrategia para dar

continuidad a los procesos educativos a traves de Aprende en casa.

Asi, de una manera precipitada y llena de inmediatez, las vidas de millones de
personas se venian obligadas a reflexionar y a reestructurar su manerade vivir, de relacionarse
con el otro,con el mundo; y qué decir de la educacidn. Una educacién que esta llamada hacer

lo propio. De pronto, y “jde una manera inesperada nos arrebataban ese espacio vital, esa



estructura social de la presencia humana! Asi lo comenta Diaz Barriga (2020), “estamos ante

un hecho inédito: la pérdida del espacio escolar y del aula” (p. 20).

Ante la emergencia sanitaria por la pandemia mundial de coronavirus (COVID-19),
el Gobierno de la Republica Mexicana se dio a la tarea de seguir los procesos educativos
mediante el uso de medios electronicospara “trasladar los cursos que se habian estado

impartiendo presencialmente, a un aula remota, virtual, a distancia o en linea” (Ibafiez, 2020).

Inicialmente, la estrategia de Aprende en casa se despleg6 a través de transmision
televisiva, en los canales de Television Educativa y Once Nifios, dirigido a estudiantes de
diferentes niveles de educacion. Asi lo enfatizaba la SEP (2020) en el texto de Anexol
orientaciones para apoyar el estudio en casa de nifios y adolescentes:

La Secretaria de Educacion Pablica disefi6 la estrategia Aprende en Casa, cuyo eje fueron los
programas televisados que se basaron en los programas de estudio de cada nivel educativo. La
accion magisterial fue clave en el ultimo tercio del ciclo escolar pasado para evitar la
desvinculacion de los estudiantes con la escuela y para continuar el proceso educativo. Por esta
razon, la estrategia utilizara como soporte recursos muy accesibles a la poblacion (p. 5).

Para el 24 de agosto del 2020 la SEP, en un segundo momento, reestructuro la
estrategia para llamarse Regreso a clases: Aprende en Casa Il, la cual involucrd “un disefio
pedagogico en donde se define el papel que corresponde desempefiar a maestras, maestros y
personal directivo; ademas, se incluye un panorama de los recursos tecnolégicos disponibles
para el trabajo docente” (SEP, 2020c, p. 5).

A pesar de que las autoridades educativas plantearon esta estrategia como un disefio
pedagogico, alrededor de ésta se han desplegado muchas criticas, en dondeno so6lo se
reflexiona sobre la estrategia en si misma, sino también en torno a la funcién de la escuela y
a los modelos pedagdgicos vigentes, que poco o nada parecen responder a las necesidades

formativas de poblacion escolar.

La pandemia nos estd demostrando que es un buen momento para repensar el sentido
formativo que puede adoptar la ensefianza de la historia, con la finalidad de romper con la
historia memoristica, homogeneizadora y, hasta cierto punto, misdégina. Historia de una sola
version frente a la cual sera mejor avanzar hacia una perspectiva que fortalezca el desarrollo
del pensamiento critico e historico, permitiendo con ello a la comunidad escolar construir sus

propias interpretaciones sobre la realidad en la que viven.



Es momento de revisar y replantear el trabajo curricular, o como enfatiza Tere
Gardufio (2020), “proyectar un nuevo curriculo de practicas revolucionarias cuyo objetivo
sea formar generaciones que entiendan la empatia con el otro y la otredad” (parr.4). Es decir,
ver el mundo desde otros horizontes, como sefiala Julia Salazar (2001), cuando afirma que “no
reflexionar sobre la historia como objeto de conocimiento historico y de ensefianza nos
conduce, irremediablemente, a reproducir el paradigma de la historia como acumulacién de

hechos del pasado” (p.7).

Aprende en Casa ofrece una oportunidad para reiterar algunas problematicas de la
ensefianzade la historia con la finalidad de avanzar en propuestas que permitan transitar hacia
practicas y sentidos que favorezcan una ensefianza Gtil y significativa para las y los escolares.
Por ello, en este trabajo de investigacion se presenta una descripcion analitica de la estrategia

Aprende en casa en sus diferentes versiones.

El trabajo se ha organizado en tres capitulos. En el primero, Consideraciones
Tedricas y Metodoldgicas, se explica el planteamiento del problema, antecedentes, asi como
las categorias analiticas (Aprendizaje Significativo y Pensamiento Histdrico). A ello se suma

los instrumentos de recoleccion y analisis de datos.

En el capitulo 2, El paradigma actual alrededor de la ensefianza de la historia y sus
desafios, presenta una reflexion sobre el estado actual de la ensefianza de la historia, tomando
en consideracion las aportaciones de la investigacion en el campo de la didactica de la historia
y desde los programas de la educacion secundaria de la Reforma Integral de Educacion
Basica (RIEB).

El dltimo capitulo, Aprende en casa desde la voz de los maestros participantes, es el
mas extenso, debido a que se describen las tres fases de Aprende en casa. En la primera fase
de la estrategia se hace un analisis de los contenidos de las clases- programa, asi como sus
recursos y tipos de actividades, acompafadas de ejemplos. La presentacion de la segunda
fase se retoma la experiencia de algunos docentes participantes en el disefio de las clase-
programa. La tercera fase, Aprende en casa Ill, incluye, al igual que las dos anteriores, su

estructura, clases programa y ejemplos, donde se analizan los materiales y los programas.

Al final del documento, encontramos las conclusiones espacio dedicado a presentar

un balance general de la estrategia Aprende en casa.



Capitulo I. Consideraciones tedricas-metodologicas
1.1 Planteamiento del problema

Actualmente estamos viviendo un mundo con una serie de trasformaciones que
requieren sertratadas a la brevedad, es el caso del modelo educativo que prevalece en las

escuelas mexicanas.

Las estrategias retomadas por el gobierno mexicano a través de la SEP muestran la
necesidad de revisar los modelos pedagdgicos para reflexionar sobre las habilidades que se

estan o no promoviendo desde el espacio escolar para comprender y afrontar el mundo actual.

Angel Diaz Barriga (2020) en su articulo La escuela ausente, la necesidad de
replantear su significado, plantea la incapacidad de la escuela de reformarse asi misma ya
que dicha institucion se ha:

quedado atrapada en el formalismo del curriculo y de la evaluacién; la escuela que se ha
olvidadoque su tarea es educar y formar, pues se ha centrado en cumplir un horario, en completar

todos susrituales de ingreso al salon de clases, en estar en el pupitre, en tomar los apuntes, traer
las tareas y presentar los examenes (p.25).

Ante esto la SEP mantiene y refuerza el mismo modelo pedagdgico, rigido y
tradicional, a través de las estrategias emergentes, las cuales no responden a las necesidades
actuales, fundamentalmente en momentos de pandemia. La escuela se ha olvidado de la

esencia de educar y formar para la vida.

Segun Diaz Barriga (2020) “la realidad inédita que vivimos invita a pensar como
aprovecharesta situacion para impulsar otro tipo de aprendizajes y otra forma de aprender”
(p. 26). Frente a esto podemos preguntarnos ¢ Cual es la propuesta de ensefianza de la historia
atravésde la estrategia Aprende en Casa?, ;como propone que aprendan las nifias y los nifios?
¢cestasfinalidades se corresponden con las necesidades formativas que la realidad actual

demanda? ¢Favorecen el desarrollo de habilidades para aprender a pensar histéricamente?
En este contexto Gardufio (2020) plantea:

no podemos regresar a la escuela de antes ni al aprendizaje de antes, porque la escuela es para
la vida; no para repetir una serie de datos acumulados. Hemos comprobado que eso, a la larga,
se olvida. Y cuando la escuela sostiene un discurso formal que hay que repetir, un conocimiento
carente de todo sentido para el alumno, una serie de elementos memoristicos que caducan en
el instante mismo en que se responde la Ultima pregunta del examen, la escuela se estd



equivocandode rumbo (p. 16).Ante esta coyuntura, Aprende en Casa ofrece una oportunidad
para reiterar algunas problemaéticas de la ensefianza de la historia que puede visibilizar los
sentidos formativos que puede o no adoptarse, para avanzar en propuestas de mejora, y
entonces, romper con finalidades asociadas a la ensefianza univoca, hegemdnica y lineal.

e ;Cual es la propuesta de ensefianza de la historia a través de la estrategia
Aprende enCasa?

e ;Se trata de nuevas formas de trabajo, o por el contrario, son las
mismas que sedesarrollan en las aulas?

e (Qué tipo de aprendizaje cognitivo se aprecia en la estrategia de
Aprendizaje en Casa?

e Aprende en Casa, esta innovando en el campo de la ensefianza de la
historia? De ser asi ¢en qué innova?

Estas son algunas interrogantes que dan origen a esta investigacion.

1.2. Antecedentes sobre el objeto de estudio

A finales de diciembre de 2019, en Wuhan, Republica de China, se reportaron los
primeros brotes de coronavirus (covid-19). En pocas semanas este virus se habia expandido
de manera inesperada a casi todos los paises del mundo, con un saldo de millones de muertos.
El 11 de marzo de 2020, la Organizacion Mundial de la Salud (OMS), declaré que la
enfermedad pasaba de ser una epidemia a una pandemia, y anuncié una alerta sanitaria

mundial.

En marzo del 2020 se informé a la poblacién del cierre de los espacios publicos y
privados, que incluian a las instituciones educativas. Esto indicaba la gravedad del virus y el
impacto que tendria para la humanidad en sus actividades cotidianas, sociales, econémicas,

politicas y educativas, entre otras.

Ante este panorama de emergencia sanitaria y vislumbrando la problematica
educativa que afectaba a millones de estudiantes en los distintos niveles educativos de todo
el mundo, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO) propuso una coalicion mundial para la educacion que afrontara la emergencia
sanitaria de covid-19. Esta coalicion, segin Rocio Amador Bautista, ofrece «opciones de
aprendizaje abiertas, flexibles y a distancia, a través de las plataformas educativas de los

ministerios de educacion de los cinco continentes» (2020, p.140).



Una estrategia o solucién educativa debe ayudar para evitar la pérdida del aprendizaje
de los estudiantes. Asi lo informaron Fernando M. Reimers y Andreas Schleicher: «Para
hacerlo, cada escuela debe tener un plan para garantizar la continuidad de las operaciones
durante la pandemia» (2020, p.13). En este sentido, debe haber colaboracion de varias
escuelas, para generar un intercambio de experiencias que generen las tacticas a seguir

durante la contingencia.

En este contexto de emergencia sanitaria, fueron distintas las respuestas que cada pais
gener0 para dar continuidad a los procesos educativos, aunque la mayoria coincidié en el uso

de la tecnologia y las redes sociales para enfrentar la crisis.

Los gobiernos respondieron de diferente manera ante esta emergencia sanitaria.
Alejandro Artopoulos (10 de abril de 2020), informaba que «hay casi 1,600 millones de
alumnos afectados por estas medidas en 188 paises que han decidido cerrar las escuelas a
nivel nacional. Esto representa el 91.3% del total de estudiantes» (2020, p. 3). La crisis obligd
a los gobiernos a pensar como establecer vinculos pedagdgicos de manera remota y réapida.
Las soluciones reveladas de noventa y seis paises con las escuelas cerradas fueron diversas

entre éstas.

En Espafia, el Ministerio de Educacion y Formacion Profesional, en conjunto con la
Radio y Television Espafiola y un conjunto de empresas, puso a disposicion Educlan, que
propone contenidos audiovisuales en formato web, app y television, destinado a nifios de
entre 3y 10 afios. Se ofrece material especifico segln tres grupos de edad: 3 a 5 afios; de 6 a

8 afos; y de 9 a 10 afios. Este pais cuenta con dos plataformas: INFT y Procomin (Idem,p.4).

La estrategia educativa que Francia utilizo fue «Ma classe a la maison», un sistema
de aula virtual accesible a través de teléfonos inteligentes y computadoras con clases en linea
para los niveles maternal, primario y secundario en las diferentes materias (Idem, p.4). En el
caso de América Latina menciona Artopoulos, tomando datos de la UNESCO, que «son 2
sistemas educativos los que no tienen cierre nacional de escuelas: Guyana Francesa y
Nicaragua.» (Idem, p.3). En este sentido seria interesante conocer las razones por las cuales

siguieron abiertas las escuelas en esos paises.



En Argentina, el Ministro de Educacién de la Nacion, puso a disposicion para todos
los estudiantes Seguimos Educando, que funcion6 en el portal Educ.ar.se. en el cual se
ingresaron materiales de apoyo por cada nivel educativo, ofreciendo educacion secundaria
técnica, educacion especial, formacidn docente, orientacion a los docentes y una seccion de
medidas higiénicas, para la prevencion del covid-19. Ademas, se incluyd una biblioteca
digital que pone a disposicion méas de 100 libros gratuitos, sin olvidar el canal de television,
Ilamado Paka Paka, presentando contenido para varios niveles educativos, que se puede
trasmitir a través de la TV publica, contando con dos horarios, uno por la mafiana y por la

tarde.

Las propuestas antes mencionadas dan cuenta de la forma que adoptaron las
respuestas entre las cuales se distingue la radio, la tv educativa, podcast, portales web
educativos y plataformas educativas. Sin duda, el objetivo fue que todos los estudiantes

accedieran a plataformas educativas, para tener contacto con sus profesores.

En los Estados Unidos, segun afirmd Cooper (citado en Fernando M. Reimers y

Andreas Schleicher), los investigadores han documentado que:

Los efectos de la pérdida de aprendizaje durante el verano, demostrando que la interrupcion
prolongada de los estudios provoca no solo una suspension del tiempo de aprendizaje, sino
también una pérdida de conocimientos y habilidades adquiridas [...] la perdida es mayor en
matematicas que en lectura, y la perdida aumenta con el grado escolar! (p.7).

En la siguiente tabla se puede observar las soluciones educativas que implementaron

algunos paises de América Latina.

! Esta informacion se puede complementar con Cooper, H., et al (1996) Los efectos de las vacaciones de
verano en los puntajes de las pruebas de rendimiento: una revision narrativa y metaanalitica.
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Tabla 1. Paises con soluciones educativas. Afio 2020. América Latina

\rgentina
Argentina

3rasil
“hile

“olombia
“olombia

osta Rica
osta Rica
fcuador

il Salvador
Suatemala

Suatemala

4onduras
Costa Rica

Ecuador
El Salvador
Guatemala

Guatemala

Honduras
México
México
México

México

Panama

Paraguay
Paraguay

Perd

Uruguay

Venezuela

Fuente:

Seguimos educando

Biblioteca Digital

Banco Internacional de Portal educativo

Objetos Educativos
Aprendo en linea

Colombiaaprende
3,2,1 Edu-Accion

Aprendo en casa

Caja de herramientas
Recursos educativos
digitales

Material para la
continuidad educativa

Aprendo en Casa

DIGECADE

Fducatrachos
Caja de herramienta:

Recursos educativos
digitales
Material para la

Lecciones en TV y video por area de conocimiento para nivel

primario y secundario y materiales para docentes para preparar
Portal educativoy TV  clases en linea

Portal para estudiantes y docentes de todas las escuelas del pais

Portal educativo para acceder a mas de cien libros y novelas clasicas a 0 ]
Contenido educativo abierto desde la educacion preescolar hasta la huip/obie’ cacionais2 mec
universitaria gov.br/

Portal educativo Proporciona recursos pedagdgicos para estudiantes desde el primerycclie

hito riculymnacional mined

udiante/621An3-prop

grado de educacién primaria hasta el cuarto ano de secundaria ame-822 htm
Herramienta en linea creada por el Ministerio de Educacion para

Portal educativo apoyar a maestros, familias y estudiantes en el proceso de htipfledysiti

PRiaaprende

e-learning en el contexto actual de la pandemia de Covid-19 educo/generacion
TV/Radio Programas de TV educativos No disponible

Recursos digitales en educacion desde la primera infancia hasta las hito//ie

osmepqo cr/2020/Aa0

Portal educativo escuelas secundarias. e {

Portal educativo Herramienta digital para maestros para llevar a cabo clases de hittps/caiadeherramientas meng
educacion a distancia creadas por el Ministerio de Educacion foXe74

Portal educativo Herramienta del Ministerio de Educacion para estudiantes y
maestros para apoyar el aprendizaje en el hogar http dor.gob.ec
Recursos pedagogicos para todos los estudiantes en el contexto de Lilos amined gob sv/emerg

Portal educativo la crisis actual de Covid-19

Portal educativo

Guia y documentos con sugerencias para aprendizaje en casa

Portal educativo Recursos en linea para docentes

amineducgob gt/digec

2p=telesecundaria as

Contenido, actividades, herramientas y recursos educativos en
diferentes formatos, diseflados para ser utilizados por profesores y

Dortal educativo estudiantes
S

Portal educativo

continuidad educativa Portal educativo

Aprendo en Casa

DIGECADE

Educatrachos
Aprende 2.0
Aprende en casa por
TVyen Linea

Libros de texto
Telesecundaria

Educapanama

Tu escuela en casa
Biblioteca Digital

Peru Educa

Plan Ceibal
Cada familia una
escuela

Portal educativo

Portal educativo

Portal educativo

Portal educativo

Portal educativoy TV

Portal educativo
Portal educativo

Portal educativo

Portal educativo
Portal educativo
Portal educativo?
Plataformas de
aprendizaje

TV/Radio

<. - N - N ., httey
ucacion a distancia creadas por el Ministerio de Educacion
Herramienta del Ministerio de Educacion para estudiantes y

maestros para apoyar el aprendizaje en el hogar https:/educarecuador
Recursos pedagogicos para todos los estudiantes en el contexto de hiips./wey, mined gob sy
la crisis actual de Covid-19 enciacovidia/

hito /A mineducgob gt/

Guia y documentos con sugerencias para aprendizaje en casa ncionCoronavir puesta.l

s mineduc gob gtlc

Recursos en linea para docentes

Contenido, actividades, herramientas y recursos educativos en
diferentes formatos, disefados para ser utilizados por profesores y
estudiantes hito/Aswweduycatrachos hn

Recursos del Ministerio de Educaciéon para promover el uso de TIC
Clases via TVy en linea para todos los niveles en base al curriculum
nacional

Acceso a libros digitales

Programa ya existente para el aprendizaje distancia en zonas ruralespit
Cursos en linea del Ministerio de Educacion para estudiantes de
preescolar, primaria y secundaria para seguir las clases a distancia pa/
Proporciona contenido, actividades, herramientas y recursos
educativos propuestos por el Ministerio de Educacion disefiados
para ser utilizados por maestros y estudiantes

Recursos para apoyar a las escuelas y los maestros con materiales
educativos y la posibilidad de disenar lecciones en la plataforma.
Una plataforma digital provista por el Ministerio de Educacién que
ofrece servicios a la comunidad educativa.

Recursos para maestros y estudiantes a los que se puede acceder
desde cualquier dispositivo, asi como programas remotos, que
ayudan a mitigar los efectos de la suspension de actividades
educativas debido al cierre temporal de centros educativos

deeduymx

Asrn ceibaledy uv/es

n-ceibal-durante-la-st

Programa de TV con contenido educativo No disponible

Observatorio Argentino por la Educacién con base en UNESCO (2020)

1.2.1. La estrategia en el caso mexicano

En México la autoridad educativa federal, bajo la direccion de la Secretaria de

Educacién Pablica (SEP), inicia una estrategia para dar continuidad a los procesos educativos

denominada Aprende en Casa, mediante la transmision televisiva en los canales de Television

Educativa y Once Nifios, dirigido a alumnos de diferentes niveles de educacion.

La Secretaria de Educacion Publica disefio la estrategia Aprende en Casa, cuyo eje

fueron los programas televisados que se basaron en los programas de estudio de cada nivel

educativo. La accion magisterial fue clave en el ultimo tercio del ciclo escolar pasado para
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evitar la desvinculacién de los estudiantes con la escuela y para continuar el proceso
educativo. Por esta razén, la estrategia utilizd como soporte, recursos muy accesibles a la

poblacion (p. 5).
1.2.2. ¢ Qué es Aprende en casa?

Ante la emergencia sanitaria, la SEP pone en marcha Aprende en Casa, a partir del
23 marzo del 2020, con el propésito de continuar con el proceso educativo y cuyo eje fueron
los programas televisados; basandose en los planes de estudio y libros de texto vigentes en
cada nivel educativo. Se eligié la television como medio de transmision de esta estrategia en
tanto:
A este medio accede una alta proporcion de la poblacion (93%, segln encuesta INEGI 2019).
Para ampliar el alcance de los programas educativos se ha establecido un acuerdo con

televisoras publicas de todos los estados y un convenio con televisoras privadas de amplia
cobertura. (SEP, 2020c, p. 7).

De este modo la SEP plantea la posibilidad de que la mayoria de los estudiantes
pudieran acceder a los recursos preparados para continuar con las clases, por estos medios
electronicos. Para ello la SEP configuré el siguiente sitio https://aprendeencasa.sep.gob.mx

y también en canal de YouTube.

Desde su primera version, esta estrategia contemplé al docente como un elemento
primordial, especialmente para mantener el vinculo con los estudiantes, asi como de los
recursos que pudieran ser accesibles para toda la poblacion. En este sentido, a partir de lo
que se representara en el programa de television, el trabajo del docente debia centrarse en
despejar dudas, explicar con ejemplos, proponer formas distintas para la explicacion y
comprension de contenidos o temas nuevos o complicados (p.14).

Es importante sefalar que la estrategia de Aprende en casa fue cambiado su disefio

desde su aparicién, como puede apreciarse en la siguiente imagen.
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Imagen 1. Diversas versiones de Aprende en casa

Aprende en Casal |

Marzo - junio 2020

Aprende en

Aprende en
Casa por Tv
en‘I,inea £ Casa Verana Regreso a clases

w0 [l e el Aprende en Casa |l

Componentes M Componentes [ Componentes st e 202)
« Sitios web « Siti S S o -
Material St o Disefio de una version fortalecida
) * Programas de TV'y § .produccion de

existentes radio con - Sitios Web (Aprende en casa y Nueva Escuela Mexicana)

e : rogramas de TV §f . i6 .
« Actividades a materiales ‘y)ra%io ot Produccion de programas de TV : maestros y Aprende en Casa "I

desarrollar en existentes materiales conductores Enero - junio 2021

= Por grados y a tura

familia « Campo formativo i,
« Programas de para proescolar Trabajo por « Integracion de n ignaturas: Vida Saludable
v «Por ciclos primaria sl * Introduccion de lengusje de sefias »
+Programas de » Capacitacion y * Ampliacion oferta en los canales de transmision At ieristicas
radio para actualizacion Tvy radio

comunidades docente en linea « Guias y materiales de apoyo para supervisores,
alejadas +Materiales directores y maestros.

impresos en « Cuadernos de trabajo (INEA)

« Continia con los mismos componentes
educativos de Aprende en Casa Il.

CONAFE « Formacion docente en habilidades digitales y TIC +Se considera la reapertura de clases en
+Orientacion +Orientacion telefonica (EDUCATEL) los estados con semaforo verde.

telefonica
(EDUCATEL, « Participa la SSA en la definicion.

Fuente. Soria (2021)

De la imagen anterior destacamos algunos cambios importantes entre cada version.
En la segunda version, Regreso a clases: Aprende en Casa I, se puede apreciar un cambio
en el disefio de las secuencias de trabajo. Se amplian las secciones y también la informacién
histérica. En esta segunda version se incluye mas secciones, ademas de que establecen tres
clases a la semana. Del mismo modo, la plataforma de esta version permite descargar las
actividades. Otro aspecto es la conformacion de una carpeta de experiencias, que aglutina
diversas actividades para el desarrollo de los contenidos tematicos, las cuales se presentan a
manera de fichas educativas para todas las asignaturas de educacion bésica y educacion

media superior.

Inicialmente se invitd a personajes y celebridades de distintos ambitos como el
cientifico, deportivo y artistico para realizar los videos de las clases, tratando de motivar esta
estrategia. Sin embargo, en la segunda version se incluyeron a los docentes como
conductores. En su tercera version, se continua con la estructura de la version anterior
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1.3. Objetivo del estudio

Documentar analiticamente la estrategia oficial Aprende en Casa, en sus diversas
versiones, para reconocer las habilidades cognitivas, actitudinales y procedimentales que

promueve.

Objetivos particulares

e ldentificar las habilidades cognitivas, procedimentales y actitudinales
implicadas enlas actividades que se proponen en la estrategia

e Valorar si las habilidades que se promueven se vinculan con el desarrollo
del pensamiento historico.

1.4. Metodologia

Para acceder al estudio del problema de mi interés asumo una perspectiva que me
permitadar solucion a las siguientes preguntas, ya que éstas orienten mi préctica de
investigacion.

e Cuadl es la propuesta de ensefianza de la historia a través de la
estrategia Aprendeen Casa?

e Se trata de nuevas formas de trabajo, o, por el contrario, son las
mismas que sedesarrollan en las aulas?

e ;Qué tipo de aprendizaje cognitivo se aprecia en la estrategia?
e ¢Aprende en Casa, esta innovando en el campo de la ensefianza de la historia?

Deser asi ¢en qué innova?

Para construir respuesta alrededor de las interrogantes anteriores retomaré una
perspectiva cualitativa. Segin Hernandez (2006), la investigacion cualitativa “se fundamenta
en un proceso inductivo (explorar y describir, y luego generar perspectiva tedrica). Van de
lo particular a lo general” (p. 8). El enfoque se basa en la recoleccion de datos no
estandarizados. Hernandez (2006) refiere que el “investigador pregunta cuestiones generales
y abiertas, recaba datos expresados a traves del lenguaje escrito, verbal y no verbal, asi como

visual, los cuales describe y analiza y los convierte en temas” (p. 8).
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Esta investigacion adopta la modalidad de estudio de caso, pues ésta nos permitird
reconocer el modelo de ensefianza que estructura la estrategia emergente Regreso a clases:
Aprende en Casa Il y sus posibilidades para favorecer o inhibir el desarrollo de habilidades

para el pensar histéricamente.

El investigador cualitativo genera coherencia, intuicion y utilidad al retomar
diferentes evidencias, segun las cuales puede expresar su forma de acercarse al conocimiento,
empleando multiples herramientas y estrategias de investigacion. La practica cualitativa es,
segiin Denzin y Lincoln (2011) “la actividad, situada que ubica al observador en el mundo.
Consiste en una serie de practicas materiales e interpretativas que hacen visible al mundo y

lo transforman” (p.46).

Los investigadores cualitativos son capaces de utilizar lo que se tenga a su alcance
para hacer toda una reconstruccion de lo que se quiere representar y narrar a partir del objeto
de estudio seleccionado. Einser (1998) plantea que al examinar el mundo social en cualquier
medio y retomar todos los elementos visibles de una realidad, nos permite como

investigadores cualitativos poder comprenderla e interpretarla.
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1.5. El estudio de caso en la investigacion cualitativa

El estudio de caso, segun Duran (2012), “es una forma de abordar un hecho,
fendmeno, acontecimiento o situacion particular de manera profunda y en su contexto, lo que
permite una mayor comprension de su complejidad y, por lo tanto, el mayor aprendizaje del

caso enestudio” (p 12).

Existen multiples definiciones sobre el estudio de caso, sin embargo, la mayoria
coincide en que su rasgo distintivo es “el examen detallado, comprehensivo, sistemético y

en profundidad del caso objeto de interés” (Rodriguez, Gil, y Garcia, 1999, p. 92).

Se retoma la modalidad de estudio de caso como opcién metodoldgica para
documentar analiticamente la estrategia Aprende en casa. El estudio de caso es segun Stake
(2010) “el estudio de la particularidad y de la complejidad de un caso singular, para llegar a

comprender su actividad en circunstancia importantes” (p.1).

En ese sentido el estudio de caso permite establecer diferentes niveles de
acercamiento y profundidad. Para generar este acercamiento es importante, como menciona
Stake (2010), “dar sentido” al estudio, lo cual requiere de un andlisis que permita reconocer

las partes y sus relaciones. Por ello, no se debe separar analisis y sentido.

Asi, el estudio de caso adopta su naturaleza por un acercamiento intensivo y profundo
de un/os caso/s o una situacion con cierta intensidad, entendiendo éste como un “sistema
acotado” por los limites que precisa el objeto de estudio, pero enmarcado en el escenario

global donde se produce (Mufioz y Mufioz, 2001).

Para construir explicaciones profundas y detalladas en torno al objeto de analisis, el
estudiode caso se vale de multiples fuentes de datos y métodos, en tanto admite el empleo de
todo recurso capaz de proporcionar informacion pertinente. Por tanto, el estudio de caso esta
guiado “por el problema, no por la metodologia”. Duran (2012), retomando a Stake (2010),
sefala que el estudio de caso “no es una eleccion metodoldgica, sino una eleccion de lo que
sera estudiado” (p. 132). Con lo anterior el estudio de caso tiene la ventaja de que el

investigador cuenta con un abanico de métodos y posibilidades para sus investigaciones.
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1.5.1 Categorias analiticas

Con la finalidad de reconocer el modelo de ensefianza que promueve la estrategia
emergente Regreso a clases: Aprende en Casa Il no sélo es necesario distinguir y caracterizar
las actividades que se han disefiado para estructurar cada clase, que se ofrece a alumnos y
docentes en el sitio web, sino también analizarlas en el marco de los tipos de aprendizaje que
promueven. Para tal analisis retomaremos dos categorias. Una de ellas es la nocion de
pensamiento historico, ya que ésta se constituye como una de las finalidades formativas que
se plantean en los planes y programas de secundaria para la asignatura de historia. Una
segunda categoria es las de aprendizaje significativo.

Mediante ambas categorias sera posible reconocer algunos elementos constitutivos

de diferentes modelos de aprendizaje y de ensefianza.
1.5.2 Aprendizaje significativo

El aprendizaje significativo, se le atribuye al Psicdlogo E.U David Paul Ausubel
quien, durante el siglo XX, realiz6 varias aportaciones al modelo de ensefianza- aprendizaje,
para entender la estructura cognitiva de los nifios en el aprendizaje escolar, en base a las
caracteristicas de los diversos tipos de aprendizaje, que se producen en el marco escolar, para
desarrollar conocimientos mas significativos para los alumnos. Ausubel (1980) plantea:

que el aprendizaje significativo comprende la adquisicion de nuevos significados y, a la

inversa, éstos son productos del aprendizaje significativo. Esto es, el surgimiento de nuevos
significados en el alumno refleja la consumacion de un proceso de aprendizaje significativo

(p.55).
Ausubel (1980) postula varios tipos de aprendizaje: significativo, repetitivo, por

descubrimiento y por recepcion. Este autor también sefiala que para que un aprendizaje
significativo ocurra es necesario consideras algunos “organizadores previos”, de diversa
indole (comparativos y expositivos), como contenidos introductorios que permitiran

establecer una interaccién con la nueva informacion.

Ausubel (1980) establece tres tipos de aprendizajes. Uno de ellos es el Aprendizaje
repetitivo, el cual, de acuerdo con Solé y Martin (2001), son “aquellas situaciones en las que
simplemente se establecen asociaciones arbitrarias, literales y no sustantivas entre los

conocimientos previos del nuevo contenido presentado” (p. 91). Este aprendizaje enfatiza
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que no se puede modificar su estructura y se representa tal cual es; ejemplo de ello son las

tablas de multiplicacién o la tabla periddica, que no se puede alterar.

Un segundo tipo de aprendizaje es el denominado por recepcion. Solé y Martin (2001)
lo definen en términos de la forma de presentar el contenido, al considerar que “lo que se va
aprender se presenta al alumno en su forma final, acabado, sin que se exija un descubrimiento
previo a la comprension” (p. 91). En este sentido el docente expone a los alumnos el

contenido ya organizado y digerible en lo posible para su recepcion y asimilacion.

Desde mi experiencia puedo enfatizar que este tipo de aprendizaje es muy utilizado y
muchas veces se vuelve mas comodo para los docentes. Sin embrago, para los alumnos es un
aprendizaje totalmente pasivo y se vuelven receptores de la informacion, pero retomando lo
que enfatiza Ausubel de que todo material, produce un aprendizaje, de mayor 0 menor
significado. Los aprendizajes pueden analizarse también en funcion del grado de

significacion adquirido.

Un tipo méas de aprendizaje es el que se realiza por descubrimiento, lo cual supone
que el contenido que ha de ser aprendido “no se presenta al alumno, sino que tiene que ser

descubierto por éste antes de poder ser asimilado a la estructura cognitiva” (Solé y Martin,

2001, p.91).

Con lo anterior podemos preguntarnos ¢Qué son los organizadores expositivos y
previos y cudl es su funcién en el aprendizaje? En este caso los organizadores expositivos,

son nuevos materiales que se presentan a los alumnos y que no le son familiares.

Bruce Joyce (2002) plantea que “los organizadores previos proporcionan
directamente los principios y los conceptos” (p. 290). En este sentido Bruce Joyce (2002)
menciona que Ausubel (1980) citado por Bruce Joyce (2002) enfatiza que los alumnos deben
ser constructores del conocimiento, pero su método consiste en ensefiarles metanivel de la

disciplina y las matacogniciones.

Los organizadores previos se disefiaron para fortalecer o preparar” las estructuras
cognitivas de los alumnos. Es decir, esta estructura cognitiva se ve relacionada con el tipo de
conocimiento que tenemos en nuestras mentes; Ausubel enfatiza que la estructura cognitiva

existente en una persona determinara si el nuevo material resultara significativo o no.
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Los organizadores previos, también se utilizan para manipular la estructura cognitiva
con el fin de facilitar el aprendizaje significativo. También se pueden emplear organizadores
comparativos, en donde el docente tiene que usar estrategias, para anclar las ideas previas

con lo que ya se conoce, asi los alumnos puedan empezar y asociar los nuevos aprendizajes.

Sol¢ y Martin (2001) plantean que “los organizadores previos son los principales
medios que permiten consolidar la estructura cognitiva y aumentar la retencién de la
informacion” (p.294). Esto parte de conceptos, términos y proposiciones ya conocidos por
los estudiantes. Ambos organizadores nos permiten realizar operaciones logicas para el

desarrollo de la capacidad de pensar.

De esta manera podemos mencionar que un conocimiento bien contextualizado,
explicado y entendido de manera légica, es un conocimiento que se puede ampliar a largo
plazo en diversos contextos. Lo que realizan los docentes es facilitar el paso de informacion.
Solé y Martin (2001) “cuanto mas sustantivas son las relaciones entre lo nuevo y lo dado,
cuanta mayor trasformacion suponga el aprendizaje, mas dificil sera que éste se olvide” (p.
96.)

Un punto importante que se debe considerara a la hora de iniciar una clase segun
Bruce Joyce (2002) “es incrementar la estabilidad y claridad de las estructuras de nuestros
alumnos” (p. 290). Esto indica que los alumnos estén preparados para recibir y procesar la
informacion. Como menciona Bruce Joyce (2020) citado en Ausubel (1980) “si los alumnos
no estan preparados, volveran a aprender en modo repetitivo (repitiendo el material una y
otra vez), una tarea no solo ardua sino destinada al olvido [...] cualquier método didactico

mal instrumentado es posible que conduzca al aprendizaje repetitivo” (p. 290).

Un ejemplo de organizador previo podria ser la estrategia de La historia personal, la
cual consiste en la elaboracion de una narrativa sobre la vida del estudiante, sustentado en
fuentesy en un ejercicio interpretativo de las mismas que dan cuenta de los cambios, rupturas,
continuidades y periodizaciones de los acontecimientos vividos por el narrador. Esta
estrategia es definida por Pagés y Santisteban (2010) de la manera siguiente:

como un campo de entrenamiento para plantear cuestiones relativas al conocimiento del

tiempo, a la cronologia, a los periodos de su vida, a los acontecimientos destacables, a los
cambios mas importante, a los documentos oficiales o privados que conserva su familia (p. 75).
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Con esta estrategia se pretende que el alumno realice un ejercicio de revision critica,
en la que indague y describa aquellas experiencias que puede convertir en acontecimientos,
por medio de preguntas sobre su pasado, presente y futuro, es decir, hacer presente la

historicidad por medio de organizadores previos.

De acuerdo con Santisteban (2021) es importante trabajar con las nociones de cambio,
continuidad y la temporalidad a través de la historia personal, ya que su aprendizaje inicial
permitird a los alumnos ampliar estas habilidades, volverlas mas complejas al abordar
contenidos vinculados con el conocimiento histérico y llegar a desarrollar la conciencia

historica. Todo este proceso formativo supone un aprendizaje significativo.

Es importante que los alumnos movilicen habilidades y conceptos de segundo orden
tales como cambio, causalidad, cronologias y simultaneidad, a través de la reconstruccién
analitica de su propia historia. Estas habilidades y conceptos se retomaran para abordar nueva
informacidn, como lo es el conocimiento historico, en este sentido se puede considera a la

estrategia de la historia personal, como un organizador previo.

Bruce Joyce (2002) considera que un organizador previo “no necesita ser extenso,
pero si debe explicar cuidadosamente los conceptos y las proposiciones. Esto quiere decir,
que si los organizadores previos estan bien planteados y organizados en consecuencia estaran

bien los materiales didacticos.

Ante esta reflexion es pertinente preguntarnos, ¢la estructura de contenidos
(declarativos, conceptuales y procedimentales) en los planes y programas de estudio
contemplan esta ideade organizadores y aprendizaje significativo? Los organizadores
previos, enfatiza Ausubel, es una estrategia o propuesta deliberada para manipular la
estructura cognitiva, con el fin de facilitar el aprendizaje significativo.

Bruce Joyce (2002) comenta que “el docente estd empleando un organizador previo
[...] donde proporciona a sus alumnos un andamiaje intelectual para estructurar las ideas y

los hechos que surjan en la leccion” (p. 288).

Asi el docente es quién controla la estructura intelectual y relaciona adecuadamente
los materiales de aprendizaje, con los organizadores previos, asi ayuda a los alumnos a
diferenciar el nuevo material de aquel previamente aprendido y anclarlo para la adquisicién

de nuevos materiales.

20



Por lo anterior el docente tiene que dedicar tiempo para explicar y desarrollar este
organizador, pero solo cuando los alumnos lo han comprendido bien, puede servir para el

material de aprendizaje subsecuente.

Considerando la propuesta de Aprende en casa, habrd que preguntarse si los
planteamientos en las actividades disefiadas contemplan este tipo organizadores. Bruce Joyce
(2002) establece este esquema de organizador previo.

1- Fase: presentacion del organizador previo, clasificar los objetos de la
leccion, dar ejemplos, estimular la toma de conciencia entre otros.

2- Fase: presentacién del material de aprendizaje, explicar el orden l6gico del
material,

3- Fase: Afianzar la organizacion cognitiva, usar principios de reconciliacion
integradora, dedicar un enfoque critico de la asignatura, clarificar ideas (p.
302).

En definitiva, Bruce Joyce (2002) plantea que el modelo también puede adaptarse
para ensefar las habilidades propias del aprendizaje basado en la recepcion eficaz y ayuda a
los estudiantes en el pensamiento critico y la organizacién cognitiva y con ello al
pensamiento sistematico y la nocién de jerarquia del conocimiento. Solé y Martin (2001)

comenta que:

la estructura cognitiva del sujeto responde a una organizacion jerarquica en la que los conceptos
se conectan entre si mediante relaciones de subordinacion, de lo mas general a los méas
especificos, [...] se van precisando y haciendo mas especificos (p. 95).

Este desarrollo de aprendizaje significativo se vincula precisamente con estrategias
de ensefianza necesarias, para generar conceptualizaciones, que nos permitan desarrollar

ciertas habilidades en el pensamiento histdrico en la ensefianza de la historia.

Seguln Solé y Martin (2001) en la teoria de asimilacion se establecen tres condiciones

parael aprendizaje significativo.

1-. El nuevo material debe aprenderse sea potencialmente significativo l6gico y
gue tenga estructura y organizacion interna.

2-. El alumno debe contar con unos conocimientos previos y relacionarse con lo
nuevo que tiene que aprender

3-. Que el aprendiz quiera aprender de modo significativo.
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Finalmente, Bruce Joyce (2002) plantea que “al igual que Jerome Bruner, Ausubel
piensa que es posible ensefar a los alumnos los conceptos estructurales de cada disciplina de
modo que funcione para éstos como un sistema de procesamientos de la informacion; [...]
para el andlisis de dominios especificos [...] y resolver problemas dentro de esos dominios”
(p.292).

Para comprender como funciona la disciplina de la historia u otras disciplinas, es
importante adentrarnos a su teoria y a su estructura epistemoldgica, asi como sus
herramientas de investigacion, y solo conociendo su estructura de la disciplina, es posible

extraer sus conceptos estructurales, como lo menciona Bruner y Ausubel, entre otros.
1.5.3 Pensamiento Historico

De acuerdo con Gémez (2010) el concepto pensamiento historico no es nuevo,” ya
hay una mencion al mismo a finales del siglo XIX en Estados Unidos en la American
Historical Association (Lévesque, 2011b) y en las dos Gltimas décadas este concepto ha

tomado fuerza como contraposicion al discurso historico descriptivo y acritico” (p. 134).

Gomez (2014), retomando a Seixas y Morton (2013), define al pensamiento historico

de la siguiente manera:

[...] como el proceso creativo que realizan los historiadores para interpretar las fuentes del
pasado y generar las narrativas histéricas. Para su desarrollo se debe tener en cuenta seis
conceptos claves: relevancia historica, fuentes; cambio y continuidad; causa y consecuencias;
perspectiva histérica; y la dimensidn ética de la historia (p. 134).

Estas habilidades del pensar historicamente deberian ser desarrolladas y aprendidas
por el alumno dentro del sal6n de clases, ya que no es un proceso que se genera de manera
natural como producto del desarrollo cognitivo. Gémez (2014) considera que: “hay que
insistir en que el saber historia implica el manejo de unas habilidades de pensamiento, analisis

e interpretacion propias de esta disciplina” (p. 134).

En el proceso de aprender a pensar historicamente las fuentes historicas constituyen
el elemento central sobre el cual habra de realizarse el proceso de reconstruccion del pasado

y por tanto de la produccion de una narracion histérica coherente.

Santisteban (2021) contempla cuatro componentes esenciales para pensar
historicamente: conciencia temporal, imaginacion historica, representacion de la historia e

interpretacion historica. La interpretacion historica estd relacionada con las fuentes
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historicas, donde se realiza una interpretacion de éstas y la importancia de la literacidad que

es la interpretacion de las fuentes de la historia, es decir, la confrontacion de fuentes.
1.5.4 Instrumentos para la recoleccion y analisis de datos

Como ya se mencion0 anteriormente, la informacion que aparece en el sitio web
https://aprendeencasa.sep.gob.mx se constituyé como una de las fuentes de datos principales,
particularmente lo que se refiere a la pagina que alberga las fichas de clase, denominada Mis
clases.

En la siguiente imagen se muestra la ruta de acceso para desplegar cada ficha.
Como puede apreciarse, el acceso a la seccion Mis clases es a través de un calendario
organizado por semanas, en donde se incluyen las fichas de los cinco dias habiles que

integran el horario escolar (imagen extremo izquierdo).

Una vez desplegada la seccion Mis clases (imagen del centro), aparecen las
asignaturas que se imparten en el dia seleccionado y se puede elegir la ficha deseada. En el
caso de la imagen siguiente se ejemplifica la ruta de acceso a la ficha de una clase de historia,
en este caso La variedad de fuentes histéricas, del lunes 4 de septiembre, del ciclo escolar
2020-2021.

Imagen 2. Ruta de acceso a las fichas de clase

“li):lcvt“ - : _
Eaccnwisn Wawyhats  Cxtxn =
0--
Q

CICLO ESCOLAR 2020 - 2021

Educacion =
Secundaria 3° O s

o £Qué vimos hoy?
= @ == ¢
¢Qué vimos hoy?
La variedad de las fuentes historicas

Sitienes al iguna duda o neces tas E‘glﬂ
LLANANOS Y TE APOYANOS:
5536 017599
800 288 6688

Fuente: SEP  (2020d). Aprende en Casa. Recuperando del sitio  web:
https://aprendeencasa.sep.gob.mx.
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Una vez visualizada la ficha, se descargé el archivo para extraer la informacion y

sistematizarla en la base de datos.

En la siguiente imagen se muestra cada uno de los apartados de la ficha de clase que

fueron considerados para estructurar la base de dato.

Fecha

Titulo de la ficha
Aprendizaje esperado
Asignatura de repaso
Videos (titulos)

¢Qué vamos a aprender?
¢ Qué hacemos?
Dindmica familiar
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Imagen 3: Apartados de la ficha de clase Las fuentes Historicas

SOR|EENG DE

MEXICO

o MIS CLASES - 3% Secundaria 4 de sepliembre _

4Queé vimos hoy?

A JdAEE G

La variedad de las fuentes historicas

< Aprendizaje esperada.

U e e peremares ¢ le bioens

£ Ampling e focalcy Hobegrafsoes: i carabais —

Giacii pod Ie oleriio

Fuente: SEP (2020d). Aprende en Casa. Recuperando del sitio web:
https://aprendeencasa.sep.gob.mx.
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Para organizar la informacion contenida en la ficha de clase anterior, se disefio la
siguiente matriz. En ella se puede apreciar que cada columna se vincula con cada apartado

de la ficha:
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Viernes 4
septiembr
e

La
variedad
de las
fuentes
historicas

Historia
20

Identifica los
tipos de
testimonios del
pasado que nos
sirven como
fuentes
historicas

Identificaras los tipos de
testimonios del pasado
que sirven como fuentes
historicas y reconoceras
que las fuentes deben ser
analizadas para
comprender su contenido
historico

Conoceras cOmo se construye y para

qué sirve la historia. Asimismo,
aprenderas sobre las fuentes
histdricas, sus tipos y como se
analizan.

Observa el siguiente video, donde
aprenderas sobre la importancia de la
investigacion historica y donde
podemos localizarla.

Video 1.
Como se reconstruye la historia

Historia I. Segundo grado. Blogue 1.
https://youtu.be/co66aleJuTk
Video 2.

Analisis de fuentes iconograficas: la
caricatura
Historia I. Primer grado. Bloque 2.

Min. 00:39 — 08:26

https://www.youtube.com/watch?v=0_

Az W2WijBc

Aprovecha la
oportunidad que tienes
ahora de estar con tu
familia para indagar
sobre tu historia
familiar.

Investiga con los que
viven contigo, y haz
preguntas al respecto.
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Bajo esta dindmica de revisar los apartados de cada ficha de clase se estructuro la
base de datos, la cual se adaptd a cada una de las fases de Aprende en casa, ya que cada
version integré modificaciones a la ficha, por tanto, la base de datos también.

1.5.5 La entrevista

Para documentar la estrategias Aprende en casa también se realizaron entrevistas,
entendiendo a esta Ultima como” una serie de conversaciones libres en las que el investigador
poco a poco va introduciendo nuevos elementos que ayudan al informante a comportarse
como tal” (Spradley, 1979: 58, citado en Rodriguez, Gil y Garcia 1999: 169).

Se entrevistaron a cuatro docentes que participaron en la segunda version de la

estrategia Aprende en casa.

El primer entrevistado es subdirector de una escuela primaria publica, quien participd
en la elaboracion de los guiones de los programas-clase para la asignatura de geografia de
quinto y sexto grado del nivel primaria. La segunda entrevistada es una maestra de nivel
basico que se integrd a la estrategia Apende en casa, inicialmente como revisora de los
guiones de los programas-clase de historia y posteriormente como autora en la elaboracion

de guiones para las clases-programas de historia en primaria y secundaria.

El tercer entrevistado es profesor de historia en una secundaria publica e inicia su
colaboracidn en respuesta a la invitacion que la autoridad educativa federal presentd a los
docentes frente a grupo. El Gltimo entrevistado, al igual que en el caso anterior, es maestro
de historia de tercer grado de secundaria publica y ambos involucran en la elaboracion de las

clases programa.
1.5.6. Proceso de anélisis

El trabajo analitico en una investigacion cualitativa es la base de la interpretacion, la
construccién de respuestas y también un insumo necesario para afinar las preguntas de

investigacion, por ello adopta caracteristicas que lo distinguen de otros tipos de enfoques.

Un aspecto distintivo del analisis de datos en un enfoque cualitativo es su caracter
permanente y procesual, es decir, conforme se obtienen los datos se van revisando, con el
propdsito de orientar la recoleccién de informacion hacia niveles de mayor explicitacion y

precisién que permitan reconstruir las acciones estudiadas desde la perspectiva de los
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actores. Se define segin Hernandez, “descripciones detalladas de situaciones, eventos,

personas, interacciones conductas observadas y sus manifestaciones” (p. 8).

Como también hemos sefialado, el estudio de casos supone un estudio profundo que
va transitando por diferentes niveles de complejidad y profundidad. Por ello, se disefiaron

diversas matrices, denominadas Matrices de consistencia cualitativa (MCc).

Se parte de la conceptualizacion de la matriz de consistencia cualitativa (MCc),
nocion utilizada en el campo de la investigacion cualitativa para designar a un instrumento
metodoldgico orientado a sistematizar y estructurar componentes diversos para el estudio de
fendmenos sociales, el cual se retoma y adapta como herramienta analitica para visibilizar
atributos esenciales de las fichas de clase. En su origen, se entiende a la MCc desde la

siguiente perspectiva:

El instrumento conocido como matriz de consistencia nace como una herramienta
metodoldgica para ordenar, jerarquizar, estructurar y controlar los conceptos, las categorias,
las dimensiones y las variables, entre el objeto o fendmeno que se quiere estudiar y los atributos
que se le asignan. (...) Es un cuadro de doble entrada compuesto por columnas y filas, que
posibilita al investigador analizar y evaluar el grado de coherencia y conexion logica entre el
problema planteado, los objetivos propuestos, las posibles repuestas, los atributos (variables)
que se quiere analizar y todos los elementos que se utilizan en el disefio y el método de
investigacion (Marroquin, 2012 y Carrasco, 2018, citado en Mercedes P.Giesecke Sara
Lafosse, p. 407).

Se retoma esta idea de MCc y se adecua para visibilizar diversos aspectos alrededor
de las fichas de clase. Se construyeron diversos tipos de matrices con la finalidad de

visibilizar diferentes aspectos. Se comenzd con una matriz que mostrara el tipo de actividades

y el nivel cognitivo que podria movilizar su desarrollo.

Actividad

Fecha Tema ] y N
Tipo Descripcion C.
Observar video Sintesis y pregunta previa 2

Martes Explosion 2 a la observacion de video
2l 2020 SEEE Resolucidn de Contestar 5 preguntas a partir 1

cuestionario del video
Jueves La educacion en el Observacion Localizar informacion 1
23abril 2020 | México posrevolucionario devideo en el video

*Nivel cognitivo
1.De recirculacion de informacion. Localizacion y repeticion de informacion presente en recursos
2. De comprender la informacion inserta en el recurso.
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Para identificar los niveles cognitivos se retoman los siguientes indicadores, los cuales
definen los diferentes niveles de complejidad que pueden asociarse a determinadas
actividades:

Fuente: Gomez Carrasco. Cosme J. (2014). “Pensamiento historico y contenidos disciplinares en los
libros de texto. Un analisis exploratorio de la edad moderna en 2° de la ESO”. Revista de la Facultad de
la educacion de Albacete, 29-1, 131-155. p. 140
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Capitulo 2. El paradigma actual alrededor de la ensefianza de la historia y sus desafios

Es importante reflexionar y comprender cudl es la finalidad de la ensefianza de la
historia en pleno siglo XXI, afios pospandémicos, y de la necesidad de transitar hacia un
paradigma que rompa con las practicas docentes de corte tradicionalista, vinculadas con una

historia memoristica, informativa y positivista.

Esta ruptura se hace necesaria con la finalidad de ofrecer a los jovenes del siglo XXI
herramientas analiticas, procedimentales y actitudinales, no solo para comprender el mundo
en el que viven, sino también para desarrollar habilidades para una participacion social

democratica.

Para abordar esta reflexion es necesario sefialar las caracteristicas del modelo
tradicional, con el propdsito de visibilizar sus limitaciones y puntualizar algunas
consideraciones conceptuales alrededor de la naturaleza interpretativa de la historia y sus
implicaciones tanto en la configuracidn del conocimiento historico escolar, como en el tipo
de conceptos y habilidades procedimentales a desarrollar en los procesos de ensefianza y

aprendizaje.
2.1. Sobre el modelo tradicional y sus limitaciones

El modelo tradicionalista es parte de una ensefianza unidireccional en la cual los
jévenes escuchan, leen textos y copian explicaciones. Es un modelo centrado en el profesor
y el contenido, en donde las producciones de los alumnos se encaminan a recuperar

informacién para reproducir lo dicho en los textos.

Este modelo tradicional se vincula con una perspectiva lineal y hegemdnica de la
historia, ya que solo requiere contenidos declarativos pues la finalidad de la ensefianza es
presentar una sola historia, la “verdadera”, la cual deberd ser memorizados por los jovenes.
Del mismo modo, la seleccion y secuencia del conocimiento historico se realiza desde
criterios cronolégicos que presentan una secuencia de acontecimientos histéricos como
sucesos encadenados, uno tras otro, en un flujo discursivo, que deja fuera las contradicciones,
la formulacion de hipotesis, la construccion de explicaciones causales, asi como la

argumentacion de los procesos de cambios.
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La ensefanza se orienta a presentar “lo que paso”, sin que ello involucre la revision
de fuentes primarias y un proceso interpretativo. Este modelo tradicional, en la vision de
Mattozzi (2015):

...reduce, sobre bases precedentes, a una sola historia la multiplicidad de ellas: nacionales,
sectoriales, espaciales.

Tales elementos han inspirado una fuerte discriminacion entre “contenidos “insertables” y
contenidos “no insertables” en la historia y han plasmado la estructura del sistema de saber,
que en Italia llamamos “Historia General”. Es el modelo en el que la unidad y la continuidad
de la Historia est& asegurada solamente por la configuracion diacrénica y narrativa que viene
dada a la concatenacion de las historias parciales y de la teleologia, que funda el punto de vista
de la seleccion y la integracion de las historias seleccionadas. La escuela ha asumido este
modelo como normativo (p. 169)

En esta perspectiva de la “Historia general”, el contenido objeto de ensefianza y
aprendizaje supone la seleccion y organizacion de un “cuerpo de informacion” que se
distribuye bajo el criterio cronoldgico. Por tanto, no requiere considerar la naturaleza
interpretativa de la historia y las operaciones cognitivas que se utilizan para producir el
conocimiento histdrico. La argumentacion, el establecimiento de relaciones y la construccion
de explicaciones causales alrededor de los acontecimientos y procesos historicos, no forma

parte de la seleccion y organizacion del conocimiento histérico escolar.

Mattozzi (2015) comenta “que se ha extendido la idea de que los hechos pueden ser
explicados recurriendo a relaciones simples en las que los hechos antecedentes determinan

por si solos los hechos consecuentes” (p.62):

En esta pedagogia no hay tiempo para detenerse en los temas de interés de los
estudiantes o temas actuales, ya que la atencién esta centrada en ensefiar y aprender una
historia sobre “lo que paso”, al margen de las operaciones interpretativas. En este escenario

el desafio de la didactica esta centrado en el como hacer que aprendan los contenidos.

La consideracion de las operaciones cognitivas implicadas en la construccion del
conocimiento histérico como un elemento fundamental de los procesos de ensefianza y
aprendizaje queda fuera. Considerar estas operaciones cognitivas implicaria formular una
pregunta distintita, a saber: ¢ Como estimular la actividad constructiva en el aprendizaje del
conocimiento historico? (Mattozzi, 2015), en el entendido de que el conocimiento historico
supone una construccion vinculada con un “conjunto de informacion organizada a partir de

operaciones cognitivas de tipo historiografico (Mattozzi, 1997, p. 173).
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Estimular la actividad constructiva del conocimiento historico significa incluir
operaciones interpretativas como parte de la ensefianza en donde, a su vez, se consideren tres

tipos de conocimiento:

1. Conocimientos que conciernen aspectos (estados de cosas) del pasado;
2. Conocimientos que conciernen procesos de cambio;

3. Conocimientos que conciernen problemas y que hipotetizan respuestas bajo la
forma de explicaciones razonadas (Mattozzi, 2007).

El modelo tradicional, por lo general, prioriza el primer tipo de conocimiento, ya que
“la asignatura escolar sigue un discurso organizado en relatar lo que paso de lo que sucede

que instituye lo real” (Salazar, 2006, p.75).
2.2 Hacia la ruptura del modelo tradicional

Desde finales del siglo XX, se plantea la necesidad de romper con el modelo
tradicional de ensefianza de la historia y, con ello, la idea de visibilizar y priorizar una
formacion que “dote al alumnado de una serie de instrumentos de analisis, de comprension o
de interpretacion, que le permitan abordar el estudio de la historia con autonomia y construir
su propia representacion del pasado, al mismo tiempo que pueda ser capaz de contextualizar
o juzgar los hechos historicos, consciente de la distancia que los separa del presente”

(Santisteban, 2010, p.35).

Los avances en el campo de la investigacion en didactica de la historia dejan ver que
las nifias, nifios y jovenes pueden, y deben, comenzar a formarse en el estudio critico de la
historia, desarrollando los conceptos y procedimientos vinculados con las operaciones

interpretativas que involucra el conocimiento histdrico.

Esta perspectiva supone adoptar y poner en marcha una vision critica de la historia,
de la didactica, asi como un enfoque constructivista del aprendizaje que favorezca una
ensefianza de la historia atil y significativa para los alumnos. Sin embargo, esta perspectiva
no puede circunscribirse a un cambio en las formas de ensefianza o la integracion de “nuevas
verdades” sobre el pasado. Requiere un cambio de perspectiva en torno a tres aspectos
fundamentes, a saber: naturaleza interpretativa de la disciplina histérica, la seleccion del

conocimiento histérico escolar y las estrategias de ensefianza.
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Para romper con el modelo tradicional de la ensefianza de la historia, segun Mattozzi

(2015) seré necesario un ejercicio de revision epistemolodgico, en tanto:

El estatuto epistemolégico nos da los puntos de apoyo para pensar y producir una historia a
ensefar interesante, estimulante y utilizable. Si queremos conseguir que el estudio de la historia
sea significativo, debemos modificar la historia ensefiada que se propone a los estudiantes (p.
70).

De acuerdo con lo anterior, un primer aspecto a reflexionar es la nocion misma de la
historia, con la finalidad de superar la idea de una disciplina que se encarga del estudio “del
pasado”. Mattozzi (2015) considera que unos de los errores que cometemos los maestros de
historia es concebir la nocion del pasado como algo muerto, algo acabable y olvidado, sin

hacer conciencia de las conexiones con el tiempo presente.

Mattozzi (2015) comenta “que la historia/disciplina es la actividad que tiene como
objeto reconstruir y representar en el presente las historias que se han efectivamente
realizado, las historias ya hechas (las res gestae), y que se suceden concatenadamente en

procesos de transformacion que han ido generando, a lo largo del tiempo, el mundo actual”
(p. 59).

Asi podemos referirnos y enfatizar méas sobre la relacion entre presente y pasado
como un proceso de trasformacion, que nos permite visibilizar mas all& del hecho, por lo que
no termina ahi, sino que continda desarrollandose a la manera de hechos historicos, ya que
son hechos que no estan terminados ni acabados, como nos los ensefian en la escuela

tradicional, sino que estan en constante proceso y cambio al igual que la humanidad.
2.3. De la historia como objeto de estudio a la historia como objeto de ensefianza

Un punto importante que se ha ido mencionando a lo largo del texto es sobre la
necesidad de retomar la naturaleza interpretativa de la historia como punto de partida para la
reflexion sobre la ensefianza y el aprendizaje del conocimiento histdrico escolar. Salazar

(2006) lo explica de la siguiente manera:

La idea de que la historia -por su propia naturaleza epistémica- es actividad cognitiva que
implica habilidades de razonamiento, como la imaginacion creativa, el analisis, la sintesis, la
abstraccion etc, habria que rescatar algunas caracteristicas epistemoldgicas de este
conocimiento historico y los procesos mentales del razonamiento, para dimensionarlos en el
ambito educativo

[...] por lo tanto una ensefianza critica tiene que reconocer que la historia no es una mera
coleccion de nombres, fechas y batallas, o cronologia en la cual sea suficiente la memoria para
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lograr un aprendizaje, sino que hay que llevar al saldn escolar una ensefianza que exija a los
alumnos actividades de razonamiento acordes a su nivel cognitivo que los acerquen poco a
poco a toda la complejidad explicativa de la historia y con ello madurar las habilidades de
razonamiento critico (p.14).

Lo que se pretende es que los nifios desarrollen habilidades de pensamiento superior.
Pensar criticamente implica empezar la clase con preguntas detonadoras, cuestionar la
informacion dada para la confrontacion de interpretaciones e informaciones, involucrarse en
la historia, entender que hay otras historias, asi como otros personajes. De tal manera que la
historia adquiera sentido para los jovenes. Solo asi, la ensefianza de esta asignatura se

convertira en acto cognitivo util y significativo.

Es importante comprender que no se trata de formar pequefios nifios historiadores,
sino de abrir otras formas de hacer historia, de pensar y repensar la historia, porque la historia
no concluye con los libros de texto gratuitos o en el salon de clases o lo que repite el profesor
como la verdad absoluta y acabada, sino presentar una historia “viva”, que esta en constante

construccion y que los estudiantes forman parte de ella.

El estatuto epistemologico nos da los puntos de apoyo para pensar y producir una

historia escolar critica. Salazar (2006) comenta:

No podemos disociar la historia como objeto de ensefianza de su propia naturaleza como objeto
de conocimiento que nos obliga a enfatizar la l6gica de construccion de esta ciencia, [...] es
ubicar y comprender los hechos histéricos que sucedieron en un espacio y tiempo determinado,
es comprender que el pasado no es algo muerto, sino que constituye al presente [ ...] y que los
nifios comprendan que son parte de la historia (p.81).

Con lo anterior podemos decir, que la ensefianza de la historia presenta a la historia
mas viva y cercana a los intereses de los nifios. Es conocer y poner en marcha ciertas
habilidades vinculadas con el trabajo del historiador. De esta manera podemos entender que
la disciplina de la historia involucra operaciones cognitivas, en distintos grados de
complejidad, y habilidades que se pueden compartir a los alumnos y no necesariamente para

que sean historiadores profesionales, sino para entender a la misma disciplina.

Por otro lado, la historiografia positivista del siglo XIX se ha empefiado en quitarle
todos sus atributos metodoldgicos y epistémicos a la disciplina de la historia, dejandola como
una narradora y acumuladora de informacion de la verdad absoluta, sin la posibilidad de

reconstruir otras historias.
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Para una ensefianza critica de la historia es necesario retomar algunas de las
operaciones cognitivas e interpretativas que se utilizan para generar el conocimiento

historico, como la narracion y el trabajo con las fuentes historicas.
2.4 Aprender a construir narraciones desde la escuela

La narrativa es otro de los mecanismos que utiliza la disciplina de la historia que
revela e identifica la existencia temporal del ser humano. Salazar enfatiza (2006) que la
escritura de la historia se configura por el significado interpretativo del historiador para dar

coherencia a la realidad mediante la construccion de la trama (p.32).

La narrativa trasforma en historia lo que ha sucedido. Ortega y Gasset (1995, citado
en Salazar, 2006) plantea que “para comprender algo humano, en lo personal o colectivo, es
preciso contar una historia (p. 100). Como sentido basico para la comprension de la

disciplina.

La narrativa es una forma que da significado a los acontecimientos pasados, pero
realizdndolo desde la conciencia del presente de quien escribe y estd abierta a su

reconstruccion como producto social a su historia vivida y a su cotidianidad.

La utilizacién de la narracion en la historia es de suma importancia, ya que narrar en
la disciplina de la historia es la comprension de lo real- pasado. Segun Salazar (2006), “esto
ayuda a comprender los eventos; y con ello se van estructurando las argumentaciones para la
inteligibilidad de la realidad, [...] también parte del razonamiento deductivo e inductivo, y
las operaciones cognitivas hecha desde el presente hacia el pasado” (p. 72). Entendiendo la

narraciéon como una herramienta para hacer historia.

En esta perspectiva, Soria (2014) considera que la ensefianza de la historia escolar
supone que el alumno aprenda a construir narrativas, por supuesto sobre la base de la revisién
y contrate de fuentes, como una actividad critico-creativa que incluye formas del pensar
histéricamente, las cuales, desde el ambito de la didactica, pueden y deben ser ensefiadas

desde el espacio escolar.
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2.5 Las fuentes y las operaciones interpretativas

Para Mattozzi (2015) es un error considerar que existen fuentes “naturalmente
historicas” y que éstas contienen la totalidad de la informacion que se requiere para
reconstruir los hechos historicos. Se cree que las fuentes traen “incorporada la funcién
informativa”, pero no es asi. La fuente, por si misma no generan la totalidad de la

informacion, se requiere de la intervencion del historiador:

el conocimiento histérico es el producto de una socio- construccion [...] el conocimiento del
pasado se forma y se renueva gracias a la responsabilidad de los historiadores. Asi cada nuevo
conocimiento promueve nuevas investigaciones, pero un conocimiento entre fuentes e
historiador Una historia bien aprendida y bien explicada cambia el rumbo de la humanidad
(Mattozzi, 2015, p.65).

De este modo la fuente se convierte en generadora de informacion en la medida que
el historiador la requiere para construir conocimiento y por tanto tampoco es portadora de la

verdad como suele pensarse en la escuela tradicional.

Para que el trabajo con fuentes cumpla su cometido formativo es necesario “ensefiar
a los alumnos a descifrar la informacion historica que proporciona la fuente (Santisteban,
2010, p.50) y romper con su uso tradicional en la escuela en la que son utilizadas para
“ilustrar” la verdad. De acuerdo con Holt (1995), las fuentes “no pueden ser utilizados
simplemente para ilustrar preguntas ya dadas por otros. [...] Es importante que los
documentos con los cuales trabajan nuestros alumnos estén genuinamente abiertos a
multiples interpretaciones y a preguntas abiertas-cerradas” (p.14). Por su parte, Salazar
(2006) sostiene que “el proceso de elaboracion de la historia se desencadena, no por la
existencia de acontecimientos, ni de las fuentes perfectamente verificadas, sino por la manera

en la que se interroga” (p. 27).

Por tanto, antes de ofrecer “fuentes historicas” a los alumnos es imprescindible
considerar acciones previas que permitan al alumnado formular interrogantes en torno a los

sucesos historicos y con base en ello identificar las fuentes.

Pages y Santisteban (2010) afirman que las fuentes primarias tienen gran valor

educativo al considerar los siguientes aspectos:

e supera la estructura organizativa de los libros de texto

e genera un conocimiento historico discutible
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e presentan aspectos de la vida de las personas mas alla de los acontecimientos
bélicos o politicos,

e se confrontan fuentes al libro de texto, e

e pone al alumno en contacto directo con el pasado

No cabe duda de la importancia de introducir fuentes historias primarias en la clase
de historia, ya que esto no solo” facilita que el alumnado entre con mayor rapidez dentro del
contenido problematico de la disciplina” (Santisteban y Pagés, 2010), sino también ofrece la
posibilidad de que nifias, nifios y jovenes sean protagonistas en la construccion de sus propias

narrativas historicas escolares.
2.6 La imaginacion como habilidad para hacer historia

Siguiendo a Salazar (2006) “la imaginacion es parte inherente a la escritura de la
historia, sin ella no hay historia, no hay posibilidad de invencion para crear las
representaciones de lo real. [...] es mediante la imaginacion que el historiador construye

ideas o representaciones de la realidad (p. 135).

La imaginacion es una habilidad que ha estado presente desde los primeros
hominidos, si retomamos la pelicula de la Guerra del Fuego, dirigida por Jean- Jacques
Annaud; podemos observar cémo los primeros hominidos durante el periodo paleolitico
tienen que solucionar necesidades basicas que estimulan las exigencias, como la proteccion,

alimento, caza y la interaccion con otras culturas, para la sobrevivencia de la misma especie.

Para ello, se enfrentan a una gran diversidad de habilidades que tenian que poner en
préctica para la sobrevivencia de la humanidad. Asi lo refiere Gordon Childe (1954): con
ayuda de las matematicas, la astronomia se dieron contribuciones grandiosas al proceso
humano que fomentaron las bases del bienestar de la especie facilitando su multiplicacion y

la contribucion grandiosa al progreso humano.

Acaso no esta la imaginacion en todo su esplendor cuando estos primeros hominidos
tenian que tomar un pedernal o un pedazo de piedra y pulirla para usarla como cuchillo o

arma y desmembrar los cuerpos de los animales para alimento y proteccion.
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De esta manera Salazar (2006) menciona que la historia coadyuva a madurar las
competencias del pensamiento histérico al hacer uso de la imaginacion creativa. Para ello
Childe (1954) plantea que:

Segun el hombre ha utilizado sus facultades humanas no solo para fabricar instrumentos
valiosos que le permiten actuar sobre el mundo real, sino también para imaginar fuerzas
sobrenaturales que podrian emplearse en el ...] las supersticiones empleadas por el hombre y
las entidades ficticias que ha imaginado fueron, presumiblemente, necesarias para hacer sentir
en su medio ambiente como si estuviera en su hogar para hacer llevadera la vida. [...] esto
ayudo para sostener la creciente estructura de organizacion social y de la ciencia (p.285).

Con lo anterior podemos decir que la imaginacion es una habilidad que le ha
permitido a los hombres la sobrevivencia y el progreso de la humanidad misma. Childe
(1954) refiere que todas estas conductas no son innatas a través de una tradicion social ya
que esta es creada por sociedades de hombres y trasmitida, por medios peculiarmente
humanos y racionales, es por lo que no es foja ni inmutable: estd cambiando constantemente,
a medida que la sociedad se enfrenta a circunstancias siempre nuevas” (p. 288). Childe
concluye la reflexion alrededor de la imaginacion historica afirmando que: “por esta simple

razon la historia se reconstruye y el hombre se hace a si mismo (p.288).

Salazar (2006) considera que la imaginacién hace libre al hombre porque le da
posibilidad de trascender su ahi y su ahora, es el acicate para llegar a aquello que no se ve, a
formular nuevas e inéditas interrogantes, a cambiar de ideas 0 a crear nuevos modelos
cientificos” (p. 146). Es decir, para que siga evolucionando la humanidad, es necesario seguir

imaginando.

Desafortunadamente la imaginacion histérica escolar no es esencial en el curriculo
escolar ni en los salones de clases, ni en el trabajo cotidiano. Es una habilidad que no se toma
como un medio de ensefianza, ni como objeto de estudio. Lamentablemente en la medida que

los nifios van creciendo, esta habilidad se minimiza hasta ser olvidada en la adultez.
2.6.1 Sobre los contenidos: ¢ qué historia ensefiar?

Para movilizar practicas de ensefianza que favorezcan un aprendizaje interesante,
estimulante y utilizable, Mattozzi (2015) destaca la necesidad de revisar el estatuto
epistemoldgico de la disciplina y con base en ella definir qué contenidos se requieren en la

configuracién de la historia escolar:
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el estatuto epistemoldgico de la disciplina es la referencia primaria: para “inventar” la historia
escolar y las caracteristicas de la cultura histérica de los estudiantes; para inspirar soluciones
didacticas eficaces; para responder a las preguntas “;en qué consiste la educacion temporal y
espacial?”, “;cuantos y qué conocimientos historicos ensefar?”, ““; como ensefiarlos?”, “; como
hacer que sean aprendidos?”, “;como promover la habilidad para problematizar y explicar
historicamente?”, ““;como crear estudiantes inteligentes respecto al mundo historico?”, “;como
verificar y evaluar el aprendizaje en historia? (p. 70).

Para afrontar este reto se plantea centrar la discusion en la naturaleza interpretativa
de la historia con la finalidad de visibilizar dos aspectos fundamentales. Por un lado,
reconocer que el conocimiento historico no es un conjunto de datos verdaderos ordenados
cronoldgicamente, sino un entramado de informaciones estructuradas a partir de habilidades
cognitivas. Por otro, la existencia de historias multiples, que dan cuenta de la participacion

de diversos actores, dimensiones y contextos.

Ahora bien, la introduccion de nuevas tematicas derivadas de los avances
historiogréaficos (de las historias no incluidas e invisibilizadas), en aras de romper con la idea
de una historia Unica y dar marcha a una vision de historias maltiples, es insuficiente para

superar el paradigma positivista (Saiz, 2010).

El saber cientifico o erudito no se transforma en saber ensefiable de forma automatica.
El conocimiento historico escolar es una construccion que se realiza desde la didactica, con
la finalidad de elaborar un planteamiento cognitivamente funcional para el alumnado, es
decir, una version del conocimiento historico accesible, significativo y util para los alumnos
(Mattozzi, 2007).

Es necesario que el conocimiento historico que se produce desde la disciplina se
retome y estructure en el marco de las finalidades de la ensefianza y de las necesidades
cognitivas de los escolares, sin que ello signifique que pierda su rigor cientifico. Se trata de

construir un conocimiento histérico escolar.

En esta perspectiva es imprescindible considerar la estructura del conocimiento
historico, asi como las posibilidades cognitivas de cada una de las etapas de desarrollo de
nifias, nifios y jovenes. En este contexto una pregunta clave es: ¢qué habilidades de
pensamiento se requieren para interactuar y acceder a tal o cual conocimiento historico en

cada uno de los niveles de educacion (basica, media superior y superior)?
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En este sentido el punto de partida para la seleccion y ordenamiento del conocimiento
historico escolar no solo se situa en la revision historiografica, sino también en términos del

conocimiento cognitivamente relevante para las y los escolares.
2.7 La ensefianza de la historia en el marco de su funcion politica

También es importante recordar que la ensefianza de la historia estd bajo la
perspectiva del Estado como formador y trasmisor de ciertas narrativas encaminadas a formar
cierto tipo de ciudadano-patriético. Sin embargo, este tipo de ensefianza omite preguntas
problematizadoras del pasado y las del presente olvidando los argumentos y la critica de toda

huella de la historicidad.

Ante esta problematica, Salazar (2012) realiza un andlisis desde la mirada de la
ensefianza de la historia, a partir de una perspectiva del estado, comentando que “la historia
es fiel servidora de la politica y de los politicos, quienes la han utilizado para justificar los

fines mas contradictorios” (p. 92). Entre otros usos Salazar (2006) sostiene:

La historia, como asignatura asociada al Estado, utiliza a la escuela como espacio educativo,
entre muchas cosas, para fortalecer su propia ideologia a través del cultivo de la llamada
historia nacional o historia patria que como regla general ha elaborado bajo el enfoque de la
historiografia positivista, aparte de reclamar una actitud pasiva por parte del historiador p. (75).

La historia critica es lo contrario de la historia tradicionalista, busca comprender los
eventos tejiendo relaciones entre los acontecimientos y la problematizacion buscando redes
funcionales en los que puedan estar en una misma argumentacion los hechos y la

interpretacion.

Por otro lado, la Secretaria de Educacion Publica (SEP), a través de los planes y
programas, aspira a una historia critica al plantear el desarrollo del pensamiento histérico
como una de las finalidades de la ensefianza de la historia. Sin embargo, los contenidos y las
competencias que formulan son inconsistentes e incluso contradictorias con una ensefianza
promotora de habilidades de pensamiento que movilicen las operaciones interpretativas

involucradas en la construccion del conocimiento histérico.

Los planteamientos de SEP distan mucho de ser una realidad, como bien lo sefiala Salazar

(2006) “la SEP sigue empecinado en ensefiar todo lo que es importante de la historia nacional
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y/o universal organizado de la misma forma cronoldgica, lineal y dogmatica de la vieja

historiografia tradicional “(p. 73).
2.8 La nocion de pensamiento historico desde la didactica de la historia

Desde la didactica de la historia, la nocion de pensamiento historico es una categoria
creada para visibilizar las nociones de orden superior que se involucran en este tipo de

pensamiento.

Si bien es cierto que esta nocion ha tomado fuerza desde la segunda mitad del siglo
XX, no existe un consenso en su definicion, aunque es posible reconocer aspectos comunes
en los autores que conceptualizan esta nocion en el marco de la didactica de la historia, como

lo sefialan claramente Ethiers, Demers y LeFrancois (2010) al plantear lo siguiente:

No se desprende ningln consenso de los escritos en cuanto a la definicion del pensamiento
histrico. No obstante, podemos clasificar en tres grandes grupos las diferentes definiciones
propuestas por los autores en el &mbito de la didactica de la historia (p.61-62).

Salazar, por su parte (2001), considera que el pensamiento historico supone “ubicar
y comprender los hechos que se sucedieron en un espacio y un tiempo determinados, es
comprender que el pasado no es algo muerto, sino que constituye el presente” (p. 84). Esta
forma de pensar, de acuerdo con Salazar (2001) involucra habilidades cognitivas especificas
como: plantear preguntas a las fuentes historicas, establecer analogias, hacer inferencias, tejer
hipétesis, reflexionar sobre la realidad socio-histérica, interpretar la realidad y hacer

inteligible el conocimiento mediante la narrativa.

Santisteban (2010) plantea que el desarrollo del pensamiento histérico tiene la
finalidad de “dotar al alumnado de una serie de instrumentos de andlisis, de comprension o
de interpretacion, que le permitan abordar el estudio de la historia con autonomia y construir
su propia representacion del pasado, al mismo tiempo que pueda ser capaz de contextualizar

0 juzgar los hechos historicos, consciente de la distancia que los separa del presente.

Santisteban, junto con Pages y Gonzalez (2010), definen al pensamiento historico a

partir de cuatro tipologias de conceptos:
* la construccién de la conciencia historico-temporal;

» las formas de representacion de la historia, que se manifiesta principalmente a través
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de la narracion historica y de la explicacion causal e intencional

* la imaginacion/creatividad histdrica, para contextualizar, desarrollar las capacidades

para la empatia y formar el pensamiento critico-creativo a partir del analisis historico

* ¢l aprendizaje de la interpretacion histdrica, sustentado en la revision y
contrastacion de fuentes historicas y del conocimiento del proceso de construccion de la
ciencia historica (Santisteban, 2010, p. 39). En la siguiente imagen muestra estos cuatro

aspectos:

Imagen 1. Tipologia de conceptos implicados en el pensamiento histérico

| El tiempo histérico como conocimiento Pensamiento critico - creativo

-~

y como poder sobre el futuro

[

Cambio-Continuidad (Progreso / Complejidad) |

l

]Tenpora!idad humana (Pasado-Presente-Futuro)

|

——«[ Conciencia historico-temporal "—’{ Imaginacion historica ]v—

Juicio moral

I

l Contextualizacion historica

|

| Empatia histérica |

*

:

l Pensamiento historico ‘

i

t

[

—-: Representacion de la historia

I

l Narracién histérica (forma de representacion) I

l Explicaciones causales - intencionales I

l

Construccién de la historia:

|

* Interpretacion histérica]-

[

[ Fuentes histéricas (lectura — tratamiento) ]

I

I Textos histdricos (contraste-confrontacién) I

}

escenarios-personajes-hechos histéricos

Fuente: Santisteban (2010), p. 39.

Conocimiento del proceso de
trabajo en la ciencia historica

¥

De acuerdo con la imagen anterior el desarrollo de nociones como la imaginacion, la
interpretacion y la conciencia histérico temporal, junto con la representacién de la historia,
sera posible abordar el estudio critico del conocimiento historico a través un razonamiento.
En esta perspectiva se hace necesario visibilizar las habilidades cognitivas que deberian de

poner en marcha en las escuelas para comprender e interpretar la realidad.
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Conviene sefialar que, junto con estas habilidades de pensamiento complejo, Ilamados
comunmente conceptos de segundo orden, también es necesario considerar los conceptos de
primer orden, Es decir, los conceptos historicos de segundo orden se constituyen, en la

perspectiva de Lee y Ashby (2000 citado en Peck y Seixas, 2008) como:

Ideas que proveen las herramientas de comprension de la historia como una disciplina o forma
de conocimiento especifica... estos conceptos le dan forma a lo que hacemos en historia”. ...
distinguen entre conceptos de segundo orden o procedimentales de la historia, como cambio,
causa y evidencia, por un lado, y por el otro, conceptos de primer orden o sustanciales, como
revolucion, presidente y nacion. Los conceptos de primer orden son de lo que trata la historia
(contenidos) (p.1021).

De este modo el desarrollo del pensamiento histérico supone diversos tipos de
conceptos y procedimientos con la finalidad de “formar conciencias criticas para la

comprension, y, por qué no, la solucidén, de problemas del presente (Saiz, 2010, p. 595).

Con lo anterior, se fundamenta lo que menciona Mario Carretero: la ensefianza de la
historia se define no solo en el saber, sino también en el ser y en el estar. La ensefianza de la

historia es una forma de pensar y de aprender otro significado del pasado en el presente.

De acuerdo con Santisteban (2017), retomando a Risen (2001), “la formacion del
pensamiento historico tiene como objetivo principal el desarrollo de la conciencia historico-
temporal, para la comprension de los cambios y continuidades en la historia, y para

comprender las relaciones entre pasado, presente y futuro” (p.94).

Expresado de otra forma, podemos afirmar que en la formacién de la conciencia
historica- temporal se sintetizan todas las competencias del pensamiento histérico (Seixas,
2004; Risen, 2004). comentan “su desarrollo es paralelo al de las habilidades necesarias para
la interpretacion, la imaginacion y para el segundo, a narracion historica (p.94).

En la siguiente imagen puede apreciar la relacion entre pensamiento y conciencia

historica, de como la primera es un requisito para la segunda
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Imagen 2. Esquema de desarrollo del pensamiento historico

—— PENSAMIENTO HISTORICO |—

| Interpretacion histéorica I | Imaginacion histérica |

l Fuentes histéricas ] I Empatia historica I

—>{ Narracion historica |<—

| Explicaciones causales - intencionales l

| CONCIENCIA HISTORICA-TEMPORAL I

3

I Cambio-Continuidad

.

I Temporalidad humana: Pasado-Presente-Futuro |

Fuente: Santisteban (2017), p.93.

Saiz (2010) considera que las habilidades, conocimientos y actitudes, implicadas en
el esquema anterior, son imprescindibles y que todo alumno debe adquirir durante su

escolarizacion desde las materias educativas” (p. 599).

Por todo lo anterior el desarrollo de competencias en el campo de la ensefianza de la
historia se vinculan con el desarrollo del pensamiento historico, como bien lo sefiala Gomez

(2010) retomando a Hervas y Millares (2004), cuando afirma lo siguiente:

la adaptacién de las competencias educativas a la materia de historia implica una alfabetizacién
histdrica del alumnado que sobrepase la memorizacion de conceptos, datos y fechas del pasado
[...] un modelo cognitivo de aprendizaje diferente, donde se fomenten capacidades
intelectuales superiores: analisis, sintesis, conceptualizaciones, manejo de informacién,
pensamiento sistémico, pensamiento critico, investigacion y metacognicion (p. 132).

Santisteban (2021) también comparte esta perspectiva sobre las competencias, que
éstas deben ser Utiles para explicar el futuro y no nada mas el pasado ya que nos tiene que

servir para proyectarnos en el futuro.

Es ese sentido podemos decir que es necesario considerar el desarrollo de las
competencias para pensar historicamente como una de las prioridades en la ensefianza de la
historia. Este tipo de competencias favorecera la comprension del mundo en el que las y los

escolares viven y dan solucidn a distintas problematicas del dia a dia.
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2.9 Pensamiento histdrico en el marco de la Reforma Integral de Educacion Basica

La Reforma Integral de Educacién Basica (RIEB, 2011) adquiere relevancia en este
estudio, pues es la version curricular que actualmente define las finalidades, los aprendizajes

y contenidos para el tercer grado de secundaria.

La RIEB es publicada el 19 de agosto del 2011, en el Diario Oficial de la Federacion,
asi la Secretaria de Educacion Publica (SEP) la describe como “una propuesta formativa
pertinente, significativa y congruente, orientada al desarrollo de competencias centradas en

el aprendizaje de las y los estudiantes” (p. 8 y 9).

Mediante la RIEB se pretende articular las asignaturas que conforman los curriculos
de los diferentes niveles educativos, en relacion con la integracionde los enfoques y los
contenidos de las asignaturas. Por ello es necesario “la estimulacion & las areas del
desarrollo cognitivo, emocional y psicologico” (p.77). La propuesta va dirigida hacia un

aprendizaje mas integral.

Dentro de esta RIEB el objetivo principal es favorecer el desarrollo de competencia
para la vida a partir de las siguientes finalidades para la Educacion Bésica:
e Desarrollen nociones espaciales y temporales para la comprension de los
principales hechos yprocesos historicos del pais y el mundo.

e Desarrollen habilidades para el manejo de informacion histérica para conocer y
explicar hechosy procesos historicos.

e Reconozcan que son parte de la historia, con identidad nacional y parte del mundo,
para valorary cuidar el patrimonio natural y cultural.

e Participen de manera informada, critica y democratica en la solucién de
problemas de lasociedad en que viven (SEP, 2011, p. 13)

En cuando a la educacion secundaria se planea lo siguiente:

e Reconozcan relaciones de cambio, multicausalidad, simultaneidad y pasado-
presente-futuro, para explicar temporal y espacialmente los principales hechos y
procesos de la historia de México y la mundial.

e Analicen e interpreten de manera critica fuentes de informacién histérica para
expresar sus conocimientos del pasado y comprender la sociedad en un periodo
determinado.

e Reconozcan a las sociedades y a si mismos como parte de la historia, y adquieran un
sentido de identidad nacional y como ciudadanos del mundo para respetar y cuidar
el patrimonio natural y cultural.
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e Propongan y participen de manera informada en acciones para favorecer una
convivencia democratica y contribuir a la solucion de problemas sociales (SEP,
2011, p. 14)

Conviene sefialar que la categoria de pensamiento histérico no forma parte de
terminologia utilizada para definir las finalidades de la educacion secundaria. De hecho, esta
nocion aparece en el apartado de Enfoque didactico, para identificarlo como un “medio” para
desencadenar una “historia formativa” que trastoque las practicas de “memorizacion de
nombres y fechas, para dar prioridad a la comprensién temporal y espacial de sucesos y

procesos”. Como parte del enfoque didéctico se define de la siguiente manera:

Pensar histéricamente implica reconocer que todos los seres humanos dependemos unos de
otrosy que nuestro actuar presente y futuro estd estrechamente relacionado con el pasado.
Ademas, significa comprender el contexto en sus diferentes &mbitos —econdmico, politico,
social y cultural-en el que se han desarrollado las sociedades, tomando en cuenta que los seres
humanos poseen experiencias de vida distintas, que les hacen tener perspectivas diferentes
sobre los sucesos y procesos histéricos y acerca de su futuro. Por tanto, el pensamiento histérico
implica un largo proceso de aprendizaje que propicia que los alumnos, durante la Educacion
Basica y de manera gradual, tomen conciencia del tiempo, de la importancia de la participacion
de varios actores sociales, y del espacio en que se producen los hechos y procesos historicos
(SEP, 2011,p. 16)

Esta perspectiva sobre el pensamiento historico se diferencia claramente de aquellos
planteamientos que se presentan desde la didactica de la historia que se revisaron en el

apartado anterior.

La RIEB considera tres ambitos de competencias: comprension del tiempo y del
espacio historicos, manejo de informacion historica, y formacidn de una conciencia histérica

para laconvivencia.

« Comprension del tiempo y del espacio historicos

Esta competencia implica el desarrollo de las nociones de tiempo y de espacio
histdricos, el desarrollo de habilidades para comprender, comparar y analizar
hechos, asi como reconocer el legado del pasado y contar con una actitud critica
sobre el presente y devenir de la humanidad.

a. Tiempo historico

Es la concepcion que se tiene del devenir del ser humano y permite entender
cémo el pasado, presente y futuro de las sociedades estan estrechamente
relacionados con nuestra vida y el mundo que nos rodea. Esta nocion se
desarrolla durante la Educacidén Bésica e implica apropiarse de convenciones
para la medicion del tiempo, el desarrollo de habilidades de pensamiento que
ayudana establecer relaciones entre los hechos historicos y la construccion de un
esquema de ordenamiento cronoldgico para dimensionar un suceso 0 proceso
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histérico a lo largo de la historia. De esta manera, los alumnos establecen
relaciones de cambio-permanencia, multicausalidad, simultaneidad y relacion
pasado-presente-futuro.

b. Espacio histérico.

Esta nocion se trabaja simultdneamente con la asignatura de Geografia e implica
el uso de conocimientos cartograficos y el desarrollo de habilidades de
localizacion e interrelacion de los elementos naturales y humanos. El desarrollo
de esta nocion durante la Educacion Bésica permite comprender por que un
acontecimiento o proceso historico se desarrollo en un lugar determinado yqueé
papel desempefiaron los distintos componentes geogréaficos.

« Manejo de informacion histérica
El desarrollo de esta competencia permite movilizar conocimientos, habilidades
y actitudes para seleccionar, analizar y evaluar criticamente fuentes de
informacion, asi como expresar puntos de vista fundamentados sobre el pasado.

« Formacion de una conciencia histérica para la convivencia.
Los alumnos, mediante esta competencia, desarrollan conocimientos,
habilidades y actitudes para comprender como las acciones, los valores y las
decisiones del pasado impactan en el presente y futuro de las sociedades y de la
naturaleza. Asimismo, fomenta el aprecio por la diversidad del legado cultural,
ademas del reconocimiento de los lazos que permiten a los alumnos sentirse parte
de su comunidad, de su pais y del mundo.
Con los planteamientos anteriores queda claro que la representacion histérica, como

elemento fundamental de aprender a pensar histéricamente no es una prioridad.

El sentido que se les da a las competencias vinculadas con el pensar histéricamente,
no esel correcto y estd muy alejado de lo que presentan los didactas. Por ejemplo, en el
andlisis de fuentes, no nada mas es presentar una variedad, sino que es necesario
realizar unejercicio de interpretacion de las mismas, vinculada con la representacion. La idea
“manejo de informacion” no parece dar cuenta de la finalidad de construir narraciones

historicas.

En la RIEB las fuentes histéricas se plantean como “recursos didacticos”, las cuales

adquieren relevancia como una opcidn para diversificar” las formas de trabajo:

Entre los recursos que el docente puede emplear para ofrecer una variedad de experiencias de
aprendizaje se encuentran.... Lineas del tiempo y esquemas cronolégicos, objetos, imagenes,
fuentes escritas, fuentes orales, fuentes escritas, graficas, estadisticas, esquemas, Tecnologias,
museos, sitios y monumentos historicos (p.21-22).
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Se puede reconocer contradicciones en el planteamiento de las fuentes histéricas, ya
que por un lado se establece como un recurso didactico, que puede o no utilizarse y se plantea

lo siguiente:

El trabajo con fuentes desarrolla el pensamiento histérico, refuerza nociones como cambio y
permanencia, herencia cultural, causalidad. Ademaés, desarrolla habilidades interpretativas y
argumentativas, y promueve actitudes de valoracion del patrimonio histérico y cultura. Se
recomienda el uso de mas fuentes de consulta (historiografia, libros texto, y otros medios [...])
para facilitar el desarrollo del pensamiento critico yla implicacion de los alumnos en la
construccidn de sus propias explicaciones y opiniones (SEP, 2011, p. 110).

De este modo los planteamientos de la RIEB (SEP, 2011) son inconsistentes,
pareceria incluso, que el pensamiento histdrico es una nocion y la interpretacion, es otra e
independiente. Hemos visto en el esquema de Santisteban, Gonzalez y Pages (2010) que la
interpretacion es parte constitutiva del proceso de pensar histéricamente.

En el esquema de Santisteban, Gonzalez y Pages (2010) la interpretacion histérica
esta relacionada con las fuentes historicas, de su revision, seleccidn y contraste analitico se

deprende la explicacion del suceso o proceso histérico y por tanto la narracion.

Por otro lado, la competencia de representacion de la historia que sefiala Santisteban
(2010) y con lo cual se concreta el proceso de pensar histéricamente no es una preocupacion
fundamental en la RIEB. La disciplina histérica no produce cualquier narracion, es un
relato que construye el historiador a partir de sus fuentes y la construccion de una “trama”,

en este caso, una explicacion causal.

De no hacer este ejercicio narrativo no se cumple con la finalidad de ensefiar a pensar

histéricamente y por tanto se diluye la posibilidad de presentar una historia critica y reflexiva.

También es importante sefialar que en los contenidos curriculares se debe introducir
nuevostemas y problemas, especialmente esto Gltimo, ya que un aspecto crucial para el
desarrollo del pensamiento histérico es presentar contenidos relevantes que permitan
identificar y comprender las problematicas sociales actuales. Por ello la relevancia de analizar
qué temas de pasado ayudan a comprender mejor los problemas del presente, desde una

perspectiva critica.

Sin embargo, también es necesario sefialar algunos avances de la RIEB (SEP, 2011).
El simple hecho de introducir esta categoria como elemento prioritario para el

cumplimientode las finalidades de la ensefianza de la historia en Educacion Basica y de
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la importanciadel atender al desarrollo de habilidades de pensamiento ya es una ganancia.
Podria decirse que se esta trabajando en ello y que hay intencién de cambio por parte del

gobierno.

En este contexto y con la finalidad de avanzar en una propuesta curricular coherente
y consistente que ofrece el campo de la investigacion en Didactica de la Historia, se esperaria
que el siguiente paso sea la introduccion de la competencia de representacion de la historia,

como elemento fundamental del pensar histéricamente.

Sin duda, estas habilidades cognitivas, bien entendidas y con una estructura
consistente, seguramente permitira otros avances, con propuestas que realmente favorezcan
el trabajo cognitivo que se requiere desarrollar en los alumnos y con ello puedan resolver las

tareas o problematicas de su cotidianidad.
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Capitulo 3. Aprende en casa desde la voz de los maestros participantes

En este capitulo presento las diferentes versiones de Aprende en casa con la finalidad
de precisar los cambios que experimento entre su primera y tercera version, desde la voz de

los maestros que participaron en la elaboracion de las clases-programas televisados.

Para comprender la naturaleza de Aprende en casa es necesario describir los
componentes de las distintas versiones, no sélo para reconocer las circunstancias que las
fueron moldeando su disefio, sino también los criterios y énfasis pedagdgicos que se

establecieron.

También resulta necesario precisar que la estrategia Aprende en casa, en sus distintas
versiones, se vincula con un modelo de educacion a distancia peculiar. A decir de Ibafiez
(2020), “se trata de un modelo de educacion remota de emergencia, que surge a raiz de la
crisis mundial y que se define como un tipo de educacion que traslada los cursos que se

habian estado impartiendo presencialmente a un aula remota, virtual, a distancia o en linea”

(p. 1).
Imagen 1. Diversas versiones de Aprende en casa

Aprende en Casa |

Marzo - junio 2020

Aprende en
CasaporTvy

en linea
Marzo - abril 2020

Aprende en
0 Casa Regreso a clases

Abril-unio 2020 Aprende en Casa II

Agosto-diciembre 2020

Componentes
+ Sitios web

* Materiales
existentes

Componentes

+Sitio Web
*Produccion de
programas de TV
y radio con
materiales
existentes.
+Trabajo por
proyectos

Componentes
« Sitio web
+ Programas de TV'y
radio con
materiales
existentes

Diseio de una version fortalecida
- Sitios Web (Aprende en casa y Nueva Escuela Mexicana)
+ Produccion de programas de TV : maestros y
conductores

Aprende en Casa lll

Enero - junio 2021

+ Actividades a
desarrollar en
familia + Campo formativo

* Programas de para preescolar
v +Por ciclos primaria

* Por grados y asignatura
+ Integracion de nuevas asignaturas: Vida Saludable
« Introduccion de lenguaje de sefias

‘Programas de [ * Capacitaciony
radio para actualizacion
comunidades docente en linea
alejadas +Materiales
impresos en
CONAFE
+Orientacion
telefonica
(EDUCATEL)

Fuente: Soria (2021)

+ Ampliacion oferta en los canales de transmision

Tvy radio

+ Guias y materiales de apoyo para supervisores,

directores y maestros.

+ Cuadernos de trabajo (INEA)
+ Formacion docente en habilidades digitales y TIC
+Orientacion telefonica (EDUCATEL)

Caracteristicas

+ Continda con los mismos componentes

educativos de Aprende en Casa I.

+Se considera la reapertura de clases en
los estados con semaforo verde.

+ Participa la SSA en la definicion.
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En la siguiente imagen, ya presentada en el capitulo anterior, se muestran las tres
versiones de Aprende en casa Yy sus componentes esenciales.

La imagen anterior permite reconocer componentes permanentes, como el sitio web
y la produccion de clase-programa, aunque cada uno adopta caracteristicas distintivas en cada
version. Por ello, en los siguientes apartados se muestran las modificaciones que experimenta

el disefio de la estrategia Aprende en casa, entre su primera y tercera version.
3.1. Aprende en casa por TV y en linea: version inicial

Como ya se ha mencionado, Aprende en casa surge como una estrategia educativa
emergente que presenta el gobierno federal para afrontar el cierre masivo de los espacios
educativos debido a la contingencia sanitaria generada por el virus SARS- CoV2 (COVID-
19).

De manera inédita e inmediata, en marzo de 2020, se implementé el despliegue de
una educacion a distancia, mediante el uso de distintas tecnologias y medios de comunicacion
como: la televisiva, la radiofénica, las plataformas digitales, recursos impresos y el canal de
YouTube. Todo ello con la consigna de dar continuidad al servicio educativo a través de una
estrategia de caracter nacional como lo sefialan los docentes entrevistados:

Aprende en Casa, es una estrategia emergente producto de la pandemia por SARS-
CoV2(COVID-19), fue algo que tratd de ser un “solo producto”, de unificar (M1).

Sencillamente, es una estrategia implementada por el gobierno para atender la necesidad
educativa de los adolescentes, de los nifios y jévenes. Creo que en el contexto actual en el que
nosotros estamos viviendo, sencillamente, es una estrategia que, dada las circunstancias, pues
era la mejor opcién (M2).

Como bien sefiala uno de los docentes entrevistados se trataba de ofrecer “un solo

producto”, el cual permitiera mantener el vinculo con la mayor parte de la poblacion y la

alternativa mas viable era a través de la TV y la radio.

Al igual que en muchos otros paises, las autoridades educativas optaron por un
formato a distancia que, ante el confinamiento, contemplara una cobertura amplia y de facil
acceso, siendo la TV y la radio las mejores opciones. En este escenario, la Secretaria de

Educacién Publica (SEP) considerd Aprende en casa como:
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Estrategia implementada para dar continuidad al aprendizaje de manera remota, en respuesta a
la suspensién de clases presenciales decretada el 16 de marzo de 2020, como medida
precautoria ante la contingencia sanitaria provocada por la propagacion del virus SARS-CoV-
2 (COVID-19) en el territorio nacional (CONEVAL, 2021:14).

La estrategia Aprende en casa nace como apoyo para la poblacion estudiantil del nivel
bésico y medio superior, durante el primer receso escolar 23 de marzo al 17 abril que decreta
la autoridad educativa, para dar continuidad al ciclo escolar 2019-2020 (SEP, 2020a). Fueron

dos las acciones que se plantean inicialmente:

e una oferta de recursos, trasmitidos por television, a través de Sistema Publico de
Radiodifusion del Estado Mexicano (SPR), Canal Once Nifias y Nifios, asi como la Red de
Radiodifusoras y Televisoras Educativas y Culturales de México, A.C.

o disefio de un sitio web para que las y los alumnos tuvieran acceso a los Libros de Texto
Gratuitos (LTG), en su version digital, y otros recursos educativos de consulta (SEP, 2020c).

Entre las primeras iméagenes que aparecen para difundirla estrategia emergente esta

la siguiente:

Imagen 2. Aprende en casa por TV y en linea

. Invitaa las nifias y los

' nifios que estén cerca

APRENDE EN CASA de *I a contlnuar coor‘. 14

PoRTELESON Y EN UNEA @ sus clases en television

. que tendran valor

curricular

- de 9:00 am a 1:00 pm por

. FBlive del ONCE y por

Once Nifas y Nifios (11.2)

Fuente: https://www.unionguanajuato.mx/2020/03/24/once-ninos-en-vivo-clases-de-la-sep-en-linea-por-
coronavirus/

Esta primera fase de la estrategia, denominada Aprende en casa por TV y en linea, se
estructurd a partir de materiales existentes o adaptados, provenientes de la SEP o donados

por instituciones privadas y organizaciones de la sociedad civil, para mostrarse en la TV. En
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el caso de secundaria “se aprovechod la programacion de telesecundaria. El reto a superar
fueron las limitantes de personal especializado para el disefio de television educativa, asi
como de los recursos audiovisuales” (INE, p. 5). A partir de los materiales educativos
existentes y la experiencia de los canales de television, se producen los primeros programas
de Aprende en casa. Los encargados de esta produccion fueron Canal once y Television

educativa.

Para promocionar esta version inicial de Aprende en casa también surgieron
imagenes como la siguiente en la cual ain no aparece el logotipo de la Secretaria de
Educacién Publica (SEP). Caso contrario en Aprende en casa | y Aprende en casa Il, como

veremos mas adelante.

Imagen 3. Aprende en casa por Tvy en linea

APRENDE EN CASA

Preescolar - Primaria - Secundaria

Aprende
en casa

Aprende en casa Television Educativa ’ " Once nifios

Actividades educativas de educa- Televisién para el estudio ‘ Programacién educativa en linea
cién inicial, primaria y secunda L . colaborativo en familia para preescolar y primaria
ria, para el dia a dia /
) @
y @

Fuente: https://www.proceso.com.mx/tv-cuadro/2020/3/24/aprende-en-casa-por-tv-en-linea-programa-
de-la-sep-para-la-cuarentena-240331.html
Una vez concluido el receso escolar de Semana Santa de 2020 y frente a la
imposibilidad de un regreso a clases, la estrategia Aprende en casa se mantiene y con ello se

plantean nuevos apoyos para continuar y dar cierre al ciclo escolar.

A mediados de abril la estrategia cambia de nombre de Aprende en casa y con ello
también se modifica la oferta televisiva y los materiales educativos en linea (CONEVAL,
2021:15).
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3.2. Aprende en casa |

A partir del 23 de abril de 2020 aparece una nueva version de Aprende en casa y con

ello nuevas imagenes para su difusion, como la siguiente.

Imagen 4. Aprende en casa 1.

Aprende en Casa

EDUCACION

Fuente: https://aprendeencasa.sep.gob.mx/

La nueva version organiza los programas de television de manera distinta: preescolar
por campos formativos y primaria por ciclos, sin distincion de los grados. Uno de los
principales retos en esta nueva etapa fue el disefio y produccidn de clase-programas atractivos

para los estudiantes de los diferentes niveles educativos.

El portal de internet se redisefia con la finalidad de ofrecer otros recursos e
informacion para los estudiantes, docentes y padres de familia, a diferencia de la etapa
anterior. Es el caso de las fichas de clases que se integran en esta version tenian como:
“finalidad que la comunidad educativa contara con una guia de contenido de las clases
transmitidas por television. Estos materiales se elaboraron tomando como referente el guion
de television. Asimismo, la programacién de la televisidn en vivo se trasmitid a través de la

pagina web” (INE, p.7).

En esta versidn de internet, se incluye sugerencias de trabajo para abordar tematicas
vinculadas con Valores, Artes, Matematicas y Lenguaje. En esta version se sustituye la
carpeta de experiencias por el reto de hoy, en donde se detallan actividades encaminadas a la

reflexién de los contenidos abordados.
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Para ampliar el alcance de los programas educativos se establecid un acuerdo con
televisoras publicas de todos los estados y un convenio con televisoras privadas de amplia
cobertura. (SEP, 2020f, p. 7).

Para difundir la estrategia aparecen imagenes como la siguiente, en la cual se
muestran los diferentes componentes de la estrategia: programas-clase por tv o en la radio,
los cuadernillos y el internet. Esta nueva oferta se origina en las necesidades que van

surgiendo a lo largo de este proyecto educativo.

Imagen 5. Aprende en Casa |

N7} Aprende en Casa f

= 8
9-!‘

IN®] Aprende en Casa

Fuente: https://www.contrareplica.mx/nota-Destacan-avance-del-programa-Aprende-en-Casa-de-la-SEP-
20204525
En cuanto a la radio, se ofrecié una barra programética, de lunes a viernes, en 18

estaciones del Instituto Nacional de los Pueblos Indigenas (INPI) y de la Red de
Radiodifusoras Comunitarias e Indigenas, ademas de contar con un espacio nocturno en siete
estaciones de FM. Se elaboraron guias para la conduccion de los programas para el nivel de
primaria con hablantes de lengua indigena de los estados de Puebla, Hidalgo, Quintana Roo,
Michoacan, Chiapas, Oaxaca, Nayarit, Veracruz, San Luis Potosi, Chihuahua y Guerrero,
ademas de personal académico del Instituto Nacional para la Educacion de los adultos
(INEA) (CONEVAL, 2021: 26).
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3.2.1. Sobre la estructura de la clase-programa

En la nueva version de Aprende en casa surgen las fichas de clase y se estructuran a

partir de siete elementos: Titulo de la clase-programa y dos secciones: ¢ Qué vamos aprender

hoy?, que incluye el aprendizaje esperado, una pregunta eje, videos e informacion adicional,

y iQué aprendimos?, que integra un cuestionario y un ejercicio adicional. En la siguiente

imagen se puede observar la primera ficha disefiada para la version de Aprende en casa .

Imagen 6. Primer disefio de clase-programa

Explosion Demografica ‘ Titulo

¢ Qué vamos a aprender hoy?

Identificaremos las causas y consecuencias de la Explosion Demogréfica en México entre _
1940 v 1970 Aprendizaje esperado
Ja0 Yy -]

‘ Pregunta
‘ Videos

Informacion adicional

¢Qué aprendimos?

‘ Cuestionario
‘ Ejercicio adicional

Fuente: SEP (2020d). Aprende en Casa. Recuperando del sitio web:https://aprendeencasa.sep.gob.mx.
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Como puede apreciarse en la imagen anterior la clase-programa incluyen recursos
como material audiovisual y escrito. En la sesion que aparece en la imagen anterior, la del
21 de abril, titulada la “Explosion Demogréfica” se puede reconocer un tipo de aprendizaje
por repeticion y/o y por recepcion. En el apartado ¢Qué vamos a aprender hoy? se trata de
identificar las causas y consecuencias de la Explosion Demogréafica en México entre 1940 y

1970, a partir de la visualizacion del video.

En la imagen anterior se puede observar que la sesion de clase inicia con una breve
introduccidn, con la finalidad de poner al alumno en contexto, utilizando organizadores

previos, para aumentar la retencion de la informacion.

Posteriormente se generan dos preguntas ¢(Cémo ocurre el proceso de desarrollo
urbano en México y cuéndo inicio? Sin embargo, para su resolucion tan solo se requiere
escuchar los videos, identificar informacion y reproducirla. Por ello se trata de un trabajo
cognitivo de nivel bajo, en tanto “implica la localizacion y repeticion de informacioén [...] en

textos [...] es saber y extraer informacion litera (Carrasco, 2014, p. ).

En los videos “La explosion demografica y Nace el México Urbano” se explica el
proceso de urbanizacion en los afios sefialados y las causas de ello. Asi, se contestan las

preguntas iniciales con la informacion presentada en los videos.

La sesion esta disefiada para que los alumnos asimilen la informacion ya organizada
y digerible en lo posible, para su recepcién y asimilacion, generando un aprendizaje pasivo
para los alumnos y volviéndose receptores de la informacion, sin establecer alguna pregunta

problematizadora.
3.2.2. Proceso de produccion de las clase-programa

La elaboracion de los programas para la TV implicé un proceso complejo de trabajo.

Una docente lo describe de la siguiente manera:

... el proceso era muy complejo. Iniciaba desde que SEP asignaba los aprendizajes esperados
por semana. Luego se escribia el guion y se mandaba a produccién.

Produccion veia lo que se requeria para grabar. Citaban para grabar. Grababas. Venia
posproduccién. Toda la gente de SEP revisaba, por si habia algo que cambiar. Luego se
mandaba a la Real Academia de la Lengua, para cualquier situacion. Cuando ya se autorizaba,
se mandaba al lenguaje de sefias, se grababa en lenguaje de sefias y eso era lo que se pasaba a
television.
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Siempre grabdbamos con unas tres semanas de anticipacion, el programa salia, porque era un
proceso de muchisima gente involucrada (M1).

En la siguiente imagen se puede apreciar la secuencia de trabajo para la elaboracion

de la clase-programa.

Imagen 7. Actividades principales en la produccion de las clase-programa

Envio y
transmision de Elaboracion y
programas de publicacion de
television Fichas de clase
(Televisoras Aprende en Casa
publicas y (DGEET)
privadas)

Produccidn y
postproduccidn
de programas
televisivos

(Canal Onee y
DGTVE)

Seleccion de Elaboracidn de
aprendizajes guiones de
programacion

(DGDC, DGME y
DGEI)

Fuente: CONEVAL, 2021, p.27)

De acuerdo con la imagen anterior fue la Direccion General de Desarrollo Curricular
(DGDC) quién definié la lista de aprendizajes esperados para educacion especial, inicial,
preescolar y primaria, con base en los planes y programas vigentes. (CONEVAL, 2021). En

el caso de secundaria fue Direccion General de Materiales Educativos (DGME).

Canal Once asume la produccion de los programas de educacion bésica (especial,
inicial, preescolar y primaria) y la Direccién General de Television Educativa (DGTVE),

para secundaria y bachillerato.

Una vez definidos los aprendizajes esperados, éstos se enviaban a los docentes para
desarrollar una secuencia de trabajo, considerando tres momentos (inicio, desarrollo y cierre),
asi como una duracién de 25 minutos aproximadamente. Esta secuencia se convertiria en el

guion del programa televisivo.

Aunado a las indicaciones anteriores se agregd la peticion de utilizar diversos
recursos como videos, capsulas, imagenes o cualquier otro material que el docente
considerara oportuno para construir un guion lidico, no aburrido e interesante para los
alumnos. También se les sugirid no perder de vista los diferentes contextos de la poblacion
infantil y juvenil a través de actividades o situaciones que permitieran a los alumnos
resignificar los conceptos y tematicas en el marco de sus experiencias de vida y de las
particularidades de su localidad.
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Imagen 8. Conductores clase-programa Aprende en casa |

#AprendeEnCasa | Secundaria 3ro | HISTORIA | 21 de Abril 2020

) Deidali Gémez

Fuente: https://www.youtube.com/watch?v=MCuQEGNmM8wc&t=31S

En esta version de Aprende en casa | los presentadores del programa fueron

conductores de la television, quienes tenian poca experiencia sobre la dinamica de una clase
3.2.3. Los recursos de las clase-programa

En cuanto a los recursos audiovisuales que se integraron en las secuencias de trabajo
el video se convirtio en el mas utilizados. Este recurso aparece en todas las clase-programa
y siempre asociado a un cuestionario. Del mismo modo, algunos videos se vinculan con

preguntas detonadoras o con la actividad de la carpeta de evidencias o del reto de hoy.

En la siguiente tabla se muestra el uso intensivo de los videos donde se aprecia que

el 50% de las clases incluyen dos videos.

W (N |-
P W N W

Fuente: Elaboracion propia a partir de SEP (2020).
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Por otro lado, es posible reconocer que las preguntas que acompafian a este recurso
audiovisual, por lo general implican un trabajo cognitivo de bajo nivel, es decir de identificar
las respuestas en el video y copiarlas. Como se puedo observar en los ejemplos anteriores:
Explosion Demogréfica y la Educacion en México posrevolucionario. Esta situacion, se vera

a lo largo de este capitulo y sera una constante.
3.2.4. Sobre el tipo de actividades

En esta version de Aprende en casa | la mayoria de las actividades consisten en
observar videos y resolver cuestionarios, como ya hemos ilustrado en el apartado anterior.
Las preguntas que se formulan por lo general son de un nivel cognitivo bajo, ya que
solamente se pide localizar informacion. Por ejemplo, en la clase del jueves 23 de abril 2020
titulada “La educacion en el México posrevolucionario” el objetivo de esta sesion €S
identificar los problemas educativos del periodo de 1920 a 1970 y las acciones llevadas a
cabo para combatirlos. Para ello se presentan un video “La Educacion en Mexico1920-
1970”. El cuestionario que se propone incluye diez preguntas, las cuales pueden resolverse
a partir del contenido del video, es decir, no requiere mayor trabajo cognitivo, que escuchar
y reproducir la informacion. De las diez preguntas dos implican un reto cognitivo mayor,

como Se muestra a continuacion:

1. ¢Por qué fue determinante el periodo posrevolucionario para la educacion en México? (N.C.1)

2. ¢Cual era el panorama educativo que prevalecia en el pais después de haber vivido una
prolongada guerra civil? (N.C.1)

3. ¢Cudles fueron las acciones llevadas a cabo por parte del Gobierno Federal para combatirlos?
(N.C.1)

4. ;Cuéndo se cred la Secretaria de Educacion Publica y cudl es su funcion principal? (N.C. 1)
5.- ¢ Qué significa alfabetismo para ustedes? (N.C.2).

6-. ¢ Consideran que es un problema vigente y por qué? N.C.2.

7-. ¢ Qué dificultades tuvo que enfrentar el sistema educativo en las areas rurales? (N.C.1)

8-. ¢Qué dificultades tuvo que enfrentar el sistema educativo en las areas urbanas? (N.C.1)
9-. ¢Por qué fueron diferentes dificultades? (N.C.1)

10 -. ¢ Cudles son los restos de la educacion en nuestro pais hoy en dia? N.C.1.

Nota

NC1 Nivel cognitivo 1. Supone identificar y reproducir informacion

NC2 Nivel cognitivo 2. Implica retomar informacion para definir conceptos y relacionar, establecer
semejanzas o diferencias entre ellos.
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Este disefio, basado en la proyeccion de videos y la resolucion de cuestiones de bajo

nivel cognitivo, serd una constante a lo largo de las diversas fases de Aprende en casa.

Con este ejemplo, podemos afirmar que se presenta una historia terminada y acabada,
sin posibilidades de generar hipotesis o la participacion de los alumnos de forma activa. Son
pocas las actividades que se apartan de este formato y de bajo nivel cognitivo.

En la siguiente tabla se muestran los dos Gnicos ejercicios que no son cuestionarios y
que plantean otras actividades de nivel cognitivo 2.

Fuente: Elaboracién propia a partir de. SEP (2020).

De lo anterior podemos decir que, de las catorce clases, presentadas de Aprende en
casa 1, doce tienen cuestionarios con un nivel cognitivo bajo, es decir de recirculacion de
informacién y solamente destacan dos clases-programa con una resolucién diferente e
interesante, donde se rompe con el planteamiento basico de recircular informacién que se

presenta en los recursos audiovisuales o en los libros de texto.
3.2.5. Los contenidos de Aprende en casa |

En esta version de Aprende en casa | se incluyeron 14 programas para el caso de
Historia. Tercer grado, los cuales se han enlistado en la Tabla 3.

Tomando en cuenta lo establecido por la SEP, en lo referente a la consideracion de
que todo recurso o propuesta de la estrategia de Aprende en casa, estaria alineada a los planes

y programas de estudio, se afiade una ultima columna en la tabla para reconocer en qué
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medida las tematicas de cada clase-programa, se vincula o no con los aprendizajes esperados
estipulados en el programa de estudios. Se ha recuperado el programa de estudios de 2011,
Reforma Integral de Educacién Bésica (RIEB), para reconocer tanto los aprendizajes

esperados.

Es importante mencionar que las tematicas con las que se inician las clases-programa
integran los aprendizajes esperados de los Bloques IV y V, ya que la Estrategia de Aprenden
en casa | tiene la finalidad de dar continuidad al ciclo escolar 2019-2020, por tanto, se
esperaria que para el mes de abril los docentes habrian abordado los contenidos de los tres

primeros bloques del programa de estudios.

En la siguiente tabla se puede apreciar que los contenidos que se plantean
corresponden al cuarto y quinto blogue del programa. Llama la atencion las tematicas que se
abordan ya que éstas no parecen responder a un eje tematico conductor. Los aprendizajes
esperados seleccionados van de un blogue a otro. Del tema La Revolucion Mexicana, la
creacion de instituciones y desarrollo econémico (1910-1982), correspondiente al bloque 1V,
al tema del neoliberalismo del Bloque V. México en la era global (1982-actualidad). Se pasa

del tema de Retos ambientales del blogque V, al del Movimiento estudiantil del 68.

También se puede observar que lo relevante para el equipo de la DGME, para
responder a la pregunta eje que se presenta en el cuarto bloque, (Cémo cambidé México a
partir de la Revolucidon Mexicana y las transformaciones mundiales? son tres tematicas:

e Laexplosion demogréfica

e Laeducacion en el México posrevolucionario
e Movimiento estudiantil del 68.

En esta perspectiva el énfasis podria estar en la idea de cambio, continuidad causas y
consecuencias entre presente y pasado, a través de conceptos de primer orden como
industrializacion modernizacién, crecimiento demografico, neoliberalismo globalizacion,
transicion politica, teorias economicas, libertad de expresion, tratados de libre comercio,

movimientos sociales, crimen de estado y cultura global entre otras.

Entendiendo la l6gica de esta primera estructura de Aprende en casa, se entenderia
que lo que se requiere abordar son las nociones de cambio, continuidad, causas y

consecuencias.
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Fuente: Elaboracién propia a partir de SEP (2020).

Algunos temas no contemplados en la son los siguientes:

e Proceso de industrializacion
e El nacionalismo
e Lareforma agrariay la guerra civil espafiola.

Siguiendo las tematicas y actividades de estas sesiones podemos darnos cuenta de
que en la primera etapa de Aprende en casa, la mayoria de sus sesiones son videos y

cuestionarios, con actividades de localizacién y recirculacion.
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3.3. Segunda version: De regreso a clase. Aprende en Casa Il

En el mes de agosto del 2020 se anunciaba “que el Ciclo Escolar 2020-2021 iniciaria
el 24 de agosto a través del programa el de aprendizaje a distancia Aprende en Casa Il y que
seria una version fortalecida a partir de las experiencias de la primera fase de la Estrategia”
(CONEVAL, 2021, p.17). Al respecto Jimena Saldafia (2021), Coordinadora de Relaciones
Internacionales de la Secretaria de Educacion Publica (SEP) comenta que:

Se trata de un modelo nuevo gue se ha ido mejorando y que se ha ido robusteciendo con las
semanas. (En el caso de primaria) se tuvo que disefiar por materia, grado y considerar su horario
propio (para la transmision de los programas de television). Por ello, se necesita mas cadenas
de television y se van a producir 4500 50 programas de television. Primaria tenia dos horas y
media y cada nifio de primaria se sienta a ver la television dos horas y media, evidentemente
con una cadena tenian, si lo haces en orden. Entonces se trata de que la gran mayoria de los
nifios tuviera un horario mas cémodo e incluso en las estatales y ciertas cadenas privadas nos
estdn apoyando, nos abrieron un tercer horario diferenciado, porque evidentemente,
entendemos que en una casa puede ver tres o cuatro nifios y un televisor disponible (Saldafia,
2021).

Imagen 9. Promocionales Aprende en casa Il

con %

N
iN®j Aprende en Casall

< W
5 g’;"

ERNO DE

@) MEXICO | EDUCACION

WPV O e s

iBienvenido a este nuevo
Ciclo Escolar 2020-2021!

’

Fuente: https://superedu.com.mx/noticias/aprende-en-casa-ii
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En esta version de Aprende en casa se amplio el apoyo de las televisoras privadas, la
red radiodifusora y televisoras educativas del pais. “Estos avances permitieron una barra de
programacion en horarios y canales diferenciados, con ello se ofrecia una programacion por

Materia y por grado” (Saldaifa, 2021).

Imagen 10. Oferta televisiva

“ e e

Opcién 1 @ - e RED

201 32

Zm >

2%y 3 = B St Ciwveca y Etica en
Secundaria disiogo

= =

v
Opcion 2 @. € insenie

221

1520 - 1600

IE00- 1530

IS0 - 1700

T7:00 - Y730

1720 - 18:00

Fuente: https://heraldodemexico.com.mx/nacional/2020/10/6/aprende-en-casa-sep-horarios-materias-de-
octubre-preescolar-primaria-secundaria-211896.html

En esta imagen se puede observar la amplia parrilla de la programacion que se

presenta en esta segunda fase de la estrategia.

Los canales de television ampliaron su cobertura a mas de 40 canales a través de
Canal Once Nifas y Nifios, TV UNAM, Ingenio TV, Justicia TV y de empresas privadas como
Televisa. Del mismo modo, se integraron 48 canales de paga de los sistemas Megacable,

TotalPlay, Dish, Axtel, Sky, Izzi y Claro Video, asi como 36 canales del Sistema Estatal de
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Red de Radiodifusoras y Televisoras Culturales y Educativas de México (CONEVAL, 2021).

También se apoy0 a la poblacién con discapacidad auditiva al presentar en las clase-
programa el lenguaje de sefias. Ademas, se implementaba el apoyo de accidn pedagogica a

los alumnos.

Un componente mas de esta version de Aprende en casa fueron los apoyos para la
formacion docente en habilidades digitales y tecnoldgicas, donde se impartieron 14
seminarios web, ademas se integré un catalogo digital con mas de 60 servicios.

Estos son algunos puntos que se establecian en el Regreso a clases Aprende en casa

I1, ahora veremos los cambios en su estructura y en la programacién de clases.

3.3.1. La incorporacion de los docentes

Imagen 11. Maestros conductores Aprende en casa Il
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Fuente: https://www.youtube.com/watch?v=IFfOyrA5yZ8&t=431s

Entre los aspectos que se modificaron en la version de Aprende en casa Il destaca la
participacion de los docentes de educacion bésica en servicio, para formar parte de los
equipos de trabajo responsables de elaboracion de los programas televisivos, generando un

gran cambio para la estrategia.
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La incorporacion a equipos de docentes, para que, a partir de su experiencia, colaboraban con
especialistas de las asignaturas para el disefio de los programas. Ademas, se opt6 por integrar
a los docentes para conducir los programas con el acompafiamiento de un conductor o una
conductora de television educativa. Las actividades y tareas serian definidas por las y los
maestros al frente de cada grupo, por lo que se procurd la entrega periodica al personal docente
y directivo de la programacion de television. (CONEVAL, 2021, p.18).

La incorporacion de los docentes se realizo en una dindmica de condicionamientos y
adaptaciones constantes. De acuerdo con los maestros entrevistados para este estudio, el

proceso de invitacion se desplego de la siguiente manera:

Al principio la invitacion se hizo directamente a maestros frente a grupo. Lo hizo la SEP
directamente a las oficinas, creo que les dicen operativas. Se mandaba un oficio donde decian:
en listen a sus maestros de las escuelas que quieran participar.

Entonces, yo me encontré con compafieros de la normal, que también son egresados de la
maestria, aunque ellos llegaron directamente por sus directores. Sus directores les dijeron: “esta
la opcion abierta. Si quieren ir, es asi.... vayan a tal lugar, ahi sera la reunién” (M.1) Alfonso
Luna.

Otro docente cuenta cémo recibe la invitacion en diferentes momentos de la puesta
en marcha de Aprende en casa y los medios que utilizo la autoridad educativa para convocar

a los docentes de Educacion Basica:

En Aprende en casa | hubo una convocatoria, pero no me inscribi. Si me llegd por correo
electronico de la Administracion Educativa Federal de la Ciudad de México y en mi papel de
subdirector de la escuela primaria, recibi la informacién, pero no me inscribi.

En ese momento, en Aprende en casa I, se pidio la participacion de una maestra de cuarto grado
para geografia y se mando el nombre de la maestra. Al final de cuentas no se le convoco.

Y vino la etapa Il, Aprende en Casa Il. En este caso se mandd un mensaje por WhatsApp, en
esa ocasion no fue por correo, si no por WhatsApp de la supervision. Supongo yo que la
mandaron directo de la estructura de la Autoridad Educativa Federal y baj6. Seguramente fue
a Direccidn Operativa y luego supervision lo paso a los directores.

Mi directora me mandd el WhatsApp asi, literal: -“;quién quiere participar en el programa
Aprende casa? Pero, diganme hoy, porque es urgente y lo voy a mandar-. -Yo dije: [...]
“Bueno, es una experiencia. Participo”. Entonces mandé mis datos (M1).

Un docente mas enriquece la descripcion anterior comentando algunas caracteristicas

de los maestros invitados a participar:

Mi director me dijo que iba a ver un proyecto: -vas a tener que grabar videos y esperar que los
nifios aprendan historia-. A €l le dijeron: -inviten a los maestros que manejen tecnologias y
gue sean comprometidos (M3).

En otros casos, la invitacion de docentes fue a través los directores de los
canales de TV, como de Canal Once, quienes contactan a instituciones publicas

... Canal Once contacta a mi director general, pues una de nuestras funciones es dar asesoria
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historica a todas las dependencias del gobierno. Somos una institucion gubernamental, nosotros
trabajamos para la Secretaria de Cultura del gobierno federal y nuestra funcion es dar asesoria
historica (M2).

Yo no entré por parte de la SEP. A muchos de mis compafieros les enviaron un correo
electrénico por parte de la SEP o sus directores fueron los que los Ilamaron para estar en
Aprender en casa. Entonces, como yo habia participado anteriormente en el Instituto Nacional
de Estadios Historias de la Revolucion de México, tenian mis datos, entonces es asi como me
contactan para apoyar (M4).

Con lo anterior también podemos observar que se visualizan ciertas caracteristicas
que debian tener los docentes para la participacion de la estrategia, como lo sefiala uno de
los docentes entrevistados:

Los maestros que estamos en Aprende en casa tenemos perfiles [...] No creas que es gratuito
que estdbamos ahi. Porque no dudo que varios eran buenos maestros. Pero la gran mayoria eran
porque son institucionales, o sea, son maestros que fueron recomendados por sus directivos;
porque son buenos maestros y porque ademas de ser buenos maestros, pues nunca la “arman
de a tos” en sus escuelas. Ellos son “institucionales”.

Con “institucional” me quiero referir a que los maestros dicen si a todo, que aceptan todo lo
que venga. Asi son varios, “institucionales”, hay muchos jovenes porque los directivos y los
inspectores lo invitaron. Maestros jovenes sin experiencia, sin que estuvieran maleados.

[...] el tipo de maestros que estan en Aprende en casa, es de ese perfil, que son maestros
normativos, maestros institucionales, son maestros jovenes, que no tienen experiencia o que
tienen muy poca experiencia y que a todo dicen que si (M3).

¢Acaso, en la invitacion hecha por los directivos, estaba ya contemplado el perfil del
maestro “institucional”? Al escuchar de viva voz a los entrevistados pareciera que si. Al final
los directivos sabian, de cierta forma, con qué maestros contar para esta actividad. Otros
aspectos que se contemplé para la eleccién de los maestros participantes fueron el
conocimiento de tecnologias, asi como la computadora o el canal de YouTube entre otras

tecnologias en su centro de trabajo.

El siguiente testimonio es de un maestro que considera que lo invitaron por trabajar

con nuevas tecnologias:

En la escuela hay dos maestros que tenemos canales de YouTube. Entonces el director invit6
al maestro de roboética, quien tiene un canal de YouTube, y a mi también. Yo le dije que si,
porque yo en la escuela era nuevo. Yo entré en agosto del 2019 y en marzo del 2020 fue que
empezé lo de la pandemia. Mas o menos, por abril, me invité mi director, porque cuando yo
llegué ahi, trabajaba un blog, como estudié la especialidad en computacion y educacion en la
UPN (M3).

Conviene puntualizar que la participacion de los docentes fue voluntaria y

trascendente ya que, asumieron la tarea de elaborar los guiones para los programas-clase,
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siempre bajo la supervision de especialistas en los diferentes campos disciplinares. Esto se

genero en algunos casos.
3.3.2. El disefio de las clase-programas en Aprende en Casa Il

En esta segunda fase de Aprende en casa, el disefio general de la estrategia fue
modificandose de acuerdo con las demandas y necesidades que surgian en la cotidianidad
escolar. Un cambio importante en el disefio de las clases programas fue como, la
participacion de los docentes de educacion basica y también de especialistas en cada una de

las disciplinas escolares.

El disefio de los programas de TV, para el caso de Educacion Basica, implico
estructurar una cadena de trabajo organizada por la Jefatura de la Oficina de la Secretaria y
la Subsecretaria de Educacion Basica, quienes se ocuparon de integrar equipos conformados
por un coordinador, subcoordinadores, docentes y guionistas (CONEVAL, 2021).

Como ya hemos sefialado anteriormente un componente central de la estrategia
Aprende en casa fue la produccion de los programas televisivos, a través de la elaboracion
de guiones para la TV, que luego serian adaptados para la radio y para el sitio web.

En cuando a la integracion de los docentes al proceso de elaboracion de las clases-

programa, su trabajo consistia en elaborar los guiones. Asi lo narra uno de los entrevistados:

... bueno la parte de lo que nos piden es que sea un guion ludico. Por ludico me refiero en el
sentido gque no sea una cosa aburrida, sino una cosa que a los alumnos les resulte interesante,
sobre todo, pensando que estan frente a una pantalla y no es la Unica clase que van a tomar.

. que incluya al principio un momento de desequilibrio cognitivo, lo voy a llamar
técnicamente. Digamos que el alumno se interese, que retome los conocimientos, que se
interese en lo que esta haciendo, que le resulte interesante.

Para esto, nos auxiliamos de los recursos de la televisidn, en este caso de las animaciones, de
algun video, una carta y también de los recursos de los Libros de Texto Gratuito.

...el asunto es hacer una especie de introduccion que he les sea atractivo a los nifios.

...es un abordaje desde el plan de estudios, que esté muy referida a los aprendizajes esperados,
es decir, que no nos salgamos del programa de estudios. Sin embargo, si pide también que no
deje de ser o de tomar en cuenta esto de mantener al alumno interesado en todo el tiempo (M2).

Sin embargo, las formas de organizacion de los grupos de trabajo se desarrollaron de

maneras distintas. Cada coordinador establecia la dinamica:

Estabamos organizados los maestros de primero, de segundo y de tercero, a partir de nuestra
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carga horaria. Los que estdbamos en tercero este teniamos a coordinadores, que vendrian
siendo como gente admirativa de la SEP y a ellos les llegaba “la parrilla”, que es una especie
organizacion de los temas.

Entonces, a partir de la organizacion de los temas, nosotros como maestros de tercero, nos
organizdbamos a ver quién iba. Los coordinadores nos organizaban sobre lo que ibamos a decir.
Ellos nos ponian los temas y nos daban un guion, que ellos llaman escaleta. En la escaleta van
los tiempos, lo que vas a decir, el tiempo de tu presentacion, el tiempo de la introduccion al
tema, el tiempo de cuando termindbamos la escaleta (M3).

El disefio de los guiones de las clases programa de Aprende en casa 1, al igual que
en la version anterior, siempre estuvo ligado a los programas de estudio. A los docentes
participantes se les entregaba la lista de aprendizajes esperados como punto de partida para
su guion, asi como “el énfasis”, es decir, contenidos especificos asociados a cada aprendizaje

esperado:

En primera instancia se establecen los aprendizajes esperados y el otro es el énfasis, estan
relacionados con el programa del 2011. No con el programa de la Reforma Educativa del
sexenio anterior (2017, Pefia Nieto).

Otro entrevistado comenta lo siguiente:

Entonces tienen el aprendizaje esperado y se han elegido ciertos énfasis. El primer dia va un
énfasis, el segundo dia va otro énfasis, sobre un aprendizaje (M1).

A partir de la lista de aprendizajes esperados y los énfasis, los docentes desarrollaban
el guion, el cual seria revisado por un coordinador, generalmente un especialista en la

disciplina en cuestion: Asi lo refiere el siguiente entrevistado:

En Aprende en Casa Il, lo que nosotros haciamos era empezar a trabajar el guion.
(Escribiamos) el guion como si nosotros estuviéramos ya en television.

Poniamos la asignatura, el aprendizaje esperado y empezamos a investigar sobre lo que se
podria abordar y darse de acuerdo al plan de estudios. Eso si, eran muy muy apegados al plan
de estudios, lo que llamaron el nivel el alcance el propésito del plan de estudios. Es decir, si en
tercero decian la geografia, se tiene que referir al territorio nacional y continental. Nada mas
que a eso, al nacional.

(El lunes) nos mandan el aprendizaje esperado, lo empezamos a trabajar, hacemos el guion,
nos tardabamos hasta el miércoles o jueves, mandamos el guion con lo que consideramos
nosotros en las investigaciones.

Tuvimos que investigar, (buscar) las imagenes, videos que durara 25 minutos. Entonces ya
venia el dialogo todo completo. Lo mandabamos a nuestra coordinadora y ella, que era
especialista, lo revisaba y le hacia algunos ajustes. Es decir, esta palabra técnicamente es
correcta, esta es incorrecta o esto se puede modificar. Nos lo regresaba y le regresabamos ya el
guion terminado. Ella lo mandaba aproximadamente viernes o sabado a la persona que iba
hacer la produccién y ahi le hacian los ajustes necesarios para que coincidiera con los tiempos
de la television.

...antes de mandarlo (guion), nosotros teniamos una reunioén con el maestro que iba a estar en
la tele para ver si le quedaban o no le quedaba o qué le modificaba
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En todos los casos, (la coordinadora) nos los autorizd (los guiones), sin comentarios pues ya
sabiamos como trabaja. (M1).

Un punto relevante a comentar es la manera en la que los maestros se organizaban
para distribuir y designar los aprendizajes esperados a desarrollar en cada clase-programa.
En el caso de la asignatura de historia de secundaria, los docentes no seleccionaban los

aprendizajes esperados, mas bien eran designados por los especialistas de la SEP.

En cuanto a la participacion de los especialistas, se les convoco con la finalidad de
brindar un acompafiamiento a los maestros, aunque en algunos casos fue todo lo contrario.
En la experiencia de uno de los entrevistados, la participacion de los especialistas se

desarrollo bajo la siguiente dinamica:

... por ejemplo, ahi estaba gente, de qué seglin nos iban ayudar; nunca nos ayudaron. ... les
van a dar libros, videos, lecturas y asi. Nunca nos ayudaron. Nunca trabajamos colegiadamente,
nunca jamas

Cuando empezamos en enero del 2020, se integraron (los especialistas). Ellos absorbieron otros
temas, nosotros pensamos que nos iban a quitar los temas mas grandes. Por ejemplo: la
independencia, el Segundo Imperio, la revolucidon dsea, los temas grandes, temas del pais de la
ensefianza de la historia.

Entonces, si, nosotros nos alebrestamos, porque era contenido que se nos iba a quitar. Le
dijimos a nuestra coordinadora que no estdbamos de acuerdo que en tercer afio se integran los
compaifieros (especialistas). [...] nos dijeron que iban llegar los (especialistas) y después nos
dicen:

- jQué creen! Estos temas no les tocan a ustedes, les tocan a los (especialistas).
Entonces dijimos: - jQué pasa!

Pues ahi fue como nos desanimamos, [...] nunca pensamos que fueran los (especialistas),
porgue el presidente habia dicho que en Aprende en Casa estarian los maestros frente a grupo.
Quienes hacia Aprende en Casa eran maestros frente agrupo y los (especialistas) no eran gente
gue estuvieran frente a grupo (M3).

De este modo el disefio de las clases programas dependia de los coordinadores, de los

especialistas de las células de trabajo como lo sefiala nuestro entrevistado.

Aunado a las indicaciones de los aprendizajes esperados, se agrego la peticion de
utilizar diversos recursos como videos, capsulas, imagenes o cualquier otro material que el
docente considerara oportuno para construir un guion ludico, no aburrido e interesante para
los alumnos. También se les sugirid no perder de vista los diferentes contextos de la
poblacién infantil y juvenil a través de actividades o situaciones que permitieran a los
alumnos resignificar los conceptos y tematicas en el marco de sus experiencias de vida y de

las particularidades de su localidad. Una ultima solicitud fue incluir un “reto”, el cual
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planteara una reflexion final alrededor del contenido tematico o conceptual desarrollado

durante la clase.

El disefio de guiones también implico un gran trabajo alrededor de la eleccion de los
materiales. Algunos docentes nos mencionaron gque no se puede utilizar material de YouTube,
sino que la SEP mandé una lista para especificar los tipos de materiales que se podian utilizar,
asi como de las instituciones gubernamentales. Para ello, nos remitimos a las siguientes

entrevistas:
En Aprende en Casa Il y III nos dijeron: “pueden utilizar estas paginas web”. Algunas son
paginas de algunas organizaciones que tienen convenio o que compararon la licencia. No lo sé.

El caso es que nos dijeron: “son estas paginas”. Por eso se utilizan los videos del Divan de
Valentina, por ejemplo, porque todos los videos del Canal Once estan permitidos. Todos los
del Canal 22, los de la UNAM, el Sismolégico Nacional, etc.

Hay otros videos que no estaban permitidos. Por ejemplo, hay videos muy buenos en YouTube,
que explican perfectamente el tema que uno quiere, pero no los pueden usar porque no estan
permitidos, cosas de derecho reservado.

Entonces no hay libertad para utilizar cualquier material, simplemente son: el LTG y el Atlas.

Y, también, puedes usar estas paginas crismar, esa es una que se utiliza entre otras paginas, que
nos autorizan, pero nos mandan un listado. Con las licencias; que por cierto se actualizan cada
tres meses entonces cambian a veces ya no sirven entonces hay que volver a pedir (M1).

Es primordial afiadir que la disponibilidad de materiales para el disefio de los guiones
dependia de la institucidn a cargo de la produccién televisiva y con ello de las licencias para
el uso de los materiales audiovisuales. La produccion de programas de prescolar y primaria
estaba a cargo de la produccién de Canal Once. Secundaria y bachillerato de telesecundaria.

En la siguiente entrevista un docente nos describe el reto de la eleccidn de materiales:
Solo estaba permitido tomar los videos de television educativa, los que habia hecho television
educativa que era donde se grababan los programas de Aprende en Casa.

Entonces cuando tu querias tomar de la UNAM, o algo asi, no se podia, porque no se tenian
los permisos.

Entonces, ese tipo de cuestiones creo que no lo previeron. No se podia usar cualquier video
que estuviera en la red. [...] era solamente los que habia hecho television educativa sobre todos
€s0s que se hicieron para telesecundaria.

Los materiales de telesecundaria [...] nos basabamos en el libro de texto de telesecundaria para
hacer los programas [...] a veces poniamos del canal del congreso, eran videos del INAH.
Videos de telesecundaria.

Desde luego, (también integramos) material propio, yo elaboré mucho material. (M3).
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Ademas de los videos, se tenia la posibilidad de integrar materiales propios, que el

docente disefiaba exprofeso:

Tenemos recursos muy limitados.... (...) podemos utilizar nuestros propios materiales. Por
ejemplo: una sopa de letras, una loteria, ...algo que los alumnos los mantenga interesados y
también que esté relacionado con el contexto (M1).

Otra opcion fue la siguiente: “[...] se contratd como una compafiia que hacia los
popetes y los titeres y ya a ellos se les pedia que hicieran ciertas capsulas. Entonces esas
quedaron bastantes bien” (M2).

Para afrontar esta problematica alrededor de la disponibilidad de materiales, los
docentes participantes, no solo elaboraron materiales propios, sino también se dieron a la
tarea de gestionar los permisos, siempre con la finalidad de ofrecer los recursos pertinentes

para las nifias y los nifios. A continuacion, la experiencia de una docente al respecto:

(en la institucion en donde trabajo) tenemos muchas imagenes (...) para exposiciones.
Entonces, a mi se me ocurri¢ llevarlas al programa para que quedaran de fondo que ilustraran
y bueno, me hicieron firmar un oficio por cada foto.

... fue desesperante, porque se supone que lo que quieres es mas material, mas visual y tener
muchas mas fotos y que no se viera solo el plano del estudio. [...] yo llevé una gran cantidad
de imagenes. Llevé (una imagen de Emiliano) Zapata de mi tamafio y yo muy feliz con mis
imagenes (M2).

Un aspecto mas en la elaboracion de los guiones de la clase-programa fue la

consideracién del tiempo de duracién de los programas. Asi, lo refiere otro entrevistado:

Los programas tenian una duracion de 25 minutos, y uno tenia que tomar en cuenta la entrada
que hacian en la television (...), los libros de texto que tenias utilizar etc. O sea, no cumpliamos
como tal los 25 minutos, de contenido, ya que teniamos algunos minutos, que sera un minuto
y medio para el inicio y un medio al final (M4).

En este complejo proceso de produccion, también se fueron sumando algunas
instituciones:
creo que cada vez hubo menos presupuesto, porque al final ya estabamos solitos, ya era de

hazlo como tu puedas, cada vez involucraban mas instituciones eso también, es cierto.

Al inicio creo que estaban muy solos SEP, pero después ya habia gente de la Secretaria de
Salud, de la Real Academia de la Lengua, de la UNAM.

Al final, eran muchas instituciones involucradas, muchisimas. ElI Colegio de Historia de la
UNAM terminé revisando nuestros guiones de historia.

En todas las materias estaba el INALI revisando los de lengua materna, estaba en biologia tal
institucion, en el INEGI estaba tal.

Cuando tu veias la cantidad de instituciones involucradas en alguna reunion de repente veias a
la UPN de Zacatecas, a los CAM de Zacatecas, a la UPN de tal lugar. Eran muchas
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instituciones, entonces como que cada vez fue creciendo.

Otro de los cambios que se dieron con la propia SEP, en el sentido de que Aprende en casa
inicia con Esteban Moctezuma como Secretario de Educacion, entonces era una dinamica
distinta cuando se hace el cambio por Delfina. (M2).

Una de las cuestiones que podemos ir comprendiendo con las entrevistas, son las
complicaciones a la hora de grabar, ya que los docentes no son conductores, esto
dificultaba que los programas — clase, salieran con errores o desfasados en los tiempos de

entrega como lo enfatiza la siguiente entrevista.

Pues mucho de estos maestros al principio te decian, pues graba, tienes que grabar 25 minutos.

Eso es lo que duraba la sesion y les decian: “Hoy tienes que hablar sobre la importancia de la
historia”. Entones el maestro se soltaba a hablar, pero hablaba 10 minutos o 11 minutos.
Entonces le decian asi, no pues, rellénenlo los otros 10, y pues el maestro jcémo! no, y repetia.
O ya lo cortaban ahi, y esos primeros programas quedan de 10 y 11 minutitos (M2)

Lo relevante de todo lo expuesto es que seguian surgiendo problematicas como las
que se mencionaron, en relacion a la hora de grabar, sin embrago, se trataba de ir
fortaleciendo las areas de oportunidades. Por ejemplo, esta segunda fase se observé mas
estructura tanto presentacion de las clases como, materiales didacticos, ademéas de la

incorporacion de los maestros y conductores.
3.3.3. La adscripcion y la confidencialidad de los docentes

Un punto importante por enfatizar es la adscripcion de los docentes y el proceso de

confidencialidad. En la siguiente entrevista se explicita cémo opero:
Al principio nos dijeron que cambiamos de adscripcion eso quiere decir que dejas todas tus
responsabilidades que tienes en la escuela y eres adscrito a la autoridad educativa federal.

Pero esto se fue haciendo un caos porque no se me deja de exigir trabajo de la escuela. Hay
maestros que si se han desligado de su trabajo frente agrupo. En el caso particular mio, que soy
subdirector de gestion, tengo muchas responsabilidades, pues se me ha duplicado el trabajo.

(Aprende en casa) si es una buena experiencia, pero un trabajo doble. Si bien lo pagan como
horas extras, es una cosa minima, (en relacion con) el sueldo de la SEP no, pero nos pagan
horas extras. Pero si se me ha duplicado el trabajo. Ha sido complicado.

No se ha dicho: “usted va estar colaborando en el Programa Aprende en Casa y después cuando
terminemos va a regresar a su centro de adscripcion”. En ningin momento se dice: “queda
deslindado de la responsabilidad”. Ni tampoco hay una norma (M1).

Con ello podemos advertir que los términos que plantea la SEP en relacion al tema
fueron pocos claros, en algunas escuelas no se percibio eso. Sin embargo, en la escuela del

entrevistado llego un oficio, el cual era ambiguo y confuso sobre el tema. En otras escuelas
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seguian los maestros frente a grupo y grabando o realizando guiones para la estrategia.

En el caso de la firma de confidencialidad se puede comprender de la siguiente

manera:

Hemos firmado un acuerdo de confidencialidad sobre todo en los contenidos. No podemos
compartir los programas, los videos y esas cosas. El acuerdo famoso de confidencialidad
también tiene que ver con un acuerdo de autoria sobre derechos de autor. De entrada, siempre
se dijo que el autor, el que tiene los derechos, el que va a salir, es la autoridad educativa la
SEP- Entonces, el Unico autor es la SEP. Yo creo que eso no esté bien, podrian citar quién lo
hizo, pero al final de cuentas no hay créditos (M1).

Firmamos cuando estamos ya en el estudio, y nos dicen: “a ver, firmamos dos cosas, el contrato
de confidencialidad y de que no vamos a decir de qué tratd ese programa” La jefa de materiales
educativos nos explicé y nos dijo: “nosotros les hacemos firmar el contrato de confidencialidad,
cuando grababan, porque hay muchos comparieros que le venden el contenido a las editoriales
y las editoriales se adelantan en hacer el material educativo. “Si participa un alumno en el
programa que uno elabora, también se tiene que firmar la carta de sesion de derechos. (Firma)
el papé del alumno. En el-momento en el que uno va a grabar, se firma la sesion de derechos;
incluso ddbamos copia de nuestra INE (M3).

Sin duda, eran tematicas que operaron de diferente manera en las escuelas, ya que en
algunas lleg6 el documento y en otras no. Eso habla de una confusién y que los términos no
eran homogéneos. Pero, lo que si era seguro, es que los derechos de autor y lo que se grababa.
estaba muy controlado.

3.3.4. La estructura de Aprende en Casa Il

En el disefio de Regreso a clases: Aprende en casa Il se incluyen mas secciones,
ademas de que establecen tres clases a la semana. Del mismo modo, la plataforma de esta
version ofrece la posibilidad para descargar, en archivo en formato de Word, cada una de las
clases-programa, a partir de dia lunes 14 de septiembre. Las secciones de las clases programa
son las siguientes:

Aprendizajes Esperados

Enfasis (este apartado no aparece en las primeras clases)
Asignatura de repaso

¢, Qué hacemos?

Dinamica Familiar
El Reto de hoy

Una de las diferencias radica en el cambio de estructura como la integracion de otros
materiales didacticos: codices, mapas, mapas conceptuales, lineas del tiempo, esquemas e

imagenes. También se incluyen otras actividades como la investigacion, textos, redactar
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breves escritos, elaboracion de una bitacora de viaje, cuadros comparativos, investigacion,
collage, catalogos de plantas curativas, elaboracion de infografia, e historietas entre otras.
Con lo anterior podemos decir que las clases son més extensas, ya que incluyen mas textos,

imagenes, codices, mapas y lineas del tiempo.

Otro componente importante en la segunda version de Aprende en casa fue El Reto

de Hoy, el cual tenia la finalidad de:

...le llamaban Reto o le llamaban desafio, esa actividad tenia que ir acorde con el objetivo que
se habia planteado en un inicio y por su puesto tenia que cumplir con el Aprendizaje Esperado
(M3).

Con la finalidad de apreciar los cambios que se incluyen en las clases-programas de
Aprende en casa Il, se presenta la secuencia de trabajo de la clase del dia miércoles 2 de
diciembre, titulada “Vida cotidiana en la Nueva Esparia I, para ilustrar la gran extension

(alrededor de 6 cuartillas en un formato de Word).

Como todas las clases de esta version, se inicia con el Aprendizaje esperado, el nuevo

apartado Enfasis y [Qué vamos a aprender hoy?, como se aprecia en la siguiente imagen:

Imagen 12. Copia de pantalla Aprende en casa Il. Secundaria. Historia. Tercer grado.
Clase Vida cotidiana en la Nueva Espaiia I, miércoles 02 de diciembre 2020

Vida cotidiana en la Nueva Espafia |

Aprendizaje esperado: Reconoce aspectos de la vida cotidiana de la Nueva Esparia y su
permanencia en la actualidad.

Enfasis: Reconocer aspectos de la vida cotidiana en el vestido y la comida de la Nueva
Esparia y su permanencia en la actualidad.

. Qué vamos aprender?

¢Recuerdas el tema del mestizaje cultural?

Seguramente vino a sus mentes la sesion en donde aprendiste que el mestizaje
cultural es un proceso que se dio en la Nueva Esparia a partir de la convivencia
entre los distintos grupos étnicos que se reunieron ahi, en donde, ademds, se
mezclaron de manera natural distintas formas de vida: vestimenta, comida,
creencias, tradiciones, costumbres y valores que otorgaron a [la sociedad
novohispana caracteristicas propias.

La expresion de las formas de vida de una sociedad, llamada comunmente vida
cotidiana, se va transformando lentamente a lo largo del tiempo y, en ese proceso,
algunos aspectos cambian, pero otros permanecen.

Para lograrlo, presta atencién, y si necesitas realizar anotaciones ten a tu alcance
cuaderno y boligrafos, es muy importante que registres en tus apuntes el tema y
las ideas principales de lo que aqui aprenderas.

Fuente: http//:'Aprehdeencaéa.sep.gob.mx/site/subpﬁbliéation2021?id:129:
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A la seccion anterior, le sigue ¢Qué hacemos?, la cual incluye las siguientes
actividades:

e Leer un texto de Julieta Pérez Monrroy

e Leery observar imagenes sobre la vestimenta y alimentacion de las diferentes clases
sociales en la Nueva Espafia, con la finalidad de profundizar en el tema

e Observar video para observar otras caracteristicas de la vestimenta

e Lectura de informacidon sobre algunos tipos de alimentos.

Veamos cada una de estas actividades. La primera consiste en la lectura del texto de

Julieta Pérez Monrroy, como se muestra en la siguiente imagen.

Imagen 13. Copia de pantalla Aprende en casa Il. Secundaria. Historia. Tercer grado.
Clase Vida cotidiana en la Nueva Espafia I, miércoles 02 de diciembre 2020.

iQué hacemos?
Recrea en tu imaginacion lo que lees:

Las modas endre los costas, oe Juliete Perer Moninoy

Los espofioies peninsuiores v amermnos que pertenscion o Jos estrotos mdas oftos, segon se sobe, eron fos principoiles
seguidores de ios modos francesas [..J

Entre los mestinos y demds grupos formodos por mescios rocioles resuita interesonte o pluralidlad en o ndumentania

Habio wn traje gue predominaba, compuesto por camisa hionoo plisoda, crrnp.lm purio de encoje u oldn, C’_‘llj?.\.'l'lﬂ cernido,
oungue frecuentemente con (o= cintos desomtad'as v ssmichiento, por ko cwal dicho prendo formabo wno especie de chaleco
B UMg Bpocd en que Sste oun No se ponio de modo entre las Slites.

Lo sayr o enogoea era de diversos colores y omplio, seguramente por e uso de ofversos soyes interiores ¥ no por
ohuecaodaores, saivo en dios festivos o entre los mestizas de fomillos pudientes.

Erag o muwier de grupos mezciodos gquien Jucia con mas goréo e reboro, generalmente Vstado (con royas) sobre fonoo
Blamco v una gron varedod de motivos decorotivos. [

Lo pierma cast siempve lucio desnwdo y lo sopotiflo eno de tocdn de distintos cofores.

En los warenes mestizos o de costas, iombien gredominaba o diversicdod; desde los gue usoban trojes o Mo froncesa hastio
los que ondoban semidesnudos

Pero, pov o generg), & atuendo erno mencs formod gue entre los elegontes.

Pocas veces vestion chupo, de modo que sobre o comiso se colocobon o chogueto o lo casoco. £n lugar de chupa,
muchos se ponion wno especie de soyo o jubdn [gue cubrio oe dos hombros o o cintwra) L]

En los indigenas se opreciaban voriocionss de ocuendo con suws oondiciones.

Las mujeres, por o general, portobon fuipdl con ung gron waredad de disenos i bordodos.

Habia uno varionte del huipd tredicional: wno piezo tronsparente que se ponia sobre la camisa, en cofor bionco, bordoda o
con cindas de coloves, posiblemente de goso o de encoje gue N tuve cntecedentes en & mundo prefisponico. Se
ocompanobo con una emplic bosquino.

La elegancia p delicadera de este huipd y o bcnsq'.urc! con chuwecodor permiéle suponer Que este atowo ko fucion soiomente
indigenos pertenecientes o un alto rongo sociol

Sin embargo, &l huipd combn se combinobo con el enredo, tipo oe foldo pegooa hasto el tobillo o o espinilio, de origen
prehispanico.

Oirz prenda indigeno tnedicional gue sohrevivio fue ef gquexsguemitl, formado por dos piezos unidos coides en fonmo
triongular sohre ef pecha p Ao espaiola.

Por otrg parte, erg frecuente en los mojeres indigenos & use de oyoites, que ootg de o epoco prefspanion, pany cangar
objetos o ninos & o espoido.

Elindigena de os civdodes ocostumbrobo covmo prenda supenor el xicolli prefrisponicn, porecico ol sayo, pero tambien

fegobo o usar camisa. ¥ encimo una tidmo, especie de copo gue en o 8poco grefispdnico ero solo para gente de alto
rongo, pere gue durante el virreingio se populanizo.

Asimismo, como & mestizo, el indigena se cubrio con ManGga o jorong o, 8 inCiUso oon capd espanols, oungue en jos
sectores frumildies lweoio roido. Lo mayonia de os indigenos cambio ef toparmobos por los colzones, of iguo! gue fos mujeres,
ihan descalros y unos cuontos con huoroches o ropotos.

£Qué interesante, no creen?

Con la lectura has podido conocer como vestian los habitantes de la Musva Espafia y la
influencia de la moda francesa en su indumentaria.

i,c‘:m]pren:liste que la forma de wvestir de las personas en la Mueva Espafa estaba
relacionada con el rango social al gque pertenecian?

iCrees que eso sigue siendo asi en estos dias?

Reflexiona en ello vy no dejes de “leer para conocer”.

Fuente: http//: Aprendeencasa.sep.gob.mx/site/subpublication2021?id=129:
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La segunda actividad consiste en continuar leyendo, pero ahora el texto esta
acompafado de imagenes y aborda el tema de la vestimenta y alimentacion de las diferentes
clases sociales en la nueva Espafia, con la finalidad de profundizar en el tema. A
continuacion, la imagen del texto e imagenes, en donde también se aprecia la presencia de

algunas preguntas iniciales para orientar la lectura.

Imagen 14. Copia de pantalla Aprende en casa Il. Secundaria. Historia. Tercer grado.
Clase Vida cotidiana en la Nueva Espafia I, miércoles 02 de diciembre 2020

Para profundizar considera las siguientes preguntas:
= ¢Cudl era la forma de vestir de los habitantes de la Nueva Espafia?
»  iQue reflejaba la indumentaria de los grupos sociales?
= ¢Cudles eran sus costumbres en alimentacion?
s iQué cambios y permanencias identifican en la actualidad?

Con |a llegada de |la dinastia de los Borbonas a Espana. ka influencia francesa se introdujo en la cultura; incluida
la vestimenta, la cual poco despuss llego a la Mueva Espana

La clase alta compraba telas y accesorios de moda en el mercado del Parian, que se ubicaba en el actual zocalo
de la Ciudad de México: vestidos bordados de oro, de plata, encajes, sedas, botonaduras, alhajas. cigarreras.

La clase baja adquiria su westimenta en el mercado del Baratillo, donde compraba prendas usadas o robadas,
telas y accesorios a bajo costo, creando atuendos similares a los de Francia, Espana y Oriente.

Conoce de cerca la vestimenta de los habitantes novohispanos. A continuacidn, en las siguientes pinturas,
abserva la forma de vestir de |as y los espanoles, fijate en los colores, los peinados ¥ los accesarios que portan.

£LQué observas en el vestuario y estilo de los espafioles?

Sigue observando las siguientes pinturas, de las castas de la Mueva Espana. Pongan atencion en la
forma de westir de las mujeres indigenas, los accesorios que portan y la ropa que |las distingue.

£Qué coincidencias y diferencias hay en su vestuario?

En el 2015 s2 prasents en la Ciudad de México la exposician Hilos de Historia: Cofeccign de Indumentario dal
Museo Naocional de Historio en el Castillo de Chapultepec.

En esta exposicidn, que reunig una seleccign de prendas de westir de distintas épocas y respecto a las gque
carresponden al Virreinato de la Muswva Espana, la historiadora del arte Maria del Carmen Arechavala senala que:
“En el siglx XVl 1as mujeres mostraban sin pudor casi todo el busto, y, era socialmente aceptado, pero nadie
ensefaba los pies y menos las piernas. [.] A las mujeres de |la Mueva Espafia se les entrenaba desde muy
temprana edad para usar el corsé, aungue en acasiones tal cefiidar les provocaba fracturas 2n la caja tordcica.
Cuando eran adultas, sus embarazos no se lograban por lo ajustado de las prendas, lo que no acurria con las
seforas del pueblo, que procreaban gran nimero de hijos porgue no fajaban su cuerpo”

Continda la historiadora: “La estética wirreinal también impulsaba a las mujeres a calzar zapatos pequenaos, pero
a costa de werse cacsi imposibilitadas para caminar. Tambien usaban guantes de dos tallas menos, con el
propadsito de que les entraran los anillos vy brazaletes, simbolos de estatus

Fuente: http//: Aprendeencasa.sep.gob.mx/site/subpublication2021?id=129.

Como puede apreciarse en la imagen anterior, se incluyen preguntas como ¢Cual era
la forma de vestir de los habitantes de la Nueva Espafia? ;que reflejaba la indumentaria de
los grupos sociales ¢Cuales eran sus costumbres de alimentacion? ;Qué cambios y
permanencias identificas en la actualidad? Digamos que son preguntas detonadoras para

investigar y reflexionar de nivel cognitivo 2.

La siguiente pregunta es ;Qué observas en el vestuario y estilo de los espafioles? Y

se responde analizando una pintura de la colonia. Esto es iniciar investigacion iconografica.
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La segunda pregunta ¢Qué coincidencias y diferencias hay en su vestuario? Para responder
esta pregunta se presentan dos iméagenes y se solicita al alumno un anélisis de ellas para poder
responder la pregunta, es decir una reflexion. Son actividades que implican otro tipo de
analisis y reflexiones, donde nos remiten a los cambios y continuidades es decir la

historicidad, generando otro tipo de ensefiar y hacer historia.
La actividad de lectura y revisibn de imagenes continua, ahora con las
particularidades de la vestimenta de las mujeres mestizas y algunos atuendos masculinos.

Imagen 15. Copia de pantalla Aprende en casa Il. Secundaria. Historia. Tercer grado.
Clase Vida cotidiana en la Nueva Espafia I, miércoles 02 de diciembre 2020

En la capital virreinal, las mujeres mestizas adecuaron el vestir europec en blusas lisas y faldas
estampadas, como se aprecia en los siguientes biombos

Observa las faldas estampadas que no se conocian en Europa, pero se popularizaron en Nueva
Espanay las usaban las mujeres de todas las clases

Los hombres también adquirieron las tendencias europeas en el vestir con sus trajes de tres piezas
(chagueta, chalece y pantalon), ya que tan importante era ser neble como parecerlo

Los espanoles peninsulares y criollos privilegiados siguieron el modo de vestir europeo,
importando las prendas o adquiriendo las producidas en la Nueva Espana en los talleres gremiales
o de manera independiente en los domicilios

El atuendo masculino del dltimo tercio del siglo XVIII constaba de casaca decorada a base de
galones tejidos con hilos de seda o plata o con llamativos bordados, pantalon -entonces
denominado calzon-, chaleco bordado, camisa blanca, chorrera, pufios con volantes y medias de
seda.

En Ia siguiente imagen observa como portaban estos atuendos

En la primera pintura observas a Jose Velazquez de Lorea, coronel de los reales ejercites y alguacil
mayor del Santo Oficio. Viste casaca militar coler azul oscuro y jubon rojo con botonadura dorada,
camisa de cuello alto y pufios de encaje y pantaloncillo obscuro.

En la segunda pintura aparece Don Manuel, ministro contador de la real hacienda de Puebls,
usando casaca larga negra con bordados de hilo de oro y pantaloncillo rojo.

Notan que porta peluca blanca con rolos blancos recogidos por un mone negro, este accesorio se
fabricaba con cabello natural, crin de caballo y lana de cordero y era signo de estatus y elegancia

En cuanto a las casacas que muestran ambas personalidades, esta prenda militar fue utilizada
durante el siglo XV, y con la llegada de Ia dinastia Borbon formo parte obligada del traje civil

Fuente: http//: Aprendeencasa.sep.gob.mx/site/subpublication2021?id=129.
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Una tercera actividad consiste en observar un video para identificar otras

caracteristicas de la vestimenta de las mujeres y hombres de la Nueva Espafia.

Imagen 16. Copia de pantalla Aprende en casa Il. Secundaria. Historia. Tercer grado

Clase Vida cotidiana en la Nueva Espaiia I, miércoles 02 de diciembre 2020
Observa y escucha el siguiente video. Conoceras con mas detalles las caracteristicas de la forma
de vestir de los hombres y mujeres de la Nueva Espana.

1. Entre lo publico y lo privado: la moda
https//www youtube com/watch?v=BdYXH6vIEnQ&t=15s

La vestimenta en la Nueva Espana fue diversa y variada, tal y como se muestra en |a siguiente
pintura, donde aparece el Nino Juan Crisostomo con un traje de seda con hilo de oro y plata,
juben, camisa con cuelle de organza plisado y banda rosada.

S b e s Vo & e B Vs Suve ¢ A

¢Qué diferencias de vestir aprecian entre los ninos del virreinato y los de |a actualidad?

En la Nueva Espana los ninos vestian como adultos pequenos. El pensamiento ilustrado senala
que las fajas que sujetaban a los ninos desde que nacian perjudicaban la circulacion,
obstaculizaban el crecimiento y el fortalecimiento del cuerpo.

Fuente:/: Aprendeencasa.sep.gob.mx/site/subpublication2021?id=129.

El nivel formativo de esta sesion parte de observar un video, donde se dan conceptos
y caracteristicas que permiten al alumno una introduccion y a la vez familiarizarse con el
tema, para responder la siguiente pregunta de nivel cognitivo dos ¢Qué diferencias de vestir
aprecian entre los nifios del virreinato y los de la actualidad? También nos permite un analisis
del presente al pasado contextualizando los tiempo y los espacio de dos representaciones de
la historia el de la colonia y el de la actualidad. La dltima actividad de esta clase es,

nuevamente, un texto. Ahora el tema a conocer es la comida, como se ilustra a continuacion.
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Imagen 17. Copia de pantalla Aprende en casa Il. Secundaria. Historia. Tercer grado.
Vida cotidiana en la Nueva Espafia I, miércoles 02 de diciembre 2020

Ahora que conociste que por medio de la vestirmenta los novohispanos mostraban su estre
economico, observa que pasaba en tormmo a la comida.

Como se menciong al principio de la sesion, otro de los aspectos en donde se expresa el
rmestizaje cultural es en la alimentacion de la peblacion de la Mueva Espana.

Comunmente, los habitos alimentarios no estaban necesariamentes relacionados con la
procedencia étnica de las personas sino con los costos de los alimentos v la capacidad
adquisitiva para cbhtenerlos.

En las ciudades, era comuin que el consumo de alimentos siguiera este arden: a las cinco d
mafana tomaban una taza de chocolate o atole con pan dulce.

En el almuerzo degustaban un guiss de carne de res, pollo o pusrco v un plate de frijoles,
acompanadeo de un buen vaso de pulgue.

A la hora de la comida, consumian una sopa o un caldo de gallina con limmon seguido por u
porcion de arroz o fideos, después el plato principal, que consistia en un guiso de carne y, £
terminar, el postre, gue consistia en una fruta.

Transcurrido el dia, mientras que en Europa a las seis de la tarde tormaban un té, en la Mue'
Ezpaha =& consumia un chocolate caliente acompafado de un pan dulce.

Finalmente, para la cena comian un plato fuerte acompanado de frijoles.

e sgbe que, ante algunos excesos, la Iglesia invitaba a los habitantes a moderar el comery
beker, evitando el pecado de la gula.

En contraste, las familias campesinas consumian principalmente maiz, frijol, chile, verdura:
vegetales o frutas gque cultivaban u cbtenian de los campos, manteca y pocas cantidades ¢
carne. Ocasionalmente bebian chocolate, tamales y pan.

El chocolate era una bebida consumida habitualments por casi toda la poblacion
nowvohispana, habia quienes lo tomaban varias veces al dia, pero variaba el modo de
prepararlo. La base de la bebida era el cacao, lo mezclaban con azahar, azlcar, almendra,
achiote, chile o anis. Los grupos mas desfavorecidos lo mezclaban con maiz para darle may
rendirmisnto

El chocolate era acompanado con una buena pieza de pan, pusdes identificar distintos tip
2| mas caro v apreciado fue el pan blanco, hecho con harina blanca y refinada, era esponjar
ligera.

El més barato y consumido por los sectores menos privilegiados era el de salvado, harina si
cernir (integral) o restos de otros grancs, un pan pesado, llamado pan bajo o “pambazo”.

Fuente: http//: Aprendeencasa.sep.gob.mx/site/subpublication2021?id=129:

El tema de la comida continua con la observacion de imagenes y un poco mas de

informacion.
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Imagen 18. Copia de pantalla Aprende en casa Il. Secundaria. Historia. Tercer grado.
Clase Vida cotidiana en la Nueva Espafia I, miércoles 02 de diciembre 2020

En la cotidianeidad colonial era comun observar en las plazas y bajo los portales
puestos de atole, chocolate, pulque, tamales, aguas frescas, aunque no lo creas
muchas personas comian en la calle, tal y como puede apreciar en la siguiente
pintura titulada: “La vendedora de bunuelos” o en la pintura “vendedoras de
horchata™ de la mediateca del INAH.

OBRA DE MANUEL SERRANO, VENDEDORA DE BUNUELOS,
SIGLO XIX, OLEO SOBRE TELA. MUSEO NACIONAL DE HISTORIA,
SECRETARIA DE CULTURA.INAH.MX

. Te parece familiar la existencia de estos puestos?

Algo que en la actualidad se recomienda consumir con moderacion son los ricos
postres, pues deben saber que en la Nueva Espana la reposteria era |la especialidad
de las monjas, puesto que pasaban horas fabricando dulces, bunuelos, bizcochos,
mazapanes y ates.

Se dice que como no tenian reloj para medir los tiempos de preparacion, cuando
tenian que batir los huevos debian hacerlo durante dos padrenuestros o tres
avemarias, dependiendo de la consistencia que se necesitara.

Fuente: http//: Aprendeencasa.sep.gob.mx/site/subpublication2021?id=129:

Otras iméagenes que se incluyen para dar a conocer algunas tareas vinculadas con la

preparacion de los alimentos son las siguientes.
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Imagen 19. Copia de pantalla Aprende en casa Il. Secundaria. Historia. Tercer grado
Clase Vida cotidiana en la Nueva Espafia I, miércoles 02 de diciembre 2020.

En las siguientes pinturas observa la presencia de una o varias mujeres echando
tortillas, esto era comun en las casas de los espanoles peninsulares o criollos.

Coming publona gtetina Be Lanalele | Ouarin Prgred Yaghs X Viedatecs ol INAN

Ahora observa la siguiente pintura: ;Reconoces alguno de los alimentos que se
presentan? ;Los han comido?

Los frutos que observaste en la imagen son frutas cristalizadas, destacan productos

como membrillos, citricos, duraznos, peras, ciruelas que se comian cubiertas de
azucar, en dulces y mermeladas.

En la Nueva Espana durante una festividad en honor a algun santo o virgen, o
cualquier otro tipo de celebracion, los sectores privilegiados organizaban banquetes
con platillos diversos y abundantes como carnero, pecho de ternera, pichones,
pollos, guajolotes, lomo de puerco, verduras, frutas, panes, vino y chocolate.

Para |la gente comun: artesanos, trabajadores, criados, no faltaban los puestos de
comida y el pulque. Las autoridades se quejaban a menudo de que esas fiestas
acababan en rinas y asesinatos por |a falta de moderacion en |a bebida.

Recuerda las preguntas guia con las que iniciaste el estudio de este tema, al dar
respuesta podras concluir que la forma de vestir y de comer en los habitantes de la
Nueva Espana era muy diversa y respondia al grupo social al que pertenecian las
personas.

Fuente: http//: Aprendeencasa.sep.gob.mx/site/subpublication2021?id=129:

A manera de sintesis, La sesidn se estructura para que las y los jovenes observen
imagenes y reflexionen sobre algunas cuestiones. La imagen con la vendedora de bufiuelos,
por ejemplo, funciona para establecer la relacién presente-pasado, no como una imagen para
ilustrar el texto o acompafiarlo, y que se formula la siguiente pregunta ¢ Te parece familiar la
existencia de estos puestos? La imagen donde aparecen las mujeres que estan echando
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tortillas se acompana de la pregunta ¢porque era comun ver esta estas mujeres en la casa de
los espafioles? En la Gltima imagen se solicita observar los alimentos y reflexionar sobre las
diferencias sociales en la época colonial y rescatar qué productos se siguen consumiendo en

la actualidad. Conceptos de cambio y continuidad.

Imagen 20. Copia de pantalla Aprende en casa Il. Secundaria. Historia. Tercer grado.
Clase Vida cotidiana en la Nueva Espafia I, miércoles 02 de diciembre 2020

El Reto de Hoy:

Reflexiona en las formas de vestir y en los habitos alimenticios que se practican
actualmente en el lugar donde vives e identifica qué ha cambiado y qué ha
permanecido respecto a la época colonial.

Representa tus conclusiones en un collage dividido en dos partes, del lado derecho
agrega Imagenes, dibujos o recortes relacionados con el vestido y comida de |a
Nueva Espana, del lado 1zquierdo haz lo mismo, pero con el vestido y comida de |a
actualidad del lugar donde vives, apdyate en el siguiente gjemplo.

Recuerda que un collage es una técnica artistica que consiste en la union de
distintas imagenes sobre un tema de interés, ademas debe ser colorido y llamativo.

Para superar el reto y complernentar tu aprendizaje consulta tu libro de texto de
Historia de México de tercer grado en su version electronica en www.
conaliteg.gob.mx

Recuerda involucrar a tu familia compartiendo lo aprendido en esta sesion.
iBuen trabajo!

Gracias por tu esfuerzo.

Fuente: http//: Aprendeencasa.sep.gob.mx/site/subpublication2021?id=129:

Para la parte final, a través del Reto de Hoy, se retoma las preguntas guias como la
siguiente ¢Comprendiste que la forma de vestir de las personas en la Nueva Espafia estaba
relacionada con el rango social al que pertenecian? También se presentaron preguntas de
nivel cognitivo 2, y que se promovieron al inicio de la sesion, ahora al final se iran

respondiendo, con todos los recursos que se generaron.

Ademas, se solicita concluir con un collage en relacién con la forma de vestir y de
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comer de la nueva Espafia y otra parte del lugar donde vives.

Esta clase en particular, como se mostro, es extensa por la cantidad de informacion e
imagenes que presenta. Con esta clase se muestra la importancia que adopta la presentacion
de informacion, en donde se incluyen diferentes formatos, como una de las prioridades del

disefio pedagogico de las clase-programa en esta segunda version de Aprende en casa Il.
3.3.5. Los contenidos de las clase-programas en Aprende en Casa Il

En la version de Aprende en casa Il que se pone en marcha para el ciclo escolar 2020-
2021, el disefio de los programas-clase se modificaron sustancialmente e incluyeron 42

clases, en el caso de Historia Secundaria. Tercer grado (Ver anexo 1).

En un primer ejercicio de revision critica, llama la atencion las teméticas y los
aprendizajes esperados que se incluyen para arrancar el nuevo ciclo escolar, los cuales no se
corresponden con la secuencia tematica del Programas de estudio 2011. Guia para el

Maestro. Educacion Basica. Secundaria. Historia.

En este programa, el primer tema planteado es del mundo prehispanico con la
finalidad de que los alumnos reconozcan las caracteristicas politicas, sociales, econémicas y
culturales del mundo prehispanico. Sin embargo, en la siguiente tabla se puede apreciar que
se omite este primer aprendizaje esperado para comenzar con el tema de Encomiendas,
tributos y reales de mina. El cual también omite su antecedente que seria las expediciones y
conquistas espafiolas, para situarse en una de las caracteristicas de la Nueva Espafia. (\Ver
anexo 1). No sélo, se aprecia que las 5 primeras clases del curso escolar abordan aspectos
relativos a la Nueva Espafia, sino también se omite cualquier referencia a la pregunta eje del
bloque es ¢Por qué la sociedad y cultura virreinal se formaron de los aportes prehispanicos,

espafioles, asiaticos y africanos?

Del mismo modo se aprecia la presencia de otras tematicas que no aparecen como
aprendizajes esperados en el programa de Historia. Secundaria. Tercer grado y que se
vinculan con ciertas cuestiones relacionadas con la metodologia de la investigacion historica.
Es el caso de la clase del 4 de septiembre dedicada al tema La variedad de las fuentes
historicas, la del 16 de septiembre Las diversas versiones de la historia o la secuencia de tres

clases, del 7 al 14 de diciembre, Proyecto de investigacion historica.
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Niveles cognitivos por tipo de actividad

PR 26 Vil Aprendizaje esperado Dinamica
clase clase-programa Reto de hoy familiar
. . . Investigacion
24 agosto Encomiendas tributo y reales de minas Bloque I - e,fltcggc ©
Politica institucion I virrein |
26 agosto olitica st~tuc ones de einato de la Blogue 1 _ :
nueva Espafia
28 agosto Arquitectura novohispana Bloque 1 = =
. _ o Investigacion
31 agosto La vida cotidiana en la Nueva Espafia Bloque 1 - o
Bloque | :
: . ) . Aprendizaje esperado: Platica
2 septiembre | Herencia cultural, herencia desigual Reflexiona sobre la pregunta: ¢ El = familiar
pasado colonial nos hace un NC2
pais mas desigual?

2 diciembre

Vida cotidiana en la nueva Espafa 1

4 diciembre.

Vida cotidiana en la nueva Espafia 11

7 septiembre | Presidios misiones y haciendas Bloque 1
9 septiembre | Las reformas borbdnicas Blogue Il -
. Efectos de las reformas Borbdnicas en
11 septiembre ~ Blogue Il =
nueva Espana
14 septiembre | Un viaje a nuestras raices Bloque | Ub|caC|olr\1lgi TR

Bloque 11

NC1 Nivel cognitivo 1. Supone identificar y reproducir informacion
NC2 Nivel cognitivo 2. Implica retomar informacidn para definir conceptos y relacionar, establecer semejanzas o diferencias entre ellos.

NC3 Nivel cognitivo 3 Involucran analisis, uso y evaluacion de informacidn extraida.
Fuente: Elaboracion propia a partir de SEP (2020). 9

Collage
NC3

Descripcion breve
NC 2
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En la tabla anterior también puede identificarse la presencia de algunos aprendizajes
esperados no incluidos en el programa que plantean preguntas detonadoras. Este tipo de
preguntas son poco comunes, ya que la mayoria de los aprendizajes esperados y las
actividades propuestas en las clases implican localizar o extraer informacion, es decir,
actividades de “recirculacion de informacion en donde se identifica un patron sencillo
derivado de leer el recurso textual o visual, buscar la informacion y reproducirla, repetirla o
recordarla (nivel cognitivo 1)” (Gomez, 2014). Es importante agregar, que algunas de las
clase- programa que se incluyen en la tabla anterior, despuntan hacia otra manera de ensefiar
y aprender, por ejemplo, la del viernes 4 de setiembre titulada “La variedad de las fuentes
historicas”, la cual se presenta en la siguiente imagen, donde se presentan los diferentes
testimonios del pasado, asi como el analisis de las iméagenes. Un trabajo iconogréfico

necesario para ir rompiendo viejos paradigmas.

Imagen 21. Sesion 16 de septiembre 2020. Variedad de fuentes histéricas

La variedad de las fuentes histéricas

Aprendizaje esperado: Idensifica los tipos de testimonios del pasado qua nos sirven como fusntes historicas

Asignarura de repase: Historia 2°

. Qué vamos aprender?

Tdentificarss los tipos de testimonios dsl pasado qua sirven como fusntas histdricas y reconocerds que Las fuentes daben sar analizadas para comprender su contsnido histérico

.Qué hacemos?

Cenoceras come se construye ¥ para que sirve la historia. Asimismo, aprenderds sobre las fuentes historicas, sus tipes ¥ como se analizan

Obsarva el siguiente video, donds aprenderds sobre la importancia de la investizacién histérica y dénde podemos localizarla.

1. Cémo ze reconztruye la historia

x una fiuente histdrica, porque nos aportan informacion de la sociedad que los cred. Para que esto suceda, los histeriadores deben interrozar a dichos

d de “hacerlos hablar”. ;Cémo? Analizindolos
En el siguiente video ancontraris un sjamplo de cémo analizar una faente histrica, en este caso, una caricatura de sitira politica
2. Analisis de fuentes iconogréficas: la caricatura

Historia L. Primer grado. Bloqua 2.

h?v=0 Az W2WjBc

s preguntas que sean mecesarias para poder obtensr informacidn de slla Exists una amplia varisdad de fiisntes histéricas. Por ejemplo:

cos, libros, muebles, monedas, fotografias, arquitectura domésticz, ¥ muchas mds.

lo hecho por la humanidad T una fie: istérica, porque nos aporta informacin sobre las formas de vida v de pensar de una sociedad. A través de las

céme pedemos conocer sus habites, creencias o problemas.

Dinimica en familia

Aprovecha la oportunidad que tienes zhora de estar con tu familia para indagar scbre fu historia familiar. Investiga con los que viven contige, ¥ haz preguntas al respecto.

iBuen trabajo!

Gracias por tu esfuerzo.

Fuente: https://aec.aprende.gob.mx/site/subpublication2021?id=152
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En dicha sesion podemos observar que esta planeada para una clase de aprendizaje
significativo por descubrimiento. En su apartado ¢(Qué vamos aprender? se propone
identificar los tipos de testimonios del pasado que sirven como fuentes historicas y reconocer
que las fuentes deben ser analizadas para comprender su contenido histérico. En este
momento inicial de la sesidn aun no podemos observar organizadores previos, hasta la
seccion de ¢Qué hacemos? en donde se enfatiza sobre como se construye la historia y
aprender sobre las fuentes histdricas, sus tipos y como se analizan.

En esta sesion el video titulado ¢Como se reconstruye la historia? es del todo
pertinente, ya que muestra la importancia de los vestigios y las fuentes primarias y
secundarias, acompafa con ejemplos. En el video se menciona que todos los vestigios del
pasado pueden ser una fuente histérica que aportan informacién de la sociedad que los creo.
Pero, para que esto suceda los historiadores deben de interrogar a dichos vestigios con la

finalidad de hacerlos hablar

En cuanto al analisis de las fuentes, se presenta el video “Andlisis de fuentes
iconograficas la caricatura”. En la descripcion del video se ejemplifica como realizar el
analisis de fuentes iconogréaficas, en este caso una caricatura. Comienza con algunas
definiciones, entre ellas, ¢Qué es la caricatura? y ;Qué es la iconografia?, conceptos que
funcionan como un organizador previo, para luego abordar la pregunta ¢ Como analizar las
caricaturas de politica critica? También se incluye al caricaturista e ilustrador inglés Ronald

Searle.

De la misma manera, el video incluye para participacion de los hermanos Carracci,
acompafa la explicacion de Jacinto Octavio Picédn, un historiador del arte del siglo XIX,
finalizando con Werner Hofmann y el caricaturista mexicano Rafael Barajas Duran, mejor
conocido como “El Fisgon”. Para ilustrar el proceso de analisis se presenta la siguiente

imagen.
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Imagen 22. Andlisis de fuentes iconograficas

Analisis de fuentes iconograficas: la caricatura

; T Y ¢Quésignificanlos ™ ¢Cuén talentoso
éQuiénerael Vi/ ¢Quéocurriaen simbolos, lugareso \ [ (largy preciso st

personajeretratado? / | lasemanaenque \ estereotipos utilizados / |

\ el caricaturista?
fue publicada? por el dibujante? \\——/

; Qué I ZCuéntas preguntas
¢Aqué grupos [ :Déndesepublics? M  cluerepercusiones W mésnos tendremos
pertenecia? g tuvola caricatura? que hacer para
entenderlas?

SO i ¢Cudles eran las ¢A qué partido,
‘3::;:;7;?,5 normas estéticas secta o fraccion pertenecia
: JE delaépoca? A el caricaturista?

Fuente: http//: Aprendeencasa.sep.gob.mx/site/subpublication2021?id=129:

La imagen que se retoma para hacer el analisis iconogréafico es la siguiente caricatura

Imagen 23. La caricatura que se analiza es “John Bull tomando el almuerzo”

\naklisis de juentes iconograljeas; la cancalura
. o ” ¢

Fuente: http//: Aprendeencasa.sep.gob.mx/site/subpublication2021?id=129:

Para ejemplificar la estrategia de analisis se formulan interrogantes como ¢Quiénes
estan representados en la caricatura?, ;Qué se lleva a la boca? y ¢ Como viste, con la finalidad
de enfatizar en que la mejor manera para este analisis es hacerse preguntas y observar cada
elemento de la imagen? A partir de la informacion que genera la observacion, se

contextualiza el panorama politico y se pueden formular conjeturas. Por lo tanto, podemos
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decir que es un aprendizaje significativo por descubrimiento. Es decir, estdn guiando al

alumno para que piense de otra manera y seguir con un analisis mas complejo.

Es importante mencionar que en esta sesion se encuentran habilidades y metodologias
que utilizan los mismos historiadores, todo ello con la finalidad de que los escolares
concluyan que alrededor de la fuente historica es preciso formular preguntas para extraer
informacion. Ademas, se muestra que hay una amplia variedad de fuentes historicas como:
edificios, caricaturas, obras entre otras, es decir todo lo hecho por la humanidad puede ser

una fuente historica.

Otra clase-programa que resulta conveniente comentar es la del 30 de octubre, titulada
“Herbolaria Tradicional”, ya que se puede observar que es una sesién que desde su inicio se
plantea para ser un aprendizaje por descubrimiento, es decir, desde el aprendizaje esperado
se especifica que hay que realizar una investigacion para observar las transformaciones de la

culturay de lavida cotidiana a lo largo del tiempo, incluyendo la historicidad de la herbolaria.

Imagen 24. Clase programa Herbolaria Tradicional

Herbolaria tradicional

Aprendizaje esperado: Investiga las ransformasionss de la cultwa y de la vida cotidiana a lo largo del fiempo v valora su importancia.

Enfasis: Identificar la imporiancia de las haciendas y las condiciones de vida ds los peonss.

. Qué vamos aprender?

e conquista ¥ colonizac: estro territoric supuso el triunfo de los suropaos sabre loz naturales, los indigenas, pero también supuso el

siones pasadas, el proc

cultura con elementos american

La medicina que se fundaments principalments en la herbolaria. fae un conocimiento que 2l principio no fae aceptade por los por considerarlo intimamente

ligade a la relizién de los natwales. Sin embargo, de manera clandestina los curanderes tradicionales ejercieron su lahor terapéutica.

Toda invasién y conquista supone resistencia, v 2l conocimiento de Iz herbolaria siando wn saber indigena tan valioso quedd arraigado, se reconoce y sigue vigente.

Te recomendamos que fenzas 2 la mano una libreta y una phama o un lipiz pars que hazas fus anotacionss, tambidn pusdes utilizar tu libro de texto para que consultes fmizenes o el tema
en particular,

. Qué hacemos?

Observa la primera parts de un vides donde se entreviztd a la sbuelits Amalia Salas Casales crigiaria de

1. Entrevista a Amalia Salaz. parte 1

hittps:/vrouty be EeaqBZSLVmE

La sbuslits Amaliz menciona que Iz herbolariz as sl conoeimisnto de histbas y plantas

Fuente: https://aec.aprende.gob.mx/site/subpublication2021?id=679
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De acuerdo con la imagen anterior en el apartado ¢Qué vamos aprender? se ofrecen
algunos datos sobre proceso de conquista y la colonizacién con la finalidad de contextualizar
y destacar que a principios de la conquista la medicina prehispanica no fue aceptado por los
conquistadores, sin embrago, con el paso del tiempo los curanderos tradicionales ejercieron

su labor terapéutica.

En el apartado ¢Qué hacemos? se pide a los alumnos que observen la primera parte
de la entrevista que se le realizo a la abuelita Amalia Salas Casales, originaria de Xochimilco.
Lo importante de este material es que la entrevista se grabd durante la pandemia, por un

exalumno de la Maestria en Historia y Docencia llamado Hugo Robledo.

Imagen 25. Entrevista a la abuelita Amalia Salas Casales

Fuente: http//: Aprendeencasa.sep.gob.mx/site/subpublication2021?id=129:

Esta entrevista se integra a la sesion como un material de organizador previo,
ayudando a consolidar la estructura cognitiva, aumentando la retencion de la informacion de
una manera visual y auditiva. Aqui es importante establecer que los organizadores previos,
van pasando por varias etapas, 0 momentos, como Bruce Joyce lo refiere (2002) se clasifican
los objetos de la leccion, en otra fase esta la presentacion de materiales de aprendizaje y
explicar el orden logico del material. En la Gltima fase es afianzar la organizacion cognitiva,
y usar los principios de recoleccion integradora. La propuesta de esta sesion pasa por varias

fases que iremos analizando. Se inicia una secuencia informativa y reflexiva, al argumentar
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como la medicina prehispanica fue un medio necesario para los conquistadores, y cdmo en
la actualidad se sigue utilizando, sobre todo por abuelitas cuando tenemos un dolor de

estdbmago u otros malestares.

A lo largo de la clase-programa se generan las siguientes preguntas: ¢Qué hierbas son
originarias del México Antiguo? ¢Para qué se usaron y se siguen usando? En la primeria

pregunta como en la segunda podemos decir que es de nivel cognitivo dos.

También a lo largo de la presentacion podemos vislumbrar un dato interesante de
como los curanderos desde la practica terapéutica y la clandestinidad subsiste hasta nuestros
tiempos. Sin embargo, en este proceso los espafioles van cambiando algunos hombres de las
plantas para dar un toque cristiano, por ejemplo; al Peyote lo nombraron Rosa de Maria, o la
hierba de Ololiuhqui por el nombre de nuestro sefior, y asi entre otros casos. También se
presenta la distincion entre las hierbas para curar y comer, convirtiéndose esta practica con
los afios un conocimiento empirico milenario. Estos pueden ser sin duda, organizadores
expositivos, que son materiales nuevos que se presentan a los alumnos y que les son

familiares.

Ademas de la entrevista la clase-programa integra un fragmento del texto Xavier
Lozoya Legorreta Arqueologia de la Tradicién Herbolaria, asi como imagenes del Cédice
Badiano también llamado “Librito sobre hierbas indigenas medicinales”, con la finalidad de
ofrecer a los alumnos informacion sobre algunas plantas utilizadas por los habitantes de
Mesoamérica para luego compararla la informacién generada en la entrevista. Entre las
plantas que se presentan estan: el huazontle, epazote, las hojas de aguate, los quelites, la flor
de cempoalxochitl, y la prodigiosa o fresnillo. Cada planta es presentada explicitando su
nombre, su significado en nahuatl y su descripcion. Por ejemplo, en la flor de cempoalxochitl,
se explica que es una palabra en nahuatl que significa 20 flores y su uso en la ofrenda del dia
de muertos. Estos recursos (entrevista y texto) se usan en la sesién como organizadores
comparativos, en donde el docente tiene que usar estrategias para anclar las ideas previas con
lo que ya se conoce y asociar los nuevos aprendizajes. Esto también se logra por el

acompafiamiento de las distintas imagenes.

La clase-programa concluye con algunas reflexiones o consejos de la abuelita Amalia,

que finalmente es un aprendizaje significativo “yo me cuido, yo me quiero y yo me respeto.”
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Por tanto, nunca debes de auto medicarte, ni emplees hierbas curativas sin la debida
supervision y guia de un especialista, de lo contrario corres el riesgo de hacerte dafio o
agravar el malestar.” A todo ente engranaje podemos ir diciendo que es un aprendizaje
significativo, como lo anuncia Ausubel (1980), el aprendizaje significativo comprende la
adquisicion de nuevos significados [...] para la consumacion de un proceso de aprendizaje

significativo. (p, 55).

En esta sesion también se invita a los alumnos a sembrar un pequefio jardin o un
huerto con las plantas que tengas a la mano, como lo hacian los indigenas en la antigiiedad,
ademas de que cuiden las plantas que estan a tu alrededor. Es decir, incitan al alumno a ser

activo, generando un aprendizaje significativo méas vivencial.

Finalmente podemos decir, que el aprendizaje significativo por descubrimiento, y
junto con los organizadores comparativos y los expositivos, se fue estructurando a largo de
la sesion. Donde el docente tiene que usar estrategias de aprendizaje, asi como material
didactico acompafado de la creatividad y la imaginacion para generar ideas previas, e ir

asociando los nuevos aprendizajes.

En la dltima actividad de la clase, El reto de Hoy, se plantea realizar un catalogo de
plantas curativas y comestibles, que, con ayuda de sus familiares padres o abuelos, se pueda
realizar. Se recomienda al alumno utilizar la imaginacion, y la creatividad para dibujar cada

planta y al lado de cada una escribir para qué se usa 0 que malestar sano.

Esta sesion de la Herbolaria mexicana tiene un disefio diferente a la mayoria de las
clases programa, de ahi la finalidad de presentarla a detalle y destacarla como una sesién que
favorece algunas habilidades de pensamiento historico, como la relacion presente-pasado,
que retoma la vida cotidiana.

Ademas de la clase-programa dedicada al tema de la herbolaria mexicana, Ilama la
atencion otras tres, ya que éstas se presentan de manera secuenciada y abordan aspectos
relacionados con la metodologia de la investigacion historica. Es una secuencia de tres clases,
del lunes 7, 8 y 14 de diciembre, para estructurar un proyecto de investigacion. Lo interesante
del este tema es que no esté incluido en los aprendizajes esperados. La sesion esta disefiada

para ser un aprendizaje por descubrimiento. En la siguiente tabla se detallan nuevamente.

93



Este tipo de disefio en donde se integran una secuencia de clases programa son poco
usuales.

3.3.6. Los recursos

En esta segunda version de Aprende en casa se integra una mayor variedad de
recursos, especialmente fuentes primarias como cadices y fotografias, como se muestra en la
siguiente tabla.

Fuente: Elaboracion propia a partir de SEP (2020).

Podemos mencionar que, de los 42 programas, 38 retoman el video. Las clases que
utilizaron imagenes son 20. El material grafico en 7 clases y las fuentes escritas en 11 clases.

Es decir, que el recurso primordial de la estrategia es de tipo audiovisual, acompafiada de
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menor cantidad otros recursos como imagenes, graficos y escritos. De las 42 clases que

observamos, 38 clases retoman los videos y en 5 clases no.

Imagen 26. Recursos diversos Aprende en casa Il
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Fuente: http//: Aprendeencasa.sep.gob.mx/site/subpublication2021?id=129:

Es preciso reflexionar que en esta fase se utilizaron mas recursos, imagenes, mapas,
codices y murales entre otros. Con la funcion de acompafiar al texto para un analisis
iconografico o explicar el contexto del tema dentro de las habilidades del pensamiento
histérico, como imaginar, argumentar e interpretar, y no nada mas como recurso ilustrativo

del texto.

En relacién con la cantidad de videos por clase programa, en la siguiente tabla se

muestra la frecuencia.
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Fuente: Elaboracion propia a partir de SEP (2020)

Lo novedoso de esta fase es como se utilizaron los recursos, dando paso a otras
habilidades. Se observé que el video sigue imperando como el recurso universal de Aprende

en casa, en todas sus versiones.
3.3.7. La seccion de Dinamica familiar o Reto de Hoy

La seccion Dindmica familiar se plantea como una actividad para conversar con la
familiar con la finalidad de favorecer el didlogo. El Reto de hoy, por lo general implica alguna
produccion escrita que pueden o no involucrar un trabajo cognitivo complejo. De las 28
clases gue lo incluyen, en 4 de ellas se involucra el nivel cognitivo uno, en 12 nivel cognitivo

2, y un nivel cognitivo 3, en 12.

Las actividades que involucran a un trabajo cognitivo de nivel 2 son variadas: indagar
sobre la forma de gobierno, la sociedad y la organizacién del México antiguo, elaborar una
bitacora de viaje de los espafioles, desde que salen de Cuba en 1519 hasta la Conquista de
Tenochtitlan el 13 de agosto de 1521, construir una historieta, escribe una carta o disefiar un

triptico.

También se puede decir, que el nivel cognitivo dos y tres estan equilibrados, para

generar otro tipo de actividades que nos permitan tener mas reflexion e investigacion.
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3.4. Aprende en Casa 11, el posible regreso a clases presenciales

Imagen 27 y 28. Aprende en casa Il
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Al igual que en las primera y segunda version de Aprende en casa, en la tercera
version también se contemplaban ciertas modificaciones que iremos presentando a lo largo
de este apartado.
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Para estos momentos, se anunciaba por parte de la Secretaria de Educacion Publica
(SEP) y la Secretaria de Salud (SSA), la posible reapertura de las clases presenciales,
enfatizando que se estableceria en los estados con seméforo verde; en una modalidad

denominada hibrida o mixta, que imperaba a partir del 27 de diciembre de 2020.

Mientras tanto el gobierno de la 4-T trataba que, para enero de 2022, ya hubiera un

regreso a las aulas.

El gobierno por su parte trataba de impulsar este regreso a clases presenciales,
basadndose en los mismos componentes educativos de Aprende en Casa Il. En este mismo
contexto se aplicaban las primeras dosis de vacunacién contra el SARS-CoV-2(COVID- 19).

Inmunizando primero a los adultos mayores.

Para el mes de enero del ciclo escolar (2021- 2022) la estrategia se retomaba como:
“un apoyo o una herramienta para el docente, alumnos y familias para diversificar y
completar el aprendizaje que se desarrolle junto con el maestro en aula” (CONEVAL, 2021,
p. 20). Asi, se establecia el acuerdo nimero 23/08/21, refiriendo que las actividades

educativas continuarian de manera presencial.

En las siguientes paginas se describira la estructura y la conformacion de Aprende en
Casa 1l destacando los planteamientos pedagdgicos que acomparian en esta Ultima etapa, y

un posible regreso a clases de forma presencial.
3.4.1. Laestructura de Aprende en casa Il

En Aprende en casa lll, se plantea una estructura-similar a la fase Il. Sin embrago,
los cambios que se pueden visualizar en esta Gltima parte, es la manera de como los
coordinadores y especialistas se organizan, para presentar los guiones y los programas clase.

En la siguiente entrevista se explica la estructura:

En Aprende en casa Il1, nos han pedido algo similar, que Aprende en Casa I, pero con algunos
cambios. Se plantea lo mismo, que sea un asunto de invitacion a los alumnos a recordar los
aprendizajes previos, aunque hay cierta libertad para hacer actividades. No dicen: “ustedes
propongan, si necesitan algo, lo hacemos. Si no lo podemos hacer, les decimos”. Ahora nos
dieron inclusive la posibilidad de decirles si quieres un esquema, aunque me lo dibujes en
papel, nosotros lo hacemos en produccion o cdmo quieres pues sea si quieres una animacion,
lo que tu quieras, dime y lo hacemos. Esto es bueno. Ahora nos dan esa libertad, es decir, esta
mejor ahora en la Ill.

Se mantiene la estructura: inicio, desarrollo y cierre.
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En el desarrollo, igual. Se apega al programa de estudios, ahi son mas puntuales, mas precisos.
Ahora ya nos dicen lo que debe de decir, esto es lo que debes de abordar. Si tienes libertad de
abordarlo como mejor te parezca, pero dicen: “esto debes de abordar”. Nos dan la lista. Esto
facilita un poco el trabajo, al hacer el guion, pero limita a un maestro que pueda meter alguna
otra cosa que no nos lo prohiben, pero lo limita un poco. Igual nos piden que sea algo mas
ludico, alguna cosa més interesante para los nifios; que se incluyan materiales.

Se mantiene el asunto del reto. Se ha mantenido la misma estructura, pero creo que se enriquece
un poco mas (M1).

En la misma entrevista el docente explica la forma de trabajar en Aprende en casa Il

ya que, se modifica algunos aspectos del guion para la clase-programa:

En el caso de Aprende en Casa Ill, es distinto. Se manda el aprendizaje el dia lunes, también
se basa en el plan del 2011.

Pero aqui lo que se pide ahora no es un guion, sino un plan de clase, con inicio, desarrollo y
cierre. Entonces mandamos el plan de clase el lunes lo revisan el martes o miércoles. Son muy
puntuales, nos mandan los comentarios directamente, en este caso la especialista de geografia.
Adecuamos el plan de clase, lo regresamos y entonces ya nos autorizan hacer el guion. Esto es
mas trabajo. Hacemos el guion con lo ya autorizado, se manday ya ellos no lo comentan, salvo
gue haya una cosa muy importante que comentar, los especialistas o mandan directamente al
guionista. El guionista lo revisa y lo mandan a produccion y es el mismo proceso: se va a
televisidn, se graba, igual que con una semana de anticipacion (M2).

Otro cambio en esta fase de la estrategia de Aprende en casa Il es la ausencia de

interaccion entre los docentes que elaboran el guion y quienes lo graban.

Asi lo refiere el siguiente entrevistado:

Ahora, en Aprende en Casa I, esta el maestro en el foro, pero no esté en el grupo. No tenemos
contacto con ellos como en la dos (versiones anteriores) que si teniamos contacto con él. Ha
cambiado la estructura. No sé por qué, me parece que funciona bien (M1).

Digamos que esta es otra manera de trabajar en esta Gltima fase de Aprende en casa
I11. En la siguiente entrevista nos percatamos de otro cambio en la estrategia, en relacion con

el lenguaje utilizado en la elaboracién de los guiones.

En Aprende Casa Ill, el lenguaje es un poco mas elevado, no sé hasta dénde eso va a tener un
impacto. Que el lenguaje sea mas elevado, mas complicado, desde mi punto de vista, para los
alumnos, creo que es mas dificil. A fin de cuentas, hacen unos guiones muy técnicos muy bien
hechos en sentido técnico (M1).

En la siguiente entrevista se continua la narracién del docente sobre el impacto que

tiene el lenguaje técnico o especializado en una clase-programa de Aprende en casa Il1.

(Las clase)-programa de historia tienen un tinte un poco academicista, como muy informativo.
Si bien son especialistas, que no son especialista en educacion bésica, son especialistas segln
lo he visto en educacion media superior y en superior y no es el mismo tratamiento. A lo mejor
ellos mismos no lo alcanzan a reconocer. Porque para ellos puede estar bien basico. Pues si,
para ti que tienes maestria, y que tienes doctorado en investigacion y en ensefianza y educacion
de la historia. Pero, para un nifio de 6 afios, de 5 o 7, de 8 afos, pues simplemente no va a
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comprender. Si uno llega con ese lenguaje tan sofisticado termina siendo una cosa bien
planteada, técnicamente, pero que no les hace sentido a los nifios. Eso paso con historia, los
especialistas se pusieron en su papel de especialistas y por mas que se bajaron, no les alcanzo,
para llegar al nivel que deberian de tener los nifios. Quizé alli, algo que han perdido o que se
ha perdido en el 111 es el papel didactico del especialista maestro y se ha magnificado el papel
del especialista en la asignatura en geografia (M1).

Un cambio més en Aprende en casa Ill, fue la coherencia entre el guion elaborado y

la grabacion final:

En la siguiente entrevista se comenta:

En Aprende en Casa Il hay una coincidencia, desde mi punto de vista, ahora con el nuevo
sistema, casi del 100% (entre el guion y la grabacion). Al principio no habia tal coincidencia
porque no teniamos ese sistema. Me parece que hay una concordancia entre lo que escribi6 el
autor y lo que se termina presentando en television.

Porque hay una linea desde el principio, que marca el especialista. Antes te marcaba el
aprendizaje esperado, pero no se marcaba la linea desde el principio (M1).

Sin embargo, es esta fase, los apartados son los mismo, lo que llego a modificarse es
el contenido, es decir, la manera de presentar la informacion, por ejemplo, se sigue con mas
detalle los lineamientos de los programas de la SEP son puntuales y precios. Se pide una

clase con inicio desarrollo y cierre.

En el caso del lenguaje son mas técnicos debido que son especialistas los que trabajan
las clases, ademas que son largas e informativas. En el caso de las imagenes no son utilizadas,

ni para ilustrar, ni para generar un acompafiamiento iconografico del tema.
3.4.2. Los materiales de Aprende en Casa I11

En el caso de los materiales al igual que en Aprende en casa Il, pasa algo similar en
la tercera version, es decir, secundaria y bachillerato los materiales siempre estuvieron muy
controlados, por parte de la SEP y no habia mucho material para presentar en los programas-

clase, como se indica en la siguiente entrevista:

En caso contrario a television educativa que es quien lleva secundaria. Television educativa al
ser una institucion de gobierno gubernamental no tenia derechos sobre los materiales que no
pertenecieran al gobierno, entonces solamente se podian utilizar videos de instituciones tipo
del (INAH, EL INEHM y Secretaria de Cultura) es decir, solo se podian utilizar materiales de
instituciones gubernamentales, pero como tampoco tienen esos derechos, tampoco pueden
manipularlos es decir, no pueden cortarlos, asi es que si tu encontrabas un video de 10 minutos,
no lo podias utilizar, porque la clase era de 25 se te iban 10 minutos en pasar el video entonces
tenia que desecharlo no te servia, tenia que encontrar ademas videos que duraran dos a tres
minutos, para poderlos utilizar y te quedara tiempo para retomar o explicar el porqué del video
[...] prescolar tenia un estudio y primaria habia quedado con canal once y secundaria quedo
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con television educativa, esto va influir mucho porque por ejemplo; en los programas de
primaria que quedaron con canal once, teniamos mucha apertura de materiales mucha, podias
utilizar los propios videos de canal once, canal 22 de la UNAM, del Colegio de México se hizo
un convenio con fundacion SLIM, entonces fundacion SLIM tiene uno videos preciosos
historicos se pueden consultar y ademas hubo una firma de convenios donde nos lo cedieron
préacticamente para las clases (M2).

Estas son las problematicas, que se seguian filtrando desde Aprende en casa Il,

revisemos la siguiente entrevista:

Entonces esos eran los contrastes que tenias en un lugar tenias como mucho material y podias
utilizarlo todo tenias todos los derechos podias hacer cortes estas y el otro; era muy a lo que
existiera a lo que pudieras utilizar ademas videos muy antiguos del mismo INAH por ejemplo;
los videos del INAH muy recientes pues duran 25 minutos, 15 no los podiamos utilizar (M1).

Pero lo maestros también tuvieron problemas con el uso de las imagenes, como se

presenta en la siguiente entrevista.

La imagen también era una situacién mas complicada tenian que ser imagenes institucionales,
con las cuales tuvieras permiso, tenias que meterlas por oficio, asi es que era una burocracia
muy grande en television educativa, caso contrario a canal once, por ejemplo, es asi como
salian los videos y los materiales en esa blsqueda, a parte del mensaje del contenido que
necesitas trasmitir para tu clase pues que cubriera con la parte burocratica como siempre (M2).

Sin duda los materiales que se emplearon en la estrategia de Aprende en casa en sus
diferentes versiones, fue una situacion de mucho trabajo burocratico ya que, en tercero de
secundaria el material que se seleccionaba pasaba por una serie de logisticas muy severas y
de control. Esto pudo entorpecer el trabajo que se estaba realizando para el aprendizaje y la

ensefanza.
3.3.3. Programas clase: Aprende en Casa Il

En la version de Aprende en casa Il se incluyeron mas de 60 clases, para el caso de
Historia de Tercer grado de Secundaria. Con la finalidad de visualizar los cambios que se
implementaron en las clases- programas de Aprende en Casa I1l, a continuacion, se presentan
las siguientes secciones, por ejemplo: ya no se encuentra el apartado de Dindmica familiar,

ahora se encuentra la actividad del Reto de Hoy.
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e Aprendizajes Esperados

Enfasis

¢ Qué vamos aprender?

¢ Qué hacemos? Acompariados con videos
El reto de hoy

Llama la atencion las tematicas y los aprendizajes esperados que se incluyen para este
ciclo escolar, los cuales no se corresponden con la secuencia tematica del Programas de

estudio 2011. Guia para el Maestro. Educacién Bésica. Secundaria. Historia.

En la siguiente tabla se enlistan las tematicas de las clase-programa con las que
arranca esta Ultima fase, que como ya sefialamos no se corresponde con la secuencia del

programa de estudio. En la siguiente tabla se puede observar las tematicas
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En la tabla anterior también puede observarse la presencia de otras tematicas que no

aparecen como aprendizaje esperado en el programa de Historia. Tercer grado. En este
primer bloque se analiza los temas de ubicacion temporal y espacial de las culturas
prehispanicas, los viajes de exploracion, el proceso de conquista y la colonizacion de la
Nueva Espafia. Estan las tematicas, pero no se exponen todos los subtemas e incluso en los
temas expuestos en Aprende en casa Ill, son temas que rompen con la monotonia, en la
manera de abordarlos, por ejemplo: jUItimas noticias del virreinatoj, Recordando el México
Antiguo 1, el Anhelo por la autonomia, la trasformacion de la vida cotidiana, realidades
sociales donde se explica la pobreza y la expansion urbana.
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En otro caso se anexan temas que no corresponden al primer bloque como: La
invasion francesa a Espafia o se omiten otros como la Creacion de las Universidades y la

Casa de moneda.

Sin embargo, lo que se puede observar es que del bloque 5 los temas que estan
expuestos, pareciera que caen en la l6gica de los temas mas relevantes de la historia nacional,
es decir, en el primer Bloque son temas sobre las culturas prehispanicas y el proceso de
conquista y la colonizacién de la Nueva Espafia. En el segundo bloque encontramos temas
como el de las Reformas Borbonicas, o temas del tercer Bloque que es México Independiente
a la Revolucion Mexicana, temas referentes al Porfiriato y Republica Restaurada que estan
en el Primer bloque, y que son temas del Tercer Bloque. Pareciera que la logica es resaltar

los temas nacionales.

En la siguiente tabla podemos observar cuales son los materiales que se utilizaron en

esta Ultima fase de Aprende en casa Ill.

Tipo de Recurso Recurso
Recursos auditivos y visuales Videos, capsulas. el mismo programa de
Aprende en casa y el televisivo
Recurso de Imagenes Cadices, ilustraciones y fotografias
Materiales graficos Mapas, y lineas del tiempo y graficas
Fuentes escritas Fragmentos de documentos, textos y
testimonios

Fuente: Elaboracion propia a partir de SEP (2020)

De las 59 clases su recurso son los videos, como material necesario para las clases

programa y estan entre uno y dos videos.
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3.4.4. Las actividades del Reto de hoy

En la seccion de El Reto de hoy encontramos que, de las 60 clases, cerca del 50% (28
actividades) tienen nivel cognitivo 1, 20 nivel 2 (33%) y 12 con nivel cognitivo 3 (20%).
Esto nos dice que las actividades de nivel cognitivo uno, tuvieron mayor presencia. En
relacién con las versiones | y 1l de Aprende en casa, las actividades del nivel uno se mantuvo.
Del nivel tres, hay un porcentaje mayor, aunque sigue siendo insuficiente para el desarrollo
de habilidades de pensamiento complejo.

Actividades Nivel cognitivo

w

1-. Nota periodistica

2-. Mapa Conceptual

3-. Elaboracion de un crucigrama

4-. Mapa conceptual

5-. Andlisis iconografico

6- Mapa mental

7-. Elaboracion de un infograma

8-. Linea del tiempo

9-. Linea del tiempo

10 -. Linea del tiempo

11-. Elaboracion de un texto breve

12-. Enlistar los procesos histdricos y redactar un argumento
13-. Enlistar caracteristicas

14-. Retomar el diagrama de Gowin

15-. Identifica en la constitucion principios liberales
16-. Elaboracion de una historieta

17-. Investigacion de una obra neoclasica

18-. Preguntas de reflexion

19-. Elaboracion de un cuadro comparativo

20-. Elaboracién cuadro de causas de la independencia
21-. Elaboracién de una nota periodistica

22-. Localizar tema en el libro de texto

23-. Cuadro comparativo

24-. Enlistar causas internas y externas

25-. Realizar un cuadro de doble entrada

26-. Realizar una caricatura

WINIPIRPIRPWERLINDNPNWRFRWERERIPNDNERREPRRERINDNWNEIN
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27-. Elaboracién de infografia

28-. Realizacion de un triptico

29-. Realizacion de dos columnas

30-. Seleccién de una pintura y elaboracién de folleto

31-. Realizacién de un collage

32-. Elaboracién de una linea del tiempo

33-. Elaboracién de una linea del tiempo

34-. Elaboracién de una linea del tiempo

35-. Linea del tiempo

36-. Elaboracién de un mapa

37-. Elaboracién de un cuadro comparativo

38-. Investigacion del concepto de investigacion

39-. Elaboracion de un cuadro cronologico

40-. Elaboracion de un cuadro sinoptico

41-. Investigar la cantidad de hectéreas

42-. Invitacion para ver pelicula

nota periodistica

43-. Retomar imagen del periddico entrevista y redactar una

44-. Localizacién de un mapamundi

45-. Realizacion de collage

46-. Investigar y redactar un informe

47-. Elaboracion de esquema

48-. Elaboracion de linea de tiempo

49-. Elaboracion de triptico

50-. Elaborar una lista de 3 problemas sociales

51-. Cuestionario

52-. Investigar una expresion artistica

53-. Redactar un texto

54-. Elabora un cuadro comparativo

55-. Entrevista a tus familiares y cuestionario

56-. Comentar con la familia preguntas

57-. Linea del tiempo

58-. Linea del tiempo
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En relacién con el nivel cognitivo 2, el tipo de actividades son las lineas del tiempo,

elaboraciones de cuadros comparativos, entrevistas, entre otros.

En el nivel cognitivo tres, se incluye analisis iconograficos, donde se solicita al

alumno elegir un objeto o pintura representativa del periodo historico estudiado, para
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establecer alguna relacion entre los ambitos politico, econdmico, social o cultural.

Otra actividad de nivel cognitivo tres es el Diagrama de Gowin que consiste en
llevar al alumno pasa a paso para transitar de la formulacién de supuestos y/o conjeturas, a
hipdtesis y/o explicaciones causales., en diferentes momentos de la revision de fuentes
historicas o de textos. Un ejemplo es la sesion del 12 de febrero para abordar el tema del
liberalismo espafiol. La secuencia de la actividad inicia con la pregunta ¢como influyo el
liberalismo espafiol y la Constitucion de Cédiz de 1812 en el movimiento de
independencia? En un primer acercamiento, los alumnos anotan sus primeros supuestos en
un diagrama de Gowin, como el que se muestra en la siguiente imagen y al final corrobora

esas respuestas.

Imagen 29. Diagrama de Gowin. Aprende en Casa I

¢Como influyd el liberalismo
espafiol y la Constitucién de
Cadiz de 1812 en el movimiento
de Independencia?

Primercs supuestos Corroboracién de los supuestos

Fuente: http/:aprendeencasa.sep.gob.mx/site/subpublication2021?id=129

En el primer bloque podemos observar que en la mayoria de las actividades son de
nivel cognitivo uno y dos, no hay tres. En el bloque dos encontramos nivel cognitivo dos y

tres. En el bloque tres encontramos un que el nivel cognitivo uno y dos estan equilibrio,

108



mientras que el nivel tres se utiliza con menor frecuencia.

En relacién con los recursos podemos mencionar que, de las 60 clases programas, 59
clases retoman el video. Las clases que utilizaron imagenes para la realizacion de un analisis
de lamisma son 11. En materiales graficos se incluyen lineas del tiempo 1, mapas 1y graficas

1. Fuentes escritas son 38 clases.

Con lo anterior podemos decir, que la estrategia presenta como su primordial recurso
a los medios auditivos y visuales, acompafiada de menor cantidad otros componentes como

imagenes, graficos y escritos. De las 60 clases que observamos, 59 clases retoman los videos

y 1 clases no
Videos por clase Clases

Un video 30

Dos videos 26

Tres videos 2

Cuadro videos 0

Cinco videos 1

Fuente: Elaboracion propia a partir de

aprendeencasa.sep.gob.mx/site/subpublication2021?id=129

Como todas las clases- programa, en esta version inicia con el Aprendizaje esperado,
el apartado énfasis y (Qué vamos aprender hoy? como se muestra en la siguiente clase-

programa.
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Imagen 30. Copia de pantalla Aprende en Casa Ill. Tercer grado de secundaria.
Historia. Clase jUItimas noticias del Virreinato! Lunes 11 de enero del 2022

:UItimas noticias del Virreinato!

Aprendizaje esperado: Reflexiona sobre los cambios y permanenciars en la Nueva Esparia

Enfasis: Reflexionar sobre los cambios ¥ permanencias en la Nueva Espafia a través de wn noticiero histérico.

;Qué vamos aprender?

;Corona._ para quién? Disputa entre las dinastias Borbon y Habsburgo tras la muerte de Carlos IL.

Descontento v malestar social no cesan en la Nueva Espafia; los cambios impuestos por los Borbones no han sido bien recibidos.

La pobreza se agudiza cada vez mis, léperos, vagos y mendigos en aumento v se les ve frecuentemente en sitios piblicos. La Corona tomara medidas pertinentes.

El incremento de immpuestos ha sido excesivo: comerciantes; el estanco del tabaco ha ocasionado una gran problematica.

Los conquistadores de la Nueva Espafia eran siibditos de 1a familia real de los Austrias o Habsburgo. que dirigid Espafia de 1521 a 1700. Esta dinastia la conformaron cinco reyes: Carlos I,
Felipe II, Felipe III, Felipe IV y Carlos II. Este ultimo no procred hijos, y su muerte provocd la Guerra de Sucesion Espafiola. un conflicto en el que varios grupos v paises intentaron hacer
valer sus infereses para colocar un nuevo rey.

Ubicate en el afio 1715, cuando Espafia sorprendi6 al mundo, entonces la monarquia espafiola enfrentaba uno de los desafios més grandes de su historia: seguir gobernada por los Austrias
o Habsburgo o iniciar un muevo periodo con otra casa gobernante.

Espafia estaba dividida, una parte muy importante de los espafioles apoyaba a Felipe de Anjou, un miembro de la dinastia Borbon, mientras que la otra, respaldaba al archidugue Carlos

como nuevo rey. Esta disputa desencadend la guerra de sucesion espafiola que enfrenté a varias naciones. Francia apoyaba a Felipe, mientras Reino Unido. el Imperio Austriaco. Holanda y
Portugal.

Después del proceso de negociacion en la ciudad de Utrecht. Para enterarte de lo que sucedid, se tiene un enlace hasta Europa con la enviada espacial Abigail Sapien, para que informe de lo
que acontece.

1. Felipe V llega al poder

https://voutu.be/uaRyT4ef] §

Muchas gracias a la enviada espacial. Una nueva casa real gobierna Espafia: los Borbones.
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Ahora pasaras a la seccion de Sociales.

Como se menciond al inicio, la Nueva Espafia experimenta una complicada situacion desigual entre los grupos sociales. Como ya se ha referido, las mal recibidas reformas borbonicas
tuvieron graves consecuencias, provocaron un malestar en la poblacion y cientos de personas sin recursos economicos deambulan por las calles de las grandes ciudades.

Mientras que espafioles ¥ criollos residen en ciudades, villas v reales de minas, y gozan del beneficio de sus propiedades rurales; los grupos desfavorecidos mestizos, castas, indigenas y
afficanos cada dia viven mas carencias.

La pobreza en el campo se agudizo. la escasez de alimentos y el aumento demografico en los pueblos han sido causa principal de la migracion a las ciudades.

La gente migra en busca de trabajo con la esperanza de mejorar su condicion de vida a las regiones mineras, por ejemplo, Guanajuato, San Luis Potosi v Zacatecas, o a los lugares de

obrajes como Querétaro.
Cada vez mas, las personas que carecen de un oficio se suman a los léperos, gente que vaga por las ciudades, rodeando palacios y casonas; esta poblacion va considerablemente en aumento.

Algunos funcionarios espafioles se han percatado de que semejante situacién conduciria inevitablemente a la violencia por lo que se encargé a las autoridades locales reforzar la vigilancia
¥ tomar medidas para controlar a la poblacién.

Por otro lado. las castas. que representan 22% del total de la poblacién novohispana. son el srupo mas abundante después de los indios v tienen el mimero mas elevado de desocupados. A

Por otro lado, las castas, que representan 22% del total de la poblacién novohispana, son el grupo mas abundante después de los indios y tienen el nimero mas elevado de desocupados. A

estos los llaman vagos y se han establecido principalmente en las intendencias de Guanajuato, San Luis Potosi y Veracruz.

Mientras que. en las ciudades. los grupos mestizos y castas. generalmente sin ocupacion definida, han sido acusados de mendicidad. A las personas en situacion de mendigos se les adjudica
que roban y asaltan iglesias, donde despojan de las joyas a las imagenes y hurtan los dtiles del rito. Por ello, hubo necesidad de imponer un toque de queda a partir de las 10 de la noche ¥
hasta el amanecer del dia siguiente

Sin duda. las tensiones sociales se agravan cada vez mas. Para profundizar mas en el tema observa y escucha el reporte de 1a enviada espacial Luna Arella que tiene informacion de primera
mano sobre algunos de los diversos conflictos generados por los cambios implementados en la Nueva Espafia

2. Entrevista a un pedn

hitps://voutu. be/ ITUGQFMINGQ
Mientras el hacendado disfruta del ocio y del esparcimiento. los campesinos sufren los rigores del clima. la dureza del trabajo y la incertidumbre del futuro de sus cultivos y familias.
Ahora conoce las noticias mas relevantes en materia econémica.

Hay varias noticias a destacar. Al parecer se introdujeron en el Virreinato nuevas innovaciones tecnologicas que favoreceran el desarrollo de la mineria. Iz ganaderia y la agricultura.

Los estancos de tabaco son un egjemplo de como la Corona espafiola. ante la necesidad de obtener mayores ganancias. acabd con ciertos monopolios. entre estos el de los comerciantes.

De esta forma, la produccién de tabaco se restringe a algunas zonas del Virreinato, Cérdoba, Onzaba, Huatusco v Zongolica; donde todo se vendera exclusivamente a la admimistracion de
1a Renta del Tabaco al precio que ésta fije.

Estas medidas provocaron una gran inconformidad, pues varios agricultores fuera de esa zona tuvieron que dejar de producir. La Renta del Tabaco también establecié Estanquillos, es decir,
lugares dedicados a fabricar y vender todos los cigarrillos y puros de la Nueva Espaifia, destruyendo muchos negocios particulares y afectando a incontables familias que dependian de esa
industria.

Y como informacién de dltima hora: “La legalizacion del aguardiente de cafia, que autorizé el visitador José de Galveéz, permutira regular su produccion, hasta el momento considerada
ilegal, para alegria y jubilo de més de un lépero de la Ciudad de México v otras regiones™.

En otra nota. la fundacidn de varios puertos a lo largo del territorio puso fin a la exclusiva ruta anual, que mediante una sola flota surcaba el océano Atlantico v recorria s6lo una ruta que
tenia como principales protagonistas al Galeén de Manila. los puertos de Acapulco. y de Veracruz.
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Igualmente, los estados del norte del Virreinato reportan un incremento muy importante en la extraccién de plata.

El uso de pélvora, el método de patio, las bombas de vacio, y malacates, permitieron seguir explotando la plata de la Nueva Espafia, como el principal producto de exportacién. Impulsado
por la politica de los Borbones que mejoraron la distribucién del azogue o mercurio para el uso en la mineria.

En otro tema, siguen las tensiones en los cbrajes o industrias manufactureras de lana.

Para conocer al respecto, se enlaza con Danae Torres. quien se encuentra en la crudad de Puebla, para explicarnos qué ocurre con las demandas de algunos trabajadores inconformes.

3. Conlflicto en Puebla

https/youtu be/qBOpnN-MqTI

En otras noticias, relacionado con lo que informa la correspensal, el ncremento de impuestos que provocaren las llamadas reformas borbénicas, también afectan otras areas de la economia

v muchos sectores se vieron perjudicados.

Destaca el caso del tabaco. un producto de consumoe muy popular en las ciudades.

Con la nueva estrategia. se abrieron en total 13 puertos mas ¥ se permitié que las embarcaciones pudieran circular libremente. lo cual intensifics el comercio a ambos lados del océano v
puso fin al monopolio comercial transatlantico.

Con esta nota se da por terminada la seccidn de noticias econdmicas v se da paso a las noticias en materia de cultura.

En el marco de las reformas borbonicas, que implican cambies en las formas de pensar. Subyacen los planteamientos, reflexiones e 1deas primigenias que fueron divulgadas desde Francia e
Inglaterra hacia la Nueva Espafia.

Como sabris, la Ilustracién se ha considerado un movimiento intelectual que se caracteriza por apoyarse en la razén, sus principales exponentes critican la ignorancia y la supersticién que
prevalece en Europa. Los valores que fomenta son: la razén la critica. la libertad v la felicidad. esta dltima va no se buscaria en el cielo. sino en la tierra. segun recientes investigaciones.

En consecuencia. los Borbones han encomendado la creacién de escuelas. bibliotecas. expediciones cientificas. entre muchas otras acciones.

Esto significa que se rebelan contra las viejas formas de ensefianza y promueven una renovacién metodica. cuya concrecion se materializa en la instauracion de nuevos planes de estudio.

Sin duda. las ideas ilustradas que llegaron a la Nueva Espafia han transformado el pensamiento de la minoria criolla y con la creacién de instituciones educativas. las ideas se estin
difundiendo en gran parte de la sociedad.

s i e o s e e a e

La difusidn de dichas ideas se ha dado principalmente a través de la instruccion publica. la creacion de la escuela de las Nobles Artes de San Carlos. la creacién del Real Seminario de
Minas y la renovacion metédica y filosofica

En otros temas, la vida en la Nueva Espafia no ha sido nada facil. los cambios experimentados en la politica, la economia y en lo social han tensado las relaciones entre los habitantes. Sin
embargo, hay algo en comun que los mantiene en convivencia y es el fervor religioso que ha consolidado la iglesia catélica en la Colonia, y que emana en las diversas celebraciones
religiosas: fiestas patronales, procesiones, autos de fe, misas, matrimonios, sepelios, v demas.

Entre las principales celebraciones que se puede destacar estan: las de Pascua, Cuaresma, Corpus Christi, Santa Cruz, Navidad, Epifania y las dedicadas a los patronos de cada lugar.

El corresponsal informa que, en estos momentos, en el famosisimo mercado del Parian, el comercio se esta dando a grandes escalas, ahi la gente puede encontrar facilmente los productos
que busca. Asegura que hay alimentos frescos, pescados -traidos de lagunas proximas al sitio de venta; carne de res, de pollo, de cerdo; asi como frutas y verduras de temporada, entre otros
bienes.

Explica que existe una jerarquia entre los tenderos y los duefios, o encargados de los puestos en funcién de la calidad de sus mercancias o posicion econdmica, que van desde los
“cajoneros”, alaceneros, vendedores “al viento”, hasta puesteros “arrimados™.

En otros temas. en las calles de la Nueva Espafia se llevaban a cabo fiestas en honor de diversos santos patrenos, donde la gente disfrutaba de ver a los danzantes. de sus atuendos. de la

muisica y. por supuesto, de la pirotecmia: cohetes. buscapiés y castillos.
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Pudiste darte cuenta que los cambios en Espafia han repercutido en la Nueva Espafia de muchas maneras Y que fue Ia Ilustracién la que inspir6 esos cambios en la Colonia

La afectacién a los criollos fue una de las causas més importantes de las primeras conspiraciones contra el poder virreinal

El Reto de Hoy:

Escribe una nota periodistica sobre el ambito que mis te haya gustado e imagina que te encuentras en el lugar de los hechos, en plena época del siglo XVIIL no alvides ilustrar tu trabajo y

lo mas importante: ser cr

Para superar el reto y ampliar mas tus conocimientos sobre lo que acabas de aprender puedes consultar el libro de texto de tercer grado de secundaria y, si e es posible, pedir apoyo a tus
maestros.

Descarga tu clase dando clic auqi
iBuen trabajo!

Gracias por tu esfuerzo.

Fuente: http/:aprendeencasa.sep.gob.mx/site/subpublication2021?id=129

En esta clase— programa se puede observar que es extensa por la cantidad de
informacion y actividades que presenta. Sin embargo, no se emplean imagenes como en
Aprende en Casa Il. Esto confirma lo que mencionaba uno de los entrevistados de que los

especialistas siguen los programas de la SEP de manera lineal.

Se enfatiza que la sesion tenga una secuencia de clase con inicio, desarrollo y cierre.
Ademas, comenta el entrevistado parrafo arriba que el lenguaje es mas elevado y muy técnico

y académico.

En esta seccidn se inicia con Aprendizaje esperado y énfasis. Posteriormente se
presenta ¢ Qué vamos aprender? son los aspectos mas relevantes que se van a ir desarrollando
a lo largo de la clase- programa, como se presenta a continuacion, al incluir las siguientes

actividades.

e Se genera una pregunta ¢Corona para quién? Se presenta una introduccién para poner al
alumno en contexto.

Observar 1-. video

Leer y observar el 2-. video

Observar el 3-. Video

Lectura de informacion sobre aspectos econdmicos de la Nueva Espafia
En la ultima actividad es la realizacion de una nota periodistica

De acuerdo con las actividades sefialadas anteriormente, podemos visibilizar que las
clases- programa de Aprende en Casa Ill, encontramos algunos cambios especialmente en

cuanto a su amplia extension.
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Conclusiones

En un primer momento hay que entender que la estrategia emergente Aprende en
Casa, en todas sus versiones, surge en un contexto inédito e inmediato, ante una situacion

mundial de salud publica como lo es el COVID- 19 y sus variantes.

Como se ha sefialado al inicio de este documento, la estrategia Aprende en Casa
estuvo conformada por diversos componentes, no solo la television, sino también de
cuadernillos, plataformas digitales y radio. Aunque uno de sus ejes centrales fue la
elaboracion de programas de television, en donde el video se constituyé como uno de los

protagonistas se las clases.

A partir del andlisis de los contenidos y actividades, se reitera la presencia de un
modelo tradicional de la ensefianza en dos sentidos. Se mantiene una historia hegemonica,
tradicionalista, positivista de una sola mirada. Como consecuencia de esta perspectiva, los
contenidos y actividades, en su mayoria, desencadenen habilidades de pensamiento de nivel
cognitivo bajo, como lo es la localizacion y recirculacion de la informacion. En este contexto,
el desarrollo de habilidades de pensamiento como la revision de fuentes, la formulacion de
hipdtesis y la construccidn de explicaciones a partir de pregunta eje o problematizadoras esta

ausente.

Si bien es cierto que la pregunta es un elemento didactico presente en todas las
actividades, éstas se circunscriben a localizar y recircular informacion. En este sentido se
trata de un modelo de aprendizaje “por recepcion”, pues las y los escolares reciben el
conocimiento declarativo terminado, no requieren poner en marcha procesos de investigacion

y de pensamiento critico.

Sin embargo, también es importante sefialar que los maestros entrevistados para este
estudio, especialistas en el tema de ensefianza de la historia, que fueron participes en la
elaboracion de los programas-clases, tuvieron poco margen para promover habilidades para
pensar historicamente en sus disefios. En pocos casos pudieron integrar preguntas

problematizadoras y procesos de investigacion, ya que el programa de estudio no lo permite.

En este sentido podriamos sefialar que Aprende en casa incluye un modelo de
ensefianza que combina dos tipos de aprendizaje. Uno de tipo repetitivo, basado en la

recirculacion de informacion, que en ocasiones toma la forma de un aprendizaje por
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recepcion (retoma la I6gica de la disciplina, pero ofrece al alumno el contenido en su “forma

final, acabado, sin que se exija un descubrimiento previo, para la comprension)

Otro tipo de aprendizaje que pudo visibilizarse, en muy pocas ocasiones, y del tipo
aprendizaje por descubrimiento. Aunque pocas actividades incluyeron planteamientos
encaminados a movilizar habilidades de pensamiento superior, pueden resultar reveladores
de diversos aspectos.

¢ Se integran algunos organizadores cognitivos, vinculados con los conceptos y

metodologia de la diciplina historia, pero siempre al margen de los aprendizajes
esperados. Curiosamente son las “clases de relleno™.

e La creatividad de los disefiadores en este tipo de clases, atendiendo a la necesidad
de ofrecer herramientas procedimentales y analiticas, propis de la investigacion
historica

De este modo, la estrategia Aprende en casa, no favorece el desarrollo de habilidades

de pensamiento histérico.
El problema de fondo: una historia hegemdnica, oficial, unidireccional y Unica,

La estrategia de Aprende en casa reitera el planteamiento de Diaz Barriga (2020)
alrededor del agotamiento de un modelo tradicional de ensefianza. En el caso de la historia,
varios didactas de la ensefianza de la historia como PI4, Santiesteban y Gardufio, entre otros,
comentan que la ensefianza de la historia y la funcién de la misma, presenta desde varios
afios un agotamiento pedagdgico en su ensefianza. Fundamentan que es preciso un verdadero
cambio de fondo, de estructura, de ldgica, de metodologia y la participacion de los

historiadores en los asuntos publicos.

Un caso concreto de la inmediatez es que antes y durante la pandemia los contenidos
y programas no estaban respondiendo a las necesidades de las nifias, nifios y jovenes, para
resolver problematicas de la vida cotidiana del ahora. Precisamente en estos momentos de

pos pandemia se hace mas visibles este agotamiento pedagdgico.

Esta historia contada y ensefiada por afios pareciera ser la misma narrativa de siempre,
es decir, de una historia unidireccional, de proyectos politico, y de poder, es decir, de una
sola una historia como lo sefiala Julia Salazar (2012).

115



Pero ¢Qué necesitan saber y tener nuestros estudiantes en la actualidad? ¢ Los mismos
contenidos de siempre o nuevas herramientas para la vida? ;Cual es la funcién de la Historia

para nifias, nifios y jovenes?

Iniciaré en dar respuestas a estos cuestionamientos ¢Cual es la funcién de la historia?
Para ello plantea la Dra. Julia Salazar (2006) “para lograr el aprendizaje de una ciencia es
necesario apropiarse de la estructura I6gica de la produccion del conocimiento, es decir,
penetrar en nuestra historicidad y dar sentido a la experiencia humana con un constante
cuestionamiento del devenir histérico.” Estos son los principios basicos que deberiamos

seguir, para un buen funcionamiento de la historia escolar y su uso publico.

Sigue afirmando la Dra. Salazar (2006) “es importante adentrarnos en conocer la
estructura de la historia, asi como su metodologia, epistemologia y herramientas de
investigacion, como la imaginacion y la memoria, dando pie a los &mbitos disciplinarios de
la mente” Es decir, penetrar en nuestra historicidad y dar sentido a la experiencia humana
con un constante cuestionamiento del devenir historico. Principios basicos que generan una
diversidad de temas de investigacion, como la ensefianza de la historia escolar y los usos

publicos de la historia entre otros.

Segun Marc Bloch (1952) plantea que el estudio de los hombres y sus actos, guian
nuestras acciones. En ese sentido la historia realiza este principio basico que es conocer mejor
el espiritu humano dentro de una Idgica del conocimiento racional. Es decir, el movimiento
del hombre en accion y sus actividades, y ello sirve para legitimar la razén de ser de los
hombres en un determinado contexto, para resguardar la memoria colectiva y generar la

identidad a las generaciones futuras.

Es importa entender que la historia es el pasaporte que nos lleva a los diferentes
tiempos trascurridos de las distintas acciones de nuestros antecesores. ESs asi como se dota a
los hombres de identidad y sentido colectivo. Enrique Florescano (2012) comenta otras
funciones de la historia “para afirmar solidaridades, legitimar la posicion de un territorio,
para fundamentar un pasado compartido, la aspiracion de una construccion de una nacion.”
(p 16). Todo ello con el objetivo de ofrecer identidad a la humidad, desde un pasado

comprensible en todo su contexto.
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Con ello nos queda claro que no hay una sola historia y por lo tanto no hay una sola
funcion de la misma, sino se vislumbra una variedad de funciones; pero partiendo de
cuestionamientos politicos, econémicos y culturales. Asi lo concreta Florescano (2012):
“Dotar a un pueblo de un pasado comun y fundar en ese origen remoto una identidad colectiva

es quiza la mas antigua y la constante funcion social de la historia” (p.16.)

Un punto de partida para un cambio de paradigma es entender las funciones de la
historia en relacion con el actuar social y de ahi partir para poner en marcha su metodologia

y epistemologia en uso de la ensefianza de la historia.

Para concluir podemos decir, que Aprende en Casa, hay que entenderla desde su
contexto historico y saber que la SEP junto con todo su equipo de colaboradores realizaron
un gran esfuerzo para tratar de movilizar la ensefianza a todos los rincones del pais. Para ello,
se utilizaron diferentes instrumentos de trabajo como plataformas, radio, television y los
cuadernillos para las zonas rurales. El gobierno cumpli6 con la parte educativa y de salud

publica con el (sistema de vacunacion).

Finalmente hay un intento por parte de la SEP para el desarrollo del pensamiento
critico, en un primer momento; esta en los planes y programas algunas categorias como el
pensamiento critico. Son sefiales que posibilitan un cambio de fondo, aunque el problema es

que los cambios que se estan planteando son muy lentos.

Por otro lado, hay que tomar en cuenta que la estrategia no funciono para toda la
poblacién educativa de la misma manera, en algunos lugares fue el Unico medio para la
ensefianza educativa, en otros contextos se utiliz6 como apoyo para el docente, en otros
espacios ni siquiera se utilizé. Por ello, no podemos decir que Aprende en Casa funcion6
para todos de la misma manera, aunque su proposito fundamental fue aminorar el rezago
educativo a nivel nacional. En este sentido, vale la pena reflexionar, comprender, valorar y

estudiar la estrategia Aprende en casa, en el contexto en el que se desarrollé.

Asi, es posible decir que Aprende en Casa puede funcionar en la actualidad como un
repositorio historico, ya que podemos encontrar sesiones muy interesantes, donde se observa

la creatividad e imaginacién de los docentes para realizar una sesion mas amena.

También se puede utilizar como material de apoyo para los docentes, para futuras

generaciones e investigaciones.
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Es importante tener presente que Aprende en casa, en mi experiencia fue un ejercicio
que me permitié entender y comprender la metodologia y la epistemologia de la disciplina
de la historia y su ensefianza. Para que el dia de mafiana puede promover otro tipo de

ensefianza y aprendizaje de manera personal.
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6-. Viernes 4 septiembre

Identifica los tipos de
testimonios del pasado
que nos sirven como
fuentes historicas

La variedad de las fuentes histéricas

Investigacion
Historia familiar

NC 2

11-. Miércoles 16 septiembre

Bloque |
Organiza por etapas y
cronoldgicamente hechos
Las diversas versiones de la historia y procesos del México
Prehispanico, de la
Conquista y del
Virreinato.

Trazar la ruta de
la conquista de tu
entidad
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Contenidos por blogue d | programa Historia Tercero

Bloque I. Las culturas prehispanicas y la conformacion del Virreinato
de Mueva Espana

COMWPETENCIAS QUE SE FRORECEM! Comprersicn del tiempa v del espacio hstdncos » Manejo de informacidn histdnca « Formacion de una
concienca Rislionca para B8 cormdvenicia

APRENDIZAJES ESPERADOS ConTeninas
» Orgéniza por ebapas y cronaligicaments hechos y prooesos Liscaccn TEMPORAL ¥ ESSROAL DE LAS CULTURAS FREHIEFAMICAS, LOS WAIES DE
ded Méxion prehispanioo, de b Conquista v del Vimersio. ENFLOPAONN, BL PROCESD DE CORDLUISTA, ¥ IL8 COLOMEsatn o Muews, Esreass.

= Localiea las culturas del Mésdco prehispdricn, B acpedicones
de descubrimiento, conguista, v el aanoe de la colonisacon
e Mo Esperia.

= Reconoce las caraciensticas pollicas, socisles, econdmicas y Ex oo prsesinanc: Sus orees cultunskes y s horontes:. La cosmic-
cultursies ded runda prebispdnic. v messrErnencana. Boororia, estruchura sncial v wida cotickana en
& Poscidcon. La Tripk Alinza y los sefionos independientes.

= frolins s consecuencias de ba conouista y la colonizacion Conouesta v Drrpooees ersiouss: Las expedicionas espaniolas y 1]
Espanola la corvpasta de Tencchlitan, Olras campanas v espedicionss. B )
SUPpimiErio de Muevs Espaia. Las memnades resbes, o ributo y las

encormiendas. La evangelizacion y k& undacion de resas cudacdes.

= Dasornibe 0s cambios que produio en Mueva Espar s Los sfcs romasrvos La fransformacdn del passje: garaderia, mine-
niroducrion de nueses actiicedes soondmicas. ria y nuests cullivos. Inmigracon espanola, asiibica y aficara, La
creacion o b universdad v ks Cass de Moneda,

= Explica ks importancia ded comendio y o la plata novobispana Musws Esraie v sus meusooses cow el susno: Las folas, & control del

e & runca. comenio y & corsulado de comendantes. Bl comenio con Pend
y Asia Las nemesas de plata de Nuesa Espars en el intensambio
interracional,

= |deniifica ke irsliluconss soondmicas, politicas y sociakes que | La wecans & 1 weouner Bl canicter ooporativo de b socedad. Los

favorecienn la consolidacidn del Virnsnato. gobiermos locales: Cabidos indigeras y auntamientos. La lglesia y
la Imguisicion. Peonaje v hacendas, La revilalinasdn del cormencio
inberri.

= Raconoce & chractensticas del rmestizage cultural an las Apme v oamms Tewerasas Bl mestizge cultural, Expresiones arfisticas
Epresiores atisticas rovobispenas, remobispanas, Bl dessrralo urbarn,

» Invstipes liss brarstommasciones de ka cullur y de b vida Dl La HERBCLARS, PREHISFANICA A LA INDUSTRA, FARRACELITICA,
colidianda & ko Erpa del liempa v ssions su importancia. Prramas ¥ conmanns ex e Gouro oe Moo,
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Bloque Il. Nueva Espana, desde su consolidacion hasta la Independencia

COMPETENCIAS QUE SE FAVORECEN: Comprensdn del iampo y del aspaco histtroos » Maneo de informacon histérca » Formacidn de una
concences hstdncs para b conmvivencia

ConTENDOS

* Orddena secusncisimente hachos y procesas rdaconsdos
can las refoemas borbdricas y la Independencia de México,
uliizando trminos como siglo, década y ano.

* Sefaly ks fransionmaciones del tertona novohispano en o
Sho XVl y las zoras de rduence de oS rsumentes.

| Uscacin menromas ¥ ESaGAL DL MOVIMENTO CF LLETRACON, LAS PEFGRMAS
| BOARONCAS ¥ I PROCES e hoerooenoa.

* Reconocs s causas y consecusncias dd crecrmiento
SCONMICH NOVohispeno en ol Sgio XVEL

o Explics las causss y consecusncias de Las refornas borbénicas.

» Expiica la desguakdad social y poftica entre los distnios
grupos de & Noeva Espana,

* Reconocoes & mulicaussidad de ks cnss politica en Nuevas
Espana y del nicio de la Guerra de Independancia.

EL avcr or LA soonova sovoresves: Crecimiento de la poblacion
y Sorscrmiento de e cudades. Desarmollo de redes comercides
imemas. B papel econdmico de ks iglesa y las grandes fortunas
rmineras y comeraales. Las innovaciones agropecusrias, la teanaiogia

rninera & iniCios de & acthadad industrid

LA TRANSIORMAOION DE LA NONARCLA EWAOLA ¥ LAS Peyorass oo Numa
Emvia: La decadenca del podeno naval espanol v s reformas boe-
bomcas. Las reformas en Nuevs Esperia: nusvo estio de gobiemo,
division politica, establecmiento del efrcto y e apertura del co-
rmercio fne.

Descuwnan soouc: Comporaconss v fusros. Las tensones sncdes
de la audad. B aecamiento de las hacendas v los confictos nuraes.

La cems soumca: loeas iustradas ean s posenones espanclas en
Armérica. La irvasion francesa de Espana Bl cndismo y & anheldo de
autonornia. B golpe de Estado de los peninsutsres. Conspiraciones
& nsumecodtn de 1810.

* Exphca o proceso de Independences y & influsncia del iberaiamo.

* Reconooes ks caraclersticas del neockisco y ks influencia de
2 Busiracion en b creacon de ruevas nistituciones centifices
y acaddémicas.

® Irvestis fas transionmaciones de L culturs y de b vida
catickara & o largo del iempo y valons Su mportancs.

TERCER GRADO

Maoa LA soerespenci: Insurgentes y realgias e & movimiento
de hdependenca. B pensamiento socid de los insurgentes. B
lberalsmo espanol y la Constiucion de Cadz de 1812, Resistencia

¥ guesta de guamiies. La consumacidn de & independenaa

Aare v cunma: Del baroco al necdasico. Nusvas instiluciones
académicas y modemizacdn de os estudios v i3 cenca.

LAS CAciew oF LAS CLOACES COLONIALES ¥ SUS LEYINDAS.

| LAS rensiones NOGINAS ¥ CAVESNAS DURANTE o1 Visseswao.
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Bloque Ill. Del México independiente al inicio de la Revolucion Mexicana

(1821-1910)

COMPETENCIAS QUE SE FRVORECEN. Cornprensidn del tiempo y del espiacio histdncos « Manso de informacion histdnica » Foeracon de una
conGenca histanca para & comavencia

Coneninas

* Orclerss hechos y procesos rseanies desde o Méxco
ndependients hasta antes de b Revalucion Mexicana,
apiicando 1erminas como Siglo, décads y afo,

* Localza los canbios en la onganizacedn poltica del
MexcanNo duranies o Siglo X

Pa

UssCaACion TEvPORaL ¥ BESFACIAL DE LOS PRINCERLES HECHOS ¥ PROCESOS HETO-
reos oo Moo soerenoest A La Revowoon Meecasa.

* Explica b dificuitades de México para constituinse como
racion independents,

* ldantifica tas causas y consacusnciag de ks intervencones
extraryeras en Médoo

* Explica cambios en las formas de gobiemo del Sigo X0

* Ardiza b mulicausssicad del desamolio scondrmico de
Méxion y sus Consecuencias Sockkes de frades del Sglo XKy
prncipios del X

* Expiics fas confradiicoones socies y pollicas de régmen

porfrata como causes ded Moo de ks Revolucin Meocans

* |dentifica caracteristicas de la aultura, o arfe y la educacidn
durante & sigho X

MHacaa L rnoacion o Ly Vo Estaco: L (s econdmica despuds
de la guera. Desqualdad soced y distnbucidn de la poblscdn. La
Constitucitn de 1824, Dificultades pars & consoldacidn de un pro-
yecto de nacon

Loz covwucros Nomssoonaes v m eoouo TR Amersza de
reconquista y necesicad de reconodimento intermacions. Los rtentos
de colonzactn del none. La separscdn de Teces. Bl blogueo fran-
Chs e 1838, La guera con Estados Unidos.

En mumca pe v mstowa poumo: B pensamiento de os iberdes y
conservadores. La Constitucion de 1857, La guers, las Leyes de
Reforma y su impacto en & secudarzacon de la soosdad. La Inter-
venaan francess y el Segurdo Impeno.

La resmausacion oe wa Rertenica v e Posmssro: Los gobiernos ibersles
y Su proyecto rnecona. La oo porfriana y la centralzacon del
poder. Reorganzacdn dal erano pdbico, creamento Soondmco &
inversiones exranjerss. Surgimiento de L class obrers y b nueva
clase madia ubana. Rebefiones nrales, promunciamientos, v y
bandolensmo. Los fesrocamies v la trarsformacion o pascse.

Arcesaca o LA Revaocon: Los costos soGakss y polticos del da-
sarmilo econdmico porinsta. Permenencia de un grupo en &l pode.
Huskas y reprasiin.

Cucruna: Politizacidoe Prensa y follteria. AsoGaciones & nsttutos de
cendas y arles. La educacin plblica v s escuslas normales.
Clasciomo, romanticsmo y modermismo. Pasagismo en & pintura.
Irduencess y modias extrangras.

® Investices las transfommacionas de & cultuea v de bs vidas
cotidiana 3 io bygo del tierpo y valona suimportancia.

Dirt Crer MUDO A LA TERCIPA DMENSON.
La cancarun pounca: De oanca ¥ oe oroscon.

TERCER GRADO
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Blogue IV. El mundo entre 1920 v 1960

CoMPETEMCIAS QUE SE FVORECEN. Comprension del empo v del espaco

historicos « Manejo de informacion histonca « Fomacian de una

ooncencs hsbdncs para B cornivenci

APRENDITAIES ESPERADDS

CoNTEHIDOS

 identifica la duracion y secuencia de los procesos rdacionacdos
con &l periodo de entregueras, la Segunda Guera Mundal y
o inicio de ka Guera Fria, spicando los tdrminas siglo, década,
hsiro &0,

» Lncalims 0% principales paises probagonestas de ks Segun-
i Guesma Mundial y b division del mundo en capitalistss v

Uescaccm TEMPORSL ¥ ESASCAL OF LOS CORFLICTOS INTERMACIONALES, F 08 LOS
ARRNOES, CENTIFICOS Y TECRDLOGIDDS .

» Expilica s caracteristicas del panodo de entreguamas coma
caumas de b Segunda Guesra Mundial,

= Analiza o descarmolo de la Segunda Guera Murdial y sus
CONEECLEICES BOONCITICAS v SOciakas.

EL pwoo evmae Las crasnes coernes: Debiltamiens del podens sun-
P y pressericia e Estados Unidos. La gran depresion. Socialismo,
nazsmo y Eecsmo. Estado de berestar

L Secawns Guerss Musoa: B conficio armacdo y s eferinos en & munda.
E o ches b irger e b Sagundts Guerm Mundkal. B Plan Marshall, [a
recuperacin e Euopa v Japin. La fomnecain e oS ongerismos
financiens inbemaconals. La desobonizacion de Asa y Alrics

= Analiza los confichos econdrnicos y mililkans=s durante & Guens
Fria.

La Guessw Fric Capilalems v sodcsslisms én B conformacain de
bloques geoscontrmicas y millanss v sus confictos. La furdacdn

i b o corficto frabwe-isni | peioes: produciores de petndis.

» Expilica ag formas de cortnl y dies resistencia en Latinoamérica
durare [ Segunda Guerra Mundial v b Guerra Fria

Muesrro evmoren: Bl populsmo en México, Angentire v Brasi. Lss
dicladuras e Arnérca, inberrenconBsms estadounidenrss, ¢ memi-
roienbos de ressbercis. La padicipecion o la OEA en oS conflicios

i | regpicn. La Resohacion Culxena,

= identifica los cambins demografioos, las causss de los
problemas amibientales y oS caminos en o paisae urbano.

Transromascones Dewocaincas v urnsnas: Desoquealaad social y pobee-
ra en & mundo. Saud, cecmenio de b pobdaciion y migracion. La
apericin de s metrdpols v los problermas ambierlales,

» Expilica s influencia de b guema y de s cembios socislkss en
las marifestcones anistices v culurales de b época,

EL ooMOCMEERTD, LAS mEss ¥ L SRTE: fpancess ciertiicos y eomaligioos
y suaplicacion en b guerra, laindustia y b vida disris, Desiguasdacdes
en o desamolo v uso de b cenca v la smologia. Los camibios en
&l pensamienio: exsiencaliEmo, pacifEmo v nerscrmiento refigiosa.
Expressiores ariisticas, los medios de comuricaciin v B cullura de

Ptk Adrices de la educsadn pobica.

 Irnestipga s transfonmacioness de la culturs v die l vida
cotichiars a lo lngo dil bempo y valons su importanca.

SEGUNDO GRADO
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Bloque V. Decadas recientes

COMPETENCLAS QLE SE FRADRECENT Cornprersion del iempo y ol espvario histdncos « Manejo de informaciin histdnca « Formacion de una
conciencia Mistonca pana B cormivencia

APRENDIZAES ESPERADAOS

ConTEnIDas

= hdentifica ks duracion, secuencia y simultaneidad de los
procesos de inlegracion en el munda, aplicando brminos de
milenio, Sigho, década, kst yafo.

+ Localira los principales bibgues sconomicoos en o mundo, s
regiores dis conficio petrolens v oS paisss roos y pobinss.

Llmcaricr mewscrse. v ESSOAL DE LOS PROCESDS DOF INTECRACION BN BL WP~
DO, L0 MOVIMERTOS SO0WLES ¥ EL SAUWRHCE TECHOLOGCD.

= ldantifica las cormacuendas del fin de ks Guera Fria en b
conformadcicn de un reeso onden mundal.

EL surmaaesTo 0E UM Muev oRoes PaUmoo: Los misles y B guera de
Wiertrrn, La destintegradcidn Sovistica v b caids del Muro de Berlin, La
permarencia del sEbers sociaksta en China, Cub, Vielrarm y Conea
del Nore, y b transicidn demooritica en Europa. La guema por &
comnbrol cher ks messervas de pedndlen v gas.

= Explica ol procesn de globialiraciin econdimica an & mundo y
SLE CONSECLENCIAS Sockkes.

Los conmresTes sooales v eooncsecos: Globalizacin, los onganisimos
finasrcieries inbamacionales v la crisis econdrmica. Bl milagro pponds,
Chingy, Indi y los tigres asiatioes. La Uinidn Buropess. Pases ioos y
i pobres. La vicks en ks grandes chdaces. El rerago tecnokdgion
y et en Arica y Lstinoaménca.

= ldaniific ke camsas de los principsies confictos en & mundo y
Ios valones e habiria ques poner en practica pas dsmniios.

= Reconoce la mportancia de la participaciin y ongarizacidn
ciudartara en k& construccion de una sooecdad mas equitativa
& igualiaris.

= Seraks los cambios en ks ongarizacion poliica y econdmica de
Aménica Lalina en bas Glirmes décads.

= Valora & papel de los medios de comunicacion maska en la
difursicn y apropiacion de B outurs, y eoonooe o mpacio de
Ios mrances denlificos v ismoligioos en la vida coticiara.

CowrLCTos conmaronisers: Las quesnmas Snicas y aligiosas en Medin
Oriertles, Inciia, Africa y o Bakeanes, Surtifrics v &l fn del apanhesd.
Rehagados v desplarsdos. B ranatrdfios y & cormencn de anras.
El temormmo. Bl SD& Bl calertamients global y ks mowrmisnbos
arnbierdalistas.

E oo oo oroen sooe v pamon: Bl mosirnienio de ders-
chos chiles e Estados Unidos v Su impacho social, Los movimientas
estucianties. B famingsmo y a rsvolucion ssosl. Bl indigensmo. Las
orarinaciones de b socieckd ol B s de los iveres

Muestao evmoRno: Las imfercencionss. noresrmenicanas. Las Olimas
dictachurss millares v la ienscon demooritica. La soonomia latino-
amencaa y oS atados comencises, Mémico vy su enlrada a las
oganiraconss de menado.

Los LWOGROS DL COMOOMENTO ¥ LA RIOUEZA DE LA WAAEDAD CULTLRALD
Socedad de congmo y la difusion masha del conocmienio. De-
portey salud. Rock, arte sfimen ypenfmmance. Bl asnce en b splo-
racion del universo v an b pedtica. La fbrs dplica, &l meyo ey
s aplicaern,

= Invstiges s brarsdormmacionsss de b oullum y de b vida
cotidiana a ko Erpo del tiermpao y vislom su impontancia,

T £

EL CALERTAIENTD GLOBAL ¥ LAS CATASTROFES AMESERTALES .

Dir Las PRIMERAS, WADLINAS & LAS MUEWRS TECHOLOKGAS.

SEGUNDO GRADOD
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