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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion se propone mostrar que para el docente de
la asignatura Hidalgo, la entidad donde vivo, el libro de texto correspondiente a
la propia materia tiene una funcionalidad instrumental, caracteristica que se
asienta en las propias concepciones, formacion y cultura institucional en la que
su labor se encuentra inmersa. En este sentido, sera nuestro objetivo entender
como es que esto favorece la reproduccion de un curriculum homogeneizante y
politicamente enajenante en detrimento de una aproximacion critico-reflexiva a

los contenidos de la asignatura misma.

De lo anterior se deriva la hipétesis de que la ensefianza de la historia
regional que se plantea desde Hidalgo, la entidad donde vivo se basa en clases
discursivas y en practicas de control a través de actividades rutinarias, como la
charla del docente, la lectura, el subrayado y la transcripcién del libro de texto
(anexo 19). En este contexto, el docente de la asignatura, siendo el principal
agente de los procesos de ensefianza en el aula, termina por convertirse “[...] en
un gestor de ésta y [se mantiene] enajenado a su uso a través de practicas
orientadas al control con actividades rutinarias a las que no hay que dedicarle
tanto esfuerzo” (Gimeno, 1992: p. 47), utilizando el libro de texto, como

reproductor de curriculum.

En un inicio, este trabajo se planted la hipétesis de que el libro de texto
cumplia la finalidad de funcionar como un solvente de las carencias de recursos
didactico- pedagdgicos ricos y variados propias de los contextos escolares de
caracteristicas de marginaciéon. Después de confrontar éste primer supuesto con
los hallazgos encontrados en lainserciéon al campo y como resultado del proceso
reflexivo que acompafo a la misma, se develaron datos que efectivamente
manifiestan caracteristicas la precariedad estructural de nuestro contexto de
investigacion; como la falta de medios econdmicos de alumnos y docentes para
adquirir recursos didacticos o de apoyo, de acceso a internet, de una biblioteca
y a fuentes bibliogréficas diversas, sin embargo, fue posible también encontrar
indicadores de que el uso del libro de texto es un fenOmeno que se relaciona

estrechamente con la formacion docente y la influencia misma que esta ejerce



en la “ecologia del aula”.

Al respecto, sostendremos que la comprension del papel “instrumental” que
desempeiia el libro de texto dentro de la ensefianza, puede ayudar a
comprender de manera transversal la cultura institucional conformada en torno
a contextos estructuralmente endebles, lo que permitira de cierta manera
aproximarse a entender en lo general, el fendmeno de legitimacion social que
acompafa al uso del libro de texto. En este sentido, habra que decir
primeramente que entre los diferentes recursos didacticos que son empleados
en el aula de clase, el libro de texto escolar se ha convertido en un medio basico
de la enseflianza, ocupando un lugar privilegiado al nivel de la propia dinamica
institucional, al ser un instrumento para la ejecucién del curriculum a través de
las actividades y seleccidn de los contenidos que forman parte de su estructura.
Por esta razon, consideramos de la mayor importancia el objetivo de interpretar
y comprender la naturaleza “funcional” del libro de texto dentro del aula, asi
como sus alcances pedagdgicos en vinculacién con el programa de estudio de
“historia regional” que se imparte como parte del proyecto estatal de educacion
bésica, cuya pertinencia de estudio esté justificada por su relacién con la historia
nacional y las politicas publicas.

Por lo que nuestro estudio procederéa interpretativamente en torno a al
caracter funcional del libro de texto gratuito “Hidalgo, la entidad donde vivo” a
partir de su propio origen, su contexto curricular y su ejercicio particular dentro
del aula; asi como a través de su relacién particular con la formacion inicial de
la practica docente, intentando mostrar el proceso de normalizacién que le

convierte en un instrumento de control dentro del aula.

En el Capitulo I, “El libro de texto y la historia regional, origen, politica y
estructura”, se describe la génesis del libro de texto, buscando dar cuenta de su
origen politico, poniendo especial atencién en su surgimiento e insercion en la
ensefianza regional, lo cual nos permitira reflexionar acerca de las causas o
razones de su conformacién como parte esencial de la educaciéon basica, para
asi intentar entender los asegunes de su actual vigencia. En este tenor,

mostraremos como desde su nacimiento, tanto el libro de texto como la historia



regional, han sido parte de una politica publica enfocada a transmitir
determinados contenidos homogenizantes, de modo que los “los textos gratuitos
han fungido como la objetivacion de un curriculum comun prescrito para facilitar
la igualdad en el tratamiento de contenidos y transmitir ciertas ideologias”
(Gimeno, 2002: p. 207). Seré& posible notar entonces, cémo la estructura de tales
contenidos se encuentra orientada al abordaje de una historia nacional que
tiende a desplazar el conocimiento del ambito como regional, estatal, sobre todo

el local.

El capitulo dos, “el libro de texto, su uso obligatorio por habitos, recuerdos
y costumbres”, aborda la cuestion relativa a la legitimacién del libro de texto que
da lugar a la conformacién de una cultura institucional que organiza la
temporalidad-espacialidad del aula en torno al mismo libro. El acceder a la
experiencia que tienen los docentes con el libro de texto en el aula, permitié en
este capitulo, reflexionar sobre los usos y costumbres que prevalecen en la
institucion, asi como explicar las actividades que se promueven en la ensefianza
de la historia regional e identificar el ambiente que propician en la ejecucion de
diversas actividades en torno a un horario, una agenda escolar, lo que genera
interacciones entre maestros y alumnos y entre los mismos alumnos por igual;
aunque también favorece la proliferacion de ciertas rutinas y medios de control

para la culminaciéon de los productos esperados en cada contenido.

El capitulo tres, al que se le ha titulado “El ndcleo de actividades que se
realizan con el libro de texto”, describe aquellas actividades mas recurrentes con
el uso del libro de texto como son, el discurso en el aula, la lectura y el subrayado,
situandolas expresién de la trasposicion didactica del contenido del libro de
texto, es decir, como la manera en que los docentes interpretan el conocimiento
y consideran transmitirlo a los nifios, mediante el transito de un saber sabio- a

un saber pedagdgico.

En el capitulo cuatro, “La fase post-activa con el libro de texto”, se abordan
aguellas vicisitudes que representan un desafio para el docente en cuanto a la
temporalidad establecida para abarcar la totalidad de los contenidos del libro con

el objetivo de cumplir evaluaciones determinadas. Se hace referencia



principalmente a la realizacibn de eventos escolares, evaluaciones
institucionales, carga administrativa, etc, como un obstaculo para el
cumplimiento de los temarios establecidos y se analiza este fenOmeno en

correspondencia a sus condicionantes didacticas.

En términos generales, la investigacion aqui presentada, pretende
responder a la necesidad de profundizar sobre la practica docente, desde las
realidades del aula para poder, en dltima instancia, impactar de una u otra
manera en el modo de ver y usar el libro de texto. Se espera que este trabajo
represente un peldafio de apoyo para la busqueda de nuevas preguntas y
respuestas sobre la ensefianza de la Historia regional y del texto gratuito como

objeto de estudio.

En el siguiente esquema muestra las dimensiones del analisis de la

investigacién

Forma de
uso
Actividades

Cultura

institucional

Libro de texto

Saberes,

Origen,

acciones y 5 :
: inserciony
formacion ;
permanenia
del docente



ESTADO DEL ARTE

“La investigacion escolar: estado del arte y perspectivas” muestra cémo la
investigacion acerca del uso del libro de texto ha sido escasa (Restrepo, 1993:
p. 40), opinidon que también comparte Alzate Piedrahita, (2005: p. 19) al referir
que en “la investigacion y la reflexién sobre los problemas de la ensefianza y el
aprendizaje de las ciencias sociales y la historia, es decir, sobre su didactica, es
exigua”, sin embargo, hay algunos referentes que hemos considerado

antecedentes directos al abordaje de nuestro tema de investigacion.

En primer lugar, hemos de sefalar el trabajo de Garcia (2001), quien hace
un estudio etnogréfico con el objetivo de describir los usos que los docentes de
tercero y cuarto de primaria les dan a los libros de texto gratuito. Realiza
entrevistas a los docentes y observa 32 clases de diversas asignaturas; 13 de
Espafiol, 12 de Matematicas, 3 de Ciencias Naturales, 2 de Geografia, una de

historia y una de Civismo, en cuatro grupos.

Mediante su estudio, el autor hace evidente dos distinciones hacia los
libros: primero su presenciay pertinencia, ya que con el concepto de uso evidente
define las situaciones en las que el alumno emplea de manera individual el libro,
y con el término uso de apoyo, describe cuando hay presencia de otros libros de
texto que acompafan el ejercicio bibliografico en el aula, ya sea a través de la
guia del maestro o por medio de fotocopias. En una segunda distincién, que
denomina “momentos didacticos de uso”, encuentra que el libro no solo es

utilizado en el momento de la clase sino también en la preparacion de la misma.

Otro conjunto de trabajos que hemos de mencionar como antecedentes a
nuestra cuestion, esta compuesto por “estudios formales, linglisticos y
discursivos” referidos a la legibilidad y comprensibilidad de los libros de texto,
presentacion y adecuacion didactica general y/o especifica, y la os modos en
que se realiza la transposicion didactica de los contenidos. Este tipo de analisis,
a menudo procedentes del campo de la linglistica y de los estudios del discurso,
persigue conocer el grado de facilidad/dificultad lectora del material textual en

relacion con las caracteristicas de ciertos destinatarios. Basandose



generalmente en la cuantificacién de una serie de recursos Iéxico- gramaticales
(formas pronominales, conectores, construcciones pasivas, tecnicismos), este
tipo de estudios pretenden determinar el grado de “lecturabilidad” de los
manuales. En este sentido, dentro de su investigacion sobre los libros de texto
para la ensefianza de la biologia, Liendro Elizabeth (1992) analiza las siguientes
dimensiones: comprensibilidad, produccion del conocimiento cientifico, método

cientifico y legibilidad.

En el &mbito norteamericano, Clark y Yinger (1997) encontraron que los
maestros usaban los materiales disponibles —libros de texto y guias para la
ensefianza— para elegir los temas que impartian y para programar la secuencia
de contenidos. Durkin (1984) observo las clases de dieciséis maestros paraver
de qué manera “casaban” su ensenanza con los procedimientos recomendados
en el manual del maestro. Schwile (1983) y otros, compararon la ensefianza
impartida por maestros que habian elegido el mismo libro de texto.

Por su parte, Stodolsky (1991: p. 135), investigd el grado de
correspondencia entre las recomendaciones de los manuales y las practicas
desarrolladas en el aula. Esta investigadora sefiala que si bien se encuentra
suficientemente documentada la presencia casi universal de los libros de texto
en las escuelas primarias, “es preciso poner mucha mas atencion en el uso que

se les da en el aula”.

De los materiales curriculares en general, Area Manuel (1999) resefia un
gran numero de investigaciones en este campo, clasificando por un lado, las
opiniones, valoraciones, apreciaciones, asi como por las expectativas que los
profesores manifiestan sobre los medios de ensefianza; y por el otro, segun el

uso que realizan de los materiales en la planificacion.

En Estados Unidos, a partir de la década de 1980, los estudios de Michel
Apple empiezan a develar las relaciones entre, por un lado, el curriculum vy la
ensefianza tal como se concretan en las escuelas y, por otro, la desigualdad de
poder en la sociedad. En Ideologia y curriculum (1986), Educacioén y poder

(1987), y particularmente en Maestros y textos (1989), Apple examina los
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procesos mediante los cuales cierto conocimiento, en general el conocimiento
de los grupos dominantes, obtiene legitimacion para ser utilizado por los
docentes en el aula: “El aula es uno de esos potentes dispositivos del discurso
educativo. El libro de texto es entonces un texto discursivo y un modo de
proyectar practicas equipadas que ponen en relacion formas de poder y de
saber” (Martinez, 2001: p. 20).

El propio posicionamiento del investigador de acuerdo a lo anterior es que
se coincide con las investigaciones que se han hecho sobre el campo de estudio,
particularmente en la parte del andlisis de los manuales de ensefianza como por
ejemplo el realizado por Liendro (1992). También se concuerda con el analisis de
Apple (1989) sobre la influencia politica en los libros de texto; y con la pertinencia
metodoldgica de las entrevistas y observaciones en diversas asignaturas como
lo hizo Garcia (2001).

Sin embargo, existen cuestiones que dichos estudios no indagaron, como
son: los estilos de ensefianza de los docentes, el pensamiento de los profesores
con relacién al uso que le dan al libro de texto, las decisiones pre-activas e
interactivas que toman para su manejo, los criterios para su forma o momento
de uso, las teorias, visiones o creencias de los docentes sobre la ensefianza y
aprendizaje de la asignatura, por lo que las aportaciones de éste trabajo de
investigacion deben rastrearse en las lineas tematicas anteriores y por igual
considerarse con respecto a su contextualizacién en un medio indigena de
México como lo es la Sierra Otomi-Tepehua, ubicada en el municipio de

Tenango de Doria Hidalgo.

De igual forma, nuestra investigacion deja abierto un derrotero promisorio,
pues nos ha permitido atisbar la central importancia de adentrarse en las “teorias
implicitas” de los docentes en la ensefianza de la asignatura, pues hemos
vislumbrado que estas tienen una relevancia fundamental en la manera en la que
los maestros aplican los procesos que les recomiendan las guias y en la forma

gue ordenan la informacion del libro de texto.
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MARCO TEORICO

Es necesario explicitar en primer lugar, desde una perspectiva tedrica, lo que en
el presente trabajo de investigacion se va a considerar por libro de texto. Nos
apoyamos en Alzate (1999: p. 71-72) para asumir que “los textos escolares,
como herramienta de trabajo de caracter pedagoégico o didactico, o como
documento que consigna sucesos historicos, reflejan la mentalidad de una
época, constituyen por excelencia un objeto cultural ligado a circunstancias de
disefio, impresion y publicacidon que hacen posible realizar diversos ejercicios
disciplinares de Antropologia, Economia, Linguistica, Historia y Teorias del

Aprendizaje”.

En este sentido, el libro de texto escolar pone de relieve problematicas para
ser abordadas desde diversos enfoques como el pedagdgico, didactico,
histérico, politico, ideoldgico, cultural, tecnolégico, econdmico y financiero. De tal
manera, el libro de texto escolar, como un recurso didactico que se configura en
la escuela, permeando practicas escolares cotidianas, pues uso esta ligado a
aguellas acciones en las que media dentro de los procesos de ensefianza y
aprendizaje posibilitando el desarrollo de contenidos y el avance de los procesos

educativos que se generan en el aula.

Por otra parte, siguiendo a Giemes (1994), entendemos que los libros de
texto actuales, inevitablemente informan acerca de la estructura social y
conforman actitudes frente a nosotros mismos, frente a los demés y frente al
mundo en general, en tanto a través de sus contenidos e imagenes dan lugar a
un contexto simbolico acerca del trabajo, el sexo y la raza. De esta forma, los
libros, generan y perpetlian una determinada vision y concepcion del mundo que
rodea a los alumnos. En este sentido, la escuela y los libros de texto en particular
son mecanismos de primer orden en la configuracién ideoldgica de los valores y

normas de los ciudadanos mas jovenes.

Con base en esta teoria es que se sustentan algunos de los argumentos

presentados en la presente tesis y con la creencia de que la elaboracién del libro

12



de historia regional lleva un fin implicito orientado a crear una ideologia

nacionalista.

Gimeno Sacristan (1992) meciona que el libro de texto “anula la capacidad
de iniciativa de los profesores”, convirtiéendolos en traductores de las
prescripciones curriculares generales, derivandose los libros, en los verdaderos
vertebradores de la practica pedagdgica como recursos seguros para mantener
la disciplinariedad del aula. Cabe resaltar al respecto, que “la funcion dominante”
del profesor como informador de los alumnos, en la pedagogia moderna ha sido,
en muy buena parte, sustituida por la de “gestor de la practica en la clase”, lo
gue no es necesariamente coincidente con la de “orientador de los procesos de
aprendizaje del alumno”, pues el profesor se convierte en muchos casos en un
mero gestor de la actividad guiada por la secuencia de tareas propuestas por los

materiales didacticos, especialmente los libros de texto.

Para otros autores en los que sostenemos las bases tedricas de nuestra
investigacion, el libro de texto y los materiales de estudio que lo complementan
se constituyen como parte del “discurso curricular”. En este sentido, los trabajos
de Cantarero (2000) y de Martinez Bonafé (2002), ponen de relieve el rol
claramente subordinado del profesorado al proyecto docente. Al respecto, un
punto de interés determinantes tiene que ver con el modo en como “influyen los
intereses personales, institucionales y tradicionales sobre el proceso de
desarrollo del libro de texto” (Borre, 1996: p. 226). Uno de los autores que mas
profundizé en este ambito es Apple, del cual podemos destacar entre otros los
siguientes trabajos: Economia politica de la publicacién de libros de texto (1989),
Maestros y textos (1993) y El libro de texto y la politica cultural (1993). En estos
trabajos, el autor analiza, entre otros aspectos, las relaciones de poder que
tienen lugar en el mundo editorial, las caracteristicas sociologicas de los autores
y otros profesionales que participan en la edicion de los libros de texto, la
distribucion del trabajo en las editoriales en funcion del sexo, entre otros muchos

aspectos.

De los trabajos citados de Apple, Gimeno y Martinez Bonafé desprendemos

la idea que que el profesorado por su formacion, por sus condiciones de trabajo
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y por la estructura y racionalidad del sistema curricular vigente, manifiesta
evidencias claras de «desprofesionalizacién», entendida ésta como la pérdida
de la capacidad de decision y control sobre las tareas propias de su profesion:

Planificacion, desarrollo y evaluacion de los procesos de ensefianza.

Por su parte, Stephen Kemmis, (1988: p.16), nos proporciona fundamento
suficiente para sustentar el argumento de que las ideas sobre el curriculum son
un producto de la historia social, un medio a través del cual los grupos
privilegiados han ejercido una influencia significativa sobre los procesos de
reproduccion de la sociedad, incidiendo, quizas controlando, los mecanismos

mediante los cuales eran y son educados los jovenes.

Al respecto, es conveniente preguntarnos acerca de qué tipo de cultura
transmiten los libros de texto y cuales son las propuestas pedagdgicas para su
desarrollo, en tanto como nos dice Apple “[...] las tradiciones y contenidos
normativos se construyen como conocimientos escolares que se perciben como
legitimos” (1986: p. 65). El propio Apple (1994: p. 22) nos comenta que “Los
libros de texto contienen una carga politica, social y cultural que les permite
participar en lo que la propia sociedad reconoce como legitimo; ademas ayuda a
establecer canones de los verdadero y también a crear un mayor punto de
referencia a lo que realmente son el conocimiento, la cultura, las creencias y la
moralidad”. Refiere ademas sobre la poca eleccion del maestro, pues el Estado

invade cada vez mas los tipos la estructura y fines del curriculo.

Hay que recordar por igual que para Pierre Bourdieu la escuela posee
funcién cultural e ideoldgica, pues es la que rutiniza la cultura escolar dado que
transmite, inculca y conserva la cultura sin aceptar ningun tipo de opinién.
Siguiendo esta logica, Bourdieu cree que la escuela ensefia la cultura de un
grupo social determinado que ocupa una posicion de poder en la estructura
social (posiciones divergentes), la cual a su vez se reproduce a través de una
accion pedagoégica que tiende siempre a reproducir la estructura de la
distribucion del capital cultural ante esos grupos o clases, contribuyendo a la
reproduccion de la estructura social definida como la reproduccion de la

estructura de las relaciones de fuerza entre las clases.
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Por lo que en coincidencia con el autor, consideramos preliminarmente que
en la educacion, aunque bien se manejen planes y programas de estudio que
vienen a constituir el llamado curriculum escrito, en la practica, son los materiales
didacticos proyectados en libros de texto los que desarrollan todo el curriculum

y constituyen el “curriculum real”.

Sin embargo, siguiendo este planteamiento, encontramos que toda esta
carga reproductiva no se le puede atribuir al libro como tal, pues es al docente
segun a quien a final de cuentas corresponde la explotacion, indagacion y
busqueda de otras fuentes para que no termine siendo el material bibliogréafico

el que “dé la clase”.

Ahora bien, dentro del propio contexto del uso de las actividades la tarea
juega un rol de importancia al respecto no sélo de la reproduccién sino de la
operatividad de las actividades como mecanismos de control de los grupos de
clase. En el papel de las tareas en el gobierno de la clase hay que considerar
que el profesor utiliza la estructura de tareas que se desarrollan en el aula como
un recurso para establecer y mantener algun tipo de control sobre grupo de
alumnos. El repertorio, secuencia y recursos alternativos de tareas es
fundamental para generar un determinado clima y una forma de controlar el
mismo. Las tareas como base de comunicacion entre teoria, conocimiento
subjetivo y préactica; por lo que el curriculum es un elemento mediador entre la

teoria y la accion.

En este sentido, las tareas formales son aquellas que institucionalmente se
piensan y estructuran para conseguir las finalidades de la propia escuela y del
curriculum. Son reguladoras de la practica y en ellas se expresan y conjuntan
todos los factores que determinan a la tarea misma como mediadora de la

calidad de la ensefianza a través de la mediacion del aprendizaje.

La tarea es un elemento intermedio entre las posibilidades tedricas que
marcan el curriculum y los efectos reales del mismo, por el peculiar formato de
la misma, modelan el ambiente y el proceso de aprendizaje. Cambiandolas se

modifican los microambientes de aprendizaje y las experiencias posibles dentro
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de los mismos. Las tareas del profesor se desarrollan en fases diferentes,
distinguiendo la preactiva, interactiva y postactiva.

Las tareas en la formacion, tienen ciertas funciones: Dotarles de un saber
hacer préactico, ayudarles a establecer una fundamentacion de esos saberes
practicos para justificar y analizar su préctica y ser capaces de analizar y
cuestionarse las condiciones que delimitan las practicas institucionalmente

establecidas.

Desde los conceptos que proporciona Bourdieu, la presencia del libro de
texto puede verse desde el interior del campo social de la educacion conformado
por relaciones objetivas e historicas entre posiciones ancladas en ciertas formas
de poder (o capital). Y esta presencia en el interior de este campo conforma un
habitus docente por el que ese conjunto de relaciones histéricas se “depositan”
dentro de los cuerpos de los individuos bajo la forma de esquemas mentales y
corporales de percepcién, apreciacion y accion. Por ello cabe entender como el
uso continuado de una determinada herramienta de trabajo (es este caso del

libro de texto) acaba conformando una misma mentalidad sobre el propio trabajo.

Cinco aspectos béasicos reclaman la atencién del profesor cuando disefia
su accion: considerar que aspecto del curriculum piensa cubrir con las
actividades o con la secuencia de las mismas, pensar en los recursos de que
dispone, ponderar el tipo de intercambios personales que se realizaran para
organizar la actividad, la organizacion de la clase para que todo ello sea posible.
De forma implicita el profesor intuye que de un tipo de actividad se deduce un

proceso educativo que él considera aceptable.

Por ubicarse en el estudio de los fenbmenos que acontecen en el contexto
escolar, del proceso de estructura de tareas académicas como sistema de
actividades que concretan el curriculum en accion, la investigacion se apoyo en
los trabajos de Cazden en “El discurso en el aula,” en el modelo ecoldgico de
Doyle (1986): “La vida en las aulas”; ya que ambos sustentan sus investigaciones
sobre los intercambios e interacciones que se producen, tanto en la estructura

de tareas académicas como en sus modos de relacion.
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En este sentido hacemos eco del paradigma ecolégico que pone de
manifiesto dos aspectos de interrelacion social que suelen darse en la vida del
aula, sin embargo, muchas veces el éxito académico no es el resultado de
auténticos procesos de aprendizajes ni es consecuencia del cumplimiento de los
objetivos propuestos por la asignatura de manera oficial; y por parte de los
profesores, la eficacia de la accién docente se encuentra inevitablemente
mediada por las variables situacionales y por la negociacion de actividades-
calificaciones, mediacion que en gran medida se produce de manera no

consciente e involuntaria.

Seguiremos por igual el pensamiento de Cazden (1991) para atender sobre
coémo el discurso en la clase unifica lo cognoscitivo y lo social, normalmente con
los dos significados de social: el uso de productos de la historia humana
culturalmente transmitidos y la transformacion de la interaccion social en el
habla.

Las indagaciones sobre la comprension y la ensefianza de investigadores
como Piaget (1933) y Dewey (1915), nos ayudaran a abordar la ensefianza de
la historia analizando los métodos utilizados, como el uso de imagenes, la
elaboracién de narraciones, y el aprendizaje de narrativas historicas al servicio
de la construccion del Estado-nacion, haciendo referencia especial al
aprendizaje de la historia, el problema de la capacidad cognoscitiva de los nifios

y la necesidad de elegir un tratamiento didactico adecuado.

Por su parte, autores como Mario Carretero (2004), Joaquin Prats y
Santacana (2001), Sebastian Pla (2012) y Susana Sosenski (2015) nos
proporcionaran elementos para entender la necesidad de la ensefianza de la
historia desde un sentido critico que permita dotar al alumno de habilidades para
la argumentacion y discucion, con el fino de favorecer la conceptualizacion del
tiempo y de espacio que posibilite un reconocimiento eficaz y funcional de lo

local en los alumnos.

Otro concepto de especial relevancia para nuestra investigacion sera el de

transposicion didactica. Se le atribuye la paternidad de este concepto a Michel
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Verret (1975) aunque posteriormente es desarrollado por Chevallard. Su teoria
de fondo se sostiene en un determinado transito de un “saber sabio” a un “saber
ensefiado”; donde el primero debe ser del dominio del ensefiante (en este caso
del docente), quien para transmitir el conocimiento de la historia regional tendra
que apropiarse de él, ya que “toda practica de ensefianza de un objeto
presupone, en efecto; la transformacion previa de su objeto en objeto de
ensefanza” (Verret, 1975: p. 140). En este sentido, para la transposicion de un
saber tedrico (sabio) en un saber practico (didactico), se entiende fundamental
un trabajo de interpretacion y posicionamiento critico en el profesor que permita

dar lugar en el aula a un saber al alcance del alumno.

En palabras de Chevallard (1985: p. 39) “Un contenido del saber sabio que
haya sido designado como saber a ensefiar sufre un conjunto de
transformaciones adaptativas que van a hacerlo apto para tomar lugar entre los
objetos de ensefianza. El ‘trabajo’ que un objeto de saber a ensefiar hace para

transformarlo en un objeto de ensefianza se llama transposicion didactica”.

Basandonos en éste concepto de transposicion didatica desprendemos
diversos cuestionamientos, tendremos a bien aproximarnos a los estudios
etnogréficos que nos indican la posibilidad de las transformaciones adaptativas
gue se hacen del libro de texto bajo contextos determinados, lo que implica
esencialmente extender la transposicion didactica tomando en cuenta los
saberes diferentes a aquellos provenientes exclusivamente de la esfera “sabia”,
pues sin embargo, consideramos que esta teoria no toma en cuenta dos
cuestiones decisivas: que “los saberes no viven de la misma manera segun las
instituciones donde ellas se enraizan”, y de otra parte, que la “intencionalidad
de la ensefianza va a la par con la proclamacion de una organizacion lineal de

la ensefianza”. (Joshua, 1996: p. 64).

Los procesos de aprendizaje escolar surgen de las practicas de estudio
organizadas por el profesor. En este sentido, la ensefianza es disefio y ejecucion
de procesos didacticos. Es necesario agregar a la conceptualizacion de
Chevallard que estos procesos expresan una pedagogia a partir de los objetivos

que tienen para el sujeto en relacion con el saber y con la cultura dominante.
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Esto a su vez contribuye a la determinacién de las caracteristicas del tipo de
hegemonia que los dirige, la cual no es independiente de la que ejerce la clase
dominante en la direccién general del proceso social, pues el educador actla
sobre el educando en el marco de determinados objetivos de conocimiento de
ese saber en juego en cuanto a cual debe ser el disefio de la situacion didactica
coherente con el saber transpuesto para lograr el conocimiento adecuado.
(Cardelli, 2011). A final de cuentas considerararemos que “el profesorado tiene
la responsabilidad de plantearse lo que ensefia, como debe hacerlo y para qué
lo hace. “Las escuelas no son lugares neutrales y consiguientemente tampoco
los profesores pueden adoptar una postura neutral” (Giroux, 1990), en tanto es
el maestro el responsable de llevar a cabo una adaptacion del conocimiento
cientifico al universo intelectual y contextual de los alumnos, es decir, en su
accion recae la transformacion del saber sabio al saber ensefiable (Chevallard,
1991).

MARCO METODOLOGICO Y TECNICAS DE LA INVESTIGACION

La investigacion se situé en un paradigma de investigacion cualitativa, con un
enfoque etnografico matizado desde una perspectiva hermenéutica, pues éste
modelo utilizado durante el proceso de acercamiento y de analisis permite “dar
los elementos para la indagacion en el campo de estudio y para la interpretacion

de las cualidades de los datos recabados” (Bertely, 2004).

La estrategia interpretativa en educacion que seguimos SUpuso sumergirse
en el ambiente natural del aula e indagar: observando, interrogando y
contrastando los factores que intervienen asi como su influencia relativa en la
determinacién o desarrollo de los problemas que aparecen en dicha realidad.
“Como la vida en el aula y de la escuela es compleja y cambiante es necesario
ir profundizando sucesivamente en aquellos problemas que no aparecen a
simple vista, sino que permanecen ocultos” (Pérez Gémez y Gimeno, 2002: p.
124). Ya que la etnografia es un enfoque abierto, no predeterminado, inductivo,

con teorias generadas por y basadas en los datos nos propusimos una inmersion
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en el “campo” de estudio para “observar’ como ocurren las cosas en su estado
natural (Woods, 1997: p. 24).

Al adentrarse en el campo, asumiendo el rol de etndgrafo, se intentd
describir y reconstruir de forma sistematica y lo mas detalladamente posible las
caracteristicas de las variables y de los fendbmenos observados y recabados,
para generar categorias conceptuales, descubrir y validar asociaciones entre los

postulados encontrados en el escenario de estudio.

Llevar a cabo este proceso, implicé conocer, ordenar, sistematizar la
informacion, leerla y releerla, para llevar a cabo ese la interpretacién y
reinterpretacion, fue necesario tejer y destejer hasta encontrar las categorias que
plasmaran de manera fidedigna la realidad escolar, para evitar verter mis propias
creencias, la implicacion, o subjetividad que pudiese contaminar la informacion

y sesgarla.

Precisamente, la investigacion, al estar ubicada en el contexto escolar,
pertenece al nivel de reconstruccion epistemolégica denominado “la accion
social significativa expresada en la vida cotidiana escolar” (Bertely, 2000: p. 43).
Esto, representa un eje importante del trabajo etnografico, porque es en el objeto
de investigacién donde se pueden observar los fendmenos ocurridos en la
interaccidon entre los sujetos. En concreto, éste proceso supone traspasar las
barreras de los muros escolares para mirar desde adentro las dinamicas

educativas que se gestan entre los actores durante la vida en el aula.

Por su parte, el aula en su cotidianidad provee de informacion valiosa,
emanada de los sujetos educativos, por lo que se hizo necesario insertar una
mirada de analisis etnografico a los procesos ecoldgicos y la vida en el aula, que
considerase la estructura de las tareas académicas, la forma en que se configura

el conocimiento y el pensamiento docente a través del uso del libro de texto.

El referente empirico de la presente investigacion se realizé en una escuela
primaria indigena, ubicada en una colonia del municipio de Tenango de Doria en
el estado de Hidalgo. A continuacién se explica el proceso de su seleccion: A la

hora de proceder a la eleccion de la institucion educativa que iba a participar en
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el estudio, se consideraron algunas opciones: (a) hacer una eleccién al azar; (b)
elegir la mas cercana; (c) realizar la seleccion siguiendo el juicio de compafieros
0 amigos o bien; d) considerar la recomendacion del tutor de la investigacion de
realizarla en una escuela primaria indigena para conocer las practicas que ahi
se gestan. Se optd por ésta ultima y se eligié a una escuela del medio indigena,
que es distinta a las que el investigador ha laborado para que con ello se evitase

la implicacion en el proceso de investigacion en campo.

La seleccion de los sujetos de estudio sefialados se hizo en
correspondencia a que la ensefianza de la materia Hidalgo, la entidad donde vivo
es una materia escolar del tercer grado de la educacién basica, de tal modo que
el uso del libro de texto a través de la ensefianza de la historia regional ocurre
bajo la instruccidn y supervision de la maestra de tercero “A” y del docente de
tercero “B” principalmente, sin embargo, también se realizaron observaciones
en los consejos técnicos, en los pasillos, en diferentes momentos de la jornada

escolar y se realizaron entrevistas al colegiado docente.

Se tomo la decision de entrevistar a uno de los redactores del libro de texto,
por la pertinencia de la investigacion para conocer el origen, estructura y
finalidades que persigue Hidalgo, la entidad donde vivo e indagar qué ideas,
proyecciones e intereses tenian los propios autores al elaborarlo y como influyen

sus concepciones y formacion en la construccion de éste material.

Ya delimitado el espacio empirico y los actores a participar, la investigaciéon

entrafié una serie de tareas laboriosas, como las siguientes:

Recoger el material empirico, integrado por un archivo organizado de 180
paginas constituido por observaciones en el aula, entrevistas y anotaciones en
el diario del investigador. Posteriormente se llevé a cabo la triangulacion de la
informacion, cuyo objetivo fue provocar el intercambio de pareceres o la
contrastacion de registros e informaciones, comparar las diferentes perspectivas
de los diversos agentes con las que se interpretan los acontecimientos del aula,

procedimiento indispensable, tanto para clarificar las distorsiones y los sesgos
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subjetivos que se producen en la vida cotidiana del aula, tanto para comprender
el origen y proceso de formacion de tales representaciones.

Se efectuaron dieciocho observaciones de cerca, para aproximarse, de la
forma mas cercana posible, al objeto de estudio, con el fin de llegar a
“aprehender —in situ— el significado de determinada experiencia vivida por el
sujeto “(Van Manen, 2003) y para poder conocer la practica docente en la

ensefianza de la historia regional a través del uso del libro de texto.

Primero se hicieron dos observaciones desde fuera de la escuela con el
objetivo de conocer y describir densamente el contexto, después dentro de la
institucién educativa (pasillos, algunos salones, la direccién), posteriormente se
delimité el objeto de estudio a los dos grupos del tercer grado, durante dos de

sus jornadas de trabajo.

El resto de las observaciones se hicieron Unicamente durante las horas de
clase destinadas a la asignatura de Hidalgo, la Entidad donde vivo, la mitad para
el grupo de tercero “A” y la otra mitad para el del tercero “B”. Durante todo el
proceso se utilizé un cuaderno de notas, un diario de campo para expresar las
particularidades de cada experiencia en el campo junto a la grabacion, en

seguida se transfirié la informacion a un procesador de texto.

En lo general, hubo colaboracién de los docentes quienes facilitaron la
realizacion de las entrevistas, observaciones, sus planeaciones; asi como los
libros y cuadernos de los alumnos. En este sentido se puede decir que se
establecié un buen “rapport” con una relacién respetuosa y ante todo ética, lo
gue permitio el acercamiento, la expresién comoda de los sujetos, la adaptacion
a tiempos segun la propia disponibilidad en las ocasiones en las que no era
posible acudir a observar segun el horario en la que se daba la asignatura, los

docentes permitian su modificacion.

El rapport, para Argyris (1952, citado en S.I. Taylor y R. Bogdan, 1987: p.
55) supone “penetrar a través de las defensas contra el extrafio de la gente”; es
decir lograr que las personas manifiesten sus sentimientos, pensamientos e

ideas que se sientan comodos, se expresen con confianza, se logra cuando el
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informante no pone barreras ni muestra mascaras ni fachadas, sino se expresa
de manera natural y libremente. Para lograr esa confianza se recurrieron a
diversas estrategias, como ayudarles en sus labores en la escuela o compartir
anécdotas personales; o como diria Malinowski “vivir entre los nativos” (Boris,
1979: p. 3). Esta y otras orientaciones para lograr el rapport se explicitan en el
libro Introduccion a los métodos cualitativos de investigacion” de S.I. Taylor y R.
Bogdan, 1987.

Con los datos recabados y organizados se realizO una sabana de
categorias, donde se tratd de no salirse del objeto de estudio: el libro de texto
dentro del problema de investigacion el cual esté inserto en la practica docente

y derivado de un tema general: la vida en el aula.

La organizacién de las categorias de analisis prosiguio de la siguiente
manera: a) Las opiniones de los docentes sobre el libro de texto, sobre la
planeacion, el plan y programa y sobre la asignatura en si, b) La formacién de
los docentes y sus teorias implicitas, asi como sus creencias y concepciones, c)
La vida en el aula, las conductas rutinarias y los sistemas de control de la
ensefianza, d) El pensamiento preactiva, el libro como recurso utilizado en la
planeacién, para qué se planea, por qué se planea, el pensamiento practico del
profesor, e) El pensamiento interactivo, las acciones del profesor y sus efectos
observables, la transposicion didactica, las decisiones que toma el profesor, la
conducta de los alumnos, los acontecimientos no planeados, la relacion maestro-
alumno, f) La fase posactiva, el libro utilizado para las tareas y para los
examenes, g) Las actividades académicas derivadas del libro de texto, como
tema centrales, actividades medulares, nucleares y reiterativas, como el discurso

del docente, la lectura, el subrayado y la transcripcion del libro de texto.

Esta orgainzacion constituyd en esencia “la sabana de categorias”,
organizada en un cuadro con los conceptos a través del dato empirico, la
interpretacion (después de un analisis profundo) y el dato teérico. De esta
sabana se derivo la construccién del indice tentativo, y para la elaboracién de
cada apartado, la elaboracion de pequeiios ensayos buscando identificar los

nacleos articulares (conceptos mas recurrentes) que orientaron el corpus teérico
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de la investigacion lo que permitio la interpretacion de los datos y hacer construir

la narrativa formal de la tesis.

A continuaciéon, se mencionan los participantes en la investigacion, se
describen los dos primeros docentes, ya que la investigacion se centré mas en

ellos, cabe mencionar se utilizaron seudénimos por peticion de los éstos:

1. Maestra Rosita, quien tiene 40 afios de edad, lleva 18 afios de
antigiiedad, es Licenciada en Educacion Preescolar y Primaria para el
medio indigena.

2. Maestro Tofo, quien tiene 26 afios de edad, llevaorimari 2 afios frente a
grupo y de perfil académico tiene la Licenciatura en Educacion
Secundaria con Enfasis en Biologia.

. Flor Lépez Hernandez
. Cristina Molina Iturbide
. Adriana Diaz Tolentino

3

4

5

6. Esteban Guzman Silverio

7. Noelia Santos Hernandez

8. Lizbeth Le6n Miranda

9. Guillermo Cordero San Juan
10. Margarita Alvarado Delgadillo
11. Eduardo Rojas Paulino

12. Gabriela Gallegos Tolentino
13. Ramiro Cajero Plata, es Supervisor de la zona

14. Mario Garnica: uno de los redactores de Hidalgo, la entidad donde vivo.

En lo que respecta a la seleccion de las técnicas e instrumentos de investigacion,
nos orientamos por la observacion no participante, la entrevista conversacional,
asi como tres técnicas psicoldgicas: identificacion, asociacion de palabras y
frases incompletas. Al respecto, tomamos en cuenta con respecto a la entrevista
conversacional sobre todo que esta “aspira a obtener el significado vivido de

determinada experiencia prescindiendo de las interpretaciones subjetivas acerca
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de ella” (Van Maanen, 2003: p. 4). En este caso, la entrevista no tiene un
protocolo estructurado y consiste en una lista general de areas por cubrir con
cada informante. Por ello, el investigador puede decidir cuando y como aplicar
algunas frases que orienten al entrevistado hacia los objetivos propuestos,
creando al mismo tiempo una atmosfera confortable para que el informante hable

libremente.

Es asi que, para entrevistar a los sujetos, se elabor6 previamente una lista
de temas por abordar, como lo fue en un primer momento: formacioén docente,
concepciones sobre el libro de texto, su forma de uso, opiniones sobre la
asignatura, sobre el plan y programa de educacién, sobre el grupo de alumnos.
En un segundo momento fue para conocer la valoracion de Hidalgo, la entidad
donde vivo en relacibn con las demas asignaturas y profundizar en las
percepciones sobre el libro de texto de la entidad, en total se realizaron 8
entrevistas conversacionales, 4 con los dos sujetos observados, 3 entrevistas a

los demas docentes y una al Doctor Mario Garnica.

Previo a la entrevista, se preguntd a los informantes si permitian que se
grabaran a los didlogos, en algunos casos accedieron y en otros no; respetando
la decision de cada sujeto, durante ella se traté de llevar la conversacion en un
clima armonico, no se hizo uso de ningun tipo de anotador grafico para evitar
incomodar a los docentes y para evitar fragmentar la fluidez en sus narraciones,
Daniel Bertaux, (1994, pp: 12-13): “[...]Jdonde el informante tome el control de la
situacion y hable libremente [...]". Ya que, para algunos docentes, arribar a una
entrevista para hablar de sus propias concepciones sobre sus esquemas
practicos puede resultar una experiencia nueva, extrafia que requiriere de cierto

tiempo de “preparacion”.

Por lo que para ello se disefiaron y elaboraron los temas a abordar, usando
diversas técnicas proyectivas, como lo fue la a) “identificacion”, en la cual se
parte de anécdotas, relatos de la vida del investigador en relacion con la cuestiéon
a abordar; b)“asociacién de palabras”, en el cual el sujeto dice lo primero que se
le viene a la mente al mencionarle algunas palabras, como por ejemplo: “libro de

texto”, ensefianza, alumnos, planeacion, etc; el uso de c)“frases incompletas”,
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en la cual, precisamente como su nombre lo dice, tenia que completar frases,
por ejemplo: “lo mas importante para la ensefianza es...” y por ultimo se les
solicité “contar historias”, enfatizando que en ellas relataran sus sentimientos y
emociones al describir los sucesos de su vida, por ejemplo “cuando inicie como

profesor, me senti...”

Resultd interesante identificar, en las narrativas de los sujetos, el
significado que ellos mismos atribuyen a sus experiencias de formacion docente
(biografia escolar, formacion de grado y socializacion profesional) y a sus
experiencias laborales con relacion a la adopcion de distintos patrones de
practicas en el empleo de los libros de texto. Sin embargo, no siempre se admite
con franqueza que estos materiales son consultados de manera asidua en las
practicas de ensefianza, como lo menciona (Negrin, 2009: p. 22): “la utilizacién
del manual como reservorio del saber disciplinar actualizado provoca un cierto
sentimiento de vergienza que lleva a ocultarlo o, al menos, a hacerlo pasar

desapercibido”.

APORTACIONES DE LA MECPE

La Maestria en Educacion, campo Practica Educativa, de la Universidad
pedagogica Nacional (UPN) fungién como la estructura misma de la reflexion de
mi practica y proceso de formaciéon a través de la elaboracion de ésta
investigacion. Fueron enriquecedores cada uno de los semestres llevados,
desde el propedéutico, donde se dieron los elementos basicos de las tres lineas
de formacion, que contribuyeron para la elaboracién y narrativa del proyecto de
investigacién, al saber del paradigma cualitativo, al indagar sobre el estado del
arte en relacion a la tematica a abordar a través del ejemplo de Chavira Alvarez
(2014); asi como conocer las bases epistemologicas relativas al concepto de
institucion de acuerdo a Fernandez Lidia (1989) y Eugene Enriquez (2002).

En general la MECPE, maneja un mapa curricular, del cual se manejan 3
lineas de formacioén llevadas durante cuatro semestres, las cuales se mencionan

a continuacion y se describen brevemente:
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LINEA

Semestre Linea Histdrico-Social Linea Prictica Educativa Linea Investigacidn
Educativa
Primero  Politica Educativa en México Perspectivas curriculares Introduceion a la Investigacion
Educativa

Segundo  Desarrollo del Sistema Educativo  Andlisis v Evaluacion Seminario de Investigacion I
Mexicano curricular

Tercero  lendencias en la Formacion Tendencias en el Analisisdela  Seminario de Investigacion 1
Docente Practica Docente

Cuarto  Problemas Educativos en la Innovacion Educativa Seminario de Tesis

Institucion
Duraclin: 2 afos.
Modalldad: Escolarizada (4 semestres) con atencion en horario vespertino.

Fuente: mapa curricular de la MECPE (Coordinacion de posgrado, UPN-H,
2017).

En el primer semestre, se pudo conocer la metodologia etnografica, los diversos
paradigmas, como el hermenéutico- interpretativo y fenomenoldgico; a través del
seminario de investigacién como parte de la linea de Investigacién Educativa. Se
logroé ver una metodologia nueva, distinta a las tratadas en la Licenciatura en
Intervencion Educativa, donde se estudiaron los métodos cualitativo, cuantitativo
y mixto; por lo que, en referencia a esto, se creian, en un inicio, que con la tesis
se tenia que demostrar una ley, lo que, con el asesor de la asignatura aclaré al
decirnos que no se trata de resolver un problema, sino de discutir, estudiar y de
comprender un fendmeno desde sus origenes hasta llegar a las causas finales.
Desde esta postura, de lo que se trata es de comprender los fines 0 motivos por
los que acontece un hecho, ya que en éste estan involucrados los sujetos, y
éstos tienen historias.

A través de la linea préactica educativa a través de los cursos: “Perspectivas
Curriculares”, asi como de “Analisis y Evaluacion Curricular’ se elaboraron
diversos ensayos con distintas orientaciones de estudio en torno al curriculum,
realizando un andlisis curricular de la ensefianza de la historia regional en
primaria. Ello permitié un acercamiento mas profundo de la materia de estudio,
sus objetivos y fines de nivel, su disefio, sus lineas de formacion, su evaluacion,
Su estructura, su enfoque, pues, aunque la investigacion no esta enfocada desde

el ambito curricular, el conocerlo a fondo ayuddé a comprender su funcion y
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posicién en la educacion; lo que a la hora de la narrativa se tenia claro esos

aspectos.

En el curso “tendencias en el analisis de la practica docente” se permitid
analizar los pensamientos de los docentes, con Cazden, Delamont, y Greaves,
la interaccion en el aula entre el maestro-alumno. Para el andlisis del discurso el
cual obra importancia segun Candela A., Young, Bernstein, Bourdieu y Cazden
por las implicaciones pedagdgicas, cognoscitivas y actitudinales que se

promueven para la reflexion de los procesos que se viven.

En el curso titulado “Inovacion educativa”, al conocer las pedagogias
innovadoras, se nos faculté a realizar un proyecto de innovacién dirigido a la
institucion de estudio para proponer una ensefianza de la historia regional que
ayudara a mejorar el aprendizaje de ésta asignatura, todo en torno a las
propuestas de los docentes escuchadas en la investigacion y al propio analisis
de los datos; por lo que en dicho proyecto se planteaba la realizacion de diversas
estrategias metodologias, como: la exploracion de la naturaleza de su municipio,
el conocimiento de sus comunidades, elaboracion de herramientas rudimentarias
con materiales disponibles en su contexto, un viaje de estudios por algunos
municipios de su entidad, las costumbres y tradiciones de su comunidad, la

proyeccion de peliculas de historia del estado de Hidalgo, etc.

La linea “histérico social”, por su parte, aporté los elementos conceptuales
de la préactica educativa desde lo socio-histérico. Por ejemplo, en “Politica
educativa de México” ayudd a contextuar el origen del libro de texto, a través de
las lecturas de las cuales fue posible encontrarse con autores como Carlos
Ornelas y Loaeza Soledad, Villa Lever, J. Zoraida Vazquez; los cuales a través
de su narrativa ayudaron a entender las situaciones que vivia el pais en la

creacion de la Comisioén Nacional de Libros de Texto Gratuitos (CONALITEG).

En “Desarrollo del Sistema Educativo Mexicano”, durante el desarrollo de
las sesiones en las que se discutian y analizaban los periodos por los que ha

atravesado la educacion en México, se llegd a la conclusién que el libro de texto
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es y ha sido “transexenalista”; ya que, a partir de su creacidn en el sexenio de
Lopez Mateos, ha pervivido hasta el actual gobierno.

En “Tendencias en la formacion docente”, se trataron los diversos
enfoques, modelos, tendencias de la formacion. Después de su estudio, fueron
presentados segun su pertinencia en una autobiografia, la cual se realizo
considerando la vida personal, familiar, profesional y educativa. Tanto al
realizarla como durante el proceso de escritura se logré recordar diversos
acontecimientos que develan la maestra que soy ahora, a entender el porqué de
mis acciones, lo que; en consecuencia, ayuddé a comprender a los sujetos de
estudio, para evitar juzgarlos y sin que ello, significase alguna implicacion, ya

gue en algunos puntos de su historia formativa es coincidente con la propia.

En “Problemas Educativos en la Institucidon”, al permitir estudiar las
dinamicas que se gestan en la escuela de estudio, ayudd a entender que ellos
son parte de una institucion, en la cual reciprocamente son influenciados en su
actuar. Para llegar a ello, primero se partié de la identificacion de los sujetos de
estudio, después adentrase en la observacion de la organizacion de la
institucién: En sus reuniones, consejos técnicos, pasillos, durante el receso, hora
de entrada y de salida para poder conocer la cultura institucional, como son las
relaciones de poder, de control, los conflictos, las redes de significaciones y los
vinculos tanto individuales como colectivos que ahi se establecen, las relaciones
interpersonales entre los docentes, las practicas de liderazgo y de control, los
hébitos, lo institucional, lo instituido y lo instituyente, asi como su historia y novela

institucional.

Para lo cual ayudaron autores como Ball, Lidia Fernandez, Loureau,
Crozier, J. Bleger, Anzieu, Castoriadis, Antonio Bolivar, et. Con todo ello se logré
entender el contexto en los que estan inmersos los maestros; por lo que se pudo
comprender la dinamica en la que estan inmersos, evitando emitir juicios
valorativos a su particular practica docente, puesto que va en relaciéon a la
influencia racional o inconsciente que ejerce la escuela como institucion sobre

ellos.
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En mi opinion personal en cuanto a la organizacion, pertinencia, eficacia de
los temas y la manera en como se trabajaron, considero fue la adecuada desde
la realizacion del anteproyecto de investigacion elaborado y presentado durante
el curso propedéutico ayudo a tener una visibn mas clara del tema al indagar
sobre la informacién referente al tema y planear su organizacion. De ahi, hasta
el ultimo semestre cada linea aport6é elementos a la investigacion de manera afin
al proceso de construccion, conduciendo eficazmente a la realizacion de la tesis

gue a continuacién se pone a discusion.
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CAPITULO |: EL LIBRO DE TEXTO Y LA HISTORIA REGIONAL: ORIGEN, POLITICA Y

ESTRUCTURA

De 1958 a 1964, hubo voluntad politica para alentar
la educacién y decisién para ofrecer a la infancia
mexicana millones de libros de texto gratuitos como
elemento indispensable en las escuelas primarias de
todo el pais (Sarah Corona y Arnulfo de Santiago, en:
Escanddn 2010, p 4)

1.1 LA HISTORIA “MATRIA”: ANTECEDENTES

El estudio de la microhistoria tiene sus origenes en la mitad del siglo XX,
iniciando una busqueda de la diversidad que cuestionaba las interpretaciones
homogéneas del pasado mexicano. Pionero de la microhistorial mexicana e
inventor del término “matria” (en alusion a la historia local), Luis Gonzalez y
Gonzalez concebia ya la idea de la historia regional e incita a la Secretaria de
Educacién Publica (SEP) a contemplarla en los niveles de ensefianza elemental
por medio de libros de lectura para cada entidad, es asi como surge el proyecto
nacional de elaborar treinta y dos monografias estatales bajo el titulo de “El libro
de mi Tierra” (Cruz Beltran 2017, p 36). De tal modo, la idea de producir libros
de texto regionales tomo su inspiracibn de politicas encaminadas a la

comprension de la realidad inmediata.

Para la creacion de una identidad local propia, su formacién como
ciudadanos de una region, el aprecio por su diversidad tanto natural como
cultural, y a comprender sus conflictos para la toma de decisiones, con lo
cual muchos de los fenédmenos nacionales se comprenderian mejor a partir

de sucesos registrados en una regiéon. (Martinez, 1992: p. 23).

La ensefianza de una historia regional originalmente se instituye con el objetivo

1 Se usan los términos historia local, historia regional, microhistoria como sinénimos, aun cuando
en sentido estricto pueden llegar a tener variaciones entre ellas en cuanto a su definicion.
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de encaminar a los ciudadanos mexicanos hacia la identidad nacional, poniendo
asi el primer el eslabon Teodomiro Manzano con la publicacion de Historia del
estado de Hidalgo en 1922, cuya labor pedagodgica iba de la mano con la

finalidad de establecerlo en las aulas como libros de texto.

En el marco de una politica educativa donde aun prevalecia el deseo de
recuperar la legitimidad del sistema politico mexicano surgido de la Revolucion
e integrar a la nacién dentro del ambito internacional, se edita en 1982, con una
reedicion en 1987: “Hidalgo, entre selvas y milpas...la neblina”, cuyo autor fue
Enrique Rivas Paniagua, sociélogo originario de Tampico, éste libro no incluia
actividades didacticas, en su primera edicién tenia como portada artesanias de

Ixmiquilpan y la mas reciente retrataba a los Atlantes de Tula.

Hacia 1993, fue elaborado Hidalgo. Historia y Geografia cuyos autores
fueron los profesores Miguel Angel Gonzales Olguin, Oswaldo Mera Mendoza y
Juan Reyes Olvera. Posterior a ello y para su renovacion el libro es sometido a
una nueva edicién para “mejorar’ sus contenidos, unificarlos con los de las
demas entidades a un orden cronoldgico de la historia nacional y para hacerle

modificaciones didactico-pedagdgicas.

Hidalgo, la entidad donde vivo tuvo su primera edicion experimental durante
el ciclo escolar 2011-2012; sin embargo, tiene su origen en el proceso de
descentralizacion educativa surgida a partir del Acuerdo Nacional para la
Modernizacion de la Educacion (ANMEB) firmada en 1992. Ya que, después de
la reforma a los libros de texto en 1992 (Alvarez, 1992), se penso en introducir
en ellos la diversidad regional en diferentes libros que abordaran la singularidad
de cada una de las 32 entidades federativas en cuanto a su historia, su geografia

y acontecimientos en su devenir como entidad federativa.

La perspectiva historiografica que sostendria a los contenidos del libro se
disefid mas en el seno del aparato gubernamental que en el del académico y
eran las instituciones oficiales las encargadas de dicha labor; sin embargo, la

labor historiografica segun Tevere (comunicacion personal) menciona: “nos

guidbamos con la voz del pueblo”, es decir que, para crear la historia se
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escuchaba lo que la gente contaba; por lo que ya lo escrito, desde finales de los
afios 30 a 1987, no se podia confrontar con absolutamente nada, hasta la
aparicion de historiadores como Alejandro Rosas, Francisco Martin Moreno e
investigadores de la UNAM, que han encontrado otra visién de la historia de

México.

La ANMEB (Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacion
Basica) en su apartado quinto respecto a la reformulacién de los contenidos y
materiales educativos expresa la pertinencia de incluir los conocimientos de
historia regional en la educacion basica; asi como también lo expresa el articulo

7° fraccion de la Ley General de Educacion:

Fortalecer la conciencia de la nacionalidad y de la soberania el aprecio por
la historia, los simbolos patrios y las instituciones nacionales, asi como la
valoracion de las tradiciones y particularidades culturales de las diversas
regiones del pais (Ley General de Educacion, SEP, 1993; p. 51).

La ensefianza de la historia regional esta inscrita en el siguiente orden lineal,
inicia con los “primeros habitantes de mi entidad”, el espacio en el que habitaron,
su vida cotidiana, su visién del mundo natural y social, lo que conservamos de
ellos, etc., lo que corresponde al estudio del México Prehispanico, continuando
después con los siguientes bloques que abordan de manera general el
descubrimiento y Conquista de México, la Colonia, la Independencia, primeras
décadas de la Republica, el Porfiriato, la Revolucion Mexicana y México
contemporaneo, lo que va en relacion con la formacion de la identidad
nacionalista. Con ello se puede percibir la subordinacion de los contenidos,

desde la oficialidad de la historia regional con respecto con la historia nacional.

Escrita en un orden cronoldégico, la presentacion de los contenidos en el
libro del alumno es en forma “novelesca”, término acufiado por Schiefelbein
(1991: p. 82), para describir un sentido de adoctrinamiento hacia la historia mas
que de rigor historico-social con contenidos geograficos, socioldgicos,

econdémicos y culturales de la entidad.
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El programa 1993, tiene cierta relacion con la periodizacion lineal, el cual
partiendo de la época prehispanica. Se da una idea panoramica de la
historia de México en seis etapas: prehispanica, virreinal, de la
independencia, de las luchas politicas... de la Revolucion y del México de
hoy (después de 1917). El material del libro se relata de manera muy
sencilla, pero de acuerdo con los conocimientos vigentes y con un espiritu
constructivo que acepta todo el pasado” (De la Cerda, 1943, citado por
Ramirez, 1948: p. 280).

Con este ordenamiento lineal es con el que se trabaja cotidianamente en el aula,
lo cual constatamos en nuestra observacion de la clase del maestro Tofio, donde
éste les plantea a los alumnos ordenar secuencialmente la historia del pais a
través del siguiente ejercicio en su cuaderno: Mo (frente al pizarron, escribe lo
siguiente): “Ordena los siguientes acontecimientos, de lo que ocurrié primero a
lo dltimo: la Independencia, el Porfiriato, la Revolucién Mexicana, el Virreinato,
La Colonizacion” (3°B/RO/JUN12/18).

Esta manera de plantear la periodizacion de la historia hace que el docente
se remita al seguimiento puntual de las épocas, sin que se haga remision en
algin momento a una concatenacion temporal entre el pasado con el presente,
lo cual exige un analisis formativo o critico aun cuando el programa de curso

presenta esto como un objetivo importante.

En otra sesién de “Hidalgo, la entidad donde vivo,” les expone el siguiente

parrafo:

Mo. (Leyendo el libro): Las reelecciones del presidente y los gobernadores
ocasionaron inconformidades. La promesa de Porfirio Diaz de respetar el
voto en las siguientes elecciones de 1910, motivo a Francisco |. Madero a
postularse como candidato a la presidencia. Sin embargo, estando Madero
en San Luis Potosi, fue aprehendido y recluido en la carcel de esa ciudad,
mientras Diaz se reeligié por séptima ocasion. Francisco de Paula Mariel,

originario de Huejutla, se involucré con el grupo cercano a Madero cuando
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formulo el Plan de San Luis”.
N1. ¢Y quién era esa Paula Mariel?

Mo. Muy bien, ya ven, Francisco Villa queria luchar por nuestro pais, por
nuestra libertad, por eso le llamamos el apdstol de la democracia, ¢sabian
es0?, porque €l no queria que un presidente estuviera toda la vida en el
poder y Porfirio Diaz que era muy malo lo mando a apresar y €l se queria
reelegir (G3°B/RO/JUN12/18).

Hay que hacer notar que la pregunta que el alumno hace acerca de quién fue
Francisco de Paula Mariel Careta queda sin respuesta por parte del profesor.
Paula Mariel Careta, lider de la famosa Brigada 15, bajo las 6rdenes de Venustiano
Carranza, fue enviado a pacificar la zona de Tulancingo y Tenango de Doria;
aunque existe un monumento de él en la ciudad de Pachuca su historia y
participacion es poco conocida; por lo que el docente al desconocer el dato evade

la pregunta orientando la explicacion hacia la historia de Villa 'y Diaz.

Lo anterior nos ayuda a vislumbrar lo apegado que puede estar la
ensefanza de la “historia regional” a un curriculum nacionalista, asi mismo, al
abordar los antecedentes de la creacion de la historia regional nos topamos con
que uno de los fines que respaldan su esfuerzo estriba en la consolidacion de
una identidad mexicana. De tal manera, la ensefianza de la historia se desarrolla
en torno a una narrativa que pondera en conflicto entre “buenos y malos” desde
una perspectiva acritica que obstaculiza la comprension contextual de lo local y

regional.

Una dificultad evidente para la ensefianza critica de la historia regional
recae en la formacién docente misma, y una de las caracteristica de este reto se
centra en la posibilidad de una trasposicion didactica sostenida en el denominado
“saber sabio”, lo que refiere concretar cierto dominio del conocimiento cientifico
para poder pasar al saber ensefiado, que corresponde a las formas o medios
gue el docente hard para que los alumnos adquieran ese saber, por lo que si no

cuenta con lo primero no es posible que se dé lo segundo.

35



En otro sentido, hay que destacar que las acciones para la renovacion de
la educacion en México, se han dirigido mas a la reformulacion programas,
campafas para su conocimiento y uso; pero hay ausencias en la ejecucion de
cursos de formacion o capacitacion a maestros para ensefar el uso del libro de

texto.

1.2 EL LIBRO DE TEXTO GRATUITO

La informacion que a continuacién se muestra es con el fin de brindar una mejor
apreciacion sobre las condiciones en las que se originé e insertd en el pais el
libro de texto hasta que llegar4 a ser normativo su uso, estableciéndose su

obligatoriedad:

El libro de texto gratuito sea una base comun de la educacion nacional,
ayude a estructurar el tiempo y el trabajo en el aula; y contribuya a
reelaborar la cultura de los alumnos. Al vincularse con otros materiales
educativos que apoyan, extienden y profundizan los contenidos
curriculares, el libro de texto gratuito dejara de concebirse como un Unico
manual para el aprendizaje. En tanto se vayan dando las condiciones para
hacer factible la presencia permanente de los otros materiales educativos
con los que habra de vincularse, el libro de texto sera la herramienta
esencial del aprendizaje, si bien gradualmente tendra que superarse esta
restriccion” (Modelo Educativo 2016, SEP, 2016: p. 129-130).

Podemos constatar asi como desde la misma oficialidad educativa se legitima el
uso del libro de texto “mientras no se den las condiciones para hacer la presencia
de otros materiales” (Op cit, p. 265). En este sentido, el libro de texto ha tenido
un lugar privilegiado desde su creacion dentro del ambito de las politicas
educativas, su uso también esta prescrito en el acuerdo que establece la
organizacién y funcionamiento de las escuelas primarias, marcado en el articulo
5°: “Los libros de texto gratuitos elaborados y editados por la Secretaria de
Educacion Publica seran de uso obligatorio sin perjuicio de la utilizaciéon de
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textos auxiliares, aprobados por la misma dependencia” (Acuerdo 96, SEP,
1982: p. 2).

En 1944, Jaime Torres Bodet como Secretario de Educacion Publica,
sugiri6 que el Estado publicara los libros de texto para la escuela primaria,
aduciendo que era una manera de garantizar una estabilidad duradera en los
planes y programas de estudio, asi evitando la especulacion con los libros a

costa de la economia familiar.

En los afios cincuenta los libros escolares seguian siendo foco de conflicto.
A ello coadyuvaba el desacuerdo en la ideologia que debian tener, su valor
cientifico o la ausencia de él, sus caracteristicas pedagogicas o el sello personal
de cada autor, lo que se acompafnd de las criticas por parte de editores y

corrientes ideologicas diversas.

Se cuestionaban por ejemplo, las virtudes basicas del patriotismo, las
cuales se trataban de infundir por medio de la exacerbacién de la historia
nacional; la prevalencia de la narracion desde el punto de vista del poder politico;
la sobrevaloracién de los “héroes patrios” y el estereotipo de determinadas
interpretaciones sobre los procesos del pasado, “la historia de bronce”
enaltecedora de los grandes sucesos nacionales. De igual modo, se advertia un
exceso Yy repeticién de contenidos debido a la cantidad de periodos historicos y
de culturas estudiadas casi siempre por técnicas didacticas memoristicas
(Lazarin, 2011).

Otros dos elementos para desencadenar el conflicto eran, en primer lugar,
el que la SEP indicara los libros que debian utilizarse en las escuelas
publicas vy privadas, lo cual era considerado por sus opositores como una

atribucion exagerada que el Estado se daba a si mismo.

Sin embargo, estas acciones no tuvieron éxito, por lo que el Estado
consider6 tomar en sus manos de manera directa la edicion de los libros. Ante
ello, “el periddico Excelsior solicitd a editores y libreros sacrificar un porcentaje
de sus ganancias para resolver el problema en términos que no afectaran la

libertad de comercio, pues deshacer un monopolio de editores y libreros para
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constituir uno estatal no se veia como una solucion aceptable” (Excelsior, 24 de
enero de 1956, en Avila y Mufioz, 1999: p. 60).

José Angel Ceniceros, Secretario de Educacion en ese momento, anuncio
que él mismo fijaria los precios de los libros, aunque finalmente correspondié a
la Comision Revisora de Planes y Programas de Estudio y Libros de Texto. El
conflicto no termind, pero si sentd las bases para que el Estado tomara la
decision de disefiar, imprimir y distribuir los manuales escolares para los nifios

de primaria de todo el pais.

En segundo término, las vicisitudes recaian en el precio de los libros
comerciales, por lo que en 1954 se inicié un programa para abaratar los textos
escolares con el objeto de evitar la desercion de los hijos de los obreros y de los
campesinos. Como medidas adicionales se redujo el nimero de libros exigidos
a los alumnos, y se solicitd que se evitara “trabajar en ellos” para que pudieran

ser reutilizados en los afios escolares posteriores.

El régimen comercial de los libros escolares de los afios cincuenta se
caracterizaba por ser insuficiente para atender las necesidades de una
poblacion escolar que apenas sobrepasaba el 10% de nifios inscritos en
primaria. En las otras asignaturas —los tirajes eran mucho mas pequefios y en
ninguna sobrepasaba los 15 mil ejemplares, los cuales eran minimos a
comparacion al nimero de poblacion escolar que sobrepasaba los dos millones,
esto solo en primer grado. Esas condiciones precarias son de imaginar, como el
dificil acceso a las escuelas mas alejadas, la falta de maestros a los mismos
lugares, entre otras adversidades. Sin embargo, se seguia con el objetivo de
manera determinante; ya que llevaba la finalidad de “expandir la cobertura y
mejorar la calidad de la ensefianza obligatoria, para avanzar en el cumplimiento
del mandato Constitucional; y prevenir la desintegracién social por medio de la
integracion nacional, que se lograria afianzando el papel unificador de la

escuela” (Loaeza, 1988: p. 214).

Cabe sefialar que los libros de las casas editoriales tenian un mercado

restringido a las ciudades, los campesinos no tenian acceso alguno a ellos, sus
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precios iban en aumento, su calidad no era la necesariay, al estar hechos a partir
de muy diversos métodos para ensefar a leer y escribir, se propiciaba un rezago

en cuanto a su acceso Yy distribucién nacional.

Seran tres los elementos que sirven al entonces presidente Lopez Mateos
para tomar la decision de crear la Comision Nacional de Libros de Texto
Gratuitos: la lucha historica entre el Estado y la Iglesia por el control de la
educacion; la carestia y la mala calidad de los libros escolares; y la posicion
beligerante e intransigente de muchos de sus autores y sobre todo de las
editoriales comerciales que hasta entonces se habian encargado de la edicion y

venta de los libros en los que estudiaban los nifios en la escuela.

Por lo anterior, se da pie a que conforme a Ley Orgéanica de la Educacion
Publica establece (articulo 22, tercer parrafo) el Estado sea el encargado de
proporcionar gratuitamente a los educandos, dentro de las posibilidades del
presupuesto, la ayuda necesaria para facilitar su educacion, los utiles y libros

indispensables para la ensefianza.

Desde entonces, los libros de texto han sido entregados a lo largo y ancho
del pais durante este lapso, recorriendo caminos, veredas, llegando hasta las
partes mas reconditas del pais. Por ello, es que se les puede considerar como
un ejemplo de una politica publica mantenida y enriquecida a través del tiempo.

En palabras de Latapi:

Una politica de Estado, se asocia con requisitos: como que el publico,
particularmente los grupos ciudadanos afectados por ella, la conozcany,
entérminos generales, la acepten, que exista alguna forma de rendicién de
cuentas respecto a ella, de parte de las autoridades responsables de
aplicarla” (Latapi, 2004: pp. 49-50, citado en Anzures, 2010: p. 11).

Sin duda la creacion de la Comision Nacional de los Libros de Texto Gratuitos
en 1958 fue el parteaguas para la produccion editorial en México. Sin embargo,
los primeros libros de texto, creados con Lopez Mateos, fueron enmarcados en

el nacionalismo revolucionario contexto socio-cultural que ya no respondia a la
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realidad vivida. La SEP convoc6 en 1945 a un concurso para elegir el libro de
Historia, siendo el ganador el de José Fernando lturribarria titulado Historia de
México. Ademas, se reformaron los programas y planes de estudio en esa
materia con base en las conclusiones del “Cuarto Congreso de Historia”

celebrado en la ciudad de México en 1943.

La segunda edicion, reformada en el sexenio de Luis Echeverria, se orientd
hacia la busqueda de una reinsercién de México en el ambito mundial que quiso
romper con el nacionalismo a ultranza, destacando en su lugar una vision
universalista con énfasis en lo urbano. Posteriormente y resultado de la reforma
“salinista”, los libros de Historia se debaten entre la aceptacion de la diversidad

y la pluralidad cultural y la identidad nacional.

Finalmente, y resultado de una identidad cada vez mas desdibujada.
Martinez Assad sefiala que “s6lo muy recientemente, después de la reforma a
los libros de texto en 1992, se penso en introducir en ellos la diversidad regional
en diferentes libros que abordaran la singularidad de cada una de las 32
entidades federativas”, por lo que en 1994 se editaron los libros de la materia de
Historiay Geografia para los alumnos de 3° de primaria (Anzures, 2010: p. 38).
Ello, porque “para conocer la complejidad de México deben conocerse sus
regiones y los sentimientos de quienes han construido su historicidad y las

viven”.

Y de este modo a través de contenidos regionalizados de acuerdo con las
caracteristicas demograficas, orograficas, etnograficas como territoriales de
cada entidad y con temas historicos afines en la busqueda de una homogeneidad

que propicie la “unidad e identidad nacional”.

1.3 LA HOMOGENEIZACION EN LOS CONTENIDOS DEL LIBRO DE TEXTO Y EL PAPEL DEL

DOCENTE ANTE LAS POLITICAS PUBLICAS

Quedando conocido el origen del libro de texto, de la ensefianza regional y la
creacion de Hidalgo, la entidad donde vivo, cabe ahora dar lugar a un tratamiento

acerca de la semejanza que se presenta en los contenidos del libro de historia
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regional con relacién a la “historia nacional oficial”, tema que se ha debatido
durante el desarrollo del capitulado y ahora aterriza en la voz de uno de uno de
los autores del libro en cuestion, buscando determinar de qué manera interviene
el Estado en el disefio de los temas que se inscribirAn como contenido del libro,
lo cual como intentaremos mostrar, convierte la labor de escribir el libro en una

labor “técnica”, y fomenta el papel del docente como mero gestor en su uso.

Para comenzar a diluir lo planteado en este apartado se inicia con
mencionar a los autores, su formacién académica y pedagdgica, su trayectoria
como historiadores, como docentes, como escritores, indagar en qué parte y
proceso participaron en su elaboracion, su relacién con la historia regional para
asi deducir el enfoque que buscaban transmitir en su intervencion a partir de qué
objetivos pedagogicos se elaboraron para que se concretizaran en la

organizacion de los conocimientos a lo largo del ciclo educativo.

Asi pues, los coordinadores generales de la obra Hidalgo, la entidad donde
vivo son Rocio Ruiz de la Barreda (especialista en historia econémica) y Jorge
Vergara (historiador), laboraban en la secretaria de educacion publica de
Hidalgo al momento de la elaboracion del libro de texto, Violeta de Garnica
(Maestra en Pedagogia) y Maria del Consuelo Hernandez Martinez (Ingeniera

Quimica y Maestra en Educacién por la Universidad Anglohispanoamericana).

Todos los autores participaron en la redaccion de los cinco bloques. Se
redactaron 23 temas y un proyecto final, para su redaccién los autores se
repartieron el mismo nimero de temas. De esta forma a un autor le correspondié
el tema uno de los cinco bloques, a otro autor el tema dosy asi con cada uno de
ellos (Cruz, 2017: p. 12). Los responsables de la redaccion del libro de Hidalgo,
la entidad donde vivo, son: Hugo Rodriguez Arenas, Almicar Torres Martinez,
Francisco Alejandro Torres Vivar, Rubén Castilla Angeles y Manuel Toledano
Pérez. Un dato que es circunstancial para entender el papel del docente ante las

politicas publicas, es lo que expresa uno de los redactores:

Nos dieron los temas a tratar, lo que no nos dan es el como, porque eso es

el disefio didactico, si tu observas hay un propdosito, primero que el nifio
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sepa la historia de su entidad y sus caracteristicas geograficas, sociales,
politicas culturales” (E6/SEP13/1).

Cabe aqui recalcar precisamente el rol del Estado en la determinacion de los
contenidos del libro de texto, por lo que podemos constatar que de cierto modo
la autoria del libro recae de modo parcial en los que se encuentran directamente
inmiscuidos en su proyecto, pues su labor parece restringirse al disefio de la

estrategias que convertiran esos contenidos en informacion transmisible.

La microhistoria como corriente historiogréfica frente al discurso oficial esta
en una posicién de desventaja, debido a que la forma de escribir la historia
de las entidades esta controlada por los historiadores que van de la mano
de las visiones requeridas por los grupos de poder en el poder’ (Pérez,
2011, p. 90).

Pudiera pensarse entonces que la ensefianza de la historia regional tiene un lugar
subalterno al de la historia nacional, ante lo cual, hay que recordar que la
disciplina histérica es en si misma un mecanismo que no escapa al proceso de
“control” de la denominada “historia oficial”’, lugar donde frecuentemente se
encuentran socavadas otras historias por su sentido particularista. De tal modo,
coadyuvar en la homogeneizacion histérica, es pensar univocamente a la

Historia y la escuela a través de mecanismos curriculares como el libro de texto.

En esta misma linea, la definicibn de Michael Apple (1994, pp: 3-4),
nuevamente aporta elementos para argumentar que los libros de texto son el
resultado de “[...]Jconstrucciones particulares de la realidad, formas especificas
de seleccién y organizacion de este vasto universo de conocimiento posible” en
el que se involucran elementos politicos, sociales y culturales, y en el que

intervienen para su elaboracion personas e intereses.

En tal sentido, [los libros de texto] contienen una carga politica, social y
cultural que [...] les permite participar en lo que la propia sociedad

reconoce como legitimo y verdadero; ademas ayudan a establecer los
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canones de lo verdadero y también a recrear un mayor punto de referencia
respecto a lo que realmente son el conocimiento, la cultura, las creencias,
y la moralidad (Choppin, 2004).

Este mismo autor establece que los libros pueden ejercer una funcién ideoldgica
y cultural. Ofrece criticas a los libros de texto, entre otras razones porque tienden
a encubrir aquellos aspectos que resultan poco halagtiefios para la historia de
un pais; pues respecto de los estereotipos culturales, los textos tienden a

reforzarlos en lugar de cuestionarlos.

Desde dicha perspectiva nos interesa poner de relieve un factor elemental
con respecto al libro de texto que recae en el hecho de que el curriculum no se

define a través de los planes y programas, sino a través del libro de texto.

El libro de texto es la via mas conveniente del estado mexicano de
“legitimar” el poder, dada su distribucion masiva. Por ello, ain se defiende
al libro de texto en su caracter de libro unico, de edicién idéntica (como son
los libros de educacion primaria en México), en fin, una herramienta eficaz

para la direccion de la ensefianza” (Apple, 1989: p. 88).

Desde la propia voz de los docentes, el maestro Esteban menciona lo siguiente:
“‘Pues no puedo mas que opinar, mas que los libros estan apegados a la
curricular y enfocados a una reforma educativa, nosotros solo los adecuamos,
mas no podemos modificar la curricula” (E5/17/10/18). Este comentario expresa
gue persiste en el contexto del libro de texto, un curriculum prescrito que por lo

mismo, se asume que no se puede intervenir.

Lo expuesto por el maestro hace recordar también los planteamientos de
Michel Apple (citado en Cruz Beltran 2017, p 67), en cuanto al poco nivel de
eleccion que se tiene frente al curriculum, pues el Estado parece invadir cada
vez mas los tipos de conocimiento, los productos y metas finales de la
ensefianza y los modos de lograrlo, de tal forma que el libro de texto queda

configurado como una imagen de la estructura del curriculo.
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La maestra Adriana comenta los siguiente:

Mi opinidn sobre los libros, como su nombre lo dice son gratuitos, entonces
el gobierno se debe de encargar que lleguen a todos los nifios del pais y
€S0 a veces no sucede, luego se conocen casos que no llegan completos.
O peor aun ¢no?, lo que salid en las noticias, que los libros tenian errores
ortograficos, u otros errores como lo de la mano de seis dedos ja, ja
(E3/SEP11/18).

Dado el comentario de la maestra Adriana, se podria inferir, en una primera
elucidacion; que los docentes, Unicamente se enfocan en sus opiniones sobre el
libro de texto al hecho de su gratuidad y como una obligacion del gobierno de
dotarles del material en tiempo y forma con un correcto contenido pedagdgico,
sin errores ortograficos, ya que la profesora refiere que ha encontrado que tienen
ambos tipos de errores; aunque no menciona un ejemplo de un error ortografico,
rememora con cierto sarcasmo como algo inadmisible el que en un libro de
primer grado de la asignatura de desafios matematicos mostraba en una de sus

paginas una mano de seis dedos, en vez de cinco.

Con lo anterior se puede reflexionar también al igual que con Esteban,
sobre el escaso analisis que el profesor hace del libro de texto, refiriendo sus
opiniones Unicamente hacia las demandas al gobierno, siendo un consumidor
pasivo de un material pre-elaborado; muestra de que en gran parte el Estado se
apoya de la escuela como una forma de vincular a los ciudadanos con el mismo,

através de los conocimientos a través de la distribucion de éste “bien”.

Para los “partidarios del libro de texto escolar’ (Alzate, 2005: p. 95), su
disponibilidad es importante, porque son la base en la ensefianza; lo que hace
indispensable que lleguen puntuales. Una “ensefianza” generalmente a base de
procedimientos rutinarios, cuyos esfuerzos han de ser prescritos, pensando que
una fiel ejecucién tendra como resultado una mejora (Randy, 2000: p. 270). En
este sentido podemos ilustrar la opinion del maestro Esteban sobre los

beneficios que tiene trabajar con los libros de texto:
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Una ventaja que tenemos con los libros, es, por ejemplo, cuando faltan los
nifios, o que por motivos de enfermedad no han podido acudir a clase
puedan ponerse al corriente en su casa. Por eso siempre le encargo al
Director que nos lleguen a tiempo y todos, mejor que pida siquiera unos de
demads, o para uno porque a nosotros no nos llegan o también por si algun
nifio lo llega a perder (E5/SEP11/18).

Alzate Piedrahita (2005, p. 95), menciona que para los partidarios del libro de
texto: “el manual es garante de la igualdad de oportunidades por ser un material

idéntico que tienen todos los alumnos”.

Sin embargo, en la busqueda de esa igualdad de oportunidades, secae en
el riesgo de la realizacion de “actividades a menudo obligatorias, desarrolladas
individualmente, pero por todos a la vez, produciendo en los alumnos resultados
parecidos” (Gimeno, 1991: p. 25), en los términos de una homogeneizacion en
la que todos trabajan lo mismo aunque las necesidades sean heterogéneas,
situacion que hemos constatado en el grupo de tercero “B”, con el caso de un
alumno que aun no sabe leer, por lo que el maestro —Tofio considera que tiene

algun problema de aprendizaje:

Cuando recibi a Luisito, me puse a investigar todo sobre él, con sus
maestros anteriores y con sus padres, por lo que me dijeron no es que al
nifio le falte atencion o que no le hayan ensefiado correctamente, mas bien
yo creo que tiene un problema de aprendizaje por que no retiene lo que
uno le ensefa, yo intentaba ponerle actividades que el pudiera resolver y
qgue le ayudaran a aprender a leer, pero él se niega, el a fuerzas quiere

trabajar lo mismo que hacen sus compafieros (ETA3°B/JUN27/18).

El docente, como asi lo refiere, se dio a la tarea de indagar sobre su historial,
para realizar un diagnéstico de su “problema”, al preguntarle a su familia y
profesores anteriores, éstos se justifican que le han brindado la atencion

necesaria, aludiendo, a que es él quien no puede aprender, también Tofio (su
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maestro actual) explica que no es que €l no busque actividades acordes a las
necesidades de Luisito; sino que es el quien no demanda otro tipo de trabajos
distintos a sus compaferos; por lo que para evitar su exclusion, le ensefia lo

mismo a todo el grupo.

Hemos podido constatar en nuestras observaciones que Luisito, también
al igual que el resto de sus compafieros, saca su libro, su libreta y demas
material (lapiz, goma, sacapuntas), pero al no poder resolver los
cuestionamientos tal cual el docente y el libro lo solicita, Gnicamente transcribe
los parrafos, copia los textos, cuadros, tablas segun sea el caso o ya en su
defecto dibuja en su cuaderno las fotografias e imagenes plasmadas en la pagina
indicada del texto gratuito. No se percibié que el alumno se negara a hacer una
actividad distinta acorde a su propio ritmo de aprendizaje; puesto que siempre

se propusieron las mismas tareas para todos.

Hidalgo la entidad donde vivo esta escrito y disefiado para un alumno sin
condicionantes particulares de aprendizaje. Ello sin duda es relevante debido a
gue una de las caracteristicas del libro de texto es su permanencia en la
escolaridad que trascendentemente se ha constituido como un instrumento de
control gubernamental de la educacion para la creacion de materiales para la
ensefianza no acorde a la heterogeneidad presente en la sociedad. De Ibarrola
(1999) menciona la importancia de ello: “Son pertinentes contenidos que den
respuesta a las necesidades de aprendizaje de los grupos concretos, ya que hay
muchos ejemplos de éstos, que no se adaptan a los antecedentes o a las
realidades que vivimos”. De tal manera, parece que el libro de texto se inserta
escolarmente como un material ajeno a las necesidades reales de conocimiento

contextual, carentes de contenidos relacionados con la realidad que se vive.

Por lo que, como hallazgo del apartado en base a la triangulacion de los

datos, se aporta lo siguiente:

En sintesis, puede pensarse que en favor de ciertas posturas ideolégicas
de corte nacionalista, se ha negado el conocimiento y construccién de una

verdadera historia regional en el libro de texto, lo cual parece ir de la mando con
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su concepcion por parte de los docentes como un material de trabajo cuya
principal cualidad que le es atribuida estriba en: “que lo pueden tener todos los

alumnos, lo que permite una ensefianza homogénea”.

Con relacion a la ensefianza de la historia, de igual modo hay opiniones
positivas que van a favor de la construccién de una ideologia nacionalista, en
tanto que para Rodriguez Ledesma, Pla Sebastian y Gémez Gerardo (2012, p
72): “Los maestros se ven a si mismos, es decir, se identifican como una de sus
responsabilidades primeras, la construccion de una insignia patridtica en sus
alumnos, conciencia que por definicion abstrae (elimina, oculta) las diferencias

en aras de instruir y hegemonizar una nacion”.

En esa condicion el docente parece concebirse a si mismo como
encargado Unicamente de transmitir conocimientos y de reproducir un curriculum
ya establecido por el gobierno. Lo que abona a la tesis de que: “para la
ensefianza de la historia regional, se reproduce un curriculum homogeneizante,

nacionalista y politicamente enajenante”.

1.4 SUESTRUCTURA Y RECURSOS

Es relevante el analisis de la estructura del libro de texto, para conocer las ideas
plasmadas en su elaboracién y entender la funcién por la que fueron planeados
sus componentes. Comenzamos al respecto con la imagen de la portada, ya que
el cual contiene como referente una figura zoomorfa proveniente del ilustrador

mexicano Juan Gedovius.

Al igual que con las otras entidades de la Republica el coordinador de esta
coleccion es el artista plastico Carlos Palleiro, de origen uruguayo, quien ha
colaborado en el disefio de portadas de diversas editoriales como: “Siglo XXI
editores”, Fondo de Cultura Econémica y la Comision Nacional de Libros de
Texto Gratuitos, donde fungié como director artistico. La contraportada tiene el
escudo del estado de Hidalgo, cuyo disefio original es de Diego Rivera (Cruz,
2013: p 12).
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Hidalgo
s La entidad donde vivo

En la portada del libro antecedente, titulado unicamente “Hidalgo”, estaba
presente un personaje historico, “Francisco | Madero”, en la actualidad todos los
estados de la republica tienen representados animales que les son

caracteristicos, como el tlacuache de nuestra entidad.

En su estructura general, la distribucion de contenidos (anexo 3), esta
organizada de la siguiente manera: en el primer bloque, “Mi entidad y sus
cambios”, refiere a una vision general de las caracteristicas geograficas y los
cambios de la entidad a lo largo del tiempo conocimientos que a los alumnos les
permitan localizar lugares y contar con un esquema de ordenamiento secuencial

de los cambios que ocurrieron.

Para ello (menciona el programa) se parte de “los referentes cercanos del
alumno con el fin de tener una vision de la entidad y localizarla espacialmente,
identificar sus limites, reconocer las caracteristicas naturales, de la poblacion,
sus actividades econémicas, asi como las regiones representativas de la entidad
y los cambios en los paisajes y en la vida cotidiana, como resultado de las
actividades humanas”. (Programa de estudios. Guia para el maestro. Tercer
grado, SEP, 2011: p. 212).

Posteriormente en el segundo bloque inicia la ensefianza de la historia de
manera lineal comenzando con “los primeros habitantes de mi entidad”, unidad
gue se aboca al estudio del pasado prehispanico de la entidad a partir de su
ubicacion espacial y temporal; las caracteristicas de la vida cotidiana y su vision
de la naturaleza, asi como la importancia de su legado cultural. A lo largo de este
bloque es importante enfatizar la relacion entre los primeros pobladores, el

espacio geografico y la vida cotidiana.

En el tercer bloque, “La Conquista, el Virreinato y la Independencia en mi
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entidad”, los alumnos reconocen la ubicacién espacial y temporal de la
Conquista, colonizacién y Virreinato, asi como la manera en que acontecia la
vida cotidiana durante el Virreinato y la Independencia, con el fin de comprender
las caracteristicas econdmicas, politicas y sociales de la entidad, y el legado
cultural de este periodo. En este bloque se busca que los alumnos aprecien la
forma en que la introduccion de nuevas actividades econdémicas cambié el

paisaje y la vida de los habitantes de su entidad.

En el cuarto bloque, “Mi entidad de 1821 a 1920”, se aprecian las
transformaciones de la entidad a partir de los acontecimientos relevantes del
periodo, las actividades economicas, los cambios en el paisaje y la vida cotidiana
en el campo y la ciudad, desde la consumacion de la Independencia hasta la
Revolucién Mexicana, de manera que los alumnos reconozcan el patrimonio

cultural del periodo y su importancia para la entidad.

En el quinto bloque, “Mi entidad de 1920 a principios del siglo XXI”, tiene la
finalidad de se distingan cambios en la poblacién, los paisajes y la vida cotidiana
en la entidad. Para que los alumnos reconozcan el patrimonio cultural y natural,
asi como la importancia del cuidado del ambiente y la identificacion de los riesgos
mas frecuentes y las acciones para la prevencion de desastres. Al cierre del
Curso se presenta un proyecto para que tengan un espacio flexible para abordar
una situacion de interés en el contexto de la entidad que les permita identificar y

participar en acciones que contribuyan a valorarla.

Schiefelbein (1991, p. 65) plantea que: “Un libro de texto debe estimular la
escritura libre, ya que sélo se completa un proceso de pensamiento sistematico
cuando se lo pone por escrito”. El libro en cuestion contiene tablas, esquemas,
lineas del tiempo y/o mapas para complementar, las preguntas al final de los
blogues son cerradas, las actividades para reflexionar solamente son dos y para
imaginar son la misma cantidad, en las preguntas que indican que se copien y
respondan en el cuaderno de trabajo, los alumnos las responden buscando

solamente la respuesta o la palabra afin a lo solicitado en el mismo libro de texto.

El manual, encargado de cumplir la funcion didactica en el aula tiene la
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preocupacion de dar respuesta a la pluralidad de usos posibles y demandas de
los docentes, lo que ha llevado a los editores a incluir, en las primeras paginas
de distintas ediciones, una seccion destinada a explicitar con qué propdsito se
emplean los distintos recursos graficos (Cardenas, 2001): flechas, asteriscos,
signos de interrogacion, logos de distinto tipo identifican zonas diferenciadas de
la estructura textual. Por lo que, dentro del libro de Hidalgo, la entidad donde
vivo, se encuentran algunos elementos iconogréficos en forma de iconos para
orientar al alumno en el seguimiento del libro de texto, entre estos se encuentran

los siguientes:

El rehilete, representacion de un juguete popular del estado. Con él se incluyen
los conceptos que el alumno debera adquirir, mediante palabras clave para cada

tema.

[ [En ese tema aprenderas a:

Indica los aprendizajes que debera lograr el alumno, sefiala también las
competencias que habrd a alcanzar. En el libro literalmente menciona: El
recuadro En este tema aprenderas a: indica los aprendizajes que deberas lograr.

Su objetivo es sefialar las competencias que debes alcanzar.

Este recuadro y en los tres subsecuentes incluye en la redaccion al alumno,
con los verbos: “aprenderas”, “deberas”, “llamaremos”, “reflexionaras”; asicomo
otras como: “te serviran” y “te permitiran”. Estas expresiones unicamente estan
presentes al inicio en la explicacién de su uso, porque ya en los ejercicios dentro
del libro, se encuentran en forma imperativa y en segunda persona, como el
siguiente ejemplo:

Copia y responde en el "Cuaderno de mis trabajos” las

e siguientes preguntas y coméntalas con tus comparieras

o i y comparneros.
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Sin embargo, en los modos de decir pedagogicos a los libros de texto, se explica
y propone una forma de entablar las instrucciones a través del uso de la primera
persona del plural condescendiente. Ya que, a través de esa conjuncion de
verbos, el autor se asume como participe de las acciones atribuidas al lector (en
este caso al alumno de tercer grado). “constituyendo una estrategia con el fin de
reducir la asimetria con el estudiante y construir un imaginario de colaboracion

en el proceso de aprendizaje” (Gili, 1976, citado en Tosi, 2015: p. 9).

Es asi que en lugar de decir: “observa”, se diga: “observemos”. Lo mismo
con los demés, cambiandolos a: tomemos, reflexionaremos, realizaremos,
construiremos, etc. “Lo que hace se diluya el mandato y logre mitigar las
acciones prescriptivas” (Tosi, 2015: p.9). De un modo cordial y “amable” de la
actividad asignada al destinatario, en el que el autor parece “participar” de las

acciones ubicado en el mismo nivel jerarquico que el alumno.

Otro tipo de verbos encontrados en Hidalgo, la entidad donde vivo, son los
siguientes: ordené, reconoci, logré, distingui, describi, identifiqué, etc.
Identificados en el apartado “huellas de lo aprendido, los cuales como se puede
ver estan escritos en pasado perfecto, y se interpreta que tienen la funcién de
ayudar al alumno y al docente a monitorear el aprendizaje logrado de acuerdoa

cada leccion.

Otro apartado es “para comenzar”, el cual hace referencia a actividades de
inicio, el libro menciona que sirven para identificar lo que el alumno sabe de cada

tema: planeado quiz& para favorecer el proceso de andamiaje en el alumno.

A~
el /11 1A £ THDAGA

El libro menciona que son para conocer mas y lograr el aprendizaje esperado,

pero hacen referencia a actividades para el desarrollo del tema planteado.
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Aqui tenemos actividades de cierre para “reflexionar” acerca de los aprendizajes

adquiridos.

Otra de sus funciones que muestra con ello, es que los escritores, como en

otros casos al escribir libros de texto segun Tosi Carolina, (2015, p. 9):

Recurren a “verbos de accion intelectual”, para ocasionar un efecto de saber
gue se postula como evidente, conocido y veraz. Decir: “recuerda”, genera
un efecto preposicional ya que el segmento de discurso previo, pudo no ser
evidente (y por eso hay que recordar), lo cual se presenta como sabido. De
alli se desprende que el autor busca guiar no solo las acciones
perceptuales e intelectuales del estudiante, sino también incidir en la tarea
del docente. De hecho, la indicacién acerca de que el alumno debe tener
un cierto saber o sobre los complementos implicitamente recae en el
profesor, a quien se le comunica, de modo indirecto, la importancia de esos
conocimientos. En efecto, con la pretension de asistir al lector e indicarle
cuales son los significados relevantes para ser aprendidos, se despliegan
como estrategias de imposicion del saber y facilitamiento cognitivo.

Para analisis de lo anterior y con base al anexo 29, se puede argumentar que el
libro de texto propone mas actividades de tipo individual que en equipo o
grupales, en relacion a Formacion Civica y Etica no se encontré dentro del libro
el icono referente a actividades con relacion a esta materia en ningun tema, otro
hallazgo de la tabla antepuesta es que vincula la materia de educacién artistica

Unicamente con las acciones que implican: recortar, pegar, dibujar.

A la relacién con la materia de matematicas la considera cuando se trata
de hacer alguna operacion o calculo numérico, como: suma, resta,
multiplicacion, ordenacion de fechas y siglos. Aunque cabe mencionar que es

hasta quinto grado en el cuarto bloque cuando los alumnos ven los niameros
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romanos (SEP, 2014: p. 113); por lo que en el trabajo con ese ejercicio les fue
dificil resolver, lo cual se muestra en la siguiente observacion donde surgian
muchas interrogantes de los alumnos y no entendian el ejercicio, por lo que
preguntaban en varias ocasiones al docente. Este déficit en el tratamiento del
contenido se muestra en la interrogante, que plantea el libro (SEP, 2008: p. 53)
sobre: ¢Cuantas décadas tiene un siglo? Pregunta que suscitdé diversos

cuestionamientos al mismo tiempo por varios alumnos:
Ao - Maestro, ¢ Qué es un siglo?
Ao 2 - ¢ Qué significa equis equis?
Ao 3- ¢ Qué es una década?
Ao 4 - ;DoOnde escribimos?

Ao 5 - ¢ En donde vamos? (G3°B/RO/JUN11/18).

Se refleja, que a los nifios se les dificulta entender y abstraer el contenido de
esta parte de su libro, en parte porque no les han ensefiado sobre este tipo de
escritura numérica de division del tiempo, lo que entra en discordancia con el
testimonio de Garnica, pues desde su posicion, el disefio del libro si se tomo en
cuenta la transicidbn escolar de los alumnos, su relacién con sus grados
anteriores, los conocimientos que se supone que domina; por lo que no habria
problema alguno para que los alumnos pudieran entender y resolver las
actividades contenidas en el libro, para él la dificultad se presenta en el modo

particular en que se trabaja.

Hay que considerar que son nifios de 8 a 9 afios, de tercero de primaria,
eso es un factor que tuvimos que considerar, hasta las actividades
destinadas para ellos, por eso la manera de escribirlo, que le ayuden a
comprenderlo, que tengan la posibilidad de resolverlos, ahora vamos a ver
como se trabaja (E6/SEP13/18).
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Como se puede ver en el anexo 31, en Hidalgo, la entidad donde vivo, de manera
ascendente hay imagenes informacion textual, mapas y actividades para
resolver en forma de tablas, lineas del tiempo, crucigrama y un “cruciniumero”.
Para Escolano, (1998); Alzate, Gomez y Romero (2000 citado en Gbmez
Carrasco y Lopez Martinez, 2014: p. 2): “Es importante que [el libro] tenga
adecuadas ilustraciones que expliquen correctamente los contenidos, la funcion
de la imagen es explicar el texto, completarlo, decorarlo o inducir efectos
estéticos o gnoseoldgicos en el lector”. En el ambito didactico, autores como
Pluckrose (1993, p. 10) advierten también la funcionalidad “del uso de un material
visual en nifios para percibir una secuencia de hechos con cierta espaciacion en

el tiempo; es decir, que no estan cercanos entre si”.

En cuanto a las imagenes que componen el interior de Hidalgo, la entidad
donde vivo, se cuenta con fotografias de paisajes de las diversas regiones del
estado, mapas, actividades econémicas, lo que en opinidon de los docentes es
algo positivo, ya que les ayuda para una mejor elucidacion deltema del que estan
hablando, por lo que el maestro Tofio dice: “las imagenes que trae el libro son
muy buenas y ayudan para explicar la clase para que le puedan entender mejor
de que hablamos, les llama la atencién, considero que incluso deberia de traer
mas imagenes” (ETA/3B/18/04/18).

Tofio ve como positivo la inclusién de imagenes en el libro de texto porque
ayudan a los educandos a contextualizarse, a ubicar de lo que habla el texto, a
abstraer la informacion y quiza también imaginar o ubicar de mejor manera a los

municipios que no se conocen del estado.
Por su parte, la maestra Rosita, menciona:

El libro tiene imagenes diversas, que ayudan a los nifios a entender mejor
de lo que hablamos, se imaginen mejor, por que como lo dije muchos no
han salido mas que alla del municipio, pero también seria bueno que trajera
mas imagenes porque esta muy cargado de informacion, por ejemplo, los
personajes, no se€, ponerlos en forma de caricaturas, o que se contara la

historia como en forma de historieta, eso seguramente se les haria mas
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llamativo (ETA3°A/JUN28/18).

A ambos docentes les agrada que el libro tenga imagenes, e incluso les gustaria
que tuviera mas, porque se dan cuenta que los educandos se fijan mas en ellas
que en los textos informativos, una razén que da la maestra Rosita es que no
han conocido su Estado de manera vivencial; por ello, propone que estos
recursos iconograficos fueran plasmados en forma de caricatura para atraer mas
la atencion de sus lectores, en este caso los nifios, asi como también que los
textos narrativos estuvieran en forma de historieta. Lo que solicitan los alumnos

segun las voces de los docentes son que sean mas adecuadas a su edad.

Sin embargo, para ciertos autores estas consideraciones estribarian en
una ensefianza mas “infantilizada”, “cayendo en el riesgo de “infantilizar” o
simplificar los conceptos y métodos historiograficos en aras de una supuesta
incapacidad evolutiva de los alumnos para comprender esta materia escolar” (V.

Wertsch James y Rozin Mark en Carretero y Voss, 2004: p. 16).

En contraposicion con lo anterior, Cervantes Gonzéales (2001, p. 92)

menciona;

En la actualidad, el apoyo visual es de gran importancia. La informacion
sintetizada por las imagenes permite que los nifios estructuren el
conocimiento histérico sin necesidad de releer y memorizar fechas, nombre
y paisajes del pasado. Son el apoyo adecuado para llevar manipulaciones
y actividades que tienen el fin de aplicar, objetivar y globalizar la ensefianza,
en los libros de texto conducen al movimiento por medio de objetos reales

para realizar con éxito la visualizacion de las explicaciones.

Lo que también quiza podria favorecer a cierto tipo de alumnos que
caracteristicas mas visuales de aprendizaje. Hablando con el Doctor Garnica

sobre las imagenes del libro de texto, él dice:

Son muchas las propuestas que se pudieron haber adherido al libro: mas
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imagenes, mas actividades, quiza mas informacién, comics o historietas y
demas, incluso tuvimos que recortar muchas cosas que nos pidieron que
sacaramos porque no se puede dar un libro de texto tan grande y extenso,
imaginate ahora si incluyéramos todo, tendriamos que haber hecho un libro
de este tamafio (mostrando son su mano), pues muy voluptuoso no crees,
por eso vuelvo a mencionar todo igual va de acuerdo a como lo trabaje el
maestro y el provecho que le saque, porque también el que tengaimagenes

no garantiza que las utilicen, igual las ignoren (E6/SEP13/18).

Parece ser entonces que el problema no esté en el volumen del texto para poder
agregar mas imagenes, mas recursos iconograficos, informacion y actividades
didacticas, porque no es permitido entregar al alumno un libro tan extenso y
pesado, sino que en todo caso seria labor del docente hacer una adecuada
trasposicion didactica del material, buscar otras fuentes de informacion para

complementar el texto de acuerdo a sus particulares necesidades.

Las imagenes alusivas al apartado referente a lo histérico no son tan
llamativas a los alumnos (nifilos entre 8 y 9 afos), ya que estas aluden a
muestras de cémo era la vida en los tiempos remotos, la vestimenta, el
patrimonio arquitecténico y a personajes de la historia concretos, bajo retratos
(pagina 100), que para algunos autores como como Pérez Brizuela (2011)
tienden a proyectar al “patriotismo”, mostrando héroes los cuales se les ve en
batallas, portan armas, mueren y se idealizan, poniéndolos como sujetos de
valor, con espiritu de sacrificio, como ejemplos a seguir a través de estereotipos
épicos.

El discurso oficial de la asignatura plantea:

[...] Que los nifos, para fortalecer su sentido de pertenencia, su identidad
local, regional y nacional y como ha cambiado a partirde las relaciones que
los seres humanos establecieron con su medio a lo largo del tiempo. Lo
anterior contribuye a su formacién como ciudadanos para que participen

de manera informada en la valoracion y el cuidado del ambiente, del
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patrimonio natural y cultural, asi como en la prevencion de desastres
locales. La asignatura la Entidad donde Vivo agrega nociones sobre
tecnologia y antecede las asignaturas de Geografia e Historia (SEP, 2011
p. 42).

Si bien es cierto que dentro de los objetivos del programa de estudio 2011 se
plantea la intencion de que se reconozcan las condiciones naturales, sociales,
culturales, econdmicas y politicas que caracterizan la entidad donde los alumnos
viven, las practicas reales en el aula llevadas a cabo con el libro de texto
reproducen y se inclinan mas hacia el abordaje de la historia nacional?.

Por su parte, los aprendizajes que propone el Nuevo Modelo Educativo de
los que propone el libro de texto son discordantes. El primero, se orienta mas
hacia el conocimiento y exploracion del entorno local; pero el libro de texto
contindia sin incorporar cambios en su contenido. Esentonces que: “Los maestros
gue planean con el programa junto con el libro de texto, se enfrentan en un

dilema: entre el programa y el libro” (Diaz, 2018: p. 3).

Otra discordancia es que por una parte se expresa el concepto de la
libertad del docente, que esta en los planes y programas de estudio con el fin de
planear, ejecutar y evaluar su clase; y por otra esta una marcada orientacion
didactico-pedagogica en el abordaje de los contenidos del libro de texto en forma
de actividades las cuales sefialan los materiales necesarios asi como la forma

de su utilizacion.

La maestra Adriana menciona: “Yo soy mas sistemética y trabajo con el
libro” (E3/SEP11/18). En el sentido anterior podemos decir que hay ocasiones

en las que los docentes entienden la “utilizacién del libro” como la forma

2 Cabe mencionar que el periodo de nuestra observacion en el aula corresponde al ciclo escolar
2017-2018, tiempo en el que entrd en vigor la aplicacion el Modelo Educativo 2017, en el cual
hubo modificaciones al del 2011 en la asignatura de la ensefianza de la historia regional, periodo
en el cual la ensefianza de la Entidad donde Vivo cambia de nombre a Historias, Paisajes y
Convivencia en mi Localidad, pero los contenidos del libro de texto de la asignatura siguen igual
que el programa anterior, como se puede ver a través de las tablas del anexo 4, donde se
muestran los temas y los aprendizajes esperados para la asignatura.
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sistematica, adecuada y profesional de trabajar en el aula pues permite orientar
la enseflanza a los alumnos hacia una formacion basada en “las adquisiciones,
donde su practica la deriva de la teoria” (Guilles, 1990: p. 42) surgida del
curriculum presentado (libro de texto), entendiendo dicha “sistematicidad” como
el seguimiento a un método (conjunto ordenado de normas y procedimientos)

prestablecido.

El programa de estudio de historia regional sugiere que el maestro
“diversifique las actividades para que los alumnos amplien gradualmente el
conocimiento de su entorno al utilizar recursos como mapas, fotografias, videos
0 recursos digitales, que promueva el empleo de puntos cardinales, mapas y
simbolos al ubicar sitios de interés, que pueden formar parte tanto de los
aspectos naturales como de los sociales” (SEP, 2011: p. 117). Parte de ello, lo
trae el libro de texto de Hidalgo, la entidad donde vivo; por lo que el docente
usando el libro estaria cumpliendo también con los requerimientos del programa,

“lo que hace que el curriculum se haga texto” (Martinez, 2008: p. 1).

Como ejemplo de ello lo siguiente tenemos la siguiente observacién donde

el Maestro Tofio donde pide a los alumnos observar las fotografias del libro:

-Mo: Pongan atencion, vamos a copiar el mapa de Mesoamérica y
Aridoamérica de la pagina 54 de su libro y ahi vamos a ubicar a nuestro
estado (G3°B/RO/JUN18/18).

Tal como estan provistas en el libro, todas las actividades son autosuficientes.
Por lo que no es necesario recurrir a otros textos, ilustraciones o mapas, por
ejemplo, el mismo mapa que los alumnos deben copiar y colorear en su
cuaderno se encuentra en el libro, por lo que como material “proporcionado”
propone, dosifica y promueve determinadas actividades y recursos; de los cuales
el docente se apoya para la ensefianza de la entidad, pero como lo menciona
(Gimeno, 1991: p. 58): “Con unos materiales dados solo son posibles unas
determinadas tareas, si no se conocen los procesos de aprendizaje, no habra

diversidad de materiales o no seran adecuadamente explotados o ni siquiera
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llegara a sentirse la necesidad de su utilizacion”.

Una ensefianza de la historia regional que utiliza como Unica fuente de
informacion iconografica al libro de texto, se deja a éste la funcidn que tiene la
imagen como recurso didactico para una formacion histérica y si esta es escasa,
si las ilustraciones no explican en profundidad los contenidos, o si no se realiza
un andlisis critico de ellas se pasa por alto su funcion pedagoégica. El alumno se
queda con lo que dispone de la informacion grafica que le proporciona este
material. Esto termina por aminorar la investigacion en otras fuentes, por lo tanto,
no se analizard mas alla de lo establecido en el mismo texto o a lo mas se aplican
hojas didacticas, las cuales son reproducciones del mismo libro de texto sin una
variacion real de estrategias y actividades que fomente una recepcion

comprensiva de los contenidos.

Alain Chopin (2004, p. 5, citado por Negrin Marta, 2009: p. 34), establece

que los libros pueden ejercer funciones esenciales, entre las cuales esta:

La funcién referencial, también llamada curricular o programatica en el que
el manual traduce las prescripciones curriculares mas amplias y constituye
el soporte privilegiado de los contenidos educativos, es depositario de
conocimientos, de técnicas o de competencias que un grupo social estima

necesario transmitir a las nuevas generaciones.

Es asi que organizados en capitulos estereotipados, donde una presentacion
jerarquizada de contenidos precede a los eventuales ejercicios que también
presenta métodos de aprendizaje, el libro propone actividades que apuntan a
facilitar la memorizacibn de conocimientos y a favorecer la adquisicion de
competencias disciplinares, aun cuando dichos contenidos pedagdgicos, en voz
del Doctor Garnica, no fueron designados en su creacion para la repeticion de

fechas; sino para ayudar al alumno a la comprension del tiempo:

Cudles son los conceptos clave, que se movilizan aqui, la cuestion de
tiempo histérico, como bajar con una actividad para que el nifio piense en

el tiempo, por ejemplo con una cartita, por ejemplo que pasaba en 1810,
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ese es un ejercicio que le hiciera pensar que sucedia en aquella épocay si
le pregunta a un adulto, el por qué ocurrid este suceso, que hubiese pasado
si no hubiera ocurrido, que es diferente investigar por qué a que quedarnos
solamente en él cuando, de una forma narrativa contarles el cuento, la
historia, haciendo reflexionar al nifio, con un lenguaje sencillo para que un
nifio lo entienda” (E6/SEP13/18).

Desde nuestra perspectiva, para poder ensefar temas relacionados con la
concepcion del tiempo histérico y su asimilacion critica, elementos que
encontramos, exigen formar parte del educador en humanidades y ciencias
sociales, resulta del todo necesario enfocarse en el perfil que cubre por si
mismas la ensefianza de la historia en niveles basicos y no tanto asi en lo
estipulado por los programas que se estipulan para disefiar los contenidos para
instruccion en el aula. En este sentido, posibilitar en el docente una reflexién de
los objetivos de la materia misma, de su relevancia en el proceso cognitivo, de
la necesidad de la asignatura, de su enfoque formativo, de su utilidad practica

para la vida.

En ese sentido, para Mario Garnica, el que se trabaje de esta manera no
es un problema ni de la SEP, ni de los libros, sino una ausencia en la conduccién
de los contenidos. Porque “una cosa es la légica de la disciplina y su articulacion
y otra cosa es la légica de la adquisicion” (Olac Fuente citado en Villa Lever,
2009: p 146).

Entendiendo que la finalidad de la historia inserta en el tercer grado de la
educacion bésica estriba en ayudar al proceso intelectual del alumno a través de
la comprension del tiempo historico, a través de la comprension de la historia
como un conocimiento que organiza la orientacion del sentido del tiempo,
podemos resaltar el sentido de una de las actividades propuestas en el libro:
escribir una carta imaginando que se vive en la época de la independencia de

México.

A decir de Ethier, Demers y Lefrancois (2010 citado en Gomez; Ortufio y
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Molina, 2014: p. 19): “Si bien la memoria historica es un constructo social del
pasado, basado en la interaccion entre los individuos con los grupos a los cuales
se adhieren”, la conciencia histérica, entendida como la capacidad para
interrelacionar fendmenos del pasado y del presente opera parcialmente de
forma reflexiva y consciente y esta relacionada con la interpretacion del tiempo
por parte de un sujeto en base a acontecimientos anteriores. “Es un
procedimiento mental que crea significado de la experiencia del tiempo,
mediante la interpretacion del pasado, con el fin de entender el presente y sentar

expectativas de futuro” (Seixas, 2004).

En tal sentido, parece ser que la relacion pasado-presente con motivo de
la ensefianza de la historia resulta en la concepcion de un vinculo necesario que
da pie a una comprension historica contextualizada, en donde el vaivén espacio-
tiempo se moviliza y los sujetos logren comprender a través de ella que su
presente traslada consecuencias de su pasado (y viceversa), misma vinculacion
gue tiene consecuencias en su futuro, convirtiendo posteriormente a su realidad
actual aquello acontecido. “El realizar actividades de comparacion,
contrastacion, uso del reloj y del calendario para distinguir los cambios vy
secuencias en las actividades diarias, en su familia, en los objetos que le rodean
o en el lugar donde vive, posibilita que entienda como la naturaleza y las personas
se transforman” (SEP, 2011: 2do, p. 100).

De este modo, se busca que los alumnos no vean al pasado como algo
ajeno y alejado de su realidad, sino como algo que repercute en ella
significativamente. “El tiempo historico se define como la concepcién que se
tiene del devenir del ser humano y permite entender cémo el pasado y el
presente de las sociedades se relacionan con nuestra vida y el mundo que nos
rodea” (SEP, 2011: p. 98).

De acuerdo con Garnica, la narrativa ofrece una forma de hacer reflexionar al
alumno a través de un lenguaje sencillo para que un nifio lo entienda”. Esto exige
del docente, la familiarizacién con la naturaleza narrativa de la historia para
ensefar la historia de ese modo y “evitar la idea de invalidez y de inutilidad del

conocimiento historico” Gomez Cosme; Ortufio Molina (2014, p. 9), para de ir

61



mas alla de la decodificacién de informacién textual o icénica.

De este modo, para Garnica, al formar un pensamiento histérico en las
aulas a través de estrategias que movilicen la concepcion del tiempo se
conseguira desarrollar las habilidades propias del pensamiento critico, ya que
trabajar con interpretaciones del pasado en lugar de certezas implica desarrollar
un sentido critico para que los alumnos sean capaces de percibir los ritmos de

cambios y permanencias.

La actividad antes mencionada de escribir una carta podria favorecer en este
sentido al fomento de una ensefianza narrativa que motive los procesos de

comprension situacional:

A los estudiantes les cuesta comprender que el contexto y las
circunstancias del pasado son diferentes de los suyos propios, por lo que
al utilizar el heuristico de contextualizacion, hace que sitien los
acontecimientos en un espacio y en un momento histérico determinado
(Carretero, citado en Ensefianza y Aprendizaje de la historia en la
Educacion Basica, SEP, 2011: pp. 92-93).

Al cuestionar a los docentes sobre cual consideran que es el objetivo de ensefiar
historia regional en tercero de primaria, las respuestas que nos encontramos son
las siguientes: Cristina (quien ha dado clase en éste grado): “Que aprendan la
historia de su entidad y algunas caracteristicas de sus regiones” (E8/SEP11/18).
La profesora primero le da énfasis a que aprendan la historia de la entidad,
aunqgue se ha mostrado que en realidad esto conviene a mas a una transmision
de la historia nacional oficial. Fundamenta su opinion en la necesidad de
aprendizaje, sin al parecer tener una posicion clara en cuanto al concepto mismo
de “aprender”. En otro sentido, la sentencia: “y algunas caracteristicas de sus
regiones”, hace ver que la constitucion regional de la entidad no es algo que
considere tan relevante quizas por el escaso contenido a ello dado en el libro de

texto.

Por su parte, el maestro Esteban dice: “Que los alumnos a través de
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diversas actividades conozcan la historia de su estado, mmm, asi como sus
caracteristicas geograficas” (ES/SEP11/18). El maestro por su parte, le da
énfasis al saber practico operativo, en el que los alumnos tengan que hacer algo
para aprenderlo se termina materializando sintetizado en rutinas llevadas a cabo

en la ensefianza en el aula.

A decir de Gimeno (1991: p. 52) “El aspecto del conocimiento cientifico
seleccionado como valioso sugiere procedimientos para su tratamiento”, por lo
que el esquema mental que tenga el docente sobre una materia influye en la
forma de abordarlo. Por lo mismo, si, por ejemplo, se desconocen las finalidades
formativas de la Historia, su funcion y objetivo; no se estimulara la busqueda de
estrategias que favorezcan esos aprendizajes. Afirma Sthenhouse (1984: p. 134)
“alli donde existe una forma de conocimiento, una especificacion del contenido
implicar4d como debe manejarse” Esto nos ayuda a comprender en parte el por
qué actividades como la lectura y el subrayado resultan funcionales para el
docente para que los alumnos puedan retener conocimientos, los cuales son
menos complejos que abordar en el trabajo en el aula el pensamiento critico del
alumno, la comprensién del tiempo y demas caracteristicas que estan en la base

de la comprension de la historia.

Ademas de que estas actividades [la lectura y el subrayado] son menos
complejas (Elliott, 1980: p. 311) “es mas facil para los profesores controlar el
rendimiento de la accién pedagogica a través de tareas con alto nivel de
definicion”, pues la elaboracion de tareas practicas hace que se dificulte menos
el control en el aula, al contrario de trabajar con actividades que reclaman mas

supervision, asesoramiento, mas orientaciones al alumno y mas tiempo.

Sin embargo, para llevar a buen puerto “un aprendizaje del tiempo
cronoldgico e histérico no basta con la presentacion una sola vez de los

conceptos temporales y de sus operaciones” (Trepat y Comes, 1998: p. 51).

Por otra parte, siendo necesario el trabajo de un modo sistematico, sin
embargo, hay un factor importante que lo impide, el horario escolar, el cual es

reducido, pues son de 2 a 3 horas semanales las que se destinan a la materia
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junto con 8 asignaturas mas (Espafiol, Matematicas, Ciencias Naturales,
Formacion Civicay Etica, Educacion Fisica, Educacion Artistica, Ingles y lengua
indigena), lo que se complica aiin mas considerando que los contenidos del libro
de texto que se relacionan con esta tematica son minimos: por lo que resulta

complejo que se ayude al alumno a consolidar la nocion de tiempo historico.

En términos generales podemos dirigir la reflexion que nos brinda nuestro
analisis acerca de la estructura del libro de texto hacia las siguientes

conclusiones parciales:

a) La exposicion del libro presenta una estructura lineal y hay una
adecuacion de esta misma al marco metodoldgico positivista que define

la instruccion de una historia nacional.

b) Hay similitud con el programa de la asignatura en cuanto a la dosificacion
de contenidos, pero hay diferencias en el planteamiento de los temas, y
la explicitacion de éstos; los cuales llevan una relacion longitudinal con
las lineas de formacién previa a la asignatura de “Exploracion de la
Naturaleza y la Sociedad” tratada en segundo grado, para ahora a través
de Hidalgo, la entidad donde vivo, identifique y explore sus referentes

cercanos

c) El documento de la SEP: “Ensefanza y aprendizaje de la Historia en la
Educacién Basica” y el Doctor Garnica dan valor al estudio de la historia
porque contribuye a la concepcion del tiempo en los alumnos y al
desarrollo de su pensamiento critico; sin embargo, ello no se fomenta

en el uso del libro de texto.

d) Al libro de texto en cuestién se le reconoce mas como un “libro activo”,
segun la tipologia de Agustin Escolano Benito y Alain Choppin (Gabriel
Samaca y Alonso David, 2011: p. 5), descripcidon que corresponde a
aquellos libros en los que predominan los ejercicios y actividades de
evaluacion para que el estudiante participe activamente; mas no
estimula la escritura libre en el que el alumno pueda expresar de manera

autonoma su opinion.
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e) Hay elementos iconogréaficos como: imagenes, mapas, tablas, lineas del
tiempo, un crucigrama, un crucinimero e informacion textual. Por lo que
el libro, encargado de cumplir la funcion didactica en el aula, trata de
respuesta a la pluralidad de usos para los que fue disefiado, elementos
los cuales, los docentes, demandan que el libro de texto contenga,
porque ayudan a que los alumnos puedan abstraer el texto, logren
proyectar a través de visualizar mentalmente la informacién de los
lugares (municipios), que tiene el estado de Hidalgo; ya que no los

conocen ni los han visitado.

f) Por dltimo, hay cierto desfase entre los conocimientos previos de los
alumnos y lo que el libro de texto les demanda al resolver un ejercicio,
ya que en el grado en cuestion ni en anteriores no es visto el tema de:

lustros, décadas o siglos.

En términos generales, en el presente capitulo hemos querido mostrar que hay
elementos para considerar una reproduccion del curriculum el cual tiende a ser
homogeneizante (para todos), nacionalista y politicamente enajenante. Lo Gltimo
(“enajenante”) entendiendo el termino como aquella situacion en la que el sujeto
se encuentra dominado por aquello que ordena una persona u organizacion (en
éste caso lo que dictaminan las politicas y el Estado, a través de un material,

como lo es el libro de texto).

Ahora, en el capitulo siguiente trataremos de analizar la manera como se
usa el libro de texto, antes, durante y después de una clase de la materia de la
Entidad donde vivo, para buscar elementos de esa “alienacion” en el aula al
utilizar un material predeterminado, asignado e impuesto por el Estado y qué
factores de la cotidianidad del aula se ven influenciados por ello. Buscaremos
de tal manera entender por qué se da una reproduccion del curriculum en el aula
como parte de la formacién de una docente, de una cultura instituciéon en el

marco de politica educativa.
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CAPITULO Il. EL LIBRO DE TEXTO: SU USO OBLIGATORIO E INSUSTITUIBLE POR HABITOS,

RECUERDOS Y COSTUMBRES

Las practicas docentes habituales de los maestros,
aquellos haceres ordinarios instalados en la cultura
escolar que orientan implicitamente la tarea docente.
(Chartier, 2000).

2.1 CULTURA INSTITUCIONAL

Para comprender la practica docente e interpretar su quehacer es necesario
observarla inmersa en la “cultura institucional”, esto, con el proposito de conocer
el trasfondo de la ensefianza de la historia regional a través del libro de texto;
sin embargo, llevar a cabo un analisis institucional es una tarea compleja, admite
diversas representaciones “ya que resulta de las mil y una maneras y practicas
por las que los actores institucionales se reapropian y resignifican del espacio

organizacional” (De Certeau, 1990).

No se alcanzaria nunca a abarcar o a incluir el conjunto de situaciones que
se generan en su interior, ni tampoco a pautar totalmente las actividades que alli
se desarrollan. Por muy minuciosa que sea la reglamentacion hay espacios no
normados que requieren de un proceso continuo de acercamiento a las
manifestaciones de los agentes educativos involucrados, los cuales son: los
docentes, padres de familia y alumnos, quienes son los que confluyen e

interactian en un espacio educativo.

Es complejo enumerar y jerarquizar los elementos que componen la cultura
institucional. Para dar cuenta de ello, se mencionan algunos: los usos y
costumbres; los sistemas de socializacién; los criterios y normas de
sancion; los sistemas de y modos de evaluacion; los modelos de vinculos;
los valores vigentes; la organizacion pedagdégico-didactica; los distintos
estilos que adquiere la dinamica de las relaciones; el grado de adhesion y
pertenencia de sus miembros; los matices de la identificacion con la tarea,

el grupo y la organizacion; los mitos, leyendas y héroes; el estilo de
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funcionamiento; las concepciones; la filiacion tedrica de los integrantes, los
criterios de agrupacion; las pautas de auto- organizacion. (De Caray Ceca,
1994: p. 2).

Por los tiempos, alcances y especificidad de la investigacion no se profundiza en
todos los aspectos mencionados; pero si se logran obtener datos relevantes de
los rasgos de identidad de la institucion y sefias particulares que le son propios;
no solamente de sus aspectos manifiestos, es decir de aquéllos que se imponen
a la mirada: el edificio, la limpieza, o0 demas aspectos fisicos. Ya que la imagen-
representacion de la institucion no se compone solamente de ésos aspectos,
sino también la integran también aquellos menos visibles, como: el estilo de los
vinculos; los modos en que se toman las decisiones, su organizacion y sus

practicas.

La cultura institucional es aquella cualidad relativamente estable que
resulta de las politicas que afectan a esa institucion y de las practicas de
los miembros de un establecimiento. Es el modo en que ambas son
percibidas por estos ultimos, dando un marco de referencia para la
comprension de las situaciones cotidianas, orientando e influenciando las
decisiones y actividades de todos aquellos que acttan en ella (De Cara y
Ceca, Frigerio, Poggi y Tiramont 1994, p. 1).

En otros términos, se puede decir que la -cultura institucional es,
metaforicamente, el fondo de las actividades de una institucion. “En ella se
integran cuestiones tedricas, principios pedagoégicos en estado practico, modelos
organizacionales, metodologias, perspectivas, suefios y proyectos, esquemas

estructurantes de las actividades” (Brunet, Brassard y Corriveau, 1991).

Dentro de estas manifestaciones, esta la influencia que ejercen los padres
de familia, los cuales aparecen en el discurso de algunos maestros como una
presencia amenazante y controladora de su tarea, se sienten presionados,
condicionados en su hacer ante la constante demanda de ellos para responder

a un cierto perfil de eficacia esperado, convirtiendo la labor docente en un
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espacio para rendir cuentas:

La competencia de los profesores no esté en disefar tareas propias, sino
tiene mas que ver capacidad para prever, reaccionar y dar salida a las
situaciones por las que transcurre su hacer profesional en un marco
institucionalizado. Por ello, la renovacién pedagdgica es, en muchos casos,
un discurso de resistencia ante lo dado, sobre todo en un sistema rigido y
burocratizado” (Gimeno, 1994: p. 35).
En este sentido, los docentes se ven a la tarea de enfrentar, solventar, solucionar
conflictos diarios en la escuela con los padres de familia, lo que les resta tiempo
y energia para ocuparse en disefiar situaciones didactico-pedagdgicos como su
principal funcion, develando con ello un riesgo encubierto de esta cultura
institucional por la desviacion hacia un sistema burocratico limitante que hace
perder de vista la especificidad de la institucion- escuela; la obstaculizacion de
innovacion, por el desdibujamiento de los compromisos contractuales que la
institucion tiene o “siente” en un imaginario colectivo hacia la sociedad. “Lo que
hace que el saber experto para su transmision, sea excluido como tarea

sustantiva” (De Cara y Ceca, Frigerio, Poggi y Tiramont, 1994: p. 7).

Es revelador al respecto el comentario del maestro Tofio donde dice:
“Luego llegan los padres y revisan los materiales de sus hijos y dicen: jMaestro,
¢pues qué? mi hijo no trabaja o que, o no ¢ hicieron nada?, en su libro no lleva
nada trabajado!” (ETA/3B/18/04/18), lo que da muestra de las que las relaciones
escuela-familia repercuten en la organizacion de la escuela, la cual entre sus
particularidades la consideracidon de que “se estudia al hacer algo y se aprende
al contestar el libro”. Los padres, forman parte central de la escuela como
miembros de la institucién, por lo que el docente no puede desvincularse o
emanciparse de ciertas exigencias y creencias que han sido institucionalizadas.
Por ejemplo, Rosita menciona: “Los padres de familia les gusta que lleven su
libro contestado y subrayado” (E1/3A/17/04/18). Es decir, la escuela ha
legitimado al libro de texto, considerandolo evidencia de “aprendizaje”. La
presencia del libro aqui gira en funcion de que deben ser contestados,

subrayados y calificados, como muestra de que ha sido “trabajado” por el alumno
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y por el maestro. También tiene un uso e impacto fuera del aula, cuando el libro
“se lleva a casa como tarea”, como en la siguiente observaciéon, durante el

desarrollo de una clase, donde llega una madre de familia:

Mama -Disculpe maestro, a mi hijo le dio varicela, por eso no ha venido en

estos dias ni voy a mandarlo, hasta que se mejore-.

Mtro. -No se preocupe estd bien, igual y para que no contagie a sus

comparfieros-.
Mama - ¢ Le podria dejar tarea, para que no se atrase mucho?-

Mtro. -Si, ahorita le anoto las paginas que estamos trabajando con el libro
y las tareas que vamos haciendo, por eso se mantiene al pendiente y
vuelve a venir para que le vaya diciendo conforme vayamos avanzando o

si tiene alguna duda-.

Mama4 -Si, esta bien maestro- (G3°B/RO/JUN14/18).

En ausencia del alumno por problemas de salud se le envian a casa las
actividades que van realizando con el libro para que las lleva a cabo en casa, de
tal forma, sin importar que el nifio falte dos o tres semanas no se atrasa en que
conteste el libro, ni baja su promedio porgue resuelve o contesta lo que sus
compafieros haran en clase, se puede observar entonces que ademas que no
sélo el papel del docente, sino también el aula misma es sustituida por el libro

de texto en casos como éste.

Ello devela que la escuela, en su cultura institucional, esta constituida por
formas de hacer, pensar, mentalidades y comportamientos, es decir por un
imaginario en el que halla su sustento. Estos suelen ser inconscientes y
determinan "la forma en que los miembros del grupo perciben, piensan y
sienten”, por lo que son aspectos claves "mirar" la institucion y construir "saber

reflexivo".

La institucion escolar esta permeada por usos y costumbres que involucra

a “todos” en la utilizacién de un mismo material, viendo esto como una practica
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comun, a decir de Gimeno, “repeticiones ante un contexto relativamente
homogéneo que se reitera con el tiempo, como una respuesta adaptativa”
(Gimeno, 1994: p. 35). La maestra Rosita nos dice acerca del uso comun del
libro de texto: “Todos los docentes, siempre en todas las asignaturas hacemos
uso de ellos” (ETA/3°A/19/04/18).

Hay alianzas implicitas en el trabajo en elaula a través de los textos
escolares, conformando el “habitus” docente como un “conjunto de relaciones
gue se “depositan” dentro de los individuos bajo la forma de esquemas mentales
y corporales de percepcion, apreciacion y accion” (Bourdieu, citado en Martinez,
2017: p. 2). Por lo cual, desde estos conceptos, cabe entender como el uso
continuado de una determinada herramienta acaba conformando una misma

mentalidad sobre el propio trabajo. Martinez Garcia, lo define como:

Un conjunto de principios de percepcion, valoracion y de actuacion debidos
a la inculcacion generada por el origen y la trayectoria social. Estos
principios generan tanto disposiciones como habitos caracteristicos de
dichas posiciones, sincronicas y diacronicas, en el espacio social, que
hacen que personas cercanas en tal espacio perciban, sientan y actien de
forma parecida ante las mismas situaciones y cada uno de ellos de forma

coherente en distintas situaciones” (Martinez Garcia, 2017, p. 2).

En esa misma actuacion similar entre “todos” los docentes, es que se construye
la idea de que libro de texto es el material mas apto para la educacién escolar;
esta forma de trabajo se ha vuelto para ellos una ejercicio comun e instituido,
una regla interiorizada y encarnada, poniendo en riesgo que se acepten otras
formas diferentes porque el libro de texto mismo se ha convertido en un “habitus”
que proporcionado unidad a la labor escolar; donde quizas quien no trabaje de
esa manera podria verse como “diferente” u ocasionarle conflictos en las
relaciones de grupo con sus comparieros de trabajo; generando el aislamiento

de los comparieros al no ser una practica comdn que todos compartan.

En cuanto a la interaccion de la cultura institucional Ball, S reconoce 4 grupos
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distintos de profesores:

a) Fatalistas, cuyo grupo son amargados por todo, llevan tiempo sin lograr
avanzar por lo que son tradicionalistas, hostiles hacia el director, no se
hacer oir, no tienen influencia, b) los apaticos no tienen influencia,
consideran el trabajo de media jornada, algo secundario, c) los satisfechos,
formado por profesores jovenes, ambiciosos, tienden hablar mas de temas
sociales que de los educativos y por ultimo estan los d) frustrados, un
pequefio grupo, con ideas firmes, leen libros sobre educacion, no pierden
mucho tiempo en la sala de profesores pero no son escuchados” (Ball,
1987: pp. 135- 136),

A través de observaciones dentro de los diversos espacios y momentos en la
escuela, auxiliindonos también de entrevistas realizadas a todo el colegiado, se
pudieron clasificar de acuerdo a los pardmetros de Ball, los comportamientos,
actitudes y logros de los docentes. Para esto se hizo necesario ademas de
permanecer en las aulas de tercer grado; también en los diferentes espacios y
tiempos donde los docentes tienen mas contacto entre ellos, como la hora del

receso o durante el consejo técnico.

De este modo, identificamos que 10 de los maestros y el director se
encuentran en el grupo caracterizado como “satisfechos”, pues llevan tiempo en
el mismo centro de trabajo, no les interesa cambiar, son tradicionalistas, son
unidos, logran sus objetivos en unién cuando se lo proponen. A continuacion, se
presentan algunos acontecimientos que ayudan a interpretar lo mencionado; ya
que se pudo rescatar el siguiente dato obtenido del diario de observacion

durante la hora de receso:

De los doce docentes que tiene la plantilla; diez de ellos se reunen en la
Direccion todos los dias a la hora del recreo a comer junto con la secretaria y el
Director de la escuela (DI/25/04/18). Ello hace ver que, para compartir sus
alimentos, existe cierta relacion amistosa entre ellos, complicidad, unidad y

camaraderia que lo hace estar en comunicacion diaria y llegar acuerdos entre
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ellos.

Los dos maestros restantes; uno de ellos (Eduardo) juega con los nifios en
la canchay la otra profesora (Flor) permanece dentro de su salon, generalmente
los primeros 10 minutos de recreo, después sale y camina por las distintas areas
de la escuela, como vigilando a los nifilos (DI/25/04/18). A nuestro modo de ver
esto devela que el primero muestra un interés por la convivencia e interaccion
con los nifios para quiza ganarse su confianza. La segunda docente se queda
un tiempo con sus alumnos en el recreo a terminar de calificar o tomar sus
alimentos y después sale a tomar guardia y asi cuidar que los alumnos no se
lastimen o se caigan, lo que deja ver sobre su preocupacion por los alumnos y

los intereses que cada docente tiene.

Los individuos pueden optar por uno u otro comportamiento; ello dependera
basicamente de las motivaciones que tengan. Algunas de las posibles motivaciones
gue mueven a los actores son las expectativas de recompensas de distinto tipo -
materiales, reconocimiento social, prestigio profesional, la presion de sus pares,

censura o aprobacion de los colegas, etc. (De Cara 'y Ceca, 1994: p. 11).

Al poner de manifiesto las aspiraciones que pretenden satisfacer los docentes
en la institucién escolar, se evidencian incompatibilidades y oposiciones que
provocan roces y conflictos, no sélo entre los individuos sino también entre éstos y
los objetivos de la institucién, como en otro dato recogido, ocurrido durante un CTE

(Consejo Técnico Escolar), que proporciona los siguientes datos:

La maestra Cristina comenta a modo de burla: - Mis alumnos de plano a
veces me sacan de mis casillas, esta Udltima semana estuvieron
comportandose muy mal, no sé cémo le hace la maestra Flor, que se la pasa
jugando con sus alumnos en la cancha y como le hace ademas para avanzar

con los contenidos de los libros.

Director : (expresa de modo irénico su respuesta)- pues es que algunos nada
mas hacemos como que trabajamos, lo malo es que después dicen que todos
hacemos lo mismo aungque no sea asi, yo ya les he dicho que leamos bien y

comprendamos bien lo que nos marcan los aprendizajes esperados o claves
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como se dicen ahora; porque luego nos salimos de lo que ahi nos esta
pidiendo: por ejemplo (saca un programa y lo muestra) a ver, dice (leyendo):
ubica el proceso de poblamiento de América y el surgimiento de la agricultura

utilizando siglo, milenio, antes y después de Cristo.

Ahi esta lo dice muy claro y si se fijan en los libros lo trae y se los explica
bien, no tenemos que nadar haciendo no sé qué cosas mas que no tienen que
ver, como gque haciendo un museo 0 no sé qué tantas cosas mas si el
aprendizaje solo marca algo muy corto y muy preciso que sepan reconocer un
siglo, un milenio y éstas siglas (escribiendo en el pizarron: A.C y D.C) nada
mas. Maestra Flor (dirigiéndose a la profesora, con un tono de regafio) yo veo
gue Usted le invierte mucho a sus clases, gasta mucho en material maestra,
no tiene caso, avoquese a lo que le pide el programa, porque ese dia que puso
su museo quedd muy bonito y todo, pero provocé mucho desorden e
interrupciones a los demas grupos para que fueran aversus trabajos, esta

bien y le quedé muy bonito, pero eso no pide el programa.

(La docente, baja la cabeza, hace que escribe en su cuaderno y no contesta
nada) (RO/CTE/ SEP27/18).

En primer lugar, dada la situacién es de dilucidar que uno de los fines de la
institucion ademas de terminar con los contenidos de los libros es el de imponer la
disciplina en la escuela; lo que entra en conflicto con los fundamentos pedagdgicos
del aula porque, para algunos autores como Diaz (2018, p. 13), las disciplina debe

ser acordada entre todos para que en comun acuerdo pueda ser cumplida.

Existe por igual cierto desconcierto por las actividades que realiza la maestra
Flor, las cuales son para los demas anormales e incongruentes con los modos de
trabajo acostumbrados en la cultura institucional, en tanto que “juego” es sinébnimo
de pérdida de tiempo, de falta de trabajo e implica salirse de lo normado, por igual el
resto de los docentes ven con asombro que la docente invierta dinero en la compra

y elaboracion de material didactico.

En éste caso el Director ante el conflicto y para mantener la gobernabilidad de
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la institucion interviene para resolverlo a favor del grupo mayoritario mediante un
claro ejercicio de poder a través de una “dinamica [que] se basa en el esfuerzo
voluntario de los miembros que cumplen sus tareas a partir de lealtades individuales
con sus pares o0 con la autoridad. Los primeros reciben como compensacion el
reconocimiento afectivo de los directivos” (De Cara y Ceca, Frigerio, Poggi y
Tiramont; 1994: p. 7). El Director, basando su criterio en razon de lo que “marca el
programa”, muestra con ello que para él, no se puede prescindir del curriculum
prescrito, ni salirse de lo que él interpreta de éste como un sistema duro o cuadrado

como plan de instruccién propio en los términos de una concepcion tecnocratica.

En base a todos estos sucesos presentados: la maestra Flor y Eduardo se
podrian ubicar en el grupo de los frustrados (segun la clasificacién de Ball), pues
“captan la politica institucional, pero piensan que no se lograra nada con intentos
activos de lograr un cambio, y que, en verdad, su posicion podria empeorar” (Ball,
1987: p. 136), lo cual coincide con la actitud que asumio la maestra Flor durante la
sesion de consejo técnico presentada, entendiendo su silencio ante las criticas a su

trabajo.

Flor es una profesora que busca que sus alumnos aprendan a través de
diversas metodologias: como el juego ludico, el montaje de un museo y con diversos
materiales de apoyo; por lo que es criticada por sus compafieros. Por su parte el
maestro Eduardo, es joven, con poco tiempo en la docencia, cuenta con un perfil
académico ya que tiene la Licenciatura en Educacién Primaria en la Normal, en

varias ocasiones se le ve leyendo y ademas lleva un Diplomado. Sin embargo:

Incluso los profesores insatisfechos con lo que se les solicita y que aspiran
una ensefianza diferente tienen que realizar algun tipo de compromiso con
esas exigencias. En la practica renovadora de los profesores mas inquietos
puede apreciarse una cierta yuxtaposicion de tareas y un equilibrio de
compromisos: unas que dan cierta satisfaccion a un modelo renovador de
ensefianza y otras que son inevitablemente fruto de una exigencia exterior,
de la presién de los padres, del curriculum establecido, etc. (Gimeno, 1994
p. 35).
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Lo que de alguna manera limita que se propicien practicas con independencia y
libertad parte de un “ethos profesional”, en el que el o los docentes con ideas
renovadoras se vean limitados de trabajar en el aula de manera creativa y libre,
en funcién de innovaciones y cambios, en un ejercicio pleno de autonomia que
promueva estrategias innovadoras en el que se encuentre la posibilidad de
recrear una libertad de catedra que a su vez permita disponer de sus tiempos y

de sus espacios cuando lo considere necesario.

Las tareas dominantes acotan el marco de interrogantes y decisiones que
se plantea el profesor. La dindmica del pensamiento profesional de los
docentes es una respuesta a las interrogantes que les plantea su practica,
gue se especifica en una serie de tareas reclamadas o posibilitadas por un

determinado contexto (Gimeno, 1994: p. 35).

El docente en funcion de su insercidén al contexto escolar; hace, dice y actla
conforme a parametros implicitos de lo que para los demas es bien visto, ello
por la influencia o poder que ejerce la cultura institucional sobre las practicas
educativas del colegiado. Como se da en el caso del uso del libro de texto, al
cual se le ve como un material que todos ocupan, legitimando su empleo e

intercambiando saberes, consejos y habitos que se van reproduciendo.

Durante una mafana, como en todos los dias es habitual, los maestros
llegan a la Direccién a firmar su entrada y como es costumbre se quedan unos

minutos a platicar, el maestro Tofio le dice a la profesora Cristina:
Mo. Toflo. - Y su mochila maestra-.

Ma. Cristina - Ay no que cree, que se olvido, “ora” si me pasé como los
nifos, es que casi nunca la bajo del carro, pero ayer mi hija queria unos
dulces que traia en mi bolsa y para no andar buscando la bajé y se la di, y
hoy en la mafana ya no la subi jaja. Pero no hay problema ya los nifios ya

saben en qué vamos y tienen sus librosy de eso siempre trabajamos-.

Mo. Tofio -Eso si- (DI/JJUN14/18).
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Ello hace ver al docente como un transmisor del contenido del libro de texto,
limitando asi el desarrollo de metodologias diversas que favorezcan o faciliten el
aprendizaje, ya que, practicamente, el Unico modo que se propone a través del

texto gratuito es de repeticion y memoria, en palabras de Sacristan Gimeno:

Un curriculum se justifica, en definitiva, en la practica por unos pretendidos
efectos educativos y éstos dependen de las experiencias reales que tienen
los alumnos en el contexto del aula, condicionadas por la estructura de las

actividades que cubren su tiempo de aprendizaje” (Gimeno, 1991: p. 4).

En la interpretacidon de la observacion previa, es clara la respuesta del docente
para mantener el control de los contenidos a ver, segun el horario de clases, ya
gue su alteracion le impedira dosificar tales contenidos en los alumnos que van
“atrasados”. Por el tipo de patron que generan las actividades, refleja una cierta
subvaloracién de la asignatura por un sentido mecanico y reproduccionista;
ejemplo de ellas son el dictado, la transcripcion de textos, la elaboracion de
resimenes, preguntas textuales que se plantean en forma oral o escrita,

resolucién de cuestionarios (anexo 20) todo en base al libro de texto.

Para cerrar el bloque, se enuncian los hallazgos encontrados y su relacion
con la tesis. En primer lugar nos hemos encontrado con que el saber profesional
se hace transmisible y se va concretando en esquemas de comportamiento de
los profesores en la institucion, con respecto al libro de texto, se dice “todos los

docentes, siempre, en todas las asignaturas hacemos uso de ellos”.

La institucion esta permeada por ciertos “habitus”, entendidos como modos
de hacer las cosas, los cuales dan unidad a las relaciones de grupo entre la
mayoria de la plantilla docente, también hay un cierto “ethos profesional” en el
gue aquellos docentes nuevos 0 que no encajan con las mismas ideas y formas

de trabajo les sera dificil la inclusion tanto en el trabajo como en la convivencia.

Por lo que, inmerso en el imaginario colectivo de la institucién educativa,

esta el que todos los docentes “deben” utilizar el libro de texto, uso que esta
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legitimado por todos los agentes institucionales, incluyendo a los alumnos
mismos: “no hay problema ya los nifios ya saben en qué vamos y tienen sus

libros y de eso siempre trabajamos”.

Otros actores a considerar en torno a este fenomeno institucional son los
padres de familia, quienes, como parte de esa cultura constituida por formas de
hacer y pensar orientada hacia el uso del libro de texto, también para ellos es
importante que se contesten y resuelvan el libro como evidencia de “aprendizaje”

y trabajo de sus hijos en la escuela.

Finalmente, y no por ser menos importante, en la escuela que hemos
estudiado, se hallan las caracteristicas de toda institucién, segun la
clasificacion de Lidia Fernandez, como lo es: lo institucionalizado, lo instituyente
y lo institucionalizado. Con relacion al tema de estudio, estos se podrian ordenar

de la siguiente manera:

Lo institucionalizado: estan escritas normativa y legalmente las ordenanzas
en el programa de educacion 2016: “el libro de texto sera la herramienta esencial
del aprendizaje y en el Acuerdo 96 que establece la organizacion y

funcionamiento de las escuelas primarias (ver capitulo 1).

Lo instituido: aquellas actuaciones fijas y estables que permanecen.
Aquellas practicas de uso, revision y acuerdo interno de trabajo con el libro de

texto entre los diferentes agentes: padres, alumnos y maestros.

Instituyente: aquellas practicas de algin o algunos miembros de la
institucion que poco a poco intentan instituirse, como las practicas de la maestra

Flor por incorporar nuevas estrategias de ensefianza.

2.2 RECUERDO QUE, DE NUESTRO LIBRO, NOS PONIAN A LEER...

En relacion al capitulo en desarrollo, éste apartado es sustancial porque denota
aguellos recuerdos de los docentes en el contexto de su formacioén basica e
inicial, pues recordemos que en la interaccién entre docentes, hay usos y

costumbres que se van constituyendo, ellos son el resultado de procesos
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formativos coincidentes que confluyen en una determinada cultura institucional.

Los saberes de los maestros no se enjuician como ciertos falsos, 0 como
buenos o malos, simplemente operan dentro de la situacion de docencia en la
escuela, tal como ésta se ha construido histéricamente” y dentro de una trama
organizativa y social especifica (Rockwell y Mercado, 1999: p. 125). En este
sentido el presente trabajo analiza los conocimientos que los maestros

despliegan para atender a sus alumnos dentro de procesos sociales e historicos.

Se llega al tema atendiendo a la reflexion sobre el trayecto de los
profesores tanto como estudiantes y como maestros en servicio; poniendo
atencién especial en larecurrencia de las voces entorno a sus carencias sentidas
y sus sugerencias sobre lo que ellos consideran preciso para la mejora en la
practica de la ensefianza de Hidalgo, la entidad donde vivo a través del uso del

libro de texto.

Se parte de la concepcién del maestro como sujeto particular que “(...)
incorpora y objetiva a su manera, practicas y saberes de las cuales se apropia en
diferentes momentos y contextos de vida (...) que contienen historias
acumuladas por siglos” (Rockwell y Ezpeleta, 1985: p. 170), es asi como los
educadores hacen suyo su mundo cotidiano y social. Por lo que se considera al
maestro un sujeto constructor de conocimientos en su tarea de ensefianza,
quien organiza su vida y trabajo a través de una relacion dialégica con los otros

y con su entorno social.

Para ayudar a entender por qué en casos como los que analizamos aqui
la practica del docente en el aula depende en buena medida del uso del libro de
texto, se hace preciso entender la situacion en términos de la formacién misma
de los docentes; ya que, segun los aportes de la investigacibn en campo,
ninguno de los docentes aprendio durante su trayectoria universitaria, como dar
la materia de historia regional, ni sobre el uso del libro de texto, la cual tampoco
fue completada por dos de los docentes, teniendo como referente inmediato para

ejercer su labor, el saber experiencial y su aprendizaje en educacién basica.

Del modo en que se establece la relacion entre los ambitos temporales y
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espaciales para la ensefianza de la Historia, también en la vida del docente se
establecen hilos conductores entre el momento en que asume su papel de alumno
(incluida su formacion inicial en el campo educativo), su historia particular y la
forma de ensefar la asignatura actualmente. Nos dice Pérez: “Las relaciones
entre pasado y presente ayudan a configurar el tipo de vinculacién, que permiten
evidenciar la consideracion de los sentidos otorgados al uso del libro de texto,

ubicado desde la postura sujeto- alumno” (Pérez, 2011: p. 148).

Al respecto de lo que venimos comentando, la maestra Rosita comparte su
experiencia: “Recuerdo que, de nuestro libro, en la primaria, nos ponian a leer,
subrayabamos lo mas importante, haciamos resumenes, cuestionarios, lo
clasico, después igualmente haciendo preguntas, de lo que se habia visto”
(ETA/3°A/18/04/18).

La profesora evoca el periodo cuando era estudiante y la forma en que le
ensefiaban historia, de un modo “clasico”, segun ella lo dice. De algiin modo esto
repercute en la manera en que transmite la materia de Hidalgo, la entidad donde
vivo, a través de su Optica, sus concepciones, sus significados y su accion de
manera similar a lo que sucede con el docente Toflo quien rememora lo
siguiente: “Mmm no recuerdo mucho, (elevando la cabeza hacia arriba), mmm
solo recuerdo que me la ensefiaban con cuestionarios y resumenes, y del libro...
estaba como mas completos” (ETA/3°B/18/04/18).

De lo anterior pudiera comprenderse que el maestro no haya consolidado
un gusto o empatia hacia la materia de historia, lo que en principio le signifique

un reto para impartir la materia.
Rosita platica pos su parte:

Yo estudié el plan 90 y pues es para los docentes que ya estan en ejercicio
y pues leiamos las antologias, pero todo era como si ya estuvieramos
frente a grupo, recuerdo que a mi, si se me dificultaba mucho porque mis
comparferos hablaban que de sus alumnos y pues yo no tenia alumnos
todavia o peor aun, cuando dejaban trabajos para que aplicaramos con

nuestros alumnos y pues lo mismo no, yo no tenia, pues ya conseguia de
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repente grupo pero no es igual y no, no, nos ensefiaron como dar esta
materia (ETA/3°A//18/04/18).

La profesora curso la Licenciatura en Educacion Preescolar y Primaria para el
Medio Indigena, plan 90, en la Universidad Pedagogica Nacional (UPN), en la
sede de Tenango de Doria; carrera disefiada para maestros que ya estan en
servicio, por lo que tienen su grupo, su escuela; lo que hace que el dialogo en

las clases se abra hacia las dificultades que enfrentan a diario con los alumnos.

En el caso particular de la maestra Rosa, hay que sefalar que dentro del
mapa curricular del Plan 90, no se incluye la historia regional como campo
educativo, a diferencia de lo que sucede en la ensefianza en Normales. Por lo
que, al no contar un bagaje pedagoégico sobre su ensefianza en el aula, es

esperado que se recurra a sus propios saberes.

El maestro Tofio comenta que aprendié mas sobre el conocimiento de
nuestra entidad ya siendo docente: “Aprendi un poco la historia de Hidalgo como
estudiante en la primaria, pero ya no me preguntes que o como fue, porque ya
no me acuerdo de mucho, aprendi mas ahora como profesor, porque muchas
cosas las desconocia” (ETA/3°B/18/04/18).

Entendiendo la practica docente como una experiencia donde intervienen
sujetos e instituciones, social politica e histéricamente construidos, con sus
saberes, quehaceres y habilidades, el maestro explica que, si bien llevo la
asignatura de historia regional, no recuerda como se la ensefaron, pero
considera que “ahora” como docente en la improvisaciéon de la practica ha
aprendido mas sobre el estado de Hidalgo. En este sentido, segun la clasificacion
de los modelos Gilles Ferry (1990, p. 65) su formacion como docente conviene
a un proceso “donde las experiencias vitales e intelectuales son las que facilitan

el movimiento”.

Tardif, uno de los autores en el campo de los saberes docentes, plantea
gue los maestros desarrollan un sélido repertorio de conocimientos provenientes

de distintos ambitos como el curriculo, las disciplinas de ensefianza, las teorias
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educativas y la experiencia en el aula. Siendo este ultimo tipo de saberes
experienciales donde se articulan y objetivan los conocimientos de los otros
ambitos (Tardif, Lessard y Lahayel, 1991).

A decir del Doctor Garnica, no es que la ensefianza de la historia por su
propia naturaleza no sea formativa 0 una materia sin sentido Unicamente
memoristica; sino que, a los docentes no les ensefiaron a su vez como
ensefarla, no se conocen las tendencias para estudiar la historia ni ciertos
contenidos que €l considera basicos; como lo es la fundacion del estado de
Hidalgo, el cual para é€l, lo imprescindible es el analisis critico de los sucesos, es

decir el cuestionar “el por qué y para qué de los hechos.

Para valorar la historiay ensefarla se necesita conocer sobre ella, de hecho
yo escribi una tesis sobre la formacion de los maestros de historia en
secundaria, porque y vamos a admitirlo, los maestros carecen de formacién
sobre la historia, desconocen y vamos a reconocerlo, de las corrientes
historiogréficas, no sabemos ni en qué fecha se fundé el estado de Hidalgo,
pero bueno eso seria lo de menos, que se entienda mas por qué se fundé
el estado de Hidalgo, porque antes pertenecia al estado de México”
(E6/SEP13/18).

Garnica enfatiza la importancia de tener un bagaje de conocimientos sobre la
disciplina histérica, los cuales, segun él, debiesen ser adquiridos durante la
formacién del docente como estudiante; por lo que conocer desde lo que son las
corrientes historiografias funge como parte fundamental para poder enseiarla la

asignatura:

La linea historiografica centra su atencién en aportar elementos al quehacer
pedagogico, para convertirse en un profesional competente en su materia
de la ensefianza de historia, es decir, pretende que el docente posea un
conocimiento puntual de la tematica de la historia en el nivel educativo

correspondiente al ejercicio profesional (Garnica, 2006: p. 21).
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El autor, también hace referencia en su investigacion, a la formacién docente en
secundaria para la asignatura de Historia, “los saberes que el profesor demanda
en su formacion para saber ensefiar no deben ser reducidos a aspectos
técnicos, sino como una actividad de reflexion” (Op cit, p. 35), es decir, esta debe
devenir del propio individuo como un proceso de constitucion personal activo a
través del constante aprendizaje “sobre si mismo, en funcion de la singularidad de
las situaciones por las que atraviesa”. (Guilles, 1990: p. 43). Conceptualizando
entonces, segun el mismo autor la formacién debe ocurrir como “un proceso de
desarrollo individual tendiente a adquirir o perfeccionar capacidades”, por lo que
cuando se reflexiona, cuando se cuestiona todo, es que se esta en un trabajo de

formacion.

Es entendible que, para el trabajo con el libro de texto, Garnica considere
también necesaria una cierta formacion para su adecuado tratamiento, explica:
“puede haber un libro muy bueno o muy malo... todo depende del docente y del
uso que le dé” (E6/SEP13/18). En este sentido, en una relacion maestro- libro o
sujeto-objeto; corresponde al sujeto la capacidad de reposicionar al objeto hacia
una funcion pedagdgica, no meramente didactica con el fin explotar el potencial
que pudiese tener, y sobre todo, para favorecer el aprendizaje de los alumnos y

poder darle un sentido trascendente en el ambito educativo.

Tenemos entonces que el libro de texto gratuito no es un material Gtil por
si mismo, sino que su funcionalidad pedagdgica depende de la orientacién que
el educador le dé dentro del salon de clases. Por ello, el maestro en el aula, al
asumir un papel critico de sus contenidos puede convertirlos en una herramienta
de trabajo, que colabore significativamente con el logro formativo de la

ensefianza de la historia regional.

El potencial curricular de un material no solo es algo intrinseco al mismo,
sino que esta vinculado con la capacidad del profesorado para interpretar
y articular un proyecto de accién a partir de dicho material. Es decir, el
potencial de los efectos pedagdgicos de un material no solo descansa en
sus atributos, en la bondad ocalidad tanto técnica como pedagodgica de su

disefio. Este potencial alcanza su sentido y virtualidad educativa en el
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marco del método pedagodgico bajo el cual se inserta y se utiliza
didacticamente el material. Desde la posicion de (San Martin, 1994, citado
por Area, 2002: p. 2, en: Rodriguez, 2013 p. 124):

Una razon para elegir el libro de texto como el material por excelencia en el aula,
estriba en la configuracion y estructuracion de lo que constituye la asignatura
escolar —los contenidos que la “llenan”, su secuenciacién y jerarquizacion, la
distribucion en cada afio escolar—, algo que resulta indispensable para el
profesor quien inicia en la labor docente, como lo menciona la Maestra Rosita,
quien cuenta la siguiente anécdota de sus primeras experiencias como maestra

de primaria:

Cuando me mandaron a la comunidad, uno llega con mucha ilusiéon, pero
también con mucho nerviosismo al pararse frente a tu primer grupo, al dar
las primeras clases, recuerdo que cuando me presenté en la supervision,
me dieron mi toma de posesion como directora en una escuela unitaria y
lo primero que recibi fueron la documentacion y los libros de texto para mis
alumnos y pues con eso empecé a trabajar, realmente nadie te dice, todos
suponen que ya sabes todo, porque es diferente cuando ya te enfrentas a
la realidad, mas cuando estas sola. Ya después que me instalé en la casa
de maestro, por las tardes me ponia calificar sus trabajos, a planear, a leer
los libros de los nifios para checar lo que les iba a ensefiar al siguiente dia
y asi, saque adelante mi primer ciclo escolar en la comunidad de la Joya,
perteneciente al municipio de Huehuetla... (ETA3°A/JUN29/18).

Es interesante el relato que comparte, ya que narra su inicio en la ensefianza
como una mezcla de emociones en una escuela rural alejada, en donde se
enfrento a los primeros desafios con el cargo de la Direccidon sin una orientacion
0 guia, ya que el supervisor (a) solamente le indicé su centro de trabajo y entregé
la documentacién correspondiente, dando por admitido el hecho de que la

maestra podia solventar el cargo.
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Lo primero que le entregan son los libros de texto, rescatando la
importancia dada a ellos, como si no se pudiera empezar sin ellos: “El libro de
texto ayuda, orienta, es un bastén por momentos muy necesario con actividades

dadas y simplificadas” (Negrin, 2009: p. 14).
El maestro Toflo también nos cuentas sobre sus inicios como docente:

Mi primer acercamiento a la docencia fue en una escuelita cerca, tenia
primero y segundo, quien me ayudo o me ha ayudado dandome consejos,
sugerencias de mi mama, ella ya se jubilé y me dejo su plaza. Aun asi, me
parecia dificil, me daba miedo no saber. En mi primera clase el director me
presenté al grupo, después me dio algunos libros de texto para mi, les
preguntd a los nifios en donde se habian quedado con su maestra anterior
y sobre eso nos seguimos. Trataba de recordar cdmo me habian ensefiado
ami, en mis clases en la primaria, de hecho, vinieron muchos recuerdosde
mi infancia, aunque los libros han cambiado en algunas cosas, siguen

conservando muchas cosas que yo aun recuerdo (ETA/3B/18/04/18).

Al maestro le fue asignada una escuela no tan alejada de su casa, pues
diferencia de muchos docentes que concursan en un examen de oposicion, a él
le fue heredada su plaza, factor que quiza repercute en la forma en la que el
perciba a la docencia, su implicacion y valoracion hacia ella. En su propia voz,
el maestro nos refiere a lo vital que fue el apoyo de su madre para orientarle ya
que sentia temor por no cumplir con las expectativas que se esperaran de él
porque quiza no se sentia preparado por que no se formé para enfrentar estas

situaciones.

Es relevante que, al igual que a Rosita, lo primero que le entregan para
trabajar al maestro Toflo son los libros de texto del grado escolar al que es
asignado, lo que le permitio orientarse con los alumnos sobre el progreso de los
alumnos gue al momento de tomar el grupo, ya que se interpreta que él no inicio

el ciclo escolar.

Los saberes docentes “se desarrollan en la interacciéon con los nifos, con
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las propuestas pedagdgicas que llegan al maestro y que son articuladas por
él segun (sus) propositos (de) ensefianza” (Mercado, 2002:158). Por lo
tanto, tales conocimientos son adquiridos “en la medida de que el maestro
dialoga con otras voces (...) atiende tales voces, busca entenderlas y las

toma en cuenta” (Ibid: 64).

Segun Mercado, la construccion de los saberes docentes se hace de manera
continua: en la cotidianidad de la vida del maestro, en las relaciones sociales que
establece con sus alumnos, colegas, padres de familia, entre otros, y desde su
conformacién como sujeto histérico. Es posible que al no contar con un bagaje
curricular sobre la ensefianza en primer grado de primaria, el docente recurria
al recuerdo que tenia sobre sus afios escolares en ésta etapa de su vida y a la

forma en que sus maestros le ensefiaban.

La maestra Rosita comenta: “Considero, que si, seria bueno que se nos
dieran como cursos de actualizacion, pero lo malo, en mi caso es la falta de
tiempo, tengo una hija y esta chiquita e imaginate si de por si la descuido mucho
por venir a trabajar, entonces si me dicen va a haber un curso por las tardes,
pues definitivamente no” (ETA3°A/JUN29/18).

Interpretando de la voz anterior, la profesora expresa que ademas de ser
docente es mama; y en esta doble labor se le dificultaria disponer de mas
espacio, que el reglamentado dentro de su horario en la escuela, ello le implica
un sacrificio a su vida familiar, ello induce también a reflexionar que si no dispone
de tiempo durante las tardes a cursos; también se le dificulte dedicar tiempo extra
para preparar sus clases a incentivar materiales novedosos y variados o para
poder analizar el uso de ellos; por lo que al no contar con un bagaje teérico,
tampoco podra improvisar estrategias atractivas para los alumnos, lo que le lleva

a recurrir a actividades rutinarias que le ayuden a mantener el control en el aula.

Al partir de las demandas de los maestros, de la definicion de sus
necesidades de aprendizaje y de sus condiciones reales (diversidad de

alumnos, diferentes contextos, diferentes condiciones de infraestructura en
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la escuela y el aula, recursos didacticos, etcétera) se puede planear la
oferta de formacion continua y actualizacion. De esta manera el profesor,
desde la Optica de lo que sabe, identifica lo que necesita para mejorar su

ensefianza y el aprendizaje de sus alumnos (Negrin, 2009: p. 10).

Al poner de manifiesto sus carencias, fortalezas y debilidades, a partir de las
situaciones existentes, de ellas es que se puede preparar un proyecto de mejora
acorde a las particularidades del contexto y de las demandas de los docentes.
Ejemplo de ello es la voz del maestro Tofo, quien dice: “Aunque no estoy
ejerciendo en mi perfil, hago mi mejor esfuerzo, pero la verdad es que el sueldo
no es nada motivante menos para mi y si nos darian cursos pues... si, pero que
fueran practicos, de darnos estrategias y actividades no pura teoria”
(ETA/3B/18/04/18).

A decir de Perrenoud Phillippe (1996, p. 129) “Formarse no es -como a
veces podria hacerlo pensar una vision burocratica- ir a seguir cursos (incluso
de una forma activa); es aprender, cambiar, a partir de distintos métodos

personales y colectivos de autoformacion”.

El maestro Tofio parece no encontrarle mucho sentido a los cursos de
actualizacion docente, en tanto busca le brinden saberes procedimentales (en
forma de actividades concretas) para conducir la ensefanza, en el que “el
conocimiento mas util es el referencial “(Elbaz, 1993 y Cladinin 1986, citado en
Gimeno, 1991: p. 52), parece ser que su referencia del trabajo en el aula es mas
didactica que pedagdgica, pues radica en la ejecucion de tareas practicas mas

qgue en la reflexion, el andlisis, valoracién y argumentacion de teorias.

Por lo general, la idea de tales cursos de actualizacibn es motivada y
pensada a través de la busqueda de “recetas” para ensefar, en lugar de
focalizarse entrono a una reflexion que conlleve a la emancipacion de la
ensefianza de su sistematizacion burocratica, a final de cuentas, lo que se
obtiene en estos casos, mas que un ajuste, mejora o creacion, es la aseguracion

de las practicas en vigor, las cuales pueden haber resultado victoriosas por el
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hecho de haber persistido a través de la practica de maestros experimentados,
como lo que se narra en el capitulo siguiente en donde son las actividades el
medio aconsejado para mantener ocupados a los alumnos; pero si hacemos
caso a lo que nos dice Jiménez, tendremos que considerar que “no hay
formacién cuando el aprendizaje de un oficio no supera al pragmatismo”
(Jiménez, 2007: p 43), y subsecuentemente se deriva de copiar o ensefar

rutinas como sugerencia de compaferos.

Dichos saberes, pensamientos e intereses pragmaticos se concretan en la
praxis. De ahi que el uso del libro de texto tiene que ver con la manera como es
interpretado el fendmeno de su uso por parte del docente mismo en el contexto
de una cultura escolar fuertemente institucionalizada, es decir, desde que
reciben los paquetes con los que trabajaran durante cada ciclo escolar cada
docente descifra las propuestas y estructura la clase como la concibe. Este
proceso llamado por Chevallard “Transposicion didactica” y reconocido por
Gimeno y Rockwell como “traduccién”, se presenta cuando se trabaja con libros
de texto u otros materiales y deja ver las concepciones que se tienen sobre el

contenido a ensefar.

En la practica educativa, el profesor es un agente que utiliza su
conocimiento implicito para tomar y resolver decisiones ante diversas
dificultades, para planearla, llevarla a cabo y afrontar las situaciones
inesperadas en el aula, los maestros utilizan sus teorias implicitas acerca de la
ensefanza, para lograr las metas educativas que el programa o el libro de texto

dejandose llevar por la filosofia que tenga la institucion.

Son saberes que se modifican y renuevan en funciébn de contextos
especificos en que trabajan. Las interpretaciones que las docentes hacen
de los libros de texto se relaciona con el conocimiento que tienen de su
labor, la necesidad de sacar adelante a los nifios, de que aprendan los
contenidos del grado; pero también de la visibn que tienen de los

contenidos del libro de texto y como trabajarlos” (Luna, 1994: p. 113).
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Es un hecho que no se puede responsabilizar al docente de todo, si por ejemplo
tenemos que en contextos como a los que remite nuestro estudio, este se
enfrenta a condiciones precarias, pues no cuenta con los recursos necesarios
para complementar su labor. A decir de Negrin Marta (2009): “Los profesores
realizan “adaptaciones funcionales” derivadas de la necesidad de dar respuesta

a la multiplicidad de requerimientos de la ensefianza de ladisciplina”.

En nuestras observaciones, hemos podido constatar la necesidad de
contar con una biblioteca lo suficientemente equipada con material diverso, pues
se cuenta Unicamente cuenta con los “libros del rincén” enviados por la
Secretaria de Educacion Publica de Hidalgo (SEP- H); coleccion que tiene un
margen limitado y selectivo de lecturas, esto, aunado a que, como ya se
menciono, la biblioteca, en realidad es una bodega, donde los libros estan

guardados en cajas (ver anexo 28).

Para cerrar el apartado se llega a las siguientes reflexiones: primero, es
evidente en que el libro de texto fue planeado y elaborado cuidadosamente para
gue tuviese un impacto positivo en el aprendizaje, pero y como hallazgo
encontrado al docente no se le prepara para su interpretacion y uso con el fin de
explotar el potencial pedagdgico que pudiese tener. Por lo que llega al aula sin
saber analizar, explicitar, conocer el significado de las actividades que con él se
plantean al alumno. Si el docente tiene problemas de salud o familiares, si tiene
gue abandonar su hogar toda la semana, si tiene que viajar grandes distancias,
si tiene un salario bajo, si debe preocuparse por falta de materiales en la escuela
0 en casa, Si tampoco no hay participacion de los padres de sus alumnos, y si ho
tiene estimulos de su director o supervisor para innovar o, son sin duda factores
gue alguna manera conducen a que el docente no pueda dedicarle el tiempo
completo a la docencia, o no se sienta comprometido moralmente en ella. “La
formacion basica del maestro es un factor de suma importancia y el libro de texto
supone que se cuenta con ella” (Schiefelbein, 1991: p. 75); sin embargo, la
formacion del docente parece no ser suficientes para saber como utilizarlo ni
interpretarlo, ni para descubrir los procesos cognitivos que fomenta como

tampoco para hacer transposicion didactica de su contenido.
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Lo mismo sucede con la ensefianza de la historia regional; los docentes
mencionan que no hubo en su formacion inicial el abordaje a sus formas de
tratamiento, dato que se corroboré con la lectura del mapa curricular de la
Licenciatura que llevaron en la UPN; donde efectivamente no marca en ningun

semestre la asignatura de estudio.

Aunado a ello, los docentes presentan otros malestares como la carencia
de tiempo, la falta de incentivos y la escasez de materiales para la ensefianza.
En cuestion de ello se quedan con los conocimientos de su formacion inicial y
su experienciapersonal. En este sentido, no creemos que el foco del analisis
deba dirigirse al docente en lo individual, sino a la relacion entre la formacion

docente y la transposicion didactica del libro de texto.

2.3 LA ORGANIZACION DEL TIEMPO ESCOLAR

Parte de la cultura institucional es la organizacion del tiempo escolar, en la cual
los agentes participantes se adaptan a sus rutinas diarias. Alumnos, maestros y
padres manejan un horario escolar donde saben la entrada y la salida, a qué hora
corresponde cada asignatura, creando con ello un espacio organizado, rigido,
controlado, fragmentado y frecuentemente apresurado por el tiempo.

La organizacién del tiempo escolar es considerada en la institucién como un
medio para la concrecion de los objetivos del programa a través de la
dosificacion estructurada de las clases, divididas en secciones definidas,
durante las cuales se estudian materias especificas 0 se realizan actividades
concretas a un tema y/o contenido. Aunque por lo general, los docentes
mencionan que planean en colegiado, se ven ciertas particularidades de cada
docente a la hora de distribuir el tiempo. Como lo menciona Jackson, (1999, p
6-7) “[en] el horario escolar, el contenido concreto cambia con seguridad de un
dia a otro”, lo que permite al docente diversificar el contenido y distribuir las

asignaturas.

El horario es parte de la organizacion y distribucion del tiempo escolar, este
horario o calendario es algo familiar a la cotidianidad del aula, pues les brinda a
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los alumnos brinda cierta estabilidad en esa cualidad rutinaria y ciclica de la
jornada, que, en el caso de Escuelas de Tiempo completo, como es el caso los
alumnos que hemos estudiado, se deben pasar mas de 30 horas semanales en

la escuela, como lo comenta Rosita:

Entramos a las ocho y salimos a las dos y media, es cansado, sobre todo
para los nifios que ya en las Ultimas clases, ya se les ve cara de
aburrimiento, y mas con este calor y jestar ahi encerrados!, ya después del
recreo nada mas estan viendo su horario o checando el reloj, para saber si
ya mero salimos” (ETA3°A/JUN28/18).

Jackson (1991: p. 6) nos dice con respecto al horario escolar que “en ningun
lugar como en las aulas, o en sitios tan masificados durante largos periodos de

tiempo, s6lo en las escuelas pasan varias horas”.

Los alumnos dentro del aula ya tienen memorizado el horario, saben que

asignatura sigue a otra. Como lo menciona también Jackson (1991: p. 7):

En muchas aulas se coloca permanentemente un calendario para que con
un simple vistazo permita conocer a cualquiera lo que sucedera a
continuacion. Se trata de un entorno bastante estable en donde los objetos
fisicos, las relaciones sociales y las actividades principales siguen siendo
lo mismo, dia tras dia, semana tras semana e incluso, en ciertos aspectos,

ano tras ano.

Esto se manifiesta en el grupo de tercero B, donde los alumnos incluso también
avisan a la maestra cuando ya es hora de pasar a la siguiente materia: N2. —

“Maestra ya son las diez y media, ya sigue Espafol”- (G3°A/RO/JUN15/18).
Como de igual manera lo retoma (Jackson, 1991: p. 7):

La ortografia sigue a la aritmética en la mafiana del martes cuando el
profesor dice: “muy bien ahora vamos con la ortografia”, no surge una

sorpresa alguna entre los alumnos. Ademdas, mientras buscan sus
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cuadernos de ortografia, puede que los nifios no sepas que nuevas
palabras se incluiran en la tarea del dia, pero tienen una idea bastante clara

de lo que sucedera en los veinte minutos siguientes.

Rescatando y explicando “las actividades bajo una “economia del docente”, en
palabras de Leinhardt (1987: p 28):

Ciertas actividades, como las derivadas de un libro de texto, tienen valor de
ser rutinas profesionales economizadoras paramanejarse en situaciones
complejas, ordenando el transcurrir de la practica y haciendo, de alguna
forma, predecible el ambiente. Entendiendo por rutina un segmento de
conducta de alumnos y profesores estructurada en forma de actividad
orientada al cumplimiento de una finalidad, que una vez dominada permite
que se realice la ensefianza en un curso de accién fluido y de forma

predecible.

Hay una discriminacion evidente legitimada por y desde el curriculum hacia la
propia asignatura de historia regional, aun y cuando se encuentra esta misma se
encuentra presente en la estructura curricular, la historia de la entidad tiene un
espacio reducido en la distribucion de tiempo escolar, sufre desplazamiento por
otras asignaturas provocadas por aquellas consideradas como prioridades
educativas como lo son Espafiol y Mateméticas, lo que genera una limitada
duracion del tiempo efectivo de trabajo y en particular el tiempo de analisis de

los contenidos de la misma.

Al estar dentro de su aula como observador durante una jornada completa,
se refleja una diferencia en el desarrollo de una clase de Espafiol y/o de
Matematicas, con respecto a lo que sucede con la materia de la Entidad donde
vivo. Es notable al respecto que hay una interpretacion del curriculum y una

trasposicién distinta, como lo dice el maestro Tofio:

Por ejemplo, el hacer sus cartitas, donde nosotros también podemos ver

otros ejes, vinculados, no solo historia, pues en ellas ya escribieron, ya
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redactaron, se les checa la ortografia, todo eso lo voy manejando para que
ellos aprendan a redactar y eso, que vemos en Espafiol, les sea funcional
para la historia- (ETA/3°B/18/04/18).

El maestro Tofio parece dirigir mas su practica hacia cuestiones de eficacia en el
rendimiento docente, pues al relacionar la asignatura de Historia con la de
Espafiol, considera trabajar mas desde un aprendizaje a la vez, por la
importancia que le otorga a la asignatura sobre la de la Historia y Geografia de
la Entidad. Para Yinger (1979: p. 4):

La elaboracion de rutinas es el principal producto de la planificacién del
profesor. El profesor responde a la necesidad de simplificar para actuar con
cierta eficacia en el ambiente complejo del aula elaborando esquemas
relativamente simples y fijos de procedimientos que con el tiempo se

consolidan en rutinas.

Por ello considera que este proceso puede caracterizarse como la adopcién de
decisiones sobre la seleccion, organizacion y secuenciacion de rutinas
principales como producto de la planificacion: rutinas de actividad, rutinas de

instruccion, rutinas de gestion y de gobierno y rutinas de ejecucion.

Por su parte, Rosita, al mostrarnos qué actividades realiza con sus
alumnos para que adquieran los aprendizajes esperados de curriculum escrito
correspondientes a Hidalgo, la entidad donde vivo, menciona: “Realizamos
lecturas comentadas, resiumenes, cartas, organizadores graficos, cuestionarios

y/o dibujos.”

Esas son las actividades que ambos docentes mencionan realizar para
Hidalgo, cuya diferencia evidente en cuanto al tiempo y la atencién con la que
se trabaja la asignatura de matematicas se refleja en una relaciéon asimeétrica
dada a una y a otra, por lo que se hizo necesario preguntar el porqué de esa

disparidad. Ante este cuestionamiento la Maestra Rosita dice:
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No es que la historia no sea importante, porque finalmente la historia
también es importante, pero si como maestros nos exigen resultados,
evidencias, llegan los consejos técnicos el Director yte piden avances de
SISAT (Sistema de Alerta Temprana), de lectura y escritura, de resolucion
de problemas, ¢Para qué materias?, pues para Espafiol y Matematicas,
entonces con todo lo que nos piden, ¢A ddnde crees que nos tengamos
que inclinar mas? (ETA/3°A/19/04/18).

Por su parte el maestro Tono, dice: “siempre es alarmante las cifras con las que
constantemente nos bombardean, siempre es lo mismo, que los alumnos
carecen de comprension lectora, que no tienen las competencias para el manejo
de informacion, que no saben resolver problemas, que no tienen las nociones
basicas de matematicas y es la presion con la que siempre nos traen de dar
resultados ahi, ademas desde el programa ¢En donde marca méas horas

lectivas?”.

Al igual que la maestra Rosita, el maestro Tofio parece darle prioridad a
Espafol y Matematicas en el aula y al decir “desde el programa ¢En donde
marca mas horas lectivas?”, hace referencia a la distribucidon horaria propuesta
en el plan de estudios 2011 (anexo 33), donde muestra la organizacién del tiempo
escolar para las escuelas de tiempo completo, donde, por ejemplo a la asignatura
de Espafiol le es asighada un carga horaria de 320 horas anuales y a la Entidad,
donde vivo 120. De ahi es que su horario en el aula, este organizado de la

siguiente manera.

Tabla 1.1. Horario escolar del tercer grado

Hora Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
8:30 a 9:30 Matematicas | Matematicas | Matematicas | Matematicas | Matematicas
9:30a10:30 Espafiol Matematicas | Matematicas | Espafiol Matematicas
10:30a 11:30 | Espaiiol Espafiol Espafiol Espafiol Esparfiol
11:30 a 12:00 RECESO
12:00 a 01:30 La entidad La entidad La entidad
1:30 a 2:30

Como podemos ver, el horario cotidiano se divide en secciones definidas durante
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las cuales se estudian materias especificas o se realizan actividades concretas
a un tema y/o contenido, con lo que refleja que para el centro educativo, la
ensefianza de Hidalgo, la entidad donde vivo preocupa menos que, Espafiol o
Matematicas, ya que a esas dos asignaturas les dedican mas espacio a la

semana.

En el grupo de la maestra Rosita, se solicitaba que después del recreo los
alumnos terminaran la actividad previa de la asignatura de Espariol, lo mismo
ocurria en las clases del maestro Tofo, sobre todo los dias miércoles en las que
precedente a la asignatura regional esta marcada la de mateméticas de doce a
una y media, sin embargo en algunas ocasiones se seguian con ésta materia

hasta 1:45 pm. Un alumno dice:

Ao 1 — Puras matemaéticas, ya llevamos todo el dia viendo mateméaticas

maestro, ya hay que ver otra cosa-

Mtro. -Pues es que vamos muy atrasados en Desafios Mateméaticos-
(04/3B/20/04/18).

Aungue por obligacion institucional se tiene establecido un horario, es en esta
observacion que se muestra que éste es modificado no por el interés del alumno;
sino por propio del docente para nivelar los contenidos, sobre todo en las
asignaturas donde percibe mayor presion. El docente, de un modo estratégicoy
de eficacia para el rendimiento en la asignatura y para solventar las demandas
institucionales que en el Consejo Técnico le solicita, llega alterar el horario

escolar.

Para finalizar este bloque, se entiende que parte de la rutina es ejecutar un
horario y de acuerdo con éste trabajar con el libro que corresponde de acuerdo a
la hora que marca el reloj o en su caso al ajuste que haga el docente de él
conforme a la prioridad institucional que se le atribuye a las materias de Espafiol
y Matematicas, asignaturas de las cuales también la escuela es demandada a
rendir cuentas con mayor prioridad que al resto, como sucede con Hidalgo, la

entidad donde vivo, materia concebida como de menor valor porque de ella no
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solicitan de manera constante avances para El Sistema de Alerta Temprana
(SISAT).

En el horario escolar se tiene un espacio mas amplio para Espafiol y
Matematicas, esto por la sugerencia desde el plan de estudios, donde ya viene
el modo en el que se deben organizar los tiempos en la escuela, por lo que desde
lo instituido e institucionalizado la ensefianza de la historia regional tiene un lugar

delegado y de menor importancia en la formacion del grado.

2.4 LA FORMAS DE PREPARAR LA CLASE

Dentro de las tareas que se despliegan en el ejercicio docente (seguimiento a
estudiantes, atencibn a padres de familia, cumplimiento del programa,
realizacion de actividades extraescolares, diligenciamiento de formatos, atencién
de situaciones paraescolares, etc.) esta la de prever la clase, de preparar lo que
se va a ensefar, basicamente de realizar una planeacion, de entregar todos los
lunes a la Direccién una planeacién?. Donde “el curriculo académico oficial, es
integrado a la realidad educativa cotidiana” (Rockwell, 1995: pp. 14-15). Es asi
como otro uso dado al libro de texto es para planificar y para desarrollar una

clase a partir del curriculum prescrito.

Se incluye el ejercicio de la planeacién como parte del capitulado referente
a la cultura institucional, ya que el modo y la forma en la que se realiza esta
permeada por los usos, ideas y costumbres presentes en la institucion, para ello,
fue preciso ver como conciben la planeacién los docentes, que retos les implican,
cON gué recursos se apoyan, porqué planean, que tan util, practico o eficaz les
resulta planear, como realizan la planeacion, qué creencias tienen entorno aella,
como influye el libro de texto en esta fase y qué situaciones intervienen en su

uso.

Para comenzar, se les pregunté directamente a los profesores: ¢ Utiliza el

libro de texto o el programa para hacer su planeacion?, a lo que Rosita dijo:

La hacemos en colegiado los dos terceros, y asi todos los grados, algunos

y vamos a hacer honestos las hacen en base a las que descargan de
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Lainitas, que finalmente tampoco es malo porque trae la misma secuencia
que traen los libros, o sea, jno es nada de novedoso eh!, otros entregan la
dosificacion de contenidos de lo que van viendo o van a ver en la semana,
nosotros cuando no tenemos mucho trabajo utilizamos el programa y el
libro, pero mas el libro porque ahi vienen las actividades concretas que van
a realizar los alumnos y cuando tenemos mucho trabajo, la verdad la

imprimimos de internet, que también es valido (E1/3A/17/04/18).

Al establecer al libro de texto como guia, éste hace la funcion de la planeacion
didactica y orienta al docente sobre el orden de los temas y las tareas que dejara
a sus estudiantes. En voz de la maestra Rosita nuevamente se hace ver que su
preocupacion son las actividades a realizar, por lo que se entiende su
preferencia por el libro de texto con relacion al programa. De este modo, La

Entidad donde vivo refleja un modo de hacer y comprender el curriculum.

Derivado del analisis de la misma voz, es que se muestra que el trabajo
docente en su conjunto se lleva a cabo bajo determinados “habitus” ya
establecidos, pues los maestros de cada grado mantienen cierta complicidad en
el modo de planear su clase, centralmente a través del libro de texto: A final de
cuentas, “El desarrollo de la planificacion estd dada bajo circunstancias y
particularidades dentro de un contexto determinado, en el cual el docente logra

desenvolverse” (Marcelo, 1987).

Ellibro de texto vuelve a fungir entonces como eje del desarrollo instructivo,
porque dirige las actuaciones realizadas en la clase. Sin embargo, a la hora de
resolver algunos ejercicios en el aula, la maestra Rosita se mostraba dudosa,
como a continuacion se muestra, donde se comienza con el cierre del contenido:
“La vida cotidiana en mi entidad durante la Revolucién Mexicana”. Huellas de lo

aprendido. Actividad: Resolver un crucigrama del libro de texto.

Mtra.- Vamos a resolver el crucigrama de la pagina 125, nos ubicamos donde
estd el numero uno ¢Ok?: ¢La gente de las haciendas y ranchos sufria? -

(después de la pregunta deja un breve espacio de tiempo para que los nifios
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contesten).
Aol - Pobreza-
Ma -A ver... s cabe pobreza?-
Ao 2. - Nooo -

Ma - Mmm, a ver, dejen checo- (G3°A/R0O/17/04/18).

Por la manera en cdmo presenciamos el suceso en el aula se refleja que la
maestra dio una revision previa general del libro de texto, pero no resolvio el
crucigrama previamente. A decir de Clark y Peterson (1990: p. 455) “el objeto de
la planeacion de esta fase es la unidad de contenido mediante la consulta de los

libros de texto, para la actividad proxima inmediata de la jornada escolar”.

En teoria es en la planeacién o fase preactiva, en la cual se da una revision
global y completa de los libros de texto generalmente para obtener la lista de
temas, pedir materiales, revisar avances programaticos y pensar nuevas formas
de llevar la clase, sin embargo, de acuerdo con Shavelson y Stern (1985: p. 397)
“son las actividades el centro de preocupaciones del profesor y no el modelo
prescriptivo de programaciéon. Disposicibn de tiempo, secuenciacion,
dosificacion de contenido y los materiales de la leccion” (1985: p. 399).

La préactica pedagodgica ha venido siendo concebida como prestacion de
un servicio, dando asi entrada a protocolos para disponer de alternativas,
estrategias u opciones que sirvan de apoyo para no descuidar el avance de los
contenidos, seguimientos y tareas propias de la accibn académica. En ese
sentido, uno de los elementos posibilitadores del desarrollo de esa diversidad de

compromisos es el texto escolar.

Este conocimiento se reconstruye y modifica de acuerdo a los resultados
de experiencia cotidiana docente. “En la medida en que reflexiona, pone en
duda, se cuestiona sobre las decisiones que acostumbra tomar ante los
conflictos de su préactica, [el docente] mantiene un nivel bastante intuitivo”

(Jackson, 1991: pp. 13-14), aun cuando es del conocimiento comun suponer que
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el papel del profesor es el de ensefiar, en otras palabras, “hacerse cargo de la
transmision institucional de conocimientos y el desarrollo de la funcién de
evaluacion sobre la adquisicidon de los mismos” (Hernandez y Sancho, 1991: p.
128).

El conocimiento profesional del profesorado se va construyendo, poco a
poco, desde su formacion inicial, desde sus interpretaciones de las situaciones
en las que se ven envueltos en sus aulas escolares. Con la llegada de las nuevas
ideas que se tienen del curriculo, se transforma el papel que juega el profesor
en su préactica diaria; para lo cual se analizan los procesos por los cuales

atraviesa su tarea diaria.

Partiendo de su concepcion acerca de Hidalgo, la entidad donde vivo, el
maestro Esteban, considera: “El libro, y en general todos los libros, nos ayudan
mucho a conducir las clases, imaginate, sin ellos tendriamos mucho mas trabajo,
a ver ¢haz un libro acorde al programa? Pues no o seria muy dificil y mucho mas
trabajo” (E5/SEP11/18).

Su modo de hablar es en plural, considerando a su colectivo docente y
generalizando sus ideas, lo que da cuenta de esa vinculacion con su grupo de
compairieros, ante los cuales, los libros de texto parecen ser muy importantes,
medios muy estructurados que le resuelvan cualquier problema del aula
evitandoles incluso, el tener que pensar: qué, como, cuando de su trabajo, por
lo que dice: “si encima de todo lo que tienes que hacer tienes que preparar todos
los temas, jimaginate!” lo que supondria entender una concepcion y una practica
profesional dirigida a las actividades y contenidos, a los que los alumnos tienen
gue acceder para poderse desenvolver en la vida, los cuales son decididos por
autoridades ajenas al centro. No ve imposible el que se pueda utilizar otro tipo
de medios, pero esto le supondria un trabajo adicional que le resulta muy dificil
llevar a cabo.”

El libro refiriendose a Hidalgo, la entidad donde vivo, aparece ahora
entonces como una herramienta que le facilita el trabajo al docente. Ademas de

sus creencias, “el estilo con el que trabaja el libro, sus concepciones, sus ideas,
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su formacion y su vision del alumno y de la educacion, determinara que utilice el
libro como guia, como herramienta de apoyo, como manual, como un material
de uso técnico o de uso didactico, asi como la manera en como conduzca su
clase” (Cruz, 2016: p. 45).

Para Nérici (1985: p. 57) los libros de texto “cuando son de uso como recurso
técnico tienen por finalidad dirigir el aprendizaje del alumno, con el objeto de
llevarlo a alcanzar un estado de madurez que le permita encarar la realidad, de
manera consciente, eficiente y responsable, para actuar en ella como ciudadano
participante y responsable”, entendiendo a la didactica como esos modos de

actuar en los que se favorece el aprendizaje.

Hablar de planeacion supone por un lado, reconocer la importancia que en
este proceso tiene los pensamientos de los profesores; y, por otro, las acciones
que van emprendiendo momento a momento, concibiéndola, asi como un
conjunto de decisiones y actuaciones que se van generando a lo largo de la

jornada escolar; lo cual trasciende su mera formalidad burocrética.

Clark y Yinger (1979) identifican motivos principales en la planificacion de
los profesores, entre las cuales esta la de responder a exigencias personales
inmediatas (reducir la incertidumbre y la ansiedad, provocar sensacién de
confianza, orientacion y seguridad). El maestro Tofio explica por qué realiza su
planeacién: “Yo hago mi planeacién, porqué siempre trato de ser responsable
en mi trabajo y como todos los lunes las llevo a la Direccion para que me la
firmen” (ETA/3B/18/04/18). Para él, la elaboracion y entrega de la planeacion a
la direccién es un requisito administrativo que debe cumplir para responder a las
exigencias laborales y verse como buen profesor; desde el punto de vista de la
ordenacion de su accion, siguiendo una especie de “agenda” cuyo contenido son
planes operativos para desarrollar unidades de trabajo con objetivos y

lineamientos curriculares.

Para corroborar el dato e indagar sobre esta presion externa al docente a
utilizar el libro de texto, se le pregunto directamente al supervisor, donde al

conversar sobre su experiencia al ir observar la accion cotidiana en las aulas
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junto con el maestro Ramiro (Supervisor de la zona 024), nos comparte lo

siguiente:

Lo que sucede es que cuando uno los va a supervisar estan trabajando
con otras cosas que no tienen que ver con lo que estipula o con su
secuencia del plan y programa, 0 una cosa tienen en su planeacion disque
argumentada y estan trabajando con otras actividades que no. Ademas, y
también los padres de familia luego se vienen a quejar porque se les piden

guias, se les hacen carasy luego no las terminan (E1/SUP1/25/01/19).

Sin duda es distinguido el comentario, el cual, como autoridad educativa superior
considera que al utilizar “otros materiales” se corre el riesgo de una pérdida de
pertinencia curricular, de la secuencia del programa y que por lo tanto no se
traduzcan los objetivos de mejora contemplados por las politicas publicas a
través de los planes y programas. Esta misma situacion parece obedecer a los
requerimientos que los padres de familia demandan, argumentando como
principal causa la situacion econémica; ya que el utilizar mas libros comprados
les implica mas gastos que no les es posible solventar, de los cuales no son
contestados en su totalidad, por lo que no han visto el resultado esperado.

Este contexto problematico deja entrever que el libro de texto es un
mediador curricular que marca las pautas sobre la ensefianza, considerando que
cuando losdocentesrealizan “otras acciones” estas son percibidas por la autoridad
como un “salirse de lo establecido, de lo normado y de los que se espera”. Esto
en parte ayuda a comprender por qué los docentes se apegan a un uso
sistematico del libro de texto; ya que también se les solicita primero una
planeacidn, la cual, debe ir en concordancia con lo que realmente se ejecuta en

la clase.

Esta situacion le deja dos caminos: obedecer a los mandatos curriculares
y normativos al entregar una planeacion apegada al libro de texto y ejecutarla
tal cual sin mayor esfuerzo propositivo 0 novedoso, 0 bien, mostrar una

planeacion mas completa (comprada o descargada) pero sin concordancia a su

100



contexto y tiempos ocasionando que, quiza, no se adapte a sus necesidades

particulares de exigencia institucional.

A continuacion, los docentes cuentan lo que ellos hacen para responder a

estas exigencias. El maestro Esteban, dice:

Del paquete de exadmenes bimestrales, viene una dosificacion de
contenidos a llevar a cabo, yo lo que hago es ordenarlos, conforme planeo
llevarlos a cabo, les pongo fecha, son muy practicos porque trae el
aprendizaje esperado y los numeros de pagina del libro de texto, si ayuda
mucho porque bueno al menos yo, voy marcando lo que vamos viendo y asi

ya no te pierdes con lo que vamos o lo que nos falta ver (E5/SEP11/18).

El avance programaético al cual hace referencia el profesor, es un formato en el
gue el maestro “palomea” los temas a abordar o los objetivos de aprendizaje que
él considera ya cubrié. Para Leinhardt y Grenno (1986): “la prevision y
ordenacion de una agenda, es lo que consideran los profesores cuando realizan
sus programaciones”, ello con el fin de determinar los avances sin explicar, como
se hizo o qué tipo de dificultades se encontraron para transformar y “acomodar”
el curriculum a sus necesidades especificas y que le permitan valorar su trabajo.
Precisamente el testimonio anterior del maestro Esteban, habla del peso que el

libro tiene como planificador:

El profesor suele invertir poco tiempo en tareas especificas relacionadas
con la elaboracion, selecciébn y organizacion de los materiales de
ensefianza; que los libros de texto y las guias que los acompafian son los
recursos usados preferentemente por los docentes para planificar (Manuel
Area citado por Negrin, 1999: p. 10).

Sin embargo, los procesos de planificacién en un trabajo de “adopcién de
decisiones rutinarias derivadas de un libro de texto hace rutinaria la practica y la
hace repetitiva, el saber docente se hace repetitivo y rutinario” (Yinger, 1979,
citado en Pérez y Gimeno José, 1988: p. 40), por lo que al planear una clase con
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base Unicamente en el libro de texto, el docente hace que se deje a éste material
las decisiones didacticas que corresponden a su propia consideracion, dejando
de lado el contexto particular en el que estan por ejemplo inserta inmersos los

alumnos.

Luna (1994 y 1995, p 108) nos muestra por su parte la cara contraria a esta
misma situacién: “Al buscar formas de trabajo eficaces y atractivas para los
nifos, caminos mas sencillos, las maestras modifican y adaptan las propuestas
originalmente planteadas, de tal manera que se llegan a dar cambios que no se

consideraban ni desde la propuesta didactica ni desde la psicologia”.

Para Leinhardy y Greeno (1986: p. 27) “la ensefianza desde el punto de
vista de los profesores supone manejarse en ambientes complejos, dinamicos,
cuyos objetivos no estan claramente definidos”. Manejarse es esas situaciones
es complejo si no se facilita el funcionamiento de esquemas. Esta “practicidad”
garantiza el desarrollo ordenado de la accion y, lo que es muy importante,
permiten al profesor obtener la informacion minima necesaria para tener
conocimiento de la marcha de la actividad y del comportamiento delgrupo de
alumnos sin invertir demasiados esfuerzos. El aspecto curricular a través del
libro de texto, es el que le brinda al docente mas estabilidad de su actuar, le

reduce la incertidumbre y el que le resulta mas “practico”.

Calderhead (1984: p. 43) dice que: “Al disefar una actividad, los profesores
consideran una serie de factores y realizan varias decisiones. Tienen que decidir
sobre la materia a cubrir, la informacién a dar a los alumnos, los procedimientos

a ensayar, los libros y los materiales a usar o los ejercicios a realizar”.

Al pensar la clase, los docentes prefieren utilizar el libro de texto por las
determinadas actividades que contiene, ya que consideran: “Son esos
componentes de la tarea los aspectos que un profesor tiene que planificar y
gestionar en sus clases, por ello le supone un recurso de actuacién profesional”
(Gimeno, 1991: p. 73). Esto, aun cuando no convenga necesariamente con sus

previsiones.

Por lo tanto, se podria inferir que si los docentes no disefian su practica el
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libro de texto aparece inmediatamente como el principal orientador de su practica,
pues en gran medida le resuelve el trabajo de pensar las actividades que
ejecutara en el aula, y para ajustarse a las exigencias del disefio orientado por
el libro de texto, fomenta en sus clases la aceleracion de los temas que deben
ser acabados al finalizar el curso; lo que muy probablemente tenga como

resultado un menor profundizacion en los contenidos mismos.

Para los docentes, elaborar una planificacion que se pueda llevar a la
practica o, lo que es lo mismo, realizar una planificacion que puedan controlar,
les resulta utopico e imposible por las situaciones inesperadas que forman parte
de la cotidianidad escolar de sus contextos, ya que con grupos numerosos e

indisciplinados les es imposible prever ni programar nada.

En este sentido, el libro de texto y la agenda (dosificacion de contenidos),
son los que acaban planificando el trabajo en ausencia de una reflexién sobre el
orden y secuencia de los contenidos, cuyos temas se aceptan sin discusion. No
existe relacion entre las actividades planteadas en la planificacion que entrega
a la direccion y la préctica, la cual se ve reducida a lectura, subrayado y copia a

través de la transcripcion textual o del dibujo.

Para Clark y Elmore (1981) “la funcion principal de la planificacion es
transformar y acomodar el curriculum a las circunstancias especificas de cada
contexto de ensefianza, y en esta tarea, la influencia de los materiales escritos,
los textos escolares, es claramente prioritaria”. El objeto de la planeacién, desde
el postulado tedrico de autores como Clark y Peterson (1990: p. 445), es la
unidad de contenido, pues estos autores consideran los pensamientos (parte del
proceso de planeacion) como producto de algo subjetivo, como un ordenamiento
mental para desarrollar un programa curricular, donde el problema a considerar

estriba en la dialéctica entre lo que piensay lo que hace.

“Las concepciones de los profesores sobre la educacion, sobrelos valores
de los contenidos y procesos propuestos por el curriculum les llevara a
interpretar, decidir y actuar en la practica, esto es, seleccionar libros de texto,

tomar decisiones” (Rodrigo, 1993: p. 224).
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Considerando de este modo las creencias y atribuyéndoles igual o mas valor
que sus practicas para indagar en esas representaciones del pensamiento de
los profesores, la maestra Rosita tiene las siguientes ideas sobre sus alumnos y

la ensefanza de la historia:

Pues a los nifios se les dificulta, se les hace pesado, porque la verdad es
pura historia y con las fechas también son niumeros, que realmente también
tienen que aprender fechas conmemorativas, fechas importantes y es dificil
gue en nuestra memoria se nos estén grabando todas esas fechas, esas
historias y también vamos a reconocer que luego como maestros no
buscamos las estrategias que les permitan retener esos conocimientos
(E1/3A/04/17/18).

Resulta significativo el modo en el que en el testimonio anterior hace eco de la
caracterizacion de “pura historia” como una memorizacién de acontecimientos
sin sentido, atribuyéndole una naturaleza nemotécnica al esfuerzo cognitivo que

pareciera implicar el aprendizaje de la materia en cuestion.

Con relacion a la voz: “a los nifos se les dificulta”, es posible notar en la
opinién generalizada del mismo profesorado, quiza proyectandose en la otredad:
es a los nifios a quienes “se les dificulta, se les hace pesado”, a decir de

Gonzalez:

Las estructuras de pensamiento construidas por cada estudiante, se
encuentran en estrecha interaccion con el tipo de informacion que se
maneja en el contexto escolar. El interés o desinterés de los educandos esta
en correspondencia con el grado de asertividad alcanzado en el proceso
de seleccidén y organizacion de una determinada clase de informacion”

(Gonzélez, 1996, citado por Perafan Cabrera Aceneth, 2013: p. 8):

Siguiendo el mismo testimonio, al final, la profesora traspasa el problema del
aprendizaje de la historia a su propia practica y reconoce que no se da a la tarea

de indagar sobre otras estrategias. Confrontando estas ideas tedricas con el dato
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empirico anterior; para el autor, es manifiesto que el tipo de informacion que se
quiera transmitir si es del interés o no de los alumnos, repercutira en éste para
qgue se dé el aprendizaje; es decir si no es de su interés la historia nacional, no

tendra un acercamiento positivo a ésta.

Finalmente, entre los hallazgos, se encuentra que: en las realidades de una
cultura institucional, la inserciobn en la ensefianza, supone manejarse en
situaciones complejas, demandantes y dinamicas, como: la carencia de tiempo,
la falta de incentivos a su labor, exigencia de sus autoridades inmediatas
(director, supervisor) por llevar una correspondencia entre la planeaciéon y la
practica. Por lo que, en funcion de lo que resulta mas préctico, los docentes
entregan una dosificacion de contenidos o una planeacion descargada de
internet que lleva la misma secuencia del libro de texto. En este mismo sentido,
pudimos apreciar que para orientar su clase, los docentes se guian de: sus
propios esquemas mentales del grupo, pero principalmente de los contenidos y
actividades del libro de texto; mas que del documento que entregan a la
direccién. Es decir hay una planeacion pensada antes de la interaccion y
ensefianza en la asignatura, lo que coincide con las aportaciones de Mercado
(2002), “ademas de realizar una planeacién escrita que orientaba su quehacer
docente, preveia aquellos recursos pedagoégicos que ella consideraba le podian
ser Utiles en la tarea de ensefianza con sus alumnos como parte de un proceso

no escrito”.

En este apartado se encontraron las situaciones, reacciones y soluciones
qgue los docentes realizan para resolver circunstancias inesperadas, como
cuando les piden determinados materiales que le son necesarios para realizar
las actividades y que no traen o como cuando el tema no es del interés de los
alumnos, en esas situaciones los docentes re-adaptan la actividad para
mantener la atencion, el interés, la implicacion y en ocasiones el control en los
alumnos. Se constata que cada docente modifica, agrega o cambia la actividad

en momentos extremos en los que percibe que pierde la atencion del grupo.

Una cuestion interesante y significativa a considerar es que en el libro de

Hidalgo, la entidad donde vivo se remite a consultar bibliografia, sin embargo, la
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docente menciona que no tiene a la mano esos libros y desconoce donde
encontrarlos; por lo que su Unica fuente de informacion es el libro texto y al no

tener acceso a otros materiales se quedan Unicamente con éste.

Del mismo modo, hemos constatado que en nuestro contexto de estudio,
el uso de la tecnologia en la ensefianza es un tema poco profundizado, en la
cual, se refleja que no se cuentan con las estrategias para su utilizacion en el
aula para generar ambientes de aprendizaje. Por lo cual, al ocupar un proyector
para ensefiar un tema, en la presentacion se insertan diapositivas con la misma

informacioén del libro de texto.

Otro conflicto lo observamos directamente en el aula con respecto a la
interaccion de la ensefianza cuando los alumnos tienen una opinion distinta a la
gue el maestro les dice acerca de la historia de la nacion; lo que entra en conflicto
con lo que el maestro conoce. Por lo que, para legitimar su discurso, el docente
se respalda en la autoridad del libro de texto, mostrandolo como verdad Unica, lo
gue entra en discordancia con el fomento de un pensamiento critico y analitico.
Al respecto nos dice Tosi (2015: p. 9): “la configuracién discursiva del libro de
texto contempla un espacio parael ‘saber disciplinar’ que, al eludir la explicitacion
de sus fuentes, aparece como si fuera objetiva”. Como es evidente, a través de
esa estructuracion de la informacion, el autor busca mostrar que existe un saber

escolar portador de una verdad univoca.

En abono a la tesis central planteada en este trabajo, nuestra investigacion
al momento muestra que las “actividades” solventan el trabajo en el aula, cuando
ésta se llega a salir de control, cuando las cosas no salen como se esperaba,
por lo que siguen siendo éstas (las actividades) el centro de preocupacién del
profesorado. Por esta razon, en realidad, no hay emancipacion ni una recepcion
critica de lo que propone el libro de texto, mas bien hay enajenacién con respecto
a | libro, lo que hace emerger su naturaleza como instrumento politico.
Recordemos pues que dentro de la cultura institucional son las actividades el
centro de preocupaciones del profesor, lo cual se manifiesta sobre todo en la

fase preactiva o planeacion.
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CAPITULO Ill. EL NUCLEO DE ACTIVIDADES QUE SE PROPICIAN CON EL LIBRO DE TEXTO

Si es verdad que los textos hacen la pedagogia, no lo
es menos que la pedagogia es la que da valor a los
textos (...) (Gimeno, 1994: p. 24).

3.1LALECTURA Y EL SUBRAYADO

El presente capitulo es sustancial en el presente estudio, en él, se expresan las
practicas de ensefianza realizadas a través del uso del libro de texto las cuales,
por su recurrencia se presentan y discuten en los subsecuentes apartados y se
corresponden con la hipétesis que argumenta este trabajo con referencia a que
para mantener el control en el aula se utiliza el discurso, la lectura y el subrayado
del libro de texto, reproduciendo un curriculum homogeneizante, nacionalista y

politicamente enajenante.

Una de mis observaciones en el aula me permitié atender que el docente
pide a los nifios escribir el titulo del tema a trabajar en su cuaderno, el cual
corresponde al siguiente: “El siglo XXy el presente en mi entidad”, perteneciente
al Blogue V, del cual el libro de texto manifiesta como aprendizaje esperado que
el alumno aprenda a ordenar cronolégicamente los acontecimientos que
transformaron el paisaje y la vida cotidiana de la entidad en el siglo XX y en la
actualidad. Después de que los nifios escribieran el titulo, el profesor organiza

la lectura del libro de texto:

Mtro.- Con mayusculas escriban el titulo: “cambios sociales” (elevando la
voz) de esta fila el primero va a leer el primer parrafo, el que sigue el
siguiente parrafo y asi. Ahora yo no voy a leer nada, ustedes me van a
explicar, comenzamos a leer - (mirando al nifio, el nifio empieza a leer su
libro).

N1. — Desde los primeros afios del siglo XX, las mujeres han luchado para
gue su ciudadania sea plena. En la constitucion de 1917 no se garantizé
gue las mujeres podian votar y ser elegidas para desempefiarse en cargos
publicos... (G3°B/RO/JUN14/18).
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De igual modo, podemos constatar como es que el docente es quien determina
quién lee en la clase, quién continta la lectura y qué es lo que se lee,
caracteristicas que bien podrian adscribirse a una configuracién “disciplinar” del
saber, lo que a su vez se apoya directamente en el uso del libro de texto para
tal fin. Por su parte, en los temas que “contienen mucho texto” (anexo 10y 11),
como ocurre con el de “los servicios publicos durante el siglo XX”, el cual, desde
Su pagina anterior a la siguiente, abarca 14 parrafos de texto, el maestro Tofio y
la maestra Rosita leian junto con los alumnos. A nuestro modo de ver, estas
partes del libro representan en si mismas una oportunidad para que el docente
pudiese construir un vinculo pedagdégico con su clase con el fin de buscar e
implementar estrategias para propiciar el aprendizaje y para darle lugar a el
analisis critico reflexivo; sin embargo, en la realidad sucedia que, al no ver en el
libro de texto de manera explicita la propuesta de alguna actividad para realizar,
la seccion era trabajada exclusivamente como lectura bajo la mera formalidad

de llevar a cabo un proceso de “transmisién de contenido”.

Wells (1993, citado por Candela, 2007: p. 2) considera a la lectura del libro
de texto, como una respuesta del alumno con base en las expectativas docentes.
Este sefialamiento lo encontramos manifestado en el aula a través del siguiente

dato retomado del grupo del maestro Tofio:
Mtro. -Bien, ¢Quién sigue leyendo? —

N3 (leyendo su libro)- Entre los conventos agustinos destacan los de
Acatlan, Villa de Tezontepec, Epazoyucan, Actopan, Ixmiquilpan,

Metztitlan, Molango y Huejutla-

Mtro. -Bien, ¢Quién sigue leyendo? - (G3°B/RO/JUN18/18).

Los alumnos responden al maestro cuando les pregunta quien continda con la
lectura como una forma de responder a lo que se les solicitan, para asi evitar la

represion y con ello también buscar la aceptacion del docente mismo.

Nos dice Ergues (2006: p. 3) que: “El nifio (a) en la escuela, la mayoria de

veces, estd sometido a una lectura funcional, de trabajo o informativa, que
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discurre siempre en un sentido unico y que no favorece la aficion por la lectura”
En este sentido podemos decir que durante nuestras observaciones en el aula,
se visualizé que el libro de texto define reproducciones con un sentido
instrumental o utilitario, que en general representan una fuente de informacion
valiosa para el docente porque en gran medida “representa[n] el signo de la
continuidad de un modo de hablar” (Martinez, 2002: p. 22), y por lo tanto, toman
su lugar como el simbolo escrito del discurso oral del docente, en el que se
mantiene un vinculo, el cual fomenta para con el alumno, lo cual se muestra en

éste breve dato:

Mtra. (Leyendo una parte del libro, fuerte y pausadamente) ya ven todo esto
gue esta en el libro esta en nuestro estado, sale bien, continuamos leyendo
y comentando sale (G3°A/RO/ABR24/18).

Aungue la maestra por comentarios anteriores habia manifestado no estar
completamente satisfecha con el libro de texto, incita a los alumnos a seguirle,
diciéndoles que trae la informacion que les solicita, esto para implicarles en su
uso, como cuando la maestra Rosita dice: “El libro lo trae todo”
(ETA3°A/JUN29/18), o cuando el maestro Tofio dice: “fijense en la imagen de
su libro” (G/3°B/RO/JUN11/18).

El maestro Tofo, tomando su libro, se dirige al grupo y les dice — Subrayen
en donde dice: “En la actualidad hay mujeres que ejercen diversos cargos de
eleccion popular y otras se desempefian en la administracion publica y el sector

productivo™-
Ao. - ¢ Dobnde dice eso? —
Ao -Ash usted lee bien rapido-
Mtro. - (Vuelve a repetir lo leido) -por eso deben poner atencién-

(Algunos niflos estan aparentemente poniendo atencion, pero estan
haciendo otra cosa con su cuaderno o libro, otros platican despacio otros,
agachan la cara, bostezan...) (G3°B/R0O/18/04/18).
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En esta ocasion, el objetivo principal del maestro era que los alumnos
aprendiesen el contenido de la leccion a través de la lectura del libro de texto, el
subrayado del mismo y preguntas extraidas del mismo. En todo momento, pedia
en tono imperativo: “lean, subrayen, copien”. Durante la clase no hubo
manifestacion de que se plantearan problemas a cuya resolucién podia llegarse
por caminos diferentes. Por el contrario, las preguntas que se hicieron tenian

una sola respuesta, la cual estaba en mismo libro.

Dentro del “clima del aula” se podria destacar un ambiente tenso, actitud
de protesta y aburrimiento que se compensaba con la comunicacién (platicas),
rayar o dibujar en el libro o libreta o el juego a hurtadillas cuando el profesor no
estd mirando. Cuando el docente indica qué subrayar y hasta donde, la

respuesta apatica de los nifios muestra desinterés y aburrimiento en la actividad.

Dentro de esos espacios especificos también cabe ver bajo qué ambiente
se desarrollan las actividades cuestion de la cual nos da muestra la siguiente

observacion:

Se da inicio a la clase siendo las 12:06 pm. La docente indica al grupo que

van a usar el libro de la entidad ante lo cual los nifios dicen:
Aos: -Ay nooo-
Mtra. —Ya, saquen su libro- (los alumnos dan distintas respuestas:)
-A mi se me olvido-,
-Yo ya lo perdi-,
-A mi me lo robaron-,
-No lo encuentro-...
(Por lo que, no todos tienen el libro).

Mtra. - j¢,Como que no traen el libro?! jVan a la guerra sin fusil!, jno es
posible, de veras, no tienen remedio, les voy a poner mala nota a los que
no lo traigan eh!, haber Pedro, donde lo dejaste, o por qué dices que te

lo robaron, nifios, aqui no se debe perder nada.
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ieh!, bueno pasemos a la pagina 143-.

(Los nifios no muestran agrado por usar el libro. La docente pregunta por
la tarea, algunos se la llevan, la califica, pero no hace ningun tipo de
retroalimentacion, es insistente en la disciplina, el orden y el aseo del salon)
(G3°A/RO/JUN19/18).

Los alumnos parecen no estar interesados en la actividad, algunos no siguen las
indicaciones de la docente, estan sentados con su libro en el pupitre, algunos
rayando su libro, otros dibujando en el cuaderno, otros platicando, algin estimulo
alrededor de los estudiantes atraia su atencion, se distraian con facilidad viendo
la ventana o interrumpiendo a sus compafieros de al lado, otros rien despacio,
al parecer no lograban concentrarse lo que hacia que el rendimiento fuese
escaso Yy que se dilatara la realizacién de las actividades, eran son pocos (cinco o
seis estudiantes) quienes realmente llevan el seguimiento del libro de texto y de

la explicacion de la profesora.

Reflexionando la observacion anterior, parece ser que el texto escolar es la
herramienta didactica que orienta todo el desarrollo de la clase, por eso su
preocupacion y regafio por no traerlo, pues es como “ir a la guerra sin fusil”. Por
su parte, quienes tenian el libro podian participar a diferencia de quienes no
contaban con el material, que como muestra el dato, eran varios nifios quienes
por diversas razones no lo llevaban, al respecto, uno de los estudiantes dijo que
se lo habian robado; sin embargo la docente no le dio la importancia a tal asunto.

Posteriormente, el maestro les pide que subrayen su libro y les indica en

qué parte:

Mtro. (Tomando su libro) - Subrayen: En Hidalgo se reformaron algunos
articulos de la Constitucion estatal en 1948, lo que permitié que en 1952 la
profesora Aurora Spinola de la Colina fuera la primera regidora del
ayuntamiento de Pachuca, y las profesoras Catalina Ortiz y Amparo Mufioz
Basilio ocuparan las presidencias municipales de Alfajayucan y Tasquillo,
respectivamente (G3°B/RO/JUN18/18).
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En dichas circunstancias, pude percatarme que los alumnos eran soélo
receptores de la informacion, bien de parte del libro o bien de parte del profesor.
Para tal fin, la técnica del subrayado es la que se utiliza preferentemente, pero
llama la atencion el hecho de que algunos alumnos subrayan todo el libro y los
menos subrayan fechas y personajes, porque quizds interpretaron que eso

queria el docente que hicieran.

Desde mi perspectiva de la clase, los temas y lecturas a trabajar no
lograban captar la atencion e interés de los estudiantes, por lo que el docente
recurre a elevar el volumen de su voz, y tomando el libro de un nifio se para

frente al grupo y dice:

Ma: -La fotografia fue inventada en 1820-. (Ella les va leyendo el libro,
mientras los nifios por la indicacion de la docente van subrayando lo mas
‘“importante”, pero la lectura se ve interrumpida por ella misma para dar

indicaciones)
“Alex siéntate bien”
“Vanesa tira tu chicle”

“Oye, por favor siéntate”

“Es en silencio, por favor’

“Ya, shhh, guardamos silencio para que continuemos leyendo”
(G3°A/RO/JUN19/18).

Como puede observarse, la actividad no era atrayente en absoluto para los
alumnos, los cuales se indisciplinaban, procediendo el docente a la necesidad
de llamarles la atencion constantemente, lo que le resto tiempo efectivo para
qgue se diera el tema. Es de notar que la voz que mas se escucha en todo
momento es la de la docente, quien intenta transmitir la informacion a través de
la lectura del libro, sin lograr captar la atencion minima del grupo; por lo que el

discurso era interrumpido ante constantes pausas para controlar al grupo.

En lo referente al sentido narrativo y discursivo del libro, el objetivo segun
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sus redactores fue propiciar un adecuado relato de la historia del estado, sin
embargo, en varios de los textos como el relativo a “El acontecer de mi entidad
en el siglo XIX y principios del siglo XX” se recuperan en un solo tema alrededor
de veintiocho fechas y se mencionan alrededor de 4 personajes histéricos
desconocidos para el alumno (como Antonio Tagle o Paula Mariel). A final de
cuentas la narrativa del libro sigue conformada por sucesos, fechas y

personajes.

Aunado a que, en su ejercicio, se da la lectura orientada por el docente, el
discurso por él, el subrayado y transcripcion de las mismas fechas (anexo 25y
26) y acontecimientos conlleva a que sea dificil que el alumno pueda “explotar la
informacion para elaborar la argumentacion y desarrollar una forma de expresion
argumentada, organizada y estructurada, respondiendo a una problematica
dada. Es decir, [en tanto] ha de desarrollar su competencia narrativa” (PIa,
Rodriguez y GOmez, 2012: p. 31).

Debido a que el trabajo en clase se centra en la lectura, el subrayado del
texto, la elaboracion de resumenes y/o mapas, a partir de la identificacion de
contenidos del mismo libro para el alumno con verbos operativos, como:
“identifique”, “enliste”, “comente”, “comprenda”, etc..., se espera que todos los
alumnos logren por igual el objetivo de aprendizaje a través del desarrollo de las

mismas actividades.

Es relevante para nuestra investigacion el notar que los alumnos no
muestren sefal alguna de reflexién en torno al acto mismo de subrayar su libro
sino mas bien obediencia a la instruccion del maestro. Esto en buena medida
provoca el uso del libro de texto limite de alguna manera la creatividad del nifio,

en cuanto a sus posibilidades de imaginar, pensar, figurar, crear, innovar.

El libro de texto ya le dice al alumno de manera especifica qué hacer, como
hacerlo y lo que se espera de su hacer mismo. Aunado, si en el aula se ensefa
una version de la realidad como Unica, esto en conjunto conlleva a que no se
manifiesten expresiones visibles de interés o entusiasmo que indiquen que la

clase es atractiva para los alumnos, salvo cuando se habla de su municipio.
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Por su parte, los docentes durante la mayor parte del tiempo instan a los
alumnos a utilizar el libro de texto atribuyéndole cualidades positivas,
senalandoles como ya hemos visto que el libro “todo lo trae” o facilitandoles el
trabajo con éste material al orientarlos en la resolucion de las preguntas que
contiene, las cuales estan dentro del mismo en paginas generalmente previas;
obstaculizando “la dimensién educativa de la Historia y estimular en el alumnado

el espiritu critico” (Prats, 2007: p. 2).

En todo caso, el tipo de preguntas contenidas en el libro de texto,
independientemente de que sean cerradas o abiertas tienen una sola respuesta
que puede ser tomada, copiada o transcrita del texto oficial, y por ende puede
ser previamente conocida por el docente, lo que también genera que cuando se
hace la pregunta y no hay respuesta por parte de los alumnos, el maestro se

conteste a si mismo creando asi un ciclo de anticipacion pregunta-repuesta.

Es relevante no solo darse cuenta del nimero de fechas que se inscriben
como parte de una recuperacion cronoldgica de la historia en el libro de texto;
sino también la mencién de nombres que resultan extrafios a los nifios ya que el
libro no proporciona una introduccion antecedente a éstos personajes; por lo
que la significacion de la narrativa en torno a estos es casi nula lo que al igual
hace que se pierda la secuencia misma de la lectura del libro, factor que

determina la distraccion y la indisciplina en el grupo.

3.2 EL DISCURSO JUNTO CON LA LECTURA DEL LIBRO DE TEXTO

El sentido de permanencia o continuidad en la forma de ensefianza es explicito
en varios aspectos, entre la etapa de estudiante y de docente. La continuidad
mas evidente pone en el centro de la dinamica de la ensefianza de la Historia
regional a la instruccidn con caracter unidireccional, pues el docente parece
haber asumido que es él quien posee la mayor parte del tiempo el habla para

“transmitir’ el contenido a la clase.

Si bien en apariencia podria verse que el maestro (a) utiliza como

estrategia para la ensefianza en ciertos momentos, una forma discursiva para
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explicar la asignatura; pero si se analiza su sentido, éste tiende mas a un
discurso discontinuo y un tanto desigual por que la mayor parte de tiempo es

conducido y respondido por el mismo docente.

La dinamica que comunmente observabamos en el aula se encontraba
mas orientada hacia una exposicion, en la que como en el siguiente caso se
hacia una analogia del tema con los referentes cercanos al estudiante tomando
“experiencias de aprendizaje similares a las que va a enfrentar el alumno”
(Schiefelbein, 1991: p. 86). Asi pues, el maestro Toflo comentaba a sus

alumnos:

Entonces a eso se les llama cambios sociales a lo que antes no se valia y
ahora si se puede. Antes no se permitia que en Tenango fueran mujeres
candidatas a presidentas municipales, es mas, todavia no tenemos
presidenta, pero por ejemplo la Licenciada Emilse ya fue de San Bartolo y
fue diputada de nuestro Distrito (G3°B/RO/JUN11/18).

Durante el desarrollo de la clase, la mayor parte del tiempo hablaba el docente,
lo cual, de acuerdo con Flanders (1970: p. 34) es algo inadecuado pues lo
recomendable es; “primero la charla del profesor, la cual es 20 por 100 del alumno,
después acepta que se den opiniones, si el tema les fue de interés o con el
silencio si no fue asi”, e lo contrario se limita la construccion de representaciones
mentales por parte del alumno, tal como lo afirma Candela (1999, p 32) al
mencionar que: “El habla, [funciona] como un reflejo directo de las
representaciones mentales [...] al hablar se pueden construir multiples versiones
de las representaciones individuales, dependiendo de la situacién cotidiana en

la que se producen”.

Después de la platica del profesor sobre los cambios sociales, este

procede a hacerles una pregunta a los nifios:

Mtro. - ¢Que entendemos por cambios sociales? - N2. - ¢Que antes las
mujeres no podian votar? - (G3°B/RO/JUN18/18).
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En seguida de las anteriores interrogaciones, el maestro cuenta una anécdota

de sus inicios en su profesion.

Mtro. - Aja, antes las mujeres no tenian derecho a opinar, se hacia lo que
el hombre decia, antes yo fui a trabajar a una comunidad que se llama la
Palizada y saben me sorprendié porque en la reunion iban puros hombres
y Yo les pregunté y por qué no vienen las mamas y me contestaron: no
maestro pues ellas no van a pagar lo que usted pida, los que mantienen

somos los hombres-.

-También trabajé en Sta. Mdnica y alld no permiten que el presidente del
comité sea mujer, alla mandan las personas grandes, los abuelitos, ellos
deciden quién va a ser el representante, alla todavia estan muy arraigadas
esas creencias que desvalorizan a las mujeres, no le permiten participar,
todavia no se ha aceptado que una mujer sea la representante de los
padres de familia- (G3°B/RO/JUN18/18).

Delamont cuando habla de “la charla de los profesores”, menciona que la
primera estrategia del profesor es imponer su definicion de la situacién hablando
la mayor parte del tiempo. Parece ser que la ensefianza y el habla estan
estrechamente unidas en nuestra cultura. Durante dos terceras partes del tiempo
gue pasan los profesores y los alumnos en la clase alguien esta hablando.
Posteriormente, sin participacion de los alumnos, el maestro da la indicacién de

continuarleyendo:
Mtro. -El que siga, continle leyendo el siguiente parrafo-

N3. -En la actualidad hay mujeres gque ejercen diversos cargos de eleccion
popular y otras se desempefian en la administracion publica y el sector

productivo-
Mtro. - Y ustedes, ¢saben como se seleccionan esos cargos?-.
N1. -Mmm-

N2. -Por los votos-
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N3.- Los mayores de 18 afos-

Mtro. -Si con su credencial de elector, ustedes ¢Conocen las

credenciales?-
(Varios nifios levantan la mano, y hay varias participaciones)

- Tiene foto, tiene huella, fecha de nacimiento, la firma, también tiene

numeros...
N5. - ¢Y qué es una manzana? —

Mtro.- Es un conjuntito de casas, haber para ubicarnos mas... todos
conocemos el centro de Tenango, ¢ saben donde esta la tienda de Don Martin?

Nifios: jSiiil - (G3°B/RO/JUN11/18).

En esta ocasion el discurso fue acompafiado de la lectura junto con el libro
y preguntas del tema que el docente iba relacionando con aquello que resultaba
familiar a los alumnos; lo cual en cierto modo despertaba su interés en la leccion.
Esta tarea, tal y como se llevé a cabo, so6lo necesito el libro de texto, durante un
momento hubo desconcierto porque el tema se habia desviado a hablar de lo
gue es una manzana, dénde esta la tienda de Don Martin al tema original que
eran los “Cambios Sociales”; por lo que el maestro, reorienta la clase a través de

retomar la lectura del libro para continuar quiza con lo que €l lleva programado.

Mtro.- Ha, pues todo ese conjuntito de casas que estan ahi, esa tienda,
tortilleria, las cantinitas, todas esas forman una manzana. Bueno...

continuamos leyendo-.

Ao 1. (Leyendo) - A pesar de los avances, el desarrollo economico ha sido
insuficiente en el pais y en la entidad. En las dos ultimas décadas,
hidalguenses han tenido que emigrar, de manera temporal o definitiva, a
otras ciudades, entidades o paises en busca de mejores condiciones de
vida. En la Union Americana la mayoria trabaja en los estados de California,
Florida, lllinois y Texas- (G3°B/RO/JUN11/18).
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La lectura finaliza en el apartado anterior, el maestro Unicamente utilizé la
informacion que viene en el libro respecto al tema. Como se muestra (anexol1l)
en el libro hay una imagen al costado en el nombramiento de Catalina Ortiz y

Amparo Mufioz la cual no fue considerada para la explicacion.

Las im&genes pueden generar pensamientos, sentimientos y actitudes que
ayudan a construir discursos. En palabras de Pericot (2002, citado en GOmez y
Lépez, 2014: p 18) “los mensajes audiovisuales expresan una referencia cuya

correcta asimilacion depende de la eficacia interpretativa”.

“‘La funcion educativa de la historia como clave para el analisis de la
sociedad y como materia critica obliga a un uso de la imagen en concordancia
con esa funcionalidad” (Prats, 2010; Prats y Santacana, 2011, Op cit, p. 18). Sin
embargo, cuando las imagenes son ignoradas, no se da este analisis critico de
ellas y no cumplen la funcién auxiliar de la comprensién de la historia, no
permitiéndole al alumno desarrollar un nivel de abstraccion para imaginar el

pasado y/o contextualizar el texto.

Siguiendo el enlace del tema anterior, se pudo percatar que se presentd
una confusién en el propio discurso, su objetivo y orden; por lo que los alumnos
comenzaron a distraerse. El maestro, se dirige a uno de ellos que no estaban

evidentemente leyendo el libro:
Mtro. -Explicame Willy, ¢ Qué dijo tu compafiero? —
N2. - ¢ Qué dijo? —

Mtro.- O sea que ¢,no estas en clase? (negando con la cabeza, aprieta los
labios y cruza los brazos, después vuelve a dirigirse al grupo). Diganme

¢, Quién tiene familiares trabajando en Estados Unidos?

(Varios niflos levantan la mano y surgen varias participaciones al mismo

tempo)
Ao 1. -Yo, mi papa-
Ao 2.- Mi tio-

Ao 3.-Mi hermano, y me manda cosas-
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Ao 4 - A mi también-.

Mtro. -Si se van para mandar cosas a su familia, dinero para que compren
ropa, comida o para hacer su casa. Por ejemplo, el papa de Yeltsin-.
(G3°B/RO/JUN11/18).

Nuevamente el docente hace un cambio drastico de conversacion, cambia la
actividad de leer y comentar, por la de subrayar con color los nombres propios,

actividad propia de la asignatura de Espaiiol:

-A ver mijos en nuestro libro igual trae muchos nombres propios, como lo
vimos en espafiol, subrayen con azul todos los nombres propios que

encuentren-.

(Varias participaciones, sin levantar la mano)

-Aurora, Catalina, Alfajayucan, Valle del Mezquital...

Aol: Misquilpan, isquilpan, ¢cémo se dice éste nombre?

Ao 2: ¢ Qué es eso?

Ao 1. ;Quién sabe?

Mtro. -Si todos los que encuentren, ¢ Quién sigue la lectura? —

(Al poco tiempo, el profesor interrumpe para preguntar sobre el contenido
de lo leido que contesta él mismo porque los alumnos no responden.
Simultdneamente, escribe en la pizarra un esquema del contenido a medida
que los nifios van leyendo. Al terminar la lectura, les pide copiar el esquema
en su cuaderno). (G3°B/RO/JUN18/18).

Posteriormente el maestro pide a los alumnos que no se levanten de su lugar,
porque califica al final y ordena retomar la lectura del libro. A decir de Gimeno,
(1991: p. 14), la secuencia de actividades en una clase es muy sencilla, primero,
se introduce a la misma durante un tiempo que puede durar entre 10 a 15

minutos, se procede a preguntar por las dudas en el contenido de la clase
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anterior y después, el profesor comienza con la exposicibn de un nuevo
contenido, teniendo los alumnos que tomar notas. Con esta tarea, que unas
veces se puede interrumpir con preguntas y otras veces no, acaba la sesion de
clase. Es una sucesion de actividades repetida, sin variaciones importantes,

Impuesta igualmente como ya vimos, por la estructura del horario.

Ao 4. - jYo! - (Lee su libro) -Con la finalidad de ayudarse y protegerse entre
si, estas personas han creado redes de migrantes; ademas sirven para
compensar la lejania de sus familiares y apoyar proyectos productivos en

sus lugares de origen, particularmente en el Valle del Mezquital-.

(En ese momento llega el Director e interrumpe la lectura, todos los nifios

se levantan de su lugar, los distraidos, se avispan y saludan todos en coro):

Aos. - iBuenos dias Director! - (G3°B/RO/JUN11/18).

El director entabla una conversacion con el maestro, 10 min después, esto
responde a lo que Jackson (2010) denomina tolerar lo imprevisible y el caos
ocasional como una de las cualidades personales de los docentes, que les

permite soportar las exigencias diarias.
Mtro. - ¢En qué ibamos? Asi... ;Quién de sus papas ha recibido
proyectos?-
Ao 2. - ;Cudles? -
Mtro. -Por ejemplo, de puercos o de pollos o de arboles-

Aos (se voltean a ver uno al otro) (G3°B/RO/JUN11/18).

Segun nuestras observaciones, el docente tiene el mando de lo que se hace o
deja de hacer en el aula, es quien decide que realizar, interrumpe la secuencia si
asi lo considera y la recupera por la misma razén, esto pudo observarse en la
descripcion anterior en la cual la explicacion fue suspendida por unos minutos y

cuando el docente mismo hace el intento por recuperar la dinAmica de la misma,
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encontraba a los alumnos desorientados con respecto al tema que se estaba

trabajando.

Como conclusion del apartado, hemos encontrado que hayuna cierta forma
de trabajo por parte del docente de modo un tanto “transmisionista”, es decir
“repetidora del libro”, en el que a través de la lectura del mismo, se da un discurso
referente a €l, adaptandolo en ocasiones a los referentes cercanos al estudiante,
después de la platica se procede a hacer cuestionamientos relativos a los
conceptos que desea aprendan y nuevamente se procede a subrayar datos del

mismo libro.

Por ejemplo, en la clase donde se pide subrayar los nombres propios, se
percibe un cierta implicacién de los alumnos puesto que estos ya sabian identificar
los nombre propios y las mayudsculas al inicio; ya que era un tema tratado en la
materia de espafol. Por lo que los nifios buscaban, renombraban en voz alta los
nombres y los subrayaban; pero éstos (ni los nombres de los personajes que
aparecen nilos nombres de los municipios), les eran familiares y algunos incluso

les era dificil de pronunciar y preguntaban ¢Qué es eso?

En ciertos momentos, la misma charla del docente se pierde entre lo que
él mismo dice y los comentarios de los alumnos. En otras ocasiones se ve
interrumpida por agentes externos; en todos estos casos el libro de texto ayuda

para reorientar la clase.

En capitulos anteriores se traté el tema de las imagenes del libro de texto,
de las cuales se decia, eran de gran importancia para ayudar a los nifios a
contextualizar y abstraer el contenido; lo docentes de igual manera sugerian que
el libro tuviese mas imagenes; sin embargo durante el desarrollo de una de las
observaciones presentadas en éste apartado el docente omite las imagenes y

se centra Unicamente en el texto.

En tal caso, laimagen como medio didactico se pudo haber explotado para
tratar por ejemplo el artista que la pinto o el fotégrafo que la tomo, preguntarse
gué esta pasando en ella, porque estan vestidos de determinada forma, que

gestos hacen, en que afio fue tomada, cual es su relacion con el tema, etc. Sin
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embargo, al ser ignorada, nada de ello se permitio.

3.3 MAS ACTIVIDADES QUE SEAN ACORDES CON EL LIBRO DE TEXTO

En tanto hemos observado que las actividades que contiene el libro de historia
regional fungen a menudo como el centro de la preocupacion del profesorado
como instrumento para mantener el control en el aula, ayudando a reproducir un
curriculum homogeneizante, nacionalista y politicamente enajenante, queda
ahora bien mostrar en el siguiente apartado, los hallazgos que conllevan a

interpretar lo anterior como una préactica recurrente en el aula.

Aunque los docentes no pueden hacer uso libremente de actividades
extras al libro de texto; porque son escasos los materiales existentes que
aborden la asignaturay por las limitaciones politicas impuestas para trabajar con
el libro de texto; sin embargo es de su preocupacién tener actividades acordes
al libro, listas y a la mano para controlar la practica en grupos altamente
demandantes y para cubrir con las exigencias del curriculum y rellenar el tiempo
de la clase de forma ordenada. De esta forma, “el saber profesional se hace
transmisible” (Sacristan, 1991: p. 52). Como lo comenta el maestro Tofio: “En
una ocasion en el CTE, la maestra Adriana me sugirid, como estrategia, que la
mejor forma de mantener tranquilos a un grupo inquieto o de mantener el control
y la disciplina en el grupo, es ponerles trabajo tras trabajo, la verdad si funciona
porque asi no les da tiempo de andar molestando a sus comparferos”
(ETA3°B/18/04/18).

A nuestro modo de ver, lo anterior refleja como la practica del docente esta
siendo permeada por los consejos que sus colegas le dan para establecer el
control sobre los alumnos. Por otro lado, como lo afirma Descombe (1985: p.
123) “la vida para el profesor puede ser mas facil pormedio de la estructuracion
cuidadosa del trabajo de clase, proporcionando continuidad a los
acontecimientos y apropiada dosificaciéon del trabajo” y “el mismo profesor que
ha logrado el hallazgo lo repetira o lo comunicara a otros” (Gimeno, 1991: p. 52).

Las actividades expresan el estilo de los profesores, sus esquemas
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tedricos implicitos de racionalizacién, es decir, “un modelo de ensefianza dentro
de un sistema educativo, se concreta en una gama particular de tareas que
tienen un significado determinado” (Gimeno, 1991, p 12). Para ver estos sentidos
gue su propia practica tiene para los profesores, el maestro Tofo, expone: “Yo
creo que no tiene nada de malo utilizar materiales extras, guias o las que se
encuentran en internet, como en los grupos de maestros en facebook, porque
hay algunos con actividades llamativas para los alumnos y que si van acorde a
los libros” (ETA/3B/18/04/18).

Al parecer, al maestro Toflo no le satisfacen por completo los alcances
didacticos del libro de texto; ya que busca actividades “llamativas” que les
atraigan e interesen a sus alumnos; por lo que es de notar que existe una
preocupacion de losdocentes por “captar’ el mundo infantil e incorporar sus

intereses y gustos en las propuestas de ensefianza.

Esto, nuevamente refleja que son las actividades el eje central de la practica
docente, como un instrumento que sirve para “estructurar las clases”,
proyectado en “materiales extras”; lo que se puede observar en los cuadernos,
en ellos se encuentran reproducciones, secuencias, sucesiones o despliegues

de las actividades propuestas del libro de texto (anexo 15y 16).

Con respecto al uso de guias Carbonell (2003), y Negrin (2009: p. 4),
mencionan: “La consideracion del libro de texto desde una perspectiva comercial
lleva a la afirmacién, de que los manuales constituyen “libros”, es decir, un
conjunto de hojas de igual tamafo, impresas, unidas y encuadernadas, de modo

que forman un volumen”.

Es decir, las guias tienen igual valoracién que los textos gratuitos, por sus
caracteristicas similares a éstos: tienen actividades, también se producen y
circulan de manera homogénea para todos los alumnos de acuerdo al grado

escolar.

Las razones de estos usos parecen provenir de las relaciones entre el
conocimiento escolar y los saberes construidos en las disciplinas de referencia,

pues la preferencia por las actividades propuestas se sustenta en el
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cumplimiento de alguna necesidad sentida por el docente. Las caracteristicas
deseables que consideran en los materiales, segun la opinion de uno de los
docentes son: “las que vayan mas acorde con el libro de texto, que no estén muy
desfasadas de los contenidos y que tenga variedad de actividades” (Segun lo
platica Adriana) (E3/3A/17/04/18).

El docente, en este caso, no se plante6 cambiar su préactica; sino, agregar
un material de trabajo a la misma. De este modo, el docente examina que las
copias que extrae de las guias vayan conforme al orden y secuencia del libro de
texto para asi no desfasarse del curriculum oficial, ademas de tener mas
actividades que complementen su practica durante la jornada escolar, o que
deja a ver la necesidad sentida por los docentes de utilizar mas materiales, con
actividades concretas; aunque no puedan libremente ser utilizadas (por las

limitantes mencionadas en el capitulo anterior).

También la maestra Rosita, considera benéfico la utilizacion de materiales
con actividades predisefiadas ya que las que contiene el libro de texto no le
bastan para cubrir sus necesidades, sin embargo, no les es permitido utilizar
guias de estudio: “No utilizo las guias como tal, aunque si en otros afios si se las
pedia a los nifios y es que a veces los libros no traen suficientes actividades
para la clase, entonces, pues es bueno tener un material extra del que se pueda
echar mano para complementar las clases, lo malo es que cuando nos vienen a

supervisar, les gusta vernos trabajar con los libro” (E1/3A/17/04/18).

Derivado del andlisis de lo que expresa la maestra, se deriva que, no utiliza
guias por presion externa, para no salirse del margen de lo establecido y para
no entrar en conflicto con la supervision escolar, quien efectivamente espera de
los docentes a su cargo que trabajen con el libro de texto, ya que, para esto lo
refieren como garantia del buen cumplimiento del profesor, genera confianza,
mayor tranquilidad porque no se salen de lo establecido. Lo anterior coincide con

lo que menciona Gimeno:

Las tareas que llenan la practica no son mera expresion de la voluntad

profesional de los profesores. Por lo que la racionalidad de la practica, esta
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se reparte en multiples agentes: la organizacion del sistema escolar, el
marco organizativo de un centro concreto, el curriculum que tiene que
desarrollar, pautas de comportamiento profesional, presiones externas,
etc. (Sacristan Gimeno, 1994: p. 10).

También cabe aqui mencionar que tanto los libros como las guias son
elaborados por empresas como Santillana, Montenegro y Leirem; de ellas,
solamente la primera tiene una edicion para la asignatura de la entidad donde
vivo, las demas no, por las razones presentadas en el apartado referente a la
organizacion del horario, en el que se reflexiona sobre el papel delegado que
tiene la ensefianza de la historia regional, el escaso valor dado en comparacion
con otras asignaturas, lo cual también se refleja en la exclusion de la materia de
Hidalgo, la entidad donde vivo, en éstos materiales. La Unica que si lo aborda
es Santillana, pero con temas generales, afines a todas las entidades, es decir

orientada hacia la historia nacional.

Estas empresas encargadas de la elaboracion de materiales extras a la
ensefianza, que por lo tanto son externas a la Secretaria de Educacion Publica
(SEP), es decir son particulares y buscan acaparar mercado a través de
satisfacer las demandas de los profesores: “[...] Los editores de libros de texto
no definen sus mercados en funcion de los verdaderos lectores del libro, sino
del profesor. EI comprador, el estudiante, no interviene en absoluto en este
calculo, salvo cuando pueda influir en la decision de un profesor” (Apple, 1989:
p. 99).

Es decir, las guias son pensadas y elaboradas “para el maestro”, el cual
como lo hemos mencionado requiere que vayan acorde con el curriculum
establecido (libro de texto) y que contengan actividades para “rellenar” su clase.
Es como si los libros de texto fuesen elaborados para que les sean funcionales
al docente, para que oriente su practica, ejerciendo con ello una funcion como

“curriculum presentado” en la cual, segun Gimeno (1998: p. 124):

Suelen traducir a los profesores el significado y contenidos del curriculum
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prescrito, realizando una interpretacion de este. Las prescripciones suelen
ser muy genéricas y, en esta medida, no son suficientes para orientar la
actividad educativa en las aulas. El propio nivel de formacion del profesor
y las condiciones de su trabajo hacen muy dificil la tarea de disefar la
practica, el papel més decisivo en sentido lo desempefian, por ejemplo, los

libros de texto.

Para dilucidar lo mencionado, el libro suple sus deficiencias de formacién a la
hora de dictar contenidos. Muestra de ello también son los cambios que ha
venido teniendo el libro de texto “Hidalgo, la entidad donde vivo”, antes llamado
Unicamente como “Hidalgo,” historia y geografia, tercer grado; en el cual
presentaba caracteristicas mas de tipo informativo, constituido por lecciones que
contaban Unicamente con una o dos actividades en un pequefio recuadro. Lo
que a decir de Ginberg (1997: p. 81):

Si en otra época los manuales eran elaborados mas como un libro de
estudio en los que prevalecia la transmision de informacién, y las
actividades, en caso de que las hubiera, se limitaban a una serie de
preguntas situadas al final de cada capitulo, en la actualidad estan
pensados como una herramienta de uso cotidiano en donde imagenes,

textos y narrativas se superponen.

El libro de texto es una parte del sistema educativo escolar y con lo anterior
muestra que este mismo ha ido en evolucion, pues con el paso del tiempo, este
dej6 de ser un libro de tipo informativo, para dar paso a un contenido
estructurado béasicamente por ejercicios, actividades, lecturas y hasta
evaluaciones, conduciendo con ello a que el libro se utilice en la practica de
modo mas sistematico con respecto a la orientacion didactica que se le inscribe

ya que los docentes lo ocupan como guia completa del curso.

Hemos podido ver en el presente apartado, cOmo es que son las

actividades didacticas que forman parte del libro el centro de preocupacion de
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los docentes en cuanto a su uso, pues en todo momento estos solicitan mas
hojas didacticas, guias, estrategias practicas, ejercicios procedimentales, listos
para poder ejecutar una clase para asi mantener a un grupo controlado y poder
cumplir con el programa de la asignatura. Esto puede significarse como una
limitantes para que se propicie un aprendizaje critica del modo en el que una
clase de ciencias sociales lo requiere (como lo es la historia regional), pues el
uso del libro se inscribe en un contexto educativo en el que las autoridades
escolares son las mismas que solicitan utilizar los libros de texto para no salirse
de lo que se “debe” de trabajar, lo que promueve la imparticion de una
ensefianza a base de repetir lo mismo a través de hojas, de la lectura, el

subrayado y la charla del docente controlada por el mismo libro.

Entre los hallazgos relevantes esta que el libro antecedente de ensefianza
regional a la Entidad donde vivo, carecia de herramientas didacticas; era mas
bien un libro informativo en el que el docente podia idear, crear e innovar de
forma libre la forma de ensefianza; sin embargo hoy el libro de texto y otros
materiales son editados en funcién a la practicidad para el profesor de dar la

clase.

Es asi, que las guias propias de empresas privadas definen sus materiales
para atraer mas demanda, lo que es de destacar que la ensefianza de Hidalgo,
la entidad donde vivo no tenga un espacio en los contenidos de estos, salvo
Santillana, presenta la asignatura de modo general; encaminada hacia los temas
afines de todas las entidades, es decir hacia la historia nacional. Creemos
entonces que esto refleja que en realidad no hay una ensefianza de la entidad
en si completa y organizada que narre los acontecimientos propios del estado
de Hidalgo, que abarque con mayor profundidad la definicién de sus municipios,

su cultura, sus costumbres y tradiciones como entes constituidos histéricamente.
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CAPITULO IV. EL LIBRO DE TEXTO EN EL HACER DOCENTE

“Las acciones que llevan a cabo los maestros tienen
Su origen mayoritariamente en sus procesos de
pensamiento, los cuales, a su vez, se ven afectados

por sus acciones” (Clark, 1986).

4.1 EXAMENES, TAREAS... EL LIBRO UN RECURSO PARA DAR ORDEN Y SECUENCIA

Siguiendo las concepciones de Jackson (1975), después de analizar 1o que
ocurre en las aulas, evaluar significa resaltar procesos post-activos de la
ensefianza. Esa fase sigue a la realizacion de la ensefianza (procesos
interactivos) que, a su vez, han sido objeto de planificacion previa (procesos
preactivos). Lo que a continuacion se presenta corresponde a la fase postactiva,
la cual se relaciona con los procesos de la evaluacion; por lo que primero se
aborda su significado, en teoria; es decir, su dilucidacion a la luz de ciertos
autores con el propdsito de entender qué implica para los docentes evaluar, qué
aspectos le atribuyen, qué papel funge en él, el libro de texto y qué funciones

cumple entonces en la ensefianza de la historia regional.

La préactica de la evaluacion se explica por la forma en que se lleva a cabo,
la cual como se vera mas adelante, la hace ver, por una parte, como un ejercicio
cansado para los docentes para “rendir cuentas” a los padres de familiay escuela
de los avances de sus alumnos. Por otro lado, la evaluacién también es un medio
para controlar a los alumnos y asi someterlos a las demandas escolares de la

ensefianza de Hidalgo, la entidad donde vivo.

La evaluacion, para los docentes, es el medio por el que los docentes tienen
evidencia del progreso de un alumno lo cual les permite hacerse de elementos
para informar sobre el avance de los nifios en el curso, como lo dice el maestro
Tofo: “Es muy util para entregar una calificacion y los padres conozcan y puedan

comparar el desempefo de sus hijos” (ETA3°B/18/04/18).

Al pedir valoraciones a los profesores sobre los aprendizajes de sus

alumnos, se interpreta que los docentes “relacionan las calificaciones que dan
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con la actividad y las aptitudes valoradas en el trabajo requerido, sin apoyarse
en una teoria concreta del aprendizaje” (Cardinet, 1986: p. 191, citado en
Gimeno, 1991: p. 39). En este sentido, como ya deciamos, la principal finalidad
qgue los docentes entienden en la evaluacion es la “rendicion de cuentas”; mas

que un ejercicio practico y funcional que conduzca a la mejora del alumno.

El proceso de evaluacion del contenido del curso es muestra del nivel de
transferencia que tiene el docente, lo que se hace manifiesto en la cotidianidad del

aula: “Juan, si no te comportas, te voy a bajar puntos” (G3°A/RO/JUN04/18).

Sin duda, los pensamientos del maestro en torno a la evaluacion se reflejan
en sus acciones, en cuanto a Hidalgo, la entidad en donde vivo, estos indican
gue las interpretaciones respecto al contenido y conduccién del libro de texto son

mediadas por la evaluacion y control de la conducta.

En una de las clases que pudimos presenciar con el grupo de tercero B,
donde los que entran de recreo lo hacen en una total actitud de bullicio, el
profesor, les dice que habra que continuar con la materia de historia y pide a sus

alumnos que saguen sus laminas porque van a exponer:

Mo -Ya empiecen a pegar sus laminas eh, ya vamos a iniciar, rapidito que
perdemos tiempo-

Ao - ¢Donde pego mi lamina, maestro? -

Mo -Donde sea tienen todo el espacio libre- (después mueve los brazos y
dirigiéndose al grupo, dice) -peguen su papel bond en la pared y ya después
conforme vayan pasado lo despegan y lo explican. jEchenle ganas por que

ya saben gue a esta actividad le voy a dar un porcentaje de su calificacién!-

Hasta aqui, se muestra que el docente a menudo considera las exposiciones
como un rasgo a evaluar y que hay cierta dependencia de los alumnos hacia el
maestro, a quien consultan antes de realizar cualquier accion. La observacion,

continla asi:

Ao - ;Me presta “yures”? -
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(Los alumnos se muestran entusiasmados, sabiendo que la actividad iba a
ser evaluada todos cumplieron. Al observar las laminas, se evidencia que
pidieron ayuda en casa para elaborarlas: A los equipos que les tocé la region
de la Huasteca y la de Tenango presentan dos laminas en las que trae
imagenes de internet, mapas, letra grande, legible y colorida, decoraciones
de diamantina y adorno de papel alrededor.

El equipo de la region Tulancingo, su lamina trae dos dibujos bien
elaborados, derivados de las Unicas dos ilustraciones que trae el libro de
texto respecto a esa region. Otros equipos presentaron en su lamina
ademas de texto, ilustraciones derivadas de recortes y fotocopias del libro

de texto).

Mo. (Chocando sus palmas) - Bien nifios ya, ya vamos a iniciar, con la region

de la Huasteca, a ¢ Quién le tocod? —
(Algunos alumnos levantan la mano)
Mo. -Muy bien —

(Seis nifios se levantan de su lugar, despegan su papel de la pared. Un

alumno del equipo comienza a leer la informacion contenidaen la lamina).

Ao -Se ubica en la llanura costera del golfo de México. Es la regién que se
encuentra a menor altitud. Su relieve es de pequefias lomas y terrenos de

poca pendiente- (...)

(Elalumno lee este pequefio parrafo derivado de la informacion que contiene
el libro de texto, posteriormente otro compafiero del equipo lee al grupo un

texto que trae escrito en unatarjeta)

Ao -Los principales platillos de region estan las enchiladas con cecina, el
Zacahuil, los tamales de picadillo- (...) (ElI grupo permanecia atento e
interesado, ya que mostraban informacion e imagenes que no contiene el
libro) (G3°B/RO/JUN14/18).

Reflexionando lo anterior hemos podido notar que en los hogares de los alumnos
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no todos disponen de las mismas “ayudas”, lo que muy probablemente sea
resultado también de que los padres tienen desiguales oportunidades de apoyar
a sus hijos, segun su nivel cultural y econémico. Hay quienes cuentan con el
recurso para poder investigar en internet, buscar informacion, descargarla e
imprimirla y hay quienes Unicamente se quedan con las oportunidades que les
brinda el libro de texto. Lo decisivo en este caso es que, la presentacion de la
actividad y la evaluacion de la misma, queda sometida a las desiguales

oportunidades que los alumnos tienen en sus familias.

La relacién con el libro de texto es uno de los ejes sustantivos de la vida
escolar con respecto al &mbito de la evaluacion, esto se percibe de acuerdo a la
observacion realizada a la maestra Rosita donde muestra lo siguiente:
“Recuerden que la préxima semana hay examen, saquen su libro de Hidalgo, en
la pagina 121, abusados, pongan atencion porgue al ratito van a contestarme la
evaluacion del bloque jeh!” (G3°A/RO/17/04/18)).

Como se puede ver, las actividades que se llevan a cabo bajo el auspicio
del libro de texto, se supeditan también a los contenidos que los alumnos deben
dominar en cada evaluacion. Por lo que a los nifios no les sera util o necesario
(en términos de aprovechamiento académico) el comprender, sino memorizar
bien para poder enfrentarse al examen con éxito y poder acreditar con una alta
calificacion la materia, ocasionando con ello, que los alumnos terminen siendo
meros receptores de una enseflanza impuesta, sin la posibilidad de imaginar
otras mejoras en su rendimiento que no sea el de estudiar con el libro de texto

para “dar con la respuesta acertada en el examen”:
Tema: el siglo XX y el presente en mi entidad

Aol (leyendo su libro) -Atender a los pacientes era también dificil ante la
escasez de carreteras y medios de transporte que facilitaran el

desplazamiento de expertos de la medicina-.

Ma (interrumpiendo la lectura) -Ya ven antes era mas dificil transportarse
hasta en caso de emergencia, solo habia caminos de herreria, ya hoy en dia

ya hay muchas carreteras y autopistas que llevan casi a todos lados-.
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Aol (levanta la mano, para hacer una pregunta) - ¢, Y qué es una autopista?-
Aol. - Es donde pagas casetas, ¢verdad maestra? -

Aol (insistentemente quiere saber mas sobre la duda que tiene) - Pero...

¢,qué es una autopista? -

Ma. - ¢ Eso esta en el libro? (hace una pausa y revisa brevemente su libro)
No, no te preocupes eso no lo trae el libro, no va a venir en el examen...
bien avancemos- (G3°A/RO/JUN14/18).

Este tipo de acontecimiento en la cotidianidad educativa, hace ver que en su
contexto persisten la creencia de que el uso del libro de texto debe quedarse
reducido al aprendizaje de los contenidos para acreditar un examen. Dentro de
dicha observacion, también pudimos constatar la insistencia de un alumno en
cuanto a saber sobre “las autopistas”, en lo que son, en como funcionan; sin
embargo, no tuvo respuesta a sus interrogantes debido a que ése no era un tema
que fuera a venir en el examen y porque lo central en cuanto a la clase parecia
recaer en “la preocupacion fundamental del profesor de seguir el programa del
libro de texto para que se cubra el temario de contenidos y el miedo a la pérdida
de tiempo” (Gimeno y Pérez, 1996: p. 16).

Los maestros de tercer grado aplican un examen que les es impuesto
desde la supervision de sector con base en los contenidos que “deben” de ver con
el libro. Ademas de ésta, también deben contestar las “evaluaciones” de cada
bloque que vienen en el libro de texto, como se puede ver a continuacion, que,
en realidad es mas es mas bien un cuestionario que consta de cinco preguntas

de opcién multiple, como a continuacion se muestra:

Encierra en un circulo la letra de la opcién que responda a
cada pregunta.
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1. ¢En qué época ocurrié la redaccion del Acta de Jacala, la recuperacion de Huejutla
por las fuerzas de Antonio Reyes “El Tordo" y la creacién del estado de Hidalgo?

a) Entre 1857 y 1869.
b) En las cinco primeras décadas de! siglo xix.

c) Antes de la promulgacion de las leyes de Reforma y después de la caida del imperio de
Maximiliano.

Cabe aqui aclarar que examen y evaluacion no es lo mismo. El examen es una
herramienta de la evaluacion, la cual es un proceso permanente y sistematico,
el cual, puede ser cuantitativa o cualitativa de acuerdo a sus fines. La primera se
centra en los resultados que los individuos obtienen en las pruebas que se les
aplican, esta mas orientada hacia el producto. En la cualitativa, la orientacion se
da con respecto al proceso, y estriba en analizar cémo las personas resuelven

las tareas que se les asignan.

En la escuela que analizamos, el tipo de evaluacién que se maneja es mas
de tipo cuantitativo en tanto su procedimiento se focaliza en términos de
medicion, de comprobacion y registro del grado de memorizacién del contenido
de acuerdo a lo solicitado por el docente con referencia al libro de texto, sin que
exista de por medio la valoracion del proceso de aprendizaje, reflexion y analisis

del alumno.

Al preguntarles cuales son sus formas de evaluar, la maestra Rosita
menciona: “unificamos la forma de evaluar y consideramos diferentes rasgos,
como el examen bimestral 50%, los cuadernos, trabajos y tareas 25 %, mmm
disciplina, el resto 25%” (ETA3°A/JUN27/18) lo cual da a entender que todos los
docentes de la escuela evallan de la misma manera, quizas para evitar

rivalidades y conflictos en la entrega de calificaciones con los padres de familia.

También, se le cuestion6 a la docente en qué parte de la evaluacion
considera las exposiciones, ya que, en una de nuestras observaciones, se les dijo
a los alumnos que las presentaciones orales iban a ser consideradas para su
calificacion, por lo que la maestra aclara: “se las tom6 en cuenta como parte del
rasgo de trabajos, que tienen que hacer en la escuela” (ETA3°A/JUN27/18).

También durante nuestra conversacion con la maestra, surgio la duda acerca de
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si durante el transcurso del ciclo escolar se aplican otros instrumentos de
evaluacion como escalas de valoracion, escalas de observacion, listas de cotejo

y/o rabricas. A lo que la maestra Rosita dice:

Imaginate aplicar un instrumento, asi como lo marcan los programas que
no consideran las realidades que se viven en la escuela, cuanto trabajo
seria hacer una para cada alumno, y para cada actividad, seria una tarea
descomunal, mucho trabajo, mucho papeleo, ademas no le veo mucho
caso, porque finalmente llegas a lo mismo, los alumnos destacados
siempre salen bien en todo y los que no, siempre salen mal o bajos,
entonces qué caso tiene hacer todo eso, ninguno, uno conoce a los alumnos

ya sabes quién si le echa ganas y quien de plano no (ETA3°A/JUN27/18).

La docente no le encuentra sentido a las propuestas curriculares enfocadas a
realizar diferentes métodos de evaluacion diferentes del examen; ya que
considera es mas trabajo administrativo y ella ya tiene determinado que alumnos
tienen un adecuado rendimiento y quienes no le ponen empefio. Por su parte,
Tofo, coincide en algunos puntos con lo manifestado por su colega, debido a

que también ve a la evaluacibn como un proceso burocratico y cansado:

De por si es mucho trabajo estar calificando examenes, sacando promedios
cada bimestre de acuerdo a los rasgos de evaluacion, ahora hacer mas
pruebas, es muy dificil, por eso muchos se van asi, nada mas a la
observacion para mas facil, yo trato de ser mas correcto y entregar cuentas
claras alos padres y de nuestro trabajo, el dia de la reunion les entrego sus
calificaciones y las puntuaciones del examen, que es el que tiene mas valor
(ETA3°B/JUN27/18).

Para Tofo también le resulta complicado llevar una valoracion numérica de sus
alumnos, debido a que es mucho trabajo agregado al que ya tiene, por lo que no
ve como posible disefiar otros tipos de evaluacion. Asi pues, el maestro Tofio

expresa inconformidad con los examenes, porque le implica calificarlos ademas
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de que es el instrumento que mayor tiene valor para la institucion como un medio

en el que los alumnos manifiesten lo aprendido.

El maestro Tofio también desestima que “otros” docentes se basen
solamente en “lo que observan” para asentar una calificacion, por lo que trata de
llevar un orden de los caracteres de evaluacion que entrega 0 que serian
significativos examinar si se contara con informacion clara para tal fin como por
ejemplo: comentarios explicitos del desempefio del nifio, sobre sus aptitudes,
habilidades, intereses, conocimientos en torno a la materia, y el modo de
apoyarlo para mejorar o si solo se entran nimeros que no le digan nada y que
solo le etiqgueten como bueno o malo. Gimeno (1991: p. 5) dice que en cuanto a
la: “valoracién y sancion realizada a partir de la competencia, por saber y por
autoridad, de la que la institucion escolar inviste a los profesores, el profesor es

un experto de competencia reconocida para evaluar a sus alumnos”.

Siguiendo la linea de andlisis de los examenes, dada su importancia por su
notable presencia durante la clase de Hidalgo, la entidad donde vivo, en este
hallazgo, se hace debido indagar sobre como se elabora el examen mismo (si
se consideran diversas estrategias cualitativas o cuantitativas), quién lo realiza 'y

qué se considera para su dosificacion.

Al respecto la maestra Rosita dice: “Como te pudiste dar cuenta, para la
Entidad, los nifios contestan la evaluacion del bloque de su libro, el examen
bimestral” (ETA3°A/JUN27/18). Por su parte Tofio expresa: “El examen bimestral
lo compramos todos y lo que viene en ellos generalmente es de los contenidos
de su libro de texto” (ETA3°B/18/04/18). En este sentido, la adquisicion de los
examenes viene siendo una practica instituida, pues todos los docentes saben
gue los compran. También el docente sabe que el contenido del examen se
supedita a lo que se encuentra en el libro de los alumnos; lo que hace
comprender por qué sigue al pie las propuestas de éste. Sin perder la temética,
el maestro Esteban, reafirma la veracidad de nuestras consideraciones al
mencionar que “todos” los docentes como parte quizas de la cultura institucional

los reciben bajo un costo econdémico:

135



No lo elaboramos nosotros, se los compramos al jefe de sector, estaria bien
que nosotros los hiciéramos porque tu sabes lo que alcanzaste a ver en el
bloque, pero para eso, lo tiene que avalar primero el Director, luego el
supervisor o el Asesor Técnico Pedagogico (ATP) y es dificil que lo
acepten, yo una vez intenté, hice uno, pero no me lo aceptaron, te ponen
muchos peros, te lo regresan que por que las preguntas estdn mal
planteadas que esto que el otro, no bueno. Por eso ya mejor te evitas todo
eso y haces lo que todos, los compras y ya y hasta te evitas el cansancio
(E5/SEP11/18).

De esta voz proviene nuestra interpretacion sobre la reduccion de la participacion
de los docentes como profesionales de la ensefianza en términos de su
posibilidad de innovar, crear, proponer, desarrollar y porque no, hacer criticas al
mismo, lo cual podria evitar que el material que utilizan para evaluar a sus
alumnos quede reducido a una bateria de examen. Puede en todo caso que al p
con errores 0 no, como le sucedio6 a Esteban, esa posibilidad de que los docentes
realicen sus propias evaluaciones sea mas provechosa pensando en el
desarrollo escolar de los alumnos; sin embargo, al ser rechazada su propuesta,
vemos como el docente optd por hacer lo que los demas y termind por acoplarse
a la misma practica instituida de Unicamente comprarlos y aplicarlos. A decir de
Giroux (1997: p. 172):

Es necesario examinar las fuerzas ideol6gicas y materiales que han
contribuido a lo que podriamos llamar la proletarizacién del trabajo del
profesor, es decir, la tendencia a reducir a los profesores a la categoria de
técnicos especializados dentro de la burocracia escolar, con la consiguiente
funcion de gestionar y cumplimentar programas curriculares en lugar de
desarrollar o asimilar criticamente los curriculos para ajustarse a

preocupaciones pedagogicas especificas.

En este sentido podemos decir que ver al docente como un técnico o un
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empleado del Estado encargado de ejecutar programas a través de libros de
texto, es decir, mandar un examen impuesto y preelaborado de acuerdo a lo que
“debieron” ver del libro de texto, es una forma de control sobre el curriculum que
se imparte en la escuela, lo que les resta autonomia en el disefio y realizacion

de su practica.

Al preguntarles cuales son sus formas de evaluar, la maestra Rosita
menciona: “unificamos la forma de evaluar y consideramos diferentes rasgos,
como el examen bimestral 50%, los cuadernos, trabajos y tareas 25 %, mmm
disciplina, el resto 25%” (ETA3°A/JUN27/18). Lo anterior da a entender que todos
los docentes de la escuela evalian de la misma manera, quizas para evitar
rivalidades o conflictos entre los grupos a la hora de la entrega de calificaciones
conlos padres de familia, lo que da entender también que ellos (los padres) estan
adaptados a la misma rendicion de cuentas, para poder ver a través de una
calificacién su desempefio y el trabajo del docente.

Es aqui donde se manifiestan uno de los agentes de la cultura institucional,
los padres. Black (1986) destaca que, para los profesores, "evaluar es una
actividad que viene exigida como una obligacién institucional, pues una gran
parte de centros y docentes estiman que evallan a los alumnos porque tienen

gue informar de ello, mas que por cualquiera otra razén del tipo pedagogico”.

Para cerrar con este apartado, hacemos un recuento del desarrollo de
nuestra investigacion con respecto al factor de la evaluacion: A) el modo de
evaluar a los alumnos es a través principalmente de un examen (serie de
preguntas orientadas a la memorizacion de hechos y personajes historicos,
anexo 35 ), como una forma de obtener y dar una calificacién B) los alumnos no
estan de acuerdo con hacer examenes, porque les son impuestos, a veces no
van a acorde con los temas que han visto, lo que los presiona a ver los
contenidos del libro que van a venir en el examen; sin embargo, para sus
autoridades, los docentes carecen de las habilidades para elaborar sus propios

examenes, ya que no son aprobados por ellos.

El libro de texto como parte de curriculum, es el medio por el cual el Estado
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se asegura de que los contenidos que preestablece se ejecuten y lleven a cabo
en un curriculum real. Por lo que en abono de nuestra tesis central podemos
decir que en la ensefianza de la historia regional, interviene el control a través
de la evaluacion para reproducir un curriculum homogeneizante y politicamente
enajenante como uno “los instrumentos de que dispone el Estado para ejercer el
control sobre la institucion escolar y el proceso educativo” (Carbonell, 2002: p.
159).

4.2 “LAS EVALUACIONES DEL LIBRO DE TEXTO”

El tipo de evaluaciones que contiene el libro son de un corte conductista, donde
después de tratar un tema, poner una actividad, se procede a evaluarla para ver
si fue aprendida o no. Entre esas formas de evaluar, se encuentran “las
evaluaciones” en forma de cuestionarios al final de cada bloque (anexo 34),
ademas de las coevaluaciones (anexo 8) y autoevaluaciones (anexo 9); los

cuales se explican a continuacion:

La autoevaluacion, aparece 5 veces en el libro de texto, la cual su funcion
es para autoreflexionar sobre lo aprendido, asi como su utilidad, identificar lo que
necesita para mejorar los aprendizajes obtenidos, por lo cual contiene verbos en
pasado para que el alumno valore si logré: identificar, consultar, desarrollar,

reconocer y/o conocer lo visto en un bloque tematico.

Los planteamientos de las autoevaluaciones estan presentados para
orientar al alumno a considerar los aspectos afectivos y sociales, con
valoraciones como: participé en las actividades de equipo, respeté las diferentes
opiniones de mis comparfieros, fui puntual al hacer las tareas que me
correspondio realizar. Al final de esta autoevaluacion el alumno tiene que valorar
su nivel de logro de los aprendizajes esperados, con un “MB”, si logro el total de
los aprendizajes, con una “B”, si logro mas de la mitad de los aprendizajes o con

una “R”, si logro la mitad o menos de los aprendizajes.

Este ejercicio de autoevaluaciébn contestado por los alumnos con

honestidad y una actitud autoreflexiva como quizas fue pensado, podria
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favorecer la reflexion de los alumnos sobre sus propios logros y reducir la
cantidad de tiempo que el maestro dedica para corregir, ya que no se tendria que
revisar todo lo que escriben los alumnos porque ellos mismos autovalorarian sus
fortalezas y debilidades para mejorar en sus aprendizajes. Sin embargo, en el

aula esto no sucede asi:

Ma. -Bien, como ultima actividad del libro para el dia de hoy, contesten la
autoevaluacion de la pagina 129 y les califico y el cuestionario de la

siguiente pagina se les queda de tarea-.

(La indicacién en el libro dice que el alumno ponga una palomita en el
circulo, si considera que logro el aprendizaje esperado y/o la mejor actitud
de acuerdo a lo que le plantea el enunciado. Lo que hicieron los nifios fue
palomear rapidamente todos los circulos sin leer los planteamientos.
Posteriormente entregan el libro a la maestra y ella les pone un MB, como
calificacién a todos los que le entregaban) (ETA3°A/JUN29/18).

Debido a la instrucciéon: “contesten y les califico”, los alumnos ya tienen
mecanizada la sucesion de la actividad, saben que, el poner una palomita en
todos los “circulos” amerita una buena calificacion, asi que en economia de su
“esfuerzo”, indican que los aprendizajes fueron logrados y que sus actitudes

fueron favorables sin reflexionar verdaderamente sobre ellas.

Su objetivo recae en la valoracion a la disposicion al trabajo, su aportacion
al mismo, si el alumno mostré o no respeto hacia sus compafieros y si fue puntual
en el desarrollo de las tareas que le correspondieron lo cual tiene como objetivo

conducir al alumno a reflexionar sobre su desempefio.

En el apartado de “coevaluacion”, los cuestionamientos reflexivos, con la

previa indicacion indican lo siguiente:

a) “pon una palomita en el circulo de la respuesta que consideres adecuada

al desempefio de tu compafiera o companero”

b) “no olvides escribir el nombre de la persona que evaluas”.
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Los cuales son similares a los anteriores, con verbos estdn redactados en
tercera persona, como: Participé activamente en el trabajo de equipo, identifico
problemas ambientales, sugirié soluciones a problemas ambientales, etc. Asi el
nifio que evalle a su compariero, determinara si lo anterior lo realizé: siempre,

algunas veces o nunca.

Este ejercicio co-evaluativo llevado adecuadamente seria funcional para
que entre comparferos valoren sus actitudes y mejoren su comportamiento,
fortalezcan habilidades sociales y se fomenten valores como el respeto, la
tolerancia y la responsabilidad. Este ejercicio fue encontrado tres veces dentro
del libro de texto escolar.

Cuando tocé resolver el correspondiente ejercicio evaluativo de la unidad
cuatro, en el grupo de la maestra Rosita, los alumnos inmediatamente después
de terminar la Ultima actividad se remitieron a contestar el ejercicio de
coevaluacion sin esperar la indicacion de la profesora, fue como si
automaticamente ya tuvieran mecanizado lo que seguia, pero en esta ocasion
hubo algunas fallas pues cuando los primeros en terminar el trabajo le llevaron

el libro para que ser calificados, la maestra les dijo:

Ma: -No, asi no era, ahi dice, que tienen que evaluar a un compafero (risas

de los nifios)

Alumnos: - jAhh!, nos hubiera dicho antes. (Hay bullicio en el aula por
intercambiarse los libros, surten conflictos por elegir su pareja, algunos

incluso se avientan el libro, otros realizan la actividad sin discusion)

Ao 1 — (dirigiéndose a su pareja de trabajo) - ¢ Participaste activamente en

el trabajo de equipo? —
A0 2 — mmm si-
Ao 1 — Esta bien, te pondré en “siempre”, entonces-

Ao 2 -Haber... tu... mmm, si también, le pondré que si- Ao 1 - ¢ ldentificaste

problemas ambientales? —

Ao 2 — Pues... si, mejor ya hay que ponerles en palomitas a todas, para

140



entregar el trabajo-

Ao 1 - jSale! - (pero en otro surgen problemas entre ellos) Ao 3 -Maestra la

Lili, me puso en todas mal-

Ao 4 (Riéndose y escribiendo en el libro de su compafiero, se levanta y

levanta el libro para que no se lo quiten) -Ah que nooo-

Ma -A ver ya ddmelo, deben de ser honestos en lo que ponen de sus

compaferos-

Ao 4 (moviendo los hombros) -Pues él ni hace nada nunca-
(G3°A/RO/ABR17/18).

La actividad no tuvo los resultados esperados ya que fue entorpecida por la
subjetividad que los mismos estudiantes tienen hacia sus comparieros, por los
modos de interaccion presentes en el grupo, las etiquetas existentes y los juicios
que emiten hacia los demas, las cuales se evidenciaron en el desarrollo de la
actividad; pues aungue no es el objetivo de la investigacion ver los modos de

convivencia, éstos se manifiestan en correlaciéon al uso del libro de texto.

Por ultimo entre los modos de evaluar del libro de texto, el libro contiene al
final de cada bloque un apartado llamado “evaluacién”, el cual contiene 5
cuestionamientos en forma de preguntas de opcion mdltiple acordes a los
contenidos de la misma unidad; sin embargo, se pudo percibir que los alumnos

leian de manera superficial las interrogantes dispuestas:

Mo - ¢ En qué época ocurri6 la redaccion del Acta de Jacala, la recuperacion
de Huejutla por las fuerzas de Antonio Reyes “El Tordo” y la creacién del
estado de Hidalgo? - (Después del leer la pregunta varios alumnos hojean
su libro, regresan a paginas anteriores como buscando la respuesta a

través de la repeticion de alguna de sus palabras):

Ao 1 -Acta acta, de Jacala de Jacala- (hablando en voz alta) Ao 2 -El Tordo,

el Tordo mm no la encuentro-

Ao 3 - ¢ En qué pagina maestro? —
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Ao 4 (Voltea a ver a su comparfiero de fila) - ¢ Ya la encontraste?
Ao5-Noy tu? -
Ao 4 -No, haber (leyendo su libro) la a, dice Entre 1857 y 1869, la b, En las

cinco primeras décadas del siglo quien sabe, la ¢, antes de la promulgacion

de las leyes de Reforma y después de la caida del imperio de Maximiliano-
Ao 5 - Ya diganos en que péagina-

Mo (revisando el libro) - Si, esta en la pagina 107, ahi busquen-
(inmediatamente empiezan a hojear rapidamente su libro y a buscar la

pagina 107)

Ao 6 - Ah, ya la encontré, esta en el primer péarrafo (y la lee) internamente
continuaron los desacuerdos entre liberales y conservadores. En 1856,
liberales de Jacala redactaron la llamada Acta de Jacala con la que
apoyaban la libertad de creencias, igualdad ante la ley, y separacion de la
Iglesia y el Estado-

Mo. -Muy bien, subrayen ese parrafo-

Ao 7. - ;Donde Pedrito, no lo encuentro? —

Ao 6. -Ahhgg-

Ao 5 - Y entonces, ¢, Cudl seria la respuesta? —
Ao 4. -No es ninguna-

(Al darse cuenta que en el parrafo leido no estaba ninguna de las
respuestas inscritas en las opciones, pide prestado el libro de un alumno,
busca la pagina y lee) -mmm haber después de lo que leyd su compafiero

sigan leyendo mas abajo (...)-
(Los alumnos agachan la cabeza y leen con rapidez y en voz baja)

Ao 5. (Leyendo de manera veloz, encuentra la respuesta primero) - los
conservadores apoyaron la intervencion y entregaron el gobierno de México
a Maximiliano de Habsburgo como emperador, ah entonces es la C- (todos
se apresuran a subrayar la C) (G3°A/RO/ABR17/18).
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Como se muestra en el registro de la anterior observacion y se repite en el
desarrollo del apartado: se leen las preguntas sin comprender qué es lo que
estan planteando, sin andlisis del contenido pues el objetivo fue contestarla,
cayendo en una practica donde se llenan los ejercicios, se copian las respuestas
del mismo libro, buscando en él las palabras afines para facilitar el hallazgo de
lo solicitado, en este caso el docente adapta la actividad incluida en el libro de

texto al modelo tradicional de ensefianza.

Parece ser entonces que, si bien el libro de texto sugiere criterios de
evaluacion encaminados al desarrollo de las capacidades cognitivas de los
alumnos e integra aspectos afectivos y sociales, estos Ultimos aspectos
presentes en menor cantidad con el nombre de “autoevaluacion” son en
ocasiones evadidos, ignorados, abordados en forma superficial y contestados
mecanicamente con la valoracion mas alta para obtener una calificacion alta en

la actividad.

En la coevaluacion respectiva a los modos de interaccion y convivencia en
el grupo las preguntas son contestadas arbitrariamente para ejercer poder sobre
al que le toca evaluar generando con ello conflictos, lo que tampoco conduce a
gue esto reproduzca un ejercicio en el que se pudiesen valorar objetivamente y

de modo formativo el desempefio en la materia.

Por ultimo, en la “evaluacion”, la instruccion marcada en el libro dice:
“encierra en un circulo la letra de la opcion que corresponda correctamente a cada

pregunta”; las cuales son 5, con incisos a,b y c.

Esta actividad, fue desarrollada a través de la lectura superficial de una
pregunta, después de esto, los alumnos hojeaban en paginas anteriores
buscando la respuesta, en seguida volvian a la pregunta y memorizaban el afio,
el nombre o algun dato contenido en la misma, posteriormente la renombraban
en voz alta para volver a buscarla dentro del mismo libro, al final si no
encontraban la respuesta, presionaban al maestro para que les indicara la pagina
en la que se hallaba la respuesta que buscaban, la cual subrayaban de principio

a fin., por lo que, en realidad no se plasmaban aquellos aprendizajes valorativos
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de los alumnos en torno a la unidad con propdsito de tomar conciencia sobre el
curso del proceso de aprendizaje, lo que proporcionase informacion para
detectar carencias para poder corregirlas en tanto el sentido formativo de la

evaluacion de poder servir para corregir y mejorar los procesos.

4.3 “TENEMOS QUE TERMINAR LOS TEMAS, PORQUE VENDRAN ENEL EXAMEN”

La evaluacién cumple un papel importante como un medio tradicional para
determinar una calificacion o un promedio determinante al rendimiento escolar
de los alumnos en la asignatura de Hidalgo, la entidad donde vivo, para terminar
el curriculum plasmado en libro de texto y en la préactica en las aulas, lo cual
evidencia su sujecion al servicio de otras politicas como el control de la conducta

de los estudiantes, etc.

El curriculum, el cual, representa (desde el propio entendimiento), una
seleccion sistematica de objetivos de conocimientos que son enviados en forma
de programas de estudio a las instituciones educativas, por lo que inciden sobre
la manera en que se organizan los procesos de ensefianza, aprendizaje y
evaluacion para abordar cuestiones como qué, por qué, cuando y como deberian
aprender los estudiantes, encarna los objetivos y propositos educativos de una
intencién de las politicas publicas para encaminar a una sociedad, razén por la
cual propiciar practicas docentes orientadas a que los alumnos logren el
aprendizaje, “demanda reestructurar o redisefar la organizacion, los procesos
que tienen lugar en la escuela, las practicas pedagdgicas en el aulay el curriculo”
(SEP, 2017: p. 45), sin embargo, en las condiciones actuales, incorporar los
presupuestos y la metodologia para el logro de los aprendizajes resulta ser

complejo, como lo dice Rosita:

-Para realizar un proyecto mas o menos se necesita de un mesy estan bien
si estan bien planeados si se van incorporando en él los aprendizajes
esperados, y ¢Si no?, no avanzas con los contenidos y todo se vuelve
pérdida de tiempo, porque el programa no especifica el proceso especifico
para llevarlos a cabo- (ETA3°A/JUN27/18).
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Para realizar lo que propone el programa, requiere, para ella que se
especifiquen paso a paso las actividades en concreto, otro punto es la saturacion
de contenidos en los planes de estudio lo que abordarlos todos se vuelve la

preocupacion principal de los docentes:

“¢En qué tema vas?” es una pregunta o frase que se escucha con
frecuencia en los pasillos de la escuela, asi con la presion del tiempo “las
técnicas o estrategias de ensefianza dificilmente van mas alla del repaso simple,
subrayar o contestar preguntas acotadas” (Diaz, 2018: p. 9). Lo mismo, genera
que su abordaje sea de manera superficial, el caso es abordarlos. Esto se
manifiesta también entre los docentes, ya que, en los pasillos, con motivo de

platicas informales, el maestro Tofio decia a la maestra Rosita:
Mo. -Yo ya voy en la unidad IV, y ¢ Y ta? —

Ma. -No, yo voy bien atrasada, es que no da tiempo con tanto trabajo, luego
que lo que tuvimos preparar tantas actividades con los festivales del dia de
las madres y del dia del nifio ni tiempo da de avanzar en los blogues-
(D1/25/04/18).

De modo, que se empieza el primer dia de clase con la primera leccién del libro
de texto y se continGia hasta terminar con la ultima, de forma lineal. De ahi que
su forma de ensefianza se asemeje a lo que Rosa Maria Gluemes (1994, p 44)
denomina como estilo “envolvente”, donde hay una sistematicidad en el uso del

libro de texto.

De la voz de Tofio se interpreta que hay tiempos del maestro dedicados a
actividades de tipo administrativo, concursos y/o festivales que ocupan una
buena parte de sus horas de trabajo, lo que no permite que el programa se lleve
a cabo completamente, lo cual es a menudo un desafio que enfrentan los docentes
entre el objetivo de terminar el libro de texto y los tiempos que no les son
suficientes para tal fin. Dicha “aceleraciéon”, hemos constatado, conlleva

desconexion del alumnado con lo que ocurre en el aula. A decir de Carbonell:

Es una consecuencia de la pugna por el control del curriculum. En todas las
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reformas educativas, los gremios corporativos se movilizan para incorporar
—mas conocimientos y tratar de meterlos como sea en horarios
apretadisimos. Asi, los llamados conocimientos minimos se convierten en
maximos. Esta sobrecarga disparatada de contenidos es un grave error
pedagdgico y obliga al profesorado a iniciar una carrera frenéticay obsesiva
por terminar el programa (Carbonell Jaume, 2001: p. 37).

Tofo expresa su opinidn sobre los tiempos para tratar los contenidos:

Viéndolo de ese modo, el libro trae cinco bloques, cada bimestre son dos
meses de trabajo en el salon, de los cuales el libroaborda mas o menos 4
o 5 temas, asi cada tema lo puedes ver en una semana, pero la entidad la
vemos dos veces a la semana, en dos horas no da tiempo porque si te fijas
traen cinco hojas del libro para cada tema que va venir en el examen, simale
que no solo llevan la Entidad, también todas las otras materias, tan solo
matematicas no le entienden, y luego surgen otros inconvenientes; que
suspensiones, que preparar programas que si no el dia de muertos, que la

navidad o que los bailables, que entregar calificaciones.

Es decir, para él, el problema del tiempo esta en funcién de la organizacion de
las actividades extraescolares, mas las otras 9 areas en las que el maestro debe
abarcar los temas de la asignatura para ver en cada unidad, contenidos todos que
seran objeto de la evaluacion, de ahi su preocupacion por tratarlos en el aula 'y
que los alumnos los “aprendan o memoricen”. También dice: “Te soy sincero no
abarcamos todos los contenidos del libro, todavia nos faltan algunos, ahorita ya
andamos bastante presionados por que ya estamos finalizando el ciclo escolar y
se nos junta todo, lo de la clausura, reportar calificaciones finales...”
(ETA3°A/JUN29/18.).

Guemes nos dice que:

El texto sigue imponiendo un ritmo de desarrollo que no puede ser alterado,

lo que inevitablemente produce una aceleracion al final del curso para
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acabar el temario. Dicha aceleracién conlleva a una desconexion del
alumnado con lo que ocurre en el aula e indiferencia por el trabajo ante una
metodologia basada en la rutina que genera apatia y aburrimiento entre el

alumnado y no facilita el aprendizaje (Guemes, 1994: p. 296).

El ultimo contenido del libro de texto “Hidalgo, la entidad donde vivo,” alude al
tema sobre “el ambiente: la importancia de su cuidado y conservacién” con el
objetivo de proponer acciones para su preservacion en la entidad, a través de un
breve acercamiento a la cuestion del medio ambiente con un espacio designado

de una hoja del libro al final del temario.

Sin embargo, su abordaje coincide con el cierre del ciclo escolar, lo que,
por los tiempos hace que se profundice poco en el tema, no se lleva a cabo la
reflexion ni el andlisis como tal; por lo que tampoco se adoptan medidas de
aplicacion para la mejora del ambiente que puedan contribuir a la solucion de
problemas ecolégicos en el entorno inmediato del alumno. Por lo tanto, la
preocupacion por los problemas actuales no se aprovecha como un contenido

de aprendizaje cercano para el nifio.

A decir de Carbonell (2001: p 37) en la educacion hay “conocimientos
sobrecargados”: “Con las prisas, ni se asimila ni se profundiza en el conocimiento
y, por lo general, se recurre Unicamente al libro de texto y a la memorizacion. El
conocimiento requiere tiempo y diversas actividades atractivas para su sélido

aprendizaje”.

El libro de texto ofrece un cumulo de actividades y objetivos en los que el
maestro facilmente se pierde y se siente abrumado por la cantidad de éstos y
“por la carencia de criterios para discernir qué es lo esencial para aprender”
(Schiefelbein, 1991: p. 76), entonces lo que se le termina por dificultar al docente

es la manera de organizarse, en funcion del tiempo, para poder abarcarlo todo.

Todo esto también muestra que al disefiar el curriculum oficial, no se
contempl6 la cantidad de temas y conceptos para un solo grado; lo cual en

abundancia es un indicador contrario al fomento de aprendizajes constructivos
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gue dentro del mismo se promueven, ya que éstos requieren tiempo para su
reflexion y andlisis en el aula, desestimando las necesidades de aprendizaje de
los educandos, no ofrece una formacion integral, es cerrado y poco flexible (Cfr.
SEP, 2017b: p. 43).

Por el contrario, para desarrollar una actividad de ensefianza hay que
considerar una serie de aspectos que hacen compleja su labor como las
orientaciones didacticas que hacen referencia al tipo, caracteristicas y momento
de desarrollo de la actividad de aprendizaje que se plantea al alumno para que
realice dentro o fuera del aula individualmente o en equipo con la guia del
docente. Las actividades pueden ser puntuales o concretas, es decir, donde al
alumno se le indique especificamente el tipo de accién que debe llevar a cabo,

por ejemplo: que investigue, conteste, complemente.

Estos es algo que ha de entenderse como parte del curriculum oculto,
donde la resolucién de actividades que se disefian bajo el supuesto de que
aprender es acumular conocimientos, con una organizacion fragmentaria del

conocimiento.

Todo ello parte de un eficientisimo obsesivo, pensamiento Unico, rigidez,
control, aprendizaje memoristico, fragmentacion, zaping, no parar, modelo
escolar empresarial-industrial, sobreestimulacion, expresiones que definen
un modelo de sociedad mercantilista, competitiva y deshumanizada, en la
que cada dia gana terreno el imperio de la velocidad y del cronos, el reloj
que planifica, mide y limita el tiempo para realizar cualquier actividad”
(Carbonell, 2015: p. 147).

“A veces la sobrecarga es tal que no pueden tan siquiera ejercer su derecho a
ser nifnos y ninas” (Freire, 2013). Todo lo que pudimos observar sucede en el aula,
es de prisa, las expresiones como: “rapidito, que solo tienen cinco minutos”,
“apurenle que se acaba el tiempo”, “Orale, apurenle”, “a ver quién termina
primero” son comunes la mayor parte del tiempo, induciendo al alumno a las

mismas prisas, dejandolo sin recreo, sin juego recreativo, o bien dejando mas
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tarea. Como ejemplo, fue el ocurrido que el grupo de 3 “A realiz6 con la maestra
Rosita, donde al estar resolviendo una pagina del libro de “nuestra entidad” se

llega la hora del recreo y les dice:
Mtra.: - A ver ya salgan al recreo, si no lo terminaron, lo dejamos de tarea-
(Algunos alumnos): - Yo si terminé maestra-

Mtra. -Dije, sdlo los que no terminaron, porque si no, no avanzamos todo y
unos se nos quedan- (G3°A/RO/ABR24/18).

Como se puede observar los nifios trabajan a distintos ritmos, pero dentro de los
limites de un horario, asi, cuando no les alcanza el tiempo para terminar el
trabajo, se completa este fuera del aula como tarea. Sin embargo, los horarios
con espacios cortos de tiempo para cada asignatura o area favorecen una
dinamica de actividad entrecortada, pues el profesor se ve obligado a ordenar y

controlar ese proceso.

En tal sentido “la tarea”, surgida como causa de un horario escolar
sobrecargado por contenidos, podria dar como resultado que esta, lejos de
concretarse en trabajos creativos, de expansion o de investigacion del alumno,
se convierta en mero cumplimientode actividades rutinarias no cubiertas por el
“corto tiempo de clase”, una norma introyectada a partir de las exigencias

institucionales y del curriculum, como a continuacién se muestra:
Ao. - ;Ya no vamos a contestar el crucinmero? —

Mtra. — (Respondiendo al alumno): Ya no, nos da tiempo, se queda de
tarea, (después se dirige al grupo) - jnifios se queda de tarea la actividad
de la pagina 52!- (G3°A/RO/JUN15/18).

Las tareas con el libro ayudan a dar un esquema de ordenamiento y
sistematizacion de los contenidos, con lo que transmite una necesidad de control
de los acontecimientos en el aula. “Un profesor sin dominio sobre tales

situaciones, apoyado en un plan de trabajo, [...] como medio para mantener el
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orden” (Gimeno, 1991: p. 9).

Con el trabajo asignado para ser realizado en casa, se da la oportunidad de
no atrasarse en la programacion de los contenidos y actividades del libro de
texto. Sin embargo, la observacion anterior conlleva a reflexionar si los alumnos
por si solos podran resolver el “crucinumero” sin que haya dudas de por medio

en tanto la docente s6lo anuncié que se quedaba de tarea la actividad del libro.

En conclusion, el uso técnico del libro de texto con propdsito en la como se
origina una ensefianza de tipo conductista, en el es el docente el que controle
los tiempos y los modos de aprender, siendo él, quien tomas las decisiones en el

aulay no el alumno el que indaga libremente para descubrir nuevas cosas.

Al respecto, se promueven actividades como la lectura, el subrayado y la
resolucién de ejercicios que, como requisito, son copia fiel de lo que presenta el
libro de texto con propésito en la memorizacion de sus contenidos. A final de
cuentas, ellibro de texto impone un ritmo de desarrollo que no puede ser alterado
en el que los docentes se ven presionados por el tiempo para poder cubrir y
solventar las dificultades para que puedan tener un resultado “exitoso” en el
examen. Para ello, ademas de las actividades en clase, recurren a las tareas
para impedir en la medida de las posibilidades que no atrasarse en dicha

programacion.
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CONCLUSIONES

Desde un punto de vista histérico hemos sostenido en este trabajo que el
surgimiento del libro de texto obedece a una solucién paliativa con objeto de
afrontar la debilidad estructural del sistema educativo mexicana pensando en
una politica social con respaldo financiero, gubernamental, con bajo costo y de
gran aprobacién para la sociedad, proyectando a través de la misma, el
cumplimiento de los objetivos legales (articulo 3° Constitucional), sociales y

econdémicos mas importantes del Estado.

El Estado mexicano manipula la historia de México en los libros de texto
gratuitos para legitimar el proyecto de nacién del grupo que mantiene el
control politico y econémico del pais. El nifio, al ser adaptado y socializado
en las escuelas publicas se le inculca un determinado nimero de valores,
los cuales son acordes a los intereses de dicho grupo dominante. Y estos
valores se inculcan por medio de la manipulacién de figuras y hechos de la
historia nacional (Cervantes, 2001: p. 204).

Ante esto, el docente juega un rol pasivo, en el que Unicamente es receptor y
transmisor de lo que se le demanda, como parte de la conformacion de la historia
gue se produce y ensefia con fines en la constitucion de una identidad nacional:
‘Lo que se espera es que el Estado, merced a la produccién de versiones
convincentes sobre el pasado, logre convencer a sus ciudadanos de que sus
causas son correctas e importantes, y movilizarlos en tomo a diversas formas de
accion politica” (V. Wertsch James y Rozin Mark en Carretero y Voss, 2004: p.
125).

En palabras de Morin (en: V. Wertsch James, Rozin Mark en: Carretero y
Voss, 2004): “La ensefianza de la historia es insustituible para el arraigo de la
identidad nacional”, lo que se corrobora en el testimonio del Dr. Garnica cuando
nos dice: “los temas ya vienen dados”, asi como también a través de la voz de
los docentes que dicen “los libros estan apegados a la curricula y enfocados a

una reforma educativa, nosotros solo los adecuamos, mas no podemos modificar
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la curricula”.

Desde el marco normativo de la SEP sobre la organizacion vy
funcionamiento de las escuelas primarias, se dice: “los libros de texto gratuitos
elaborados y editados por la Secretaria de Educacion Puablica seran de uso
obligatorio, sin perjuicio de la utilizacion de textos auxiliares, aprobados por la

misma dependencia”.

En este sentido, la aprobacién de otros materiales de trabajo queda
supeditada a la aprobacion del érgano oficialista, lo que, para el caso de la
ensefianza de la historia conduce a comparar este contexto con el del pasado
de la Uni6n Soviética donde: [...] cualquier material que presentara una
perspectiva que entrase en conflicto con la historia oficial estaba estrictamente

prohibido (V. Wertsch James y Rozin Mark en Carretero y Voss, 2004: p. 126).

Desde el temario analizado en “Hidalgo, la entidad donde vivo”, hemos
podido constatar como es que se pretende supeditar la historia de la entidad a la
historia de la nacion, por lo cual, se pierde el desarrollo de un sentido critico del
pasado en el alumno, en tanto “ensefiar a pensar criticamente, suele entrar en
contradiccion con conformar la conciencia nacional de los futuros ciudadanos de

determinado pais” (Op cit, p. 71).

Los libros de texto de historia de México de la escuela publica, es la manera
en que se apoya la socializacion y adaptacién de los nifios al sistema social
ya establecido. Llegan a todas las primarias de la Republica; por ser un libro
gratuito penetra en las clases sociales marginadas (clase social
mayoritaria), las cuales tienen un dificil acceso a los textos comerciales
(Cervantes, 2001: p. 204).

La historia local que se encuentra como un contenido reciente de los libros de
texto gratuito cumplen con la funcién de relacionar el contexto regional con la
propia historia oficial de la nacion, lo cual puede emparentarse con el ideal de
“crear un sentido de lealtad hacia el estado-nacién” (Herzfeld, p.124). De ahi,

“los esfuerzos del estado por ocultar cualquier otra version sobre el pasado”
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(Ibid., p. 127), para el consumo de una historia que produzca “verdaderos hijos
de la patria, luchadores ideologicos inquebrantables” (Smirnov, 1973: p. 274, V.
Wertsch James y Rozin Mark en Carretero y Voss, 2004: p. 128). Un dato
interesante al respecto muestra que el libro esta dividido en una parte que aborda
el conocimiento geogréfico de la region y otra la historia; en particular, de historia
nacional, como se puede ver en el indice del libro (anexo 2). La introduccion de
este contexto nacional se encuentra justificado por el nombre “el Porfiriato en mi
entidad”, pero si se analiza el contenido dentro del libro, se habla mas de historia
nacional que del estado, lo mismo sucede en los demas temas y subtemas; por
lo que la historia regional tiene un lugar delegado Unicamente maquillado para

orientar mas hacia una ensefianza nacional y patriotica.

En lo que respecta a la primera parte “geografica” del libro se destaca el
namero de mapas presentes; tanto en cantidad y variedad; vistos para organizar
la informacion de los municipios segun diversos parametros; sin embargo suelen
ser abstractos para los alumnos, quienes pueden distinguir la distribucién politica
de la entidad, pero no las caracteristicas especificas de cada region o municipio
como su cultura, su arquitectura, su clima, su geografia; por lo que no es de gran
interés para ellos; hemos podido constatar que a los alumnos les llama mas la
atencion la clase cuando se habla de lo que para ellos es cercano y conocido;

en este caso de Tenango de Doria y sus lugares aledafios.

Al analizar la estructura del libro de texto y su funcion en el aula, se muestra
que este fomenta actividades para trabajar mas de forma individual que en equipo
y que contiene ciertas unidades de medicion del tiempo que los alumnos todavia
no dominan como la concepcion de década, siglo, los periodos en lo que se
divide la historia; se promueve el ordenamiento cronoldgico, la memorizacion de
fechas, no se incentiva la curiosidad o el sentido critico ya que hay preguntas

gue tienen una sola respuesta o que se pueden copiar del mismo libro.
Una explicacién de esto ultimo nos la proporciona Tosi (2015: p.9):

Una razén de este tipo de actividades podria ser la utilizacion de

mecanismos de simplificacion para lograr que la explicaciéon se comprenda
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en forma “rapida” con una explicacion sencilla, limpia de obstaculos.
Guiado, entonces, por la finalidad de adecuar la explicacion a la
“‘maduracién” del destinatario y asumiendo una “actitud paternalista”
(Orlandi, 2009), el autor de los libros de texto suele recurrir a tales
mecanismos para atenuar la complejidad de la explicacién y construirse
como una autoridad confiable del saber legitimado, ya sea con el fin de
auxiliar la lectura del destinatario- alumno, ya sea con el fin de colaborar

con el destinatario-docente en el proceso de ensefianza.

Con ello, uno de los usos centrales del libro parece concretarse con fines
evaluativos, pues ayuda al docente a prever y a calificar en tanto sus
interrogantes no estan abiertas a multiples respuestas sino a una sola esperada,
pues de esta manera, el libro permite controlar lo “impredecible”. “De este modo,
la construccion discursiva del libro de texto contribuye a afianzar la “funcion
tranquilizante”, pues en él "no hay sustos’, dudas, preguntas sin respuestas. Asi,
se construye un saber debido, un “saber util” (Orlandi, 2009, p. 30). El libro de
texto ha resultado un material “cdmodo” para los docentes; ya que a través de
actividades homogéneas que favorecen la conduccion de las clases y le permiten
ejecutar el curriculum que le demanda la vida escolar cotidiana vinculada a una

cultura institucional.

Se encontré que el programa de la SEP 2011, comparado con el libro de
texto son parecidos, salvo que el programa contiene ademas la descripcion
general de las caracteristicas esperadas durante el curso: de los docentes y de
los alumnos. Sin embargo, éstas no han sido consideradas por los profesores;
(en tanto no disponen actividades en concreto, de lo que “se va a trabajar” en el

aula).

Entre los aprendizajes que los docentes consideran importantes o valiosos
para la ensefianza regional, hay una relacion estrecha con la memorizacién de
fechas, y actividades que pretenden agotar los contenidos del libro que sin

embargo, carecen de propuestas y recursos para acercar al alumno el
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conocimiento, exploraciéon de su entorno, fomentar el desarrollo de una
concepcion del tiempo no cronoldgica ni tampoco favorecen la explotacion de un

sentido critico.

Por otro lado, en cuanto a su relacion con los procesos de planeacion,
interaccion y evaluacion el libro de texto se muestra como una herramienta para
la ensefianza de la historia regional, ente lo cual el docente le da un valor
instrumental. El discurso dado sobre planificacion no es coherente con los
documentos presentados. Para ellos, no es util la planeaciéon -segun sus
testimonios- pues conciben la tarea de planificar como un simple trdmite
burocratico, exigido por la administracion, pero imposible de desarrollarlo en la

practica.

De ahi observar cdmo ante ciertas deficiencias en la formacién profesional
de los docentes; el libro de texto ofrece actividades accesibles y homogéneas
las cuales son aplicadas tal cual o adaptadas para todos los alumnos, como
recursos para afrontar situaciones inesperadas, lo cual va de la mano con su

habilidad para mantener el control, el orden y la “disciplina” en la clase.

El problema que ocurre cuando los nifios olvidan o pierden el libro, lo cual
se traduce muchas veces en un “ir a la guerra sin fusil”, ante lo cual, la reaccién
es de enojo e impotencia; por lo que, recurre a bajar puntos, juntar al alumno que
no trajo el libro con un compariero para trabajar; aun cuando en ocasiones no

manifieste agrado ni implicacién para trabajar con el libro texto gratuito.

Se pudo ver gue predomina una perspectiva del aula fincada en el deber
ser, que se expresa, sobre todo, a través de la evaluacién como una herramienta
atil para conocer el logro de los aprendizajes, ayudar a reflexionar al docente
sobre el proceso de ensefianza, a ver en qué aspectos continuar y en cuales
mejorar. Sin embargo, llevada a la préactica se le ve como un engorroso tramite
administrativo que en la mayoria de las ocasiones se reduce a entregar una
calificacion para rendir cuentas a los padres de familia, pero que también es
utilizado para ejercer el control en el aula, como un instrumento para manifestar

y hacer valer la propia autoridad del docente y por ende del curriculum.
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También se muestra como en las normas instituidas esté la atribucion de un
valor mayor al examen, considerandolo reflejo de los aprendizajes del alumno,
cuya evaluacion escrita es generalmente de los temas vistos en un bimestre o
de un bloque del libro de texto, esa es otra cuestion a resaltar la creencia de que
el libro contiene el conocimiento real de “lo que debe aprenderse”, porque trae la

informacion que han aprendido desde su infancia.

Los examenes son considerados para asentar una calificacion o promedio
de forma bimestral, elaborados de manera externa 'y homogeneizante para todos
los alumnos del tercer grado del pais con preguntas por lo tanto generales de los
temas afines, que relacionan con la historia nacional y dejan de lado la de la
entidad, preguntas en su totalidad cerradas de una sola respuesta, tendientes a
cuestionar acontecimientos y personajes importantes, de opcién mdultiple, loque

no favorecen la expresion libre del alumno o el analisis critico.

Las evaluaciones al no ser hechas por el propio docente dejan ver en parte
que su funcion pedagdégica ha sido delegada y subestimado ha funciones
formales; sin embargo, también el docente mismo renuncia a ejercer esta funcion
ya que considera que le demanda mucho tiempo realizar herramientas
cualitativas de evaluacién: como rubricas, listas de cotejo de valoracion; ademas

de que no les ven un uso préctico.

Ya que consideran mas a la observacién para identificar los conocimientos
de los nifios, por lo que al contestar estos instrumentos les remiten y repiten a la
misma informacion que ya tienen mentalmente de sus alumnos; otra cuestion es
la confusion que se tiene entre una rubrica y una lista de cotejo. Siguiendo esta
linea de abordaje, en la clase de historia regional, se consideran como valiosos
e importantes aquellos temas que vienen en el examen, dejando de lado e

incluso ignorando aquellos que no contiene dicha prueba.

Por su parte las tareas que se les asignan rutinariamente a los alumnos
también se derivan del libro de texto y en su mayoria abordan cuestiones que no
pudieron verse en clase por la carencia de tiempo, pero también estas se

ejemplifican como otra forma de control, como tarea extra a quienes no acatan
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las indicaciones del docente, condicionando castigos si estas mismas no son

cumplidas en tiempo y forma.

Asimismo, el libro de texto se vuelve una forma de comunicacion con los
padres de familia pues les brinda un panorama del trabajo de sus hijos en clase,
por lo que ejercen una cierta presion sobre el docente quien busca satisfacer sus
demandas y dictar el mayor numero de actividades posibles a los alumnos. Por
su parte ellos (los padres o tutores) realizan una labor de corresponsabilidad
realizando tareas extra clase en casa; sin embargo y como se vio en la
exposicién de las regiones del Estado, los que poseen los recursos para
investigar en otras fuentes suelen ser los mas aventajados que los que

Gnicamente cuentan con el texto gratuito.

Al indagar sobre la experiencia que tienen los docentes con el libro de texto
en el aula e identificar el ambiente que se propicia en las practicas del docente
a través del uso del libro de texto y ver las actividades que se promueven en la
ensefianza de la historia regional, se llegé a develar la preocupacion por
comunicar los contenidos por medio de la memorizacion de fechas, personajes,
conceptos, la repeticion de acontecimientos ocasionando que se dé como una

asignatura tediosa y aburrida.

Por su parte, aunque el Nuevo Modelo Educativo (NME) plantea un
desarrollo diferente para la asignatura, lo cual se podia notar desde el cambio
mismo del nombre de la asignatura a “Historia, paisajes y convivencia en mi
localidad”, donde precisamente, como su nombre lo dice se orienta mas hacia el
conocimiento de su entorno local, a la exploracion para reconocer sus
caracteristicas en el presente e indagar sus cambios con el paso del tiempo,

desarrollar su identidad y sentido de pertenencia.

Este nuevo programa, llevado a la practica pudiese haber sido favorable
para el aprendizaje de los nifios a partir de lo que les es cercano, y de sus
experiencias relacionadas con su forma de vida, sus actividades cotidianas, las
caracteristicas fisicas de su entorno, los lugares que les son significativos, las

manifestaciones culturales, la organizacion y la participacion colectiva de su
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entorno; ademas de favorecer la formacion de la ciudadania y el desarrollo de
nociones de espacio ytiempo.

Sin embargo, las propuestas del programa expedido en 2017, no se
concretaron en la cotidianidad del aula en gran parte porque el libro de texto no
tuvo ninguna modificacion, pues de acuerdo a lo que hemos visto en la presente
investigacion, el libro de texto parece fungir como el principal vinculo entre el
curriculum y el aula. El libro de texto gratuito “Hidalgo, la entidad donde vivo”, en
lo general, se estructura didacticamente a partir de una visiéon conductista implicita
gue concibe como capacidades intelectuales centrales la lectura y la copia ya
sea dentro del mismo libro o en la libreta, donde el alumno y profesor se
convierten en consumidores pasivos del libro de texto, con el cual ejerce su
practica en el aula. Por lo que ya no es el maestro, quien con antelacion piensa
qué y cdmo dar su clase, sino que su pensamiento y ejercicio gira en torno a éste

material.

La lectura orientada por el docente, el discurso por él, el subrayado y
transcripcion de las mismas fechas y acontecimientos conlleva a que sea
dificil que el alumno pueda “explotar la informaciéon para elaborar la
argumentacion y desarrollar una forma de expresion argumentada,
organizada y estructurada, respondiendo a una problematica dada. Es
decir, ha de desarrollar su competencia narrativa (Pla, Rodriguez y Gomez,
2012: p 31).

El libro de texto se posiciona como un recurso legitimado por la escuela, por los
docentes, alumnos, por los padres de familia, por sus autoridades pues su uso
para ellos es una practica comun, cotidiana, rutinaria, habitual e imprescindible.
“‘En la mayoria de los casos, los profesores confieren a estos libros un rol
instrumental, es decir que les asignan, de manera mas 0 menos explicita, una

funcion facilitadora de la actividad de los alumnos en el aula” (Negrin, 2009: p. 14).

Los contenidos del libro se intentan abarcar integramente pero en ausencia

del analisis critico que exigen los campos de ciencias sociales y humanidades,
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por lo que los temas no se cubren con la suficiente profundidad como para
permitir su verdadera comprension y no solo la memorizacion; las clases se ven
asi invadidas por el discurso del docente, donde se recurre a la lectura, el
subrayado y la transcripcion con el propdsito de controlar a un grupo considerado
como indisciplinado. Por lo que centrdndose en el analisis de la interaccion
docente-alumno, podemos concluir que ésta sucede bajo esquemas de inercia
escolar, de gradualidad en la asimetria de poder que denota la postura

adultocentrista del docente.

Especificamente las permanencias entre la formacion y la practica docente
actual se sitian en términos del uso discursivo y lectivo como principal elemento
del patron de interaccion utilizado, donde las actividades de lectura y el
subrayado devienen con un sentido de reproduccion de la informacion del libro
de texto, teniendo como respaldo didactico la evidencia que proporciona la
evaluacion cuantitativa que mide el grado de memorizacion del contenido, y el

uso del libro de texto como Unica fuente.

Con referencia a todo lo anterior, se sostiene la tesis presentada
inicialmente en esta investigacion, debido a que el contenido de los capitulos
presentados, articulados entre si, conducen a interpretar que, dentro de la cultura
institucional, son las actividades el centro de preocupacion del profesorado, quien
para la mantener el control en la enseflanza de la historia regional utiliza el
discurso, la lectura y el subrayado del libro de texto, reproduciendo un curriculum

homogeneizante, nacionalista y politicamente enajenante.
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ANEXOS
Anexo 1. CLAVES PARA LA LECTURA DE ESTE TRABAJO
(...) Indican un corte en el parrafo.

... Pausa en la conversacion, verbal no registrado, que no se recuerda, exhorta

al lector continuar con la reflexién sobre lo mencionado.

(): En las entrevistas y observaciones indican aclaraciones sobre lo que estan

diciendo y cémo lo dicen.
[]: Encierran aclaraciones y puntos de vista del investigador.

: Son expresiones tomadas de los autores o de los informantes tal y como las

dicen.
LTG o LT: Abreviatura referente a Libro de texto Gratuito.

N1, N2: Refiere a la voz de los alumnos numerados, para su ordenacién, como

nifio (a) uno, nifio (a) dos, segun sea el caso.
Mo, Mtro: Maestro.

Ma, Mtra: Maestra.

Ao: Alumno.

Dir: Director.

Sup: Supervisor.

NME: Nuevo Modelo Educativo.

SEP: Secretaria de Educacion Publica.

CONALITEG: Comision Nacional de Libros de Texto Gratuitos.
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Anexo 2. SABANA DE CATEGORIAS (RESUMEN)

Categoria Subcategoria Conceptos
Opiniones de los Libro de texto Guia
docentes Herramienta de apoyo
Manual
Autores
Enfoque estructura
Planeacién Libro
Programa
Asignatura Fechas, niUmeros, datos, memorizacion
Formacion docente Inicial UPN Plan 90
Socializacion en la préactica Normal Lic. En Biologia
Teorias implicitas Experiencia
Creencias
Concepciones
Vida en el aula Rutinas
Control

Pensamiento preactivo

El libro en la planeacion

Recursos con los que planean
Para qué planean

Por qué planean

Pensamiento practico del profesor
Conducta en la vida cotidiana
Rendimiento de los alumnos

El pensamiento
interactivo.

Acciones del profesor y sus efectos
observables

Transposicion didactica

Decisiones que toma el profesor

Conducta de los alumnos

Acontecimientos no planeados. Relacibn maestro-
alumno.

Fase posactiva

El libro para:

Trabajos inconclusos
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Tareas
Examenes

Con el libro
Organizacion y secuencia de temas

Actividades medulares
Nucleares y reiterativas

Tema central

Lectura, subrayado

Trabajo individual.

Transcripcion del texto (dibujo o por un resumen)
Cambio de actividades cuando hay descontrol.

Anexo 3. CONTENIDOS TEMATICOS DEL LIBRO DE TEXTO Y EL PROGRAMA 2016

indice del libro de texto

indice del Programa de Hidalgo, la entidad donde vivo

Bloque I. Mi entidad y sus cambios

Bloque I. Mi entidad y sus cambios

Tema 1. Mi entidad, su territorio y sus limites

Tema 1. Mi entidad, su territorio y sus limites

Tema 2. Los componentes naturales de mi entidad

Tema 2. Los componentes naturales de mi entidad

Tema 3. Caracteristicas y actividades de la poblacién en mi
entidad

Tema 3. Caracteristicas y actividades de la poblacién en mi
entidad

Tema 4. Las regiones de mi entidad

Tema 4. Las regiones de mi entidad

Tema 5. Mi entidad ha cambiado con el tiempo

Tema 5. Mi entidad ha cambiado con el tiempo

Bloque Il. Los primeros habitantes de mi entidad

Bloque II. Los primeros habitantes de mi entidad

Tema 1. Los primeros habitantes de mi entidad y el espacio en
gue habitaron

Tema 1. Los primeros habitantes de mi entidad y el espacio en
gue habitaron

Tema 2. La vida cotidiana de los primeros habitantes de mi
entidad

Tema 2. La vida cotidiana de los primeros habitantes de mi
entidad

Tema 3. La vision del mundo natural y social de los pueblos
prehispanicos. Mitos y leyendas

Tema 3. La vision del mundo natural y social de los pueblos
prehispanicos. Mitos y leyendas

Tema 4. Un pasado siempre vivo: ¢ qué conservamos de los
pueblos prehispanicos?

Tema 4. Un pasado siempre vivo: ¢qué conservamos de los
pueblos prehispanicos?

Bloque lll. La Conquista, el Virreinato y la Independencia en
mi entidad

Bloque Ill. La Conquista, el Virreinato y la Independencia en
mi entidad
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Tema 1. La Conquista, la colonizacion y el Virreinato en mi
entidad

Tema 1. La Conquista, la colonizacion y el Virreinato en mi
entidad

Tema 2. Nuevas actividades econdmicas: cambios en los
paisajes y en la vida cotidiana de mi entidad

Tema 2. Nuevas actividades econdmicas: cambios en los
paisajes y en la vida cotidiana de mi entidad

Tema 3. Gobierno y sociedad en los pueblos y las ciudades
virreinales

Tema 3. Gobierno y sociedad en los pueblos y las ciudades
virreinales

Tema 4. El legado cultural del Virreinato en mi entidad

Tema 4. El legado cultural del Virreinato en mi entidad

Tema 5. La vida en mi entidad durante el movimiento de
Independencia

Tema 5. La vida en mi entidad durante el movimiento de
Independencia

Bloque IV. Mi entidad de 1821 a 1920

Bloque IV. Mi entidad de 1821 a 1920

Tema 1. El acontecer de mi entidad en el siglo xix y principios
del siglo xx

Tema 1. El acontecer de mi entidad en el siglo xix y principios
del siglo xx

Tema 2. La vida cotidiana del campo y la ciudad en mi entidad
en el siglo xix

Tema 2. La vida cotidiana del campo y la ciudad en mi entidad
en el siglo xix

Tema 3. Las actividades econémicas y los cambios en el
paisaje durante el Porfiriato

Tema 3. Las actividades econémicas y los cambios en el
paisaje durante el Porfiriato

Tema 4. La vida cotidiana en mi entidad durante la Revoluciéon
Mexicana 120

Tema 4. La vida cotidiana en mi entidad durante la Revolucion
Mexicana 120

Tema 5. El patrimonio cultural de mi entidad: del México
independiente a la Revolucion Mexicana.

Tema 5. El patrimonio cultural de mi entidad: del México
independiente a la Revolucion Mexicana.

Bloque V. Mi entidad de 1920 a principios del siglo xxi

Bloque V. Mi entidad de 1920 a principios del siglo xxi

Tema 1. El siglo xx y el presente de mi entidad

Tema 1. El siglo xx y el presente de mi entidad

Tema 2. El patrimonio cultural y natural de mi entidad: su
importancia y conservacion

Tema 2. El patrimonio cultural y natural de mi entidad: su
importancia y conservacion

Tema 3. El ambiente: la importancia de su cuidado y
conservacion

Tema 3. El ambiente: la importancia de su cuidado y
conservacion

Tema 4. La prevencion de desastres en mi entidad

Tema 4. La prevenciéon de desastres en mi entidad

Proyecto Los rostros de mi entidad

Proyecto Los rostros de mi entidad

Vocabulario

Vocabulario

Bibliografia

Bibliografia
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Créditos iconograficos

Créditos iconograficos

¢, Qué opinas de tu libro?

¢, Qué opinas de tu libro?

Anexo 4. BLOQUES Y CONTENIDOS DEL LIBRO DE TEXTO HIDALGO, LA ENTIDAD DONDE VIVO

Blogues

Contenidos del libro de texto

Blogue I. Mi entidad y sus cambios

Tema 1. Mi entidad, su territorio y sus limites

Tema 2. Los componentes naturales de mi entidad

Tema 3. Caracteristicas y actividades de la poblacién en mi entidad

Tema 4. Las regiones de mi entidad

Tema 5. Mi entidad ha cambiado con el tiempo

Bloque Il. Los primeros habitantes de mi entidad

Tema 1. Los primeros habitantes de mi entidad y el espacio en que
habitaron

Tema 2. La vida cotidiana de los primeros habitantes de mi entidad

Tema 3. La vision del mundo natural y social de los pueblos
prehispanicos. Mitos y leyendas

Tema 4. Un pasado siempre vivo: ¢ qué conservamos de los pueblos
prehispanicos?

Bloque Ill. La Conquista, el Virreinato y la
Independencia en mi entidad

Tema 1. La Conquista, la colonizacion y el Virreinato en mi entidad

Tema 2. Nuevas actividades econdmicas: cambios en los paisajes y en
la vida cotidiana de mi entidad

Tema 3. Gobierno y sociedad en los pueblos y las ciudades virreinales

Tema 4. El legado cultural del Virreinato en mi entidad

Tema 5. La vida en mi entidad durante el movimiento de Independencia

Bloque IV. Mi entidad de 1821 a 1920

Tema 1. El acontecer de mi entidad en el siglo xix y principios del siglo xx

Tema 2. La vida cotidiana del campo y la ciudad en mi entidad en el siglo
XiX

Tema 3. Las actividades econdmicas y los cambios en el paisaje durante
el Porfiriato

176




Tema 4. La vida cotidiana en mi entidad durante la Revolucion Mexicana
120

Tema 5. El patrimonio cultural de mi entidad: del México independiente a
la Revolucion Mexicana.
Bloque V. Mi entidad de 1920 a principios del siglo Tema 1. El siglo xx y el presente de mi entidad
XXI Tema 2. El patrimonio cultural y natural de mi entidad: su importancia y
conservacion

Tema 3. El ambiente: la importancia de su cuidado y conservacion
Tema 4. La prevencion de desastres en mi entidad

Proyecto Los rostros de mi entidad
Vocabulario
Bibliografia
Créditos iconogréficos
¢, Qué opinas de tu libro?

Anexo 5. CONTENIDOS Y APRENDIZAJES ESPERADOS. PROGRAMA 2011 SEP SEGUNDO GRADO “EXPLORACION DE LA NATURALEZA Y LA

SOCIEDAD”
Aprendizaje esperado Contenido
Bloque 1 Identifica como y por qué se celebra la defensa del Como celebramos: La defensa del Castillo de
Castillo de Chapultepec y valora su importancia para los | Chapultepec.
mexicanos.
Bloque 2 Reconoce como y por qué se celebra el inicio de la Como celebramos: El inicio de la Revolucién Mexicana y
Revolucion Mexicana y valora la importancia de la la participacion del pueblo.

participacion del pueblo
Bloque 3 Identifica cambios en su comunidad a través del tiempo | La historia de mi comunidad.

Bloque 4 Reconoce como y por qué se celebra la expropiacion | Como celebramos: La expropiacidon petrolera.
petrolera y valora su importancia para los mexicanos
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Bloque 5 Reconoce como y por qué se celebra el Dia Internacional | Como celebramos: El Dia Internacional del Trabajo.
del Trabajo y valora su importancia para los mexicanos.

Anexo 6 APRENDIZAJES “HISTORIA, PAISAJES Y CONVIVENCIA EN MI LOCALIDAD”. PROGRAMA APRENDIZAJES CLAVE 2017

Temas

Aprendizajes esperados

¢, Qué Compartimos?

Reconoce rasgos culturales comunes que comparte con otros al describir cdmo es y cémo
son las personas del lugar donde vive.

Reconoce su pertenencia a diferentes grupos del lugar donde vive, los cuales le dan
identidad, al explicar costumbres y tradiciones en las que participa.

Compara las caracteristicas de las personas del lugar donde vive con las de otras personas
de otros lugares y muestra respeto por las diversas formas de ser.

¢ Como viven las personay
como vivian antes?

Reconoce caracteristicas de la vida cotidiana del lugar donde vive y como este ha cambiado
con el tiempo.

Identifica cambios y permanencias en las actividades laborales de las personas de su
localidad.

Identifica transformaciones en las comunicaciones y transportes de la localidad y cémo
influyen en las condiciones de vida.

¢,Como es el lugar que
habitamos?

Ubica el lugar donde vive con el uso de referencias geograficas.

Reconoce las caracteristicas fisicas del lugar donde vive.

Relaciona las actividades y las formas de vida de las personas con las caracteristicas fisicas
del entorno.

¢Como ha cambiado el lugar
donde vivimos?

Identifica cambios en el lugar donde vive debido a las actividades de las personas.
Reconoce el impacto de las actividades humanas en el medioambiente.
Distingue los principales riesgos en el lugar donde vive y las medidas para prevenirlos.
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¢, COmo se organizan y participan
las personas?

Reconoce que tomar decisiones colectivas implica construir acuerdos y resolver conflictos
mediante el dialogo.

Identifica la forma en que las personas se organizan y se han organizado para mejorar sus
condiciones de vida.

Propone y participa en acciones para el cuidado del medioambiente.
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Anexo 7. ACTIVIDAD DEL LIBRO DE TEXTO “REALIZAR UNA CARTA”

’ Imagina que vives en los tiempos de la lucha armada y
[ quieres informar a un tio tuyo que vive lejos lo que sucede ,
i en tu localidad. Escribe una carta en la que le digas como te

sientes acerca de la inseguridad en los caminos, el hambre,

las enfermedades Yy la leva. Recuerda incluir la fecha.
Agrégala al “Cuaderno de mis trabajos”.

/ — A=
\\ il / pocoy Y TP
— puanw
| euox

Anexo 8. EJERCICIO DE COEVALUACION

Pon una + en el circulo de la respuesta que consideres adecuada al desempefio
de tu compafiera o compariero. No olvides escribir el nombre de la persona que
evalias.

(Nombre: DO
A M

N M)

(. Hubo disposicion a hacer el trabajo.

* Mostré respeto por la opinidn de los demas.

* Aporto elementos para mejorar el trabajo.

* Fue puntual en el desarrollo de las tareas que le correspondio

realizar.
\ A N W
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Anexo 9. EJERCICIO DE AUTOEVALUACION

Reflexiona sobre lo que aprendiste en este blogue. Pon una +* en el circulo
si consideras que lograste el aprendizaje esperado y la mejor actitud. Al final
evalla el nivel que alcanzaste de acuerdo con la escala que se indica.

* Ubigué en la linea del tiempo los acontecimientos del descubrimiento de
Ameérica, la Conquista y colonizacion de la Nueva Espaiia.

* Localicé en un mapa los principales pueblos y ciudades virreinales en el
estado de Hidalgo.

* Describi los cambios en el paisaje y en la vida cotidiana, con el surgimiento
de nuevas actividades econdmicas.

* Describi como era la vida en el Virreinato.

* Reconoci los elementos culturales del Virreinato que se conservan en la
entidad.

* ldentifiqué como era la vida cotidiana en la entidad durante el movimiento
de Independencia.

* Tuve una actitud respetuosa hacia las opiniones de mis compaiieras y
compaieros.

* Colaboré activamente en el trabajo de equipo y grupal.

(MB Y Logré el total de los aciertos ®
[ B ] Logré mas de la mitad de los aciertos ®
[ R ] Logré la mitad o menos de los aciertos ®
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Anexo 10. INFORMACION HISTORICA

Las campanas de vacunacion han controiado
enfermedades como a polomieitis, 3 virusla y el
sarampion. Ofos padecmientos han disminuido gracias a
ia vigliancia de epiiemias y los programas permanenies
ge atencion y prevencion del dengue, &l cancer de
mama y salud bucal, entre oros. También contribuyen
los esfuerzos por mejorar las condiciones de vida con

ia dolacion de vivienda, electnificacion, agua potabie y
arenaje.

Los automotores desplazaron a las cametas y tuvieron
Civstn sgial an La Estancis, Actosmn Que Consrurse camings y pavimentaros. En 1930 se
Faca 1949 conciuyo la carretera gue va de la Cludad de México con
desting a Nuavo Laredo, en a fromiera nocle ded pais; o su
paso por Hidaigo, fachita ol transporte desde Tizayuca hasia Chapuihuacan. Afos despues,
Pachuca se conectd via Tuancingo con Tuxpan, en el goifo de México, y por las sikeras Baja
y Alla con Hueputia, y de alf hasta Tampico, tambien en el goifo de México. El mantenimiento,
modernizacion y consiruccion de redes de transporie comunican a la ertidad, lo que permite el
irasiado de Mas parsonas y mayor cantidad de marcancias en menor Sempo

El servicio lelefonico s& ampio lentaments hasta que en 1500 lerming de consirurse, cerca
de Tulancinga, |a Extacion Terrena de Telecomunicaciones. Eslas instalaciones contnbuyeron
2 desarodar la comunicacion sateitial y &l uso del feiéfano NP en 1odo o pals. A partir de
1590, I tfefonia celular se usSa2 cada vez mas y permilie la comuricacidn por medio de @ vaz

o0 mensajes. El relo es ampiiar @ comunicacion, a Yaves de inlernel. mas alla de los centros
urbanos.

Anexo 11. INFORMACION SOBRE LOS CAMBIOS SOCIALES EN LA ENTIDAD

Cambios sociales

Desde los primeros anos del siglo xx las mujeres
han luchado para que su ciudadania sea plena.

En la Constitucion de 1917 no se garantizé que
podian votar y ser elegidas para desempenarse en
cargos publicos. En Hidalgo se reformaron algunos
articulos de la Constitucion estatal en 1948, lo

que permitié que en 1952 la profesora Aurora
Spinola de la Colina fuera la primera regidora

del ayuntamiento de Pachuca, y las profesoras
Catalina Ortiz y Amparo Munoz Basilio ocuparan
las presidencias municipales de Alfajayucan

y Tasquillo, respectivamente. En la actualidad

hay mujeres que ejercen diversos cargos de
eleccion popular y otras se desemperfian en la
administracion publica y el sector productivo.

A pesar de los avances, el desarrollo econémico
ha sido insuficiente en el pais y en la entidad. En
las dos ultimas décadas, hidalguenses han tenido
que emigrar, de manera temporal o definitiva,

a otras ciudades, entidades o paises en busca Catalina Ortiz y Amparo Mufioz Basilio, 1952.
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Anexo 12. ACTIVIDAD DEL LIBRO DE TEXTO, QUE VIENE AL FINAL DE CADA TEMA

Observa las imagenes y escribe en el "Cuaderno de mis
trabajos" qué cambia y qué sigue igual hasta nuestros dias.

Nestido

c,o‘“““‘cacb"e, wm’dn ;t“‘“' P '. fe
e ’

Anexo 13. ACTIVIDAD INSCRITA AL PRINCIPIO DE CADA TEMA

@ EARAIEIMENZAR

Con apoyo de tu maestro participa con tu grupo y aporta ideas para contestar
la siguiente pregunta:

| ¢Coémo han transformado la television, la radio, la computadora,
| el teléfono, la escuela, las tiendas y los servicios de saludla
, . vida de los habitantes de tu localidad?
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Anexol4. CUESTIONARIO PRESENTADO EN HOJA DIDACTICA
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Anexo 15
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Anexo 16
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Anexo 19
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Anexo 20
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Anexo 21

Espanol Africano

‘ J en cada enunciad

o verdadero y una % en cada enunciado falso.

Anexo 22
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Anexo 23
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Anexo 24
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Anexo 25
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Anexo 26
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Anexo 27

CHIHUAHUA

-
CHIMUAHUA

Anexo 28
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Anexo 29

. 52,
o=

Matematicas

Icono Nombre Descripcion NUm. de veces
de aparicion
Trabajo individual | Hace referencia a actividades como preguntar con su familia, resolver | 52
crucigramas y actividades del libro, imaginar aspectos de la vida del
pasado, copiar en el cuaderno de trabajo respuestas a interrogantes.
Actividad individual
. Actividad en Observar y comentar imagenes 12
Ty : equipo Elaborar textos, tablas y dibujos en cartulina
- Comentar respuestas a preguntas.
Actividad en equipo
Actividad grupal Menciona indicaciones como: Comparte su opinion con el grupo. 8
m Comentar acontecimientos.
f \“. -
o8 '...i,* ety
Actividad grupal
%) Actividades en Dibujar, recortar, elaborar periédico mural 11
: relacion con
@ ¥ Educacion
Qe Artisticas
Educacién artistica
() Actividades en Implican realizar alguna operacién o calculo como sumar, restar, 2
relacion con multiplicar, utilizar nameros en las organizacion de fechas
matematicas
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trabajos

Hidalgo, la entidad donde vivo, propone asignar una libreta para
realizar las actividades del libro de texto, en el (menciona) el alumno
incluird dibujos, recortes, mapas, lineas del tiempo y otros escritos que
servirdn de apoyo para elaborar un proyecto en la ultima etapa del
curso escolar.

Actividades con No se describen, ya que no se encontraron dentro del contenido del 0
& relacion a libro.
Formacion Civica
y Etica.
Formacién Civica y Etica
Cuaderno de mis Se refiere al cuaderno del alumno asignado para la asignatura de 21

Vocabulario Incluye palabras nuevas, que tal vez no le sean familiares, pero que 1, en la pagina
son necesarias para comprender los textos del libro, sugiere el uso 152y 153
complementario de un diccionario escolar.

Bibliografia Como parte de la bibliografia, el libro menciona que de ella se pueden | 1, en la pagina
encontrar fuentes de consulta, libros, revistas, museos, lugares y sitios | 154 y 155
electronicos.

Anexo 30
Icono Formas de Descripcion NUm. De
evaluacion apariciones

Autoevaluacion

Para autoreflexionar sobre lo aprendido, y su utilidad, identificar lo
gue necesita para mejorar, generalmente contiene verbos en
pasado, como: identifiqué, consulté, desarrollé y los mismos
enfocados a valoraciones formativas como: respeté, fui puntual

5
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‘ Coevaluacion Para valorar el trabajo de sus comparieros, con dichas 33
¥ ﬁ’l | evaluaciones el alumno podra confirmar el cumplimiento con el
=2 aprendizaje esperado.
1. {Cusles sonlas entidades que liitan con Hidalgo? Evaluacion Corresponde a cinco preguntas de opcion multiple insertadas al 5
3 Tharcal, Queearo, Eslacodeerin Veracnz, Guanagia final de cada bloque, con cuestionamientos acordes a los
t) oLt P, Eset da o, Querer, Vemnz, P contenidos de la unidad, cuyas respuestas estan inscritas y se
©) Guaao, Ecaocas, Pl S 1 Pooe, Voacaz pueden copiar del mismo libro de texto.
Anexo 31
Recurso iconografico Descripcion NUum. de
apariciones
Imagenes Muestran imagenes de las regiones del estado: como su flora, su fauna, su 143
arquitectura y su pasado.
También las hay sobre la historia nacional y al final sobre el cuidado del medio
ambiente.
Mapas De la republica mexicana y del estado de Hidalgo en su mayoria donde se 11
organiza la forma como era en el pasado la entidad y en la actualidad, tanto
de en su divisién politica, en su distribucién cultural, econémica y turistica.
Lineas del tiempo Ordenan acontecimientos y fechas, en un aso con apoyo de imagenes. 5
Péarrafos con texto Narrativas del historiador sobre acontecimientos del pasado. 40
Tablas para complementar | Donde lo alumnos deben completar una previa organizacion de épocas, 11
y/o esquemas describir acontecimientos, redactar brevemente lo aprendido, sistematizar
informacion
Crucinimero Los alumnos tienen que completar con cantidades de nUmeros acordesalas |1
respuestas de preguntas, como ¢,Cuantos afos tiene una década?, ¢ Cuantas
décadas tiene un siglo?; asi como resolver, ¢ Cuanto es 50 menos 40? 6 120
menos 20.
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El tema refiere a: “los primeros habitantes de mi entidad y el espacio en que
habitaron”

Crucigrama

Deben completarlo de acuerdo a una serie de preguntas incompletas
incorporadas en la parte superior del crucigrama, cuestiones como:

La gente del racho sufria...

El campo fue abandonado y la gente padecia...

Todo referente al tema “La vida cotidiana en mi entidad durante la Revolucion
Mexicana”
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Anexo 32
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Anexo 33

DISTRIBUCION DEL TIEMPO DE TRABAJD PARA TERCER GRADD DE PRIMARIA

JORNADA AMPLIADA
ASIGHATURAS Horas SEMANALES Horas aHUALES
8.0 320
3.0 120
Matematicas 6.0 240
Ciencias Naturales 4.0 160
La Entidad donde Vivo 3.0 120
Formacion Civica y Etica 1.0 40
Educacian Fisica/\Vida saludable 20 80
Educacion Artistica 1.0 40
2.0 80
TOTAL 30.0 1200

Fuente: Plan de estudios, 2011.
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Anexo 34

Encierra en un circulo ia letra de i opoidn que responda a
cada pregunita.

1. (En que época ocurrié la redaccion del Acta de Jacala, ka recuperacion de Huejutia
por las fuerzas de Antonlo Reyes “El Tordo” y la creacion del estado de Hidalgo?

a) Entre 1857 y 1068,

b) En las Cinco primeras decadas del Sigio A

) Antes de B promUgacon de (as keyes ce Refonma y cespues de a cakda del Impeno de
Maxmilano

2. :COmo 3o Integro Iniclaiments el estado de Hidalgo en 18097

a) Con los grandes disyRos oe Husjutia, Tula y Tulancingo localizados al norte cel Estado
de Mexico,

b) Con los depatamenios de Tula y TUlancingo.
c) Con 11 distrios gue hablan formado parte o Estado de Méxioo.

3. (Cuales fueron las actividades economicas que influyeron en el desarrolio de
Hidalgo en el Porfiriato?

a) B Incremenio de a explolackn de plata. B instalacion de peguefias incusinas, &
aumento det imercamblo comercial y ef impuiso del ferrocamil.

b) B establecmiento de tatricas texiles, la produccion de puigue y (a exiraccion de
minecales no metaloos.

c) La ampliacion de la proouccion agricola con cultivos de cafe y alfnfa

4. (Como eralavida de las personas del campo y la cludad antes de la Revolucion?

a) Muchos Indigenas y Gampesings en busca de trabajo se trasiadaron a las cludades
donde desampefiaban diversos oficos y vivian on paguenos cuancs.

b} En &l campo los Indigenas cutivaban & Sera para producir sus almentos y eran
oblgacos a rabajar de manera rolativa en ios Ceriros minercs.

c) Los cuefios de ias grandes hadendas vieron fraccionadas sus berras para ser
repartidas y los patrones de cbreros y peones debiaron pagar salxrios jusios.
3. LQué construcciones corresponden al patrimonio cultural de esa época?
a) Las estacionas del ferrocartl y jos primernns monumenios 3 nuesiros hérmes.
b) Los conventos y acusducios.
€y Las zonas arqueciogicas.
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Anexo 35

Fralswrin Terovr inresire Teeer grivdo

La Ent VIVO

1. Subwava los enncisks que seam conseouencias de los viages de Coldn.

& L reinos espaiiol v pomupeds comengann la coniguisia de fenms amercns.

I Las evrogens. remamciarom a visgar a regones de Asia comss China v la T,

i) Law asdinees v s oarogeeos icsmraon b cokaniserin de Somdnic.

b Baws prochikos apsercases oo conbscio por prmecr vog cong alres pochilos do
nuseh,

2 gk ape Beoha Ot Cislom ambss micsine continenie

& Hale agosan ke |9
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o Manana
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a e
I e
a aw, pelaka, menitas, eslscks v csacbivas

A o quin comfundieron a Cories los meacas!

a) oo Cuiilabwac.
I o el Dhios Cpetzaloveil
al o el Dhasoalel Sol

i Aot sgnnlica Chaviboual #

al  serpicnic en la plunm
I serpaienic emphimesla
o D ale bis serpenies

7o Son alennee die e cabeveras pnslicoxmales serrmomales en el Viescisnis

& Tahuilicpa v Tlamelilpan
W Mispmlusil v Lacuamin
o Hucpuila v Metailin
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| Hidalgo

Higtoria y Geografia Tercer grado

La entidad donde vivo
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Anexo 37

;Queé opinas de tu libro?

e acwerdo con bu apinion, m:-:nmu..f":nelrrcun-:lr-: corespondiente |a calficacidn que le
diorgas & cada una de L afirmadones que apasecen en este liboo de tewioc Lo enéidod donde vivo,
Hdalgo.

Categorias 3 L T - g

Me gusta mi librou

Me gusta |la portads.
El imdice me brinda informacién que
neCesitho.

Entendi ficiimente | lenguaje wtilizsdo.

Me gustan las Imégenss que aparecen
en el libro

Las imégenes me ayudanon a
cosmprender el temia tratsdo.

Los temas estudiados s relacionaban
LInas Con oiros.

Las instrucciones para realizar las
actividades me resultaron faciles de
entender.

Las actividades me snimaron a trabajar
en equipo.

Las autoevaluaciones me permitienon
reflexicnar sobre lo que habia
aprendido.

Ecribe algin comentano que desees haoer del libro, ¥ 9 pudieras, jqueé le cambianias?
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