SEP

SECRETARIA DE

EDUCACION PUBLICA

“UNIVERS!DAD SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA.

PEDAI\?A%(I;Cl)?\ﬁ\L Universidad Pedagdgica Nacional
UNIDAD 096 .D.F.NORTE

MAESTRIA EN EDUCACION BASICA.

ESPECIALIDAD: Construccién de habilidades de pensamiento.

PROYECTO DE INTERVENCION.

“HABILIDAD INFERENCIAL INVOLUCRADA EN LOS PROCESOS DE

COMPRENSION LECTORA DE TEXTOS EXPOSITIVOS, CON ALUMNOS DE
SEGUNDO GRADO DE PRIMARIA.”

TESIS

QUE PARA OBTENER EL GRADO DE
MAESTRA EN EDUCACION BASICA

PRESENTA :

Lic. Lorena L6pez Gomez.

DIRECTOR DE TESIS.

Dr. Enrique Farfan Mejia.

CIUDAD DE MEXICO A 26 DE JUNIO DEL 2023.



INDICE
] (o o 11 o o3 T o pag.05
Capitulo I. Marco tedrico metodolégico.

1 Raiz Etimoldgica del término inferencia................oooiiii i pag.13
1.1 ConcepCion flloSOfICA. .......oovii i, pag.14
1.2 Modelo INtercondUCTUAL. ... e pag.17
Capitulo Il. Marco contextual.

2 La inferencia como interaccion en el marco contextual................cooviiiiiiiiiennn. pag.21
2.1La inferencia en la historia institucional escolar: Los programas escolares............. pag.24
2.2 La historia académica como parte del contexto escolar para la inferencia............. pag.43
2.3 La familia como parte del contexto escolar para la inferencia ............................. pag.44
2.4 El papel del docente en el marco interconductual.................c.ooiiiii i, pag.45

Capitulo Ill. Reporte experimental

0 T 0 PP pag.48
3.1 ESCeNarios Y Materiales. ........o.ouiiuieie i pag.48
3.2 DescCripCion del iNStrUMENTO. .. ... e e e pag.49
3. 2.INIVElI CONEXIUAL. ... et pag.49
3.2.2 Nivel SUPIEMENTANIO. ... ... e pag.50
S.2.3 NIV SEIBCTON. ...t pag.51
3.2.4 Nivel Sustitutivo Referencial..............oooiiiiii e pag.53
3.3 Aplicacion de 1as evaluaCiONES. ........c.ueiuii e e pag.58
3.4 Resultados. Grupo intervencion. Evaluacion diagnostica..........ocovveveieieneieienann... pag.60
3.4.1 Interpretacion de 10S datOS. .......uiuie i pag.64
3.4.2 Resultados. Grupo CONMIOL. ........ouiiri e eaeeeas pag.66
3.4.3 Interpretacion de reSUltadOoS. .......c.ouiie e pag.71
3.5 Propuesta de intervenCiON. ... ... pag.73
3.6 Implementacion de actividades en el primer nivel funcional interactivo................. pag.76
3.7 Implementacion de actividades en el segundo nivel funcional interactivo.............. pag.75
3.8 Implementacién de actividades en el tercer nivel funcional interactivo.................. pag.77
3.9 Implementacion de actividades en el cuarto nivel funcional interactivo ................. pag.77



CAPITULO IV. Andlisis de resultados y discusion.

4. Resultados de la evaluacion. Grupo intervencion............coovivieiiiiii i pag.97

4. 1ANAlISIS de reSUIATOS. .. ... et pag.105
4.2 Resultados de la evaluacion. Grupo CONtrol............c.ooviiiiiiiiiiiii e, pag.106
4.3 ANAliSiS de reSUltados. .........oouiii i pag.114
4.4 Discusion. Comparacion estadistico de grupo por grupO.........coeveveeeieieieneanannnn. pag.115
R 0] T 11 153 o = pag 121
FUENtES de CONSUIA. ..o e pag.126



INDICE DE ANEXOS.

NIVEL CONTEXTUAL

ANEXO 1.Dia NUDIAAO. .. ...t pag.131
ANEXO 2 Secuencias de IMAGENES. ... ..cuiirie e eanee pag.132
ANEXO 3 Diade playa......ccouiiiiiii e pag.142
ANEXO 4 Pay € MANZANA. ... ..ttt pag.143
ANEXO 5 El QUSANITO. ...ttt et pag.144
ANEXO 6 Dia 08 PESCA. ... euiiii ittt et et et e e e pag.145
ANEXO 7 LA MOSCaA. .. ittt pag.145
ANEXO 8 Historias incompletas parte 1. pag.146
ANEXO 9 Historias incompletas parte 2. pag.147

NIVEL SELECTOR

ANEXO 10 Pipo encuentra @ uUn @migo........cououiuieitiie e pag.148
ANEXO 11 Un paseo POr €l ParqUE.........eiueieiieeit ettt e ee e pag.150
ANEXO 12 Gusi €l gUSANIT0.......oiiiii e pag.152
ANEXO 13 Eltigre que sereiade todo..........ccoeiiiiiiiiii e, pag.153.

SUSTITUTIVO REFERENCIAL

ANEXO 14

Carrera de rElEVOS. ... e pag.154
Bl e pag.154
= pag.155
S LN pag.156
Larry ¥y SU@migO Tea. ... pag.156



INTRODUCCION.

La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econédmico (OCDE), a través de la
llamada prueba PISA 2000 (El Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos)
INEE(2000 a) , informé que “el desempefio de México, en cuanto a la capacidad de lectura
en el afio 2001, ocupod el pendltimo lugar de 32 paises participantes. Donde poco menos del
7% pueden definirse como buenos lectores” (p.08) es decir; que una poca poblacién
estudiantil en México fueron capaces de entender textos complejos, evaluar informacion y
construir hipétesis. Por lo que esta demostrado que la problematica de bajo desempefio en
la lectura y la escritura en el nivel basico repercute fuertemente en los niveles medio y

superior.

Por tanto es necesario dar un seguimiento constante en la habilidad lectora en el nivel
bésico, estas habilidades se trabajan desde la edad preescolar, pues ocupa un lugar
destacado en el proceso de la enseflanza aprendizaje en nuestro Sistema Educativo

Nacional, debido a que al considerar que:

El lenguaje es una actividad comunicativa, cognitiva y reflexiva para integrarse y acceder al
conocimiento de otras culturas, interactuar en sociedad y aprender; se usa para establecer
relaciones interpersonales, expresar sensaciones, emociones, sentimientos y deseos;
intercambiar, confrontar, defender y proponer ideas y opiniones, y valorar las de otros;
obtener y dar informacion diversa, y tratar de convencer a otros. Con el lenguaje, el ser
humano representa el mundo que le rodea, participa en la construccién del conocimiento,
organiza su pensamiento, desarrolla la creatividad y la imaginacion, y reflexiona sobre la

creacion discursiva e intelectual propia y la de otros. (SEP, 2011 A, p.41)

La escuela juega un papel primordial para potenciar dichas habilidades mediante la
participacion sistematica de los alumnos, se convierte en un espacio propicio para el
aprendizaje de nuevas formas de comunicacion.

Visto asi, el progreso en el dominio del lenguaje oral significa que las nifias y los nifios
logren estructurar enunciados mas largos y mejor articulados, y potencien sus capacidades
de comprension y reflexion sobre lo que dicen, cdmo lo dicen y para qué lo dicen. (SEP,
2011 A, p.44)



Ademas de los usos del lenguaje oral, se requiere favorecer la incorporacién a la cultura
escrita a partir de situaciones que impliquen la necesidad de expresion e interpretacion de
diversos textos.

En la educacion preescolar, se hace una aproximacion al lenguaje escrito, este paso de lo
oral a lo escrito es un momento crucial en el desarrollo, porque permiten que se elaboren
diferentes estructuras y se complejicen procesos, y asi logren tener mejores herramientas
para expresar ideas.

Sin embargo, dentro del Programa de Estudio de Preescolar, se habla muy poco sobre la
necesidad de desarrollar la habilidad inferencial como medio o herramienta para desarrollar
dichos objetivos. La habilidad inferencial es una tarea necesaria que los alumnos y alumnas
de educacion basica logren hablar o escribir acerca de eventos no presentes o0 sobre
cualidades no aparentes de los objetos o situaciones presentes, que de acuerdo al nivel
sustitutivo referencial que desarroll6 Ribes (1982) en la teoria del desarrollo interconductual,
se menciona que, “ este nivel puede reestructurarse con la participacion del lenguaje, pone
en contacto a otra persona con propiedades no aparentes o con eventos no presentes en
una situacion especifica” implica responder a eventos presentes, pasados o futuros” (p. 208)
Estos tipos de relacion organismo ambiente definidos por Ribes y Lépez (1985) guardan una
relacion de inclusividad, entre ellos, de tal manera que la funcién suplementaria influye a la
relacion contextual, y que son necesarias para desarrollar el nivel sustitutivo no referencial
“‘que es la forma mas compleja de la conducta psicologica”(p.44) y que la funcién sustitutiva
no referencial le permitiria como menciona Mares,G.(2003) lograr “la soluciéon de problemas,
formacién de conceptos y el comportamiento implicado en la construccion y operacién de los
lenguajes cientificos y formales (l6gica, matematicas, musica y artes plasticas) (p.44)

Por lo tanto la habilidad inferencial es necesaria desarrollarla desde la educacion preescolar

y dar continuidad en el nivel primaria.

Continuando con este analisis, ahora se abordara los planes y programas de estudio de nivel

primaria, en donde se argumenta que:

Desde el inicio de la primaria es importante emplear estrategias de lectura que aseguren
gue los alumnos sean capaces de localizar informacion puntual en cualquier texto y hacer
deducciones e inferencias que les permitan una mejor comprensiéon de lo leido. Lograr que los

alumnos puedan ir mas alla de la comprensién literal de lo que leen, es uno de los objetivos



centrales en la primaria y secundaria. Se busca que los alumnos desarrollen su capacidad de
andlisis y juicio critico de la informacion, proveniente de diferentes fuentes, para tomar
decisiones de manera informada, razonada y referida a los intereses colectivos y las normas,
en distintos contextos, sustentada en diferentes fuentes de informacion, escritas y orales (SEP,
2011 D, p.34)

La inferencia se retoma en tres apartados dentro de las Guias para el docente: El primer
apartado es: El papel del docente y el trabajo en el aula; en la cual se menciona que “el
docente debe desarrollar la inferencia en los rasgos de tipo textual en sus alumnos” (SEP,
2011 G, p.31) sin embargo no se encontro de que forma el docente puede lograr que sus

alumnos infieran, no hay un proceso o metodologia que se enuncie.

En el segundo apartado de: Lectura en estrategias para abordar e interpretar textos, se
pretende que “los alumnos comprendan el texto no solo de forma literal, si no que realicen
inferencias, para que progresivamente realicen un mejor andlisis de los textos que leen y

asuman una postura frente a ellos”. (SEP, 2011 G, p.34)

Y en el tercer apartado: Procesos de lectura e interpretacion de textos, se menciona que el
alumno debe “inferir el contenido de un texto a partir de los indices, encabezados, titulos y
subtitulos. . (SEP, 2011 D, p.18)

Por lo tanto el ensefiar a los alumnos la habilidad inferencial es esencial para la comprension
lectora, sin embargo pierde un poco de fuerza el planteamiento antes expuesto, cuando el
programa solo se refiere a que el alumno debe de inferir s6lo a partir de los indices,
encabezados y titulos para la comprensién del contenido de un texto y que realicen
inferencias, para que progresivamente realicen un mejor analisis de los textos que leen y
asuman una postura frente a ellos.

Esto es un planteamiento contraproducente, ya que no existe dentro del programa de
primero hasta sexto grado, una secuencia, un seguimiento gradual, pues sélo en el tercer y

sexto grado se estipula trabajar con la inferencia en los aprendizajes esperados.

No existe un trabajo serio, que me permita generar en los alumnos la inferencia, asi como

graduar el conocimiento que me permita tener una comprension espacial simple, una



comprension temporal simple, una comprension de inclusion simple, una comprension

espacial con contradiccion y una comprension de relacién causa y efecto.(Farfan 1999)

Considero que es incipiente la forma en que se trabaja la habilidad inferencial como
herramienta necesaria para el desarrollo de la compresion lectora, habilidad que permite
desarrollar practicas basicas que necesitan los nifios para poder crear sus predicciones,
elaborar categorias y conceptos basicos que le permita usar la informacién que ya posee,

para el logro de la comprension lectora.

Por lo tanto es de notar que la investigacion sobre comprension lectora a nivel inferencial
todavia es incipiente por lo menos en lo que respecta al nivel de educacién basica, asi se

afirma que:

Se ha encontrado que la comprension de lectura en el nivel inferencial es importante para
identificar informacion no explicita en los textos, ayuda a encontrar secuencias logicas de
informacion y recuperar informacion. No tener ciertas habilidades para comprender
inferencialmente puede provocar problemas en la comprension de lectura. Las habilidades de
comprension inferencial tienen sus inicios en el lenguaje oral, por lo que puede empezar a
identificarse ciertas dificultades y trabajar tempranamente en el entrenamiento de estas.
(Gil,2011)

Uno de los hallazgos mas comunes en los investigadores que estudian el proceso de
comprension lectora es el que considera las inferencias como el alma del proceso de
comprension y se recomienda que se ensefie a los aprendices como utilizar estrategias
inferenciales que les posibiliten el acceso a la profundidad del texto y favorezcan su
autonomia. ( Cisneros-Estupiiian, M., Olave-Arias, G., Rojas-Garcia, |, 2012).

La lectura es indiscutiblemente una herramienta de aprendizaje para la vida, donde
paralelamente debe desarrollarse un proceso de lectura comprensiva, que desarrollandola
de forma Optima, me permitira disipar algunas dificultades para comprender textos en donde
se use un lenguaje mas técnico, como en algunas lecturas que maneja el libro de texto de:
Entidad, Ciencias Naturales, Formacion Civica y Etica, y puedan ayudar al alumno la

aprension de conocimientos, aun a pesar del lenguaje que se maneje.



También desarrollando ésta habilidad me permitird la extraccion de ideas centrales que

tienen los textos que sirven para la adquisiciéon de conceptos.

El nivel inferencial de lectura incide en la calidad académica en tanto que sus
deficiencias dificultan la posibilidad de aprender leyendo y de entrar con eficiencia a la
comunidad académica especializada. El dominio de la lectura y de la escritura del texto
expositivo argumentativo constituye un elemento esencial en el desarrollo de profesionales
competentes para el entorno laboral del mundo globalizado, ademas de implicar un factor
importante en la formacion de personas criticas que identifiquen problemas en su
entorno y planteen soluciones. Asi lo concluye la Gerencia para Disminuir la Desercion
de la Universidad Tecnoldgica de Pereira (Carvajal, Trejos y Gomez, 2010), en estudios

realizados entre los afios 2006 y 20009.

Desde el inicio de la primaria es importante emplear estrategias de lectura que aseguren que
los alumnos sean capaces de localizar informaciéon puntual en cualquier texto y hacer
deducciones e inferencias que les permitan una mejor comprension de lo leido. Lograr que
los alumnos puedan ir mas alla de la comprension literal de lo que leen, es uno de los

objetivos centrales en la primaria y secundaria. (SEP, 2011 D, p.35)

Por lo tanto, muy a pesar de que el programa de estudio 2011 estipule esta narrativa, analicé
gue dentro de mi practica docente, mis alumnos de segundo grado de primaria, tienen un
nivel bajo en la comprension lectora, tienen dificultad para expresar de forma oral sus
necesidades o expresar algun suceso de manera légica, también se les dificultaba
expresarse de forma escrita de una manera convencional, debido a que omitian varias
palabras y la forma en la que vertian sus ideas eran fragmentadas con una separacién
incorrecta de las palabras. También habia resultados deficientes en sus pruebas mensuales

en las demas materias, debido a la incipiente comprension lectora.

Por lo que se decide hacer la presente investigacion indagando el papel de la habilidad
inferencial dentro del plan y programas de estudio 2011 y analizar la forma en la que se
debe de abordar con los alumnos de segundo grado.



Por lo tanto: la pregunta en el problema de investigacion es. ¢ Cuéales son las herramientas y
el seguimiento gradual que se le debe proporcionar al alumno(a) para que logre desarrollar
la habilidad inferencial?

Considerando el siguiente objetivo general y especifico.

El objetivo general es lograr que el estudiante conozca y aprenda a utilizar estrategias para
desarrollar la habilidad inferencial de forma gradual, como una via para el desarrollo de la
comprensién e interpretacion de textos expositivos y se convierta en un lector autonomo,
eficaz y capaz de enfrentarse a cualquier texto.

Los objetivos especificos son: brindar herramientas basicas al docente de segundo grado
para que desarrolle la habilidad inferencial desarrollando una comprension espacial,
comprensiéon temporal simple, comprension de inclusion simple, comprension espacial con
contradiccion, comprension de relacion casusa y efecto, para lograr favorecer la elaboracion
de interpretaciones propias sobre los textos leidos y permita dominar con mayor facilidad los
textos y las demandas que exige.

La hipotesis que se trabajé fue que los alumnos de segundo grado no desarrollan la
habilidad inferencial porque el programa no da un seguimiento gradual para el desarrollo de
dicha habilidad, donde las herramientas esenciales son los libros de texto, los cuales, se
limitan a la comprension literal, debido a que sélo se basa en el seguimiento de
instrucciones.

Por tanto la presente investigacion se divide en cuatro capitulos; el Capitulo | analizara el
marco tedrico, bajo un nuevo paradigma: “la psicologia interconductual”, la cual da sustento
a dicha investigacion, debido a que se aleja de los paradigmas tradicionales y aborda la
inferencia de forma especifica, dentro de los niveles funcionales de interaccion que aporta
Ribes y Lopez (1985), esta teoria “permite demostrar la posibilidad cientifica y por lo tanto
ordenada y sistematica, para explicar, estudiar y promover una didactica soélida del

aprendizaje funcional de la lectoescritura....” (Farfan,1999 A, p.41).

El Capitulo II. explica el marco contextual desde la perspectiva interconductual, ya que
ubica a la psicologia como el estudio de las interacciones del organismo con su medio
ambiente. El objeto de estudio lo constituyen las interacciones y la unidad de analisis el
campo interconductual, se busca recuperar en el estado psicologico la importancia del
contexto o situacion el cual tiene lugar la interaccion, asi como la historia tanto del

organismo participante como la del objeto con el cual interactta. (Farfan, 2000).
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Por lo tanto; se divide en cinco apartados para su analisis: el primero habla sobre la
inferencia en el marco contextual, ya que ve al individuo como el objeto de estudio, la cual se
concibe, a diferencia de la psicologia tradicional, como interaccion, proceso o funcion del
individuo en relacion con su ambiente fisico o social. (Ibafiez, 1994, p.03). El segundo,
estudia la inferencia desde la historia institucional escolar; es decir en los programas
escolares, tomando en cuenta la creacion de la educacion publica, para conocer los
objetivos que perseguia y asi realizar un encuadre de como la inferencia se hace contenido
escolar y conocer la influencia de las reformas educativas sobre dicha habilidad. El tercer
apartado analiza la historia académica como parte del contexto escolar y conocer las
oportunidades que rodean al alumno al tener contacto con el objeto de estudio, en el cuarto
apartado se analiza la familia como parte del contexto escolar para la inferencia y finalmente
en el quinto apartado se indaga sobre el papel del docente en el marco interconductual en
términos de una metodologia para la planeacion y el disefio de situaciones de ensefianza, el
papel que juega el maestro es evidentemente esencial ya que debe siempre ser un
dispositor de las condiciones ambientales necesarias para facilitar el contacto del estudiante,

con la problematica a resolver, es decir, con el objeto estudio.

En el Capitulo Ill. Se realiza la intervencion, el reporte experimental, se explica para quién
fue dirigida la prueba, los escenarios y materiales, se realiza la aplicacion del instrumento y
se analizan los resultados del grupo control y del grupo intervencién dando inicio a la

creacion de la propuesta de intervencion.

En el Capitulo IV.Se realiza el Andlisis de los resultados después de haber realizado la
intervencion, en donde se hace el comparativo con el grupo control, para culminar con una
conclusioén, en donde se da a conocer si se alcanzaron los objetivos de la investigacion, asi
como la hipétesis y enunciar las probleméaticas a las que me enfrenté a nivel familiar,
personal y pedagogico.Me permito culminar con esta breve introduccion de la investigacion e
intervencion que he realizado, con una invitacion para que el lector o lectora lo observe
desde una visién holistica, dado que es una investigacion completa, con una magna historia
del arte que cuenta con un modelo interconductual sustentado, guiando una intervencion
nueva para mi practica docente, el cual fue posible a la intervencion, guia y apoyo de mi
asesor de Tesis, el doctor Enrique Farfan Mejia, por la que estoy sumamente agradecida por

esta conduccién pertinente, logica y completa.

11



Capitulo I.

Marco teorico metodoldgico



CAPITULO I. Marco teérico metodoldgico.

Este capitulo desarrolld el marco tedrico, bajo un nuevo paradigma: “la psicologia
interconductual”, la cual da sustento a dicha investigacién, debido a que se aleja de los
paradigmas tradicionales y aborda la inferencia de forma especifica, dentro de los niveles
funcionales de interaccion que aporta Ribes y Lopez (1985). Esta teoria “permite demostrar
la posibilidad cientifica y por lo tanto ordenada y sistematica, para explicar, estudiar y
promover una didactica soélida del aprendizaje funcional de la lectoescritura....” (Farfan, B
1999, p.41).

Se iniciara con una breve conceptualizacion de la inferencia tomando en cuenta su raiz
etimologica, comenzando con la concepcion filoséfica, donde el uso de la logica se hace
presente y la inferencia va tomando un papel protagénico para lograr una forma elocuente
de crear un discurso o bien el uso de la retérica, hasta llegar a la influencia que tuvo Kantor
en la psicologia, en especial con las aportaciones de Ribes y Lépez (1985) y donde se
realiza una aportacion original e importante en la organizacion y desarrollo de la conducta
psicolégica, proponen concebir las interacciones organismo-ambiente en cinco niveles, las
cuales se definen por el tipo de interaccion y cada una de los cuales implicaria diferencias
cualitativas, donde sugieren un listado de parametros manipulables en cada nivel funcional,

donde se da como resultado la inferencia en uno de esos niveles.
1. Raiz Etimologica del término inferencia.

De acuerdo al diccionario de la Real Academia Espafiola inferir se deriva del latin inferre que
significa: "llevar a”. Deducir algo o sacarlo como conclusiéon de otra cosa. Deducir, en este

sentido, quiere decir sacar una consecuencia de un principio, proposito o supuesto. (2016)

Pues bien, una primera definicibn de inferencia, es la que inicia aclarando el origen
etimoldgico, que se compone a partir de raices latinas y significa: accion y efecto de sacar

una conclusion a partir de una situacién interior

Como se puede apreciar etimolégicamente, la inferencia se comprende sélo como una

conclusion final a partir de algo ya dado, algo que ya existente.
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1.1. Concepcion filoséfica.

Por otro lado en un sentido filosofico esta concepcidon emerge desde la antigua Grecia “el
término inferencia se origina en la filosofia y es desde esta disciplina donde primero se
estudia. Los estoicos analizan por primera vez la inferencia y sefialan la induccion,

deduccion y analogia como formas para elaborar inferencias” Farfan ( 2000, p.20)

De acuerdo con Frederick (2007). Dentro del periodo Helenistico, los fildsofos ven la
necesidad de proponer nuevos valores y encontrar su rumbo en medio del caos; entre las

propuestas mas conocidas se destacan las del epicureismo y el estoicismo.

Los estoicos trabajaron considerablemente con la parte de la l6gica y se destacan porque a
pesar de que eran empiristas decian que el conocimiento deriva de las percepciones,

afirmaban que existen algunas ideas innatas.

Posteriormente emerge una nueva concepcion de tipo realista, que restituye el valor de los
sentidos del hombre, el cual es sustentado por Aristoteles. El rechaza la doctrina de las

ideas innatas de Platon y sustituye por el punto de vista diametral de la “tabula rasa”.

Es asi como Aristételes explica, que no puede haber una inteligencia suprema, voluntad
eficaz que actua, sin un propésito. Surge asi la idea de dios (“dios” con minuscula, inferencia
racional, primera causa). Nos ofrece como una inferencia como una explicacibn mas
razonable para justificar la realidad material de la que somos parte privilegiada. En la que la

forma esencial de inferencia es una forma de razonamiento deductivo. Aizpun (2015)

De acuerdo con Florez (2015) este concepto de la inferencia lo hace a través del uso de la
analogia (paradeigma) como una inferencia compuesta por los dos tipos de inferencias
simples como la deduccién e induccion. En contraste, la deduccion es la inferencia que pasa
de las premisas universales a una conclusion en particular de manera necesaria, mientras
gue la induccion pasa de premisas particulares a una conclusion universal. Es decir la l6gica
Aristotélica consideraba la posibilidad de inferencias inmediatas: aquellas que pueden
obtenerse directamente a partir de la relacibn que establece un juicio respecto a los
términos, sujeto y predicado, que lo constituyen en funcion de la cualidad (afirmativo-

negativo) y la cantidad (universal-particular) del mismo.
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El uso de estas analogias se usaron en la retorica, donde era imprescindible hacer un buen
uso de lenguaje, pues el dominio de éste se convirtié en un elemento esencial. Es asi como

la inferencia comenzo a ser esencia para el dominio del lenguaje.

Se consideraba también que el proceso deductivo era un proceso inferencial. Descartes y

los racionalistas sostuvieron esta tesis.

A partir de este momento veremos como en los distintos momentos del mundo occidental, el
estudio de la inferencia se convertiria en un elemento fundamental para el dominio del
lenguaje, comenzando a tener una estructura bajo un enfoque gramatical, donde se realiza
un intento para poder comunicarse de forma correcta, pero sobretodo trataban de usar la

inferencia como una forma de razonar y dar mas fuerza a su retorica.

Donde con el advenimiento del cristianismo la doctrina religiosa adopta cuerpo y motivo
mediante la asimilacion de numerosos elementos de la filosofia griega. San Agustin en su
“Doctrina Cristiana” explica que los misioneros deben dominar el lenguaje mediante el estudio
de la retérica, la oratoria, la graméatica y la l6gica. El buen decir para lograr la conversacion de
los impios se lograra por la palabra mediante el dominio de las habilidades discursivas que los
sofistas ensefiaron, y mediante el estudio de la l6gica se venceran los razonamientos del infiel.
( Farfan 1999 A, p.19).

Por lo tanto, aqui se habla sobre el dominio de habilidades discursivas, para que pudieran
expresarse de forma efectiva, para que sirviera como una herramienta poderosa para el
convencimiento de los individuos y es cuando veian mas viable hacer uso de la lgica, es
decir, uso de ciertas reglas que me permitieran dar una ilacion logica y correcta a lo que se
piensa, habla o escribe.

Donde la logica fue una de las herramientas en las cuales el pensamiento cientifico surgio,
a esto Karl.R. Popper sostiene que “las inferencias inductivas, aun siendo estrictamente
validas pueden alcanzar cierto grado de seguridad o de probabilidad”, es decir sostiene que
las inferencias inductivas son inferencias probables, donde el principio de induccion no se

toma como verdadero.” (1980, p.23)

Por lo tanto el termino de la logica se comenzé a incorporar en el campo de la psicologia en

el siglo XX y con esta vision se comenzaron a realizar investigaciones sobre éste fendbmeno.
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Para Dewey en su teoria del pensamiento reflexivo, le da una enorme importancia al “factor
capital del pensamiento” la tarea de la Iégica consiste en estudiar y formular los principios
de la inferencia valida frente a la no valida, “la inferencia tiene lugar a través de la
sugerencia de todo cuando se ve y se recuerda” (Dewey,1989, p.94). Donde queria subrayar
el papel productor de la persona a la hora de generar sugerencias, que se hace entre lo que

percibes y lo que recordamos Gabucio (2005).

Para Dewey este término de “sugerencias”, trataba de englobar el concepto de la
inferencia, €l mencionaba que el individuo podia inferir cuando se relacionaba las
experiencias que tiene cada individuo con la realidad que esta viviendo, hacia una especie

de conexién entre ambas y de ésta forma consideraba que se formaba la inferencia.

En 1843, Stuart Mill, escribié su libro System of Logic (“El sistema de la l6gica”) Al respecto
inicia con una critica al intuicionismo y con una fuerte declaracion de que las actividades

politicas deberian basarse en el conocimiento cientifico y no en la costumbre.

Mill encuentra las inferencias alcanzadas por deduccion, como en el caso de los silogismos,
qgue son incapaces de generar informacion no contenida implicitamente en las premisas; sin
embargo Mill, propone que el razonamiento que pretende pasar de lo general a lo particular
en realidad no existe, si no que todas las inferencias son siempre de particular a particular.
El principio general “Todos los hombres son mortales”, no es realmente una prueba objetiva,

sino mas bien una especie de nota o resumen de muchas observaciones individuales.

La verdadera inferencia es la que se hace cuando tal resumen se integra sobre la base de
casos aislados, o sea durante la induccion, en la deduccion, la inferencia solo es” aparente”.
Mill,S (1843).

Por consiguiente de acuerdo a lo que se ha analizado, el uso de la inferencia comenzé por
ser una herramienta que brindaba una fuerza a los argumentos de los fildsofos griegos, que
usaban en su retorica, posteriormente la inferencia tuvo una gran influencia dentro de la
l6gica para dar un razonamiento con base epistemoldgica dejando a un lado la creencia

empirica.

Kantor (1959) propuso cambiar la interpretacién causal de los eventos psicoldgicos, derivada
de la mecanica, por una interpretaciéon de campo. Esta concepcién de la conducta como

campo es el elemento central que caracteriza a la orientacion interconductual y que la
16



diferencia de la teoria del condicionamiento. De tal forma que la conducta no es la reaccion
del organismo a diversos estimulos, sino la interrelacion que se establece entre el

organismo y el ambiente.

En su libro Psychology and Logic, en 1924 se analiza la influencia de la logica en la
psicologia, ubicando a la l6gica como un campo interactivo y a la inferencia como un

producto.

Posteriormente se plantea el interconductismo como una alternativa tedrica y metodolégica
gue resuelve una serie de problemas existentes en la perspectiva conductista sustentada en

el paradigma mecanicista de Ribes ( 1982).

Donde €l realiza una aportacion original e importante en la organizacion y desarrollo de la
conducta psicoldgica, Ribes y Lopez (1985) proponen concebir las interacciones organismo-
ambiente en 5 niveles, las cuales se definen por el tipo de interaccién y cada una de los

cuales implicaria diferentes cualitativas.

El elemento conceptual clave que permite a Ribes y Lépez diferenciar distintos niveles de
interaccién conductual es la nocion de desligamiento funcional Farfan (1999 B) y finalmente,
sugieren un listado de parametros manipulables en cada nivel funcional, donde se da como
resultado la inferencia en uno de esos niveles. A continuacion explicaremos el modelo

tedrico desde el cual abordaremos la inferencia y que es el modelo interconductual.
1.2. Modelo Interconductual.

El interconductismo ubica a la psicologia como el estudio de las interacciones del organismo
con su medio ambiente. El objeto de estudio lo constituyen las interacciones y la unidad de
andlisis el campo interconductual. Al concebir la interaccion como objeto de estudio y al
campo interconductual como unidad de andalisis se busca recuperar en el estudio psicologico
la importancia del contexto o situacién en la cual tiene lugar su interaccion, asi como la
historia tanto del organismo participante como del objeto con el cual interactia Farfan,
(1999 B).

El campo interconductual ofrece como ventaja el romper con el reduccionismo biologicista,

psicoldgico y social. Mares (2003).
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Ribes y Loépez (1985) proponen concebir las interacciones organismo-ambiente en cinco
niveles, las cuales se definen por el tipo de interaccion en cada uno de los cuales implicaria

diferencias cualitativas. Esta explicacion la desarrolla el Doctor Enrique Farfan Mejia.

1.-Nivel contextual: En este nivel las interacciones entre el organismo y el ambiente estan

ligadas al aqui y ahora y solo responden a las cualidades fisico-quimicas de la situacion.

2.-Nivel suplementario: Es una interacciéon donde el organismo configura la relacion. Es una
funcién en la que la accién del organismo no solo altera el contacto con los objetos y eventos
presentes en el campo, sino que también lo modifica cualitativamente, es decir, puede

generar el campo al introducir y eliminar objetos.

La suplementaria por tanto es una relacion organismo-ambiente iniciada por el organismo en
la que la estimulacién consecuente que sigue a la respuesta suplementa a la relacién
definida por la relacion antecedente entre otro estimulo y esa respuesta. El organismo por
medio del lenguaje es capaz de producir cambios en su ambiente a través de la mediacion

de otros individuos.

El organismo interactia con los eventos presentes en el aqui y ahora pero son los estimulos
y las respuestas linguisticas de otros organismos los que determinan la relacién especifica
gque tendrad lugar. Responder oralmente a preguntas literales y el seguimiento de

instrucciones.

3.-Nivel selector. Presenta dos novedades, la primera consiste en que incluye como
condiciones momentaneas por lo menos dos segmentos conductuales, la segunda indica la
participacion significativa de eventos orgasmicos a manera de estimulos, los cuales explican

la variabilidad. Las propiedades fisico quimicas de los estimulos permanecen constantes.

4.-Nivel sustitutivo referencial: En este nivel se trabaja la inferencia, a continuacion se

mencionan algunas de las siguientes caracteristicas:

% Las interacciones se dan através de un sistema reactivo convencional.

% Se da un desligamiento respecto a las propiedades situacionales. Este desligamiento
es posible en la medida en que la respuesta no esta sujeta a emitirse solo frente a
las propiedades fisico-quimicas de los objetos y eventos ante los que funcionalmente

corresponde.

18



+« Implica una doble estimulacion en la cual el organismo responde al referente y al
referido. La conducta del referido responde a los eventos en términos de
contingencias que dependen no tanto de las posibles interacciones directas con ellas,
sino de la interaccidn representada por la relacion referidor-referido. Es decir se trata
cuando se habla o escribe acerca de eventos no presentes o sobre cualidades no
aparentes de los objetos o situaciones presentes, como cuando se cuenta un cuento,

se escribe una carta.

5.-Nivel sustitutivo no referencial. La interaccion en este nivel supone la cuspide el

comportamiento humano desde el punto de vista conceptual.

Esta habilidad inferencial, aplicada a la comprension de lo que se lee, no sélo es una
herramienta para el aprendizaje, o la comprension de textos, si no, para la vida, posibilitando
el dominio de la lectura, ayudando al alumno a la aprension de conocimientos.

Constituye un elemento esencial en el desarrollo de profesionales competentes para el
entorno laboral del mundo globalizado, ademéas de implicar un factor esencial en la
formacion de personas criticas que identifiquen problemas en su entorno y planteen

soluciones.

A continuacién se explicard el marco contextual que estd compuesto de cinco partes

esenciales.
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CAPITULO II. ANALISIS DEL MARCO CONTEXTUAL.

Existen diferentes métodos para realizar el marco contextual como son: el modelo ecolégico
de Bronfenbrenner el cual encierra un conjunto de estructuras ambientales en diferentes
niveles dentro de los cuales se desenvuelve el ser humano desde que nace.
Bronfenbrenner categoriza a estos en cuatro como siguen: el microsistema, mesosistema, el

exosistema, y el macrosistema, el cronosistema y el globo sistema.

El nivel mas cercano al individuo el cual generalmente abarca la familia, el aula, los
compafieros de la escuela, los maestros y vecinos es el nivel que conocemos como el

microsistema. Bronfenbrenner (1994)

En este trabajo se propone el interconductismo para explicar dicho marco contextual, ya
que ubica a la psicologia como el estudio de las interacciones del organismo con su medio
ambiente. El objeto de estudio lo constituyen las interacciones y la unidad de analisis el
campo interconductual, se busca recuperar en el estado psicolégico la importancia del
contexto o situacion el cual tiene lugar la interaccién, asi como la historia tanto del

organismo participante como la del objeto con el cual interactua. (Farfan,2001).

Por lo tanto la conducta del individuo constituye el objeto de estudio de la psicologia, la cual
se concibe, a diferencia de la psicologia tradicional, como interaccion, proceso o funcion del

individuo en relacion con su ambiente fisico o social. ( Ibafiez, 1994,p.03).
2. Lainferencia como interaccién en el marco contextual.

La definicion de conducta, - o interconducta, como Kantor (1959) ha propuesto-es, en
esencia, un proceso interactivo. Como tal consiste en un compelo sistema de relaciones
interdependientes entre el organismo individual y los objetos, eventos y otros organismos, en

el ambiente.

La conducta psicoldgica (interactiva), diferente de la conducta biologica (reactiva) es, por
consiguiente, inseparable de los eventos ambientales con los que se relaciona (Ribes,1990).

Por tanto se define como una interaccion entre el organismo y el entorno. Esta concepcion

interactiva ofrece para la psicologia las siguientes ventajas:
» Rebasa la identificacion del conocimiento con toda forma de actividad.
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» Define lo psicolégico como la interaccién del individuo (organismo humano o
subhumano) con su medio fisico-quimico, ecoldgico y social en la forma de objetos y
eventos y otros organismos.

» Permite establecer limites tedricos que distingan la psicologia de la bilogia y la
sociologia. Se reconoce que toda interaccion supone un organismo bioldgico, se
destaca que la biologia se interesa por el organismo como sistema de relaciones por
lo que centra su interés en la accion que producen los eventos del medio al interior
del organismo. Otra diferencia se da en el concepto de historia_que consideraria
cada disciplina. Para la bilogia la historia se cuenta como desarrollo filogenético,
mientras que la psicologia considera la historia, como la acumulacion de
transformaciones en la funcionalidad y diversidad de las interacciones del individuo
con su medio. Lo socioloégico, por su parte es incorporado como normatividad
convencional y su sentido de la historia es el de los cambios que suceden a los

grupos sociales a lo largo del tiempo. (Farfan, 2001).

Es decir para el desarrollo del marco contextual, se tomardn en cuenta las tres interacciones
en las que el sujeto estad inmerso; como son la biolégica (implicaciones de las alteraciones

fisico-quimicas) la historia que compete a la historia del estimulo,( planes y programas de

estudio, asi como las reformas educativas), la_historia _de respuesta (la historia del

alumno), y la interaccion en |o socioldgico ( contexto familiar).

Kantor (1969) argumenta que en las descripciones de campo se considera que todos
eventos son interacciones complejas de muchos factores en situaciones especificas. El
campo psicologico representa un segmento de interaccion organismo ambiente y esta

constituido por los siguientes elementos.

1.-Limite de campo: este concepto permite delimitar los objetos y eventos funcionales con

respecto al organismo, cuya interaccion se analiza. Este limite, sin embargo, no es rigido
pues se modifica en la medida que el sujeto es capaz de interactuar cada vez, mas

desligado de las propiedades fisico quimicas de los objetos.

Este campo se considera el ambito escolar, donde se desarrolla el alumno de forma
cotidiana, que es el salon de clases, ahi se desarrolla la interaccion entre el alumno y el

objeto de estudio (textos expositivos).
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2.-Objeto _de _estimulo: son todos aquellos objetos o acontecimientos con los que el

organismo interactla directa o indirectamente.

3.-Los estimulos: son eventos fraccionales de la accion de los sujetos que se presentan a lo

largo de los valores, que contribuyen una modalidad energética.

4.-La funcién del estimulo: Se refiere a los estimulos que hacen contacto funcional con las

respuestas. La funcion de estimulo se da como un todo inseparable con la funcion de la

respuesta.(la historia del objeto de aprendizaje)

5.-El organismo: Es la unidad bioldgica que despliega actividad en un ambiente particular.
Esta unidad bil6gica esta constituida por sistemas de reactivos, que son formas particulares
de interaccion funcional de los subsistemas biolégicos y que interactian con los cambios del

entorno.

6.-Las respuestas: Son formas especificas de actividad del organismo frente a sujetos o

eventos particulares. Una respuesta puede ser compartida, por distintos sistemas reactivos y

un sistema reactivo puede incluir varias respuestas.

7.-La funcidn de respuesta: Se refiere a las respuestas que interactan con los estimulos en
una situacién particular. La funcién de respuesta no puede existir separada la funcién del

estimulo.(la historia del alumno)

8.-El medio de contacto: Se refiere al conjunto de circunstancias fisico-quimicas, ecoldgicas

y normativas que hacen posible una interaccion en particular. El medio de contacto posibilita
la interaccion pero no forma parte de ella. Una aportacion importante de Ribes y Lopez
(1985) lo constituye el concepto de medio de contacto normativo, el cual es un criterio
central para definir el tipo de interaccién que se da entre el organismo y el ambiente e
introduce ademas la dimensidn social, convencional, cultural, sin perder la especificidad de

lo psicoldgico.

9.-Los factores situacionales: Son todos aquellos objetos o eventos de estimulo que sin

formar parte directa de la interaccion, afecta dicha interaccion. Los factores situacionales,
pueden ser variaciones organismicas o ambientales, consideradas, como el contexto de

interaccion.
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10.-La historia interconductual: esta conformada por la evolucion del estimulo y la biografia

reactiva. La evolucion del estimulo hace referencia al valor que un estimulo particular ha
tenido en el pasado como funcion estimulo respuesta, mientras que la biografia reactiva se
refiere a las variaciones que una respuesta particular ha tenido en el pasado como
componente de una funcién estimulo respuesta. La historia interconductal se manifiesta en
un campo determinado de interaccion como la probabilidad de contacto funcional entre un
objeto de estimulo y la respuesta del organismo. (Farfan,2001)

Por lo tanto en este apartado se dividira en el analisis de la Historia del estimulo (La

inferencia en la historia institucional escolar: Los programas escolares), Historia de
respuesta (La historia académica como parte del contexto escolar para la inferencia)_y el

contexto familiar :

2.1.Lainferencia en la historia institucional escolar: Los programas escolares

Se realiza un breve analisis sobre la creacion de la educacion publica, para conocer los
objetivos que perseguia y asi realizar un encuadre de como la inferencia se hace contenido

escolar; conocer la influencia de las reformas educativas sobre dicha habilidad.

De acuerdo con Chartier (2004), el ascenso y pronta consolidacion de la perspectiva
alfabetizacién-codigo se remonta a los cambios suscitados en la cultura letrada entre los
siglos XVII'Y XVIII, donde la ensefianza de la lectura dej6é de ser un medio para convertirse

en un fin en si mismo.

El inicio de la lectura, fue de caracter religioso, pues leer era oralizar textos escritos en latin,
para poder participar en los eventos religiosos, posteriormente se abandond la escritura en
latin para que los nifios tuvieran acceso a la lectura bajo su propia lengua (Espinosa
20014).De aqui que la ensefianza en la lectura se convirtiera en su objetivo inicial y

prioritario.

A lo largo del siglo XVIII las secuencias del deletreo practicadas en la antigua educacion
religiosa, que iban del aprendizaje del nombre de las letras y sus sonidos hasta la lectura de

textos conocidos.

Durante el siglo XIX, la rapida difusién de la ensefianza y la escritura-posibilita el surgimiento

de los nuevos instrumentos. De esta manera, ensefiar a partir de palabras, frases, letras y
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silabas se convirti6 en un dilema que seria objeto de debate entre las dos grandes
posiciones, la global y la sintética, que se mantendria hasta los afios setenta del siglo XX.
(Espinosa, 2014).

En el siglo XX se inicia con la escuela primaria donde domina el trabajo, el silencio y el
orden, donde se pretende desarrollar una educacion integral donde sus contenidos y planes
de estudio, sus formas de trabajo estaban ligadas a la Revolucién Mexicana. Sera hasta
después de la Revolucidon Mexicana cuando el Estado impulsé la educacién. (Espinosa, C.
2005).

Con la creacion del articulo 3ro. de la Constitucién Politica de los Estados Unidos
Mexicanos en 1917 y la creacion de la Secretaria de Educacion Puablica en 1921 la SEP la
educacién y el sistema educativo nacional se consolidaron como un motor poderoso y
constante para el desarrollo de la sociedad mexicana. Lo que impulsé la expedicion del
Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica en 1992, México inicié
una profunda transformacion de la educacién y reorganizacion de su sistema educativo
nacional, que dio paso a reformas encaminadas a mejorar e innovar practicas y propuestas
pedagogicas, asi como a una mejor gestion de la Educacion Basica. (Acuerdo numero
592,2011, pag:20)

Por tanto, en nuestro pais la lengua escrita ha pasado por tres grandes periodos evolutivos,
lo que derivdo en tres grandes modelos pedagodgicos: la consideracion de la lectura y
escritura como procesos separados, como procesos unidos y como un solo proceso

denominado de la lengua escrita. (Rodriguez et al,1985).

El primero abarc6 desde el establecimiento de la educacion publica hasta los afios
cincuenta; el segundo desde la década de los setenta hasta los ochenta del siglo XX vy, la
tercera etapa, desde estos afos hasta la fecha (Barba, 2003).

Por lo tanto el presente analisis se enfocaré en los afios setenta, con la investigacion de los
programas curriculares, por ser el afio en que hubo un despegue importante en la

concepcion de la lengua escrita.

Pues hubo un giro radical que se dio a partir de tres acontecimientos (ibid):1;La realizacion
del coloquio sobre las dificultades y los fracasos en el aprendizaje de la lengua escrita

organizado en Paris, en 1970 ;la aparicion del libro de Frank Smith, Andlisis psicolinguistico
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de la lectura y su aprendizaje, publicado en ingles en 1971 y en espafiol, en 1973, y 3;el
Simposio Internacional sobre nuevas perspectivas en los procesos de lectura y escritura,

que organizé México en 1981, con el apoyo de la SEP.( Barba, 2003).
Posteriormente se analizara los programas de los afios ochenta, hasta la actualidad.
Programa curricular de los afios 70°s

Pablo Latapi,(1990)comenta en su libro de Reformas Educativas, que el Secretario de
Educacién Publica del régimen presidido por Diaz Ordaz, el Licenciado Agustin Yafiez,
preciso su concepcion de la reforma educativa al introducir la adopcion de nuevos métodos
pedagdgicos “aprender haciendo y ensefiar produciendo”, por concebirla conveniente porque
unen la teoria y la préctica. Nunca se invoco teoria alguna o corriente pedagogica en

particular.

En donde el grupo de trabajo de Ciencias de la Educacion coordinado por el Instituto
Nacional de Pedagogia documenté que en el nivel primario los programas de ensefianza
prestan atencién a las materias cientificas y tecnoldgicas, pero la calidad de la ensefianza

era insuficiente por la falta de capacitacion de los docentes.
Se dio el surgimiento de los primeros programas
PALE (1981-1987). Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita.

Su propdsito era el de superar los problemas de reprobacion escolar que se daba en los
primeros afios de educacion primaria. Se buscaba comprender las dificultades que gran
parte de la poblacion tiene para aprender a leer y a escribir. Los alumnos con dificultades de
aprendizaje eran atendidos fuera de los grupos regulares en los llamados grupos integrados,

para que lograran alfabetizarse (Espinosa, 2014)

Por tanto el PALE constituyé0 una alternativa metodolégica que pretendia responder
pedagogicamente al problema de la ensefianza y de aprendizaje del sistema de escritura,
tomando en cuenta los elementos que se consideraron implicados, desde la psicologia y la
linglistica , en este objeto de estudio y en su ensefianza y aprendizaje. Esto, visto asi,
constituye un proceso racional y légico de comprension de significados expresados por

escrito, en contra posicion con el aprendizaje perceptivo-motriz que considera la lectura
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como un descifrado de los escrito a partir de su reconocimiento visual, y la escritura como

la reproduccion gréfica a partir de la destreza manual (Gémez-Palacio et al., 1989)

IPALE (1987-1990).Implementacién de la Propuesta para el aprendizaje de la Lengua
Escrita.

Esta es la segunda propuesta, la cual se impulsé a nivel nacional y abandond su caracter
remedial, su propdsito seria el de promover la incorporacion de la propuesta pedagdgica en

el trabajo cotidiano de los maestros.

PALEM (1990-1994) Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita y las

Matematicas.

Este tercer programa se agregd un nuevo componente: la ensefianza de las matematicas.
En el PALEM se presenta al docente una serie de actividades, materiales y
recomendaciones didacticas para ensefar la lectoescritura. “Estas actividades estan
fundamentadas en una investigacion de corte piagetano en la cual se estudian las etapas

previas de la adquisicion de la lectoescritura por parte de los nifios.”(Farfan, 1999, pag.26)

Consideran el proceso de la lectoescritura como un proceso de adquisicion de la lengua
escrita, en donde se considera que este proceso sigue una evolucion caracterizada por
etapas que se definen a partir de las hip6tesis que los nifios van planteando acerca de las
caracteristicas de la lengua escrita (pre silabicas, silabicas y alfabéticas).

PRONALEES (1995-2001) Programa Nacional para el Fortalecimiento de la Lengua

Escrita en la Educacién Basica.

En esta cuarta propuesta, se adoptd un enfoque comunicativo y funcional propuesto para la
ensefianza del espafiol desde la reforma curricular. A partir de la reforma educativa llevada
a cabo en 1992 los planes y programas de educacion basica se reestructuraron con algunos
cambios, entre los cuales aparecen como mas importantes la integracién de sus tres niveles
y la organizacion de los contenidos por materias, ya que antes estaban organizados por

areas.(Espinosa, 2014)

El programa de Espariol pretendié dar un enfoque diferente a las anteriores, rompiendo con
la tradicion de su ensefianza formal centrada en la gramatica estructural que hacia hincapié
en el estudio de “nociones de linguistica” (SEP, 1993,p. 14)
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Por lo tanto, estos cuatro programas pueden verse como etapas de un mismo proceso, cuyo
propdsito era el de incorporar a las practicas de ensefianza inicial del lenguaje escrito una

propuesta pedagdgica de orientacion constructivista. (Espinosa, 2014)
Plan y Programa 1993.

El cambio méas importante en la ensefianza de Espafiol radica en la eliminacién del enfoque
formalista, cuyo énfasis se situaba en el uso de nociones linguisticas y en los principios de la

gramatica estructural, donde el propésito sefiala a la letra:

Es central es propiciar que los nifios desarrollen su capacidad de comunicacién en la lengua
hablada y escrita.....Adquieran el habito de la lectura y se formen como lectores que reflexionen
sobre el significado de lo que leen y puedan valorarlo y criticarlo, que disfruten de la lectura y formen

sus propios criterios de preferencia y de gusto estético. (SEP,1993, p.8)

A lo largo del programa maneja cuatro ejes tematicos que se manejan en los seis grados:

Lengua hablada, Lengua escrita, Recreacion Literaria, Reflexion sobre la lengua.

Por lo que dentro de estos ejes, en la lengua hablada los programas sugieren que los
alumnos trabajen con textos que tengan funciones y propdsitos distintos. Estas actividades
permitiran que los estudiantes desarrollen estrategias adecuadas para la lectura de

diferentes tipos de texto, para el procesamiento y el uso de su contenido. (SEP,1993, p.20)

Por lo que el uso de la habilidad inferencial no se hace presente, para desarrollar la lectura
de textos, pues maneja la idea qué socializando la lectura con sus pares y teniendo diversas
posibilidades de interactuar con diferentes tipos de textos con diversas funciones vy

propésitos el alumno tendra la posibilidad de desarrollar una comprension adecuada.

Este programa no estipula un perfil de egreso de los alumnos cuando egresen del nivel
primaria, trabaja baja ejes tematicos y la concepcion de trabajar la lectura es incipiente, ya
gue no hablan sobre ningiin método, o estrategias para abordarla; por lo tanto la inferencia

no es un tema establecido.
Plan y programas de estudio 2009.

La transformacion educativa planteada en el Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012, junto
con los objetivos sefialados en el Programa Sectorial de Educacion 2007-2012 (Prosedu),

han sido considerados para dar sentido y ordenar las acciones de politica publica educativa
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en las proximas décadas, en donde al principal estrategia para la consecucion de este
objetivo en educacion basica plantea “realizar una reforma integral para la educacion basica,
centrada en la adopciéon de un modelo educativo basado en competencias que responda a

las necesidades de desarrollo de México en el siglo XXI “(SEP,2009,pag.06)

En este programa a diferencia del programa del 1993, trabaja bajo el enfoque de
competencias, donde las asignaturas se dividen en campos formativos, ubicando a Espafiol
en el campo de Lenguaje y comunicacion. Propone un perfil de egreso al finalizar la primaria,
a través de la puesta en marcha de las cinco competencias para la vida, las cuales deben

de movilizar no solo los saberes si no las habilidades.

Estas competencias deben desarrollarse en todas las asignaturas procurando que
proporcionen oportunidades y experiencias de aprendizaje que sean significativas para los
alumnos.(SEP,2009,pag.38)

Una de las competencias que se estipulan es la competencia para el manejo de la
informacion. Se relaciona con la busqueda, identificacién, evaluacion, seleccion y
sistematizacién de informacion; el pensar, argumentar y expresar juicios criticos; analizar,
sintetizar, utilizar y compartir informacion; el conocimiento y manejo de distintas l6gicas de

construccion de conocimiento en diversas disciplinas....

Tomando esto como referencia, se analizara si la inferencia tiene un papel en el campo
formativo de Espafiol. El cual tiene como eje organizador las préacticas sociales del lenguaje,
dividida en tres ambitos: el estudio, la literatura y la participacion comunitaria y familiar. Uno
de los objetivos centrales de este programa es lograr que los alumnos avancen
significativamente en sus competencias alrededor del lenguaje: la comunicacién oral, la

compresion lectora y la produccién de textos propios. (SEP,2009,p4g.54)

En este programa se menciona por primera vez la inferencia como una estrategia a
desarrollar en la lectura, en donde a la letra dice: ...es importante ensefiar una serie de
estrategias de lectura que aseguren que los alumnos, ademas de poder localizar informacion
literal, esté en condiciones de inferir 'y deducir sobre los elementos que les proporciona un
texto, y con esto, comprender lo leido. Lograr que los alumnos puedan ir mas alla de la
comprension literal es uno de los objetivos centrales de la educacién basica. (SEP,2009,

pag.55).
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Por lo que se pretende que si se desarrolla estas estrategias con los alumnos ellos lograran

mejorar el anadlisis de los textos que leen y tomar una postura frente a ellos.

Para lograr este propdsito manejan ciertas estrategias para desarrollar la lectura, pero en
especifico abordaré las que se relaciona con la inferencia. En el programa no menciona la
forma especifica para desarrollarla, a pesar de ser uno de los objetivos, pues solo se
enuncia que se debe de “involucrar a los alumnos a los textos y relacionarlos con
conocimientos anteriores, a través de la creacion de un bagaje de conocimientos
relacionados con la lectura para que creen anticipaciones y expectativas.” (SEP,2009,

pag.56).

Otra estrategia que menciona es que se debe de “relacionar diferentes partes del cuento y
leer entre lineas. Es decir ayudar a los nifios a realizar deducciones e inferencias dentro del
texto atendiendo a las intenciones de los personajes o al autor. Descubrir indicadores
especificos (descripciones, didlogos, reiteraciones, etc.) que ayuden a inferir estados de

animo o motivaciones en un suceso en el trama.

Por tanto la forma en que se conceptualiza el término inferencia, es s6lo como herramienta
para inferir en los sentimientos del autor, o los sentimientos que se pudieran tener dentro
de la lectura y el término de deduccién, se utiliza para la deduccion de palabras

desconocidas a partir del texto.
Plan y programas de estudio 2011.
Antecedentes del plan 2011.

Este plan es el resultado del ciclo de reformas curriculares en cada uno de los tres niveles
que integran la Educacién Basica, en la que consolida este proceso, aportando una
propuesta formativa, orientada al desarrollo de competencias y centrada en el aprendizaje
de los estudiantes.(SEP,2011,pag.6)

Los antecedentes en la generacion de este plan es: El Acuerdo Nacional para la
Modernizacion de la Educacion Basica como referente para el cambio de la educacion vy el
sistema educativo en 1992, que dio paso a reformas encaminadas a mejorar e innovar
practicas y propuestas pedagogicas, asi como una mejor gestion de la Educacion Basica.
(ob.cit.pag.14)
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También se dio EI Compromiso Social por la Calidad de la Educacién, 2002, la cual dio
impulso del desarrollo arménico e integral del individuo y de la comunidad, para alcanzar los
mas altos estandares de aprendizaje y en la ensefianza que inciden que el alumno aprenda

a aprender, aprenda para la vida y a lo largo de toda la vida. (ob.cit.pag.16)

Como otro antecedente es la Alianza por la Calidad de la Educacion, en el 2008, en el que
se establecié entre otras cosas, el compromiso de llevar a cabo una reforma curricular
orientada al desarrollo de competencias y habilidades, mediante la reforma de enfoques,
asignaturas y contenidos de la Educacién Basica. (ob.cit.pag.16)

A diferencia del plan 2009, este programa incluye los principios pedagdégicos que sustentan
el Plan de estudio sobre todo para la transformacion de la practica docente, dentro de este
punto deseo resaltar que en el primer principio que es “Centrar la atencion a los estudiantes
en sus procesos de aprendizaje”, se estipula que el docente debe desarrollar las habilidades

superiores del pensamiento para solucionar problemas, pensar criticamente, comprender vy

explicar situaciones desde diversas area (ob.cit.pag.26)

Por tanto se analizara que en base a estos principios, si la habilidad inferencial se hace

presente y la forma de abordarla.

En el campo de formacion para la educacion basica esta la de Lenguaje y comunicacion,
donde se toma en cuenta a la habilidad lectora como la base del aprendizaje permanente,
donde se privilegia la lectura para la comprension y es necesaria para la busqueda, el

manejo y la reflexion y el uso de la informacion .

Por tanto a lo largo de este plan no se encuentra mencionada la habilidad inferencial en la

lectura, a nivel primaria. S6lo se menciona el desarrollo de la inferencia en el campo

formativo de Exploracién y conocimiento del mundo a nivel preescolar, como parte de un
proceso reflexivo necesario para el andlisis de los fendmenos y pueda construir nuevos

aprendizajes y argumentos.(ob.cit.pag.51)

A pesar de que en su principio pedagdégico, de centrar la atencion a los estudiantes en su
proceso de aprendizaje estipula que el docente debe desarrollar habilidades superiores del
pensamiento, no se le da importancia a la habilidad inferencial, como parte esencial para

lograr no soélo la comprension de textos, si ho como lo menciona Estupifian (2011) es una
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herramienta para el aprendizaje, posibilitando el dominio de la lectura y la adquisiciéon de

conocimientos.

Constituye un elemento esencial en el desarrollo de profesionales competentes para el

entorno laboral del mundo globalizado, ademas de implicar un factor esencial en la

formacion de personas criticas que identifiquen problemas en su entorno y planteen

soluciones.(Estupifian,2011)

Por tanto se analizara si en los Programas de Estudio 2011, Guia para el Maestro de

Educacion Basica, se trabaja la inferencia y de que manera se hace, tomando en cuenta

desde el primer a sexto grado de primaria.

Guia para el CONCEPTO DE LA INFERENCIA.
Maestro de
Educacion
Basica (2011)
PRIMER “Trabajo del docente y trabajo en el aula”,:En la elaboracién de textos propios, los
GRADO docentes deben de realizar actividades modelando diversos textos de autores, para
lograr que el alumno infiera los rasgos del tipo textual o recursos linguisticos del
autor.(SEP,2011 A,pag,34)
“Lectura en estrategias para abordar e interpretar textos” :Dentro de las estrategias
para autorregular la comprension, se utliza la inferencia para descubrir
indicadores especificos (descripciones, didlogos, reiteraciones, estados de &nimo
del autor o motivaciones de un suceso en el trama. Se utiliza la deduccién a partir
del contexto para descubrir el significado de palabras desconocidas. (ob.cit.pag.35).
En el apartado: "Procesos de lectura e interpretacion de textos”, en el cual el
alumno debe inferir el contenido de un texto a partir de los indices,
encabezados, titulos v subtitulos. (ob.cit.pag.18)
Sin embargo NO se trabajan las inferencias en los aprendizajes esperados.
SEGUNDO Lectura en estrategias para abordar e interpretar textos: En el programa se
GRADO considera importante emplear estrategias de lectura, para que sean capaces de

localizar informacion puntual en cualquier texto haciendo deducciones e inferencias

que le permitan una mejor comprensién. Para lograr gue el alumno vaya mas

alla de la comprensién literal, el cual es un objetivo central en la primaria y
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secundaria. Se pretende que progresivamente realicen un mejor analisis de los
textos que leen y asuman una postura frente a ellos... (SEP 2011 C pag 35).

En el apartado del “Trabajo del docente y trabajo en el aula”, se menciona que

como una estrategia para producir un texto, como la planeacion y correccion, se
debe apoyar de las inferencias , y crear o comprobar hipétesis, entre otras.
(ob.cit.pag.3).

Se trabajan las inferencias que se marcaron en el primer grado.

Sin embargo NO se trabajan las inferencias en los aprendizajes esperados.

TERCER Aqui ya se trabaja la inferencia, en los aprendizajes esperados, planteados de la
GRADO siguiente manera: "Infiere el significado de palabras desconocidas a partir de la
informacién contextual de un texto”(SEP 2011 D pag 34).
CUARTO Dentro del programa de cuarto grado se estipula el mismo trabajo para desempefiar
GRADO las inferencias, en los apartados del :En el papel del docente y el trabajo en el aula.y
en la Lectura en estrategias para abordar e interpretar textos.
Sélo cambia en el apartado. "Procesos de lectura e interpretacién de textos”, Se usa
la inferencia en un texto para recuperar aquella que no es explicita.
Sin embargo NO se trabajan las inferencias en los aprendizajes esperados.
QUINTO Dentro del programa de quinto grado se estipula el mismo trabajo para desempefiar
GRADO las inferencias, en los apartados del :En el papel del docente y el trabajo en el aula.y

en la Lectura en estrategias para abordar e interpretar textos. Y "Procesos de lectura

e interpretacion de textos”,

Sin embargo NO se trabajan las inferencias en los aprendizajes esperados.

En este caso sélo se trabaja la inferencia como un tema de reflexion para que hagan

inferencias a partir de la descripcion, en el tema de elaborar retratos de personajes

célebres para publicar.

SEXTO GRADO

Dentro del programa de sexto grado se estipula el mismo trabajo para desemperiar

las inferencias, en los apartados del : En el papel del docente y el trabajo en el

aula.y en la Lectura en estrateqgias para abordar e interpretar textos y "Procesos de

lectura e interpretacion de textos”.

En este grado se trabajan las inferencias en los aprendizajes esperados.

Se trabaja la_inferencia de fechas y lugares cuando la informaciéon no _es

explicita, usando las pistas gue el texto ofrece ,en el tema. Escribir un relato

histérico para el acervo de la Biblioteca del aula. ”(SEP 2011 G pag 34).

33




Por lo tanto se concluye que:

» La inferencia se retoma en tres apartados dentro de las Guias para el docente: “El
papel del docente y el trabajo en el aula”; en la cual se menciona que el docente debe
de desarrollar la inferencia en los rasgos de tipo textual en sus alumnos, sin
embargo no se encontré de que forma el docente puede lograr que sus alumnos
infieran.

> En el apartado de “Lectura en estrategias para abordar e interpretar textos”, se
pretende que los alumnos comprendan el texto no solo de forma literal, si no que
realicen inferencias, para que progresivamente realicen un mejor analisis de los
textos que leen y asuman una postura frente a ellos, sin embargo esto es un

planteamiento contraproducente ya que no existe dentro del programa de primero

hasta sexto grado, una secuencia, un seguimiento gradual, pues sélo en el tercer y

sexto grado se estipula trabajar con la inferencia en los aprendizajes esperados.

No existe un trabajo serio, que me permita generar en los alumnos la inferencia, asi
como graduar el conocimiento que me permita tener una comprension espacial
simple, una comprension temporal simple, una comprension de inclusién simple, una
comprension espacial con contradiccion y una comprension de relacion causa y
efecto.(Farfan,1999)

Considero que es incipiente la forma en que se trabaja la habilidad inferencial como
herramienta necesaria para el desarrollo de la compresion lectora, habilidad que
permite desarrollar practicas basicas que necesitan los nifios para poder crear sus
predicciones, elaborar categorias y conceptos basicos que le permita usar la

informacion que ya posee, para el logro de la comprensién lectora.

» "Procesos de lectura e interpretacion de textos”. Dentro de este apartado el alumno
debe inferir el contenido de un texto a partir de los indices, encabezados, titulos y
subtitulos. Por lo tanto, considero que la habilidad inferencial en los programas de
nivel primaria se trabajan a partir de tres necesidades; bajo las competencias
comunicativas, competencias matematicas y competencias en la formacion cientifica
basica. Dentro de las competencias comunicativas del Plan y Programa 2011 se

encamina hacia la comprensién de los textos, hacia la toma de decisiones, a
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comunicar ideas, sin embargo en dicho programa,

la habilidad inferencial

gueda

fuera del aula escolar y ausente para querer estimular y mejorar la comprension

lectora de los alumnos, pierde un poco de su fuerza cuando el programa solo se

refiere a que el alumno debe de inferir sélo a partir de los indices, encabezados y

titulos para la comprension del contenido de un texto.(SEP,2011 D,pag.38)

Por lo tanto no se desarrolla dicha habilidad como una herramienta necesaria, gradual y

fundamental para mejorar la comprension lectora, a pesar de que la SEP, lleva a cabo y

aplica la Planeacion para la Evaluacién de los Aprendizajes PLANEA 2015,prueba basica

gue se aplica con el propoésito de conocer en qué medida los estudiantes logran dominar un

conjunto de aprendizajes esenciales al término de la educacién primaria como en la

educacion secundaria en dos é&reas de competencias Lenguaje y comunicacion

(Comprension Lectora) y Matematicas.

En esta prueba se divide en cuatro niveles de logro, que son descripciones de que los

estudiantes muestran que son capaces de hacer en estas pruebas, el nivel 1 es el nivel mas

bajo (los estudiante muestran una menor cantidad de aprendizajes) y el nivel IV es el mas

alto (los estudiantes muestran una mayor cantidad de aprendizajes. (INEE,2017,B)

Nivel 1

Los alumnos son capaces de seleccionar informacién sencilla que se
encuentra explicitamente en textos descriptivos. Ademas, comprenden textos
que se apoyan en graficos con una funcién evidente; distinguen los elementos
basicos en la estructura de un texto descriptivo; y reconocen el uso que tienen

algunas fuentes de consulta.

Nivel 2

Ademas de los conocimientos y habilidades del nivel anterior, los alumnos son
capaces de comprender la informacion contenida en textos expositivos y
literarios; distinguen los propdsitos comunicativos de diferentes tipos de texto
y reconocen el lenguaje empleado al escribir cartas formales. Pueden

elaborar_inferencias simples, como el lenguaje figurado en un poema y

reconocen la estructura general de algunos textos literarios

Nivel 3

Ademés de los conocimientos y habilidades de los niveles anteriores, los
alumnos son capaces de combinar y resumir informaciéon que se ubica en
diferentes fragmentos de un texto como en un mapa conceptual. Elaboran
oraciones tematicas que recuperan la esencia del texto y la intencién del

autor. También relacionan y sintetizan informacion para completar un texto,
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pueden, por ejemplo, organizar la secuencia en un instructivo. Son capaces

de realizar inferencias tales como interpretar el sentido de una metafora

en_una fébula; contrastan el lenguaje de textos literarios, expositivos,

periodisticos y apelativos y pueden distinguir datos, argumentos y opiniones.

Nivel 4 | Ademéas de los conocimientos y habilidades de los niveles anteriores, los
alumnos son capaces de comprender textos argumentativos como el articulo
de opinion y pueden deducir la organizacién de una entrevista. Ademas,
evallan de manera conjunta elementos textuales y graficos que aparecen en
textos expositivos; sintetizan la informacion a partir de un esquema grafico
como un cuadro sinéptico y establecen relaciones textuales que no son

evidentes. Elaboran inferencias de alto nivel como evaluar el efecto

poético, v analizan el contenido y la forma de textos con una tematica

similar. Por otra parte, discriminan el tipo de informacién que se solicita en un

documento y reconocen las sutilezas entre el lenguaje de distintos textos.

Dentro de estos cuatro niveles, la inferencia ocupa un papel trascendental, sin embargo,
como ya se analizé existe un desarrollo deficiente en la interaccion de la habilidad inferencial
con el aprendizaje del alumno, por la falta de herramientas basicas que no se ofrecen al
docente para generar la inferencia, asi como desarrollarla de forma adecuada, por tanto el

alumno tiene una deficiente interaccion con el objeto de aprendizaje.

Plan de estudio para la educacion preescolar, primariay secundaria.2022.

Se retomé el Acuerdo 14/08/22 por el que se establece el Plan de estudio para la educacién
preescolar, primaria y secundaria en México, que tiene como base la Nueva Escuela
Mexicana, el cual se publicé en el Diario Oficial de la Federacion el 19 de Agosto del 2022.

El cual plantea que en el marco de la transformacion, el Sistema Educativo Nacional, que
inicié6 con la Reforma Constitucional de 2019, se requiere un cambio de paradigmas para
contar con un Plan de Estudio para la educacion preescolar, primaria y secundaria, este plan
se divide en cuatro partes: 1. La integracion curricular de los contenidos en cuatro campos
formativos y siete ejes articuladores; 2. La autonomia profesional del magisterio para
contextualizar los contenidos del curriculo nacional de acuerdo con las necesidades
formativas de las y los estudiantes; 3. La comunidad como el nucleo integrador de los

procesos de enseflanza y aprendizaje, asi como la relacion de la escuela con la sociedad, y
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4. El derecho humano a la educacion de las y los estudiantes en tanto sujetos de la
educacion.(SEGOB,DOF,2022)

Por lo que el presente andlisis se realizd en base a la integracion curricular, tomando en
cuenta aquellas tematicas que se relacionen con el objetivo de la presente investigacion,

indagando el papel juega la habilidad inferencial en este nuevo programa.

Por lo tanto; se dividié de la siguiente forma: analisis del eje formativo: fomento de la lectura
y escritura, analisis del campo formativo de Lenguajes, incluyendo el plan sintético de cada
fase correspondiente al nivel primaria como son: la fase 3(lero y 2do grado de primaria),
fase 4(3ero y 4to grado de primaria) y fase 5(5to y 6to grado),para finalizar con las
observaciones de la estrategia nacional de lectura.

Los siete ejes articuladores contienen los rasgos propiamente humanos de la formacion de
ciudadanas y ciudadanos de una sociedad democratica, desde la perspectiva plural y
diversa como la mexicana. Estos ejes articuladores conectan los contenidos de diferentes
disciplinas dentro de un campo de formacién y, al mismo tiempo, conectan las acciones de
ensefianza y aprendizaje con la realidad de las y los estudiantes en su vida cotidiana. Esta
doble conexién favorece la integracion del proceso de aprendizaje de los estudiantes,
propiciando un conjunto de saberes que le dan significado a los contenidos
aprendidos.(SEGOB,DOF,2011)

En donde el quinto eje articulador es la Apropiacidon de las culturas a través de la lectura y la
escritura, este eje toma en cuenta la lectura como una accidon emancipadora donde, como
en los juegos infantiles de las nifias y los nifios, las reglas se generan no por un mediador
que somete al texto y al lector a un camino seguro, sino en una reflexion de los
antecedentes de las personas involucradas que en comunidad concretan los temas
relevantes que deben ser desarrollados, generando un didlogo que tiene como meta la

transformacioén de la realidad.(op.cit, 2022)

La lectura nos pone en relacion con la otredad (Bloom.H.2000) de ahi la importancia de la
lectura en relacion con la identidad de las y los estudiantes. Leer no sélo implica decodificar
signos linguisticos: la lectura conlleva la produccion de sentidos y permite reconocerse en
las palabras de otras y otros, ademas de construirse por medio de una comunicacion
dialdgica que atraviesa la historia de la humanidad, teniendo su origen en las primeras

palabras expresadas por nuestros antepasados primigenios.
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La lectura y la escritura son practicas que contribuyen a hacer de la escuela una comunidad
de lectoras y lectores que se acercan a los textos para comprender algo de su mundo
cotidiano, para conocer otros modos de vida, para descubrir otras formas de utilizar el
lenguaje y darles nuevos sentidos o defender su propio pensamiento a través de la

produccion de textos.( Zavaleta-Mercado R, 20021).

En la educacion inicial la lectura fomenta la imaginacioén, fortalece la psicomotricidad, el
desarrollo del lenguaje y la comunicacién de sentimientos y afectos. Durante la educacion
preescolar y buena parte de la primaria, la lectura enriquece el lenguaje, posibilita el
acercamiento a la realidad a través de secuencias temporales, el aprendizaje de la

gramatica de la lengua y la comprension de diferentes textos. (SEGOB,DOF,2022)

Favorece el acercamiento a la realidad a través de la comprension de distintos tipos de
textos y goce de distintos tipos de lectura, de aqui que sirva para darle una coloratura a la
vida, un espesor simbdlico, una poética que permite imaginar, sofiar y asociar. La lectura es
un proceso de interaccion entre el texto y el lector que permite el desarrollo de la identidad y
las emociones, las capacidades de reflexién y actitud critica, al tiempo que forma estudiantes

sensibles y autdbnomos. (op.cit.2022)

Por lo tanto en este modelo educativo le da un papel protagonico a la lectura, y es
considerada como una herramienta emancipadora y reflexiva que ayudara a las mexicanas y
mexicanos a reflexionar sobre su realidad y asi poder transformarla, sin embargo se
continuara en el andlisis del campo formativo de lenguajes para conocer de manera precisa
la forma en la que se llevard a cabo la apropiacibn de la comprension de textos
desarrollando sus habilidades y en especifico la habilidad inferencial dentro del plan sintético

de acuerdo a su fase.

Campo formativo. Lenguajes.
Los lenguajes son construcciones cognitivas, sociales y dinamicas que las personas utilizan

desde su nacimiento para expresar, conocer, pensar, aprender, representar, comunicar,
interpretar y nombrar el mundo, asi como compartir necesidades, emociones, sentimientos,
experiencias, ideas, significados, saberes y conocimientos; por tanto, los lenguajes permiten
establecer vinculos que propicien la convivencia y la participacion colaborativa a fin de

comprender y atender situaciones que se presentan cotidianamente.

El objeto de aprendizaje de este campo se constituye a partir de las experiencias y la

interaccion con el mundo a través del empleo de diferentes lenguajes. Nifias, nifios y
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adolescentes amplian sus posibilidades de expresién en distintas situaciones; construyen

significados compartidos y comunican de manera asertiva intereses, necesidades,
motivaciones, afectos y saberes. Dichas situaciones favorecen, por una parte, la puesta en
practica de los lenguajes que potencien y complejicen gradualmente su uso, y por otro,
ofrecen la oportunidad de explorar y desarrollar la sensibilidad, percepcion, imaginacién y

creatividad como herramientas para interpretar e incidir en la realidad.

Donde la finalidad es que haya una apropiacion progresiva de formas de expresion y
comunicaciéon mediante la oralidad, la escucha, lectura, escritura, sensorialidad, percepcion
y recomposicion de diversas producciones -orales, escritas, sonoras, visuales, corporales o
hépticas - para aprender a interpretarlas, elaborarlas, disfrutarlas y utilizarlas con intencién,

tomando en cuenta la libertad creativa y las convenciones.

Por lo que dentro del plan sintético se analizaran los contenidos relacionados con la lectura

de acuerdo a cada fase.

FASE 3 | Contenido. Primer grado. Contenido. Segundo grado
Lectura, escritura y otros tipos de | Empleo de instrucciones para participar
comunicacion que ocurren en el|en juegos, usar o elaborar objetos,
contexto familiar. preparar alimentos u otros propositos
Comunicacion a  distancia  con | Expresa alguna emocion que le hace
familiares u otras personas. sentir el ser participe de la escucha o
Lee de forma individual y colectiva de Iectura'(?e textos literarios para explicar
textos  que  contengan  seres | POT due le gusta o no.
imaginarios, para representarlos | Lee algunas historietas de contenido
empleando elementos de los lenguajes | sencillo y comenta sus impresiones
artisticos.
Interpretacion de historias mediante el
uso artistico de las palabras, del
cuerpo, del espacio y del tiempo

FASE 4 | Contenido. Tercer grado Contenido. Cuarto grado
Narracion de sucesos del pasado y del | Comprension y produccion de textos
presente. expositivos en los que se planteen:
Comprende, a partir de la lectura de | Problema-solucion, comparacion
textos descriptivos, que hay formas | cOntraste, —causa  consecuencia 'y
detalladas para describir a las | €NUMeracion.
personas Yy los lugares, sefialando | Comprension y produccion de cuentos
caracteristicas que van mas alla de su | para su disfrute.
apariencia. Realiza inferencias de sentido y
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Realiza inferencias de sentido vy
significado, a partir de la lectura y
socializacion de trabalenguas, chistes,
adivinanzas, refranes y acertijos.

significado, a partir de la lectura y
socializacion de trabalenguas, chistes,
adivinanzas, refranes y acertijos.

FASE 5

Contenido. Quinto grado

Comprensién y produccion de textos
explicativos.

Lee distintos tipos de  textos
explicativos y reflexiona sobre sus
caracteristicas y funciones

Comprension y produccion de textos
argumentativos.

Contenido. Sexto grado

Localiza y lee textos explicativos de
temas variados.

Identifica informacion especifica sobre
asuntos de su interés, y comprende el
tema central.

Reconoce las caracteristicas tanto de
cuentos como de poemas

Andlisis de cuentos y poemas para su
disfrute y comprensiéon

Al realizar el analisis de las tres fases que integran el nivel primaria el énfasis esta enfocado
a un nivel suplementario y selector, en donde el alumno debe de realizar el seguimiento de
instrucciones, de responder actividades literales, como son la produccion de cuentos,
andlisis y lectura de textos explicativos de temas variados, sin embargo es preocupante
analizar que aun no hay una metodologia o0 bien estrategias definidas para trabajar las
habilidades basicas para la adquisicion de lectura, siendo un rasgo considerado en el perfil

de egreso del 2022 de la Nueva escuela Mexicana, en el que a la letra dice.

“Intercambian ideas, cosmovisiones y perspectivas mediante distintos lenguajes, con el fin de
establecer acuerdos en los que se respeten las ideas propias y las de otras y otros. Dominan
habilidades de comunicacion basica tanto en su lengua materna como en otras lenguas. Aprovechan
los recursos y medios de la cultura digital, de manera ética y responsable para comunicarse, asi
informacion, seleccionarla,

como obtener

evaluarla.”(SEGOB,DOF,2022,pag:85)

organizarla, analizarla y

La habilidad inferencial solo es usada para la lectura y socializacién de trabalenguas,

chistes, adivinanzas, refranes y acertijos solamente en la fase 4 (3er y 4to grado)

En la fase 4 y fase 5 existe un contenido en donde deben de realizar la narracion de eventos
pasados y hacer la redaccion a destinatarios, ya sea a un familiar o bien a un empresa,
dependiendo el grado en el que curse la alumna o el alumno, el cual es una actividad que al

ser una redaccibn a una persona no presente, ayuda esta accion al nivel sustitutivo
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referencial, sin embargo no hay un seguimiento gradual o bien un estructura sustentada para

la adquisicién de dicha habilidad.

Es preocupante que a pesar de que manejen un sustento tedrico con el autor Velasco-
Gbomez en la bibliografia en la cual se basan para redactar algunos conceptos planteados

en los siete ejes articuladores, donde a la letra dice:

“Se precisa que la lectura y escritura son habilidades psicolinglisticas basicas de comunicacion
social de todo ser humano. Por eso es importante que los educadores de hoy desarrollen la
competencia comunicativa de manera eficiente en los estudiantes de niveles educativos. Lo que
implica remitirse a los procesos de disefio de estrategias para desarrollar las habilidades
comunicativas en las aulas. En este articulo se destacan las estrategias basicas de comprensién e
interpretacion de texto que son: el muestreo, la prediccién, la anticipacion, la inferencia, la

confirmacion y la autocorrecciéon”.(Velasco. G. 2018)

Si ponemos de manifiesto, que es responsabilidad de los educadores que aprendan a leer
compresivamente los estudiantes. Entonces, es preocupante saber que los estudiantes al
concluir su nivel basico de preparacién no logran desarrollar las habilidades necesarias de

comprension y produccion de textos escritos. Lo cual cabe resaltar que

... los niveles de lectura y escritura son preocupantes; es decir, encontramos personas que no
comprenden lo que leen y que se les dificulta hacerse entender a través de la escritura, que tienen
dificultades de interpretacion de significados implicitos y complementarios, que carecen de elementos

de andlisis y no diferencian entre argumento y una manipulacién” (Londofio,2015)

Dentro de las estrategias que marca el documento: "Desarrollo de habilidades de lectura y
escritura de textos escritos en estudiantes de primaria” que sustenta teéricamente una parte
al eje articulador:” Apropiacidn de las culturas a través de la lectura y la escritura” son tres:
la anticipacion, la paréfrasis y la inferencia. La primera, consiste en adelantar o predecir el
contenido a partir de imagenes y elementos linglisticos: titulos, subrayados, signos de
puntuacion, palabras, frases claves, entre otros. El segundo, consiste en trasladar con
nuestras propias palabras las ideas que ha expresado de manera oral o escrita otra persona
con el fin de sustituir la informacion a un lenguaje mas personalizado y lograr una mejor
comprension. Y el tercero, consiste en deducir o descubrir contenidos que no estan
expuestos directamente en el texto que leemos, a partir de las pistas que el mismo texto nos
da. (Velasco. G. 2018)
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Por lo tanto; estas afirmaciones me hacen reflexionar y preguntarme, el motivo por el cual no
existe una estrategia para cada fase en el nivel primaria, para alcanzar las habilidades
necesarias para logar una lectura y comprension del texto de manera adecuada y solo existe
actividades aleatorias sin un seguimiento gradual basadas en el desarrollo de seguimientos

de instrucciones o en contestar preguntas literales.
Estrategia Nacional de Lectura.

La presente informacion fue tomada de la pagina de la SEP y de una entrevista que se
realizd al presidente el presidente Andrés Manuel Lépez Obrador y su esposa, Beatriz
Gutiérrez Miiller, el pasado 26 de junio del 2023 donde se dio a conocer las acciones de la
Estrategia Nacional de Lectura, en donde se menciond que la estrategia esta basado en tres
ejes centrales: formativo, material y persuasivo, mediante los cuales se pretende un proceso
de creacion de habitos de lectura, la disponibilidad de los textos, asi como la disposicion
colectiva. Resaltdé que los tres ejes tienen como objetivo comprender e interactuar con la

realidad, por lo que no se trata de moldes absolutos o excluyentes.

Eduardo Villegas mencioné que el primer eje, formativo, agrupa las acciones que se
proponen o contribuyen a formar habitos de lectura. Ello, dado que los “habitos de lectura,

como la mayoria de nuestros habitos, se forman durante la infancia y la adolescencia”.

De tal suerte que se buscara atender los tres factores que inciden en la sedimentacién y

refuerzo de las practicas lectoras: poblacion infantil, el entorno familiar y docente.

Mediante el segundo eje, denominado material, se pretende que quien tenga ganas de leer
pueda hacerlo, ya sea porque conoce donde hay una biblioteca cercana, con personal
capacitado y un acervo acorde; porque tiene la posibilidad y las facilidades para adquirir los

titulos de su preferencia o bien, porque las nuevas tecnologias ofrecen textos atractivos.

El Objetivo es Articular proyectos de lectura, estimular el habito de la lectura y la escritura
desde edades tempranas, recuperar el habito de la lectura como manera de adquirir y

enriquecer conocimientos y asi ensanchar nuestra conciencia. (SEGOB, 2022)
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2.2. La historia académica como parte del contexto escolar para la inferencia.
Se analizara las oportunidades que rodean al alumno a tener contacto con el objeto de
estudio.

Actualmente me encuentro desempefnando el segundo grado de nivel primaria, en la Escuela
Oficial nivel Primaria de Tiempo Completo “Carlos Alvarado Lang”, que se encuentra
ubicada en la colonia Reacomodo el Cuernito, en la Delegacion Alvaro Obregén; el grupo se
conforma de 34 alumnos, trece (13) nifios y veintian ( 21) nifias de los cuales H. A. G, es un
alumno con diagnéstico de retraso mental de dos afios de edad, C. G. E. y Q. Z. D, son
alumnos que tienen problemas de lenguaje, canalizado a UDDEI, la alumna P.F. Y. A fue
canalizada a UDDEI por problemas de conducta, G.P.H, alumno con un diagndstico previo
de Trastorno de Déficit de Atencion con Hiperactividad (TDAH). La alumna I. fue canalizada
a UDDEI debido a sospecha de déficit de atencidén, debido a que no comprende las
indicaciones, no logra hacer las actividades que se solicitan, solo tiende a copiar, sin
conocer lo que hace, cabe mencionar que su hermano mayor tiene un trastorno neurologico,

debido a que es autista.

Las pruebas que se aplicaron como diagnéstico inicial fueron dos, la primera consistié en
dictarles cinco palabras, cinco enunciados y al final un pequefio parrafo. La segunda prueba
fue un examen de 20 (veinte) reactivos, 10 (diez) para espafiol y 10 (diez) para matematicas
basado en ejercicios sencillos para evaluar los aprendizajes esperados basicos de primer

grado.

Por tanto de los 34 alumnos, once alumnos (32%) no lograron realizar la primera prueba de
forma correcta y completa, debido a que no reconocen las vocales, no lograron escribir
palabras bisilabas sencillas con las primeras siete consonantes (m,p,t,n,l,s,d) por ejemplo:
mapa, nena, tamal, pasa y dedo, por lo tanto se les dificulté escribir tanto los enunciados
como los parrafos. Por lo tanto la segunda prueba no lograron realizarla, debido a que no

lograron leer las indicaciones.

Sin embargo de los 23 alumnos restantes, tres de ellos (8%) tienen omisiones y

sustituciones de letras de forma reiterada.

Por lo tanto el resto del grupo (58%) adquirieron la ensefianza de la lectura y escritura, sin

embargo esto no asegura la comprension global de la lectura, debido a que desarrollan una
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comprension literal, s6lo con ayuda de la profesora, por lo tanto se le dificultad ubicar de

forma individual informacion no explicita dentro del texto.

En la segunda prueba sobre los aprendizajes esperados solo tres alumnos lograron obtener
calificacion sobresaliente teniendo de 17 a 20 aciertos,6 alumnos con nivel satisfactorio con
de 14 a 16 abiertos, 5 alumnos en nivel regular con 12 a 13 aciertos y 20 alumnos no

satisfactorio pues obtuvieron a de 1 hasta 11 aciertos. 1, es decir, lograron 15 aciertos de 20,

Como un antecedente en el rubro de la lectoescritura, el grupo aprendio a leer y a escribir
sin tener un método estipulado, debido a que el grupo tuvo tres docentes a lo largo del ciclo
escolar, teniendo periodos sin docente a cargo y se cubrian las clases con personal de

direccion.

Esto provoca que la dinamica en el grupo sea diversa debido a que constantemente los
alumnos (as) necesitan a una servidora para explicar las indicaciones de los libros,
presentan dudas al momento de realizar la lectura y necesitan constantemente la
intervencién de la maestra, para aclarar palabras que no entendid, o bien la lectura se hace
pesada, pero sobretodo, los alumnos (as) no muestran interés por leer o continuar la lectura,

al toparse con palabras desconocidas para ellos.

Esto dificulta la construccién de textos o tener resultados satisfactorios en sus ejercicios

aplicados de forma individual y repercute en gran medida en las evaluaciones.

2.3. La familia como parte del contexto escolar para la inferencia.

Otro factor trascendental, es que el 66% de los alumnos provienen de familias
uniparentales, las cuales estan a cargo so6lo de la mama y en otros casos la abuelita, el
33% de los alumnos provienen de familias nucleares.

En el caso de familias nucleares, se da el caso que ambos padres de familia en su mayoria
tienen que trabajar, dejando la educacion en manos de la escuela, teniendo asi pocas

oportunidades para desarrollar motivos en la lectura.

Debido a que existe escaso material de lectura en el aula, se cuenta actualmente con una
biblioteca de 24 libros, en estado deficiente, para una capacidad de 34 alumnos.
El material que proporciona la SEP como Libro de lectura, es un libro que se compone de

lecturas cortas, 0 pequefias historias la mayoria sin final, debido a que son fragmentos de
44



cuentos o fabulas largas. Por lo tanto no tienen oportunidades tan variadas de lecturas
gue le permitan desarrollar la habilidad inferencial

Por otra parte el cumplimiento en las actividades de lectura hasta el momento fue tan solo
del 34% del grupo, provocando una falta de interés en el aprendizaje, y una baja
oportunidad para los habitos lectores. Estas actividades consistian en: leer en casa 20
minutos, entregar un reporte semanal de las lecturas que se integran en el Libro de
Lecturas que proporciona la SEP, asi como del libro mensual que se lee en el salén y en
casa, hacer tertulias literarias en base a los avances de la lectura del libro. Estas
actividades en ocasiones no se llevaban a cabo debido al incumplimiento del material de

apoyo como es la adquisicion del libro o el incumplimiento del libro de lectura.

Por lo tanto; hasta aqui se han analizado: la_historia del estimulo, en donde se observa la

insercion de la habilidad inferencial de forma curricular en los planes y programas; sin
embargo no existe un desarrollo de forma gradual que permita brindar a los docentes una
herramienta para la ensefianza de dicha habilidad.

También se analiz6 la historia de respuesta, donde se observa que la metodologia que se

adquirié para el desarrollo de la lectoescritura que es diversa, provocando una serie de
confusiones en el lenguaje escrito y varias lagunas para desempefiar de forma adecuada
una comprension adecuada en la lectura.

Se observa que tiene una influencia considerable la casi nula oportunidad que se da en casa
para acercarse a la lectura y de forma escasa en el aula.

2.4. El papel del docente en el marco interconductual.

En términos de una metodologia para la planeacién y el disefio de situaciones de

ensefanza, el papel que juega el maestro es evidente esencial.

El maestro, independientemente de cuales sean sus objetivos a lograr en cuanto a nivel de
capacidades que quiera llegar a formar en sus estudiantes, debe siempre ser un dispositor
de las condiciones ambientales necesarias para facilitar el contacto del estudiante, con la
problematica a resolver, es decir, con el objeto estudio. Ademas siempre debera ser un
instigador o motivador de los contactos, de tal manera que el estudiante asuma una actitud

positiva o inclinacion hacia lo que estudian. (Ibafiez, 1994)
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El maestro debe asumir la funcion que, de acuerdo con la teoria del cambio conductual
(aprendizaje y desarrollo) como se ha descrito en el modelo te6rico de procesos
interconductuales (c.f.Ribes y Lépez, 1985) son condicidon necesaria para la ocurrencia del

cambio o aprendizaje.

Sin embargo el docente debe contar con las herramientas basicas y necesarias para poder
inducir al alumno al desarrollo de las habilidades basicas de la inferencia y como se ha
analizado existen circunstancias precarias y deficientes para que el docente logre ejecutar
su labor para el desarrollo eficaz.

Una vez descrito el marco contextual pasaremos a describir como lo trabajamos en la

practica docente de la Escuela Primaria Carlos Alvarado Lang.

Por lo tanto la presente investigacion abordara la habilidad inferencial como una herramienta
para mejorar la comprension de textos, posibilitando el dominio de la lectura. Tomando como
referencia los textos expositivos, ya que son los que se emplean en los libros de la SEP,
enfocado al segundo grado de primaria. Se siguié un método pre post intervencion por lo

gue iniciaremos presentado el reporte experimental.
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Capitulo ITI.

Reporte experimental.



CAPITULO Ill. REPORTE EXPERIMENTAL.

3. Sujetos

La intervencidn la realicé en la escuela primaria, Carlos Alvarado Lang, ubicada en la Ciudad
de México, Delegacion Alvaro Obregon. El disefio de intervencion fue realizada con alumnos
de segundo grado escolar, en el periodo (2017-2018).

Se contempld dos grupos, el grupo control, que fue el segundo grado grupo “b” y el grupo
intervencion, el segundo grado grupo “c” que es donde una servidora labora y es donde se
llevé a cabo la propuesta de intervencion. La edad de los alumnos en ambos grupos fluctia

entre los 7 y 8 afios.

El grupo intervencion 2do “c” se conforma de 34 alumnos, sin embargo sélo se tomé la

muestra de 24 alumnos, debido a que ellos ya adquirieron el proceso de la lectoescritura.

El grupo control, 2do.”"B” se conforma de 33 alumnos, sin embargo se considerd tomar la
misma cantidad de alumnos (24), en este grupo no se realizé la intervencion, solo se aplicé
la prueba diagndstica y la prueba final para realizar un comparativo de los resultados con el

grupo intervencion.

3.1.Escenarios y materiales.

La evaluacion tuvo dos situaciones. La fase individual y la colectiva. La fase individual se
llevé a cabo en los dos grupos, cuando tenian horas de descargas, es decir, cuando el grupo
tenia Educacion Fisica, se solicité el apoyo del profesor para que permitiera que un grupo de

alumnos se quedara en el saldn para aplicar dicha prueba.

En la aplicacién colectiva la evaluacién sucedié en los propios salones. EIl aula tiene la
capacidad suficiente para 36 alumnos, de acuerdo a las revisiones de Proteccion Civil, sin
embargo considero que si tiene la capacidad, se conforma de 18 mesas octagonales,
haciendo un total de 36 mesas con la misma capacidad de sillas, esto permite que los
alumnos trabajen en pares o bien mover las mesas y conformar equipos de trabajo. Cuenta
también con una television de pantalla plana, con la posibilidad de conectar la computadora
pues tiene entrada para HDMI, lo que posibilité que los alumnos analizaran las diapositivas

gue se planed en la propuesta de intervencién, se cuenta con una dvd y grabadora.
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Para evitar la copia entre compafieros, se utilizo las dos versiones de la misma prueba, que
realizé el Doctor Enrique Farfdn en sus Tesis de maestria, Un analisis funcional de las
conductas de lectoescritura generadas por diferentes métodos de ensefianza” para que
dificilmente pudieran ver la prueba de otro compafiero. En la aplicacion de la prueba al grupo
control se evitd que la profesora o alumnos prestaran ayuda oral. En la aplicacion de la

prueba al grupo intervencién evite dar explicacién alguna a sus interrogantes.

3.2 DESCRIPCION DEL INSTRUMENTO.

En la prueba diagndstica se consideré incluir los reactivos y categorias de analisis, basados
en el trabajo del Doctor Enrique Farfan (1991). En la prueba se consideré incluir reactivos
que evaluaron de manera especifica y precisa cada uno de los siguientes niveles
funcionales: contextual, suplementario, selector, sustitutivo referencial y sustitutivo no

referencial. A continuacion se hace una descripcion de los items por nivel funcional.
3.2.1 Nivel Contextual.

En este apartado se quiso evaluar la respuesta del lector o la lectora entre dos estimulos;
por lo tanto el alumno realizé la lectura de un texto como producto de la relacién entre el
estimulo textual, y un estimulo auditivo, para analizar la correspondencia grafia-sonido. Se
eligio la lectura que se aplicé como instrumento en la maestria, del Dr. Farfan para evaluar

este nivel, que consistio leerlo en voz alta.

También se tomd en cuenta otros aspectos formales de la lectura en voz alta tales como
fluidez y diccion. Se registré el tiempo de lectura y los errores en la lectura entendidos como
omisiones, inserciones y sustituciones que pudiera tener el nifio. El tiempo de lectura se
registr6 con ayuda de un cronometro el cual se accionaba al momento en que el nifio

comenzaba la lectura y al momento de finalizar la lectura se detenia el cronometro.

En relacion a los errores en la lectura se registraron de la siguiente manera: las omisiones
en la lectura indicaron letras que el nifo no leia. Se registraban sobre el texto con un “0”
encima de la(s) letras(s) omitida (s). Las inserciones en la lectura indicaron letras que el nifio
afadia al texto. Se registraban sobre el texto la(s) letras(s) que se afiadian en la parte del
texto en que sucedia. Las sustituciones en la lectura indicaron letras que el nifio leia en lugar
de otras que si estaban escritas. Se registraban sobre el texto de registro escribiendo la(s)

letras(s)afadida y tachando la que no era leida.
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DIA DE LLUVIA.

Como todos los dias el sefior Pepe se desperté muy temprano para ir al trabajo.
Después se bafd y desayuné répido.

Al despedirse, su esposalo llamé y le dio su sombrilla.

Ella tuvo razdn, en el camino empez6 a llover y Pepe tuvo que sacar su sombrilla

3.2.2 Nivel suplementario.

El organismo a través de su comportamiento genera cambios en la situacién en la que
interactla, es decir, modula su comportamiento a la variabilidad producida en el tiempo y en

el espacio. (Bazan y Corral,2001)

La relacion entre estimulos, solo ocurre si existe la conducta operante. En este caso la
ocurrencia directa de un evento posterior dependera de la lectura de una frase. (Rueda y
Guevara, 2002). En este apartado se quiso evaluar si el alumno modificaba el ambiente

inmediato a partir de la lectura.

En el nivel anterior (contextual) la respuesta del nifio so6lo tenia que ajustarse a las
caracteristicas fisicas y a las propiedades concretas del referente, pero en este segundo

nivel el alumno, genera cambios en su relacion con el referente. (Bazan y Corral, 2001)

Por lo tanto, existe una doble regulacién; por un lado, la respuesta del individuo regula la
presentacion de los estimulos del ambiente y por otro lado los estimulos consecuentes,
moldea a respuesta sobre la cual es contingente.(Farfan,1999) Por lo tanto se les pidi6 que

leyeran y aplicaran las siguientes ordenes, las cuales fueron:

Sigue las instrucciones que se indicacién a continuacion:

1.-Parate
2.-Saluda
3.-Tocatu zapato
4.-Brinca
5.-Despidete

Respuestas correspondientes al nivel suplementario

Se consideré exclusivamente la realizacion o no de la orden escrita. En caso de que se haya

efectuado su registro sera (Si), mientras que, si no la realizé sera (No). Ademas se registré
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si fue necesario instigar al alumno (a) oralmente para que se llevara a cabo las 6rdenes

leidas.
3.2.3 Nivel Selector.

Las respuestas del organismo esté en relacion con la correspondencia que guarda, en este
nivel se identifica por la alteracion de constancias del entorno que no depende de
propiedades fisico —quimicos invariantes, por lo tanto, la respuesta se vincula con las
relaciones que contextualizan a los estimulos. En este apartado se quiso evaluar si el
alumno era capaz de interactuar en la lectura atendiendo a aspectos precisos del texto,

contestando preguntas literales. (Rueda y Guevara, 2002).

Especificamente en las contestaciones de preguntas literales, el alumno copia aquella parte
del texto que anteceda o preceda al texto que aparece en la pregunta. Parte del texto de la
pregunta es similar a la que aparece en el texto leido. Se tomaron en cuenta las dos pruebas

gue el Doctor Enrique aplicd para evitar que se copiaran entre si.

l. Lee y responde las preguntas. (Version A.)

1.-Teresa juega en el parque con su mufieca. ¢En dénde juega

Teresa.?

2-La mama de Beto guis6é mole. (Qué guis6 la mama de

Beto.?

3.-Ana pint6 su casa de color naranja. ¢De qué color es la casa de
Ana.?:

4.-Olga comerada un rico chocolate mafana. ¢Cuando comera Olga un rico

chocolate.?

5.-Catalina puso unos bellos girasoles en el jarron. (Qué puso Catalina en el
jarron.?
Il.
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(Version B)

I. Lee y responde las preguntas.

1.-Berenice nada en el rio. ¢ En donde nada Berenice.?

2.-Angélica guis6 pozole. ¢ Qué guiso Angélica.?

3.-Ramédn pintd su carro de negro. ¢De qué color es el carro de Ramon.?

4.-Luisa comid ricos sopes ayer. ¢,Cuando comio Luisa  ricos

sopes.?

5.-Margarita guardé las papas en la bolsa. ¢ En donde guardo Margarita.?

Respuestas correspondientes al nivel selector.

Para analizar las respuestas correspondientes al nivel selector se emplearon las siguientes

categorias:

Incorrecta: Deja la pregunta sin contestar o la respuesta no es pertinente a la pregunta (Se

califica como 0).

Correcta: El nifio selecciona del texto la parte que corresponde a la pregunta pero sin incluir
los elementos gramaticales que vinculan completamente la respuesta a la pregunta, o
selecciona del texto la parte que corresponde a la pregunta e incluye los elementos
gramaticales que vinculan de manera completa su respuesta con la pregunta (Se califica

como 1)
A continuacion se describe la estrategia de calificacién usada .

1.-Formularse la siguiente pregunta:

¢ Es la respuesta pertinente a la pregunta.?

Decisiones Opciones Se codifica como..
No Incorrecta 0
Si Selectora 1
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3.2.4 Nivel Sustitutivo Referencial.

Este nivel constituye el cuarto nivel de interaccion y es un nivel que requiere de lenguaje
para reestructurarse. En este nivel el alumno (@) entra en contacto con eventos y relaciones
entre eventos no presentes en tiempo y /espacios. (Rueda y Guevara, 2002) tarea que se
definio para evaluar este nivel consistié en leer preguntas no literales y responderlas por
escrito. Se emplearon preguntas basadas en el trabajo de Mares (1997) y categorias de
andlisis usadas previamente por la investigacion ya mencionadas (Mares,1994,1995) Existen

dos versiones.
Categorias de Respuestas.

l.-Incorrecta. Deja la pregunta sin contestar o la respuesta no es pertinente a la pregunta.

(Se califica como “O”)

Este es un caso extremo de nulo dominio de la lectoescritura donde el nifio escribe
garabatos, o0 copia pregunta y respuesta, también puede ser que simplemente deje el

espacio en blanco.

II. Sustitucion de pregunta. El nifio elabora una respuesta pertinente a la pregunta pero no
tiene que ver con la informacion contenida en el enunciado (Se califica como “SP”) En este
tipo de respuesta el alumno desvincula la pregunta de su enunciado y responde a una
pregunta como si no se hubiera mencionado el enunciado previo a la pregunta; su respuesta
tiene correspondencia o algo que ver con la pregunta, pero no con el enunciado, ello
conduce a una decision de “Sustitucion de pregunta”. Normalmente una sustitucién de
pregunta tiene como consecuencia o implica un alejamiento de la clase de relacién que se

pretende explorar.

lll. Sustitucion Incompleta. El nifio elabora una respuesta pertinente a la pregunta y
ademas atiende pero s6lo a elementos fraccionados del enunciado. Los fragmentos que
recupera del enunciado principal deben ser componentes relevantes del mismo acuerdo a su
propésito, no solo palabras circunstanciales.(Se califica como “SI”) Aqui no se produce el
alejamiento de la relacion explorada, mas bien se le comprende, manera insuficiente, o solo
hay una comprension de parte aisladas, de fragmentos del enunciado que non abarca en su

totalidad o unidad.
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IV. Sustitucion Absoluta. El nifio elabora una respuesta pertinente a la pregunta
atendiendo a al totalidad de la informacién contenida en el enunciado, esto es vinculando la

pregunta con el enunciado. (Se califica “SA”).

VERSION A.

1.-Anita subio6 a su cuarto después de jugar .g,En dénde esté el cuarto de

Anita.?

2.-Siempre que Pedrito juega con su gato su mama lo llama a cenar .¢, A qué hora
juega Pedrito con su gato.?
3.-Los osos atrapan peces de rio con sus grandes garras. Toto es un oso .;,Con que
atrapa Toto a los peces cuando esta en el rio.?
4.-Cuando terminé de cocinar, la mama salio del bafio y se puso a planchar .GEn
dénde cocino la mama.?

5.- Cuando hace un dia soleado, Leonardo sale a jugar con sus amlgos .¢, Qué pasa
cuando el dia amanece nublado.? :

Tabla ejemplificada de evaluacion para cada reactivo del nivel sustitutivo referencial de la
prueba. (versién A.)

a)Anita subi6 a su cuarto después de jugar .¢,En donde esta el cuarto de Anita (Comprension
espacial simple)

CALIFICACION | RESPUESTA EXPLICACION

0 Estda dormida en su|LlLa respuesta no es pertinente a la
cuarto pregunta.

Se pregunta por la ubicacion del cuarto
no por Anita.

SP “El lado de | Hace referencia a la relacion espacia,
aca’(Sefiala del lado | aunque no es pertinente, se desvincula
izquierdo) del enunciado.

Sl “Abajo” La respuesta es pertinente, aunque no

exacta

SA “Arriba” Considera la relacion espacial y es

exacta

b)Siempre que Pedrito juega con su gato su mama lo llama a cenar .¢, A que hora juega
Pedrito con su gato.? (Relacion temporal simple).

CALIFICACION | RESPUESTA EXPLICACION

0 “Come y luego juega” Lo que dice el nifio no tiene que ver
con la pregunta ni con el enunciado.

SP “A las cinco de la tarde” Respuesta pertinente a la pregunta
pero que no se basa en el
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enunciado.

Sl “Antes que coma “ Hace referencia a una relacion
“‘Después de cenar” temporal vinculada al enunciado,

pero con el referente incorrecto.
SA “A las ocho de la noche” | Respuesta pertinente, tiene

“Antes de cenar”

correctamente en el enunciado.

referencia temporal y se ubica

c) Los osos atrapan peces de rio con sus grandes garras. Toto es un 0so .¢,Con qué atrapa
Toto a los peces cuando esté en el rio.? (Inclusién simple).

CALIFICACION | RESPUESTA EXPLICACION

0 “Pescado” La respuesta no es pertinente a la
pregunta

SP “Con la boca.” Respuesta pertinente a la pregunta
pero que no considera el enunciado
principal

Sl “‘Uhas” Respuesta que tiene que ver con la
pregunta pero solo recupera parte de
la informacion del enunciado
principal.

SA “Con sus  grandes | Contiene elementos de pertinencia y

garras” recupera la informacion.

d) Cuando termind de cocinar, la mama salié del bafio y se puso a planchar .¢,En donde
cocind la mama.? (Evaluacién de la comprensién espacial, pero con contradiccion)

CALIFICACION

RESPUESTA

EXPLICACION

0

“En el desayuno”

La respuesta no es pertinente a la
pregunta, ni considera la pregunta.

SP “En la cocina” La respuesta es pertinente a la
pregunta pero sin considerar el
enunciado.

SI “En el cuarto” La respuesta hace referencia a una
ubicacion espacial con contradiccion
pero no es exacta.

SA “En el bano” Respuesta pertinente, y basada en el

contenido

e) Cuando hace un dia soleado, Leonardo sale a jugar con sus amigos .¢, Qué pasa cuando
el dia amanece nublado.?

CALIFICACION | RESPUESTA EXPLICACION

0 “Se despierta” No tiene que ver ni con el
enunciado ni con la pregunta

SP “‘Llueve” Respuesta pertinente a la
pregunta, pero ignora el
enunciado
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SI 13

SA “Leonardo no juega” Todos establecen una
‘Leonardo no sale con sus | consecuencia natural
amigos” relacionada con la causa

expresada en la pregunta

VERSION B

1.-Leticia bajo a la sala después de jugar . ,En donde esta la sala de

Leticia.? .

2.-Siempre que Pilar juega con su perrito su mama la llama a desayunar .¢ A qué
hora juega Pilar con su perrito.?
3.-Los delfines comen pescado.”Rafi” es un delfin, ; Qué come

Rafi? .

4.-Cuando se despertd, la mama salio del bafio y se puso a guisar .¢, En donde se
durmié la mama.? :

5.-Cuando la campana de la escuela suena, mi perro Canuto siempre va por mi a
recogerme. ¢ Qué pasa cuando la campana no suena.?

Tabla ejemplificada de evaluacidon para cada reactivo del nivel sustitutivo referencial
de la prueba

(Version B).

a) Leticia bajo a la sala después de jugar. ¢ En donde esta la sala de Leticia?

CALIFICACION RESPUESTA EXPLICACION

0 “bonita” La respuesta no es pertinente a la
pregunta. S e pregunta por la ubicacién
de la sala, no si esta bonita.

SP “En su casa” Hace referencia a la relacion espacial,
aungue no es pertinente pues se
desvincula del enunciado.

Sl “Arriba” La respuesta es pertinente, pero no
exacta
SA “Abajo” Considera la relacion espacial y su

respuesta es exacta.

b)Siempre que Pilar juega con su perrito su mama la llama a desayunar .¢, A qué hora
juega Pilar con su perrito.?

CALIFICACION RESPUESTA EXPLICACION

0 “En el parque” Lo que dice el nifio no tiene que ver ni
con la pregunta ni con el enunciado.

SP “En la tarde” Respuesta pertinente a la pregunta,
pero no se basa en el enunciado.

Sl “‘Después de | Hace referencia a una relacion temporal
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desayunar

vinculada al enunciado, pero con el

”’Antes de | referente incorrecto.
comer”

SA “En la manana” Respuesta pertinente, tiene referencia
“Antes de | temporal y se ubica correctamente en el
desayunar” enunciado.

c) Los delfines comen pescado.”’Rafi” es un delfin, ; Qué come Rafi? (Inclusion

CALIFICACION RESPUESTA EXPLICACION

0 “En el agua” No es pertinente ni recupera la
informacion previa.

SP “Comida” La forma de contestar tiene que ver con

“Tacos” la pregunta, pero no con el enunciado.

Sl “Come en el mar” | La réplica tiene que ver con el enunciado
y con la pregunta, pero falta la
informacion.

SA “Pescado” Respuesta  pertinente, vincula la

respuesta con el enunciado.

simple)

d) Cuando se despertd, la mama salié del bafio y se puso a guisar ., En dénde se
durmio la mama.?

CALIFICACION RESPUESTA EXPLICACION

0 “Durmio rico” La respuesta no es pertinente a la

pregunta

SP “En su cama” Es una respuesta desvinculada del
“En su cuarto” enunciado.

Sl “‘Alla” Hace referencia a una relacién espacial
“En el otro | vinculada al enunciado, pero le falta
cuarto” precision.

SA “En el bano” Respuesta pertinente, y basada en el

contenido del enunciado.

e) Cuando la campana de la escuela suena, mi perro Canuto siempre va por mi a
recogerme. ¢,Qué pasa cuando la campana no suena. ?

CALIFICACION RESPUESTA EXPLICACION

0 “Se despierta” No tiene que ver con el enunciado ni con

la pregunta.

SP “‘No sale el nifio ” | Las respuestas son pertinentes a la
“‘Nos quedamos | pregunta, pero ignoran lo planteado en el
en la escuela” enunciado

Sl Recupera al personaje central de la

“‘El perro no la

oyd

oracion igual que la accién de la
campana, pero equivoca el sentido de la
pregunta.
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SA “Entonces el | Se establece una consecuencia natural
perro no viene” relacionada con la causa expresada en
“‘No va por ellos, | la pregunta.

hasta que suene”

En ambas versiones los reactivos evaluaron lo siguiente.

Primer reactivo. Comprensién espacial simple.
Segundo reactivo. Comprension temporal simple.
Tercer reactivo. Comprensién de inclusionn simple.

Cuarto reactivo. Comprension espacial con contradiccion.

YV V V V V

Quinto reactivo. Comprensioén de relacion causa-efecto

3.3 Aplicaciéon de las evaluaciones.

Las evaluaciones diagnosticas para ambos grupos se aplicaron en enero, regresando de las
vacaciones de diciembre. Ambas pruebas, tanto la colectiva como la individual se aplicaron

en un lapso de cuatro dias, un dia para cada prueba.

En la semana de enero del 09 al 12 se aplicaron las cuatro pruebas diagnésticas (Nivel

contextual, suplementario, selector y sustitutivo referencial) para el grupo intervencion.
Al grupo control se aplicaron las pruebas diagnosticas el 15 al 18 de enero.

Posteriormente se trabajé con el grupo intervencién la propuesta implementada, cinco dias
a la semana de Lunes a Viernes con una duracion de una hora y media, durante el mes de

Enero, Febrero y Marzo.

Se comenzd a realizar la intervencion a partir del 22 de enero, desarrollando el nivel
contextual durante 12 dias, terminando el 06 de febrero, posteriormente se comenzé a
trabajar actividades para el nivel suplementario que dur6 5 dias, a partir del 07 al 13 de
febrero, el nivel selector fue a partir del 14 al 20 teniendo con una duracion de cinco dias y
del 21 al 27 se desarrollaron las actividades del sustitutivo referencial, y al final se destiné
dos dias para sus exposiciones orales en nivel sustitutivo referencial del 29 al 01 de marzo.
Todas las actividades que se desarrollaron estan planteadas en la propuesta de
intervencion.
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En la siguiente tabla se desglosa la cantidad de sesiones que se destind para cada nivel.

TEMAS NUMERO DE SESIONES DURACION DE LAS
SESIONES

NIVEL CONTEXTUAL 12 SESIONES 1:30

NIVEL SUPLEMENTARIO 5 SESIONES 1:30

NIVEL SELECTOR 5 SESIONES 1:30

NIVEL SUSTITUTIVO | 5 SESIONES 1:30

REFERENCIAL

EXPOSICION NARRACION | 2 SESIONES 1:30

ORAL EN EL NIVEL
SUSTITUTIVO REFERENCIAL

Las actividades suman un total de 29 sesiones.

Finalmente se destind cuatro dias mas a cada grupo para aplicar nuevamente las pruebas y

poder hacer un andlisis de los resultados del grupo intervencion y hacer un comparativo con

el grupo control.
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3.4 Resultados. Grupo intervencion. Evaluacion diagndéstica

APARTADO CORRESPONDIENTE AL NIVEL CONTEXTUAL.

DIA DE LLUVIA
ALUMNO(A) TIEMPO DE LECTURA OMISIONES SUSTITUCIONES INSERCIONES
A 35's 1 2 3
B 51’s 0 2 1
c 1:05 1 0 1
D 1:06 2 0 1
E 32's 0 0 0
F 1:37 3 2 2
G 2:25 3 6 2
H 37’s 0 0 0
[ 37's 2 0 0
J 38's 1 2 0
K 1:04 2 2 1
L 39's 0 0 0
M 50's 0 0 0
N 52's il 3 1
N 1:14 1 2 5
o) 27's 1 2 0
P 39's 0 2 0
Q 1:39 3 3 1
R 1:07 2 4 1
S 53's 1 3 2
T 36's 0 0 0
U 54’s 1 2 2
v 41's 0 1 2
w 1:04 0 2 0
TOTAL 25 40 25
TIPO DE RESPUESTA FRECUENCIA TIPO DE RESPUESTA | FRECUENCIA

OMISION 25 DE 2:00-2:30 1

INSERCION 25 DE 1:31-2:00 1

SUSTITUCION 40 DE 1:00-1:30 7

TOTAL 90 DE 31-60s 14

DE 1-30s 1

TOTAL 24
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APARTADO CORRESPONDIENTE AL NIVEL SUMPLEMENTARIO.

Se escribira ( Sl) si el alumno lo realiza. Se escribe (NO) si el alumno no lo realiza.

ALUMNO(A) PARATE SALUDA TOCA TU | BRINCA DESPIDETE
ZAPATO
A Sl Sl Sl Sl Sl
B Sl Sl Sl Sl Sl
C Sl Sl Sl Sl Sl
D Sl Sl Sl Sl Sl
E Sl Sl Sl Sl Sl
F Sl Sl Sl Sl Sl
G Sl Sl Sl Sl Sl
H Sl Sl Sl Sl Sl
| Sl Sl Sl Sl Sl
J Sl Sl Sl Sl Sl
K Sl Sl Sl Sl Sl
L Sl Sl Sl Sl Sl
M Sl Sl Sl Sl Sl
N Sl Sl Sl Sl Sl
N Sl Sl S Sl Sl
(0] Sl Sl Sl Sl Sl
P Sl Sl Sl Sl Sl
Q Sl Sl Sl Sl Sl
R Sl Sl Sl Sl Sl
S Sl Sl Sl Sl Sl
T Sl Sl Sl Sl Sl
U Sl Sl Sl Sl Sl
V Sl Sl Sl Sl Sl
w Sl Sl Sl Sl Sl
TIPO DE RESPUESTA FRECUENCIA

PARATE ( 1) 24

SALUDA (1) 24

BRINCA (1) 24

TOCA TU ZAPATO (1) 24

DESPIDETE (1) 24

TOTAL 120




S N3LI

v NTLI

€ N3LI

¢ N3

T AN3LI

Se presentan los resultados de las preguntas correspondientes al nivel selector
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FRECUENCIA
13
107
120
13

FRECUENCIA

ALUMNO
TOTAL

10
1
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
TIPO DE RESPUESTA
TIPO DE RESPUESTA




Se presentan los resultados de las preguntas correspondientes al nivel sustitutivo referencial

— N ™ < n
= = = = =
E|E |E |E [E
ALUMNO
1 A S SA SA SP SA
2 B S SA SA SP SA
3 C SA | SI SA SA | sA
4 D S 0 SA SP 0
5 E 0 0 SA SA SA
6 E SP | SA | SA SA | SA
7 G S S SP SP 0
8 H SA | SP | SA sP | sP
9 | SA | SA | SA SA | SA
10 J SA SA S S S
11 K SA Sl SA SA SP
12 L SA 0 0 S SA
13 M SA Sl SA SA SA
14 N SA | Sl SA Sl SA
15 N SP | SA | sSP SP | SA
16 (@) SA SA SA SA S
17 P SI Sl 0 SI 0
18 Q SA SA SA SA SA
19 R S Sl SA SA 0
20 S SA SA Sli Sli SA
21 T SA SA SA SA SA
22 U SI Sl SA SA SA
23 V SP SA SA SP Sli
24 w SA 0 SA SP 0
ITEM 1 ITEM 2 ITEM 3 ITEM 4 ITEM 5
1 2 2 6 2
TOTAL:13
ITEM 1 ITEM 2 ITEM 3 ITEM 4 ITEM 5
SA 13 SA 11 SA 18 SA 11 SA 14
SI 7 sl 8 sl 2 sl 5 s 3
SP 3 SP 1 SP 2 SP 8 SP 2
0 1 0 4 0 2 0 0 0 5
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A continuacion se determind los resultados por reactivo, dando como resultado la siguiente

tabla.

Por lo tanto

TIPO DE RESPUESTA FRECUENCIA
0 12
SP 16
SI 25
SA 67
TOTAL 120

3.4.1 Interpretacion de los datos.

A continuacién se presentaran los resultados diagnosticos de cada nivel.
Nivel contextual.

En esta prueba se corroboré que el 58.3% lee 51 palabras en un rango que va desde los
31's hasta los 60°s,y que el 29.16% le toma de 1:00minuto hasta 1:30 leerlo, s6lo una

alumna logra leer en menos de treinta segundos 51 palabras.

Por lo tanto la media del grupo esta en el 58%, con un rango de lectura que va desde los 30

segundos hasta un minuto en leer 51 palabras.

El nimero promedio de errores en la lectura fue de 90. Los errores mas frecuentes de los
alumnos fue la de sustitucion con 40, después insercidn y sustitucion con 25 errores. Por lo

tanto tienen dificultad en la fluidez y velocidad lectora.
Nivel suplementario.

El promedio de aciertos fue del 100% todos los alumnos lograron ejecutar eficazmente las

tareas de este nivel.
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Nivel selector.

El promedio de aciertos en las preguntas fue del 89.16% y de errores fue del 10.83% en
donde seis alumnos tuvieron los errores, los otros dieciocho alumnos lo contestaron de

forma correcta, sin tener errores.

En este apartado se quiso evaluar si el alumno era capaz de interactuar en la lectura
atendiendo aspectos precisos del texto, contestando preguntas literales. Por lo que

especificamente en las contestaciones de preguntas literales, 18 alumnos lograron realizarlo.
Nivel sustitutivo referencial.

En total de errores fue de 53 que representa el 4.4% de un total de 120 respuestas y con

aciertos un 5.5%.

Los reactivos con mayor incidencia en errores fue el item 2 que representa el 5.4%
relacionado con la comprension temporal simple vy el item 4 relacionado con la
comprension espacial con contradiccién que representa el 5.4% en ambos reactivos tuvieron

la misma cantidad de errores, tuvieron 13.

Posteriormente el item 1 relacionado con la comprension espacial simple con 11 errores que
representa el 5.4%, después el item 5 relacionado con la comprension de relacion causa y

efecto con 10 errores que representa el 4.1%.

Por lo tanto a los alumnos se les dificultdé este nivel, entrar en contacto con eventos y
relaciones no presentes en tiempo y /espacio. Tarea que se definié para evaluar este nivel

consistié en leer preguntas no literales y responderlas por escrito.
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3.4.2. Resultados. Grupo control.

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos en la tarea a nivel contextual del grupo de

2do “B”.

NIVEL CONTEXTUAL.DIA DE LLUVIA

ALUMNO(A) TIEMPO OMISIONES SUSTITUCIONES INSERCIONES
DE
LECTURA

| 34’s 0 3 2

1l 41’s 1 2 3

11 43’s 0 1 1

v 31's 1 2 1

V 48's 0 3 4

VI 46's 1 0 2

VI 29’s 0 1 1

VI 30,s 1 1 1

1X 53’s 0 4 1

X 33’s 0 0 3

Xl 1:20's 0 3 2

Xl 1:04’s 0 4 2

Xl 32°s 1 0 0

XIvV 45’s 0 0 1

XV 1:15s 0 2 2

XVI 57's 1 0 0

XVII 48’s 0 0 2

XVIII 30's 0 3 2

XIX 40's 0 2 1

XX 26's 0 0 1

XXI 25's 0 1 1

XXII 1:09's 1 0 2

XXIII 58s 0 1 1

XXIV 33’s 0 1 1

TOTAL 7 34 37
TIPO DE RESPUESTA FRECUENCIA TIPO DE RESPUESTA | FRECUENCIA

OMISION 7 DE 1:00-1:30 4
INSERCION 37 DE 31-60s 15
SUSTITUCION 34 DE 1-30s 5
TOTAL 78 TOTAL 24
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NIVEL SUMPLEMENTARIO.

Se escribira ( Sl) si el alumno lo realiza. Se escribe (NO) si el alumno no lo realiza.

ALUMNO(A) PARATE SALUDA TOCA TU BRINCA DESPIDETE
ZAPATO
[ ] S| S| S| Sl
I S| Sl S| s Sl
I S| S| S| S| Sl
v S| sl S| S| Sl
v ] S| S| ] Sl
Vi S| Sl S| S| Sl
Vi S| S| S| S| Sl
VIl S| Sl S| ] Sl
IX S| S| S| S| Sl
X S| sl S| S| Sl
X S| S| S| S| Sl
XII S| S S| S| Sl
Xl S| ] S| ] Sl
XIV S| Sl S| ] Sl
XV S| ] S| S| Sl
XV S| Sl S| S| Sl
XVII S| S| S| S| Sl
XVIII S| sl S| S| Sl
XIX S| ] s S| Sl
XX S| Sl S| ] Sl
XXI S| ] S| S| Sl
XXII S| Sl S| S| Sl
XXIII S| S| S| S| Sl
XXIV S| sl S| S| Sl
TIPO DE RESPUESTA FRECUENCIA

PARATE ( 1) 24

SALUDA (1) 24

BRINCA ( 1) 24

TOCA TU ZAPATO (1) 24

DESPIDETE (1) 24

TOTAL 120
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NIVEL SELECTOR

S N3 o |- A |d|o|d|d|d|d|a|d|lo|d|d|d|a|a|d|o|o|=|w
AAEI |- Ald|d|ld|d|d|o|d|o|lo|lo|d|d|o|d|o|lo|o|«|®
€ N3l o |- Ald|d|o|ad|ad|a|a|a|ald|lold|a]|a|w|o|a ||
¢ N3l | A |lo|d|d|d|o|d|d|d|d|lo|ld|lo|ld|o|d|d || |w
T N3 |- Ald|d|d [T |o|la | |a|ad|a|d|a | T |a|d|o|d|=|m
S
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TIPO DE RESPUESTA FRECUENCIA
0 25
1 95
TOTAL 120
TIPO DE RESPUESTA FRECUENCIA
0 25
ITEM 1 ITEM 2 ITEM 3 ITEM 4 ITEM S5
3 5 4 8 5

TOTAL:25

69



Nivel sustitutivo referencial

— [gV) [(42] < [Te]
s | s s b b
ElE |E B |E
ALUMNO
1 I SA | sA | si 0 SI
2 Il SP | SA | SA SA | SI
3 I SA |sA |sA |sA |sA
4 Y 0 SA | SP SI SA
5 Vv SA | Sl SA Sl SA
6 VI SP [ sPp | sA SP
7 Vil SP | sI 0 0 SP
8 Vil SI | sP |sP SP | SA
9 IX SA | sA |[sP SI SP
10 X SA [sP |[sAa |sP |saA
11 M SA | sI Sl 0 0
12 Xl si | sl SA |sP |sA
13 X1 SA | SI SA SP SA
14 XIV 0 0 0 SA
15 XV Sl SA | SP | SA
16 XVI SP [sA | sI SP | SA
17 XVII SA | Sl SA | s SA
18 XVl Sl 0 0 SA
19 XIX SA SA SP | Sl
20 XX 0 SA |SA |sP |sI
2 XXI SA | SA | SA SP | SA
2 XX 0 spP | sl Sl Sl
23 XXl SI |SA |[sA |[sP |sP
24 XXIV 0 SA | SA SP | sA
TOTAL 10 | 10 14 2 14
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A continuacion

se determind los

resultados por

reactivo, dando

como resultado la siguiente

tabla.
ITEM 1 ITEM 2 ITEM 3 ITEM 4 ITEM 5
SA 10 SA 10 SA |14 SA 2 SA 14
Sl 4 Sl 7 Sl 4 Sl 5 Sl 5
sSP 4 SP 4 sP |3 SP 11 sSP 4
0 6 0 3 0 3 0 6 0 1
Por lo tanto
TIPO DE RESPUESTA
0 19
SP 26
Sl 25
SA 50
TOTAL 120

3.4.3 Interpretacion de resultados.

A continuacion se presentaran los resultados de cada nivel.

NIVEL CONTEXTUAL.

En esta prueba se corroboro que el 62.5% lee 51 palabras en un rango que va desde los

31’s hasta los 60°s,y que el 2.8% le toma de 1:00minuto hasta 1:30

alumnos logran leer en menos de treinta segundos 51 palabras.

leerlo, sélo cinco

Por lo tanto la media del grupo esta en el 62%, con un rango de lectura que va desde los 30

segundos hasta un minuto en leer 51 palabras.

El nimero promedio de errores en la lectura fue de 78. Los errores mas frecuentes de los

alumnos fue la de insercion con 37errores, después sustitucién con 34 y de omisiéon con 07

errores.
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NIVEL SUPLEMENTARIO.

El promedio de aciertos fue del 100% todos los 24 alumnos lograron ejecutar eficazmente

las tareas de este nivel.
NIVEL SELECTOR.

El promedio de aciertos en las preguntas fue del 79.16% y de errores fue del 20.8% en
donde 16 alumnos tuvieron los errores, los ocho alumnos lo contestaron de forma correcta,

sin tener errores.
NIVEL SUSTITUTIVO REFERENCIAL.

El total de errores fue de 70 que representa el 5.8% de un total de 120 respuestas y con

aciertos un 4.1%.

Los reactivos con mayor incidencia en errores fue el item 4 con 22 errores, relacionado con
la comprension espacial con contradiccion, el iteml con 14 errores relacionado con la
comprension espacial simple, el item 2 con 14 errores relacionado con la comprension

temporal simple.
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3.5 PROPUESTA DE INTERVENCION

Una vez que se realizé el diagnostico para ambos grupos, se contemplé los resultados del
grupo intervencion para la implementacion de dicha propuesta, posteriormente después de
la intervencion, se aplicé nuevamente los instrumentos para validar si hubo o no un avance

en cada nivel y realizar un analisis estadistico y de comparacién con el grupo control.

De acuerdo al diagnéstico grupal se detectd que se requiere reforzar tres niveles en
especifico: el nivel contextual, el nivel sustitutivo selector y el nivel sustitutivo referencial; en
el primer caso se requiere reforzar el estimulo textual, pues se ve afectado al tener varias
inserciones, sustituciones y algunas omisiones en la lectura del texto. En el nivel Selector el
alumno demostré que la mayoria de los alumnos son capaces de interactuar en la lectura
atendiendo aspectos preciso del texto, sin embargo demostraron tener carencia en la

comprension temporal simple y comprension de relacion causa y efecto.

Sin embargo, donde se encontré un rango elevado de respuestas incorrectas fue en el nivel
Sustitutivo Referencial este nivel evalla, si el alumno (a) era capaz de interactuar por medio
de la lectura con eventos no presentes, teniendo como mayor complejidad los reactivos
relacionados con la comprension espacial con contradiccion, la comprension temporal simple

y la comprensién de relacion causa y efecto.

Por lo tanto se necesita reforzar que el lector o lectora entre en contacto con eventos y
relaciones entre eventos no presentes, asi como posibilitar nuevos intercambios verbales,

aun sin tener contacto directo con los eventos referentes.

Sin embargo también demostraron que en el nivel suplementario los alumnos (as) pueden
modificar el ambiente inmediato a partir de la lectura, o que lo leido probabilizara la
ocurrencia de un comportamiento hasta entonces no presente (Farfan,1999), situacién que
puede tomarse como ventaja, pues a través de las diversa herramientas de lectura que se
apliquen en la intervencion los alumnos podran modificar y mejorar sus faltantes tanto en el

nivel selector como en el nivel inferencial.

Posterior a dicho analisis, se desarroll6 la propuesta de intervencion tomando como
referencia principalmente la Tesis de grado de maestria en Psicologia del Dr. Enrique
Farfan Mejia titulado:"Un andlisis funcional de las conductas de Lectoescritura

generadas por diferentes métodos de ensefianza” y el trabajo realizado por Guadalupe
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Mares Cardenas y Aldo Bazan Ramirez retomando las bases conceptuales de su
documento “Psicologia Interconductual y su aplicabilidad en la elaboraciéon de
programas de lectoescritura”.

Se comenz6 una propuesta de trabajo para cada nivel, se especifica a través de los planes

de trabajo, plasmando los objetivos y las actividades a realizar.
3.6 Implementacion de actividades en el primer nivel funcional interactivo.

La respuesta del lector depende de la relacion temporal y espacial entre dos estimulos y de
acuerdo a la definicion de este nivel, puede caracterizarse por la lectura de letras, palabras
y frases como producto de una relacién entre un estimulo textual y un estimulo auditivo
(Rueda, Elena y Guevara,Yolanda,2002,p.88)

Por lo tanto se realizaron modelados de una inferencia desarrollando el concepto, a través
de mirar los dibujos y que describan lo que ven, apoyandose de material concreto, como
puede ser un dibujo y presentaciones en power point para hacer inferencias a partir de ella.

Por ejemplo.

Se les pide a los alumnos que miren el dibujo y describan el clima que alli ven. Luego se les
solicité que digan lo que ven en el cielo (algunos nubarrones y el sol) y lo que lleva el chico
en su mano (un paraguas).Una vez que se analizé el dibujo se les pide que digan como
creen ellos que estara el tiempo o el clima en esta escena. Se aceptan todas las respuestas
razonables (tales como puede ser que esta lloviendo). (Cooper, David, 1990, pag.257).

Se considero las vivencias de los alumnos, se les mostré imagenes apegadas a su realidad,
por lo que se utilizaran diversas diapositivas de situaciones de la vida cotidiana, se usoé
imagenes para desarrollar la imaginacion de lo que esta sucediendo a través de preguntas.
Se procuré que los alumnos (as) expliquen la forma en que han utilizados los hechos
evidentes del dibujo para arribar a sus respuestas. Se dialogd todas las respuestas

sugeridas y se aceptaran solo las verificables, si ninguno de ellos consigue deducir cual

74



puede ser la respuesta, se responde por ellos y se explica cdmo se determind la respuesta.
Ver ANEXO 1

Posteriormente como segunda actividad se analizdé secuencias de imagenes para crear la
narraciéon oral de una historia, utilizando conectores como primero, posteriormente y
finalmente para indicar la consecucion. Se modelan las primeras historias, procurando que
los alumnos puedan hablar de forma sustitutiva, mencionando actitudes, situaciones,
emociones, que no son tan explicitas en las imagenes, si no que se pudieran deducir por la
situacién, posteriormente se realizé la narracion oral por equipos, en donde todos aportaran
ideas para crear su historia, se elige un locutor del equipo para narrar su historia creada,
mientras el resto del grupo escucha la historia, esto permitié escuchar la diversidad de ideas
para un mismo cuento, asi como analizar si la historia narrada cuenta con los elementos
necesario como: el titulo, uso de conectores, creatividad en el cuento, si utiliza parametros
para realizar inferencias. Finalmente para concluir esta actividad, lo realizaran

posteriormente en binas y de forma individual. ANEXO 2

A través de la verbalizacion, los alumnos adquiriran mayor conciencia de la forma en que

estan empleando la habilidad o proceso que se les ha ensefiado (J. Cooper. pag.257).

Por lo tanto como tercera actividad los alumnos tendran que imaginar el inicio, desarrollo y
final de la historia, se les brindara diversas historias que estaran incompletas, ellos tuvieron
que verbalizar la historia, se trat0 de encauzar para que los alumnos logren desarrollar

historias elocuentes que cuenten con causas y posibles consecuencias. ANEXO 3

3.7 Implementacion de actividades en el segundo Nivel Funcional interactivo o

intercambios suplementarios persona-ambiente.

El segundo tipo de interaccién, suplementario, la relacion entre estimulos ocurre si la accion
operante, en este caso la ocurrencia directa de un evento posterior dependera de la lectura
de una palabra o frase. Ejemplos de este nivel de interaccidon son las “correcciones” que una
segunda persona realice ante la lectura incorrecta de un texto. En este nivel, por lo tanto,
existe una doble regulacion; por un lado, la respuesta del individuo regula la presentacién de
los estimulos del ambiente y por el otro lado el estimulo consecuente moldea la respuesta

sobre cudl es contingente.
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Se realiz6 diversas actividades para el desarrollo de habilidades auditivas. El objetivo de
esta etapa en particular, que es una transicion entre el lenguaje oral y la lectura, es el de
asegurarse de que los alumnos sean capaces de utilizar la habilidad de escuchar un texto.
“El organismo a través de su comportamiento genera cambios en la situacién en la que
interactla, es decir, modula su comportamiento a la variabilidad producida en el tiempo y en

el espacio”. (Bazan y Corral,2001)

Por lo anterior, un lector o lectora en este nivel de interaccion, puede leer un texto en voz
alta o baja, seqguir el tono de voz implicado en los signos de interrogacion y exclamacion o

hacer las pausas correspondientes en los signos de puntuacion (Ibidem,p. 89)

La relacion entre estimulos, solo ocurre si existe la conducta operante. En este caso la
ocurrencia directa de un evento posterior dependera de la lectura de una frase. (Rueda y
Guevara, 2002 ).

Por lo que se realiz6 varias lecturas donde una servidora acompafiada de los alumnos
leyeron en voz alta. Se les indicé los propdésitos y el material. Se impulsé a ordenar los textos
segun la historia.

Ejemplo de ejercicios que atiendan al escuchar el texto.

Se realiz6 diversas lecturas con diversas estrategias como: lectura individual, lectura en

silencio, lectura colectiva.

En la lectura individual de forma diaria el alumno leera un fragmento del cuento que se esté
trabajando en ese periodo, cada dia leyeron un fragmento. En lectura colectiva se realizé la
dinamica de “Lectura robada”, que consiste: en que un alumno leera en voz alta y los deméas
compaferos seguirdn la lectura en silencio y podran robar la lectura en cuanto su

compariero se equivoque, ya sea que haya cometido una omision, insercion o sustitucion.

También se realiz6 ejercicios para desarrollar la habilidad auditiva estimulando su atencion,
debido a que realizaran lecturas, y al final deberan analizar las imagenes de acuerdo a la

lectura y deberan ordenar las imagenes de acuerdo al orden en que sucedieron los hechos.

Se realiz6 varios ejercicios en el nivel suplementario usando diferentes tipos de textos,
como: poemas, lectura de refranes. Insistiendo en este nivel que sera de forma auditiva
antes de pasar al nivel de la lectura. Dada la intima relacion entre la comprension auditiva y

76



la de lectura (Sticht y James,1984), es importante que la habilidad o proceso sean bien
desarrollados, y corregidos si es preciso, en el nivel aditivo antes de ensefiarlos en el nivel
de la lectura, que se desarrollara en el nivel funcional o selector referencial. No se tratara de
gue respondan Unicamente la interrogante planteada como propdsito de la actividad sino

gue, junto con una servidora, explicaron como llegaron a esa respuesta. ANEXO 4

3.8 Implementacion de actividades en el tercer nivel funcional interactivo o
Intercambios selectores persona-ambiente.

Se identifica por la alteracién de constancias del entorno que no dependen de propiedades
fisicoquimicas invariantes, por lo tanto, la respuesta se vincula con relaciones que
contextualizan a los estimulos. Se establecié preguntas literales, donde el alumno copia
aguella parte del texto que anteceda o preceda al texto que anteceda o preceda al texto que
aparece en la pregunta. Parte del texto de la pregunta es similar al que aparece en el texto
leido. En este nivel no existe desligamiento espacio-temporal con respecto a los eventos
concretos ya que el individuo reacciona ante el estimulo muestra y de comparacion presente
en la situacion. En este caso, el estimulo muestra es la pregunta y el de comparacion

aquella parte del cuento que se asemeja al texto de la pregunta.

3.9 Implementacion de actividades en el cuarto nivel funcional interactivo o

Intercambios sustitutivos referenciales.

Dentro de esta etapa consiste en demostrar al alumno como ha de razonar el texto,
identificando las claves o pistas del texto para inferir los rasgos de la personalidad, datos del
lugar o tiempo que estan implicitos en el texto. Se motivd a que los alumnos hagan
preguntas y ellos realicen las inferencias con ayuda de su imaginacion.

Para el caso del lenguaje hablado, se desarrollé en los alumnos una serie de competencias
gue les permitan tratar con un escucha no presente que no nos dice si entiende, y tratar con
un hablante distante, que no responde a nuestras expresiones, posturas y preguntas,
ensefarlo a imaginar la situacion que se describe en el texto, ensefiar al nifio a través de la
formulacion de preguntas que lo obliguen a entrar en contacto con lo escrito, plantearle
preguntas que vayan mas alla de las palabras impresas en el texto y preguntas que
requieran informacién que soélo puede alcanzarse al imaginar la situacion._Con esto se

fortalece una tendencia a leer referencialmente.
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En esta etapa se mostré al alumno una lectura, pero se analizé por parrafos, en donde los
alumnos ahora leerdan de forma individual y se les ensefiard como razonar durante el

proceso de hacer inferencias. Sin embargo esta sera de forma escrita. Por ejemplo:

Larry y su amigo Ted se disponian a jugar el Gltimo partido de beisbol de la temporada. Ted era el jugador
mas valioso de su equipo, que lo necesitaba para conseguir la victoria. Era la primera vez que Ted jugaria en
el campeonato, hasta alli, siempre habia surgido alguna razén que lo dejaba fuera del Gltimo partido. Y en fin,
lo Unico en que Larry y Ted pensaba era en la victoria, cuando se dirigian los dos al campo de juego haciendo
cabriolas y dando saltitos por sobre las banquetas del vestuario. Ninguno de ellos repar6 en el hoyo que los
fontaneros habian dejado sin cubrir en el piso, al momento de saltar la Ultima banqueta y adentrarse en el

pasillo. Ninguno podia saber tampoco el problema que se les avecinaba esa tarde.

Una vez que los alumnos hayan concluido la lectura, se escribiran las inferencias méas apropiadas en la pizarra.
Por ejemplo:

1.-Larry y Ted se hicieron dafio y no pudieron jugar.

2.-Ted se hizo dafio y no pudo jugar.

3.-Larry se hizo dafio y no pudo jugar.

Luego se explicd el razonamiento que le condujo a cada una de esas respuestas. Con ello
se estard demostrando a los alumnos a razonar durante el proceso de lectura del texto y

demostrar a los alumnos a razonar durante el proceso de hacer inferencias.

Por lo que inicié de la siguiente forma.: Al iniciar la lectura del parrafo, me enteré de que Ted
era un jugador importante para el equipo (Se subrayo la porcion pertinente dentro de la
segunda frase). Al seguir leyendo, me enteré de que ésta era la primera vez que iba a jugar
en el campeonato pues, hasta alli, siempre habia surgido algo que le impidiera. (Se subraya
la tercera frase).

Al proseguir la lectura, me enteré de que ambos chicos estaban muy entusiasmados con el
partido. Esto lo supe a partir de la cuarta frase, pero el autor no lo dice exactamente
asi.(Subraye la porcion relevante dentro de la cuarta frase).

El inicio de la quinta frase me indica que ninguno de los chicos vio el agujero que los
fontaneros habian dejado en el piso. (Subraye esto ultimo.) Finalmente, a partir de la sexta
frase, puedo afirmar que ninguno de los chicos sabe que problema se les avecina. ANEXO 6
Finalmente, a partir de la sexta frase, puedo afirmar que ninguno de los chicos sabe que
problema se les avecina.(Subraye las tres partes relevantes de la sexta frase.)
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El autor no me dice que ocurrié con Larry y Ted, pero me brinda algunas claves importantes
al indicarme que Ted es importante para el equipo que en los afios pasados ha tenido
problemas y que hasta alli no ha jugado en el campeonato, y que precisamente ese afio
habra algun problema por la tarde. A partir de mi propia experiencia sé€ que estas
circunstancias suelen conducir a algun problema por la tarde. Por lo tanto, las tres
respuestas que ha elaborado son posibles. En rigor, pienso que la mejor respuesta es la
numero dos, "Ted se hizo dafio y no pudo jugar”, pero no sabria decirlo con certeza
hasta no haber leido mas .

Y asi quedé el parrafo utilizado para el modelado después de concluido el proceso. Los
comentarios de la izquierda nos explican como se relaciona cada frase subrayada con el

dialogo precedente.

Establece lo importante que era Ted para el Larry y su amigo Ted se disponian a jugar el ultimo partido

partido. de beisbol de la temporada. Ted era el jugador mas

valioso de su equipo, que lo necesitaba para conseguir la

Nos hace saber que Ted no habia jugado nunca | victoria. Era la primera vez que Ted jugaria en el

el ultimo partido. campeonato, hasta alli, siempre habia surgido alguna

razén gue lo dejaba fuera del dltimo partido. Y en fin, lo

Nos demuestra que los chicos estaban muy Unico en que Larry y Ted pensaba era en la victoria,
excitados y que no pensaban en nada mas cuando se dirigian los dos al campo de juego haciendo
aparte de la victoria. cabriolas y dando saltitos por sobre las banquetas del

vestuario. Ninguno de ellos reparé en el hoyo que los

fontaneros habian dejado sin cubrir en el piso, al

Estas dos ultimas frases nos dan la clave de momento de saltar la dltima banqueta y adentrarse en el
que ninguno de los chicos sabe lo que va a pasillo. Ninguno podia saber tampoco el problema que se
ocurrir. les avecinaba esa tarde.

De esta forma se les mostré a los alumnos a desarrollar la habilidad inferencial a partir de lo
gue el texto nos proporciona, identificando en el texto la informacion que permita realizarlo,
procurando que las lecturas sean textos con distancias minimas, posteriormente la distancia
irA aumentando paulatinamente, para poder determinar la informacion que el autor nos

brinda de manera explicita.
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NIVEL CONTEXTUAL

GRADO y
GRUPO

20

TIEMPO

12 Sesiones.

OBIJETIVOS

Que los ninos:

¢ Realicen inferencias a través del analisis de imagenes por medio de preguntas guiadas por la
profesora estimulando su imaginacion para crear un hecho que no estad de forma evidente en la

[amina.

e Ejerciten el lenguaje oral en niveles sustitutivos, ellos crearan la narracién oral de una historia,
utilizando conectores como primero, posteriormente, después, finalmente para indicar la
consecucion. Se modelan las primeras historias, mencionando actitudes, situaciones, emociones,
que no son tan explicitas en las imagenes, si no que se pudieran deducir por la situacion.
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SECUENCIA DE ACTIVIDADES

Sesién 1

ACTIVIDAD PERMANENTE: Narracion oral sobre alguna vivencia que haya tenido en casa, o
alguna experiencia que el alumno quiera contar, utilizando los conectores que indiquen la
sucesion correcta. Se apoyara cada dia para el uso correcto de la narracion.

INICIO: Comencé la sesién con la narracién oral de una servidora sobre mis vivencias en
vacaciones, utilizando conectores de que me indiquen la sucesion légica de mi narracion.

DESARROLLO: Posteriormente solicité participaciones voluntarias, procurando que los alumnos
realicen sus narraciones con la mayor l6gica posible, se pidi6 que usen algunos conectores que

estaran pegados en hojas de colores, apoyados de imagenes para que sean usados de forma
correcta, por ejemplo:

Primero.
Al iniciar la semana.

Después.
Posteriormente

Finalmente.
Por ultimo

Se inici6 la sesion preguntandoles sobre algunas vivencias que hayan pasado en sus vacaciones, como la
navidad, afio nuevo y dia de reyes.

CIERRE: Una vez que la mayoria haya pasado, se cierra la actividad repasando las palabras claves que
usamos en la narraciéon para indicar que sucedid primero, que después y que pasé al final.
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Sesién 2,3y 4

Actividad Permanente. Se realiza esta actividad con los siguientes alumnos que falten de realizar la
actividad.

INICIO: Se mostré una imagen como ejemplo para modelar el ejercicio por una servidora, se
ensefd la primera imagen del Anexo 1, un cielo nublado se les pide a los alumnos que miren el
dibujo y describan el clima que alli ven. Luego se les pidié que digan lo que ven en el cielo
(algunos nubarrones y el sol) y lo que lleva el chico en su mano (un paraguas).Una vez que se
analiz6 el dibujo se les pide que digan como creen ellos que estara el tiempo o el clima en esta
escena. Se aceptan todas las respuestas razonables se realizaran modelados de una inferencia.

== 4

DESARROLLO: Posteriormente se les mostr6 imagenes apegadas a su realidad, se utiliz6 50

diapositivas, divididas en tres sesiones, 16 diapositivas por dia aproximadamente, sobre diversas
situaciones de la vida cotidiana, se usard imagenes para desarrollar la imaginacion de lo que esta
sucediendo a través de preguntas. Se procurd que los alumnos (as) expliquen la forma en que han
utilizados los hechos evidentes del dibujo para arribar a sus respuestas.

EN QUE EPOCA DEL ANO ESTAN

oTofio

PRIMAVERA

VERANO

CIERRE: Se dialogé todas las respuestas sugeridas y se aceptaran solo las verificables, si ninguno
de ellos consigue deducir cual puede ser la respuesta, se responde por ellos y se explica como se
determind la respuesta. ANEXO 2
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Sesién 5y 6

Actividad Permanente. Se realiza esta actividad con los siguientes alumnos que falten de
realizarla.

INICIO: Al inicio de cada sesion se comentd el propdésito de esta actividad. Se analizé secuencias
de imagenes para crear la narracion oral de una historia, utilizando conectores como primero,
posteriormente, después, finalmente para indicar la consecucion. Se model6 las primeras historias,
procurando que los alumnos puedan hablar de forma sustitutiva, mencionando actitudes,
situaciones, emociones, que no son tan explicitas en las imagenes, si no que se pudieran deducir
por la situacion. A o]

Las primeras dos historias se realizan de forma grupal.

DESARROLLO: Después de haber modelado la primera historia, se procedié a redactarla,
haciendo uso del pizarrén, y los alumnos (as) la copiaran como primera actividad, haciendo
hincapié, en el titulo de la historia, en las palabras conectoras, y en las diversas situaciones o
actitudes que se pudieran inferir.

CIERRE: Al final de cada sesién se preguntd sobre lo que aprendieron. (ANEXO 3)
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Sesion 7y 8

ACTIVIDAD PERMANENTE: Se inici6 con una nueva actividad, esta se trabajo solo dos dias a la
semana, y hasta que se llegé al cuarto nivel funcional se retomé todas las actividades para que al
final el alumno puede realizar una exposicion de forma oral. Para que puedan aprender hablar de
otras cosas de las cuales no se conocen o aprender hablar de un objeto conocido pero
incorporando elementos del conocimiento cientifico. ElI tema sera “Conozco a mi comunidad, su
historia, sus costumbres y tradiciones.” Como primera actividad. Se investigé sobre el campo y la
ciudad. Se analizo el video: El campo v la ciudad. Sequndo Grado de primaria, estudio editado del
libro de texto gratuito y se realiz6 los comentarios sobre las diferencias a grandes rasgos del
campo V la ciudad.

INICIO: Se comentd al inicio de la sesion la forma en la que se realiz6 la narracion de una historia,
se recuerda los elementos que la integran.

DESARROLLO: Ahora cambid6 la forma en que se realiza la narracion oral, pues fue por equipos,
en donde todos aportaron ideas para crear su historia, se eligié un locutor del equipo para narrar
su historia creada, mientras el resto del grupo escuchd la historia, esto permiti6 escuchar la
diversidad de ideas para un mismo cuento, asi como analizar si la historia narrada cuenta con los
elementos necesario como: el titulo, uso de conectores, creatividad en el cuento, si utilizd
parametros para realizar inferencias, como actitudes de los personajes, comentarios acerca del
clima, mencionar ciertas consecuencias a las actividades que se logran percibir en las imagenes.

CIERRE: Para finalizar la actividad los alumnos redactaron sus historias de forma escrita, teniendo
una historia por el equipo y la leyeron nuevamente, una servidora analizé con ellos los elementos
gue contiene, asi como los posibles cambios o correcciones que pudiese tener.(ANEXO 4)
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Sesion 9,10,11y 12

ACTIVIDAD PERMANENTE: Los alumnos ya investigaron sobre el tema del campo y la ciudad, se
comentan caracteristicas en especifico sobre las viviendas, forma de vida, construcciones,
transportes y animales que se pueden diferenciar de la zona rural o urbana. Apoyandose de
imagenes para cada subtema.

INICIO: Se realizaron varias preguntas a los alumnos (as) sobre la forma en la que se ha
trabajado, repasando la forma de realizar una historia de forma oral, para después convertirse en
escritor.

DESARROLLO: Ahora los alumnos (as) realizaron la redaccion de forma individual de forma
escrita, y se evalud leyéndola en voz alta, en donde los alumnos participaran realizando una
coevaluacion y posteriormente la profesora también tendra intervencion (heteroevaluacion).

CIERRE: Al terminar cada sesion se analiz6 si representa una mayor facilidad para los alumnos la
creacion de su historia. (ANEXO 5)

INICIO: Ahora los alumnos pusieron atencion a las historias que se les entregé, debido a que se
les di6 incompletas, ellos inventaron de forma oral la historia, imaginando el desarrollo y el final de
la historia, incluyendo todo lo que aprendieron.

DESARROLLO: Posteriormente los alumnos (as) realizaron la redacciéon de forma individual de
forma escrita, posteriormente se evalud leyéndola en voz alta, en donde los alumnos participaron
realizando una coevaluacion y posteriormente la profesora también tendra intervencion con la
heteroevaluacion. )
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Cada historia tuvo diversos niveles de complejidad, aumenté la cantidad de imagenes, que
tuvieron que narrar los alumnos. CIERRE: Al terminar cada sesion se analiz0 si representa una
mayor facilidad para los alumnos la creacion de su historia. Se analizé los avances o retrocesos
(ANEXO 6)

REFERENCIAS Y RECURSOS DIDACTICOS

-Se utilizé las 50 imagenes de la autora Belinda Haro Castilla.
-Imagenes de cuatro historias para el desarrollo del lenguaje oral.
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GRADO
Y 2° TIEMPO 5 sesiones
GRUPO
NIVEL
SUPLEMENTARIO
PROPOSITOS

-Cuaderno de lectura

-Laptop, y television

-Historias basadas en imagenes
Que los nifios:

e Sean capaces de utilizar la habilidad de escuchar, para lograr ordenar los textos de las historias con
la l6gica correcta. Transicion entre el lenguaje oral y la lectura.

¢ Regulen la presentacion de los estimulos del ambiente y por el otro lado el estimulo consecuente
moldea la respuesta sobre cual es contingente, en este caso la ocurrencia directa de un evento
posterior dependera de la lectura de una palabra o frase. Ejemplos de este nivel de interaccién son
las “correcciones” que una segunda persona realice ante la lectura incorrecta de un texto.

e Sean capaces de utilizar la habilidad de escuchar un texto. Por lo anterior, un lector o lectora en este
nivel de interaccion, puede leer un texto en voz alta o baja, seguir el tono de voz implicado en los
signos de interrogacion y exclamacion o hacer las pausas correspondientes en los signos de
puntuaciéon Se realizaran actividades para el desarrollo de habilidades auditivas. El objetivo de esta
etapa en particular, que es una transicion entre el lenguaje oral y la lectura
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SECUENCIA DE ACTIVIDADES

ACTIVIDAD PERMANENTE: Después de ver las diferencias entre la zona rural y urbana, los
alumnos investigaron ya sea por internet, por libros, o bien que sus abuelitos o familiares imagenes
de como era antes tu localidad donde vives y como es ahora, trajeron las imagenes y las
comentaron en el salon, y las comenzaron asociar si se parecen a una zona rural o zona urbana y
se guiod para argumentar sus comentarios.

Se explico la forma de trabajar la lectura. Se realizé diversas lecturas con diversas estrategias
como: lectura individual, lectura en silencio, lectura colectiva.

En la lectura individual de forma diaria el alumno ley6 un fragmento del cuento que trabajé en ese
periodo, cada dia leyeron un fragmento. En lectura colectiva se realizo la dinamica de “Lectura
robada”, que consiste: en que un alumno lee en voz alta y los demas compafieros siguen la lectura
en silencio y hasta conseguir robar la lectura en cuanto su compafiero se equivoque, ya sea que
haya cometido una omision, insercion o sustitucion.

g INICIO: Leyenda del maiz ¢ Quiénes inventaron las leyendas.?,¢,Para que las inventaron?,¢,Quiénes

K las contaban.?,;,Como llegan a nosotros esas historias.?,¢,Qué historia crees que contard.?,;De

< gue crees que se trate la lectura.?
DESARROLLO: Se utilizé la técnica de lectura se la técnica robada. Mientras se realizo la lectura
se encuentran palabras desconocidas dentro de la lectura, cual se puede iniciar con la modelacion
de las palabras desconocidas para ellos, la cual por medio de la lectura se comenzé a comentar lo
gue consideran que significa la palabra desconocida, sin embargo dentro de este proceso sera solo
el inicio, se motivd a que se use el diccionario, donde ellos mismos con sus propias palabras
definieron la palabra desconocida, una vez que hayan buscado su definicion como: bledo, chia,
chicalote.

L N " T <D
CIERRE: Se realizd ejercicios para desarrollar la habilidad auditiva e =
estimulando su atencién, debido a que realizaran lecturas, y al final debieron A = AR
de analizar las imagenes de acuerdo a la lectura y deberan numerar las A R
imagenes de acuerdo al orden en que sucedieron los hechos @ S
INICIO: Se comenzd a comentar con el grupo como sienten cuando ves algo muy bello en la
naturaleza .Por ejemplo: las estrellas, la luna gigante. ¢ Te dan ganas de contar lo que sientes? ¢ Se
te pone la piel chinita? ¢ Quisieras tomarte una foto o hacerle una pintura? Ahora vean las coplas
de los animales, ¢De qué crees que se tratara?
Coplas
. animales

DESARROLLO: Se comenzo6 a leer las coplas, y se comento lo siguiente ¢De

< gué habla la copla del tecolote.? ¢, Por qué crees que los autores hablan de la ok

?g copla.? Se termina la lectura, diaologando con los alumnos sobre el ﬁl{?&

(%]

contenido de la lectura, sobre lo que posiblemente motivo al autor de la copla
sobre el tema de las aves, se motivo a los alumnos a realizar inferencias sobre las palabras
desconocidas como:cardon,gorrion ,cucurruquear.

Cierre:Se pregunto a los alumnos sobre lo que aprendieron,se motivé a que den ejemplo de las
palabras nuevas que aprendieron.
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ACTIVIDAD PERMANENTE: Una vez que los alumnos lograron diferenciar porque su comunidad
pertenece a una zona rural urbana, ahora se comenz0 a trabajar el Gltimo tema, que ser& sobre las
tradiciones de su comunidad y las compararan con las de otra comunidad. Observaran la forma en
la que festejan el dia de muertos en Patzcuaro Michoacan a través de varios videos, donde se
explica la forma en la que festejan esa tradicion.

INICIO: LECTURA. DOS MAPACHES. ¢,Conocen a los mapaches? ¢ Cémo sén.?Observa las
imagenes y comenta de que crees que se tratara la lectura.

DESARROLLO: Se realizo6 lectura individual en silencio, posteriormente se comenta con el grupo
¢,De qué o quién se habla en el juego? ¢Que se dice?¢Qué palabras nuevas no entendiste? En
forma de lluvia de ideas se comenta ¢,Qué significa tlacuaches, cachivaches, baches y mapaches?
Se motivo a buscar en el diccionario las palabras desconocidas y ellos lo explican con sus propias
palabras. Anotan en su cuaderno el significado y en el libro relacionaron la imagen con el
enunciado con su palabra nueva

Sesion 3

CIERRE: Se comento al final las palabras nuevas y la forma en la que llegamos a la solucion. Se
comenté de forma grupal.

INICIO: LECTURA LOS MAPACHES. Se comenz0 a trabajar con preguntas para recordar la lectura
anterior. La profesora leyé la lectura en voz alta, modulando la voz, dando pausa en los puntos y
comas, se solicité que se imaginen lo que una servidora va leyendo porque al final realizaron una
imagen de lo se describid.

DESARROLLO: Después de la lectura, los alumnos dibujaron como se imaginaron al mapache con
la ayuda de la lectura después se solicito que escriban las palabras nuevas que aprendieron el
dato nuevo que aprendieron de los mapaches

CIERRE: Ellos realizaron un pequefio texto sobre lo que entendieron de la lectura.

Sesion 4

ACTIVIDAD PERMANENTE: Realizaron un cuadro comparativo sobre diversos tdpicos para
comparar como son: ¢, Como se festeja el dia de muertos en tu comunidad? ¢ Cémo se festeja el dia
de muertos en la comunidad que investigaste?¢ Realizan la misma ofrenda, en que se parecen y en
gue se diferencian.?¢ Qué datos nuevos encontraste?

NICIO: LECTURA DE LOS GATOS. Se realizo la lectura en silencio. Se solicitd que leyeran la
lectura de los gatos y acomoden en orden la lectura.

Sesion 5

DESARROLLO: Analizaron por parejas la forma en la que ordenaron la historia, comentaron las
diferencias o coincidencias de la forma. Analizaron al final la forma en la que ordenaron la lectura.

CIERRE: Se escucho los comentarios de los alumnos en plenaria.

REFERENCIAS Y RECURSOS DIDACTICOS

Libro de lecturas SEP. Segundo Grado Copias de las lecturas a leer.
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GRADOy o _
NIVEL SELECTOR 2 TIEMPO 5 sesiones
GRUPO

PROPOSITOS

Que los nifos:

Razonen durante el proceso de hacer inferencias, en esta etapa se mostrara al alumno una lectura,
se analizara por péarrafos, en donde los alumnos ahora leerdn de forma individual y se les ensefiara
como razonar durante el proceso de hacer inferencias. No se tratar4 de que respondan Unicamente
a la interrogante planteada como propdésito de la actividad sino que, junto a la maestra, expliquen
cémo llegaron a esa respuesta. Se estableceran preguntas literales, donde el alumno copia aquella
parte del texto que anteceda o preceda.

En este nivel no existe desligamiento espacio-temporal con respecto a los eventos concretos ya que
el individuo reacciona ante el estimulo muestra y de comparacién presente en la situacién. En este
caso, el estimulo muestra es la pregunta y el de comparacion aquella parte del cuento que se
asemeja al texto de la pregunta.

SECUENCIA DE ACTIVIDADES

Sesiéon 1

ACTIVIDAD PERMANENTE: Ahora se hizo una plenaria para comentar los nuevos conocimientos
adquiridos sobre la forma de festejar el dia de muertos en Patzcuaro Michoacan, se traté de
rescatar los datos nuevos, las palabras nuevas que adquirieron. Con la ayuda de la profesora para
rescatar y recordar las palabras y los sucesos diferentes.

INICIO: LECTURA PIPO ENCUENTRA A UN AMIGO.(ANEXO 7) En todos los procesos de la
lectura la profesora ayudo a los alumnos con las siguientes preguntas:¢ De qué crees que se va a
tratar la lectura.? ¢ Por qué crees es0.?

DESARROLLO: Se comenzé con la lectura, la forma de realizarlo sera la siguiente :La primera
lectura la profesora la leyé en voz alta, asi como cada pregunta, posteriormente se leyd cada
pregunta y sigui6 la forma de buscar la repuesta, buscando ese dato en el texto. Una vez analizado
el texto se realiz6 dos o mas preguntas de inferencia, aunque en este apartado solo esta
enfatizando al nivel selector, se inicid con la guia para saber analizar las inferencias del texto y
puedan en un inicio saber diferenciar las preguntas literales de las inferenciales.

CIERRE: Por lo tanto una vez hechas las preguntas literales, realizaron las siguientes preguntas
inferenciales. ¢ Por qué crees que Pablito recogié a Pipo.?¢ Porque Pipo era un perro de la calle.?
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Sesién 2

ACTIVIDAD PERMANENTE: Ahora los alumnos en base al conocimiento adquirido, trajeron
imagenes alusivas a los temas y subtemas vistos en clase, como son: Localidad donde vivo,
antecedentes de mi localidad, como viven en la Delegacion Alvaro Obregén, mencionaran quien era
Alvaro Obregon, identificaron las diferencias entre localidad rural, localidad urbana, la costumbre del
dia de muertos de mi localidad y la de otra comunidad, para comenzar a pegarlas en la cartulina y
preparar su exposicion.

INICIO: Un paseo al parque. Lectura colectiva. ¢ De qué crees que se va a tratar la lectura.? ¢Por
qué crees €s0.?

DESARROLLO: Entre todos se ley6 la lectura, realizando las pausas correspondientes donde sea
necesario, o dar la entonacién correcta cuando se encuentra los signos de admiracién o
interrogacion. Una vez terminada la lectura se solicité que de forma individual leyeran las preguntas
y que subrayen la respuesta en el texto coloreando de color cuando encuentren la informacion.

Cierre: Por lo tanto una vez hechas las preguntas literales, ahora realizaron las siguientes
preguntas inferenciales. Se record6 lo que significa poder inferir, que recuerden que la informacion
gue no encuentra en el texto pueda inferirla a partir de los dibujo o palabras clave en el texto que
permitan darme cuenta de su significado. Escriben las siguientes preguntas .¢,Por qué creen que la
familia haya salido de paseo.?¢En que época del afio crees que la familia haya salido de paseo.?
¢ Por qué.?

Sesién 3

INICIO: Gusi el gusanito. ¢De qué crees que se va a tratar la lectura.? ¢Por qué crees eso0.?
Ahora la lectura no cuenta con imagenes ,tendran que hacer la deduccién sin tener imagenes sera
solo en base al titulo

DESARROLLO: Lectura individual. Una vez terminada la lectura se solicit6 que de forma
individual lean las preguntas y que subrayen la respuestas en el texto coloreando de color diferente
donde encuentren la informacién del texto.

Cierre: Ahora realizaran las siguientes preguntas inferenciales ¢Qué crees que haya ocurrido .?
¢,Como crees que se sinti6 Gusi cuando fue rescatada por el sapo?¢ Porque.?

Sesion 4

INICIO: El tigre gue se reia de todo. Esta lectura es de forma individual ¢De qué crees gque se va
a tratar la lectura.? ¢Por qué crees eso.? Ahora la lectura no cuenta con imagenes ,tendrdn que
hacer la deduccién sin tener imagenes seréa solo en base al titulo

DESARROLLO: Lectura individual. Una vez terminada la lectura se solicit6 que de forma
individual lean las preguntas y que subrayen las respuestas en el texto coloreando de color
diferente donde encuentren la informacion del texto.

Cierre: Ahora el texto ya no tiene imagenes, y la lectura ya es mas extensa.Sin embargo ya saben
el proceso para poder buscar la respuesta de la tres preguntas.
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ACTIVIDAD PERMANENTE: Una vez realizada su exposicion en cartulina, solo apoyada de
imagenes, se comenzara a trabajar la exposicién oral apoyada de imagenes, se modelara las
primeras exposiciones ser elocuente, utilizando nexos en la redaccion, ellos uniran la informacion
gue adquirieron utilizando las nuevas morfologia asi como los conocimientos cientificos adquiridos.
Unicamente se apoyara de imagenes.

Sesién 5

Este dia se destina para la exposiciones orales.

REFERENCIAS Y RECURSOS DIDACTICOS. Lecturas SEP. Copias de las lecturas a leer.

NIVEL
GRADOy ° _
SUSTITUTIVO 2 TIEMPO 5 sesiones
GRUPO
REFERENCIAL
PROPOSITOS
Que los niiios:
o Entren en contacto con eventos y relaciones de eventos no presentes en tiempos y/o espacio

posibilitar nuevos intercambios verbales aun asi sin haber tenido contacto directo con los eventos
referentes.

o Ejerciten el lenguaje oral en niveles sustitutivos en distintos niveles de interaccion social,
prepararan una exposicion guiados por su maestra el nifio debe aprender: a) a interactuar con objetos
distintos, b) a cultivar nuevas morfologias, c) a desarrollar diferentes formas de relacién con otros y d) a
organizar su comportamiento alrededor de otros propdsitos. Desarrollen la habilidad inferencial a partir de
lo que el texto nos proporciona, identificando en el texto la informacién que permita realizarlo, procurando
gue las lecturas sean textos con distancias minimas, posteriormente la distancia ira aumentando
paulatinamente, para poder determinar la informacién que el autor nos brinda de manera explicita.

o Razonara el texto, identificando las claves o pistas del texto para inferir los rasgos de la
personalidad, datos del lugar o tiempo que estan implicitos en el texto. Se motivard a que los alumnos
hagan preguntas y ellos realicen las inferencias con ayuda de su imaginacion.
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Sesion 1

SECUENCIA DE ACTIVIDADES (ANEXO 8)

INICIO. En esta etapa se mostré al alumno(a) una lectura, pero se analizard por péarrafos, en donde
los alumnos ahora leyeron de forma individual y se les ensefi6 como razonar durante el proceso de
hacer inferencias. Sin embargo esta sera de forma escrita.

DESARROLLO: LECTURA : Larry y su amigo Ted

Se disponian a jugar el ultimo partido de beisbol de la temporada. Ted era el jugador méas valioso de
Su equipo, que lo necesitaba para conseguir la victoria. Era la primera vez que Ted jugaria en el
campeonato, hasta alli, siempre habia surgido alguna razén que lo dejaba fuera del Ultimo partido. Y
en fin, lo Unico en que Larry y Ted pensaba era en la victoria, cuando se dirigian los dos al campo de
juego haciendo cabriolas y dando saltitos por sobre las banquetas del vestuario. Ninguno de ellos
repar6 en el hoyo que los fontaneros habian dejado sin cubrir en el piso, al momento de saltar la
ultima banqueta y adentrarse en el pasillo. Ninguno podia saber tampoco el problema que se les
avecinaba esa tarde.

Luego se explicé el razonamiento que le condujo a cada una de esas respuestas. Con ello se estara
demostrando a los alumnos a razonar durante el proceso de lectura del texto y demostrar a los
alumnos a razonar durante el proceso de hacer inferencias.

Por lo que inicié de la siguiente forma.: Al iniciar la lectura del parrafo, me enteré de que Ted era un
jugador importante para el equipo (Se subraya la porcion pertinente dentro de la segunda frase)Al
seguir leyendo, me enteré de que ésta era la primera vez que iba a jugar en el campeonato pues,
hasta alli, siempre habia surgido algo que le impidiera. (Se subraya la tercera frase).

Al proseguir la lectura, me enteré de que ambos chicos estaban muy entusiasmados con el partido.
Esto lo supe a partir de la cuarta frase, pero el autor no lo dice exactamente asi.(Subraye la porcién
relevante dentro de la cuarta frase).

El inicio de la quinta frase me indica que ninguno de los chicos vio el agujero que los fontaneros
habian dejado en el piso. (Subraye esto Ultimo.) Finalmente, a partir de la sexta frase, puedo afirmar
gue ninguno de los chicos sabe que problema se les avecina.

Finalmente, a partir de la sexta frase, puedo afirmar que ninguno de los chicos sabe que problema se
les avecina.(Subraye las tres partes relevantes de la sexta frase.)

El autor no me dice que ocurrié con Larry y Ted, pero me brinda algunas claves importantes al
indicarme que Ted es importante para el equipo que en los afios pasados ha tenido problemas y que
hasta alli no ha jugado en el campeonato, y que precisamente ese afio habra algin problema por la
tarde. A partir de mi propia experiencia sé que estas circunstancias suelen conducir a algun problema
por la tarde. Por lo tanto, las tres respuestas que ha elaborado son posibles. En rigor, pienso que la
mejor respuesta es la numero dos, "Ted se hizo dafo y no pudo jugar”, pero no sabria decirlo con
certeza hasta no haber leido més .

Y asi quedoé el parrafo utilizado para el modelado después de concluido el proceso. Los comentarios
de la izquierda nos explican cémo se relaciona cada frase subrayada con el didlogo precedente.

CIERRE:

Una vez que los alumnos hayan concluido la lectura, se escribiran las inferencias mas apropiadas en
la pizarrén. Por ejemplo:

l.-Larry y Ted se hicieron dafio y no pudieron jugar.

2.-Ted se hizo dafio y no pudo jugar.

3.-Larry se hizo dafio y no pudo jugar.

De esta forma se les mostrara a los alumnos a desarrollar la habilidad inferencial a partir de lo que el
texto nos proporciona, identificando en el texto la informacion que permita realizarlo, procurando que
las lecturas sean textos con distancias minimas, posteriormente la distancia ira aumentando
paulatinamente, para poder determinar la informacién que el autor nos brinda de manera expll'cita.2




Sesion 2

Establece lo importante que era Ted Larry y su amigo Ted se disponian a jugar el
para el partido. tltimo partido de beisbol de la temporada. Ted

era el jugador mas valioso de su equipo, que lo

Nos hace saber que Ted no habia necesitaba para conseguir la victoria. Era la

jugado nunca el dltimo partido. primera vez que Ted jugaria en el campeonato,

hasta alli, siempre habia surgido alguna razoén

Nos demuestra que los chicos estaban | que lo dejaba fuera del Ultimo partido. Y en fin, lo

muy excitados y que no pensaban en Unico en que Larry v Ted pensaba era en la

nada mas aparte de la victoria. victoria, cuando se dirigian los dos al campo de

juego haciendo cabriolas y dando saltitos por

sobre las banquetas del vestuario. Ninguno de

Estas dos ultimas frases nos dan la ellos reparé en el hoyo que los fontaneros
clave de que ninguno de los chicos habian dejado sin cubrir en el piso, al momento
sabe lo que va a ocurrir. de saltar la dltima banqueta y adentrarse en el

pasillo. Ninguno podia saber tampoco el

problema gue se les avecinaba esa tarde.

INICIO: LECTURA: El sr. Lind

DESARROLLO: Entre todos se ley0 la lectura, realizando las pausas correspondientes donde sea
necesario, o dar la entonacion correcta cuando encontremos los signos de admiracion o interrogacion.
Una vez terminada la lectura se solicité que de forma individual lean las preguntas y que subrayen la
respuesta en el texto coloreando de color cuando encuentren la informacion en el texto

Cierre: Por lo tanto una vez hechas las preguntas literales, ahora realizaran las siguientes preguntas
inferenciales. Se record6 lo que significa poder inferir, que recuerden que la informacion que no
encuentra en el texto pueda inferirla a partir de los dibujo o palabras clave en el texto que permitan
darme cuenta de su significado. Escriben las siguientes preguntas .¢,Por que creen que la familia haya
salido de paseo.?¢En que época del afio crees que la familia haya salido de paseo.? ¢Por qué.?
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Sesion 3

INICIO: LECTURA. Carrera de relevos.

Instrucciones: Lee con atencion los siguientes dos textos. Cada uno de ellos es diferente. Al terminar
de leer cada uno tendrads que elegir y marcar con una X, dentro del paréntesis, una de las tres
opciones. La opcién que elijas serd aquella que consideres te hace comprender mejor lo que dice el
parrafo.

DESARROLLO:TEXTO 1

La carrera de relevos programada para el 4 de julio estaba a punto de iniciarse cuando comenzé a
llover. Los participantes abandonaron corriendo para resguardase bajo las gradas. Todo el mundo
guedo a la espera, con la gran esperanza de que la lluvia cesara de una vez. Transcurrida una hora,

el cielo se despejo y los corredores volvieron a sus puestos en la pista.

Decide cudl de las siguientes frases es una inferencia que podemos hacer a partir del parrafo.
() La carrera se suspendi6 a causa de la lluvia

() La carrera se celebr6 a tiempo

() La carrera se realizo después de la lluvia.

Cierre: Se analizé cada una de las respuestas de los alumnos, guiando a una explicacién congruente.

Sesion 4

INICIO. BILL

Bill pedaleaba cada vez mas rapido por entre los montones de hojas secas

apiladas a la orilla del sendero. Era un dia fresco, pero no hacia frio aun y el ejercicio le hacia sentirse
en forma. Al cabo de unos minutos comenz6 a sentir un dolorcillo en la musculatura de las piernas y
resolvi6 aminorar la marcha. Ahora trepaba incansable la ladera y estaba a punto de cruzar por
enfrente de la reja de la sefiorita Morgan. Al comprobar que la misma estaba en su patio, barriendo
las hojas, dej6 de pedalear y le hizo una sefa. Ella le saludo de vuelta. A continuacién, con su ultima
reserva de energia, Bill pedaleo hasta la cima de la colina. Una vez arriba, sonrid, se sento en el suelo
y relajo sus piernas. Sabia que el descenso por el lado opuesto seria bastante mas facil. Habia hecho
ese mismo camino infinidad de veces. Queria estar seguro de conocer cada centimetro de la ruta para
cuando fuera la competicion.

DESARROLLO:

Decide cudl de las siguientes frases es una inferencia que podemos hacer a partir del parrafo.

() La sefiorita Morgan es la entrenadora de Bill

() Bill se est& entrenando para una carrera
() Bill posee una bicicleta de tres velocidades.

Cierre: Se analizé cada una de las respuestas de los alumnos, guiando a una explicacién congruente.
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Sesiéon 5

INICIO. MARK

Mark creia haber actuado siempre con honradez. Cierto dia toda su clase tuvo que

responder a un control de ciencias naturales, para el cual la mayoria de sus compafieros habia
estudiado mucho. Durante el control, Mark vio a Sarah copiando las respuestas del libro. Cuando al
dia siguiente les fueron devueltos los papeles del control, Mark comprobd que habia recibido una
buena calificacién. Pese a todo, resolvié quedarse después de la clase para hablar con su profesor
de ciencias naturales.

DESARROLLO

Decide cudl de las siguientes frases es una inferencia que podemos hacer a partir del parrafo.

() Mark hablé con su profesor de las trampas que alguien hizo en el control

() Mark hablé con su profesor de sus bajas calificaciones

() Mark hablo con su profesor de la tarea que le habia encargado para el dia
Siguiente

Cierre: Se analiz6 cada una de las respuestas de los alumnos, guiando a una explicacién congruente

REFERENCIAS Y RECURSOS DIDACTICOS

Libro de lecturas SEP. Copias de las lecturas a leer.
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CAPITULO IV. Andlisis de resultados y discusién.

4. Resultados de la evaluacion. Grupo intervencion.

Nivel contextual.

DIA DE LLUVIA

ALUMNO(A)

TIEMPO DE
LECTURA

OMISIONES

SUSTITUCIONES

INSERCIONES

59's

52’s

43's

49's

29's

52's

1:14’s

Il ® M m| 9 O @ >

37's

24’s

26's

37's

38’s

39's

Zzl‘xt_a

51's

1:10

21's

31's

1:39

1:.07

53’s

30's

21's

<| C| d| »w| ™ O T O] 2

30's

w

56's

N| k| O O W| & W O] O] O| Pr| O] O] | O] O] O] N| | O] O] O] O] ©O

| PP O N P P O O W O]l Pl P Pl O O O] Ol k| Ol M| | O] B

TOTAL

~N| O] O] Ol O] k| N W Ol o] ©| »r| Ol O] O] O] ©o|] o] ©o| o] ©o|] o| ©o|] o| ©

-
[ee]

=
o

TIEMPO

FRECUENCIA
DIAGNOSTICA

FRECUENCIA
EVALUACION

DE 2:00-2:30

1

DE 1:31-2:00

1

DE 1:00-1:30

7

TIPO DE
RESPUESTA

FRECUENCIA
DIAGNOSTICO

FRECUENCIA
EVALUACION

DE 31-60s

14

13

OMISION

25

7

DE 1-30s

1

INSERCION

25

18

TOTAL

24

24

SUSTITUCION

40

18

TOTAL

90

43
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TIPO DE
RESPUESTA

QMSIoN

DIADE LLUVIA

INSERCION

1

SLSTITUCIEN

1

TIPO DE
RESPUESTA

DE200-230 1 0
0E 1.31-200 1 1
0E 1.00-1:30 7 3
OF 31608 14 13
0 1-303 1 li

£

=

=

1
1
1z

(=T - -]

DIA DE LLUVIA
OMEION INERCION SUSTITUCION
N FRECUBNCIA DIAGNCETICO i FRECUBNCIA EVALUACION
ua ﬁ-
DEZ00-230 D 131200 O 100430 D 31605
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NIVEL SUMPLEMENTARIO.

Se escribira ( Sl) si el alumno lo realiza. Se escribe (NO) si el alumno no lo realiza.

ALUMNO(A) PARATE SALUDA TOCA TU BRINCA DESPIDETE
ZAPATO
A Sl Sl Sl Sl Sl
B Sl Sl Sl Sl Sl
C S Sl Sl Sl Sl
D Sl Sl Sl Sl Sl
E Sl Sl Sl Sl Sl
F Sl Sl Sl Sl Sl
G Sl Sl Sl Sl Sl
H Sl Sl Sl Sl Sl
I Sl Sl Sl Sl Sl
J Sl Sl Sl Sl Sl
K Sl Sl Sl Sl Sl
L Sl Sl Sl Sl Sl
M Sl Sl Sl Sl Sl
N Sl Sl Sl Sl Sl
N Sl Sl Sl Sl Sl
o Sl Sl Sl Sl Sl
P Sl Sl Sl Sl Sl
Q Sl Sl Sl Sl Sl
R Sl Sl S]] Sl Sl
S Sl Sl Sl Sl Sl
T S]] Sl Sl Sl Sl
U Sl Sl Sl Sl Sl
v Sl Sl Sl Sl Sl
w Sl Sl Sl Sl Sl
A Sl Sl Sl Sl Sl
TIPO DE RESPUESTA EVALUACION EVALUACION
DIAGNOSTICA FINAL

PARATE (1) 24 24

SALUDA (1) 24 24

BRINCA (1) 24 24

TOCA TU ZAPATO (1) 24 24

DESPIDETE (1) 24 24

TOTAL 120 120
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TIPO DE
RESPUESTA

PARATE (1

NIVEL SUMPLEMENTARID.

SALLDA L

ERMCA(

i

i

TOCATU ZAPATOLY

4

H

CESPIETE(

X

i

P [ S | S| S S _—

FARATE (1}

SALUIDA (1)

BRMICA(1)  TOCATUZAPATO(1) DESPIDETE(1)
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Nivel selector

S N3LI

7 N3l

€ N3 LI

ITEM5

¢ N3

T W31l

ALUMNO

TOTAL

ITEM 4

ITEM 3

10
1

12
13
14
15
16
17
18
19
20

21

22
23
24

ITEM 2

ITEM 1

TOTAL:8

FRECUENCIA

EVALUACION

112
120

FRECUENCIA

DIAGNOSTICA

13
107
120
FRECUENCIA

18

TIPO DE RESPUESTA

TOTAL
TIPO DE RESPUESTA
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NIVEL SELECTOR

[

13

TIPO DE
RESPUESTA

8

|

il

fil

=
=1

= B & = 5

3
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Nivel sustitutivo referencial

S N3LI

SP

SA

SI

SA
SA
SA
SA
Sl

SA
SA

SP

SA

SA

SA

SA

SI

SP

SA

SP

SA

SA

SI

SP

SP

14

¥ N3l

SP

Sl

SA
Sl

SA
SA
SI

SP

SA
SP

SA

SP

SA

SA

SP

SA

SA

SA

SA

SP

SA

SA

SA

SA

15

€ N3LI

SP
SA

SA
SA
SA
SA
SA
SA
SA
SA

SA

SP

SA

SA

SA

SA

SP

SA

SA

SI

SA

SA

SA

SA

20

¢ N3l

SI

SA

SP

SP

SA
SA
SA
SP

SA
SP

SA

SP

SA

SA

Sl

SA

SA

SP

SI

Sl

Sl

Sl

SA

SP

11

T W3

SP

SA

SA
SA
SA
SA
SA
SA
SA
SA

SA

SA

SA

SA

SA

SA

SA

SA

SA

SA

SA

SA

SI

SA

22

ALUMNO

TOTAL

-~

-~

~

-~

-~

~

N o

o N

N ™

o~
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ITEM1 F ITEM 2 F ITEM 3 F ITEM 4 F ITEM 5 F

SA | 13 | 22 SA 11 11 SA 18 20 SA 11 15 SA 14 | 14
SI 7 1 N 8 6 S| 2 1 N 5 3 S| 3 4

SP | 3 1 SP 1 7 SP 2 3 SP 8 6 SP 2 6
0 1 0 0 4 0 0 2 0 0 0 0 0 5 0

A continuacion se determind los resultados por reactivo, dando como resultado la siguiente
tabla.

Por lo tanto

TIPO DE RESPUESTA FRECUENCIA | FRECUENCIA
DIAGNOSTICA | EVALUACION

0 12 0

SP 16 23

Si 25 15

SA 67 82

TOTAL 120 120

MIVEL SUSTITUTIVO REFERENCIAL

100

TR0 DERESPUEGTA B
i i

0 oo 0

P oo 0 s

g 5ol g1 u I l b

y B o B -

T mol ﬂ P ] i
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4.1 Analisis de resultados.

NIVEL CONTEXTUAL

Se puede apreciar que hubo aun errores en la lectura, sin embargo mejoré su fluidez y
velocidad lectora, hubo una disminucién de 47 errores en total, en omision disminuy6 con 17
errores menos, en insercion disminuyd por 7 errores y con 22 errores disminuy6 la de

sustitucion.

En la parte de velocidad lectora se muestra un avance, ahora hay 6 alumnos que
progresaron, por lo tanto disminuyo la cantidad de alumnos que leian de un minuto a un
minuto con treinta segundo, debido a que 4 alumnos leen en menos de un minuto, ahora
ningun alumno lee mas de dos minutos, sin embargo aun permanece un alumno, en el

tiempo de un minuto con 30 segundos.
NIVEL SUPLEMENTARIO

En este nivel no hubo una variacion, debido a que no hubo incidencia de error en esta

prueba
NIVEL SELECTOR.

En este nivel hubo un avance en la cantidad de aciertos, con una diferencia de cinco
aciertos en comparacion con la evaluacion diagnodstica, en referencia a la cantidad de
alumnos que contestaron de forma errénea, solo avanzé un solo alumno, debido a que
contestaron de forma incorrecta 6 alumnos con 13 errores, y después de la intervencién

cinco alumnos cometieron 8 errores.

Se observo que la misma alumna demostro tener 5 errores en el diagndstico, y que mejord

con un acierto.
SUSTITUTIVO REFERENCIAL

En este nivel se demostré tener un avance de 15 aciertos mas en comparacion con la
evaluacion diagnéstica, y disminuyo la cantidad de errores, se avanz0 por nueve aciertos
mas en el item 1 que corresponde a la comprension espacial simple, en el tercer reactivo

avanzaron dos alumnos correspondiente a la comprensién de inclusién simple, también
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hubo un avance en el item 4, correspondiente espacial con contradiccion el item 2 y el item

5 quedd en la misma cantidad de errores, no se presenté avance.

4.2 RESULTADOS DE LA EVALUACION. GRUPO CONTROL.

NIVEL CONTEXTUAL.DIA DE LLUVIA

ALUMNO(A) TIEMPO OMISIONES | SUSTITUCION INSERCIONES
DE ES
LECTURA

| 34's 0 2 2

I 41’s 0 0 3

1 43’s 0 1 1

v 30's 3 0 0

\Y, 48’s 0 3] 4

\ 46's 0 0 2

Vil 26’s 0 1 1

VIl 27,s 1 1 1

IX 53's 0 4 1

X 33’s 0 0 3

Xl 1:14's 0 & 2

Xl 1:04's 0 4 2

Xl 32's 1 0 0

XIvV 45’s 0 0 4
XV 1:05s 0 2 2
XVI 57's 0 0 0
XVII 48’s 0 0 2
XVIII 27's 0 3 2
XIX 40's 0 2 1
XX 25's 0 0 0
XXI 22's 0 1 1
XXII 1:02°s 0 0 0
XX 58’s 0 1 1
XXIV 33’s 0 0 1

TOTAL 5 28 36

106



DIA DE LLUVIA

DIA DE LLUVIA
TIPO DE FRECUENCIA .
RESPUESTA EVALUACION x
OMISIEN 5 0 =
WSERCION |37 % = ]
SUSTITUCICN [34 2 i‘:
10
5
_—
OMEION INSERCION SLSTTUCION
B FRECUBENCIA DIAGNOSTICD FRECUENCIA EVALUACION
1 i
TIPO DE FRECUENCIA 1
RESPUESTA EVALUACION 1
OE 1:00-1:30 4 4 n
OF 31-60s 1 14 : 3
OF 1-30s 5 B . 4
i N
i
DE100-130 DE 32605 DE 1-30s
TIPO DE RESPUESTA FRECUENCIA FRECUENCIA
DIAGNOSTICA EVALUACION
DE 1:00-1:30 4 4
DE 31-60s 15 14
DE 1-30s 5 6
TOTAL 24 24
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APARTADO CORRESPONDIENTE AL NIVEL SUMPLEMENTARIO.

ALUMNO(A) PARATE SALUDA TOCA TU BRINCA DESPIDETE
ZAPATO

| SI SI SI SI SI

Il SI Sl SI SI SI
1l SI Sl Sl SI SI
\% SI Sl SI SI Sl
\% SI Sl SI SI Sl
\ SI Sl SI SI Sl
Vi SI SI SI SI SI
Vil SI Sl SI SI SI
IX S| SI S| S| SI
X SI Sl SI SI Sl
Xl SI Sl Sl SI SI
X1 SI Sl SI SI Sl
Xl SI SI SI SI SI
XV SI Sl SI SI Sl
XV S| SI SI SI SI
XVI SI Sl SI SI Sl
XVII SI Sl Sl SI SI
XVII SI Sl SI SI Sl
XIX SI Sl Sl Sl Sl
XX SI Sl SI SI Sl
XXI SI SI SI SI SI
XXI SI SI SI SI SI
XX SI Sl Sl SI SI
XXIV SI Sl SI SI SI

Se escribira ( Sl) si el alumno lo realiza. Se escribe (NO) si el alumno no lo realiza.

TIPO DE RESPUESTA FRECUENCIA FRECUENCIA FINAL
DIAGNOSTICA
PARATE (1) 24 24
SALUDA (1) 24 24
BRINCA (1) 24 24

TOCA TU ZAPATO (1)

24

24

DESPIDETE (1)

24

24

TOTAL

120

120
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NIVEL SUMPLEMENTARIO.

TIPODE FRECUENCIA
RESPUESTA FINAL
FARATE i
SALUDA( Rl
ERINCA1 R
TOCATUZAPATOI ) A 2
[ESPOETE ] i 1

- HoH o L] LI

FARATE (1}

SALDA |

BRNCA (L)

TOCATUZAPATO (1)

DESPIOETE 1}
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Se presentan los resultados de las preguntas correspondientes al nivel selector

ITEM 1
ITEM 2
ITEM 3

ITEM 4

ITEM 5

ALUMNO

Vi

Vi

Ol ol N o g &~ W N =
<

=
x

=y
-

XI

-
N

Xl

=y
w

XMl

| Pl | o] Rl Rl | R o k|| P

-
>

XV

-
o

XV

-
(=]

XVI

-
-

XVII

-
©o

XVII

[ IS Y Y B

—_
o

XIX

-

»n
o

XX

N
-

XXI

N
N

XXI

N
w

XX

()
K'g

XXIV

TOTAL

wlkr|ololr|rlrlrlrlr R R R R R ke o R R R R kR
N R Rl ok kR RO R R R R R R PR PR R R PR R

w| k| Ol O] k|

N k|l ook k|l kRl koo okl ok kRl ko kR RO R

ol |l ook r rlrlkrlrlol kR ko kP Rk o okr kR k

ITEM 1
3

ITEM 2 ITEM 3
3 2

ITEM 4

ITEM5

TOTAL:21 RESPUESTAS EN CERO

TIPO DE RESPUESTA

FRECUENCIA
DIAGNOSTICA

FRECUENCIA
FINAL

0

25

21

1

95

99

TOTAL

120

120

TIPO DE RESPUESTA

FRECUENCIA

FRECUENCIA

0

25

21
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NNEL SELECTOR

TIPOLE
RESPLESTA

=
Pore
2

=

=

0
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Se presentan los resultados de las preguntas correspondientes al nivel sustitutivo referencial

— o~ ™ < o

= = = = =

E e [E [E |E

ALUMNO

1 [ SA SA SA 0 0
2 Il SP SA SA SA SI
3 11 SA SA SA SA SA
4 v 0 SA SP SA SA
5 \% SA SP SA SA SA
6 \ SP SP SA SP SP
7 Vi SP SI SP SP SP
8 VIl SP SP 0 SP SA
9 IX SA SA SP SA SP
10 X SA SP SA SP SA

11 Xl SA SI Sl 0 0
12 Xl SI SI SA SP SA
13 Xl SA SI SA SP SA

14 XV 0 0 0 0 0
15 XV SI SA SP SA
16 XVI SP SA Sl SP SA
17 XVII SA SI SA SA SA
18 XV SI 0 0 SA
19 XIX SA SA SP SA
20 XX 0 SA SA SP SA
21 XXI SA SA SA SP SA
22 XXI SP Sl 0 SI
23 XX SA SA SP SP
24 XXIV SP SA SA SP SA
TOTAL 10 10 15 6 15
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A continuacion se determind los resultados por reactivo, dando como resultado la siguiente

tabla.
Por lo tanto
ITEM 1 F ITEM 2 F ITEM 3 F ITEM 4 F ITEM 5 F
SA 10 SA 10 SA 15 SA 6 SA 15
SI 2 Sl 6 Sl 3 Sl 0 S| 2
SP 6 SP 5 SP 3 SP 13 SP 4
0 6 0 3 0 3 0 5 0 3
TIPO DE RESPUESTA FRECUENCIA | FRECUENCIA
DIAGNOSTICA | EVALUACION
0 19 20
SP 26 31
Sl 25 13
SA 50 56
TOTAL 120 120
NIVEL SUSTITUTIVO REFERENCIAL
FRECUENCIA 0 0
TIPO DE RESPUESTA
EVALLACION 3 '
0 0 d 1
i i 5
s i 1 I
g 5|0 ! .
10 |
o il i I
TOTAL 120 12 0 P g !

%
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4.3 ANALISIS DE RESULTADOS.

A continuacion se presentan los resultados de cada nivel.

Nivel contextual

Los resultados en esta prueba se analiza que el 25% maneja un promedio de 51 palabras en
un promedio de un segundo hasta 30 segundos, se observa que hubo sélo un alumno que
avanzo en la velocidad lectora en comparacion con la evaluacion diagnéstica, mientras que

el 58% maneja un promedio de 51 palabras en un lapso de 31 segundos a 60 segundos

Por lo tanto la media del grupo esta en el 58%, con un rango de lectura que va desde los 31

segundos hasta 60 segundos.

También se observd que existe dificultad en la lectura de contexto, debido a que no es una
lectura del toda fluida se observa que la cantidad de omisiones fueron del 7.2 % tiene 40%
de sustituciones, y de inserciones 52% haciendo un total de 69 errores en total y en
comparacion con la evaluacion diagnostica que hubo 78 errores en total, por lo que hubo un

avance de 9 errores menos en comparacion con la evaluacién diagndstica.

Nivel suplementario.

Los alumnos dominaron el nivel suplementario, pues ninguno tuvo una equivocacion.
Nivel selector.

Los alumnos obtuvieron un promedio 82.1 % de aciertos en la prueba y sélo un 17.5%
hubo de errores, en comparacién con la evaluacion diagnostica hubo un avance de 4

aciertos debido a que obtuvieron un 79.1% de aciertos y un 20.8% de errores.

Nivel sustitutivo referencial.

En esta prueba hubo una variedad en los resultados, debido a que aumento en la cantidad
de errores tanto en respuestas incongruentes a la pregunta, que se califica como cero (0) y
en sustitucion de la pregunta (SP), en ambas aumento la cantidad de errores y hubo un
avance con 12 respuestas menos con sustitucién incompleta, sin embargo sélo hubo un

avance de 6 respuestas mas en sustitucion absoluta.
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El promedio de aciertos en el nivel sustitutivo referencial fue de un 46.6 % tomando en
cuenta que la media de acierta oscilaba entre los 56 aciertos, y en comparacion con la
evaluacion diagnostica fue de 56 aciertos que corresponde al 41.6%.

Se les dificulto, el que se refiere al item 1 relacionado con la comprensiéon espacial simple,
con 14 errores, el item 2 con 14 errores relacionado con comprension temporal simple, y el

cuarto reactivo, relacionado con la comprensién espacial con contradiccién, con 18 errores.
4.4 COMPARACION ESTADISTICO DE GRUPO POR GRUPO.

DISCUSION

En las siguientes tablas se muestran los resultados de las evaluaciones finales de ambos
grupos; el grupo intervencion 2do “c” ,el grupo en el que actualmente laboro, y el grupo
control 2do “b” .

NIVEL CONTEXTUAL.

TIPO DE RESPUESTA GRUPO ) GRUPO
INTERVENCION CONTROL
DE 1:31-2:00 1 0
DE 1:00-1:30 3 4
DE 31-60s 13 14
DE 1-30s 7 6
TIPO DE RESPUESTA GRUPO GRUPO
INTERVENCION CONTROL

OMISION 7 5
INSERCION 18 36
SUSTITUCION 18 28
TOTAL 43 69

NIVEL CONTEXTUAL.

TIPD DE
RESFUESTA
a0
OrISIEN 7 [ '
INSERCISN 1 36 s
SUSTITUCION 18 28

TOTAL 43 k]

an 2=

25

20 is 18

ORISION INEERCION SUSTITUCIGH
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RESPUESTA
DE 1:31-2:00 1 0
DE £00-1:30 3 4
OE 31605 13 14
OE 1-30z T g
TOTAL 4 24

14
13
7
3
4
| I

, -
DE 1:31:2:0D DE 1:00-130

NIVEL SUPLEMENTARIO.

TIPO DE RESPUESTA GRUPO GRUPO

INTERVENCION CONTROL

PARATE (1) 24 24
SALUDA (1) 24 24
BRINCA (1) 24 24
TOCA TU ZAPATO (1) 24 24
DESPIDETE (1) 24 24
TOTAL 120 120

DE 3160

DOE 1:30%
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NIVEL SELECTOR.

TIPO DE RESPUESTA GRUPO i GRUPO CONTROL
INTERVENCION
0 8 21
1 112 99
TOTAL 120 120
NIVELELECTOR
TIPODE RESPUESTA =
0 g ”
100
1 10 g
i
]
i

il

il
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NIVEL SUSTITUTIVO REFERENCIAL

TIPO DE RESPUESTA GRUPO GRUPO
INTERVENCION CONTROL
0 0 20
SP 23 31
SI 15 13
SA 82 56
NIVEL SUSTITUTIVO REFERENCIAL
a
TIPO DE RESPUESTA _ o
0 0 0 1
P 3 3 i
g 15 1 .
5 0 5
TOTAL 120 10 “

i

)
5
i
3
i
0 i il A
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NIVEL CONTEXTUAL

El grupo intervencion mostrd tener un avance en la respuesta al estimulo debido a que tuvo
un margen de 90 errores en el diagnéstico, teniendo una lectura poco fluida, después de la
intervencién, demostré6 que la mayoria del grupo avanzé en su lectura disminuyendo a 47
errores, su lectura es mas fluida, también demostré tener un avance significativo en
comparacion con el grupo control debido a que éste solo disminuyd 9 errores, su avance por
lo tanto no fue tan significativo tomando en cuenta que lectura del grupo control estaba en
mejor posicidn que el grupo intervencion, debido a que no hubo tanto errores de omision,

sustitucion e insercion en el diagnaostico.

La velocidad lectora en el grupo control estaba mejor posicionada que la del grupo de
intervencidn debido a que habia 5 alumnos en un nivel avanzado, teniendo su lectura de 51
palabras en menos de 30 segundos y 15 alumnos de 31 a menos de un minuto, en
comparacion con el grupo intervencion, debido a que habia solo una alumna estaba en el
nivel avanzado de lectura 'y 14 alumnos en una lectura estdndar de 31 segundos a menos de
un minuto, y tenia 9 alumnos que les tomaba mas de un minuto en leer 51 palabras su
lectura era muy poco fluida y con un velocidad deficiente, después de la intervencién hubo
una mejoria debido a que 6 alumnos avanzaron a un nivel avanzado de lectura, mientras
qgue en el otro grupo sélo avanzo una alumna mas, también cuatro alumnos mejoraron su
velocidad lectora, lo que en el otro grupo se mantuvo en la misma velocidad que ya

manejaba y solo hubo una alumna que avanzo.

NIVEL SUPLEMENTARIO.
En este nivel la relacién entre estimulos ocurrié sin tener algtn error en ambos grupos.
NIVEL SELECTOR.

Dentro de este nivel, el grupo de intervencién mostrd tener avance en contestar preguntas
literales. Realizando una comparacion de ambos grupos desde la prueba diagnostica el
grupo intervencién mostré un avance en comparacion debido a que seis alumnos tuvieron

trece errores, y en el otro grupo 18 alumnos se equivocaron teniendo 25 errores.

Después de la intervencion el grupo de 2do “c” tuvo cinco alumnos que cometieron 8 errores,
y el grupo control tuvo 12 alumnos que cometieron 21 errores, al final el grupo intervencion

tuvo 13 aciertos de ventaja sobre el grupo control.
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NIVEL SUSTITUTIVO REFERENCIAL

Dentro de este nivel el comportamiento sustitutivo referencial tuvo mejoria en el grupo
intervencidn debido a que en el examen diagndéstico tuvieron 53 errores y después de la
intervencién hubo 38 errores, teniendo un avance de 15 aciertos, en el grupo control tuvieron
70 errores en el diagnostico y en la prueba de evaluacién tuvieron 64 errores teniendo un

avance soélo de 6 aciertos.

En el grupo control hubo solo un alumno que obtuvo todas las respuestas en sustitucion
absoluta y en el grupo intervencion hubo cinco alumnos que lograron contestar todas las

respuestas en sustitucion absoluta.

Como resultado final el grupo de intervencion mejoré en 26 aciertos mas que el grupo

control.

120



CONCLUSIONES.

Mi investigacion surge debido a la problematica que estaba viviendo con mis alumnos de
segundo grado de primaria, donde su nivel en la comprension lectora era incipiente, tenian
dificultad para expresar de forma oral sus necesidades o expresar algun suceso de manera
I6gica, también se les dificultaba expresarse de forma escrita de una manera convencional,
debido a que omitian varias palabras y la forma en la que vertian sus ideas eran
fragmentadas con una separacion incorrecta de las palabras. También habia resultados
deficientes en sus pruebas mensuales en las demas materias, debido a la incipiente

comprension lectora.

El plan y programa el cual estaba vigente para trabajar con mis alumnos y alumnas fue el
Programa de estudio 2011, en el cual plantea que desde el inicio de la primaria, es
importante emplear estrategias de lectura que aseguren que los alumnos sean capaces de
localizar informacion puntual en cualquier texto y hacer deducciones e inferencias que les
permitan una mejor comprension de lo leido. Lograr que los alumnos puedan ir mas alla de
la comprension literal de lo que leen, es uno de los objetivos centrales en la primaria y
secundaria.

Se busca que los alumnos desarrollen su capacidad de analisis y juicio critico de la
informacion, proveniente de diferentes fuentes, para tomar decisiones de manera informada,
razonada y referida a los intereses colectivos y las normas, en distintos contextos,
sustentada en diferentes fuentes de informacion, escritas y orales. (SEP, 2011 D.pag.35)

Por lo que se decide hacer la presente investigacién indagando el papel de la habilidad
inferencial dentro del plan y programas de estudio 2011 y analizar la forma en la que se
debe de abordar con los alumnos de segundo grado.

Por lo tanto la pregunta de mi problema es ¢ Cuales son las herramientas y el
seguimiento gradual que se le debe proporcionar al alumno(a) para que logre
desarrollar la habilidad inferencial?

Encontrando que en plan del 2011, la habilidad inferencial solo se retoma de manera
aleatoria en algunos grados de primaria, sin tener una estrategia marcada o bien una
gradualidad para realizarlo; en el primer grado de primaria, el programa enuncia que los
docentes deben de realizar actividades modelando diversos textos de autores, para lograr
que el alumno infiera los rasgos del tipo textual 0 recursos linguisticos del

autor.(ob.cit,p4g,34), sin embargo en los aprendizajes esperados, que son los contenidos
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gue deben de trabajar los docentes no esta estipulada, simplemente no aparecen; por lo
tanto el docente no los trabaja durante el ciclo escolar la habilidad inferencial. En el segundo
grado de primaria, se considera importante emplear estrategias de lectura, para que sean
capaces de localizar informacion puntual en cualquier texto haciendo deducciones e
inferencias que le permitan una mejor comprensién. Para lograr que el alumno vaya mas alla
de la comprension literal (ob.cit.pag.35), sin embargo no se trabajan las inferencias en los
aprendizajes esperados de la misma forma que en primer grado. En los aprendizajes
esperados del tercer grado, se menciona que el alumno debe de ’Inferir el significado de
palabras desconocidas a partir de la informaciéon contextual de un texto”, sin embargo no
existe algun otra sugerencia de trabajo para el docente o bien que enuncie actividades
graduales que se deban de trabajar. Para cuarto grado dentro del programa, se estipula el
mismo trabajo para desempefar las inferencias, en los apartados correspondientes en
donde el papel del docente y el trabajo en el aula se menciona, que el docente debe de
trabajar la inferencia en un texto para recuperar aquella que no es explicita
(ob.cit.pag.45).Sin embargo no se trabajan las inferencias en los aprendizajes esperados. En
quinto grado, no se trabajan las inferencias en los aprendizajes esperados. En este caso
s6lo se trabaja la inferencia como un tema de reflexion para que hagan inferencias a partir
de la descripcion, en el tema de elaborar retratos de personajes célebres para publicar. En
sexto grado se trabajan las inferencias en los aprendizajes esperados.

Se trabaja la inferencia de fechas y lugares, cuando la informacion no es explicita, usando
las pistas que el texto ofrece, en el tema. Escribir un relato historico para el acervo de la

Biblioteca del aula.

Por lo tanto como se puede observar es inexistente una estrategias gradual que permita al
alumno o alumna, el mejorar su comprension lectora desarrollando la habilidad inferencial de
manera gradual, existe un marco teérico en las guias para los docentes, sin embargo no
esta estipulado la forma de trabajo en los programas especificamente en los aprendizajes

esperados; por lo tanto el docente no las trabaja durante el ciclo escolar.

La habilidad inferencial es esencial para la comprension lectora, de acuerdo a las Guias para
los docentes 2011; sin embargo pierde un poco de fuerza el planteamiento antes expuesto,
cuando el programa solo se refiere a que el alumno debe de inferir s6lo a partir de los
indices, encabezados vy titulos para la comprension del contenido de un texto y que realicen
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inferencias, para que progresivamente realicen un mejor analisis de los textos que leen y
asuman una postura frente a ellos.

No existe un trabajo serio, que me permita generar en los alumnos la inferencia, asi como
graduar el conocimiento que me permita tener una comprension espacial simple, una
comprension temporal simple, una comprension de inclusion simple, una comprension

espacial con contradiccién y una comprension de relacién causa y efecto.(Farfan 1999)

Considero que es incipiente la forma en que se trabaja la habilidad inferencial como
herramienta necesaria para el desarrollo de la compresion lectora, habilidad que permite
desarrollar practicas basicas que necesitan los nifios para poder crear sus predicciones,
elaborar categorias y conceptos basicos que le permita usar la informacién que ya posee,

para el logro de la comprension lectora.

Por lo tanto no se desarrolla dicha habilidad como una herramienta necesaria, gradual y
fundamental para mejorar la comprension lectora, a pesar de que la SEP, lleva a cabo y
aplica la Planeacion para la Evaluacién de los Aprendizajes PLANEA 2015,prueba béasica
gue se aplica con el propoésito de conocer en qué medida los estudiantes logran dominar un
conjunto de aprendizajes esenciales al término de la educacién primaria como en la
educacion secundaria en dos é&reas de competencias Lenguaje y comunicacion

(Comprension Lectora) y Matematicas.

Se logré comprobar la hipotesis, debido a que los alumnos de segundo grado no desarrollan
la habilidad inferencial porque el programa no da un seguimiento gradual para el desarrollo
de dicha habilidad, donde las herramientas esenciales son los libros de texto, los cuales, se
limitan a la comprension literal, debido a que soélo se basa en el seguimiento de

instrucciones.

Considero que se cumplio de manera parcial el objetivo general de dicha la intervencion,
debido a que no se logré que el 100% de los alumnos avanzaran en el nivel sustitutivo
referencial, sin embargo hubo una mejoria digna de reconocer ya que en el grupo de
intervencién el 20% alcanz6 todas las respuestas correctas en este nivel y en el grupo
control solo el 4% tuvo todas las respuestas correctas en su examen, los demas alumnos del
grupo intervencion alcanzaron a tener mas respuestas correctas en comparacion con su

examen diagndstico el 28% de los alumnos mejoro en sus respuestas de inferencia y sélo el
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9.3% de los alumnos del grupo control logr6 mejorar en las respuestas inferencial en
comparacion con su examen diagnaostico.

Sin embargo el 90% conocié y utilizdé estrategias para desarrollar la habilidad inferencial de
forma gradual, como una via para el desarrollo de la comprension e interpretacion de textos
expositivos, debido a que hubo inasistencias de algunos alumnos.

Los objetivos especificos se cumplieron al 90% ya que no todos los alumnos conocieron las
herramientas bésicas para desarrollar la habilidad inferencial desarrollando una
comprension espacial, comprension temporal simple, comprension de inclusién simple,
comprension espacial con contradiccion, comprension de relaciéon casusa y efecto, para
lograr favorecer la elaboracion de interpretaciones propias sobre los textos leidos y permita
dominar con mayor facilidad los textos y las demandas que exige, debido a las inasistencias

de algunos alumnos.

Asimismo una de las complicaciones que tuve mientras realice la presente investigacion
fueron las siguientes; a nivel pedagdgico, fueron las inasistencias de varios alumnos y no se
logré realizar de manera continua con alguno de ellos, también me tomdé un tiempo
considerable el buscar material adecuado para poder desarrollar la habilidad inferencial en
los alumnos y varios de los anexos que se trabajaron con los alumnos, los tuve que
modificar, hacer varias adecuaciones para que las pudiera usar. No logre apoyarme de las

lecturas de los libros de texto en su totalidad debido a que no se ajustaban a mi objetivo.

A nivel familiar me fue dificil dar un seguimiento con prontitud, debido a que hubo varias
desafortunadas experiencias con la salud de mi esposo, debido a que ha tenido dos
operaciones de corazén, en donde su recuperacion no fue facil, también estuvo en el
hospital en dos ocasiones mas, debido a que tuvo cirugia del tendon de Aquiles, por lo que
después de cada operacion tenia que pasar por dos meses de rehabilitaciéon. Motivo por el

cual me era dificil tener cabeza y tiempo para sentarme a redactar.

A nivel personal llegue a enfermarme de COVID en dos ocasiones, y en una ocasion se
enfermo toda mi familia, por lo que necesitaban de tiempo y apoyo de mi parte, por lo que en
esos momentos de mi vida llegué a valorar mas mi salud y la salud de mi familia y no le
dedique tiempo a la culminacion de mi tesis, también la cuestion animica estaba demasiado

baja, como muchos de nosotros debido al aislamiento social que sufrimos.
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Sin embargo la tempestad ha pasado y es tiempo de ver con nuevos 0jos Yy espiritu
alentador lo que se viene, vivir dia a dia valorando a uno mismo, la familia, el trabajo, los
amigos y sobre todo, es tiempo de terminar lo que comencé hace unos afos, la tesis de
maestria en la UPN, en la especialidad de Construccion de Habilidades del Pensamiento,
reflexioné el proceso que vivi, desde las entrevistas para hacer aceptada, la entrega de mi
anteproyecto, recordé los dos afios de estudio en el cual tuve maestros, maestras, doctores
y doctoras muy capacitados que daban ensefianza de vida con su ejemplo, como la Maestra
Olivia ejemplo de una mujer intelectual con un gran sentido de humanidad, también tengo
muy presente a mi asesor de Tesis, al Doctor Enrique Farfan, ya que por azares del destino
él fue quien me hizo la primera entrevista de aceptacion y posteriormente fue mi maestro en
varias clases, pudimos observar en él un ejemplo de lucha, de constancia en la
intelectualidad, ejemplo de trabajo en diversas disciplinas, él fue y sera una motivacion para
varios compafieros de nosotros, de lo que se puede alcanzar si uno se lo propone, ya que él
también inicio como docente, él es normalista y ha llegado muy lejos en varias instancias
publicas, recuerdo que nos llevaba a practicas de observacién al Tribunal Superior de
Justicia, donde él trabaja como asesor pedagodgico para la implementacion de juicios orales,
también, la Tesis de maestria que realizé en la UNAM, "Un analisis funcional de las
conductas de lectoescritura generadas por diferentes métodos de ensefianza” fue la base de

mi trabajo de Tesis de Maestria.

Mis afios que transcurrieron en la UPN fueron de ensefianza, motivacion, formacion de
habitos de estudio y lectura, pero sobretodo de un analisis critico sobre mi practica docente

sobre el analisis de lo que ensefio, cdmo lo ensefio y con que finalidad la ensefio.

Hoy por hoy es una motivacion para mi poder culminar mi Tesis y obtener el grado de
maestria debido a que la Autoridad Educativa Federal de la Ciudad de México, ya reconoce
este grado para la promocién vertical (Promocién para Direccién Escolar ) y le da un valor
porcentual para dicha evaluacion. La cual me hicieron mucha falta para alcanzar una buena
posicion en la lista de prelacién. Sin embargo pretendo volver a inscribirme al examen y

alcanzar un mejor lugar.
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ANEXO 1. DIA NUBLADO
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ANEXO.2 SECUENCIA DE IMAGENES

AL ENTRARAL CINE....

HAN DORMIDO

J

AN

HAN MONTADO EN MOTO J

.

HAN COMPRADO LAS ENTRADASJ

oToNO

‘ PRIMAVERA

VERANO

LA ABUELA TIENE UNA TOALLA PORQUE....

SE HA BANADO

SE HA LAVADO EL PELO

TIENE FRIO
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EL HOMBRE TIENE UN PIE ESCAYOLADO PORQUE....

SE HA GOLPEADO

SE HATROPEZADO

SE HA CAIDO

HAN DORMIDO

HAN MONTADO EN MOTO

HAN COMPRADO LAS ENTRADAS

"

LA GENTE ESTARA CANTANDO

LA GENTE ESTARA SENTADA

LA GENTE SE HABRA IDO




ANTES DE QUE EMPIECE LA PELICULA ....

LA PANTALLA SE APAGARA

LA LUZ SE APAGARA

LA GENTE SE IRA

CUANDO TERMINE LA PELICULA ....

LA LUZ SE ENCENDERA

LA LUZ SE APAGARA

LA GENTE EMPEZARA A SENTARSE

LA MUJER ESTA ....

CENANDO

DESAYUNANDO

ALMORZANDO
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LA MUJER ESTA DESAYUNANDO ANTES DE ....

IR ALA CAMA ’

IR ALTRABAJO ‘

IR A LA DUCHA ’

LA MUJER PRIMERO BEBE ZUMO ....

-

PORQUE EL CAFE NO ESTA HECHO

¢ 4

PORQUE NO HAY CAFE

A

PORQUE EL CAFE ESTA CALIENTE

\ Yy
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EN QUE LUGAR CREES QUE ESTAN ....

EN UNA GRANJA

EN EL PARQUE

EN LA SELVA

EL PERRO COGE LA PELOTA PORQUE ....

SE LA HA ENCONTRADO

SE LA HA DADO UN NINO

SE LA HA LANZADO SU DUENA

CUANDO COJA LA PELOTA ELPERRO ...

SE LA LLEVARA A SU DUENA

SE LA COMERA

SE LA LLEVARA A LOS PATOS J
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EL PERRO LLEVA LA PELOTA A SU DUENA ....

PARA QUE LA GUARDE EN SU
_BOLSO

PARA QUE SE LA VUELVA A
LANZAR

-~ ~

PARA QUE LA TIRE A LA BASURA

<

LOS ABUELOS ESTAN ...

DESAYUNANDO

CENANDO

MERENDANDO

POR LA MANANA ‘

POR LA TARDE ’

POR LANOCHE ‘
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EN LA CALLE DEBE HACER ....

FRIO

VIENTO

CALOR

UNA CUMPLEANOS

UNA BODA

LA NAVIDAD
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LA MAMA MIRA UN DIBUJO....

b

QUE HA PINTADO SU HUIJA

QUE SE HA ENCONTRADO EN
EL SUELO

LOS NINOS ESTAN....

EN LA PUERTA DEL COLEGIO

<

EN UN PARQUE

EN EL CINE

EL NINO LE CUENTA A LA NINA ....

QUE HA VENIDO CAMINANDO

QUE HA ESTADO PASEANDO

QUE HA VENIDO EN EL COCHE
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EL NINO HA VENIDO ....

UNA FIESTA DE DISFRACES

LA NAVIDAD

UN CUMPLEANOS

LOS NINOS ESTAN CELEBRANDO EL CUMPLEANOS

DEL NINO PEQUENO

DE LA NINA

DE LA ABUELA
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EL HOMBRE LE VA DAR UN REGALO A LA MUIJER ....

PORQUE SE HA PORTADO
\BIEN

PORQUE ES SU CUMPLEANOS

PORQUE ES NAVIDAD

LA NINA COGE LA MOCHILA PORQUE....

LA CLASE HA TERMINADO

LA VA A COLGAR

<

VA A LA PISCINA

h =
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ANEXO. 3 -DIA DE PLAYA
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ANEXO. 4 .PAY DE MANZANA
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ANEXO 5.EL GUSANITO
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ANEXO 6. DIA DE PESCA
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ANEXO 8.HISTORIAS INCOMPLETAS.PARTE 1
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ANEXO 9. HISTORIAS INCOMPLETAS.PARTE 2
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NIVEL SELECTOR. ANEXO 10

@@@

€S>
v =

Pipo encuentra un amigo

Pipo era un perrito blanco que no tenia duefio. Vivia solo en la calle y comia
restos de basura. Algunas veces Pipo se sentia muy triste por no tener un amigo.
Un dia, un nifio llamado Pablito recogié a Pipo y se lo llevé a vivir a su casa, en
el campo.

Pipo y Pablito jugaban todos los dias y eran muy felices juntos.

Ahora Pipo tiene un collar, comida y una linda casita para dormir, porque su
amigo lo quiere mucho.

Marca la respuesta correcta encerrando el dibujo que corresponde

1. Pipoeraun......
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3. Pabilito llevé a su amigo Pipo a vivir a.......

)

=g
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ANEXO 11. UN PASEO EN EL PARQUE

Un paseo al parque

Un dia sabado muy soleado, Margarita salio de paseo al parque con su papa,
sumama y su perrito Boby.

La mamé llevo una canasta con ricas galletas y una botella de jugo. Despues
de comer, el papa acompaid a Margarita a jugar en los juegos infantiles del
parque.

De repente, la mama se dio cuenta de que Boby habia desaparecido.
Margarita se asusto mucho. Lo buscaron por todo el parque y no pudieron
encontrarlo. Justo cuando Margarita penso que habia perdido a su permto para
siempre, Boby sali6 de la canasta de comida, donde se habia

escondido. Todos se rieron mucho y regresaron felices a su casa.
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Marca la respuesta correcta encerrando el dibujo que corresponde

5.- La mama de Margarita llevé en la canasta unas ricas... ...
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ANEXO 12

Gusi, el gusanito.

En lo alto de un arbol vivia Gusi el gusano, dentro de su roja casita que era una hermosa

manzana.

Un dia de otofio, mientras tomaba el sol sobre una hoja, comenzo a soplar el viento y la hoja se
desprendio de la rama. Gusi se asustd mucho porque de repente se encontré volando sobre la
hojita seca, sin saber hacia donde lo llevaba el viento. Desde el cielo vio muchas cosas que
nunca antes habia visto. Vio a lo lejos un nifio que jugaba a la pelota con su padre. Vio un
camion lleno de zanahorias que viajaba por la carretera hacia el pueblo y también vio una

pequefia perrita blanca que perseguia a una mariposa.

De pronto el viento se detuvo y la hoja cayé suavemente sobre el agua de un charco. Gusi se
puso a llorar pensando que no sabia nadar y que jamas podria regresar a su arbol. Justo en

ese momento, un sapo de cara muy simpdatica se acercé a Gusi y lo rescato del agua.

Gusi y el sapito se hicieron grandes amigos y con su ayuda, Gusi pudo volver a su casita roja

del arbol.

1- ¢Donde vivia Gusi?

@

2- ¢En que vol6 Gusi hasta el cielo?

B)

X

A) Enun pajarito  B) Enuna hoja de arbol  C)En un avion.

3- ¢Cudles de estas cosas vio Gu3| mientras volaba?
B) C)

"4"&

4- ¢QU|en ayudo a Gusi a regresar a su casa?

A)Un perrito B)Una mariposita  C)n sapito
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ANEXO 13

El tigre que se reia de todo

El tigre, que era listo, rapido y fuerte, siempre se estaba riendo de los otros animales.

Se burlaba de la melena despeinada del ledn, de las rayas de las cebras, e la boca grande del
cocodrilo.... Especialmente se burlaba del elefante por ser gordo, lento y con una trompa tan

larga. Todos los animales de la selva estaban tristes porque el tigre era muy cruel y peleador.

Un dia, el tigre no llego a la reunion de los animales, que cada dia se juntaban junto al rio y
todos los animales lo echaron de menos y fueron a buscarlo. Cuando llegaron a su cueva
vieron que una enorme roca habia caido y habia tapado la entrada. El tigre lloraba encerrado
dentro de la cueva, sin poder salir. Estaba muy asustado y pensaba que iba a morir de hambre

y de sed en ese lugar.

Entonces el elefante decidié usar su larga trompa para mover la roca y rescatar al tigre. Como
era un animal tan grande y fuerte no tuvo problemas para hacerlo. El tigre salio de la cuevay
vio que el elefante lo habia ayudado. Sinti6 mucha vergienza por todas las veces que se habia
burlado, asi que le pidi6 perdén y le prometié que nunca mas se reiria de él. El tigre se dio
cuenta de que todos somos especiales y merecemos respeto por lo que somos. Ahora el tigre

solo se fija en las cosas buenas de los demas. Fin

1. ¢Quién se burla de los animales de la selva ?

R=

2. ¢Donde se quedo encerrado?
R=

3. ¢Quién lo rescato sacando la roca de la entrada?
R=
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SUSTITUTIVO REFERENCIAL-ANEXO 14
LECTURA .Carrera de relevos

Instrucciones: Lee con atencidon los siguientes dos textos. Cada uno de ellos es
diferente. Al terminar de leer cada uno tendras que elegir y marcar con una X, dentro del
paréntesis, una de las tres opciones. La opcién que elijas seréa aquella que consideres te
hace comprender mejor lo que dice el parrafo.

TEXTO 1

La carrera de relevos programada para el 4 de julio estaba a punto de iniciarse cuando
comenzo a llover. Los participantes abandonaron corriendo para resguardase bajo las gradas.
Todo el mundo quedoé a la espera, con la gran esperanza de que la lluvia cesara de una vez.

Transcurrida una hora, el cielo se despejo y los corredores volvieron a sus puestos en la pista.

Decide cual de las siguientes frases es una inferencia que podemos hacer a partir del parrafo.

() La carrera se suspendio a causa de la lluvia
() La carrera se celebro a tiempo
() La carrera se realiz6é después de la lluvia.

TEXTO 2.BIL

Bill pedaleaba cada vez mas rapido por entre los montones de hojas secas

apiladas a la orilla del sendero. Era un dia fresco, pero no hacia frio aun y el ejercicio le hacia
sentirse en forma. Al cabo de unos minutos comenzé a sentir un dolorcillo en la musculatura de
las piernas y resolvié aminorar la marcha. Ahora trepaba incansable la ladera y estaba a punto
de cruzar por enfrente de la reja de la sefiorita Morgan. Al comprobar que la misma estaba en
su patio, barriendo las hojas, dejé de pedalear y le hizo una sefia. Ella le saludo de vuelta. A
continuacion, con su ultima reserva de energia, Bill pedaleo hasta la cima de la colina. Una vez
arriba, sonrid, se sento en el suelo y relajo sus piernas. Sabia que el descenso por el lado
opuesto seria bastante mas facil. Habia hecho ese mismo camino infinidad de veces. Queria
estar seguro de conocer cada centimetro de la ruta para cuando fuera la competicién.

Decide cual de las siguientes frases es una inferencia que podemos hacer a partir del parrafo.
() La seforita Morgan es la entrenadora de Bill

() Bill se esta entrenando para una carrera
() Bill posee una bicicleta de tres velocidades.
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TEXTO 3.MARK

Mark creia haber actuado siempre con honradez. Cierto dia toda su clase tuvo que

responder a un control de ciencias naturales, para el cual la mayoria de sus comparieros habia
estudiado mucho. Durante el control, Mark vio a Sarah copiando las respuestas del libro.
Cuando al dia siguiente les fueron devueltos los papeles del control, Mark comprobé que habia
recibido una buena calificacion. Pese a todo, resolvi6 quedarse después de la clase para
hablar con su profesor de ciencias naturales.

Decide cual de las siguientes frases es una inferencia que podemos hacer a partir del parrafo.
() Mark habloé con su profesor de las trampas que alguien hizo en el control

() Mark habl6 con su profesor de sus bajas calificaciones

() Mark habl6 con su profesor de la tarea que le habia encargado para el dia
Siguiente

TEXTO 4

El gerente del taller de reparaciones estaba simplemente desolado. Le habia

Prometido, en efecto, al sefior Haversham que tendria su coche para las cuatro de la tarde y no
tuvo mas remedio que admitirlo, asi ante el individuo con el rostro enrojecido que ahora le
observaba desde el otro lado del mostrador. Pero, como bien se lo explico el mismo, los
mecanicos habian descubierto una pieza que necesariamente debian cambiar y aun cuando

habian ordenado la nueva de inmediato esta no llegaria al taller hasta dentro de dos dias.

— Me parece, con toda franqueza, que deberia usted dejarnos su coche hasta entonces, sefior
Haversham. No puedo hacerme responsable si...

— Soy un hombre muy ocupado, sefior Collins -le interrumpid el sefior Haversham- Necesito
mi coche ahora mismo.

— Muy bien, no puedo obligarlo a que nos lo deje. Pero evite sobrepasar los sesenta
kilometros por hora.

El sefior Haversham alzé una ceja ante dicha sugerencia:

¢En la autopista? jSeria un milagro!

Y abandono furioso unos segundos después el taller. Andy Collms agit6é la cabeza, en sefal

de pensar.

Decide cual de las siguientes frases es una inferencia que podemos hacer a partir del parrafo.
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() El Sr Haversham se llevé su coche aun con la advertencia
() El Sr Haversham dejo en el taller su coche para que lo arreglaran
() El Sr Haversham regreso6 una hora después por su coche

LECTURA 4

Instrucciones: Lee con atencidon los siguientes dos textos. Cada uno de ellos es
diferente. Al terminar de leer cada uno tendras que elegir y marcar con una X, dentro del
paréntesis, una de las tres opciones. La opcién que elijas sera aquella que consideres te
hace comprender mejor lo que dice el parrafo.

TEXTO 1 SR.LIND

Al Sr. Lind le quedaba apenas un cuarto de hora para su cita. Sali6 a toda prisa de su
despacho y apreto el boton del ascensor, pero el ascensor no acudié con la misma rapidez.
Tras unos segundos de espera impaciente aparecié por fin, para que el Sr Lind lo abordara y
asi descender vertiginosamente las cuarenta y dos plantas del edificio y luego correr al parking.
Al subir a su coche, noto que el vehiculo estaba inclinado hacia la derecha, y lo abandono de
un salto, echando un vistazo por el lado opuesto donde comprobd que uno de los heumaticos
estaba pinchado. El Sr. Lind consulto su reloj. Faltaban apenas cinco minutos para se cita, y
aun debia recorrer unos doce kildmetros, de algin modo.

Decide cual de las siguientes frases es una inferencia que podemos hacer a partir del parrafo.

( ) El Sr. Lind lleg6 a su cita

( ) El Sr Lind quedo encerrado en el ascensor
( ) El Sr Lind iba con retraso a su cita

TEXTO .LARRY Y SU A,MIGO TED

Larry y su amigo Ted se disponian a jugar el ultimo partido de béisbol de la temporada. Ted era
el jugador mas valioso de su equipo que lo necesitaba para conseguir la victoria. Era la primera
vez que Ted jjugaria en el campeonato; hasta alli siempre habia surgido alguna razén que lo
dejaba fuera del dltimo partido. Y en fin, lo Unico en que Larry y Ted pensaban era en la
victoria, cuando se dirigian los dos al campo de juego dando saltitos y brincos por sobre las
banquetas del vestuario. Ninguno de ellos reparo en el hoyo que los fontaneros habian dejado
sin cubrir en el piso, al momento de saltar la ultima banqueta y adentrarse en el pasillo.

Ninguno podia saber tampoco el problema que se les avecinaba esa tarde.

Decide cual de las siguientes frases es una inferencia que podemos hacer a partir del parrafo.

() Larry y Ted se hicieron dafio y no pudieron jugar
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() Ted se hizo dafio y no pudo Jugar
() Larry se hizo dafio y no pudo jugar

TEXTO 3

Apoyado en una de las palmeras, Martin eché una ultima ojeada a la casita donde habia vivido
tan felices momentos. Muy pronto habria de abandonarla. En pos de un clima muy diferente. Se
preguntd si no seria algo mayor para aprender ahora a esquiar y patinar en el hielo. Y tuvo la
esperanza de que sus estudios y otras actividades del campus no le mantuvieran a tal punto

ocupado que ni siquiera pudiese intentarlo.

Decide cual de las siguientes frases es una inferencia que podemos hacer a partir del parrafo.
() Martin haria un viaje muy largo.

() Martin se sentia descontento con la casita donde habia vivido
() Martin tenia que abandonar la casa para ir a vivir cerca de la universidad.
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