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INTRODUCCION

Dentro de la préctica educativa docente actual, han surgido distintas incdgnitas sobre esta misma
en los distintos contextos educativos, sea desde el nivel basico hasta el nivel superior, siendo asi,
que la practica docente se ha quedado estancada en las mismas situaciones que las de hace algunas
décadas. Por lo que, el sentido de educacion o la practica educativa no tiene otro enfoque que no
sea la que requiera el estado y la sociedad para el ambiente productivo. Por ello, es importante
tomar en cuenta lo importante de la préctica pedagdgica en la intervencion para el desarrollo de
aprendizaje en los alumnos, y asi que lo aprendido por el alumno se aplique de manera veridica y

racional a las distintas situaciones que se puedan presentar al sujeto, sea academica o socialmente.

En este sentido, esta investigacion de desarrollo educativo tiene como propdsito
fundamental ir mas alla de lo que realmente se ve en la educacion, no solo aprender y memorizar
todo aquello que se muestra como conocimiento, sino, analizarla respecto a lo que se acepta o
rechaza. Actualmente existen distintas investigaciones sobre una practica mejor que otra para la
adquisicion de conocimientos por parte de los alumnos, pero muy pocas sobre como comprender,
analizar o interpretar toda esa informacion, siendo este, el enfoque principal de esta investigacion,
disefiar una practica que deé cabida a estas situaciones y los alumnos puedan adquirir su
conocimiento a través de lo que ellos consideren relevante, aceptando o rechazando la informacion

con un caracter critico.

Esta investigacion se cumple y se desarrolla dentro del curso de filosofia en una institucién
de nivel media superior en el bachillerato “Ignacio Manuel Altamirano” ubicado en el municipio
de Chignautla, Puebla. El curso de filosofia forma parte del plan y programa (BGE, 2018) en sexto
semestre, en este caso, con el grupo de “C” con el que se pretende implementar y valorar el impacto

de esta investigacion.



Este trabajo se trata de un proyecto de desarrollo educativo que de acuerdo al reglamento
para la obtencion del titulo de licenciatura de la UPN consiste en resolver un problema detectado
en el proceso educativo. Implica diagnostico, fundamento tedrico-metodoldgico, accién

innovadora, tiempo, metas etc.

Los apartados de la investigacion presentada constan de 4 capitulos que dan sentido y forma
a este proyecto, en un primer acercamiento, el capitulo 1 recaba toda aquella informacién que hable
o0 retome el tema de interés, como lo que se ha dicho referente al tema y asi también lo que se ha
hecho para intentar solucionar este problema desde en un enfoque practico, se retoma también,
como la pedagogia puede ser pertinente para tratar este fendmeno del que tanto se ha debatido en
la educacion y que toma como punto de partida el contexto y los sujetos participes que determine
una manera de como estos pueden ser intervenidos sustentado en un diagnostico y por ultimo, lo

que se pretende en este proyecto en cuanto al tema a tratar.

Para el capitulo 2, esta se conforma por toda aquella teoria que ayuda al lector a la
comprension sobre el tema-problema, retomando aspectos que yacen desde un enfoque particular
hasta lo general, asi también, como otros aspectos que se relacionen de manera directa a este tema,
por esta razén, es importante retomar toda conocimiento que ayude y aporte a la comprension
general del tema. En este mismo sentido, el capitulo retoma desde donde es visto este tema desde
el apartado educativo, es decir, lo que sustenta algun modelo o reforma referente a la educacion,
desde el nivel basico hasta la superior y considerando que esta involucra la educacion, también se
retoma en cOmo la practica pedagogica, en este caso la docencia, puede intervenir en esta situacion
en particular sustentado por fundamentos psicoldgicos, pedagdgicos y didacticos y la forma de

evaluacion que permita reconocer y reestructurar todo proceso pedagdgico.



En cuanto a lo que corresponde el capitulo 3, en este apartado, se sustenta el disefio
metodoldgico segun el fin con el del proyecto, para este apartado se determina el enfoque de
investigacion, determina también el paradigma bajo el que este proyecto pretende hacer en relacién
con el sujeto y la realidad de la misma, el disefio de investigacion, que siendo este un proyecto, el
disefio fundamenta en como se interviene dentro del contexto especifico y por ultimo se mencionan
las técnicas de recopilacion de la informacién para valorar todo aquello que ha sido recabado por

quien investiga.

Por ultimo, el capitulo 4 recaba de manera general el proyecto de intervencién disefiado,
que, en relacion con la teoria, el contexto y el sujeto de estudio se realiza un analisis sobre los
resultados obtenidos, es decir, que todo lo recabado en los capitulos anteriores recaen en el disefio
de la intervencion y la relacion entre esta y los resultados, sin dejar de tomar en cuenta el tema-
problema con el que este proyecto se sustenta. Para este capitulo se describe todo que se realizo a
lo largo de la intervencion con un enfoque critico en relacion con el problema y el sujeto, asi
también, se retoma en un analisis el impacto que el disefio obtuvo en el sujeto y la diferencia entre
el como se encontrd al sujeto y como termino despues del disefio de intervencion enfatizando el

tema de interés por el que este proyecto se fundamenta.



CAPITULO
|
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CONOCIENDO EL PROBLEMA DE LA INTERVENCION

En este capitulo, se pretende dar a conocer el tema-problema por la que esta investigacion se
interesa, por ende, es importante saber y conocer que implicaciones se han dado respecto a este

tema, el que se ha dicho, asi mismo como lo que se ha hecho, y respecto a este proyecto.

Este apartado pretende interrelacionar lo anteriormente relacionado con el contexto
especifico de la intervencidn, es decir, lo que se ha encontrado dentro de este contexto, asi mismo

lo que se puede hacer para darle una solucién al problema detectado.

Una vez, al obtener informacion del problema tanto general como particular, se determinan
las maneras en cOmo intervenir, siendo asi, que este trabajo tiene un enfoque pedagogico, es decir,
dentro de la practica docente, como parte de lo que compete al pedagogo. Para la intervencion es
necesario recurrir a un tipo de diagnostico para identificar la situacion del problema, o en que grado
se encuentra, asi también, como el planteamiento del problema y la justificacion de la misma. Estos
parametros determinan a definir los objetivos de esta intervencidn, sea general u operativos que

den cabida a una solucion o a un trato que intente combatir este problema.

1.1 Antecedentes y estado del arte

A lo largo de los afios, se ha visto al sujeto como un ser Gnico con caracteristicas particulares
que la diferencia de las otras especies quienes habitan este habitat natural en toda la complejidad
de los ecosistemas que conforman nuestro mundo. El ser humano cuenta con caracteristicas como
el uso de larazdn, o bien, considerarse como un ser con capacidades de raciocinio que lo diferencia

de las otras especies.

La educacion como la principal practica para potenciar esta capacidad unica en el ser

humano se lleva a cabo mediante procesos de ensefianza y aprendizaje dentro del entorno social y
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educativo como lo es una institucion educativa, dentro de estos entornos el ser humano se encuentra
inmerso de un gran mar de conocimientos en todos los espacios en lo informal y en lo formal de

cualquier area y disciplina.

La educacion como esta practica, el cual desarrolla el pensamiento en todos los individuos,
sean cual sean las caracteristicas de cada individuo, es posible desarrollar un pensamiento que
como se menciond es una caracteristica principal del ser humano y toda nuestra especie, ya que, la
naturaleza del mismo destaca que el individuo es un ser social capaz de intercambiar informacion,
almacenarla y modificarla en un proceso cognitivo particular de cada persona. El hecho de que
mediante la educacion se desarrolla este pensamiento en el individuo, se ha llegado al punto de
idealizar lo que debe ser dentro de la préactica educativa y el desarrollo correcto de este tipo de

pensamiento que permita al sujeto ser un agente de cambio en la sociedad.

Por ello, a lo largo de los afios se ha debatido fuertemente entre filosofos, expertos,
pensadores de la educacion y los docentes en la practica que se ha llevado a cabo en los ultimos
afios y actualmente la importancia en desarrollar un pensamiento critico en el sujeto que le permita
ser un agente activo y de cambio en la sociedad y por ello Freire refiere a que:

Es fundamental fomentar un pensamiento reflexivo que refuerce la condicion creativa e

interpretativa de todo lo que rodea al hombre; un ser humano capaz de cuestionar su

realidad, apto para el analisis permanente y dirigido a proponer mejoras para la sociedad y

el mundo en general. (1965, p. 16).

Dentro de su obra es evidente el enfoque critico hacia lo que debe ser la educacidn en cuanto
a la formacion del ser humano, asi mismo, a partir de otras obras del propio autor el cual destaca
la importancia que tiene el hombre como una persona quien piensa y reflexiona acerca de todo

aquello dentro de la sociedad y que tenga la iniciativa por desarrollar un cambio a partir de lo que
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cree que sea lo correcto, después de un analisis y un proceso de la reflexion y un pensamiento

critico.

Por el mismo lado cabe destacar que para formar estos sujetos de cambio tan importantes
dentro de la sociedad existe una préctica que como ya fue destacada, hace referencia a la practica
educativa, este puede ser llamado como el medio para desarrollar estos agentes transformadores y
emancipadores de nuestra realidad y Freire lo destaca de la misma forma en su obra la educacion
como préactica de la libertad y dice lo siguiente:

Recalca la importancia de desarrollar a individuos con un pensamiento critico dejando de

lado la escolarizacion de masas, o bien, frente a una sociedad dindmica en transicion, donde

no se admite una educacion que lleve al hombre a posiciones inmaéviles, sino aquellas que
lo lleven a procurar la verdad en comun, oyendo, preguntando, investigando. Solo creemos

en una educacion que haga del hombre un ser cada vez méas consciente de su transitividad,

criticamente, o cada vez mas racional. (Freire, 1965, p. 21).

Basado en el pensamiento de Freire como principal exponente, es importante destacar que
la educacion debe fungir como un medio para llegar a ese cambio, capaz de desarrollar a sujetos
con habilidades de pensamiento y no una educacién de masas, transmitiendo y transmitiendo el
mismo conocimiento a lo largo de los afios dentro de cualquier institucion social y seguir con esos

ciclos de los que ya se ha cansado la sociedad.

Referente a este apartado se retoma la importancia de la educacién como una practica de la
libertad segun lo citado anteriormente y que existe un problema muy evidente y se encuentra dentro
de los espacios educativos formales, es decir, una institucion educativa, o bien, una escuela, donde
ha existido a lo largo de las décadas esta practica tan tradicional en el cual, se le considera como la
reproduccion de conocimiento dentro de la practica docente tradicionalista, o como freire lo llama

la educacion bancaria. La educacion bancaria segun Freire (1992) considera que “se basa en solo
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el traspaso de conocimiento e informacidn sin reflexion y sin un proceso de analisis que suele tener
el docente al alumnado considerado como una préctica tradicional y que se ha visto como solo una

reproduccion” (p.75)

En contraste a esta préactica tradicionalista se encuentra la liberacién, donde esta préctica
liberadora consiste en generar estos agentes de lucha y cambio, que busquen la verdad realizando
interrogantes del ¢(Por qué? y ¢para qué? de toda aquella informacion dentro de los espacios
educativos y sociales, que permitan desarrollar y fortalecer este tipo de pensamiento critico y
reflexivo a través de una préctica docente con un enfoque de la liberacion, esto sin seguir todas
aquellas idealizaciones democraticas y politicas de los que se es ajeno a una educacion de la
libertad, y que esta debe ser practicada dentro de cada institucion educativa para crear y formar

sujetos de cambio y transformacion social.

Por este lado la educacion que ha enmarcado al estado en las Gltimas décadas se ha visto
como una problematica, por ello, distintos autores se han interesado por el mismo tema del porque

deberia existir una préactica de liberacion como menciono Freire en sus distintas obras.

Ahora, en relacion con esta misma perspectiva se encuentra Henry Giroux, el cual, del
mismo modo que la ideologia freiriana, Giroux (1992) destaca en su obra teoria de la resistencia
en educacion donde se reconoce la lucha de clases y la segregacion de estas mismas dentro de la
sociedad, esto llevado a cabo mediante la educacion, donde los docentes y los alumnos tienen la
posibilidad de resistir ante las practicas sociales dominantes. EI docente y su practica pedagdgica
involucra una lucha en contra del caracter tradicionalista y productivo de las escuelas publicas,

principalmente donde la practica reproductiva es evidente dentro de estos espacios educativos.
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Siendo asi, en relacion con Giroux, esta practica de reproduccion debe ser sometida bajo la
resistencia de estas instituciones educativas y que den paso a la creacion y desarrollo de individuos
con capacidades y habilidades para la transformacion y el cambio de las sociedades mediante esta
lucha de clases, generando agentes de cambio social, capaces de emancipar esta practica tradicional

de reproduccion y llevarla hacia la participacion de los individuos como seres sociales.

Sustentado en lo mencionado se han realizado distintas actuaciones que logren ayudar a
disipar este problema dentro de la sociedad, a partir de las instituciones sociales, principalmente en
la educativa o escuela como se suele referir normalmente, en el primer caso existe una obra
realizada por Roberto Aparaci et al. (2015) llamado “el otro lado de la educacion, pedagogia critica
en el siglo XXI”, el cual, se hace mencion de lo emergente que se convierte realizar “un cambio
radical hacia el otro lado de la educacion que evite cualquier practica de adoctrinamiento,
potenciando la originalidad, la libertad y la autonomia y que enriquezcan a nuestra sociedad alejada

de leyes como las del mercado” (p. 9).

Como los demés autores citados, esto refiere a un cambio radical dentro de la préactica
pedagdgica profesional docente en los espacios educativos que generen un cambio de ideas, de
estructuras, de organizacion, etc, que estén alejados de cualquier sistema con fines de lucro y
reproduccion cultural, asi como también lo sustenta Aparaci (2015) mencionando que “las escuelas
y los docentes son el epicentro de las criticas por perpetuar un modelo tradicional de ensefianza

porque son quienes visibilizan este vacio y son los ejecutores del modelo impuesto por el estado”

(p. 19).

Esto conlleva a la importancia que tiene la formacion docente para generar estos cambios
educativos y sociales, es imprescindible mencionar que existe una gran relacion entre docente,

alumno y contenido, el cual, debe ser llevado a cabo mediante estas préacticas radicales de cambio
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y transformacion social para lograr esta educacion de la libertad que permita el desarrollo de un
sujeto que sea critico, y precisamente estas précticas radicales dan apertura para formar a un sujeto

con distintas habilidades de pensamiento critico.

Este problema también se ha analizado por Sanchez (2017). en su obra, “habilidades y
estrategias para el desarrollo del pensamiento critico y creativo” publicada en Espafia, el cual,
destaca principalmente que se requiere de mucha atencién en los programas educativos, siendo asi,
que los programas concentran una fuente principal que sustenta toda practica educativa docente
para desarrollar, o bien, fortalecer el pensamiento critico, con el propdsito de generar un cambio
en el sistema educativo, en los programas educativos y las practicas pedagdgicas donde se enfatice
la capacidad de proporcionarle al docente como al sujeto fluidez, flexibilidad, originalidad,

sensibilidad, entre otras habilidades que yacen dentro del pensamiento critico.

Dentro del sistema educativo, uno de los principales propdsitos es el de fomentar un
pensamiento critico en los alumnos a lo largo de toda su educacion, reflejando el gran interés
existente en los distintos niveles educativos, por ello, dentro de esta obra destaca algunas estrategias
para lograr este propdsito dentro de las précticas educativas bajo el uso de algunos modelos
metodicos desarrollados por otros interesados al tema, y segun lo realizado y dicho por Sanchez.
(2017) concluye que:

La humanidad de hoy requiere de habilidades para el desarrollo del pensamiento critico.

Estas haran personas con un amplio sentido de compromiso a la hora de tomar decisiones.

El pensamiento critico es una competencia que se desarrolla poco a poco y el sujeto
gue posea esta herramienta, serd mas capaz de enfrentarse a una sociedad que esta plasmada
de tantos problemas econdmicos, sociales e incluso culturales. Las investigaciones
encontradas han hecho referencia a adquirir las habilidades de pensamiento critico como

estrategia. (p. 15)
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De esta manera, es evidente la existencia de este problema, que, en efecto, ha sido discutida
y tratada bajo metodologias y procesos segun los adecuados, sin embargo, el problema no se
encuentra en solo un espacio, sino, este yace dentro de todas las instituciones educativas, bajo esta
idea también se destaca la obra de Benito, D. (2019), el cual de manera concreta hace mencién de
que:

Son problemas que no han disminuido y cada dia se encuentran mas vigentes por ello y

para beneficio de una comunidad juvenil responsable es importante generar el pensamiento

critico en los alumnos, para que con ello se genere la toma de decisiones responsables y

planificada.

El rol del docente frente a un grupo conlleva una gran responsabilidad, puesto que,
el alumno ve en él un ejemplo a seguir, del cual se aprende. Por ello, es de gran importancia
que antes de que el alumno aprenda a ser critico y reflexivo, el docente lo sea, para que lo

pueda llevar a la préactica. (p. 15)

Con esto queda claro que dentro de las practicas educativas no se ha realizado un quehacer
educativo que se pueda considerarse como la correcta y que permita el desarrollo de sujetos con un
pensamiento critico en la sociedad actual, acufiando la existencia de una problematica adn vigente
de nuestro entorno social, resaltando la importancia que tiene el generar agentes de cambio segln
lo mencionado por los distintos autores para transformar la sociedad que ha estado en un mismo
sistema a lo largo de los afios hasta hoy en dia y que es momento de disiparla bajo estas practicas
docentes quienes deben cumplir un papel fundamental en el individuo como en la sociedad, que
permita un desarrollo de una persona con habilidades y capacidades de pensamiento, analisis,

razonamiento y reflexion.

1.2 El objeto de estudio desde la pedagogia



18

La pedagogia se le ha considerado como una ciencia perteneciente a las ciencias sociales y
las ciencias humanas, siendo asi, que esta estudia todos los procesos pertenecientes a la practica
educativa, de este modo, también se le es considerado como un “arte”, el arte de ensefiar, es claro
delimitar el enfoque que la pedagogia tiene dentro de cualquier institucion educativa dentro de la

formacién formal.

Esta ciencia conlleva a la didactica, que precisamente refiere a los procesos educativos, con
un enfoque metodolégico, estratégico, organizativo, metodico, etc, pero que en concreto la
didéctica es considerada como parte fundamental de la pedagogia, con esto se llega a la idea dentro
analisis filosofico que en la educacion es necesario una buena organizacion y planeacion por el
pedagogo utilizando una didactica efectiva, considerando a todos los individuos en su
particularidad, adaptando asi estas metodologias educativas, disefiadas e implementadas por el

docente, siendo este, la tarea fundamental que el profesional en pedagogia debe asumir.

En este sentido, se debe destacar la relevancia que tiene el desarrollo de una buena didactica
preelaborada por el docente, que considere caracteristicas del grupo donde la practica educativa se
llevara a cabo, es imprescindible mencionar que debido a las distintas disciplinas que comprende
cada nivel educativo, llamese educacidn primaria hasta la educacion de nivel superior, comprende
una forma en particular de desarrollar e implementar la practica educativa referente a la didactica,
por ello, es importante retomar la disciplina o la asignatura, el contexto, los alumnos, entre otras
caracteristicas que determinen las bases para sustentar y elaborar un proceso didactico efectivo y

cumplir todos los propositos educativos en el mayor grado posible.

La préactica pedagogica tiene un extenso campo de aplicacion, aungue, generalmente se
puede referir a la practica docente, un pedagogo es capaz de aplicar su conocimiento, habilidades

y capacidades dentro de cualquier institucion social, generalmente en una escuela, o una institucion
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que preste servicios educativos, con ello, un docente dentro de la practica pedagdgica conlleva al
acompafiamiento del aprendizaje de los individuos, en este caso, a los alumnos, sea en el grado y
nivel educativo que sea, ya que como se ha mencionado, el pedagogo es capaz de aplicar todo su

saber en las distintas areas del conocimiento humano y llevarlos a una préctica educativa efectiva.

En cuanto a la formacion pedagogica, os principales objetivos de la formacidén docente estan
enfocados a proporcionar una fundamentacion teérica y metodoldgica, desde una perspectiva
clasica hasta las tendencias mas actuales, para que el estudiante en pedagogia cuente con las bases
necesarias que apoyen su formacién profesional. Los futuros docentes y los maestros que ya se
encuentran en servicio requieren estar en constante actualizacion para atender a las problematicas
educativas que se presentan en el aula, con la finalidad de brindar una educacion de calidad que

tenga impacto en todos los aspectos, politicos, econdmicos y sociales.

Un experto en la educacion debe buscar su continuo crecimiento profesional, para un buen
desempefio en su quehacer educativo, el pedagogo tiene que pensar en enriquecer su acervo
profesional y los fundamentos de su conocimiento, destrezas, métodos educativos y pedagdgicos.
A mayor educacion del maestro, mayor seran los beneficios en el proceso de desarrollo educativo

y cognitivo de sus alumnos (Davini, 1997, p.138).

Las escuelas formadoras de docentes, enfatizando en la Universidad Pedagdgica Nacional,
tiene como la principal de sus orientaciones generales, la de atender y responder de forma
comprometida a las prioridades sociales, la cual constituye un sistema universitario que focaliza su
trabajo en el sector educativo, ocupandose de grandes temas y problematicas en los distintos
contextos del territorio nacional, de manera que atiende a los diferentes actores involucrados:
docentes, estudiantes, directores, asesores técnico-pedagogicos, padres de familia, investigadores

educativos, entre otros.
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El campo de docencia integrado en el modelo pedagdgico, pretende que sus estudiantes
egresados participen activamente en la mejora de la educacién en México, asimismo, se procura
crear mejoras educativas para responder a los retos derivados de las exigencias internacionales o
subyacentes de la globalizacién. El objetivo central de este campo, se basa en ofrecer a los
estudiantes un conjunto de elementos de caracter tedrico que los familiarice con una amplia cultura
pedagogica, con los procesos de investigacion a la par de adquirir un conjunto de competencias
para el disefio de estrategias didactica y de materiales educativos que le permitan contar con un
amplio bagaje profesional para desempefiarse en maltiples escenarios laborales con un sentido

innovador.

El campo de la docencia promueve la atencion a las distintas dimensiones de la diversidad
cultural y promueve la interculturalidad y la inclusion mediante acciones de instruccion, ademas
de desarrollar en los educandos estrategias interdisciplinarias para desarrollar sus competencias

como futuros profesionales de la educacion.

El perfil de egreso de un pedagogo se caracteriza por un amplio campo laboral, podra
desarrollarse en instrucciones educativas privadas o publicas, tanto en el nivel de educacion basica,
media superior y superior. El egresado tendra las capacidades para disefiar y proponer diversas
estrategias y acciones que resuelvan problemas en las instituciones educativas o en la sociedad. Al
término de la licenciatura en pedagogia, el alumno podréa laborar en instituciones gubernamentales,
como lo es el sector salud, la secretaria de Educacion Publica, o bien, en el sector privado que esta
integrado por empresas e industrias. Su trabajo consistird en la realizacidn de proyectos de
capacitacion y actualizacién laboral, segin lo demanden las instituciones, desempefiandose en el

area de recursos humanos.
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Es primordial mencionar que al egresar el alumno podré proporcionar asesoria pedagogica
personal o en diferentes organizaciones que lo demanden, anexando sus habilidades para elaborar
y evaluar los planes y programas curriculares. La mayor parte de los alumnos que culminan dicha
carrera, se inclinan por el campo de docencia, en la cual se podran desarrollar con grupos de
distintos niveles y modalidades educativas, ya que contara con una formacién pedagdgica

sistematizada y fundamentada que le permitira enriquecer su entorno sociocultural.

1.3 Diagndstico del problema

El diagnostico, como parte de una investigacion educativa, el diagndstico permite conocer
las caracteristicas del sujeto de estudio con relacién al objeto de estudio, es decir, el diagnostico
permitira conocer al sujeto de manera individual como colectiva, por lo tanto, un investigador
necesita realizar un bosquejo sobre el problema en relacion con el sujeto en toda su complejidad,
contemplando caracteristicas de los participantes en cuanto a lo que realizan y de lo que piensan,
siendo el propio sujeto nuestra fuente de informacion primaria, quien permitira un ajuste acorde a

las necesidades detectadas dentro de la investigacion educativa.

Aunado a esto, el diagnostico segun su origen significa “conocer a través de”, siendo una
importante herramienta que permita conocer, identificar, analizar y valorar todas aquellas
caracteristicas fundamentales que den pautas para que cualquier accién que se pueda planear y
pueda llegar a cumplir sus objetivos previstos y el problema identificado se disipe a lo largo de

todo el proceso de intervencion.

Ahora bien, es importante mencionar el tipo de diagnostico a utilizar para delimitar la
intervencién en este caso, por ello, el uso del diagnéstico pedagdgico sera la herramienta que

permita conocer caracteristicas y quehaceres tanto del docente como de los alumnos generalmente.
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Y segln Mari, R (2001, citado por Arriaga, M. 2015) menciona que “es un proceso temporal de
acciones sucesivas, estructuradas e interrelacionadas, que, mediante la aplicacién de técnicas
relevantes, permite el conocimiento contextualizado, de un sujeto que aprende, cuyo objetivo es

sugerir pautas perfectivas que impliquen la adecuacion del proceso de ensefianza-aprendizaje”.

En este mismo enfoque y sustento el diagnostico educativo segun Ricard Mari Molla, lo
considera como:

(...) un proceso de indagacion cientifica, apoyado en una base epistemolégica y cuyo objeto

lo constituye la totalidad de los sujetos (individuos o grupos) o entidades (instituciones,

organizaciones, programas, contexto familiar, socio-ambiental, etc.) considerados desde su

complejidad y abarcando la globalidad de su situacion, e incluye necesariamente en su

proceso metodoldgico una intervencion educativa de tipo perfectiva (2001, p. 65)

En el diagndstico pedagdgico o educativo es claro que no se lleva a cabo en un proceso
meramente en un sentido comun, sino que para que este tenga sentido e impacto dentro de la
investigacion escolar existe un proceso metodologico que puede llevarse a cabo en 5 etapas, segun
Molla (2001), la recogida de informacion, como primera etapa del proceso, consiste en la
aplicacion de las distintas técnicas e instrumentos que permitan la recopilacion de la informacion,
en esta parte los instrumentos deben estar previamente elaborados de manera que sea posible un

andlisis de la informacion de manera organizada.

La segunda etapa estd compuesta por la tarea del analisis de la informacién, una vez
aplicado los instrumentos y un periodo determinado de tiempo a la muestra de la poblacion o al
sujeto de interés, se llevara a cabo el proceso de analisis, es decir, toda aquella informacién
recopilada debe ser analizada minuciosamente para utilizar y recabar la informacion mas relevante

para el proyecto de investigacion.
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En lo que respecta el tercer momento del diagndstico pedagdgico o educativo, la valoracion
de la informacion para la toma de decisiones, como parte del tercer escaldn, esta consiste en la
seleccién y sistematizacion de la informacion que tiene aspectos importantes para dar seguimiento
al siguiente paso. Este proceso valora toda informacién seleccionada que sustente el proyecto, ya
que como fue mencionado el diagnostico permite conocer las caracteristicas de los sujetos para una
correcta intervencion, y por ello, valorar la informacion recabada y seleccionada de cada

instrumento de recogida de datos dara paso a que se lleve a cabo la siguiente fase.

La siguiente fase del diagndstico, la intervencion mediante la adecuada adaptacion
curricular, para esta etapa es muy importante que durante los apartados previos a este, se hayan
realizado correctamente, ya que en este proceso es donde se realiza y disefia una secuencia de
acciones encaminadas para su implementacion en el contexto especifico, que se sustenta en lo que
se pretende lograr, cual fue el problema detectado y las acciones para disipar ese problema dentro

de la muestra de poblacidn establecida.

La evaluacion del proceso de diagndstico, esta Ultima etapa dentro del proceso del
diagnostico pedagogico, se pretende evaluar y valorar todo el proceso desarrollado, desde la
aplicacion de los instrumentos hasta el disefio e implementacion del proyecto de intervencion, asi
mismo el grado de satisfaccién e impacto que puede llegar a convertirse dicho proyecto de

investigacion e intervencion.

El diagnostico pedagdgico permite conocer caracteristicas de los sujetos de estudio,
también llamado como diagndstico educativo, el cual hace referencia a los proceso educativos de
ensefianza-aprendizaje que subyacen dentro del aula de clases, este tipo de diagndstico nos permite
conocer e identificar caracteristicas del propio docente frente a grupo asi como también el de los

alumnos de una manera general que permita una intervencion efectiva que considere el proceso
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correspondiente como la planificacion, organizacion e implementacion del proyecto de

intervencidn acorde a las necesidades educativas grupales, o en este caso, dentro del aula de clases.

Este tipo de diagnostico ayudara a identificar aquellas précticas educativas dentro de la
naturaleza del mismo, y adecuarlas segin lo correcto considerado por el investigador o el
interventor. Es claro que, para estos procesos de ensefianza, el docente funge un papel fundamental
dentro de su practica como un agente de transformacion y cambio segin lo mencionado en los
apartados anteriores y de este mismo modo el papel que tienen los alumnos, la relacion que existe
los sujetos dentro del aula de clase, alumno-maestro y alumno-alumno, que permita el desarrollo

de una habilidad cognitiva del propio sujeto como lo es el alumnado.

En el contexto externo, la institucion educativa donde se llevo a cabo el primer paso del
diagnostico respecto a este proyecto de investigacion, el bachillerato general oficial “Ignacio
Manuel Altamirano” ubicado en ¢l municipio de Chignautla, puebla, a un costado de carretera

federal y sobre la calle 20 de noviembre S/N cerca del centro de este mismo municipio.

Este municipio pertenece a la regiéon namero Il del estado de Puebla, en la region de
Teziutlan, Chignautla forma parte como uno de los municipios mas importantes de esta region, este
lugar colinda con la zona centro de la ciudad de Teziutlan, Atempan, Tlatlauguitepec y Xiutetelco
como los pueblos méas préximos a este municipio. Este lugar se caracteriza por sus tradiciones y
costumbres muy apegadas a la religion, en este lugar se le es considerado como una zona
semiurbana en vias de desarrollo, con una poblacion aproximada a los 35,223 habitantes (INEGI,

2020).

Dentro de este municipio existen distintas localidades que albergan a muchas familias,

destacando los servicios con los que cuenta la mayoria de la poblacion cabe mencionar que se
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tienen la mayoria de los servicios basicos, como agua potable, drenaje, luz, alumbrado publico,
entre otras, siendo que la gestion de las administraciones de este municipio ha sido de beneficio a

los habitantes a lo largo de los Gltimos afios.

Su principal actividad econémica yace en la préctica de la agricultura al menos en la
mayoria de los habitantes, ya que Chignautla se encuentra en un lugar con clima semi-humedo y
con abundante agua, por lo que es posible practicar la agricultura en muchas familias, de este
mismo modo, otra de las principales actividades econémicas se encuentra dentro de las empresas
textiles y manufactureras, que determina una practica a nivel regional siendo este una fuente de

ingreso para muchas familiar tanto de este municipio y los mismo para toda la region.

De manera general, este es un lugar agradable para vivir, siendo que cuenta con
practicamente todos los servicios de vivienda, un clima agradable, personas calidas y amables,
ayuntamientos con eventos de impacto social positivo, entre otras caracteristicas que determinan a

Chignautla como un lugar comodo. (Véase apéndice A)

Por el lado del contexto interno, el bachillerato general oficial “Ignacio Manuel
Altamirano” con C.C.T 21EBHO0063K, es una institucion de nivel media superior con un perfil
profesional amplio y diverso, ya que el personal docente cuenta con estudios de licenciatura,
ingenierias, etcétera, culminadas. La escuela trabaja en una modalidad escolarizada de lunes a
viernes desde las 8 am hasta las 2 pm, siendo parte del sistema educativo nacional y la secretaria

de Educacion Pablica (SEP).

Como ya se mencion0 el personal académico quienes laboran dentro de esta institucion
educativa cuenta con un director con estudios de doctorado y una subdirectora con un posgrado de

estudios académicos, asi mismo, el personal docente frente a grupo representa a 15 maestros frente
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a grupo, con una educacién superior culminada, también existe personal de apoyo administrativo
capacitados para realizar actividades de esta indole y por Gltimo esta institucion también cuenta
con personal de limpieza, manteniendo limpio e higiénico todos los espacios de esta institucion
escolar para que asi, la escuela sea un lugar muy agradable para todo el alumnado y la poblacion

en general de este municipio.

Esta institucion educativa estd conformada por 606 alumnos aproximadamente con un
promedio de 42 alumnos por grupo, considerado como una gran poblacién de alumnos para los 5

grupos en los 3 grados con una edad que radica entre los 15 y 18 afios de edad en su mayoria.

Como parte de la infraestructura de esta institucion educativa de nivel media superior,
cuenta con instalaciones en un buen estado, que se han tratado de cuidar durante las Gltimas
administraciones escolares, existen 2 salas de usos multiples totalmente equipados, 15 aulas de
clases, laboratorios y espacio de capacitacion como computacion, mecanica dental, alimentos,
contaduria, entre otras, que ayudan al alumnado a desarrollar habilidades utiles en la vida social

laboral y también una cafeteria capaz de brindar alimentos y un buen servicios a todo el alumnado.

Cada aula cuenta con mobiliario seminuevo, como las butacas, escritorios, pintarrones,
etcétera; permitiendo un buen servicio a toda la poblacion estudiantil y cuenta con una cancha, 2
areas de bafos, techumbre, entre otras caracteristicas de esta institucién educativa. (\VVéase apéndice

B)

Con respecto al diagndstico, existen distintas herramientas que son utilizados para recabar
informacion de los sujetos de estudio, que como ya ha sido mencionado se delimita a la observacion
del docente en su practica y el alumnado en relacion con las actividades que realizan como principal

fuente de informacion, las distintas herramientas utilizadas para recoger informacion relevante
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permiten un mejor conocimiento, por lo que la primer herramienta utilizada para recopilar toda
informacién que ayude a la intervencion se encuentra una guia de observacion participante, el cual,
es una técnica donde el investigador se adentra en algun grupo social determinado de una forma
directa en un periodo de tiempo especifico, siendo que esto se lleva a cabo en la naturaleza de los
hechos, es decir, donde se realiza la practica del docente dentro de un aula de clases, estableciendo

una interaccion entre los participantes del grupo (Kawulich, 2002).

En relacion con el pensamiento critico que es por el que este proyecto esté interesado se
elaboré la primera guia de observacion que permite conocer las capacidades de pensamiento critico
que tiene el sujeto de estudio, las categorias que yacen en esta misma se sustentan por Ennis (2011)
y Freire (1969), los criterios que componen esta guia estan relacionadas con la capacidad de
analizar la informacidn y expresar una idea, asi también como, formular preguntas en clase, emitir
algun juicio de valor, la relacion grupal para defender algin supuesto, capacidad de responder
preguntas y de interactuar con la informacion con el fin de construir argumentos; este instrumento
aplicado y segun las los criterios de analisis, se llegd a la conclusion que durante las clases, el
alumnado no realiza practicamente nada sobre estas capacidades de pensamiento citrico, en otras
palabras, se revelo que no existe una interaccion entre la informacion con los alumnos, dando por

hecho todo lo brindado por el docente. (Véase apéndice C)

El siguiente instrumento también esta sustentado por la guia de observacion, en este caso,
este instrumento esta sustentado bajo las categorias de Piette (1998), donde, el objetivo de este
instrumento es identificar las habilidades del pensamiento critico en los alumnos que permita
conocer el estado actual del mismo, este instrumento esta constituido por 3 categorias segun las
habilidades de pensamiento que el autor sustenta, y en este sentido cada categoria esta constituido

por distintas criterios de analisis segun el nivel del sujeto, la primera categoria son las habilidades
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de la clarificacion de la informacion; compuesta por los criterios como; realizar preguntas al

docente, distinguir las diferencias entre conceptos e ideas, identificar la definicion de conceptos.

La segunda categoria en un nivel de habilidades intermedio, se trata de la elaboracién de un
juicio, constituida por los siguientes criterios; poner en juicio los conceptos brindados, juzgar la
validez de una idea o concepto, y por dltimo criterio, identificar la validez de un argumento o una

idea.

Para la tercera categoria de andlisis, en un nivel de mayor complejidad, se encuentran, las
habilidades de la evaluacion de la informacion, conformada por criterios como; realizar
conclusiones propias acerca de un tema abordado, hacer generalizaciones sobre el tema y como

ualtimo, crear argumentos sobre las ideas,

Este instrumento aplicado permitio recopilar toda informacion acerca de los hechos durante
el desarrollo de las sesiones, dando en cuenta y concluyendo de manera general que la mayoria de
los alumnos no enfatizan ningun desarrollo de algunas de las habilidades del pensamiento, esto,
debido a muchas situaciones como la relacion que existe en el alumnado y el docente, el cual, no
permite la interaccion entre toda la clase para abordar el contenido, sino, que solo se abarcan los
temas de manera general realizando actividades con referencia a solo la organizacion de los datos

sin algun tipo de analisis sobre la informacion. (\Véase apéndice D)

Siguiendo con la aplicacién de los instrumentos disefiados como parte del proceso del
diagndstico del problema, se elaboro y aplico una entrevista semiestructurada al docente quien ha
impartido el curso de filosofia y comprende el sentido del mismo a partir de lo que conoce y ha
desarrollado con la intencién de dar sentido a la educacion, este instrumento esta sustentado por la

ideologia de Paulo Freire (1968) en relacion con sus obras sobre la educacion bancaria y la
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educacion como practica de la libertad, parte de la ideologia de este pedagogo es como se permitio
formular algunas preguntas con el fin de conocer si el docente es capaz de ser identificado como

un agente de cambio a partir de su papel como educador.

Referente a este instrumento y la elaboracion del mismo, esta considera algunas preguntas
como las siguientes, las preguntas tratan de que el docente pueda dar respuesta sobre el papel que
tiene como educador y un agente de cambio, también, que sea capaz de identificar los tipos de
educacion en cuanto la educacion bancaria y de la liberacion, de conocer su perspectiva sobre
formar alumnos criticos y reflexivos en la sociedad, asi también, en como considera el estado actual
de la educacion y cual practica es la que lleva a cabo dentro del sistema educativo, tratando de dar
en cuenta si se trata de una educacion de la liberacion o mas bien de una educacion bancaria y por
ultimo dentro de estas categorias, conocer si el docente ha implementado alguna estrategia que

permita el desarrollo de habilidades del pensamiento critico en los alumnos.

La entrevista permitié recopilar la informacion a través del uso de herramientas con la
grabadora de audio, que durante el analisis de esta informacion se logré determinar en que el
docente es consciente que el papel que un docente debe asumir para enfatizar el desarrollo de
alumnos con habilidades del pensamiento critico y la importancia que tiene la asignatura de
filosofia dentro del curriculo formal, en este caso de nivel media superior. Con la informacion
recabada en relacion con el tema, se llego a la conclusion de que el docente si reconoce la ideologia
de Freire y asume el papel que en pedagogo en este campo debe asumir para enfatizar el desarrollo
de un ser con un pensamiento de esta indole, que no solo almacene conocimiento, sino que la

transforme en forma de argumentos. (VVéase apéndice E)

El ultimo instrumento utilizado fue la aplicacion de un cuestionario realizado a los alumnos,

el cual consistid en determinar el grado del desarrollo del pensamiento critico a partir de las
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habilidades que Piette (1998) sustenta, para ello, fueron formulados una serie de preguntas que
determinaran la practica de algunas de las habilidades clasificadas por categorias, como las de
clarificacion de la informacion, elaboracion de un juicio a la informacion y de evaluacion de la
informacidn, por ende, las preguntas estan enfocadas en estas habilidades, donde permita responder
las preguntas a partir de lo que ellos logren entender, este instrumento lleva por objetivo, identificar
el grado de desarrollo de las habilidades del pensamiento critico de los alumnos, con el fin de

determinar en qué nivel se encuentra y cual seria el punto emergente referente al problema.

Las preguntas formuladas como parte de los criterios de analisis estan compuestas por
preguntas que den apertura a la practica de alguna de las habilidades de pensamiento anteriormente
mencionadas, algunas de estas preguntas tratan sobre el analisis sobre el papel que los alumnos
tienen dentro de la escuela, lo que le gusta realizar en la escuela y fuera de ella y el beneficio que
tienen sus acciones con la sociedad en general, asi también, se proponen preguntas donde se de
alguna situacion en particular y las acciones que se pueden tomar, del mismo modo, preguntas
como el analisis de las decisiones de su vida para identificar si fueron buenas o malas en si, otro
criterio se sustenta en como expresan sus ideas durante la sesidn, describir como todo lo aprendido
durante su educacion formal en la escuela ha tenido impacto en su vida, y preguntas relacionadas

a su quehacer como estudiante durante actividades o trabajos de clase, entre otros criterios.

Bajo el andlisis que se realizo en cuanto a las respuestas de este instrumentos, se concluye
de manera general, que el nivel de las habilidades del pensamiento critico, esta en un bajo nivel, ya
gue no existid un gran analisis sobre las preguntas formuladas, no se considera tan grave, ya que
cabe recalcar, que este grupo se identifica por ser el de mayor desempefio dentro de esta institucion

educativa, sin embargo, resulta emergente intervenir y fortalecer este tipo de pensamiento critico a
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los alumnos y que estas habilidades les ayude dentro de su ambito educativo como social. (Véase

apéndice F)

Con todos los instrumentos aplicados como parte del diagnostico pedagdgico, se llego a la
conclusion general de que en efecto, el desarrollo del pensamiento critico no es muy evidente en el
alumnado, es importante mencionar que algunas respuestas de los alumnos, se logro la respuesta
deseada, pero, esto no quiere decir que la pertenencia de intervenir en este contexto no sea la
correcta, es decir, con todo lo recabado y analizado, es importante intervenir para intentar dar
solucion al problema con el fin de crear sujetos con estas habilidades de pensamiento, que no solo

recopilen y almacenen informacidn, sino, que la transformen en forma de conocimiento.
1.4 Alcances del planteamiento del proyecto de intervencion

Con toda la informacion recabada a lo largo del diagnostico pedagogico, cabe destacar que
evidentemente en la sociedad actual no existen aquellos individuos capaces de modificar la realidad
a través de su perspectiva de las cosas de la vida real, esto, recae totalmente en las distintas
instituciones educativas, desde un nivel primaria hasta nivel superior, en este caso particularmente
en educacion media superior, dentro de un contexto con caracteristicas particulares, pero que en
definitiva su propoésito dentro de la educacion formal es formar a individuos con estas habilidades

y capacidades.

Todo lo expuesto anteriormente recae en la practica que el docente lleva a cabo, el cual,
determina una forma de ensefiar, en este caso en un enfoque muy superficial, es decir, no se realiza
con tanta persistencia llevar al alumno a la duda a partir de las preguntas y cuestiones con una
mirada filoséfica, pero que, sin duda, estas actividades pueden contribuir al desarrollo o bien, el

fortalecimiento del pensamiento critico en el individuo. La préactica dentro del aula de clases debe



32

proporcionar espacios que permita la relacion entre docente y alumnos, que esta puede representar
una convivencia sana, permitiendo la confianza de los alumnos para realizar de mejor manera las

actividades que les sea pertinente hacer en su desarrollo académico.

Ahora bien, con relacién a los alumnos, de la misma manera, sustentado en el diagnostico
aplicado, la informacién relevante determina y expone que el grado de pensamiento en esta
habilidad de pensamiento resulta ser muy pequefia, es decir, existe un grado de pensamiento critico
observado en los participantes, solo que con la particularidad de que se encuentran dentro de un
nivel muy limitado. Por lo tanto, refiere que, a lo largo de su educacion formal, las practicas
docentes no han logrado con cumplir el proposito de formar alumnos con esta habilidad Gtil dentro

de la vida social y académica de cada sujeto.

De esta manera es pertinente concluir en que, bajo el analisis realizado, no ha habido un
desarrollo de este pensamiento, no al menos para los alumnos participantes dentro de un grado
significativo, considerando que existié una formacion en los niveles de educacion previos al de
media superior. Es importante reconocer en que, a pesar de esta informacion evidente, los alumnos
realizan lo posible en lo que hacen y piensan diariamente tanto en su vida personal como

académica, que claro, es de mucha importancia resaltar este aspecto.

De este pequefio preambulo se llega a la pregunta detonadora, el cual dice, ;Como fortalecer
el pensamiento critico en los alumnos de sexto semestre grupo “C” en el Bachillerato General
Oficial “Ignacio Manuel Altamirano” de Chignautla, Puebla, para la construccion reflexiva de

argumentos?

Por lo tanto, para efectos de la investigacion se determina el objetivo general, donde el

objetivo pretende: fortalecer el pensamiento critico en los alumnos de sexto semestre grupo “C” en
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el Bachillerato General Oficial “Ignacio Manuel Altamirano” de Chignautla, puebla, para la
construccion reflexiva de argumentos a traves del aprendizaje basado en el pensamiento (ABP-

TBL) y la taxonomia de Bloom.

Con referencia a lo mencionado anteriormente los objetivos operativos corresponden a los
siguientes: conocer_la importancia del pensamiento critico en el individuo en su vida académica y
social; diagnosticar las habilidades de pensamiento critico que tienen los sujetos de estudio; disefar
una secuencia didactica bajo la taxonomia de Bloom y el aprendizaje basado en el pensamiento
(ABP o TBL); construir una propuesta de evaluacion para valorar de qué manera la estrategia

contribuye al desarrollo del pensamiento critico.

Dentro de la justificacion de la investigacion, este tipo de pensamiento ha sido un tema
discutido a lo largo de las ultimas cinco décadas, se reconoce y destaca el papel que este debe de
fungir dentro de nuestra sociedad actual, hablese de los distintos contextos y lugares donde la
educacion funge como una mediacion para formar a los individuos, este tema ha existido en todos
los paises, se puede partir de México hasta paises de primer mundo como lo es Espafia, este
determina que no es un tema nueva y las formas en las que se realiza el discurso referente a la

importancia de esto hasta nuestra actualidad.

Es relevante dar a conocer que este tipo de pensamiento que precisamente debe ser
inculcado y desarrollado por las autoridades educativas dentro del aula de clases en la educacién
formal, enfatizando el papel que este debe de fungir, siendo esto que responde a distintos problemas
de la sociedad y asi mismo en la forma mas correcta de como poder tratarla, resolverla y atender
en el grado mas correspondiente y pertinente, sin embargo, no todos estan conscientes del papel de

este pensamiento critico en la sociedad, por ello, es importante reconocer el papel del sistema
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educativo y todos sus agentes que conforman parte de la organizacion de este mismo, en particular

con el docente.

En este caso el docente es quien debe poseer esta ideologia de cambio y transformacion de
la sociedad a partir de la educacion como proceso de la liberacion ideoldgica e imposicion de

cultura social como parte del pensamiento critico.

Al desarrollar esta habilidad en los alumnos se puede llegar a la resolucién de problemas
individuales como colectivos, entiende como el ser humano debe aprender a juzgar todo aquello
que se da a conocer como realidad, mediante un proceso subjetivo del individuo pero que sin duda
la préactica del docente tiene mucho que ver para enfatizar el desarrollo del pensamiento critico en

los alumnos.

Por esto, este proyecto de intervencidn representa en primer lugar en hacer conciencia en
lo que sucede en nuestra realidad, en el rezago de educacion dentro del sistema educativo nacional,
asi mismo para que el alumno sea capaz de producir conocimiento en lugar de reproducirlo, en
segundo lugar se destaca la relevancia que tiene el papel docente, asi también como la ideologia
que tiene este agente y la percepciéon del mundo en el cdmo se encuentra y como deberia de ser

dentro de cualquier institucion social, particularmente en las instituciones educativas.

Esta investigacion puede ser un referente dentro de cualquier otra investigacion en relacién
al tema de interés “pensamiento critico” que ayude a tratar el mismo tema en el mismo o cualquier
otro enfoque de intervencion dentro de la rama educativa u otra rama donde converja este mismo

problema de relevancia social.



CAPITULO
1
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MARCO TEORICO

En este segundo capitulo correspondiente al marco tedrico, lo que pretende es la comprension del
problema desde el &mbito informativo, es decir, se pretende dar a conocer el problema a través de
la teoria, esto para ayudar al lector conocer y comprender el problema por el que se interesa este

proyecto.

La teoria corresponde a las distintas definiciones del problema o que aportan al problema,
segun el objetivo y proposito de la investigacidn, en este apartado se sustenta por teoria de distintos
autores, asi también como la importancia que tiene este problema dentro de las reformas educativas,

0 bien, los planes y programas que fungen como pilar en el sistema educativo actual.

Asi también, en lo que abarca este capitulo, es de suma importancia destacar la forma de
aprendizaje del alumnado, del como a través de lo didactico y lo pedagdgico el sujeto puede
aprender, esto, para poder determinar como se intervendra segun el papel del pedagogo en relacion
con el sujeto de estudio, los objetivos de la intervencion y la secuencia didactica que dara paso a

poder accionar ante el tema-problema.

2.1 Teoria del pensamiento critico

El tema del pensamiento critico resulta ser un tema profundo, la necesidad de investigar
acerca de lo que significa el pensamiento critico, podrian existir distintas definiciones segun lo que
el investigador concluya durante todo el proceso de investigacion, sin embargo, como bien se ha
mencionado, es importante comprender el tema a partir de la teoria, por lo tanto, se recaban y
destacan aspectos importantes en este apartado, asi como la definicién del mismo, cabe destacar
que la definicidn puede ser similar unas de otras, pero que algo que sin duda puede ser de ayuda,

es abrir un poco mas el panorama sobre el tema-problema, asi también, se hace mencién de las
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caracteristicas que puede llegar a tener un individuo con esta habilidad de pensamiento critico y la

aplicacion dentro de su vida académica como social.

Por este lado, ya que como el pensamiento critico se caracteriza principalmente por
considerarse como un proceso cognitivo, es importante destacar los niveles de comprension que
abarca desde conocer el contenido hasta valorar la veracidad de la informacion, esto para
determinar en donde se encuentra el sujeto de estudio, y asi, poder intervenir de la manera mas

eficiente posible.

2.1.1 Definicién del pensamiento

El pensamiento, o bien, el pensar, es una facultad humana que caracteriza a nuestra especie,
siendo asi, que la especie humana se le ha considerado como un ser racional, capaz de realizar
procesos cognitivos complejos que los diferencian de las otras especies que habitan los distintos
ecosistemas del mundo. Para este apartado una definicion aproximada al concepto de pensamiento
se resume en que esta capacidad humana abre a la facultad de modificar y restructurar la
informacion guardada en la memoria con el fin de que el sujeto se genere un nuevo conocimiento

a partir de sus constructos cognitivos (Loredo, Olga et al, s, ).

Si bien, el pensamiento es una facultad que se considera como esencial e imprescindible
dentro de la naturaleza humana, es importante mencionar que esta facultad resulta ser distinta en
cada individuo, esto por la interaccion del ser humano con su contexto y con los otros seres quienes
lo rodean, Piaget (1968) dice que “el pensamiento no aparece sino hasta que la funcidon simbdlica
se comienza a desarrollar” (p. 5) y por esto, para Piaget:

la funcion simbdlica presupone principalmente una transformacion de la asimilacion, en la

que se pasa de la integracion de un objeto, a la integracion entre los objetos y por lo tanto,

ha permitido que el pensamiento se desligue de la accién y que crea, por lo tanto,
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representacion de objetos no presentes; esto le abriria nuevas posibilidades al nifio, pues la
internalizacion del comportamiento a través de la representacion facilitada por el lenguaje,
permitiria que el pensamiento pueda ocurrir a traves de representaciones de las acciones,

en lugar de las acciones solas (Piaget, 1968, p, 5).

De esta forma, es evidente la complejidad del pensamiento, sin embargo, referente a lo que
menciona Piaget, el pensamiento no es una funcion innata del ser humano, sino que se construye,
y por ello depende de cierta parte de otra funcidn, el cual es el lenguaje, de manera muy concreta
Piaget sustenta que el desarrollo del lenguaje del individuo le brinda herramientas Gtiles para
realizar tarea cognitivas, meramente del pensamiento, estas herramientas se constituyen por las
relaciones de conceptos, clasificaciones, categorizaciones etc, construidos socialmente y que

indudablemente abonan al desarrollo del pensamiento. (Piaget, 1968. p. 6)

Retomando lo presentado en los parrafos anteriores, cabe destacar que Piaget (1968)
enfatiza en como la maduracion del individuo del ser humano ayuda a que sea capaz de realizar
procesos cognitivos y motrices de distintas complejidades, o0 como lo sustenta este psicélogo dentro
de su obra del desarrollo del nifio y del adolescente, donde menciona las estadias del ser humano y

las habilidades de pensamiento que es capaz de realizar.

La primera estadia esta ubicada en el sujeto con la edad entre los cero y dos afios en su etapa
sensoriomotora, el cual, el nifio a su temprana edad tiene un acercamiento hacia la “adquisicion de
conductas orientadas a metas” donde el nifio es controlado por simples reflejos en su
comportamiento, con capacidades de succionar, de asir, de llorar y mover el cuerpo, conductas

innatas del ser humano experimentadas por meramente naturaleza humana.

Por este mismo lado, el desarrollo de permanencia de objetos, esto quiere decir, que el nifio,

en este periodo, al contrario que los adultos, al dejar de percibir un objeto, estos objetos para el
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nifio se vuelven inexistentes porque el objeto deja de ser visible para el nifio, ya que, los nifios en
esta etapa no desarrollan ninguna representacion mental del objeto, por lo tanto, al no ser visible,

este deja de existir momentaneamente.

En la segunda estadia se presenta al individuo con la edad entre los dos y siete afios en su
etapa preoperacional, donde el nifio y es capaz de realizar procesos de asimilacion como los
simbolos, gestos, palabras, numero e imagenes principalmente, en esta etapa el nifio ya es capaz de
pensar y controlar conductas que anteriormente no eran posibles, el sujeto ya puede comunicarse,
contar objetos, participar en juegos o expresar el mundo con representaciones objetivas como los

dibujos.

En esta fase el pensamiento preoperacional aun tiene varias limitaciones a pesar del grado
de desarrollo cognitivo con el que el nifio ya cuenta, estas limitaciones radican en las dificultades
en desarrollar actividades de operaciones logicas que un nifio de mayor edad es capaz de llevar a

cabo.

En este apartado, o bien en esta fase, el nifio ya cuenta con la capacidad de realizar un
pensamiento representacional como bien lo denomina Piaget, en cuanto a la habilidad de usar una
palabra con ayuda del lenguaje y referirse a algo sin que este se encuentre presente en el momento,
es decir, que el desarrollo de pensamiento del nifio ya realiza procesos semioticos limitados entre

el significante y el significado de las cosas.

Para la tercera etapa se define al nifio entre los siete y once afios de edad, en la estadia
Ilamada como operaciones concretas, para esta fase del desarrollo cognitivo, Piaget sustenta que
en este periodo el nifio es capaz de utilizar las operaciones mentales y la légica, que ya pone a

reflexionar sobre los hechos y lo que constituye las cosas de su entorno. Para esta etapa de
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operaciones concretas el pensamiento del niflo muestra menor rigidez en contraste con la etapa
anterior, es decir, el nifio es capaz de realizar procesos cognitivos mentales menos rigurosos y mas
flexibilidad, permitiendo al nifio analizar y negarse o aceptar los hechos segin su propio

pensamiento.

Entre estas capacidades ldgicas existe una habilidad denominada como seriacion, el cual,
en relacién al pensamiento, esta destaca que esta capacidad permite al sujeto ordenar objetos en
una serie llamada progresion continua, asi mismo, permite la capacidad de la clasificacion de
objetos por grupo, siendo asi, que el proceso de orden y agrupacion permite al nifio a centrar

habilidades taxondmicas.

Y por ultimo dentro de este apartado se encuentra la Gltima etapa que Piaget sustenta, esta
etapa radica desde los doce afios en el individuo, denominada como operaciones formales, el cual,
destaca este apartado que una vez el nifio al haber desarrollado estas capacidades anteriores de las
tres estadias antes de llegar al de operaciones formales, en esta fase y considerada como la mas
compleja, el nifio ya es capaz de formarse un sistema coherente de l6gica formal (Piaget, 1968).
Por esta parte, Flavel (1985, como se cito en Meece, 2001) concluye que:

el cambio méas importante en la etapa de las operaciones formales es que el pensamiento

hace la transicion de lo real a lo posible, como esta capacidad de pensamiento los

adolescentes piensan en cosas con que nunca han tenido contacto, pueden generar ideas

acerca de eventos que nunca ocurrieron, y pueden hacer predicciones sobre hechos

hipotéticos o futuros.

Los adolescentes de mayor edad pueden discutir temas mas complejos como problemas
sociopoliticos que incluyan ideas abstractas como derechos humanos, igualdad y justicia.

También pueden razonar sobre las relaciones y analogias proporcionales (p. 115).
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Por tanto, el pensamiento, en este apartado destaca las capacidades o bien, las operaciones
que el nifio después de los doce afios es capaz de realizar, esto puede abarcar desde realizar
preguntas deductivas hasta analizar la validez de un argumento. Por este apartado Piaget (1985,
citado en Meece, 2001) sustenta que “la capacidad de pensar en forma abstracta y reflexiva se logra
durante la etapa de las operaciones formales” (p. 115). Estas capacidades de pensamiento son

analizadas en el siguiente apartado.

El pensamiento se fundamenta en cuatro caracteristicas principales como la légica
proposicional, el razonamiento cientifico, el razonamiento combinatorio y el razonamiento sobre
probabilidades y proporciones. Estas caracteristicas propias de la etapa de operaciones formales en
el individuo sustentan un desarrollo de pensamiento complejo, como se ha mencionado en los

parrafos anteriores.

Para Piaget (1985), la primera caracteristica sobre la l6gica preposicional se basa en la
“capacidad de extraer una inferencia logica a partir de la relacione entre dos afirmaciones o
premisas, como el lenguaje cotidiano se pueden expresar una serie de proposiciones hipoteticas”,
por lo tanto, esta caracteristica sobre la l6gica preposicional es util para generar conclusiones a

partir de sus propios argumentos y perspectivas de los contenidos, segun corresponda la situacion.

La segunda caracteristica de esta fase comprende el razonamiento cientifico, esto, en

palabras de Piaget destaca que:

(...) el sujeto comienza a abordar los problemas de un modo mads sistematico, es capaz de
formular hipotesis, determinar cémo comprobarla con los hechos y excluye las que resulten
falsas, Piaget dio el nombre de pensamiento hipotético-deductivo a la capacidad de generar

y formular hipétesis en una forma légica y sistematica. (p. 117)
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La tercera caracteristica del pensamiento en esta etapa, destaca el razonamiento
combinatorio, donde

se destaca como una capacidad de pensar a través de causas multiples, es decir, en un

ejemplo claro, se puede dar con distintas cartas con diferentes nimeros, esta caracteristica

sustenta que el adolescente puede realizar distintas combinaciones con esas cartas, por ello,

se le atribuye el nombre del razonamiento combinatorio, en esta misma idea, el sujeto es

capaz de combinar ideas y llegar a una segun se propio proceso de pensamiento. (p. 118)

Para la cuarta caracteristica del pensamiento del adolescente en esta etapa se enfatiza en el
razonamiento sobre las probabilidades y las proporciones, para este apartado, Piaget dice que el
sujeto es capaz de reflexionar sobre las proporciones y probabilidades segun el contenido y la
situacion, esta capacidad es utilizada en las actividades cotidianas como la adquisicion de productos
respecto a la cantidad y el precio del mismo (Piaget, 1968, p. 119). Como bien es mencionado, esta
capacidad de razonamiento en proporciones o probabilidades es propio de esta etapa, sin embargo,
esta habilidad resulta ain no desarrollada con eficacia inclusive por los adultos quienes no realizan

ese proceso de pensamiento.

Lo abordado en lo anterior, destaca en como el sujeto aprende a través de las estadias o
etapas que Piaget sustenta, desde una pensamiento rigido en la etapa preoperacional hasta un
pensamiento flexible y complejo en la etapa de las operaciones formales, resultando las habilidades
0 capacidades que el sujeto a partir de los doce afios puede llevar a cabo, sin embargo, a lo que
Piaget dice, no es considerable que sea solo esa forma de desarrollar el pensamiento, por lo que es
importante abordar lo que otro autor menciona. El investigador y psicélogo al igual que Piaget, se
presenta a Vygotsky, el cual, su investigacidn resulta ser de gran relevancia para proporcionar
fiabilidad a este proyecto a partir de sus investigaciones, el psicologo refiere de como el sujeto

aprende y desarrolla su pensamiento a traves de su entorno.
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Por este lado, la teoria de Vygotsky da en cuenta sobre las relaciones sociales del individuo
y como estas propician su desarrollo cognitivo. En este apartado el psicélogo define que el proceso
de aprendizaje es desarrollado mediante las relaciones sociales del sujeto, desde su nifiez hasta su
vida adulta, por tanto, es importante destacar cobmo las otras personas y el contexto donde el nifio

se desarrolla resulta ser muy significativo para el sujeto.

De este modo, el investigador asume, que los patrones de pensamiento del sujeto es
producto de la sociedad y de las instituciones culturales como bien lo destaca, entonces, cabe
mencionar, segun Vygotsky (1960) dice que “por medio a las actividades sociales el nifio aprende
a incorporar en pensamientos herramientas culturales como el lenguaje, los sistemas de conteo, la
escritura, el arte y otras invenciones sociales” (p. 127). Queda claro que el pensamiento y todas
estas habilidades y capacidades del ser humano son un proceso constructivo, es decir, no hay
conocimiento innato, sino, que todo esto es construido a través de los afios y de la relacion con

otras personas Yy el entorno donde el nifio crece.

Por este mismo punto, el psicologo considera que el desarrollo cognoscitivo, asi es llamado,
dice Vygotsky (1960) que “cl conocimiento no se construye de manera individual, sino que se
construye entre las personas a medida que interacttan. Las interacciones sociales con comparieros

y adultos méas conocedores constituyen el medio principal para el desarrollo intelectual” (p. 128).

El pensamiento en este sentido y mas concretamente con el sustento de Vygotsky, reconoce
que el nifio nace con habilidades mentales elementales, es decir, que desde que el nifio nace, ya
cuenta con ciertas habilidades como la percepcidn, la atencion y la memoria, estas habilidades son
el punto base para poder llegar a convertirse en habilidades mentales en un nivel superior. Para este

proceso existe lo que ¢l denomina como “internalizacion”, el cual, este concepto alude a que se
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designa el proceso de construir representaciones internas de acciones fisicas externas y de

operaciones mentales. (Vygotsky, 1960)

Ahora bien, para el pensamiento, ya se han destacado algunas habilidades elementales para
que este se desarrolle de manera correcta, sim embargo, Vygotsky también suma algunas
herramientas que el define que son parte sustancial para el desarrollo cognoscitivo del nifio, el
psicélogo ahora habla sobre algunas herramientas técnicas y psicolégicas que utilizan los nifios
para interpretar su mundo; ‘“estas herramientas se dividen en dos apartados, las primeras sirven
para modificar los objetos o dominar el ambiente y la segunda para organizar o controlar el

pensamiento y la conducta” (p. 129).

Por lo anterior, es claro que el nifio necesita de estas técnicas, ya que, estas le permitiran al
nifio ir mas alla de lo objetivo, mas alla de lo que es observado de manera superficial, en esto
implica el pensamiento en el desarrollo del nifio y la importancia de como la sociedad moldea al

sujeto mediante su contexto y las interacciones.

Como se ha hecho mencion en los parrafos anteriores, el pensamiento, por el lado de Piaget,
el sustenta que el desarrollo del pensamiento del nifio depende de la etapa en la que se encuentre,
por el otro lado. Vygotsky sustenta que es un proceso donde interviene el contexto, las

interacciones sociales y la cultura como principales fuentes de conocimiento.

2.1.2 Elementos del pensamiento

Es evidente que en el proceso de pensamiento debe contar con elementos propios de esta
habilidad del ser humano, en la especie humana, se tiene una caracteristica Gnica y esta es el
raciocinio que se lo diferencia de otra especie, esta capacidad permite identificar y procesar

informacion que las otras especies no logran hacer, esa es la esencia de un ser racional en esta
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especie, sin embargo, cabe destacar estos elementos que hacen que el pensamiento sea algo Unico

y para ello, Paul & Linda (2003) explican algunos de esos elementos.

Los elementos del pensamiento yacen en el proposito, para haber un proceso cognitivo de
pensamiento debe haber una meta u objetivo a lograr para que este dé a luz; la pregunta en cuestion
0 en la situacion presentada como un problema también requiere del pensamiento, por lo tanto,
para que el pensamiento sea presentado de manera eficaz debe existir una situacién o problema a

resolver.

La informacion dentro del proceso de pensamiento, es un elemento imprescindible sobre
este, ya que, las ideas presentadas son productos de los hechos, de las observaciones y experiencias

en forma de datos, o bien, conocimiento.

La interpretacion e inferencia; este elemento permite al sujeto crearse una conclusion sobre
los datos o una solucion a un problema; conceptos, este elemento, al igual que los demas, resulta
ser de vital importancia para el pensamiento, los conceptos, leyes, modelos, axiomas, etc, permiten
al sujeto comprender la situacion o la informacion a través de teorias y definiciones sobre
situaciones especificas que dan al sujeto un mejor panorama para su compresion bajo la situacion

presentada

Los supuestos; referente a este elemento del pensamiento, permite realizar presuposiciones
a lo que se acepta como sucedido sobre los distintos eventos; implicaciones y consecuencias, el
elemento del pensamiento en este apartado corresponde al analisis de las consecuencias de los

hechos y los factores que intervinieron en ellas.
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Por ultimo, elemento. se destaca los puntos de vista; es muy observable actuablemente que
los puntos de vista son relativos correspondientemente al sujeto y su perspectiva de como tomas

los hechos o la situacion.

Estos elementos expuestos en los parrafos anteriores, constituyen los elementos principales
del pensamiento segun el propdsito particular de algun problema o alguna situacion, es importante
recalcar que para que este proceso se pueda desarrollar y aplicar correctamente, debe tener un
objetivo particular, siendo asi, que estos elementos brindan informacion y datos base al individuo

que den apertura al pensamiento.
2.1.3 Definicion de pensamiento critico

Con el apartado anterior, se da en cuenta, o bien, se enfatiza un acercamiento al concepto
del pensamiento y como es construido a partir del aspecto psicologico, pero que, sin duda, aporta
un horizonte amplio de conocimiento acerca de esta facultad humana. En el siguiente a apartado
enfatizamos un concepto mas construido, mas complejo para su comprension, ya que diversos

autores definen que puede ser

En este caso, el pensamiento critico y que no puede ser el pensamiento critico, pero, esto
sencillamente puede resumirse en perspectivas segun cada uno corresponda, por ello, es importante
dar un acercamiento aproximado a algunas de las definiciones que permitan la comprension del
mismo, asi también, la delimitacion de estas habilidades y capacidades propias del pensamiento

critico.

En un primer apartado el pensamiento critico resulta ser un concepto casi contemporaneo,
sin embargo, en la antigua Grecia con los principales pensadores como Sdcrates, platon y

Aristételes concebian una idea trascendental de aquella época, tan radical que se conserva el
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pensamiento occidental hasta el dia de hoy, en este siglo XXI, por ello, el concepto de pensamiento
critico mas aproximado a este enfoque lo sostiene el antiguo filosofo Socrates, el cual, destacaba
una forma para llegar a ese pensamiento critico, fue denominado como el “método socratico”, este
fue el primer acercamiento a este concepto, el método con un enfoque educativo persigue la

ensefianza para el desarrollo del pensamiento critico, el cual segtin el concepto més acertado.

Sécrates fundamenta “que el pensamiento critico tiene el objetivo de animar al sujeto a
llegar a una comprension mas profunda, de tener dudas sobre las cosas o de las sombras del

conocimiento a través el pensamiento” (Socrates, 400 a.c., citado en Copeland, 2010).

Ahora bien, los antiguos filosofos de la antigua Grecia concebian de manera inconsciente
lo que es el pensamiento critico, del como la filosofia acufia esta habilidad humana y como los
presocraticos, socraticos y las distintas escuelas filosoficas pretenden desarrollar bajo las distintas
practicas, esas practicas de las que el dia de hoy pueden ser implementadas en un enfoque de

ensefianza para el aprendizaje y orientacion al sujeto para desarrollar el pensamiento critico.

En este mismo sentido, para abordar ain mas el concepto de pensamiento critico se destacan
a algunos autores quienes han abordado en este tema de suma relevancia, si bien, se mencioné que
conceptuar el pensamiento critico es una tarea demasiado compleja por la subjetividad de los
enfoques, pero que, sin duda alguna, estas abonan para su comprension mas delimitada a lo que se

pretende retomar en este proyecto.

Para Ennis (1985) la definicion del pensamiento critico consiste en “un pensamiento
razonado Yy reflexivo orientado a una decision de creer o hacer” (p. 32). En este concepto, Ennis
remite a una concepcion muy clara y concisa, pero, en este mismo punto, el autor refiere a que esta

actividad del pensamiento critico no se limita solo a las habilidades, sino también sobre actitudes,
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que abarca una gran cantidad de importantes operaciones cognitivas que incluye sobre todo estas

actitudes de un pensamiento critico.

Posteriormente Norris & Ennis (1989) citan y abonan la definicion anterior, esto para,
abarcar aiin mas el concepto, el cual, su definicion mas completa hace mencién que:

El pensamiento critico razonado, se refiere a un pensamiento que se basa en razones

aceptables para llegar a conclusiones l6gicas en las creencias o las acciones, respecto a un

“pensamiento reflexivo”, sefiala la conciencia manifiesta en la busqueda y utilizaciones

razones admisibles” (p. 33).

Con esto queda claro, con estos autores, que el pensamiento critico trata de ir mas alla de
una comprension superficial sobre lo que se pretende conocer o lo que ya se conoce por lo que esta
habilidad de razonamiento debe ser aplicado de manera consciente bajo la evocacion de un objetivo

a lo que se pretende creer 0 hacer segun corresponda la intencion del sujeto.

Bajo este mismo enfoque, se denotan otros conceptos de suma importancia que tienen el fin
de que el lector conozca aun mas sobre este concepto, si bien, se ha mencionado que resulta ser
subjetivo segun el investigador considere, obtener una idea de otro autor con el mismo fin resulta
ser sustancioso para una mejor comprension sobre el tema tratado. En este caso, McPeck (1981)
sostiene que “‘el pensamiento critico es la propensién a comprometerse en una actividad con un

escepticismo reflexivo” (p. 40).

En relacion con Ennis y ahora McPeck, los dos concuerdan que es una actividad reflexiva,
es decir, como menciona Ennis, es una actividad cognitiva con etapas o0 pasos correspondiente para
llegar a una reflexién, que bien, trata sobre el pensamiento critico. Asi mismo, McPeck refiere y
nutre su propio concepto con lo siguiente “recurrir a un escepticismo reflexivo tiene por objeto

establecer las razones verdaderas de diversas creencias” (p. 40).
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Asi como se ha expuesto anteriormente es necesario de seguir navegando sobre estos
conceptos tan complejos y concretos a la vez, por lo tanto, el concepto que también se dispone a
proporcionar mas conocimiento sobre el tema es del de Matthew Lipman (1991) menciona y
destaca que el pensamiento critico “es un pensamiento que facilita el juicio, se apoya en criterios,
es autocorrectivo y es sensible al contexto” (p. 36). Con el concepto anterior se abre un panorama
mas amplio al tema, o es una tarea facil, sin embargo, interrelacionar los destinos conceptos puede

llevar al lector a comprender el propésito del tema de manera més detallada.

Si bien, el concepto de Lipman hace mencién de lo que corresponde las tareas del
pensamiento en el pensamiento critico especificamente, se aluden y llevan lo que para el autor
significa el pensamiento critico, Lipman (1991) recalca su idea principal en el concepto anterior,
sin embargo, esta definicion esta subdividida por apartados; la primera habla sobre la facilidad del
juicio, el cual, trata sobre los razonamientos que lleva al sujeto a un juicio; en cuanto a la segunda
donde menciona que el pensamiento critico se apoya en criterios, este apartado se enfoca en basa
el pensamiento critico en criterios solidos, esto, ya que estos criterios permiten las opiniones o

razonamientos secundarios; en el tercer apartado se habla sobre un pensamiento autocorrectivo

Esta habilidad de pensamiento permite al sujeto ser capaz de corregir su forma de pensar,
de modificar y rectificar las ideas predispuestas como validas; en el Gltimo apartado se destaca que
el pensamiento critico es sensible al contexto, lo que quiere decir es que este pensamiento permite
tomar en cuenta las circunstancias particulares en un momento de aplicacion entre la teoria y la

practica, toma en cuenta las limitaciones del pensamiento en estas dos vertientes ya mencionadas

Con estas definiciones, es importante mencionar, que ninguna es mas que las otras, sino

que, estas se entrelazan para una mejor comprension conceptual de lo que se pretende lograr en
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este proyecto. A continuacion, se retomara la informacion abordada con relacion con los aspectos

mas importantes que hay que considerar.
2.1.4 Habilidades basicas del pensamiento critico

Como bien se ha hecho mencién, dentro del tema anterior, el pensamiento critico es una
habilidad compleja, que determina el uso cognitivo tanto practico en diversas situaciones o tareas
especificas, siendo el caso y proceso correspondiente y adecuado, sin embargo, no es una tarea
facil, requiere de tiempo y dedicacion por parte del individuo. Por este sentido, es importante
delimitar las habilidades del pensamiento critico y que Piette sustenta y delimita estas habilidades
cognitivas propias del pensamiento critico, por lo tanto, Piette asegura y categoriza estas
habilidades en tres apartados, el cual, redacta que:

La primera de ellas se refiere a las habilidades vinculadas a la capacidad de clarificar las

informaciones (hacer preguntas, concebir y juzgar definiciones, distinguir los diferentes

elementos de una argumentacion, de un problema de una situacion o de una tarea, identificar

y aclarar los problemas importantes).

La segunda categoria abarca las habilidades vinculadas a la capacidad de elaborar un juicio
sobre la fiabilidad de las informaciones (juzgar la credibilidad de una fuente de
informacion, juzgar la credibilidad de una informacién, identificar los presupuestos

implicitos, juzgar la validez l6gica de la argumentacion).

La tercera categoria se refiere a las habilidades relacionadas con la capacidad de evaluar las
informaciones (obtener conclusiones apropiadas, realizar generalizaciones, inferir,
formular hipdtesis, generar y reformular de manera personal una argumentacion, un

problema, una situacion o una tarea). (1998, p. 44).
Segun las habilidades sustentadas por Piette, destaca las habilidades dentro del proceso
cognitivo y esto lo demuestra sus tres categorias, donde estas tareas se basan en realizar preguntas,

juzgar la informacién, juzgar credibilidad de la fuente, su validez, juzgar validez l6gica de los
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argumentos, obtener conclusiones, formular de manera personal una argumentacion, alguna
situacion o problema. Con estas habilidades dentro de las tres categorias denotan el proceso

cognitivo del pensamiento critico.

Estas son las tareas especificas en la que es importante centrarse, principalmente por el
objetivo del proyecto, delimitando en juzgar la informacién de diversos autores y que tanto o en
qué medida se acepta o se rechaza esa idea y que es lo que el sujeto puede argumentar sobre los

presupuestos dentro de areas de estudio como es la filosofia en su mas pura esencia.

2.1.5 Caracteristicas de un sujeto con pensamiento critico

Anteriormente se retomaron concepciones sobre lo que es el pensamiento critico, sin
embargo, es de suma importancia destacar lo que significa desarrollar a un sujeto con estas
habilidades y capacidades, por lo cual, a partir de lo mencionado en el tema anterior se puede
deducir o hacer hincapié en que el pensador critico ideal se caracteriza ademas de sus habilidades

cognitivas, también por su disposicion y la manera en que se enfrenta a los retos de la vida.

El pensamiento critico va mas alla de las aulas escolares; de hecho, algunos investigadores
temen que lo que los alumnos aprenden actualmente en la escuela, perjudique el desarrollo y el
cultivo de un buen pensamiento critico. Lo que caracteriza al pensamiento critico en la vida

cotidiana incluye los siguientes rasgos:

Curiosidad por un amplio rango de asuntos; preocupacion por estar y permanecer bien
informados; confianza en el proceso de indagacion razonada; confianza en las propias
habilidades para razonar; mente abierta para considerar puntos de vista divergentes al
propio; flexibilidad para considerar alternativas y opiniones; comprension de las opiniones
de otra gente; honestidad para encarar los propios prejuicios, estereotipos, tendencias

egocentricas o sociocentricas, etc, (Fancione, 1990, citado en Lopez, Gabriela, 2012, p. 46)
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El desarrollo de un pensamiento critico en el sujeto debe ser considerado como bueno, ya
que permite que el sujeto deje de ser egocéntrico como también menciona Fancione en lo anterior,
estas caracteristicas propias de un sujeto con este pensamiento cambian sus perspectivas de ver al
mundo y asumir con responsabilidad lo que debe de creer o hacer. Estas caracteristicas pueden ser
la base para que el sujeto pueda actuar y pensar de manera razonada mediante el proceso cognitivo

adecuado, o bien, que permita realizar estas actividades que caracterizan al pensamiento critico.

2.1.6 Los tres niveles de comprension lectora

Dentro del contexto escolar se habla mucho acerca de la comprension lectora que se
pretende desarrollar al nifio desde su infancia, sin embargo, esta tarea dentro de la préactica
educativa escolar no es desarrollado correctamente al nivel segun corresponda el grado escolar en
el que el nifio se encuentre, no obstante, es importante retomar estos niveles de comprension lectora
y en que consisten para posteriormente realizar un énfasis en lo que el objetico general del proyecto

propone.

Es evidente que en la escuela siempre se ha tomado en cuenta la comprension lectora y de
esta se componen tres niveles; la comprension literal, la comprension inferencial y la comprension
critica; esto tomando en cuenta en el nivel de desarrollo en la que el nifio o el adolescente se
encuentre en su grado de maduracion cognoscitiva. En este sentido Strang et, al (1965, citado en
Cervantes, (2017) sostienen que “el nivel de comprension literal se basa en “reconocer las frases y
las palabras claves del texto” (p. 77), en este nivel, el sujeto reconoce y es consciente de la
estructura del texto, es capaz de centrarse en las ideas y elementos principales del parrafo o del

relato.



53

El siguiente nivel de comprension corresponde al inferencial donde, en palabras de
cervantes (2017) “este nivel se caracteriza por escudrifiar y dar cuenta de la red de relaciones y
asociaciones de significados que permiten al lector leer entre lineas, presuponer y deducir lo
implicito” (p. 78). En este nivel inferencial el sujeto va méas alla de lo leido, es decir, que infiere
situaciones hipotéticas no planteadas en el texto, sino, que la estructura del texto no hace mencién
sobre un suceso en la historia, por lo que el sujeto aplica este nivel para inferir hechos hipotéticos

no literales.

En el siguiente nivel es necesario hace un énfasis un poco exhaustivo, ya que, es aqui donde
se pretende dar a conocer al lector la relacion tan directa entre todo lo mencionado anteriormente
y como el nivel de comprension del sujeto resulta ser muy significativa para complementar al
desarrollo del pensamiento critico en el individuo, en este apartado se define al nivel de
comprension critico, al igual que los parrafos anteriores, el nivel de comprension critico segun
Cervantes (2017) dice que:

Este nivel se le considera el ideal, ya que en él el lector es capaz de emitir juicios sobre el

texto leido, aceptarlo o rechazarlo, pero con argumentos. La lectura critica tiene un caracter

evaluativo, en el que interviene la formacion del lector, su criterio y conocimientos de lo
leido. (p. 79)

Dentro del nivel de comprension critico el sujeto es capaz de realizar distintas tareas
cognitivas complejas, en este nivel, el sujeto va mas alla de lo literal, de lo inferencial, de suponer
hechos o eventos hipotéticos, en este sentido el nivel critico juzga la informacidn existente, es
capaz de poner en duda aquello que tiene como verdad, capaz de verificar la credibilidad del
mismo, si se trata de informacién basado en la fantasia o en qué grado concuerda con la realidad,

asi mismo, de rechazar o aceptar esa informacion, en estas actividades comprende evaluar de
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manera muy minuciosa y juzgar todo conocimiento. De alli resalta la importancia del nivel de

comprension critico.

2.2 Pensamiento critico: una mirada desde el ambito de intervencion

Dentro de la educacion basica que comprende el preescolar, la primaria y la secundaria, asi
mismo, la educacion media superior como preparatorias y bachilleratos, y la educacion superior en
las universidades, se ha trabajado en &mbitos, ejes o campos correspondientemente al desarrollo
del pensamiento critico en el individuo dentro de la educacion formal, por ello, es importante
retomar que mencionan las distintas reformas, los planes y programas en relacion a este tema dentro

de la educacion basica y la educacion media superior principalmente.

En la secretaria de Educacion Basica, en primer lugar, se recalca lo que menciona RIEB
2011, el cual, menciona de manera general que:
(...) el sistema educativo nacional debe centrarse en egresar estudiantes que posean
competencias para resolver problemas; tomar decisiones; encontrar alternativas; desarrollar
productivamente su creatividad; relacionarse de forma proactiva con sus pares y la
sociedad; identificar retos y oportunidades para enfrentar con mayor éxito los desafios del
presente y del futuro; asumir los valores de la democracia como la base fundamental del
estado laico y la convivencia civica que reconoce al otro como igual; en el respeto de la ley;

el aprecio de la participacion, el dialogo, la construccién de acuerdos y la apertura al

pensamiento critico y propositivo. (p. 10)

Con este apartado citado, se destaca lo que el sistema educativo pretende dentro de los
planes y programas estipulados, en este lado, se describe en un perfil de egreso basado en el
desarrollo de competencias que el alumno debe desarrollar a lo largo de su educacion basica, y
como es evidente, se recalca el desarrollo de un pensamiento critico en el alumno, segun el perfil

de egreso de educacion basica citada en RIEB 2011, con relacion al pensamiento critico, se hace
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énfasis en este plan de estudios como resultado del proceso de formacion en la educacion bésica,
por lo que el egresado es capaz de:
Argumentar y razonar al analizar situaciones, identifica problemas, formula preguntas,
emite juicios, propone soluciones, aplica estrategias y toma decisiones. Asi también, valora
los razonamientos y la evidencia proporcionados por otros y puede modificar, en
consecuencia, los propios puntos de vista. Otro apartado relacionado se encuentra en otro

punto, donde, busca, selecciona, analiza, evalta y utiliza informacién proveniente de

diversas fuentes. (p. 39)

El parrafo anterior deja en claro lo que RIEB pretende dentro del plan de estudios y la
relacion tan profunda con el tema de interés del proyecto sobre el pensamiento critico. Asi también,
como lo anterior, se encuentra de igual forma en la educacion basica de la reforma “Aprendizajes
clave” (2017), donde este plan hace mencion del pensamiento critico dentro del perfil de egreso,

se divide en los niveles de educacion, desde el prescolar, primaria, secundaria y media superior.

En educacion preescolar dentro del perfil de egreso en el ambito de “pensamiento critico y
resolucién de problemas”, al egresar el nifio “tiene ideas y propone acciones para jugar, aprender,
conocer su entorno, solucionar problemas sencillos y expresa cuales fueron los pasos que siguio
para hacerlo” (p. 22). En este mismo sentido el perfil de egreso en primaria, segun, la SEP en
aprendizajes clave, el nifio es capaz de “resolver problemas aplicando estrategias diversas, observa,
analiza, reflexiona y planea con orden. Obtiene evidencias que apoyen a la solucion que propone
y explica sus procesos de pensamiento” (p. 22). Asi también, dentro del nivel secundaria donde
este ambito propone y espera que el alumno pueda:

Formular preguntas para resolver problemas, de diversa indole. Se informa, analiza y

argumenta las soluciones que propone y presenta evidencias que fundamentan sus

conclusiones. Reflexiona sobre su proceso de pensamiento, se apoya de organizadores

gréaficos para representarlos y evaluar su efectividad (p. 23).
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Asi como en educacion bésica, aprendizajes clave también retoma a la educacion media
superior dentro del &mbito del pensamiento critico que fundamente el progreso en la educacién
obligatoria, por ello, la educacion media superior sustenta dentro de este ambito que el alumno
debe tener la capacidad de:

utilizar el pensamiento l6gico y matematico, asi como los métodos de las ciencias para

analizar y cuestionar criticamente fendémenos diversos. Desarrollar argumentos, evalla

objetivos, resuelve problemas, elabora y justifica conclusiones y desarrolla innovaciones.

Asi mismo se adapta a entornos cambiantes (p. 23).

Como se ha destacado en este apartado, el pensamiento critico ha sido un ambito tomado
en cuenta dentro de la educacion basica y obligatoria, resultando asi una linea de escalas segun el
nivel en el que el alumno se encuentre y que pretenda el desarrollo de la misma dentro de la

educacion formal.

Los parrafos anteriores corresponden a la educacion bésica, ya que es una linea de
desarrollo o &mbito que se pretende desarrollar al alumno, en la educacién media superior también
es un ambito de interés y de prioridad para las demas sociales actuales. Dentro del plan y programa
de estudios de los Bachilleratos Generales Estatales del estado de Puebla (BGE) 2018, el plan y
programa de sexto semestre existe el curso de filosofia como componente de formacion en el area
de humanidades. en el plan y programa del curso de filosofia es de suma importancia recalcar las
competencias genéricas, el cual, una de las principales menciona que tiene el propdsito de que el
alumno “‘sustente una postura personal sobre temas de interés y relevancia general, considerando
otros puntos de vista de manera critica y reflexiva” (p. 14).

Asi mismo, se retoma Yy enfatiza de los componentes de esta competencia general y describe lo

siguiente:
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(...) que los alumnos actlen discriminando las fuentes veraces y el grado de confiabilidad,
parte de un pensamiento critico, también, dice que debe modificar sus puntos de vista al
conocer nuevas evidencias sobre el mundo que lo rodea, ingresando asi, nuevos
conocimientos y perspectivas al acervo con el que el alumno ya cuenta, generando y dando

lugar a crear estructuras nueva y argumentos de manera clara, coherente y sintética. (p. 14)
Con esto, el plan de BGE en el éarea especifica de filosofia, retoma exactamente el
pensamiento critico, sus propdsitos referentes a este mismo tema, siendo asi, que el rea oportuna
en educacién media superior para seguir desarrollando estas habilidades de pensamiento al
alumnado, es perfecto para intervenir y fortalecer el nivel de pensamiento de los alumnos de sexto

semestre.

Asi como en los aportados anteriores, sobre lo que mencionan las reformas educativas de
las ultimas decadas, es importante retomar el plan de estudios vigente, recientemente puesta en
practica, para ello se cita a la Nueva Escuela Mexicana (NEM) del afio 2022, dentro de este plan
de estudios cuenta con nuevas formas de ver el sistema educativo en educacion basica
especificamente, retoma, mejora y expone los principios, propositos, ambitos, ejes, etc, en este
plan, el pensamiento critico es retomado como un eje articulador del curriculo de la educacién
bésica, el curriculo como bien se menciona, se divide en ejes y en relacion con este eje, la Nueva
Escuela Mexicana (2022) dice que:

Este tipo de pensamiento en el individuo considera una habilidad muy importante en él en

si, ya que, puede hacer que el propio sujeto actle basado en sus procesos cognitivos

individuales, esto para la toma de decisiones en lo que respecta su vida o acciones y en

especial lo académico, este eje destaca de manera general lo que pretende en el individuo a

partir de que ellos puedan realizar juicios sobre su realidad, poniendo a esta ante el tribunal

de la critica y la argumentacion. (p.114)
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En este mismo enfoque la NEM plantea que dentro de la educacidn, esta perspectiva del
desarrollo del pensamiento implica un proceso amplio de formacion dirigida a los saberes y los
conocimientos de las y los estudiantes en un proceso de movilizacion bajo el planteamiento de
preguntas, elaboracion de proyectos con el fin de desarrollar una conciencia critica en las
dimensiones interdependientes de la vida, fendmenos estructurales que impactan en su vida

personal, familiar, escolar y social.

Las habilidades consideradas por este plan y programa dentro del sistema educativo actual
recurren al dominio de un conjunto de capacidades, como lo son:
La construccion de un pensamiento propio que permita justificar, fundamentar y emitir
juicios sobre un tema escolar o un aspecto de la realidad; uso de razones para emitir
opiniones escritas, orales o de cualquier otro tipo, a partir de reglas, teorias, tradiciones,
ideales, principios y costumbres; capacidad de busqueda, seleccion, organizacion y
presentacion de distintos tipos de informacion, que le facilitara a las y los estudiantes
relacionar conceptos, establecer principios, criterios y formular argumentos y

explicaciones, tanto para asuntos académicos como de su vida cotidiana (NEM, 2022, p.
116).

A lo que se remite en los planes de estudio, es determinar el interés que se ha tenido sobre
el tema, si bien, en la reforma del 2011 y 2017 no se centran especificamente en el desarrollo de
esta habilidad, se toma en cuenta la misma, por el otro lado, BGE 2018 y NEM 2022, retoman este
tema de manera mas explicita, esto por el desarrollo de un area en especifico como es filosofia en
media superior o dentro de un eje articulador como el caso de la NEM 2022. El desarrollo del
pensamiento critico se considera un tema vital para el sistema educativo actual y del futuro, por lo

tanto, dentro del sistema educativo y la vida social, esta habilidad es y siempre sera (til.
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Referente a este plan y programa ain vigente dentro del sistema educativo de educacion
media superior, la asignatura de filosofia brinda el espacio idoneo para que los propdsitos tanto de
la propia asignatura como los objetivos de este proyecto en desarrollo puedan converger e
interesarse por alcanzar la misma meta, por esto, la importancia que existe en relacion con el
proyecto y el plan de estudios, es que abre espacios perfectos para realizar una intervencion desde

alguna mirada sobre desarrollar o fortalecer, en este sentido, el pensamiento critico.

Los contenidos especificos de esta area de estudios son muy diversos e interesantes, ya que
se abarcan temas que resultan ser relevantes hasta la actualidad, temas como el pensamiento
filosofico de la antigua Grecia hasta temas de relevancia social de hoy en dia como el pensamiento
moderno , por lo tanto, estos contenidos dentro de los 3 bloques dan pautas para realizar actividades
que fortalezcan el pensamiento critico en los alumnos por el que la educacion ha hecho hincapie a

lo largo de las ultimas décadas.

2. 3 Teoria del campo

La pedagogia es una ciencia parte de las ciencias humanas y sociales principalmente, el
estudio de esta ciencia es las practicas educativas dentro del sistema para el proceso de
humanizacién. El estudio dentro de las practicas educativas, se centra en la visualizacion de una
practica planeada, organizada que estudia los contenidos, utiliza medios y métodos
correspondientes al proceso de ensefianza aprendizaje. El estudio de la pedagogia también se centra
en como llevar a cabo estos procesos de ensefianza y aprendizaje con ayuda de la didactica, que

estd, por su parte se encarga de determinar los medios y formas para ejecutarlas.

La pedagogia es apoyada y orientada por otras disciplinas como por la psicologia, la

sociologia, la filosofia, la epistemologia, entre otras ciencias que aportan al entendimiento del que
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hacer educativo, en cuanto lo que aportan estas disciplinas resultan ser imprescindibles para la
pedagogia, ya que la psicologia sustenta el como aprende el sujeto, la sociologia estudia las
relaciones del sujeto, la filosofia brinda las bases a la pedagogia como el para qué y el por qué de
esta préctica tan importante que es la educacion y la epistemologia que brinda el entendimiento
sobre los conocimientos generales que se ensefian y aprenden, entre otras disciplinas que siguen

aportando a la comprension y a las bases pedagdgicas.

En este sentido, Moran (2004) sefiala que la pedagogia toma al sujeto para estudiar y
explorar su mente, indagar en su vida y de sus relaciones sociales, sus recursos e intereses, por ello,
la pedagogia implica observar y conocer al que se aprende para determinar el modo o la forma de

como ensefiarle al sujeto o en su defecto, a un grupo de individuos.

Es importante mencionar el papel que debe asumir el pedagogo, a pesar de contemplar un
gran perfil de egreso, en el sistema educativo, 0 mejor dicho, en la practica docente, el cual, puede
representar ser una actividad facil, pero realmente se trata de algo complejo, esto por el hecho de
que debe existir una relacion cercana entre el docente y el sujeto a quien se pretende ensefiar,
contemplando diversas tareas que el pedagogo debe tomar en cuenta para que su quehacer como

profesional sea eficiente durante el desarrollo de la practica educativa.

Por esto, es importante que el pedagogo domine los diferentes modelos pedagdgicos y sus
respectivas teorias, el cual, fungen como herramientas en el momento de enfrentar una situacion
real donde la practica del pedagogo sea fundamental, estas herramientas y modelos pedagogicos
deben utilizarse acorde a la situacion especifica presentada, por lo que, resulta ser fundamental el
dominio de estos modelos y las teorias que lo acomparfian para llevar a cabo las practicas mas

pertinentes y eficientes para lograr el objetivo general de la educacion.
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El estudiante por su parte, como agente fundamental para la educacion, debe considerarse
como un sujeto activo, capaz de accionar ante las situaciones que se presenten dentro de los
distintos momentos en la practica pedagogica, el estudiante debe asumir su papel como sujeto en
formacion, sin convertirse en un ser pasivo que solo recibe informacion y la almacena, sino, que
sea capaz de realizar distintas tareas que dependen de su quehacer para que genere un conocimiento

y exista un aprendizaje significativo.

Respectivamente en el campo de docencia en relacién con este proyecto, es pertinente
mencionar y destacar este apartado, con la pedagogia, especificamente en el campo de docencia,
se delimita a la préactica aulica, es decir, se enfoca en todo proceso de ensefianza aprendizaje dentro
del aula, ya que, es aqui donde la practica educativa ejercida por el pedagogo se desarrolla, siendo
asi, que el proyecto tiene el proposito de que esta se desarrolle dentro de este entorno, con el objeto
y sujeto de estudio ya determinado permitiéndose una aplicacion metodologica eficiente y

pertinente al campo establecido.

Lo que respecta el trabajo o la labor del pedagogo, puede darse en muchos sentido, pero la
docencia es uno de las importantes trabajo que este puede hacer, Moran (2004) expone que la
practica docente, o bien la docencia no consiste Unicamente de transmitir los conocimientos a los
alumnos, sino, que el docente tiene la tarea de despertar en el sujeto el gusto y la alegria por
aprender, que no tome la educacion como un espacio donde solo sustrae conocimiento, el docente,
en este caso debe instruir a sus alumnos no en un sentido de educacién se masas, sino que
identifique que todos los individuos son distintos, respetando la esencia de cada uno de los

alumnos.

La verdadera tarea de la docencia recae en propiciar que el alumno forje una necesidad por

aprender por su cuenta, donde el docente funja como un guia 0 mediador del conocimiento, como
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un acompariante en el camino del aprendizaje, permitiendo y abriendo los espacios mediante las

actividades para que el alumno pueda desarrollar un espiritu de cambio.

Asi también, dentro del campo, esta practica debe considerar muchos mas elementos para
que la construccién de los aprendizajes del alumnado sean los esperados segun lo que se requiera
en la sociedad, en este caso, en el campo de la docencia es necesario que se pretende la innovacién
de la practica docente, esto, dando otra mirada sobre el por qué y el para qué educar, que permita
abrir un nuevo panorama sobre la educacion, las actividades dentro de la docencia también toman
en cuenta las teorias de aprendizaje, métodos, técnicas, corrientes pedagogicas, psicoldgicas, los
planes y programas de estudio y entre otros aspectos, ya que esto permitira al docente poder disefiar
sus actividades y que estas tengan coherencia dentro de la ensefianza con el propdsito de generar

aprendizajes significativos en los alumnos.

2.4 Fundamento teorico de la intervencion

La intervencion es el enfoque principal dentro del campo de la pedagogia, la intervencion
permite al pedagogo adentrase al contexto para llevar a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje
por medio de sus saberes metodologicos, tedricos y corrientes de aprendizaje,
correspondientemente a la situacion o al conocimiento del problema identificado. La intervencion
contempla una definicion muy amplia, sin embargo, en este enfoque pedagdgico la intervencion lo
puede definir Tourifian (2011) menciona que “la intervencidon educativa tiene un caracter
teleologico: existe un sujeto agente (educando-educador) existe un lenguaje propositivo (realizar
una accion para lograr algo), se actta en orden para lograr un acontecimiento a futuro (meta) y los

acontecimientos se vinculan intencionalmente”. (p. 283)
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La intervencion en la practica educativa docente yace mediante distintos elementos que la
componen, la intervencion en el contexto escolar es una accion planificada encaminada al logro de
objetivos 0 metas, en este caso, la intervencidn es la manera mas eficiente de cambiar las actitudes
del sujeto o de transformar la realidad de este mismo. En este enfoque Tourifidn (2011) sustenta
que

La intervencion pedagogica es la accion intencional que desarrollamos en la tarea educativa

en orden a realizar con, por y para el educando los fines y medios que se justifican con

fundamento en el conocimiento de la educacion y del funcionamiento del sistema
educativo. (p. 284).

Como se menciono arriba, la intervencion es una actividad muy bien planificada con
propdsitos y objetivos especificos a lograr, no es meramente una practica espontanea, sino, que la
intervencién demanda muchos elementos para que este se desarrolle de manera eficiente y los

resultados sean los esperados.

Siendo esto, es importante sustentar los siguientes apartados que se convierten en partes
fundamentales a considerar para este proceso de intervencidn educativa, en el apartado psicolégico
se trata de como aprende el sujeto, en la pedagogica sobre el modelo pedagdgico pertinente al
proyecto y didactica mediante que sera implementado este proyecto para generar los efectos

deseados. Por consiguiente, se determinan los siguientes apartados.

2.4.1 Teoria psicoldgica

En el aspecto psicoldgico, para la intervencidn del proyecto, es muy importante determinar
cémo aprende el sujeto, el cual, se considera como el proceso cognitivo que se desarrolla para
desarrollar representaciones sobre el mundo y por ende al conocimiento, la psicologia es una

ciencia especializada, encargada de estudiar las formas de conocimiento del individuo
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especificamente en el cdmo aprende, por ello, en este apartado psicolégico es necesario mencionar
lo que sustenta la teoria constructivista de Vygotsky que como se ha mencionado en los subtemas
anteriores, segin Vygotsky (citado en Garcia, 2020) destaca que:
La teoria sociocultural, parte de la premisa de que el conocimiento es una construccion
colectiva, es decir de caracter social, no individual, que se genera por el devenir
historico y cultural de la colectividad y se mantiene como el conjunto de saberes vigentes
y necesarios para realizar todo tipo de actividad productiva, social o individual del ser

humano, a la cual, el individuo internaliza en su mente a partir de las herramientas

cognitivas creadas socialmente por la actividad humana. (p. 12)

En este mismo punto, una de esas herramientas cognitivas es el lenguaje, que le permite a
todo ser humano la mediacion entre €l, el entorno social y cultural, el cual, se desarrolla a traves
de la interaccidn constante con sus semejantes, desde el momento en que nace en el seno de una
familia perteneciente a una comunidad determinada, generando asi, su propia “cultura de

aprendizaje”.

En esta teoria constructivista se enfatiza y se pone en pie la importancia o la relevancia
existente entre la sociedad y el sujeto, siendo este, el medio de aprendizaje para el desarrollo del
lenguaje y pensamiento cognitivo, o bien, en este sentido, el pensamiento critico. Se retoma este
tipo de pensamiento debido a que las relaciones sociales del sujeto se abren a las puertas de
desarrollar esta habilidad, sin embargo, no todos los individuos lo hacen, pero, de ser optimista
respecto al desarrollo de la misma, las relaciones del sujeto con la sociedad dan un panorama

amplio para que esta habilidad sea desarrollada de manera eficaz.

Cabe mencionar, lo importante que son las personas con el que el sujeto socialice, si es una
persona selectiva en sus relaciones, las posibilidades de socializar e intercambiar conocimiento

sobre temas relevantes de la sociedad o del mundo, estos fungirian como temas de mucha
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importancia que puedan ser puestas en duda, de alli parte el desarrollo del pensamiento critico. El
constructivismo ayuda a estos constructos mentales a partir de las relaciones del sujeto, su contexto

y la forma de como el sujeto internaliza los hechos o las suposiciones sobre el mundo.

Al igual que lo mencionado en los apartados anteriores, en el salon de clases el nifio o
adolescente puede construir sus conocimientos a traves de las relaciones con sus compafieros de
clase, porque de eso se trata la educacién, de que los alumnos convivan y aprendan de si mismos o
colectivamente, esto lo hace esencialmente educacion, tomando en cuenta un enfoque
constructivista. En este sentido el nifio deja de ser un sujeto pasivo almacenando la informacién y
pasa a ser un sujeto activo, capaz de desarrollar y crear su propio conocimiento y aprendizaje a
través de las interrelaciones que pueden llegar a existir entre docente-alumno y alumno-alumno en

los espacios idoneos que permitan un correcto aprendizaje.

2.4.2 Teoria pedagdgica

En este tema, la practica pedagogica determina el como ensefar y bajo qué modelo segln
las corrientes contemporaneas, siendo este una forma efectiva y eficiente para desarrollar y lograr
los objetivos planteados. Como ha sido mencionado en el apartado anterior, en el aspecto
psicolégico Vygotsky se sustenta el como aprende el individuo, por este lado, sobre la practica
pedagdgica, la teoria de Vygotsky también aporta al como ensefiar, segun esta perspectiva
constructivista también puede fungir como un modelo pedagdgico, para ello, Vygosky (s, f, citado

en Ortiz, 2015) dice que:

(...) desde el constructivismo, se puede pensar en dicho proceso como una interaccion
dialéctica entre los conocimientos del docente y los del estudiante, que entran en discusion,

oposicion y dialogo, para llevar a una sintesis productiva y significativa: el aprendizaje. Sin
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embargo, hay que recordar que éste y la forma en que se realice, aun cuando sean
constructivistas, estdn determinadas por un contexto especifico que influye en ambos
participantes: docente y estudiantes, debido a sus condiciones bioldgicas, psicoldgicas,

sociales, economicas, culturales, incluso politicas e historicas. (p. 97)

En este modelo pedagdgico constructivista, se clarifica en como son los papeles dentro del
aula de clases, no es raro mencionar que las préacticas actuales requieren de mas interaccion entre
los alumnos y el docente, porque, en definitiva, el docente debe fungir como un guia para los
alumnos, permitiendo una interrelacion social para que los alumnos puedan construir su propio

aprendizaje.

Por lo mencionado Vygotsky (s,f, citado en Meece, 2001) recalca la importancia de la
orientacion y la asistencia de un adulto, o trasladandolo al contexto aulico, la importancia de un
docente como mediador o guia del alumnado, ya que, el docente es capaz de guiar y apoyar en el
desarrollo intelectual del nifio mediante a una participacion guiada que describe la interaccion del
sujeto con sus comparieros, asi mismo, la participacion guiada consta de tres fases elementales
como la seleccidn de actividades, el soporte y vigilancia de las actividades y adaptativa segun el

desarrollo del nifio.

Los componentes de la participacion guiada sustentan la participacion del docente en cuanto
a los procesos de ensefianza-aprendizaje que se desarrollan dentro del aula de clases, esto para
contribuir al desarrollo del nifio de manera uniforme y adaptativa segin su progreso intelectual a

partir de lo que el enfoque constructivista propone.

De manera general, el modelo constructivista sustenta el desarrollo del individuo a partir

de su contexto, las personas quienes lo rodean y como lo mas importante dentro del aula, un
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docente, o bien, un guiador. Dentro del contexto aulico, cabe destacar, que el docente si toma un
papel fundamental para enfatizar el desarrollo del individuo, sin embargo, y para contribuir aun
mas sobre este modelo, es importante retomar en como este enfoque constructivista ayuda al
desarrollo cognitivo del nifio, para que durante el proceso de ensefianza-aprendizaje el desarrollo
del nifio vaya més alla de una socializacion y pueda enfocarse un desarrollo méas propio y por ello,
el desarrollo cognitivo y como sustenta Pulgar (2005, citado en Ortiz, 2015)

Se puede observar que el aprendizaje implica la totalidad de habilidades y destrezas de un

ser humano, en todos los ambitos que lo caracterizan. Ademas, también se puede entender,

el aprendizaje como proceso mediante el cual una persona adquiere destrezas o habilidades

practicas (motoras e intelectuales), incorpora contenidos formativos o adopta nuevas

estrategias de conocimiento y/o accion (p. 97).

El modelo pedagogico constructivista, bajo los propdsitos de la investigacion, en definitiva,
este resulta ser el mas apropiado, esto, debido a que en este modelo el nifio o adolescente se vuelve
un participe de su propio conocimiento, muy distinto al modelo tradicionalista como receptor y
reproductor del conocimiento. Este modelo pedagogico utiliza al entorno como una herramienta
para el aprendizaje, para llegar a un aprendizaje colaborativo, o bien, individual, pero que el fin de

todo esto, es crear entornos pedagdgicos que den paso a este modelo constructivista.

Referente a este tema y retomando la tarea del pedagogo de manera concreta, el docente en
este sentido, solo es considerado como el mediador de los aprendizajes, dando espacios oportunos
para que la interaccion entre el conocimiento pueda llevarse a cabo, si bien, se entiende que sujeto
aprende por medio de las relaciones con su entorno, el docente debe hacer hincapié en enfatizar
actividades de esta indole, pero recalcando, que el pedagogo funge como un acompafiante en el

camino del aprendizaje.

2.4.3 Teoria didactica
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Para llevar a cabo el logro del aprendizaje basado en los apartados anteriores, en el cdmo
aprende el sujeto, la forma en como se les debe ensefiar segun el modelo pedagdgico apto para
desarrollar un verdadero aprendizaje y que la préctica pedagdgica docente debe brindar esos
espacios. Es importante también retomar la forma mediante qué se les debe ensefiar, es decir,
mediante que se les debe ensefiar para lograr el aprendizaje y por ende se cumplan los propdsitos

de la educacion, especialmente en este proyecto.

Con referente a este tema y para dar sustento a la intencion que tiene este proyecto, es
importante hacer mencidn y sustentar bajo que estrategia esta toma sentido, por ello, el aprendizaje
basado en proyectos (ABP) es una metodologia que es utilizado por el docente en los ambitos
educativos, con el fin de que el estudiante sea protagonista de su propio aprendizaje y la adquisicion
de actitudes y habilidades. Esta estrategia sustenta y permite dar forma y estructura al proyecto
segun los objetivos que se pretendan lograr, la estrategia es considerada como una buena opcion
en cuanto a la metodologia que se pretende implementar en torno a la resolucion de problemas o la
satisfaccion de las necesidades identificadas. El aprendizaje basado en proyectos (ABP), segun

Delibera (2015) tiene la finalidad de:

formar personas capaces de interpretar los fenGmenos y acontecimientos que ocurren a su
alrededor; y desarrollar motivacion hacia la busqueda y produccion de conocimientos dado
que a través de atractivas experiencias de aprendizaje que involucran a los estudiantes en
proyectos complejos y del mundo real, se desarrollan y aplican habilidades vy

conocimientos. (p. 2)

Esta estrategia resulta ser atil dentro de este proyecto, porque efectivamente, lo que se

pretende en cuestion, es el desarrollo y fortalecimientos de habilidades cognitivas en el alumnado,
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esto no es una tarea meramente pueda implementarse, sino lo que busca es un sustento que permita

orientar toda practica docente en relacion con el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por este lado, en esta estrategia subyacen algunos beneficios para su utilizacién dentro de
este proceso complejo educativo, estos beneficios que expone Delibera (2015) radican en la
integracion de asignaturas bajo una funcion integral para el desarrollo de saberes, organizar
actividades en un fin comun, fomentar la creatividad, la responsabilidad individual en conjuncion
con el trabajo colaborativo, la capacidad critica, la toma de decisiones, entre otros beneficios que
le permite al sujeto, o bien, a los alumnos a adquirir conocimientos en funcién a las competencias
de este siglo XXI. El aprendizaje basado en proyectos (ABP) puede definirse como una
metodologia activa centrada en el alumno con una visién bajo principios constructivistas, esta
modalidad de ensefianza esta centrada la realizacion de tareas a través de un proceso compartido
entre los participantes cuyo objetivo principal, en este caso, es el desarrollo de habilidades del

pensamiento critico.

Para el desarrollo del modelo pedagdgico constructivista enfatizando la participacion del
alumnado como agentes y participes de su propio conocimiento el proceso didactico trata sobre el
uso de la “Secuencia didactica”, la secuencia didactica es un elemento principal dentro de la
practica docente, en palabras de Diaz, Barriga, A. (2013) “la elaboracion de una secuencia didactica
es una tarea importante para organizar situaciones de aprendizaje que se desarrollaran en el trabajo

de los estudiantes” (p. 1).

La secuencia didactica fundamenta una parte imprescindible dentro de la practica educativa
docente, propio del campo de docencia, Diaz, Barriga, (1984) hace mencion que en la secuencia
didactica constituye una organizacién sistematizada de las actividades de aprendizaje a desarrollar

con la finalidad de que estas situaciones permitan al alumno lograr un aprendizaje significativo.
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Asi mismo, la secuencia didactica no solo toma en cuenta el proceso sistematizado, este también
retoma elementos muy importantes que sean propios a la asignatura o disciplina, elementos tales
como la unidad, el tema o contenido especifico, duracion de las sesiones y niUmero de sesiones,
nombre del docente orientador del aprendizaje, propdsitos y objetivos a lograr, recursos y
materiales, orientaciones de evaluacion y lo ya mencionado, la linea de la secuencia didactica como

la apertura, el desarrollo y el cierre.

Estos elementos propios de la secuencia didactica constituyen parte sustancial del quehacer
pedagodgico docente, no es pertinente realizar una practica educativa que guie las acciones del
orientador y en consecuencia del alumnado o los participes de la secuencia, esta estructura brinda
una forma eficaz de lograr el aprendizaje a través de la sistematizacion de acciones planeadas que

contengan objetivos y hacia donde esta encaminado todo este proceso metodolégico educativo.

La estructura de la secuencia didactica evidentemente cuenta con un fin especifico, en

palabras de Diaz (2013) menciona que:

La secuencia didactica es el resultado de establecer una serie de actividades de aprendizaje
que tengan un orden interno entre si, con ello se parte de la intencion docente de recuperar
aquellas nociones previas que tienen los estudiantes sobre un hecho, vincularlo a
situaciones problematicas y de contextos reales con el fin de que la informacién que a la
que va acceder el estudiante en el desarrollo de la secuencia sea significativa, esto es tenga
sentido y pueda abrir un proceso de aprendizaje, la secuencia demanda que el estudiante
realice cosas, no ejercicios rutinarios o mondtonos, sino acciones que vinculen sus
conocimientos y experiencias previas, con algun interrogante que provenga de lo real y con

informacion sobre un objeto desconocimiento. (p. 4)
La secuencia establece las actividades de manera sistematica y cronoldgica, para mantener
el orden deseado que permita implementar y desarrollar el aprendizaje, el constructivismo bajo la

secuencia didactica debe abrir estos espacios de aprendizaje colectivo e individual, que permuta al
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alumnado levantarse de sus pupitres o socializar para que el alumnado realice las actividades

predispuestas por la secuencia.

En este mismo enfoque, es importante centrase en la linea de la secuencia didactica,
retomando el inicio, el desarrollo y el cierre de la sesion, siguiendo esta misma linea, la secuencia
didactica al estar estructurada sisteméaticamente, para Diaz, Barriga, (2013), los apartados de la
secuencia radican en tres momentos, en un primer lugar, las actividades de apertura, permiten abrir
un clima de aprendizaje, el docente tiene la tarea reorganizar el grupo ya sea en equipos o individual
y que parta de preguntas interrogantes sobre el problema, o bien, el contenido para determinar el
aprendizaje previo con el que el alumnado ya cuenta, es una tarea facil si se conoce el tema a
abordar, aunque es importante partir de la realidad y de las experiencias cotidianas del alumnado.
Las actividades de apertura pueden también partir a través de investigar el contenido, ya sea en

internet, un libro, una revista, etc, para conocer y relacionarse con el contenido.

En las actividades de desarrollo como segunda etapa de la secuencia didactica, en este
apartado tiene la finalidad de que el estudiante realice una interaccion entre la informacion previa
con nueva informacion presentada, el cual, pueda darle sentido y significado al nuevo conocimiento
a través de los constructos mentales del sujeto, por esto Diaz (2013) explica que:

La fuente de la informacion puede ser diversa una exposicion docente, la realizacion de una

discusion sobre una lectura, un video de origen académico, los recursos que el docente

puede utilizar también son muy variados, puede valerse de aplicaciones a las que puedan

acceder sus estudiantes, si el profesor emplea algun sitio para reservorio de informacion.
(p.9)

Esta parte de la secuencia determina el desarrollo de los objetivos establecidos, en esta fase,
el sujeto o alumno, puede ser capaz de generar y desarrollar el aprendizaje, las movilidades de los

conocimientos ya sea por el docente o el alumnado impacta en el desarrollo de su aprendizaje, sin
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olvidar, que en este apartado los alumnos puedan realizar alguna actividad que enfatice un

aprendizaje més alla de la comprension de conceptos.

Y por ultimo apartado las actividades de cierre donde solo y Unicamente se recapitula lo
visto durante el desarrollo, esta fase de la secuencia didactica tiene la finalidad de integrar
nuevamente el conjunto de tareas realizadas, concientizando el desarrollo de las mismas tareas
encaminadas al aprendizaje, en este apartado se pretende lograr que el estudiante reelabore la
informacién desde donde comenzé y hasta donde culmino, esta actividad de cierre también puede
Ilevarse a cabo mediante la resolucién de problemas, contestar preguntas que permitan al docente
conocer la significatividad de la secuencia dentro del aprendizaje del estudiante individual, y
asimismo permite al docente evaluar la eficacia de la secuencia para la reestructuracion de la

secuencia y la toma de decisiones (Diaz, 2013).

Para efectos de la secuencia didactica en el aprendizaje del alumnado, se emplea una
metodologia sustentada en el desarrollo o fortalecimiento de las habilidades cognitivas del ser
humano, por el hecho de que el ser humano es la Unica especie con habilidades y capacidades de
racionalidad, por ello, todo ser cuenta las facultades para fortalecer estas habilidades cognitivas

gue son de suma importancia para la vida diaria.

La metodologia planteada dentro de la secuencia didactica y para efectos del proyecto de
intervencidn se encuentra sustentada por la taxonomia de Bloom que en palabras de Churches
(2009) menciona que esta “se encarga de categorizar y evaluar los niveles de conocimiento en areas
concretas. Esta taxonomia ha sido una herramienta clave para poder comprender, estructurar y

organizar el proceso de ensefianza-aprendizaje”. (p. 177)
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La taxonomia en este enfoque, dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, en este
proyecto se seleccionan 5 de los 6 niveles, desde el de nivel inferior hasta el nivel superior (conocer,
comprender, analizar, evaluar y crear) sustentado en un dominio cognitivo que se basa en el

procesamiento de la informacion, conocimientos y habilidades de la mente.

Por lo anterior, para la aplicacion de la metodologia dentro de la secuencia didactica, esta
se desarrolla mediante el uso de la taxonomia de Bloom en distintos momentos, segun el nivel o
escalas cognitivas, Bloom (1956, citado en Churches, 2009), estas escalas de habilidades de
pensamiento, se conforma de la siguiente manera, en el nivel de conocer donde se recupera la
informacion, en esta situacion se pueden utilizar diferentes estrategias de organizacion de la
informacion; el siguiente nivel corresponde a comprender, donde, los estudiantes entienden los
conceptos, procesos e informacion con la capacidad de ser vinculada a conocimientos ya

adquiridos.

En el nivel de analizar determina la existencia de las relaciones conceptuales por medio de
la informacion interrelacionada entre si; en la escala de evaluar, el alumnado realiza reflexiones
acerca a los criterios y estandares presentados en la informacion usando un carécter critico. La
altima escala superior se sustenta en el crear, donde, el alumno es capaz de juntar todos los
elementos dados dentro de una estructura coherente y funcional con una nueva estructura, en este
sentido, el alumnado puede expresar mediante argumentos o ideas nuevas un supuesto respecto al

contenido brindado, considerando experiencias y aprendizajes previos.

De manera general, esta secuencia didactica esta constituida por 9 sesiones, divididas en
tres momentos, en los tres momentos se aplica la misma metodologia planteada los parrafos
anteriores, organizada de la siguiente manera, durante el primer momento, sesién 1: conocer; sesion

2: comprender y analizar; sesion 3: evaluar y crear. Para el segundo momento, en la misma
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metodologia, sesion 4: conocer; sesion 5: comprender y analizar; sesion 6: evaluar y crear. Para el
tercer momento no resulta distinto a lo ya mencionado, sesion 7: conocer; sesion 8: comprender y

analizar; sesion 9: evaluar y crear.

Para efectos de esta secuencia didactica, brindando los espacios correspondientes para la
eficacia del desarrollo de las actividades, se empleardn algunas técnicas didacticas y como
menciona Frola y Velasquez (2011) “es un conjunto articulado de acciones pedagogicas y
actividades programadas con una finalidad educativa, apoyadas de métodos, técnicas y recursos de
ensefianza y de aprendizaje” (p. 5). Las técnicas, o las estrategias como los denomina Frola,
considera el uso de estas mismas dentro de esta investigacion como el debate y la exposicion, esto
para permitir la movilidad de los conocimientos, las estrategias didacticas se emplean en una sesion
en los tres momentos distintos, la sesién 3 y la sesion 6 comprenden la estrategia del debate, por
su parte, en la sesion 9 comprende la estrategia de la exposicion, estas estrategias permitiran un

ambiente favorable que den en cuenta el logro de objetivos de esta investigacion.

Este seguimiento metodologico como parte de la secuencia didactica comprende el
desarrollo de actividades de manera cronologica, es decir, que no pierda coherencia ni sentido de
acuerdo con la secuencia sustentada por la taxonomia de Bloom. Asi mismo, para efectos de la
intervencidn, los objetivos de la secuencia didactica estan guiadas por los llamados objetivos
operativos, el cual, Escudero (1980) menciona que “los objetivos operativos es la que lo define
como un enunciado que formula una conducta externa y observable que consideremos indicadora

para decir que una habilidad ha sido adquirida por el alumnado™ (p. 1).

Por lo tanto, segun la importancia de los objetivos operativos resultan ser de gran relevancia
dentro de la secuencia didactica y la metodologia empleada, ya que, por el hecho de fundamentarse

en una tarea meramente cognitiva que no es observable, se enfatiza a realizar actividades que
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determinen la denominacion de las conductas observables, que se vuelven indices de que se esta
accionando para comprender, por ello, cada una de las sesiones dentro de la secuencia didactica
empleada, se utiliza este tipo de objetivos que determine realmente que el alumnado realice y

desarrolle para comprender.

Ahora bien, una vez expuesto lo anterior, como parte del titulo de este proyecto de
intervencion, se pretende dar a conocer lo referente al aprendizaje basado en el pensamiento (TBL-
ABP) que sustenta Robert Swartz (2006), si bien, en la parte metodoldgica dentro de la secuencia
didactica este no cobra tanta relevancia, indudablemente aporta en relacion a lo que se pretende
lograr dentro de esta intervencidn, por ello, y en relacion entre esta investigacion y el aprendizaje
basado en el pensamiento, recae en desarrollar lo que Swartz denomina “la importancia del
pensamiento eficaz”, el cual, dice que:

El pensamiento eficaz se refiere a la aplicacion competente y estratégica de destrezas de

pensamiento y habitos de la mente productivos que nos permiten llevar a cabo actos

meditados de pensamientos, como tomar decisiones, argumentar y otras acciones analiticas,
creativas o criticas. Los individuos que son capaces de pensar con eficiencia pueden

emplear, y de hecho emplean, esas destrezas y habitos por iniciativa propia, y son capaces

de monitorizar su uso cuando les hace falta. (p. 17)

Este tipo de pensamiento puede ayudar al individuo, o en este sentido, a los alumnos a
alcanzar los niveles mas altos para el conocimiento y la comprension del mundo que nos rodea,
por ello. El pensamiento eficaz esta formado por las siguientes caracteristicas: las destrezas de
pensamiento que trata que el sujeto sea capaz de emplear procedimientos reflexivos especificos y
apropiados para algun tipo de pensamiento determinado; y el fin de ayudar a crear habitos de la
mente, esto con el fin de conducir estos procedimientos que permitan dar lugar a conductas de

reflexién amplias y productivas relacionadas con el hecho de pensar.
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En este sentido, la secuencia sustentada por la taxonomia de Bloom que se pretende llevar
a cabo a lo largo de todas las sesiones para contribuir al pensamiento critico, dan paso a generar
estos habitos de la mente como parte del pensamiento eficaz en el individuo, para esto Swartz
recalca y enfatiza que
El pensamiento eficaz implica la aplicacion planificada, correcta y coherente de los
procedimientos adecuados para una tarea que requiera que pensemos, sin saltarnos ninguna
operacion clave y apoyandonos en las actitudes reflexivas adecuadas y en el conocimiento
relevante en la materia. Cuando se esta acostumbrado a pensar detenidamente sobre las
cosas, este proceso es automatico. Los pensadores eficaces, reflexionan sobre el tipo de
pensamiento que realizaran antes de realizarlo y mientras lo llevan a cabo. Realizan diversas

actividades de reflexion, a menudo combinandolas entre si, y en el contexto de diversas

actitudes de reflexion permanentes, con el fin de lograr sus objetivos. (p. 18)

Con esto, se pretende dar en evidencia la relacion estrecha que se le puede dar entre el
aprendizaje basado en el pensamiento y la taxonomia de Bloom, por su parte, la taxonomia
determina las actividades a realizar a lo largo de la secuencia didactica, y el aprendizaje basado en
el pensamiento pretende dar a conocer el fin que se le da a esta y el logro que se pretende, todo en

relacion a desarrollar o fortalecer estas habilidades de pensamiento critico en el ser humano.
2.5 La evaluacion en el campo de docencia

La evaluacion en la practica pedagogica y el contexto educativo, es una herramienta
fundamental del quehacer docente, cabe mencionar que la didactica y la evaluacion forman uno
solo en cuanto al desarrollo de los aprendizajes que el alumno haya generado a partir de las
experiencias brindadas por la secuencia didactica. La evaluacidén funge como una herramienta muy

importante en la educacion, ya que permite reconocer lo logrado segun los objetivos del contenido,
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reflexionar sobre los resultados y tomar una decision que permita flexibiliza o adoptar la secuencia

y los objetivos se logren en el aprendizaje del alumno de manera satisfactoria.

La evaluacion también puede concebir distintas formas de ser definida, esto porque la
evaluacion no solo funge como una herramienta de la educacidn sino, que también puede ser de
utilidad en otras instituciones sociales como una empresa, una organizacion, un centro, etc, pero,
que sin duda es Util para toda situacion donde se pretenda valorar lo realizado y que se puede hacer
para mejorar la practica y sus resultados. Siendo asi, que una definicion mas aproximada referente
a la evaluacion en el contexto educativo, Jorba (2008) sustenta que

la evaluacion pone al descubierto parte del llamado curriculum oculto del profesorado.

Planteamientos didacticos aparentemente innovadores pueden ser discutidos cuando se

observa qué y como se evallan los aprendizajes promovidos. En este momento se

reconocen facilmente los objetivos implicitos que tenia el ensefiante, que son los que

seguramente promovio de forma significativa en el proceso de ensefianza y los que el

alumnado percibié como mas importantes (p. 1).

Esta herramienta pedagdgica y su relacién tan profundo con el curriculum, determina en
qué medida fueron logrados esos objetivos que guian la practica educativa bajo una regulacion
continua, donde este mismo autor resalta la importancia de la regulacién continua de los
aprendizajes, con el fin de que el alumnado vaya construyendo un sistema personal para aprender

a través de esta regulacion entre los contenidos y la evaluacion.

La evaluacion en el sistema educativo, especificamente en la practica docente, como se ha
mencionado y se recalca, la evaluacidn se encuentra en todo momento, desde el inicio hasta el final
bajo el proceso que se lleva a cabo, asi como los productos elaborados por el alumnado, la
evaluacion se puede identificar en tres momentos importantes dentro de la practica educativa, la

evaluacion inicial o diagnostica, la evaluacién formativa en un proceso continuo y la evaluacion
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sumativa, la evaluacion formativa como la sumativa dan apertura para valorar tanto lo que se

elabora en el desarrollo de las clases como también los productos realizados.

Jorba (2008) menciona los distintos momentos de la evaluacion, en un primer momento, la
evaluacion diagnostica permite conocer el estado actual del alumno o los alumnos en general, este
tipo de diagndstico inicial permite al interventor determinar el proceso de ensefianza-aprendizaje
adoptada a las necesidades del alumnado y que el desarrollo de la practica educativa obtenga los

resultados deseados, adecuando y flexibilizando la secuencia didactica propuesta.

Para el segundo momento de la evaluacion, se encuentra la evaluacion formativa, el cual,
como su palabra lo dice, evalia el proceso formativo del alumno de manera continua, esta
evaluacion es el seguimiento general o particular del alumnado para determinar la medida en como
se van logrando los aprendizajes, o como lo explica Jorba (2008)

Desde el punto de vista cognitivo, la evaluacion formativa se centra en comprender este

funcionamiento del estudiante frente a las tareas que se le proponen. La informacién que se

busca se refiere a las representaciones mentales del alumno y a las estrategias que utiliza
para llegar a un resultado determinado. Los errores son objeto de estudio en tanto que son

reveladores de la naturaleza de las representaciones o de las estrategias elaboradas por el

estudiante. (p. 6)
Se puede decir de manera muy concreta que la evaluacion formativa es la regulacion de las
acciones pedagdgicas y por tanto, se centra mucho mas en el procedimiento de las actividades y no

de los productos.

Y en el Gltimo momento, esto en relacion directa con los resultados de todo el proceso o la
elaboracién de los productos, se destaca la evaluacion sumativa, que también su nombre dice

mucho, este tipo de evaluacion en el dltimo momento de la préctica educativa pedagdgica,
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determina el objetivo de establecer balances fiables de los resultados obtenidos al final del proceso

educativo de la ensefianza-aprendizaje.

Comunmente la evaluacion sumativa se relaciona con las calificaciones, desde cierto punto,
tiene sentido, debido que los productos realizados y valorados bajo el uso de instrumentos es
posible determinar el aprendizaje del alumno, sin embargo, no siempre es asi, debido a que la
calificacién no dice realmente el resultado final de la ensefianza-aprendizaje, y Jorban asegura que
la evaluacion sumativa

(...) tiene, esencialmente, una funcion social de asegurar que las caracteristicas de los

estudiantes respondan a las exigencias del sistema. Pero también puede tener una funcion

formativa de saber si los alumnos han adquirido los comportamientos terminales previstos
por el profesorado y, en consecuencia, si tienen los prerrequisitos necesarios para

posteriores aprendizajes o bien determinar los aspectos que convendria modificar en una

repeticion futura de la misma secuencia de ensefianza-aprendizaje (p. 8).

Con esto, queda explicito que la evaluacion sumativa realiza un analisis desde un producto
hasta los resultados de la intervencidn con el objetivo de valorar y asignar una calificacion, hasta
observar y analizar los resultados del proceso pedagogico permitiendo la adaptacion para la mejora

de la secuencia y, por lo tanto, el aprendizaje del alumnado.

Es importante enfatizar la evaluacion formativa, ya que, pedagogicamente, es la tarea
especifica de los agentes como bien lo son, los profesores o los docentes generalmente, la
evaluacion formativa es el proceso de los aprendizajes que los alumnos asumen durante el
desarrollo de las clases, siendo asi, que el docente funge como un orientador del aprendizaje, que

estd en todo momento con y para el alumnado.

Segun la direccion general del desarrollo curricular (DGDC, 2012) destaca que “la

evaluacion con enfoque formativo debe permitir el desarrollo de habilidades de reflexion,
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observacion, analisis, el pensamiento critico y la capacidad para resolver problemas y para lograrlo
es necesario implementar estrategias, técnicas e instrumentos de evaluacion” (p. 17). Por este lado,
la evaluacion formativa también se constituye de algunos instrumentos que permiten valorar de
manera minuciosa de como el alumnado va construyendo su propio aprendizaje, las estrategias de
evaluacion definido por Diaz Barriga y Herndndez (2006, citado por la DGDC, 2012) expone que
“son un conjunto de métodos, técnicas, recursos que utiliza el docente para valorar el aprendizaje

del alumno” (p. 19).

De esta forma explica también Diaz Barriga y Hernandez, que los métodos corresponden a
los procesos que orientan el disefio y aplicacion de estrategias, por su parte las técnicas son las
actividades especificas que llevan a cabo los alumnos en el proceso de aprendizaje y los recursos
son los instrumentos o herramientas que permiten al docente y a los alumnos, conseguir

informacion especifica sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje. (DGDC, 2012).

Para la aplicacion de técnicas e instrumentos corresponde a un tema en especifico, esto,
debe estar acorde a lo que se pretende evaluar para que los instrumentos recauden informacion
importante y pueda ser analizada con eficacia, algunas de las técnicas e instrumentos de evaluacién
que pueden usarse, son la técnica de la observacion a través de instrumentos como una guia de
observacion, un registro anecdotico, un diario; en la técnica de desempefio de los alumnos los
instrumentos corresponden a las preguntas sobre el procedimiento, organizadores gréaficos y el
cuaderno de los alumnos; bajo la técnica de analisis de desempefio, corresponden instrumentos
como una rubrica o lista de cotejo; y la técnica del interrogatorio bajo el uso de instrumentos como

un debate y ensayo o pruebas escritas (DGDC, 2012).

Estos constituyen las técnicas y los instrumentos que pueden ser utilizados por el docente

que aporte a una evaluacién formativa, con estas técnicas e instrumentos cabe destacar que cada
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una de estas puede evaluar el aprendizaje como conocimientos, habilidades o actitudes o valores,
aungue, no todos los instrumentos son capaces de evaluar todo en un solo instrumento, por ello, se
recomienda analizar el contenido y lo que se pretender segun el objetivo de la secuencia, y depende
a ello es como puede ser elaborado un instrumento y su aplicacion tenga mucho mas impacto como

parte de la evaluacion formativa (DGDC, 2012).

La evaluacion formativa desde este enfoque, resulta ser de gran utilidad para este proyecto,
mas alla de los resultados como parte de la evaluacién sumativa, es importante considerar el
desarrollo de las actividades y el cdmo todo esto impacta en el alumnado, o bien, en el sujeto de

estudio, constituido por 45 alumnos dentro del proyecto de intervencion.

En relacion con el desarrollo de la intervencion, la evaluacion formativa es un elemento
sustancial que permite reconocer la eficacia de todo el procedimiento y cdmo el alumnado genera
su conocimiento a partir de la aplicacion de la secuencia didactica, aqui, el docente quien es el
investigador funge como parte elemental para la intervencion educativa, ya que, este mismo es
capaz de realizar esta evaluacion a lo largo de todas las sesiones de clase, puede considerar un
tema, un bloque o hasta un semestre que determine la valoracion de los hechos y el proceso
correspondiente, y asi, realizar adecuaciones de la secuencia con el fin de que se obtenga un mayor

impacto en los alumnos.



CAPITULO
111
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DISENO METODOLOGICO

Para el tercer capitulo, bajo el disefio metodolégico que guia esta investigacion, el disefio
metodoldgico corresponde al quehacer por parte de investigador para obtener la informacion

correspondiente, asi como las acciones que puede realizar a lo largo de esta investigacion.

Por una parte, este disefio determina un enfoque de investigacion, y para efectos de este
proyecto, recae en el uso del enfoque cualitativo, también, en relacion con el paradigma de
investigacion como lo es el paradigma sociocritico y el disefio de la investigacidn, el cual, para la

accion y resultados esperados, corresponde a la investigacion-accion participativa.

Estos elementos sustentan todo hacer por parte del investigador, el papel que debe asumir,
las acciones correspondientes segun el propdsito de la investigacion, asi también como lo que se

debe hacer con la informacién para un correcto analisis.

En resumen, en este capitulo, tiene el fin de exponer toda la linea metodoldgica que permita
sustentar toda accion que se pretende realizar en esta investigacion, ya que, el pedagogo en esta
area, debe asumir el puesto de investigador y la linea metodoldgica es lo que guiard, apoyara y dara
herramientas viables para obtener los efectos deseados en el sujeto de estudio y en si, en la

institucion educativa y la sociedad en general.

3.1 Paradigma de la investigacion e intervencién

El area de la investigacion educativa resulta ser muy compleja, debido a que el estudio de
la educacion no considera leyes universales, es decir, una investigacion a pesar de el mismo
propdsito y mismo procedimiento de intervencidn, es dificil que los resultados sean muy similares
una de otras, por ello, existen distintos tipos de paradigmas en la investigacion educativa, como la

positivista, la interpretativa y la sociocritica, estas como principales exponentes dentro de la
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investigacion para la comprension de los fendmenos. Un paradigma de investigacion segun Patton
(1978, citado en Medina, 2001) define que el paradigma en una perspectiva general, es un modo
de desmenuzar la complejidad del mundo real. Ademas, de acuerdo con esta misma fuente, los
paradigmas subrayan los aspectos relevantes, legitimos y razonables. Sin duda estos
planteamientos han asentado las bases para comprender como un paradigma influye en la

concepcién del mundo y la manera en que se abordan los problemas emergentes.

El paradigma de investigacion determina el proposito de la intervencion en cuanto al
analisis de los fendmenos especificamente educativos, ya que, puede ir desde una recoleccion de
informacion hasta el propdsito de intervenir y transformar la realidad social erradicando esos

fendmenos sociales, o bien, situaciones problemas.

Los paradigmas dentro de la investigacion educativa, comprenden tres tipologias segun el
propdésito de la investigacion, la primera tipologia es llamada positivista, la segunda tipologia
denominada como interpretativa y la tercera tipologia se encuentra el paradigma sociocritico. Cada
una de esta tipologia delimita la forma de observar y tomar el analisis correspondientemente al
objetivo de la investigacion. Por ello, es de gran importancia definir de manera general los

paradigmas y enfatizar la que se utiliza en este proyecto de intervencion.

Como ya ha sido mencionado en los parrafos anteriores, existen tres tipologias de

paradigmas; el paradigma positivista, segun Bernal (2020) plantea que

(...) la posibilidad de llegar a verdades absolutas en la medida en que se abordan los
problemas y se establece una distancia significativa entre el investigador y el objeto de
estudio. Desde el punto de vista epistemoldgico, este paradigma brinda una distincion entre
quien investiga como un sujeto neutral y la realidad abordada que se asume como ajena a

las influencias del sujeto cientifico.
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Este paradigma solo considera los hechos objetivos, que sean observables y medibles,
siendo asi, que no acepta juicios de valor, sino que considera los resultados como verdaderos, este

paradigma tiene una gran relacion con la investigacion educativa desde el enfoque cuantitativo.

El siguiente paradigma es llamado interpretativo, este paradigma admite, al contrario del
positivista, una construccion de la realidad a través de la subjetividad, es decir, que en este
paradigma existe un amplio andlisis de los hechos, considera los fendmenos, los hechos y los
resultados, permitiendo, una comprension amplia sobre el tema o problema, por ello, para encarecer
la definicion de este paradigma Bernal (2020) dice que

(...) se promueve el analisis situacional del fenomeno. Una vez que se entienden sus

particularidades, se posibilita el desarrollo de metodologias que procuran entender y

significar las relaciones que se establecen en la singularidad de las realidades que confluyen

en los distintos escenarios sociales, y asi proveer maltiples datos, diversas perspectivas y

formas de darle sentido al mundo de la vida (Habermas, 1985, citado en Hoyos, 1986). De

ahi que, inherente a este paradigma, se ubiquen los enfoques cualitativos de la investigacion

desde miradas multimodo, lo que le brinda al investigador la opcion de valerse de

informacion diversa para dar posibles respuestas a su pregunta de estudio.

Este paradigma encuentra su razén de ser en las dimensiones, en el sentido de que toma en
cuenta las experiencias para el entendimiento del mundo y reconoce en la configuracion de las
subjetividades la influencia de aspectos historicos, culturales y sociales. Asi, el conocimiento puede
asumirse como el resultado de un ejercicio de construccién humana que no concluye al acercarse
a las respuestas y soluciones frente a los problemas, sino que se transforma y abre a otras

posibilidades epistemoldgicas (Bernal, 2020)

Es considerable el uso del paradigma interpretativo dentro del enfoque de investigacion

cualitativa porque en este caso permite que el investigador pueda realizar un analisis minucioso
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sobre los hechos y los resultados, dando una forma de interpretar la realidad objetiva y subjetiva

de la sociedad.

Ahora bien, la tercera tipologia involucra al paradigma sociocritico: la emancipacion para
la transformacion social que segun define Bernal, es importante realizar un énfasis muy exhausto
a este paradigma, debido a que esta tipologia sustenta el proposito de la investigacion y la
intervencién del proyecto, para definir en un primer instante Bernal (2020) menciona que este
paradigma se inspira en los aportes de tedricos como Marcuse, Giroux, Habermas y Freire, plantea
una mirada de la ciencia desde un punto de vista critico y alude a la importancia de generar acciones
que contribuyan a la transformacion y emancipacion del sujeto, con miras a romper las ataduras

que le impiden reflexionar sobre su mundo y actuar de manera consciente en él.

El paradigma sociocritico enfatiza el ir mas alla de la cuantificacion de datos y de la
interpretacion de los fendmenos, la intencion de este paradigma en su mas pura esencia es
transformar la realidad con la que el sujeto convive, por ello, las ideologias freudianas y de Giroux
determinan el propdsito de crear un ser capaz de accionar en su realidad, de ser consiente de los
fendmenos y los problemas sociales y afrontarlos con el fin de cambiar y transformar lo que se da

por hecho. Para Bernal (2020) en el paradigma sociocritico

Los procesos investigativos son vistos como espacios de participacion, responsabilidad
social y compromiso frente a las necesidades y expectativas de las comunidades que, con
base en las apuestas por la transformacion emancipatorias, transitan por el camino para la

toma de decisiones en beneficio comun.
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En este recorrido, las practicas sociales se orientan con base en una teoria que se interioriza,
reflexiona y analiza criticamente para ponerla en funcion de los cambios que se necesitan,

valiéndose para ello de los actos comunicativos.

De esta manera, el proceso de investigacion bajo este paradigma, determinar su razén de
ser, sustentando los pardmetros précticos dentro de un contexto especifico, para prevalecer en la
comprension del tema, la relacion directa entre este paradigma sociocritico y este proyecto de
intervencién, dan significado al propdsito, debido a que lo que se pretende en la investigacion es
transformar la realidad de los sujetos de intervencion segun el paradigma por el que se sustenta el

proyecto presente.

El paradigma sociocritico sustenta definitivamente la orientacion de la intervencion, dando
asi, el objetivo de a donde se pretende llegar con el proceso correspondiente, este paradigma adopta
una préactica de investigacion fuera de lo tradicional, donde al igual que el investigador y los
investigados intervienen de la misma manera correspondientemente a un rol especifico, pero sin

perder ni dejar de tomar en cuenta el objetivo a lograr.

Segun la esencia del paradigma, lo que se pretende lograr es cambiar toda practica educativa
tradicional considerada dogmatica, sustituyéndola por una intervencién innovadora dentro del
contexto escolar que pueda abrir paso a la transformacion social o a lo que Freire (1980, citado en
Bernal, 2020) enfatiza la ideologia de Freire, invitando a poner en practica una educacion de la
liberacién donde la comprension de los significados se lleva a cabo a partir de la participacion

activa de los sujetos.

3.2 Enfoque de investigacion
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En la investigacion educativa, es fundamental identificar bajo qué enfoque de investigacion
se guia, segun el proposito de la investigacion, esto es considerado por el propio investigador, con

ello, es necesario identificar el enfoque segun el proyecto lo fundamente.

En los capitulos y apartados anteriores de manera general se ha comentado y citado el
propodsito de la investigacion y los fines que esta pretende lograr en un periodo de tiempo
determinado, asi también, como el sujeto de estudio, los medios, herramientas, técnicas, etc, peo
que sin duda delimitan el quehacer por quien investiga. Siendo asi que representa un enfoque de

investigacion especifico para no desviarse hacia otro enfoque no propio a la investigacién realizada.

Por ello, es importante definir los enfoques con las que se puede realizar investigacion
educativa, de esta manera, es importante referirse al enfoque de investigacion cuantitativa y
cualitativa. Para un primer acercamiento antes de delimitar las definiciones segun los distintos
enfoques de investigacion, resulta de suma importancia hacer referencia a lo que significa
investigacion, y para este acercamiento McMillan (2005) define la investigacidon como “un proceso

sistematico de recogida y de andlisis logico de informacion (datos) con un fin concreto” (p. 11).

Esta definicion aparentemente resulta facil de comprender, sin embargo, abarcar la
definicion de investigacion no solo hacer referencia a lo que significa, sino que esta va mucho mas
alla, y de la misma forma McMillan (2005) hace referencia a una metodologia para que pueda ser
realmente “investigacion”, y con esto ¢l menciona que

Los métodos de investigacion, son las formas en que se recogen y analizan los datos. Estos

métodos han sido desarrollados para adquirir conocimiento mediante procedimientos

validos y fiables. La recogida de datos puede hacerse con técnicas de medicion, entrevistas

y observaciones o documentos.
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La metodologia de una investigacion es sistematica e intencional. Los procedimientos no
son actividades casuales, sino que estan planificados para obtener datos sobre un problema
de una investigacion particular. En un contexto amplio, la metodologia se refiere a un
disefio por medio del cual el investigador selecciona procedimientos de recogida y de
analisis de los datos para investigar un problema especifico. Es posible que un disefio no
proporcione datos validos o fiables sobre el problema, pero la eleccion deliberada de un
disefio incrementa la probabilidad de que los datos aporten informacion sobre la cuestion

investigada (p. 12).

Ahora bien, una vez definido la investigacion, es momento de examinar los enfoques de
investigacion, si bien, se ha destacado que existen dos enfoques, es de gran relevancia definir a
cada una para comprender los fines, los elementos, las formas de investigar, los roles, etc. En el
enfoque Cuantitativo, McMillan (2005) menciona que “el disefio de la investigacion cuantitativa
supone elegir sujetos, técnicas de recogida de datos (cuestionarios, observaciones o entrevistas),
procedimientos para la recogida de datos y la implantacion de tratamientos. Todos estos elementos

constituyen la parte metodologica del estudio” (p. 130).

En la investigacion cuantitativa se adopta el positivismo, el cual, sustentado por Bisquerra,
menciona que este paradigma positivista en relacion con la investigacion cuantitativa, donde esta
concepcion no permite algo mas alla de los hechos, es decir, no permite informacion que no sea
valida, y esta validez se caracteriza por la explicacion de los fendmenos a partir de ciertas
regularidades, la observacion sistematica y la comprobacion empirica, con esto, la investigacion
cuantitativa se encarga de analizar toda informacion que sea objetiva, mediante la estadistica
principalmente para llegar a una conclusion Unica sobre el problema y que no adopta ni acepta

conocimiento mas alla de lo que no sea empirico. (Bisquerra, 2004).

En este mismo sentido MacMillan considera algunos elementos para hacer referencia que

realmente se trata de la investigacion cuantitativa, estos elementos son la Variabilidad y McMillan
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(2005) dice que “La variabilidad hace referencia a cuantas observaciones sobre la misma cuestion
adquieren valores diferentes” (p. 131); la validez de la investigacion por medio de las explicaciones

cientificas sustentadas totalmente en la realidad objetiva (McMillan, 2005).

Estos elementos sustentan la investigacion cuantitativa que deriva como ya ha sido
mencionado del positivismo sustentando que el conocimiento verdadero reside de los hechos

observables y cuantificables propios del enfoque cuantitativo.

A continuacidn, se presenta el enfoque de investigacién cualitativa, este enfoque adopta los
paradigmas mencionados anteriormente como el interpretativo y sociocritico principalmente, ya
que este disefio permite al investigador estar inmerso entre el sujeto de estudio para un anélisis de
la realidad mas profunda, que no solo se limite al analisis de la informacion observable, sino, que
abarque mucho mas sobre ese conocimiento. McMillan (2005) menciona que:

La investigacion cualitativa es el sondeo con el que los investigadores recopilan los datos

en situaciones reales por interaccién con personas seleccionadas en su propio entorno

(investigacion de campo). La investigacion cualitativa describe y analiza las conductas

sociales colectivas e individuales, las opiniones, los pensamientos y las percepciones.

El investigador interpreta fendmenos segln los valores que la gente le facilita. Los estudios
cualitativos son importantes para la elaboracion de la teoria, el desarrollo de las normas, el
progreso de la practica educativa, la explicacion de temas sociales y el estimulo de conducta
(p. 400).

Con esto es imprescindible mencionar la gran relevancia y papel que toma el investigador,
segun las habilidades de quien se adentra en el contexto y con los participantes de la investigacion,
este sera capaz de realizar una interpretacion subjetiva de los hechos, ya que esencialmente en eso

corresponde la investigacion cualitativa, y asi lo sustenta McMillan (2005):
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La investigacion depende, en gran parte, de las habilidades interpersonales del que realiza
la averiguacion. Estas habilidades implican el establecimiento de buenas relaciones,
ausencia de juicios, respeto a las normas de la situacion y muestras de sensibilidad ante las

cuestiones éticas.

El investigador se relaciona con el participante como una persona, no como esponja inerte
que «chupa» a su alrededor. Las emociones interpersonales en el campo de trabajo son
esenciales en las actividades de recopilacion de datos a causa de la interaccion directa (p.
419).

Tomando en cuenta el mismo enfoque de la investigacion cualitativa y para abonar alin mas
en su comprension y las intenciones de este proyecto, la investigacion cualitativa segin Sandin
(2003, citado en Bisquerra, 2004) la define como “una actividad sistemética orientada a la
comprension en profundidad de fendmenos educativos y sociales a la transformacion de practicas
y escenarios socioeducativos, a la toma de decisiones y también hacia el descubrimiento y

desarrollo de un cuerpo organizado de conocimiento” (p. 276).

Asi también, la investigacion cualitativa se conforma de algunas caracteristicas, el cual
(Bisquerra, 2004) expone que la investigacion cualitativa cuestiona el comportamiento de los
sujetos bajo leyes generales; enfatiza la descripcion y la comprension de lo que es Unico y particular
en vez de realizar generalizaciones; aborda una realidad dinamica, multiple y holistica, es decir,
que considera todos los hechos al por igual; procede a la comprension e interpretacion de la realidad
educativa desde los significados y de las intenciones de las personas implicadas; la realidad
educativa la analiza el investigador que comparte el mismo marco de referencia de las personas

investigadas.
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Este enfoque de investigacion cualitativa, en relacion con el proyecto desarrollado,
determina el proposito y lo que corresponde realizar quien investiga, recordando que el

investigador forma parte del contexto donde se estudia el problema para darle solucién a la misma.

La investigacidn cualitativa y el paradigma sociocritico forman partes fundamentales dentro
de la linea metodoldgica de la investigacion, sustenta el objetivo del proyecto de intervencion, el
enfoque determina el como trabajar, las acciones a realizar por el investigador, y esencialmente lo
que pretende el enfoque cualitativo, esto, para que en funcion con el paradigma sociocritico se
logre realizar un cambio de la realidad social de los sujetos a partir de su intervencion, afrontando

el problema o los problemas identificados en la mayor medida posible.

3.3 Disefio de la investigacion

El disefio de investigacion utilizado para este proyecto, reside en la investigacion accion
participativa (1AP) teniendo un método un poco distinto al tradicional, en este enfoque se toma en
cuenta a los sujetos de la investigacion como sujetos participes del mismo. Por ello Bernal (2010)
dice que:

En la IAP, se rompe la dicotomia sujeto-objeto de investigacion, y se genera asi una unidad

0 un equipo de investigacion integrado, por un lado, por expertos investigadores, quienes

cumplen el papel de facilitadores o agentes del cambio; y, por otro, por la comunidad o

grupo donde se realiza la investigacion, quienes seran los propios gestores del proyecto

investigativo y, por ende, protagonistas de la transformacion de su propia realidad y

constructores de su proyecto de vida. (p. 61.

Para la investigacion accion participativa y segun este disefio de investigacion, las acciones
que corresponden al investigador ya no resulta ser tradicional, se rompe ese paradigma de la
relacion entre sujeto-objeto, siendo asi que Florian (1999, citado en Bernal, 2010) sustenta que

“acorde con la IAP, la validez del conocimiento esta dada por la capacidad de éste para orientar la
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transformacion de una comunidad, una organizacion o un grupo, y tiende a mejorar la calidad de

vida de sus integrantes o participantes” (p. 61).

Dentro de este disefio es claro y evidente la intencidn del investigador, lo que se pretende
en realidad es transformar la realidad de los sujetos, permitiendo que el sujeto se vuelva autogestor
de su propio conocimiento y transformacion tomando en cuenta las capacidades propias como seres

con control operativo, légico y critico.

Este disefio de investigacién IAP resulta ser de suma importancia en relacién al proyecto
de intervencion presentado, ya que, determina lo que el investigador puede realizar, delimita las
acciones y presupone una nueva forma de realizar investigacion, que como ya ha sido mencionado,
se deja de lado una investigacion tradicional que solo se retome la importancia de quien investiga
pero ahora también a los sujetos para transformar su realidad objetiva y subjetiva a partir de sus

propias acciones con referente a los propdsitos de la investigacion,

En relacion con el sujeto de estudio, los participantes, el cual, esta compuesto por 45
alumnos como parte sustancial de la investigacion, esta comunidad representa el sujeto de
intervencidn con el que se trata, cabe mencionar, que este disefio permite al sujeto ser consciente
del problema, capaces de reflexionar sobre la realidad e inculcando la posibilidad de cambiarla,
por esta razon, el disefio permite que toda la comunidad pueda ser participe de su desarrollo y

construccion del conocimiento a través del tema de intervencion.

3.3.1 Fases de la AP

Para obtener la intervencion apropiada y los resultados deseados para transformar la

realidad de la comunidad donde se interviene, es importante recalcar que este disefio de la
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investigacion accion participativa (IAP) sustenta sus acciones en una serie de pasos, esto, para que

puedan obtenerse los efectos deseados segln el propésito de la investigacion.

En las fases de la IAP, en este proceso de investigacion se sustenta en tres apartados, la fase
inicial o de contacto con la comunidad, la fase intermedia o de elaboracion de plan de accion y la
fase de ejecucion y evaluacion de estudio (Bernal, 2010). Es imprescindible retomar las fases a
considerar para que la IAP cobre relevancia dentro de la investigacion. En la fase inicial o contacto
con la comunidad, Bernal (2010) menciona que:

(...) los expertos en investigacion entran en contacto con los sujetos de la investigacion.

Los expertos empiezan a motivar en la comunidad el interés por investigar su realidad, para

dar solucion a algin problema o satisfacer alguna necesidad, y a favor de una mejora

continua. (p. 62)

En esta fase es importante adentrarse al contexto donde se preveé realizar la investigacion e
intervencidn, esto, para conocer a los sujetos quienes seran participes del proyecto y la relacion
que existe entre los mismos con el problema. El diagndstico va a permitir conocer las caracteristicas
generales y particulares de la comunidad, reconociendo asi los problemas, situaciones, o
necesidades reales en el mismo contexto, en este sentido, para esta investigacion también se debe
hacer a los sujetos conscientes de su realidad y el estado en el que se encuentran, invitdndolos asi
a accionar ante ese problema o esa situacion identificada, despertando el interés del sujeto y

motivandolos para intentar solucionar aquellos problemas.

Para la fase intermedia o de la elaboracion del plan de accion, Bernal (2010) dice que la

estructura de la investigacion

(...) comienza por definir las responsabilidades del grupo, los objetivos que se pretenden

alcanzar y el procedimiento por seguir, para analizar el problema y encontrarle solucion.
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Estos objetivos deben estar orientados a conocer y a transformar la realidad social de las
personas involucradas. (p. 63)

En esta fase corresponde a la elaboracién del plan de accion que se pretende ejecutar para

Ilevar a cabo el desarrollo de la intervencion, por ello, también es importante considerar elementos

que guien el plan, principalmente el problema, los propésitos, los roles que ejerce cada integrante,

las técnicas y herramientas para recoleccion de informacion.

Y para la ultima fase que determina las acciones y la evaluacion, se trata sobre la fase de
ejecucion y evaluacién del estudio, esta fase, en palabras de Bernal (2010) determina que en esta
fase:

Se comienza con la participacion de la comunidad o el grupo para darle solucion al

problema objeto del estudio. Necesariamente se debe llegar a la solucion del problema vy,

por ende, a la transformacion de la realidad que en ese momento vive la poblacion sujeta

del estudio.

Durante todo el proceso de la investigacion se requiere que haya retroalimentacion sobre el
estado del desarrollo del estudio, de manera que la propia comunidad realice los ajustes y
los avances necesarios para el logro de los objetivos propuestos en la investigacion, con la

mirada a dar solucién al problema en estudio. (p. 64)

En este disefio de investigacion, durante todo el proceso, el investigador experto requiere
estar involucrado de forma directa con el sujeto del estudio, el investigador debe actuar
manteniendo una concepcion completa del mundo y de la vida, y desde una visidn integral de la
realidad, también, que el investigador, aunque deba estar comprometido con la solucion del

problema de la investigacion y siempre necesite conservar su papel de investigador.

Para esta fase es importante que no se pierda el camino de la investigacién, el problema, los

propdsitos, el interés de la comunidad ni el papel del sujeto y el investigador, esto, para que toda
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la metodologia se pueda desarrollar de manera eficiente y asi poder cambiar y transformar la

realidad social del sujeto.

3.4 Técnicas de recopilacion de informacion

En parrafos anteriores se hizo referencia sobre las técnicas y los instrumentos de evaluacion,
cabe destacar la relevancia que tiene el uso de estas mismas en el aspecto de diagndstico, los
instrumentos bajo el uso de técnicas, corresponden una forma de ir recopilando informacién a lo
largo del estudio, desde que se conoce el tema o problema hasta entrar en contacto con el sujeto de

estudio participes de cierto contexto.

El investigar bajo el enfoque cualitativo demanda una forma concreta de recopilar
informacion para un analisis correspondiente, con esta informacidn el investigador puede tener un
panorama sobre el tema a tratar, conocer las causas, consecuencias y el estado actual de los sujetos
de estudio, su contexto y sus acciones cotidianas respectivas al objeto de estudio y para llegar a
este conocimiento es importante el uso de las técnicas e instrumentos para realizar esta tarea tan

minuciosa,

Las estrategias, o bien, “las técnicas de la investigacion cualitativa aluden al procedimiento
de actuacion concreta y particular para la recogida de informacién, las técnicas en este enfoque,
pretende recopilar informacién objetiva tanto subjetiva” (Bisquerra, 2008, p. 330). Las técnicas
esencialmente corresponden la viabilidad de la recogida de informacion en relacién del sujeto y

objeto de estudio, informacion que valide su veracidad del mismo.

Sin en cambio, es importante destacar el uso de instrumentos dependiendo de la técnica
utilizada, ya que “los instrumentos corresponden a la obtencion de datos de manera mecanica y

metodoldgica, considerando los hechos desde una perspectiva holistica, o con categorias de analisis
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previamente elaboradas, que determinen una forma de ver la realidad de manera delimitada”
(Bisquerra, 2008, p. 331). Con esta idea, los instrumentos constituyen unas herramientas que
permiten conocer las caracteristicas generales del sujeto o del lugar donde se esta investigando a
partir de categorias previamente realizados, donde esta pueda delimitar lo que el investigador

quiera conocer.

Existen distintas técnicas e instrumentos pueden permitir al investigador adentrarse al
contexto y poder recoger informacion de manera pertinente y concreta, basado en la relacion de los
sujetos sobre el objeto de estudio, al realizar investigacion cualitativa y obtener una gran riqueza

de contenido para un analisis de significados profundo.

Las técnicas e instrumentos empleados para la recoleccion de informacion en cuestion con
el problema de interés de este proyecto, se ha utilizado la técnica de la observacion participante, y
Bisquerra lo sustenta mencionando que “es un proceso de observacion que se lleva a cabo al mismo
tiempo que se participa en las actividades propias del grupo que se investiga, estar inmersos dentro

del contexto propio del papel de investigador con el enfoque cualitativo” (p. 332).

Basado en el uso de esta técnica, los instrumentos elaborados lo conforman una guia de
observacion para describir el contexto externo como interno. La guia de observacion para describir
el contexto externo tiene como proposito especificamente esta tarea, describir el lugar donde se
encuentra la institucion educativa ya que practicamente todos los sujetos de estudio provienen de
la misma comunidad, en este instrumento cumple el objetivo de recabar informacion de la
comunidad en cuanto a la ubicacion geogréfica, las actividades econdmicas, la cultura que se
conserva en la comunidad, el aspecto social y el nivel educativo con el que la comunidad en general

cuenta. Este instrumento fue aplicado a lo largo de la pertenencia en el contexto y como
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informacion complementaria se revisd informacion documental sobre el municipio. (Véase

apéndice A)

El siguiente instrumento también lo conforma una guia de observacion, que al igual que el
anterior, esta guia de observacion recaba informacion sobre el contexto interno, es decir, dentro del
contexto especifico donde se planea desarrollar la intervencion, en este caso, para efectos del
proyecto, la institucion educativa donde se encuentra el sujeto de estudio, conformado por 45
alumnos (28 mujeres y 17 hombres), especificamente el sexto semestre grupo “C” de la institucion

“Ignacio Manuel Altamirano” del municipio de Chignautla,.

Este instrumento permite recopilar informacion especifica de este entorno con el fin de
conocer los aspectos internos como el tipo de institucion, la infraestructura, servicios, personal
académico, administrativo, asi también como la cantidad de alumnos que se atienden, entre otros
aspectos. Este instrumento se llevo a cabo desde dentro de la institucion, consultando al personal

y observando estas caracteristicas importantes de la institucion educativa. (véase apéndice B)

Sustentado por la técnica de la observacion participante, se elaboré otra guia de
observacion, esta con una relacion muy estrecha segin las caracteristicas de la investigacion
cualitativa, donde, para conseguir informacion fiable, se requiere de la inmersion del investigador
al contexto especifico con los sujetos, con ello se recalca la interrelacion que tiene el investigador
con el sujeto de estudio, para identificar toda informacién subjetiva y objetiva que aporte al tema

de investigacion.

Este instrumento tiene como objetivo identificar las capacidades de pensamiento critico de
los alumnos, basado en la libertad de expresar sus preguntas, emitir ideas, opiniones, argumentos

o reflexiones en el aula de clases durante el desarrollo de las actividades que permita una relacion
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entre alumno y docente. Este objetivo tiene relacion con una préctica donde exista la libertad para

llevar a cabo cualquiera de estas capacidades, asimismo con que tanta libertad cuenta el alumnado
para hacer estas actividades durante en clase que determine el desarrollo de clases dindmicas que

generen una practica realmente eficiente y nutrida en conocimientos.

Las categorias de esta guia de observacidn estan compuestas en como el alumnado puede
realizar aportes a los contenidos, comenzando con observar si el alumnado es capaz de analizar la
informacién y expresar ideas, formular preguntas con el fin de ser respondidas, emitir juicios de
valor sobre la informacion y la creacion de argumentos; en relacién con la educacion de la
liberacion, se preve observar lo siguiente, la relacion grupal para realizar y defender supuestos y
permitir la participacion de todos los alumnos. Estas categorias determinan las capacidades que
debe tener el sujeto en relacion con el pensamiento critico, sin embargo, basado en todo lo
observado en la aplicacion de esta guia, se logro identificar que estas capacidades son
practicamente inexistentes, cabe mencionar, que solo algunos lograron llevar a cabo algunas de
estas capacidades como las de realizar preguntas con participaciones muy limitadas por parte del

alumnado. (Véase apéndice C)

Al igual que los anteriores, este también se sustenta en la observacion participante, este
instrumento también fue aplicado por el investigador inmerso entre el sujeto de estudio, o bien, con
el alumnado en genera; el proposito del instrumento trata de identificar las habilidades de
pensamiento con el que el alumnado cuenta, esto a partir de las categorias de Piette, que las sustenta
en tres apartados en las habilidades de clarificacion de la informacion, elaboracién de un juicio a

la informacion y la evaluacién de informacion expuesto de manera concreta en el capitulo 1.

Las categorias de analisis de este instrumento, pretende identificar las habilidades basicas

de pensamiento critico en los alumnos, en las habilidades de clarificacion de la informacion buscar



100

identificar si los alumnos son capaces de realizar preguntas, distinguir diferencias entre conceptos
e ideas; por su parte las habilidades de elaboracion de un juicio a la informacidn, el instrumento
pretende conocer si los alumnos ponen en juicio los conceptos brindados, juzgar validez de una
idea o concepto e identificar la validez de un argumento o idea; por Gltimo, en las habilidades de
la evaluacion de la informacidn, el instrumento busca registrar si los sujetos realizan conclusiones

propias acerca de un tema, hacer generalizaciones o crear argumentos sobre las ideas.

Estas categorias mencionadas en el péarrafo anterior, reconocen las habilidades del
pensamiento critico con las que el sujeto deba contar, por lo que, en relacién con los alumnos, cabe
decir que no todo el alumnado ha desarrollado estas habilidades, solo algunos son capaces de
realizar preguntas, recopilar y distinguir conceptos generales sobre el contenido, por ello, se
concluy6 que lo visto por el investigador, brinda sustento para dar relevancia a la intervencion.

(\VVéase apéndice D)

Ahora bien, la técnica de la observacion participante resulta ser fundamental para la
investigacion cualitativa, sin embargo, para abonar ain mas a la investigacion, es importante
adentrarse un poco mas a los participantes de la investigacion, por ello, también influye el docente

quien este frente a grupo.

Para la aplicacion del siguiente instrumento, esta se sustenta bajo la técnica de la entrevista,
y segun Bisquerra (2008) dice que la técnica de la entrevista “tiene el objetivo de obtener
informacion de forma oral y personalizada, sobre acontecimientos vividos y aspectos subjetivos de

la persona como las creencias” (p. 336).

La entrevista es una técnica mas personalizada, sea a un docente, a un alumno o a alguna

persona perteneciente a la institucion educativa con relacién al tema donde se permita conocer ain
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mas sobre el problema para brindar informacion con el fin de realizar una intervencion eficaz

sustentada en fuentes confiables.

La entrevista se compone por tres modalidades, la entrevista estructurada conformada por
preguntas cerradas bajo un tema especifico, la entrevista semiestructurada compuesta por preguntas
abiertas sobre varios temas relacionadas estrechamente, esta modalidad permite obtener
informacién mas nutrida por parte del entrevistado, que aporte informacion para un analisis de
significados, y por Gltimo, la entrevista bajo la modalidad no estructurada, esta constituye temas

generales sin un guion y este aborda varios temas sobre los que el investigador sea de su intereés.

Para efectos de esta investigacion, se opto por la entrevista semiestructurada, que permita
la realizacion de una guia de entrevista con preguntas abiertas sobre un tema especifico, en este
caso, el instrumento de un guion de entrevista semiestructurada, enfocado al docente quien ha
impartido la clase de filosofia, misma que tiene una relacion muy directa con el tema del
pensamiento critico. El objetivo de esta entrevista es conocer si el docente se identifica como un
agente de cambio a partir de su papel dentro de la institucion educativa y el papel que tiene frente

a la sociedad como educador.

Pata este instrumentos las categorias estan sustentadas bajo la ideologia de Freire, en su
obra de la educacion de la liberacion contra la educacion bancaria, donde de manera muy general
se destaca que la educacion bancaria toma a los sujetos en un estado pasivo, solo para recibir y
almacenar informacion, y por el contrario y por el que esta investigacion también se sustenta es en
la educacion de la liberacion, donde el sujeto es un ser activo, capaz de generar su propio
conocimiento basado en lo que decide hacer y creer respecto a todo conocimiento que le es
brindado. El fin especifico de la entrevista es conocer si el docente aplica 0 no esta practica, asi

también, como cudl es su perspectiva en relacion con este tema especifico.



102

Esta entrevista elaborada esta sustentada bajo la ideologia de Freire (1968) en su obra de la
educacion bancaria y la educacion de la liberacion, las categorias de andlisis que se comprenden
como parte de las preguntas formuladas buscan conocer la perspectiva del docente y si este es capaz
de identificarse como una agente de cambio a partir del papel que desempefia, la entrevista busca
recopilar la percepcién del docente en cuanto a su papel como educador, el conocimiento sobre la
educacion bancaria y de la liberacion, la perspectiva sobre formar alumnos criticos y reflexivos en
la sociedad, su conocimiento sobre el estado actual de la educacion en el pais. Estas preguntas
componen lo que el docente debe conocer para desarrollar en los alumnos un espiritu critico a partir
de la préactica docente, y que tanta toma relevancia en el ser humano, o bien, el alumnado referente

al pensamiento critico.

La aplicacion de este instrumento se llevo a cabo con ayuda del docente, la entrevista fue
muy amplia con una duracion de 30 minutos aproximadamente con la recopilacion de informacion
mediante una grabacion de audio, esta informacion permite al investigador conocer la perspectiva
del docente sobre el papel que asume como educador, permitiendo informacion para realizar un
analisis profundo basado en o que el docente dice segun lo que conoce y lo que practica dentro de
su quehacer docente. A través del analisis realizado, se concluyd que el docente conoce
perfectamente esta area, conoce e identifica los conceptos e inclusive sus deferencias, asi mismo,
el docente es consciente de la situacidn actual del sistema educativo actual y también hace mencion
sobre el papel que se debe desempefiar como docente, sin embargo, el entrevistado recalca que la
practica educativa es la misma que no ha permitido desarrollar las habilidades del pensamiento
critico en los alumnos, por ello, el docente considera que para desarrollar estas habilidades, es

necesario que el docente en practica conozca todo lo referente a este tema, que conozca sobre los
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modelos pedagdgicos, las teorias, los fines y propdsitos de la educacidn, entre otras caracteristicas.

(\Véase apéndice E)

La siguiente técnica utilizada para efectos sobre el mismo proyecto, se utilizd la técnica de
la encuesta, enfocada para realizarla al sujeto de estudio, el instrumento es el cuestionario bajo a
técnica de la encuesta y segin Bernal (2010) menciona que:

El cuestionario es un conjunto de preguntas disefiadas para generar los datos necesarios,

con el propésito de alcanzar los objetivos del proyecto de investigacion. Se trata de un plan

formal para recabar informacion de la unidad de analisis del objeto de estudio y centro del
problema de investigacion. (p. 250)

Para el instrumento del cuestionario, las categorias de analisis son sustentadas bajo las
habilidades de pensamiento critico de Piette (1998), citado anteriormente, se justificé que se
elabor6 una guia de observacion bajo estas categorias, por este lado se realizaron una serie de
preguntas, situaciones o problemas con el fin de determinar el grado de desarrollo de estas
habilidades de pensamiento critico con la que los alumnos cuentan. En su mayoria, las preguntas
son de indole abiertas, esto para que el investigador pueda obtener informacion a través del analisis
subjetivo de significados y esencialmente lo que este descrito en el cuestionario segun lo

respondido por el alumnado.

El cuestionario como ya ha sido mencionado, corresponde a una serie de preguntas,
situaciones y problemas que permita al sujeto de estudio analizar la pregunta y responderla segln
lo que ellos consideren, sin dejar de lado que estas preguntas estan sustentadas bajo las habilidades

del pensamiento critico destacan.

Toda pregunta elaborada en el instrumento parte de las categorias de anélisis de las

habilidades del pensamiento de Piette, el cual, donde se destacan las caracteristicas que debe tener
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un sujeto en relacién con este tipo de habilidades cognitivas, algunas de estas preguntas estan
compuestas por lo siguiente, partiendo en cual considera que sea su papel dentro de la escuela, el
beneficio de sus acciones en la escuela y en la sociedad, lo que piensa hacer y que podria aportar a
la sociedad, analizar de como sus decisiones han influido en su vida, la aplicacion de lo aprendido
en la escuela en situaciones reales, entre otras. Estas categorias remiten al sujeto a aplicar sus
habilidades para responder todos las preguntas y las situaciones, esto referente al pensamiento
critico, con el objetivo de identificar que habilidades el alumnado es capaz de desarrollar, esto a

través de un minucioso analisis.

Con la aplicacion de este instrumento se concluyo que el alumnado cuenta con algunas de
estas habilidades, no desarrolladas de manera esperada, considerando que el alumnado es de nivel
media superior, estas yacen en las de nivel basico, por lo que, la relevancia y pertinencia de este

proyecto toma ain mas relevancia. (\VVéase apéndice F)



CAPITULO
Y
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EL PROYECTO DE INTERVENCION Y EL ANALISIS DE

RESULTADOS

Correspondiente al cuarto capitulo, se pone en evidencia y expone todo acerca de la intervencion
realizada como parte final de este proyecto, por lo tanto, se expone cada una de las sesiones
previamente elaboradas y también el impacto que se tuvo a lo largo de todo el periodo

comprendido, si se cumplié el objetivo o en qué grado esta si tuvo relevancia.

En este apartado se realiza un andlisis exhaustivo sobre todo los hechos, las acciones
realizadas, las actividades por parte de investigador y del sujeto respecto a lo realizado. Este
andlisis permitira conocer y dar en cuenta como la investigacion y la intervencion implementada

obtuvo lo deseado respecto al cambio que se pretende crear.

Propio de la investigacion en el campo de la pedagogia, la investigacion y la intervencion
son un elemento muy importante que aspira al cambio de la sociedad mediante las practicas
educativas, lo que pretende la esta intervencion es crear estos espacios perfectos de innovacion,
que no solo vean desde otro enfoque la practica docente, sino, que se tome realmente como el ser

humano es esencialmente, un ser racional.

También, se hace referencia y énfasis en todo lo realizado, en cuanto actividades, sesiones,
los tiempos, las relaciones entre docente-alumno y alumno-alumno que proporcionen un panorama
mas amplio al alumnado y asi poder llevar a cabo todo lo disefiado de la manera mas correcta y

eficiente.

El hacer un andlisis sobre todo esta investigacion permite conocer realmente la

significatividad de esta intervencidn, y asi poder determinar que acciones podrian ser modificadas
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para que este proyecto tenga mucha més relevancia en el ambito educativo, en este caso, de nivel

media superior.

4.1 El pensamiento critico: una propuesta didactica del aprendizaje basado en el pensamiento

(TBL-ABP) y la taxonomia de Bloom.

En el bachillerato Ignacio Manuel Altamirano de Chignautla, Puebla, se ha destacado en
apartados anteriores el lugar donde tiene cabida la intervencion de este proyecto de desarrollo

educativo, por ello, es importante tomar en cuenta de nuevo este apartado.

El municipio de Chignautla, es un municipio lleno de cultura, de tradiciones y asi también
de mucha gastronomia, este lugar se caracteriza por el alto porcentaje de pobladores quienes
practican la agricultura como fuente sustancial de sus ingresos, siendo asi, que este municipio es

rico para estas actividades econémicas

Por el lado de la cultura, esta comunidad también se caracteriza por la gran practica de
actividades religiosas, por lo que Chignautla es un lugar de muchas creencias en cuanto a esta
indole, componiendo una ideologia muy arraigada en la comunidad, tanto para los adultos como
para algunos de los alumnos que conforman esta casa de estudios, por lo tanto, la religion conforma
un factor que tiene un gran impacto dentro del contexto interno en la institucion educativa, o bien,

al sujeto de estudio.

En cuanto a la institucion, es una escuela de nivel media superior, ubicado sobre la carretera
federal cerca del centro al propio municipio. La escuela esta conformada por 18 salones y con un
personal académico de 24 docentes, entre ellos el personal administrativo y directivo, asi también,
esta institucion alberga a 600 alumnos en los diferentes semestres y grados con un promedio por

grupo de 40 alumnos.
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Esta institucion también cuenta con todos los servicios basicos que permite a toda la
comunidad tener la mejor comodidad dentro de esta escuela, en este enfoque la institucion cuenta
con una cafeteria capaz de brindar servicio a todos los estudiantes quienes requieran de estos
servicios y una papeleria dentro de la institucion con el mismo papel, de brindar un mejor servicio
a toda la comunidad en general. Como parte de esta escuela, cabe destacar que cuenta con toda la
infraestructura pertinente como equipo e instalaciones que son parte sustancial para la estancia del

alumnado y la comodidad del mismo.

La tematica a desarrollar dentro de esta intervencion tiene por nombre “El pensamiento
critico: una propuesta didactica de la taxonomia de Bloom y el aprendizaje basado en el
pensamiento (ABP-TBL)”. La justificacion bajo este titulo del trabajo responde al uso de la
estrategia propuesta por la taxonomia de Bloom y las bases sustentadas por el aprendizaje basado
en el pensamiento, que determina y propone el porqué de un pensamiento critico en la sociedad y
en el ser humano en si, creando habitos de la mente o practicas cognitivas pertenecientes a las

habilidades del pensamiento segun Robert Swartz.

La pertinencia de este proyecto dentro de esta institucion radica en que en el bachillerato
“Ignacio Manuel Altamirano” se sustenta en el plan y programa BGE 2018 del estado de Puebla,
en este enfoque se encuentra la malla curricular, el cual, dentro de esta se compone o forma parte
el curso de filosofia, el campo perfecto para el desarrollo de la intervencién bajo el hombre

anteriormente mencionado.

El sentido que tiene este proyecto en esta escuela y en este curso en especifico, se trata de
la oportunidad de llevar a cabo esta intervencion, con las condiciones oportunas, ya que, en este
enfoque, el investigador funge como docente en esta institucién, manteniendo una relacion muy

cercana al sujeto de estudio.
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La pertinencia de este trabajo, es la oportunidad de aplicar este proyecto mediante la tarea
propia de un docente, o bien, un pedagogo dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, el cual su
quehacer funge en las actividades dentro de una secuencia didactica que permita el desarrollo de

aprendizaje de los alumnos a través de la practica del docente, como lo es la ensefianza.

La justificacion porque se decidi6 denominar asi este trabajo, se abarca el tema o problema
a investigar con el fin de darle una solucion o tratarlo, asi mismo se denomina a través de que cémo
lo es la metodologia y el para que sustentada por el aprendizaje basado en el pensamiento,

anteriormente mencionado y destacado en el capitulo 2, por ello, el nombre de este proyecto.

4.1.1 Los sujetos y el problema de intervencion

Como parte del proyecto de desarrollo educativo, el sujeto de estudio lo conforma un grupo
de sexto semestre, especificamente el grupo “C”, este grupo estad constituido por 45 alumnos, 28
mujeres y 17 hombres, con un rango de edad que oscila entre los 17-19 afios, el cual, por la
pertinencia del trabajo, se optd por aplicar el proyecto a este grupo de los 5 posibles (A,B,C,D,E),
debido a la experiencia tomada por el investigador el semestre pasado (semestre A) quien también
fungié como docente que permitid conocer la forma de trabajar del alumnado, caracteristicas
generales y en efecto, la existencia del problema que se pretende tratar, especificamente para

efectos de la intervencion.

Como ha sido destacado, este grupo cuenta en su gran mayoria por mujeres, quienes en
experiencia propia y por pertinencia del trabajo, se enfoca mas en su quehacer como alumnos, y
los varones quienes al ser pertenecientes a este contexto, son capaces de accionar sobre las

actividades de clase como el resto de sus compafieros.
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De manera muy general, el alumnado se encuentra en la mejor manera para trabajar, ya que
cabe resaltar en este apartado, que este grupo se caracteriza a nivel institucion por ser el grupo con
el mejor promedio de desempefio académico, siendo asi que las actividades desarrolladas dentro
de este contexto especifico se llevan a cabo de la manera mas eficaz, por acciones realizadas y

papales asumidos por todos los alumnos de este grupo.

Por la experiencia tomada al llegar a trabajar con este grupo en relacion al tema de
intervencion que es el “pensamiento critico”, ahora formando parte del cuerpo docente, se abrid la
posibilidad de aplicar actividades e inclusive los instrumentos de diagnostico para identificar la

existencia del problema y el nivel con el los alumnos se encontraban.

Bajo el uso de los instrumentos se logro identificar al alumnado como un solo receptor de
la informacidn de todas las materias y poca reflexion sobre los contenidos, pero tomando en cuenta
que los cursos, algunos son metodoldgicos que no permiten ir mas alla que lo que es realmente
como son las matematicas, inglés, lenguaje y comunicacion, entre otras, y por otro lado asignaturas
que permiten la reflexion como lo es filosofia especificamente, por lo tanto, se considera esta area

donde es posible llevar a cabo este proceso y en cuales son mas metodologicas.

De manera general, se identifico al alumnado a traves de las actividades como la aplicacion
de los instrumentos la falta de pensamiento critico ante ciertas situaciones de esta indole, siendo
asi, que el alumnado toma toda informacién y es almacenada por ellos, en las actividades como de
exposicion, el alumnado acostumbra a leer el contenido, danto a la comprension por parte del
investigador gue la existencia del pensamiento critico es inexistente o escaso en la mayoria de los

alumnos.
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La pertinencia del pedagogo en esta indole, en el campo oportuno como lo es la filosofia,
la accién pedagdgica resulta la mas adecuada en cuanto al propoésito de desarrollar la habilidad del
pensamiento critico en el alumnado en general, es decir, ofrecer la misma oportunidad a los 45
alumnos que conforman este grupo. EI quehacer por parte del docente tiene que abrir las
oportunidades de que esta habilidad pueda desarrollarse de la mejor manera, ya que esto, describe
y caracteriza la esencia de la investigacion cualitativa y el papel del investigador dentro de la

investigacidn-accion participativa.

El campo de la docencia brinda las herramientas adecuadas para tratar y darle una solucion
al problema identificado a través del uso de estrategias y técnicas para el desarrollo del aprendizaje
del alumnado, tomando en cuenta las caracteristicas generales del grupo para de ahi partir a la
accion pedagogica docente, que en este sentido se trata de la aplicacion de una secuencia didactica
en relacion con la taxonomia de Bloom, desarrollada y destinada para llevarse a cabo en 9 sesiones
en la asignatura de filosofia con el grupo “C” con un periodo aproximado de 3 semanas,

considerando que son 3 clases o sesiones por semana.

4.1.2 Descripcion de la estrategia

Como se menciono en el capitulo 2, la estrategia que sustenta la intervencion es la estrategia
basada en proyectos (ABP), que como se hizo mencion, este da forma y estructura al trabajo de
investigacion y este no pierda sentido a lo largo de la aplicacion y el seguimiento de la secuencia
didactica, este proyecto pretende el logro de objetivos propuestos segln el problema y necesidades

identificados en el contexto determinado.

El fin que tiene esta intervencion es el fortalecer el pensamiento critico en los alumnos,

compuesto por 45 participantes, este proyecto hace hincapié en determinar actividades que estén
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centrados en la participacion activa de los alumnos, con una vision constructivista para el desarrollo
de aprendizaje y la adquisicion de actitudes y habilidades, por esto, es que la relacion es muy
estrecha entre esta estrategia y el tema de interés, o en este caso, el problema identificado al que se

pretende dar solucidn.

Para la intervencion mas pertinente dentro del curso de filosofia y para efectos del proyecto
de desarrollo educativo, se consideré el desarrollo de una secuencia didactica que como ya ha sido
mencionado esta conformado por 9 sesiones pertenecientes a la metodologia correspondiente con
el propdsito general de desarrollar el pensamiento critico a través de las reflexiones que permita al

sujeto, o bien, al alumnado crear argumentos propios segun su propio conocimiento.

Antes de introducirse a describir la estrategia, resulta muy importante enfatizar los
contenidos especificos abordados, perteneciente al curso de filosofia, recalcar la estrategia de los
distintos niveles de pensamiento segun Bloom, los roles, tanto del docente como de los alumnos,
la temporalidad, recursos y materiales y por ultimo, pero no menos importante los costos asumidos

para el desarrollo de este proyecto.

Esta secuencia didactica se fundamenta por Diaz, Barriga, que como fue citado
anteriormente, el destaca la importancia que tiene la secuencia dentro de los tres apartados que lo
conforman, como el inicio, el desarrollo y el cierre para la sesidn, desde que comienza hasta que
termina segun el tiempo destinado, asi mismo, como los apartados de la secuencia didactica
también es importante cierta informacién como los materiales y los recursos utilizados, el tiempo
para cada momento, el contenido especifico, el aprendizaje esperado, las actividades, el curso y
como parte sustancial son los objetivos especificos de cada sesion de clase, el cual, son las que

guiaran toda préactica docente y toda actividad desarrollada por el alumnado.
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En este sentido y para dar inicio sobre la estrategia desarrollada, cabe hacer mencion que
esta estrategia se dividié en tres momentos segun el contenido especifico y en si, la secuencia
aplicada en todo el proceso, para cada contenido especifico se desarroll6 la misma estrategia segun
los niveles de Bloom: en el primer contenido especifico se encuentra la “filosofia medieval y sus
principales exponentes”; en el segundo momento, “el racionalismo y el empirismo y sus principales
exponentes”; y en el tercer momento “el pensamiento ilustrado del siglo XVIII”, estos contenido

forman parte del segundo blogue del curso de filosofia.

Esta estrategia esta dividida en tres momentos segun el contenido especifico de la asignatura
y asi también se subdividen en tres sesiones, que, segun la estrategia empleada, la secuencia de
primera sesion es para conocer, la segunda sesion es para comprender y analizar los supuestos e
informacion y la tercera sesion para evaluar y crear alguna idea, esta metodologia abarca desde los
niveles cognitivos basicos hasta los complejos. Al igual que el primer apartado, el segundo y tercer
momento constituyen la misma metodologia por igual, solo cambiando las tareas a realizar, los
objetivos especificos y las técnicas didacticas, propias de la sesion 3, 6 y 9 que se describira como

se realizo a continuacion.

Una vez hecho esta introduccion es momento de describir todas las actividades
desarrolladas y todo lo implicado como el tiempo, el objetivo, el contenido, etc. Que son partes

fundamentales de la secuencia didactica, anteriormente mencionada.

Para la secuencia, dando introduccion desde la sesion 1; en esta sesidn se lleva por objetivo
“conocer los supuestos de la ideologia de la filosofia medieval a través de sus principales
exponentes”, incitando al alumnado a realizar un resumen sobre la informacion; la introduccion a
la sesion trata sobre realizar una lluvia de ideas a través de algunas preguntas detonadoras donde

se permita la participacion del alumnado antes de brindarles la informacion pertinente sobre la
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ideologia de los autores de la filosofia medieval, para el momento del desarrollo se le pedira al
alumnado que con esa informacion brindada por el docente, ellos puedan realizar un resumen con
el fin de que puedan conocer un poco de las ideas de los pensadores medievales, esta actividad es

desarrollada por los alumnos de manera individual en sus libreta. (véase anexo 1)

Y para el Gltimo momento comprendido por el cierre el docente dard un panorama general
sobre esa ideologia que permita al alumnado ir relacionandose son el contenido y captar su interés
sobre el tema (Véase apéndice G). En esta sesidn y en relacion con las escalas de Bloom, este
apartado solo se trabaja el primer nivel que es “conocer”, el cual, en relacién con el tema y en el
propdsito del mismo, esta habilidad permite la adquisicion de la informacion sobre el contenido en
forma de datos comprendiendo asi el primer escalén del pensamiento critico, si bien, en esta sesion
no se fortalece de manera exponencial, pues es el primer paso antes de recurrir a las siguientes
actividades de escalas cognitivas mas complejas, y por ello, también se le pide al alumnado poder
organizar esta informacion en un pequefio resumen, donde se pueda sintetizar aun mas la
informacion brindada por el propio docente y de esta forma distinguir las ideas entre conceptos e

ideas, que también sera retomado en la siguientes sesion.

En el mismo apartado, la sesion 2 que lleva por objetivo realizar un cuadro de triple entrada
para identificar los supuestos mas relevantes de cada autor y estas puedan ser expuestas por el
docente y analizados por el alumnado, permitiendo también, la participacion oportuna del
alumnado; para el inicio de la sesidn 2, el docente pedira lo conocido en la sesidn anterior, es decir,
partir de aprendizajes previos de lo que lograron identificar en el texto, asi también, el docente
planteara una pregunta al alumnado con el fin de que puedan identificar la informacién mas
relevante sobre el contenido de la clase, el cual, lleva por nombre “el conocimiento a través de la

fe para llegar a la razdn” permitiendo la participacion general del alumnado.
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Para el segundo momento comprendido por el desarrollo, el docente pide a los alumnos que
puedan identificar los conceptos mas relevantes de cada autor y escribirlas en el pintarron formando
de manera grupal un cuadro de triple entrada con los supuestos mas relevantes identificados por
los alumnos, una vez se haya culminado la participacion voluntaria, el docente se daré a la tarea de
explicar con el fin de “comprender y analizar” los supuestos de la filosofia de la edad media, asi
también, permitiendo la participacion de los alumnos de manera oportuna mientras ellos puedan
realizar preguntas abriendo un espacio para que puedan ser discutidas entre todos los compafieros
de clase, expresar una idea o lo que ellos mismos logran comprender, esto de manera expuesta por

el mismo el alumno o en conjunto con todos los comparieros de clase. (véase anexo 2)

En este enfoque y para complementar el contenido, el docente realizo una exposicion breve
sobre lo que es la razdn pero basado en la ideologia de la ilustracion que tuvo auge a partir del siglo
XVII, con el fin de que el alumnado pueda contrastar el conocimiento a través de la fe y el
conocimiento a través de la razon del renacimiento, el cual, el enfoque resulta ser muy distinto
debido a la manera de concebir al mundo, esto como parte de la adaptacion de los contenidos para

crear un panorama amplio a los alumnos acerca del contenido.

Y para el tltimo momento de la sesion 2 el docente dara una retroalimentacion muy general
sobre el contenido, enfatizando la ideologia de como llegamos al conocimiento segun la filosofia
medieval y que el alumnado pueda comprender el supuesto general de esta filosofia. En esta
segunda sesion, las habilidades del pensamiento critico comienza a verse reflejado a través de las
acciones que los alumnos asumen, es decir, por medio de las preguntas que llegaron a realizar y las
aportaciones que algunos alumnos pudieron hacer, permite que estas habilidades pueden verse

reflejadas durante el desarrollo de la clase, esto en cuanto a juzgar la validez de una idea o concepto
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segun algun supuesto de los autores expuestos, y que los alumnos puedan verlo como algo en lo

que ellos pueden estar de acuerdo o definitivamente rechazarlo bajo su propia postura.

Al haber culminado esta actividad, el docente dara a conocer la actividad que se desarrollara
la siguiente sesién, con el fin de que el alumnado pueda organizarse de manera oportuna y se lleve

a cabo en tiempo y forma la técnica didactica propuesta. (véase apéndice H)

En este sentido, siguiendo con la estrategia propuesta, para la sesién 3, se desarrollara la
técnica didactica del debate, el cual, fue previamente organizado por el docente y el alumnado, para
realizar las investigaciones correspondientes con el propdsito de defender y sustentar la viabilidad
de una forma de conocimiento (la fe y la razon). Esta sesion tiene por objetivo; que el alumnado
desarrolle y lleve a cabo la actividad basada en la utilizacion de la técnica didactica del “debate”
gue determine el uso de la informacion para crear argumentos propios sobre el tema abordado
entre la fe y la razén. Esto, a partir de lo investigado y la interpretacion que se hace con la
informacion, esto, para crear un argumento propio para desarrollar el debate y defender las distintas

posturas.

El debate lleva por tema “el conocimiento a través de la fe y la razon”, el cual, en torno a
este titulo, es como se dara sentido a la actividad propuesta, en el primer momento se introducira
al alumnado sobre lo que trata el debate y cuéles son sus roles correspondientes, asi también, el
docente, fungira como el mediador que permita la participacién oportuna de cada equipo, dando la

oportunidad de una participacién equitativa en cuanto a los subgrupos conformados.

El docente tiene a la tarea de plantear algunas preguntas y darle formalidad a la actividad,
para que la técnica obtenga los efectos deseados seguin el objetivo especifico. Para darle mas

formalidad a la actividad se determinara a algun participante de cada lado que pueda fungir como
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secretario con el fin de que recopile la informacién mas relevante de cada postura y se puedan dar

las conclusiones correspondientes al final de la actividad.

Para el desarrollo de la sesidn 3, se lleva a cabo la técnica didactica de manera organizada
con ayuda del docente como mediador y la participacion de los alumnos, permitiendo asi, un trabajo
efectivo, dando cabida a el sustento de las posturas basados en citas de autores o lo que se espera,
la creacion de un argumento a través de las reflexiones asumidas por el alumnado en general,
permitiendo al investigador, en este caso como docente, determinar la efectividad de la técnica
didéctica en relacion con los objetivos planteados. Durante el desarrollo de la técnica, el docente

planteara algunas preguntas que permita la participacion oportuna del alumnado.

El objetivo que tiene la aplicacion del debate es abrir los espacios perfectos para que los
alumnos puedan analizar el contenido, evaluarla y crear una idea propia segun las escalas de Bloom
que son “evaluar y crear” y en la que este trabajo se relaciona. El trabajo que se pretende desarrollar
tiende que todo conocimiento producido por el alumno sea compartido ante el grupo con el
propésito de defender un supuesto, ya sea el conocimiento a través de la fe con los autores
presentados en las sesiones anteriores o con el conocimiento por medio de la razdn referente a la

nueva ideologia del mundo del siglo XVIII, o lo que es llamado el renacimiento.

Esta técnica permite que los alumnos puedan sustentar o citar ideas de los filosofos y
también crear un argumento bajo lo comprendido sobre el contenido, permitiendo enfatizar las
habilidades del pensamiento critico como lo es llegar a conclusiones sobre el tema o generalizar
los supuestos. Asi mismo, la actividad brinda el espacio idoneo para que los alumnos puedan ir
mas alla que solo repetir la informacidn, ya que, lo que se pretende es defender una postura sobre
el conocimiento del mundo, tal y como fue previamente organizado con ayuda del docente y todos

los alumnos de clase. (Véase anexo 3)
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Al culminar la actividad, se daran 2 minutos como parte del cierre de la actividad para que
los secretarios aborden de manera muy general las ideas principales en cuanto a la postura asumida
por los equipos en relacion a la forma de llegar al conocimiento, segun la fe de la edad media o la

razén del renacimiento en el siglo XVIII. (Véase apéndice 1)

Para el segundo contenido especifico siguiendo con la misma estrategia, se encuentra el
contenido “El racionalismo y el empirismo y sus principales exponentes”, este contenido abarca
desde la sesién 4 hasta la sesion 6 sustentado en las mismas escalas de la taxonomia de Bloom
(conocer, comprender, analizar, evaluar y crear) inmersa en las planeaciones y asi como el apartado

desde la sesion 1 a la sesion 3 son las que se describen a continuacion:

Para la sesion 4 bajo el segundo contenido especifico sobre el racionalismo y el empirismo,
esta sesion lleva por objetivo especifico realizar un organizador grafico que determine la
recopilacion de los supuestos mas importantes segun las distintas corrientes del contenido, es decir,

lo més destacado por el lado del racionalismo y empirismo.

En el apartado del inicio de esta sesion, y siguiendo con la misma metodologia, las
actividades de inicio comienzan a partir de una pregunta detonadora que permita la participacion
de todo el alumnado sobre los aprendizajes previos con los que ya cuenta, esta participacion debe
ser concisa y concreta sobre lo que se pretende conocer e introducir al alumnado antes de comenzar
con el contenido en si, la pregunta detonadora es; ;Como conocemos la realidad?, esta incognita
dara cabida a que todos puedan aportar una idea y que el docente pueda considerarla y plasmarla
sobre el pintarron a través de una lluvia de ideas y con lo recabado llamar el interés de todos los

alumnos.
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Una vez hecho lo anterior, con ayuda de los alumnos se dara a la tarea de comentar de
manera general porque las ideas plasmadas por los compafieros podrian tener o no sentido,
encaminados a responder la pregunta realizada, esto para permitir a los alumnos generarse una idea
de como probablemente podemos conocer la realidad y cudl es la forma que cominmente que el
ser humano puede realizar. Lo tratado en este apartado, trata de llamar la atencién del alumnado

para que le pueda resultar interesante la clase y el contenido especifico.

Para lo que corresponde al apartado del desarrollo de la secuencia y de la estrategia, el
docente brindara la informacion correspondiente a los alumnos para que ellos puedan realizar un
organizador grafico (de forma individual) con el fin de identificar y conocer los supuestos mas
relevantes segun lo que cada alumno considere, en esta sesion, el docente se dara a la tarea de
revisar los avances que el alumnado vaya realizando en cuanto a la informacion que les ha sido

otorgado. (Véase anexo 4)

En este sentido, antes de culminar la hora de sesion, mientras que el alumnado culmina de
realizar su organizador grafico del tema a tratar, el docente dara una introduccién general sobre el
tema, esto para que el alumnado conozca sobre lo que se tratara en la sesion 5 y 6 en esta estrategia
y siguiendo con las escalas de Bloom y logre interesarse sobre el mismo, esto conforma parte del
cierre de sesion (Véase apéndice J). En relacion con el tema de interés del pensamiento critico, en
esta sesion se abarca la escala de las habilidades cognitivas de nivel inferior, que es el “conocer” y

este solo implica el primer escaldn de la estrategia.

Bajo el mismo panorama, la sesién 5 que conforma la estrategia, esta sesion lleva por
objetivo especifico brindar la posibilidad de participacion al alumnado, enfatizando el uso de la
razon y la experiencia a través de ejercicios propuestos por el docente. Para el momento de la

introduccidn o el inicio a la sesion, el docente, con ayuda de alumnado aportaran a la clase mediante
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una lluvia de ideas, estas retomadas por el propio docente y plasmadas en el pintarrén, esto para
generar un ambiente de aprendizaje e incitarlo a querer comprender y analizar los supuestos de
cada corriente de conocimiento, y para esto, el docente pedira al alumnado tomar su libreta con su
organizador gréafico y salir del aula de clases e ir al patio para llevar a cabo los ejercicios

correspondientes.

Lo que conforma el momento del desarrollo de la sesién 5, el docente llevara al alumnado
al patio de la institucion donde pueda salir a explicar el contenido con ayuda y la participacion
oportuna de los alumnos, atendiendo aportaciones y dudas que surjan en el desarrollo de las

actividades.

Para el desarrollo de esta actividad el docente explicard los supuestos principales del
racionalismo y del empirismo, pero asi también, realizando ejercicios practicos para la
comprension por medio del analisis de los supuestos, primero enfatizando el racionalismo
permitiendo la participacion de los alumnos y después abordar el empirismo, en este apartado, el
docente pide de manera particular a los alumnos ser participes de las actividades que implican la

experimentacion mientras el resto del grupo observa con detenimiento.

Como parte de la primera actividad en este apartado, se compartieron ideas entre
comparieros en relacion con el racionalismo, estas para abonar a construir una idea general de como
se llega al conocimiento a través de los supuestos de Descartes y Spinoza, la actividad consta de
explicar sobre la importancia de la razon en el conocimiento humano, esto a través de un ejemplo
con unas manzanas de distintos colores y la variacion del tamafio entre si, esto permite una oportuna
intervencién de los alumnos en lo que puedan comprender de este ejercicio, enfatizando la

comprension y el analisis en las escalas que dan sentido a esta estrategia.
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Para el segundo momento del ejercicio se citan los supuestos del empirismo de Hume y
Locke, en la actividad se primite también la participacion de los alumnos que abonen a la
comprension del mismo, correspondientemente a esto, el docente llevara a cabo el ejercicio, el cual,
segun la ideologia empirista, es imprescindible el uso de los sentidos para llegar al conocimiento
de la realidad, por ello, la actividad consta de llevar a los alumnos a diferentes experiencias que le
permitan crearse ideas y asi poder discutir en como esta corriente sustenta la importancia de las

experiencias para el ser humano.

Las actividades realizadas tienen como fin que el alumnado pueda comprender y analizar
los supuestos a partir de ejemplos y ejercicios, siendo ellos participes de la misma, en este apartado
también pueden expresar sus interpretaciones y dudas con el fin de que puedan relacionarse de
manera directa con el contenido y estas ideologias, permitiendo a los sujetos estructurar su propio

conocimiento sobre la forma de conocer al mundo. (véase anexo 5)

Y para el cierre de la sesion 5, el docente dara una retroalimentacién de manera resumida y
concreta sobre los supuestos de las corrientes del conocimiento, para que el alumno también pueda
crear su propia conclusion sobre lo expuesto, y por ultimo el docente al igual que la sesion 3, se
organizara al alumnado en dos equipos ya que se llevara a cabo la técnica didactica del debate en
la siguiente sesion correspondiente a la 6, por lo tanto, el docente debe enfatizar la pronta
organizacion por parte del alumnado para integrar los equipos para que puedan asumir y defender
una postura segun la ideologia y asi mismo, determinar los secretarios, encargados de recopilar

toda informacidn relevante que sea destacado en clase. (Véase apéndice K)

En lo que corresponde a la estrategia, en la sesién 6 se llevara a cabo la técnica didactica
del debate previamente organizado en la sesion anterior, para que el alumnado pueda tomar el papel

de experto sobre la ideologia correspondiente, esta sesién lleva por objetivo especifico que el



122

alumno desarrolle la técnica didactica con el fin de evaluar y crear argumentos que sustenten la
viabilidad del conocimiento a través del racionalismo o el empirismo, por lo tanto, de manera muy
general y concreta el docente tiene la tarea de fungir como el moderador, organizando la
participacion de todo el alumnado en cuanto a la defensa de las distintas posturas, asi también, el
docente los introducira de manera general al tema, que permita abrir un panorama sobre lo que se

abordara.

Para el desarrollo de la técnica del debate y una vez organizado, se dard inicio a la actividad,
mencionando también que el docente quien es el mediador, pueda realizar algunas preguntas
detonadoras con ayuda del equipo de computo y diapositivas realizadas previamente, recordando
también la importancia de los secretarios quienes recopilen toda informacién relevante. Para el
desarrollo de la actividad, el docente, o bien, el mediador dara participaciones de manera oportuna,
dando espacio el desarrollo eficiente del debate, permitiendo al alumnado citar los autores o bien,
evaluar la informacion y crear un argumento a traves de lo que ellos pueden interpretar sobre las

distintas posturas, siendo este, parte esencial de un debate.

Durante la técnica didactica empleada para el desarrollo de esta sesion, el docente permitira
la participacion de los alumnos de manera organizada, primero, el docente, en este caso con el
papel del mediador de la actividad, dara la bienvenida a todos los participantes y se introducira al
tema y el propdsito que tiene este debate en relacion con el tema a abordar, el cual, lleva por
nombre, “las teorias del conocimiento, el racionalismo y el empirismo: un acercamiento a la
realidad objetiva y subjetiva”, esto para hacer llamativo la actividad, recalcando y dando sentido a
partir de los roles que cada participante debe tomar, a través del desarrollo de la misma, el mediador

brinda las participaciones de manera equitativa, es decir, que haya aportaciones tanto de un equipo
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como del otro, asi también, defender una postura y porque una sustenta la fiabilidad de la teoria

sobre conocimiento humano en comparacion con la otra.

Esta técnica y todo lo realizado durante el desarrollo de la actividad, da paso a que el
alumnado sea capa de evaluar y crear argumentos segun el sustento de las escalas cognitivas mas
complejas de Bloom que en relacion con el pensamiento critico interesado por este proyecto, da

paso al fortalecimiento de estas habilidades al ser humano, o bien, a todo sujeto. (\Véase anexo 6)

Para el momento de cierre, una vez culminado el debate, se dara el tiempo justo para que
los secretarios realicen las conclusiones pertinentes, recabando y exponiendo de manera general
las ideas mas importantes de cada ideologia del renacimiento, siendo asi que, con esto, se da por

culminado la actividad de la técnica didactica del debate, (\Véase apéndice L)

El tercer momento de toda la secuencia didactica también esta sustentada, como ya ha sido
mencionado de igual manera, por la misma metodologia que las sesiones anteriores, por lo tanto,
la sesion 7, 8 y 9, determinan la aplicacion de esta metodologia bajo el contenido especifico del
“pensamiento ilustrado del siglo XVIII” perteneciente al segundo bloque del curso de filosofia de

sexto semestre.

Para la sesion 7, con el objetivo de sesion, el cual, tiene como propdsito “que el alumnado
debe realizar un organizador grafico que determine la recopilacion de los supuestos de los
principales autores de la ilustracion para conocer las principales ideologias™, para el momento de
inicio de la sesidn, el docente lanzara un par de preguntas al alumnado, la primera trata de dar
respuesta a (Como es el ser humano? y la segunda pregunta busca responder a ;cdmo conciben la
sociedad y las estructuras sociales?, estas incognitas fungiran como el inicio de la sesion antes de

entrar concretamente al contenido, estas cuestiones permitiran al alumnado realizar aportaciones
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pertinentes segln lo que consideren y que estas puedan ser tomadas por el docente y recopiladas
en el pintarrén del aula de clases, todo lo realizado determinara los aprendizajes previos que el

alumnado tiene y de ahi partir para desarrollar las siguientes actividades.

Para el desarrollo de la sesion, una vez realizado la pertinente participacion y aportacion de
los alumnos de manera voluntaria, el docente brindara el contenido sobre la ideologia de cada
pensador del pensamiento ilustrado, el cual se retoma a Thomas Hobbes, Montesquieu, Jean
Jacques Rousseau, John Locke y Nicolas Maquiavelo, estos cinco pensadores conforman el
pensamiento de la ilustracion que para su época, su ideologia era revolucionaria y contaba con un
enfoque distinto a las ideologias anteriores, cabe mencionar que la informacién fue previamente

investigada por el docente a través de la consulta de varias fuentes.

Para la actividad del desarrollo de esta sesion, el alumnado realizara un organizador grafico
que permita identificar y conocer los supuestos de cada autor, esta actividad es de manera
individual. Este ejercicio permite al alumno, que en el proceso de lectura que vaya realizando, el
alumno sea capaz de identificar los supuestos de cada autor y plasmarlo en su organizador grafico

y asi conocer de manera muy superficial un poco de las distintas ideologias.

A lo largo del desarrollo, los alumnos tiene la tarea de leer de manera detallada lo que
sustenta y dice cada autor, previamente mencionado, e ir recopilando estas ideas clave dentro del
organizador grafico que el alumnado este elaborando, es importante recalcar que esta actividad
comprende, al igual que la sesion 1 y 4, conocer la informacion, como la primera escala de esta
estrategia y posteriormente con las siguientes sesiones, las escalas cognitivas se tornaran mas
complejas, pero, enfatizando fortalecer las habilidades de pensamiento critico en los alumnos como

parte de este proyecto. (Véase anexo 7)
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Si bien, la actividad propuesta para conocer los supuestos y la ideologia de los autores segun
demande el contenido, el apartado del cierre de esta sesion, el docente dara una explicacion sobre
los supuestos de cada autor de manera general, esto para llamar la atencién al alumnado y asi mismo
interrelacionar las aportaciones brindadas por los alumnos durante en la introduccion con respecto
a las preguntas del inicio, realizando este ejercicio de forma general para que los alumnos les pueda

interesar el contenido y hacerse una idea de lo que tratara la siguiente sesion. (Véase apéndice M)

Con respecto a la sesidn 8, esta sesion lleva por objetivo “que el alumnado utilice las
principales ideas de los pensadores que permitan comprender y analizar los supuestos de cada uno
de los autores presentados, permitiendo la aportacion y participacion voluntaria del alumnado”.
Para el momento del inicio de la sesion, el docente pedira al alumnado que aporten a los principales
supuestos de cada pensador, esto describiéndolas en el pintarrén del aula de clases, permitiendo
que los alumnos aporten ideas clave referente a las distintas ideologias. Esta actividad se
desarrollara en dos momentos, primero explicando a tres autores y una vez culminado explicar y
abarcar los pensadores restantes, esto debido a las dimensiones con las que el pintarrén cuenta, por

ello, la adecuacién de ser abarcados en dos momentos dentro del mismo desarrollo de esta sesion.

El desarrollo de esta sesidn, con ayuda del alumnado, con su aportacion de ideas sobre los
supuestos, el desarrollo de la actividad se dirige hacia la exposicion sobre la ideologia de cada
pensador, esto llevado a cabo en dos momentos, previamente mencionado, donde el docente como
el alumnado dialoguen un poco sobre cada ideologia, sustentado en los puntos mas relevantes que
plasmo el alumnado referente a cada autor y llevandolos a ejemplos que suelen verse en la sociedad

actual para que este cobre aun mas relevancia e impacto en el alumno.

En este espacio es pertinente la duda o la aportacion con el fin de comprender el por qué de

cada ideologia y asi mismo analizar de donde parte su pensamiento, es decir, segun el autor, como
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sustenta su filosofia, que, recordando, cada uno de estos supuestos generales formé parte de una
ideologia con una diferente vision sobre el mundo, y en si, sobre la sociedad, el cual, ya habia

trascendido en muchos campos sobre el pensamiento humano.

En este momento, conforme se vaya llevando a cabo la clase, los alumnos ir&n recopilando
aquellos puntos clave que se plasmaron en el pintarron y ellos no habian considerado, con el
objetivo de nutrir sus organizadores graficos. Durante el desarrollo de la exposicion y presentacion
de cada autor con respecto a su ideologia, el docente planteara distintas situaciones a manera de

ejemplo referente a lo que dice cada autor.

Durante el desarrollo de esta sesion, el docente se dara a la tarea de explicar a los alumnos
toda esta ideologia, esto, para que el alumnado sea capaz de comprender y analizar los supuestos,
el docente al ir exponiendo un poco acerca de lo que menciona cada autor, tambiéen los remite a los
ejemplos, con el fin de que este resulte ser significativo para todo el alumnado, asi mismo, los
alumnos podran aportar al tema o realizar alguna pregunta, o lo que puede ser mas oportuno, es
revisar la veracidad de la informacién a partir de lo que el alumnado sea capaz de hacer, esto le
permitira al sujeto pode analizar la informacion propuesta y asi aceptarla o rechazarla seguiin sea su

postura.

Este seguimiento sobre el contenido sera la misma con los cinco exponentes de la ideologia
modera que surgio en el siglo XVIII, permitiendo la comprension de los supuestos a partir de lo
comentado en clase y analizar en que grado se acepta 0 no alguna idea que se haya compartido en
la sesidn, cabe mencionar, que los ejemplos utilizados en la clase, todos partieron de situaciones
que se han visto en el contexto o en la sociedad en general, esto con el fin de que el alumnado en

general pueda comprender la idea. (\Véase anexo 8)
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Como cierre de sesion, el docente dard una conclusién general sobre como los autores
enfocan su filosofia a situaciones reales y puramente de los fendbmenos sociales, ya que, lo
mencionado en clase abarcaba mucho las estructuras sociales y politicos principalmente y el ser

humano como agente participe de todo fendémeno social.

Y a lo que corresponde el cierre de la sesion, el docente pedira al alumnado organizarse en
equipos, esta vez seran cinco equipos con nueve integrantes, cada uno de los alumnos para
desarrollar la actividad de la siguiente sesion, el cual se aplicard una exposicion y una
caracterizacion, donde un integrante de cada equipo pueda caracterizar al pensador y exponer de
manera autobiografica su ideologia y los integrantes restantes conformarian los expertos quienes

siguen y sustentan su ideologia, asi también como sus obras.

Siendo asi, el docente se dara a la tarea de elegir a cinco alumnos quienes funjan como
representantes de cada equipo, brindandoles las indicaciones correspondientes para integrar el resto
de su equipo y asi la actividad de la sesion siguiente se desarrolle de la mejor manera esperando

los efectos deseados respecto al proposito del proyecto de intervencion. (Vease apéndice N)

Ahora bien, para la sesion 9 que comprende esta secuencia didactica, se desarrollara una
técnica didactica de la exposicion como parte de la estrategia empleada que permita exponer los
supuestos y asi mismo ser interpretados por el alumnado, por lo tanto, la sesion lleva por objetivo
“que el alumnado desarrolle la actividad basada en la utilizacion de la técnica didactica de la
exposicion que determine el uso de la informacion para ser expuesta e interpretada, asi también

como argumentada por el alumnado segln la postura de cada pensador”.

De esta forma, esta sesion, en el apartado del inicio, el docente dara a conocer la dinamica

de la actividad, permitiendo al alumnado integrarse por equipos previamente organizados con
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ayuda de los alumnos representantes de cada equipo, asumiendo el papel como expertos de las
distintas ideologias ilustradas. Durante el inicio, el alumnado podra organizarse por equipos y

permitir que los chicos quienes caractericen al pensador, tengan tiempo para poder vestirse.

Cabe mencionar que el docente permitira la participacion organizada de los equipos y sus
integrantes, en un tiempo determinado para tratar de ser lo méas equitativo con todos. Para el
desarrollo de las actividades, en cada equipo se presentara el experto o el alumno quien caracteriza
al pensador a partir de una exposicion sobre su autobiografia, esto de manera muy sintetizada para

conocer a los pensadores y un poco sobre sus vidas.

Cada equipo participante tendra un tiempo especifico donde pueda exponer su ideologia,
sus obras, algunas de sus frases célebres, creando el ambiente para que el alumnado pueda defender
la ideologia de cada pensador, las frases célebres de cada autor pueden permitir al alumnado o a

los expertos crear alguna interpretacion y exponerla al grupo.

En la actividad del desarrollo se recurre a la utilizacion de la técnica didactica de la
exposicion, el trabajo de clase lleva por titulo “El pensamiento ilustrado del siglo XVIII”, para que
el alumnado se interese por el tema a tratar, ya sea de manera general o particular dentro del
desarrollo del mismo. Una vez organizados por equipos Y el autor se encuentre hasta el frente de
su equipo, recordando que el resto de su equipo forma parte de sus expertos, exponiendo asi los
supuestos e ideales sobre la comprension del mundo desde el pensamiento ilustrado de cada

pensador.

El uso de esta técnica permitird al alumnado exponer sobre el mismo, permitiendo evaluar
la informacion y crear alguna idea para ser expuesto y explicado ante el grupo, la expresion de

estas ideas son indicio de que los alumnos son capaces de juzgar la informacion y la veracidad de
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los supuestos, por esto, la participacion de los alumnos bajo esta técnica, abre los espacios idéneos
y perfectos para que las habilidades de mayor complejidad den a luz, resultando que el alumno no
solo repita la informacion citando a los autores, sino, que a través de lo que el pensador expone, el
alumnos sea capaz de modificar esa idea en forma de argumento y que este pueda ser compartida
con el resto del grupo y relacion a este, quede en claro el logro del objetivo para fortalecer el

pensamiento critico en el sujeto. (Véase anexo 9)

Y en el apartado del cierre se da a conocer de manera muy sintetizada los supuestos basados
en los que comentaron durante el desarrollo de la exposicion, siendo esto, una retroalimentacion
muy general sobre la ideologia de cada pensador como parte de la filosofia moderna ilustrada.

(Véase apéndice N)

La estrategia presentada a lo largo de estas 9 sesiones, es importante enfatizar el uso de la
taxonomia de Bloom que sustente el quehacer dentro de las sesiones, que como fue previamente
mencionado, estos se compusieron por tres momentos segun los distintos contenidos de la
asignatura de filosofia, en el cual, cada sesion comienza desde la escala de conocer como la
actividad mas sencilla hasta crear como la tarea cognitiva mas compleja y que en relacion al
pensamiento critico, que sustenta todo el proyecto, fortalecer las habilidades de este pensamiento
pueden verse reflejadas en los alumnos en lo que realizan en ciertos espacios donde puedan ser
capaces de juzgar la valides de la informacién y crear un argumento a través de lo que el alumno

pueda realizar sobre el contenido y todo lo abordado en la estrategia del proyecto.

También es importante destacar en como impacta que el alumno tenga una comprension
lectora en el nivel inferencial como critico dentro en esta estrategia, el nivel de comprension
inferencial permite, en este caso que el alumnado, sea capaz de ir mas alla de lo que los autores

dicen, determinar ideas no literales respecto a la ideologia que los filésofos comparten; y en el nivel
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critico, este proyecto se interesa mas en este apartado, ya que, este proyecto tiene la intencion de
desarrollar o fortalecer este nivel critico que esta muy sujeto al tema de interés del pensamiento
critico, esta relacion estd muy entrelazada, ya que, si en las actividades de las sesiones predispuestas
en los aportados anteriores, el sujeto tiene una buena comprension sobre lo que lee, este aspira a
que su comprension llegue ser de nivel critico y asi mismo pueda evaluar la informacién con el fin

de crear un argumento reflexivo propio del pensamiento critico y de este nivel de comprension.

4.1.3 Plan de evaluacién

Si bien, ya se ha hecho referencia a las actividades segun la secuencia didactica y la
metodologia demanden, ahora, tambien es muy importante determinar la forma de evaluacion que
se pretende emplear, y por ello, para evidenciar la significatividad de la intervencion, el uso de la
evaluacion desde el enfoque formativo nos brinda las herramientas de acuerdo a lo que se pretende
evaluar, sin olvidar que la evaluacion comprende este enfoque formativo, que permite al
investigador realizar una evaluacion durante el proceso de la secuencia y el desarrollo de las

actividades.

Para comprender la importancia de los instrumentos de evaluacion formativa dentro de esta
intervencidn, es importante retomar lo mencionado anteriormente, donde, segn la metodologia
empleada se utilizaran tres técnicas didacticas que permitan generar el ambiente correcto y obtener
los resultados esperados, en la sesion 3 y sesion 6, al comprender que se utiliza la técnica didactica

del debate.

En palabras de Frola (2011) dice que la técnica didactica del debate “permite a los
integrantes ante un publico, los conceptos construidos previamente a partir de indagaciones y

consultas en diversas fuentes, en igualdad de circunstancias reguladas por un moderador” (p. 79).
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En esta estrategia didactica, permite confrontar puntos de vista sobre un contenido en
especifico o alguna problemética, y por ello, esta estrategia es util para valorar aspectos

conceptuales, habilidades y actitudes asumidas por los participantes.

Y en este sentido la exposicidn segun el instituto tecnolégico y de estudios superiores de
Monterrey (s. f) consiste en

la presentacién de un tema, l6gicamente estructurado, donde el recurso principal es el

lenguaje oral, aunque también puede serlo en un texto escrito. La exposicién provee de

estructuras y organizacion de material desordenado, pero también permite extraer los

puntos méas importantes de una amplia gama de informacion (p. 2).
La exposicion dentro de esta intervencidn permitird movilizar los conocimientos adquiridos
en el proceso y ser expuestos mediante el lenguaje oral, expresando ideas de los autores o

sustentando la exposicion en experiencias propias que permitan ejemplificar el contenido.

Y con esto se llega de nuevo a la evaluacion, para determinar el logro de los objetivos de
esta intervencion y la pertinencia de las estrategias o técnicas didacticas, se realizo un instrumento
bajo la técnica del analisis de desempefio, que en consecuente el instrumento utilizado se trata de
una lista de cotejo que permite evaluar el desempefio precisamente del alumnado en general

mediante la implementacion y el desarrollo de las técnicas didacticas del debate y la exposicidn.

Este instrumento se sustenta bajo las categorias de los niveles de comprension (literal,
inferencial y critica) segun corresponda lo realizado por el alumnado a lo largo de la aplicacion de
las distintas técnicas didacticas. Cabe mencionar que se utilizara el mismo instrumento como lo es
una “lista de cotejo” en los tres diferentes momentos, ya que, es considerable el empleo de la misma
estrategia y los mismos objetivos deseados en los tres momentos, por lo tanto, se aplica de manera

indiscriminada el mismo instrumento para los tres momentos de evaluacion, en la sesion 3 'y 6 con
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el debate y la sesion 9 con la exposicidn, los efectos deseados en el individuo son los mismos en
relacion con el pensamiento critico y que estas se vean reflejadas en el desarrollo de las técnicas

didécticas que dan sentido a esta estrategia y toda la secuencia empleada. (Véase apéndice O)

4.2 Analisis de los resultados

Referente al analisis sobre la aplicacion de la estrategia y las actividades dentro de la
secuencia didactica implementada, resulta relevante tratar este problema del pensamiento critico
desde las aulas, con una practica docente que enfatice el desarrollo de estas habilidades del

pensamiento critico en el sujeto.

La pertinencia del trabajo recae en el estado con el que fue encontrado el sujeto de estudio,
que si bien, no fue muy grave, si se tomé en cuenta para este ser tratado para solucionar el problema
o0 la situacién. Despues de investigar sobre el tema basado en una investigacion documental y
experiencias, asi también como los problemas detectados en el contexto y con ayuda de los
instrumentos implementados durante la fase inicial del diagndstico pedagogico, se optd por este
problema debido a la importancia que tiene en el entorno social actual, tanto en situaciones de la
vida cotidiana como académica, por ello, y recalcando la importancia de la misma, la forma o el
lugar mas oportuno para intervenir fue mediante la practica pedagdgica, o bien, la préactica del
docente dentro del aula de clases, utilizando varios medios, herramientas, técnicas, instrumentos,

etc, con el fin de darle una solucién al problema.

El proyecto con el que esté sustentado el trabajo, enfatiza el cambio de la realidad del sujeto
de estudio, es decir, una transformacién entre lo que es y lo que puede ser, parte precisamente de
la investigacidn accion participativa como sustento de la investigacion y el paradigma sociocritico

que en si, este paradigma, en el enfoque cualitativo a través del método de la investigacidn accion
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participativa (IAP) tienen como el objetivo principal transformar la situacion del sujeto, esto a
través de las acciones que puede desarrollar el investigador, en este caso, para efectos del proyecto
de desarrollo educativo, se optd por aplicacion del mismo, fungiendo como un docente e

investigador al mismo tiempo, por un periodo comprendido cercano de 1 afo.

Dentro del andlisis de los resultados es importante dar en cuenta el papel fundamental que
tiene el investigador, en este caso como docente dentro de la practica educativa pedagdgica
desarrollada dentro del aula de clases con un grupo en especifico, anteriormente mencionado. En
este sentido, cobra relevancia la investigacion accion participativa porque el investigador es quien
se inmersa en el campo de estudio, convive con el sujeto de estudio a traves de relaciones directas
en el desarrollo de otras asignaturas propias del plan y programa BGE de bachilleratos estatales del

sistema educativo nacional.

El papel del docente es una pieza fundamental de la educacion, ya que el docente es quien
considera el ;(Qué? y el ;Coémo? de la educacidn, el docente es un conocedor de su propio campo,
conoce e identifica el para qué de la educacion y porque cobra relevancia cada tema en especifico,
por lo tanto, la accion pedagdgica del educador resulta ser la pieza fundamental para el desarrollo

de aprendizaje en el alumnado.

En relacion con el tema de intervencidn o del proyecto, es precisamente en este enfoque, el
investigador comprende la relevancia de desarrollar la habilidad del pensamiento critico en los
alumnos, tomando en cuenta el curso donde pudiese llevarse a cabo y cobrar ain mas relevancia
esta intervencidn, el cual, la asignatura de filosofia da sentido, en este curso, dentro del plan y

programa enfatiza el desarrollo de esta habilidad.
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Sin embargo, a lo largo de los afios y no solo en este bachillerato, la educacion o la practica
en este campo no resulta ser mas que el simple traspaso de conocimientos, que durante el desarrollo
de los contenidos solo se sustentd en actividades sin mucho o nada de andlisis, por lo que es

imposible crear espacios efectivos para el desarrollo de estas habilidades.

Siendo este uno de los sustentos practicos del proyecto de desarrollo, por eso se enfatiza la
relevancia de un maestro o docente quien conozca y le dé un sentido del porque cobra tanta
relevancia este tema el alumno, no tanto para su vida académica, sino también para su vida social,

y lo mencionado, también esta sustentado en los aparados anteriores.

El analisis sobre los resultados acorde a la aplicacion de la secuencia didactica a lo largo de
un periodo comprendido en su aplicacion de un mes, considerando meses pasados de relacion e

investigacion por parte del interesado en el tema.

En esta parte, como comprende una de las fases de la investigacion accion participativa
(IAP) donde recalca que en su ultima fase hay que hacer una reflexién o evaluacion sobre los
resultados, en este sentido la reflexion permitird obtener evidencias sobre el impacto en los sujetos

y como se ha avanzado sobre el tema-problema que le da sentido a este proyecto

Para empezar la reflexion de los resultados se considera dandole un gran valor al trabajo
desarrollado, ya que de manera subjetiva, se reconoce la funcion tan efectiva que tuvo la
metodologia dentro de la secuencia didactica destinada en 9 sesiones de 55 minutos dividida en
tres momentos, es decir, seguir la misma metodologia cada 3 sesiones, esto para que los efectos de
la metodologia fuese mas significativa para el alumnado y lograran comprender el enfoque o el

sentido que tiene esta investigacion referente al tema del pensamiento critico.
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Asi también, considerando una relacion muy cercana entre el docente y los alumnos,
permitiendo abrir una gran confianza entre los mismos, para asi, el alumnado pudiera preguntar,
aportar, emancipar ideas, etc, de manera que esta nutra a las sesiones, o bien, a las clases, y que el

docente funja también como un guiador o mediador dentro de la practica educativa.

Sustentado en las mismas reflexiones se enfatiza el impacto positivo de la estrategia, la
secuencia didactica y sus actividades en los alumnos, ya que a través de lo que fue la aplicacion de
la metodologia, se logré observar que el alumnado, mas alla de almacenar aquella informacion que
se les he brindado, fueron capaces de aceptarlo o rechazarlo a través de las actividades aplicadas y
desarrolladas a lo largo de todas las 9 sesiones pertenecientes a este plan de trabajo

especificamente.

Asi también, la evaluacion bajo el uso de los instrumentos también se retoma lo
anteriormente dicho, que el alumnado de manera general fue capaz de desarrollar e implementar
estos procesos cognitivos desde el nivel bajo como lo es conocer hasta la tarea cognitiva mas alta
como lo es el crear, o bien argumentar, siendo asi que las técnicas didacticas empleadas abrieran
el espacio pertinente para que estos argumentos surgieran y no solo repetir aquello que los autores

nos dicen.

En general, se enfatiza en el logro del objetivo general del proyecto, que a través de
reflexiones se destaca que la pertinencia de la aplicacion de esta estrategia y la eficiencia de la
misma, considerando también algunas variables tanto del contexto como el tiempo, entre otras
cuestiones de no gran relevancia para el correcto desarrollo de la estrategia empleada a través de

la secuencia didactica propuesta.

4.2.1 La estrategia y sus actividades
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La estrategia que dio sentido y pertenencia a este proyecto, se trata de la estrategia por
proyectos que como fue descrito en los apartados anteriores, la estrategia es la guia, da forma y
estructura a todas las secuencias predestinadas en relacién con el tema de interés y los objetivos
planteados para efectos de este trabajo. Esta estrategia permitié dar sentido a todo el trabajo, es
decir, este permitié sustentar el trabajo en su disefio, en cuanto a las planeaciones o bien, las
secuencias didacticas realizadas y asi también todas las actividades que conlleva cada sesion de

clase, desde la sesion 1 hasta la sesi6n nimero 9, desde una linea metddica.

La estrategia permitié dar en pie en como se podrian organizar las sesiones, con ello, se
permitio el disefio de las clases de una manera metodica, en otras palabras, este abrid el espacio
para que la estructura de las sesiones no perdiera sentido, sino que fuera en un proceso de escalas
de habilidades cognitivas, desde la habilidad de nivel inferior que es conocer disefiado para la
sesion 1, 4y 7, el nivel de habilidades semi avanzados como comprender y analizar la informacion,
pertenecientes a las sesiones disefiadas 2, 5 y 8, hasta las de nivel superior que con ayuda de las
técnicas didacticas establecidas es como se abrié un espacio oportuno para que las habilidades de
evaluar la informacion y crear un argumento pudieran ser objetivas en los alumnos, esto en la sesion

nimero 3, 6 y 9 que comprende esta estrategia por proyectos.

Las actividades propuestas dentro de las sesiones establecidas, en su mayoria fue de indole
de redaccién y comprensién de la informacion, es aqui donde toma sentido y pertinencia los niveles
de comprensidn lectora, ya que las actividades disefiadas, demandaban la lectura, ya que por ser
filosofia, se considera que es muy importante conocer sobre el tema antes de emitir algin juicio
critico ante el contenido que se esta leyendo, en este sentido, si el alumno es capaz de leer

detalladamente y ser minucioso con la informacidén que le es presentado, puede conocer hasta
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juzgar la informacion, propio del pensamiento critico y las habilidades que se pretenden fortalecer

en el sujeto de estudio.

La pertinencia de la estrategia dentro de la préactica docente, tanto la secuencia didactica
como las actividades abordadas, se considera dieron un gran impacto y eficacia sobre el sujeto de
estudio, ya que como se menciond, este abarco actividades que permitan conocer y recopilar
informacidn, posteriormente el analizar y comprender el contenido, destinada especialmente en
una sesién de clase y la ultima sesién utilizando alguna técnica didactica que permuta desarrollar
y crear argumentos bajo los contenidos especificos abordados a lo largo de la aplicacién e

intervencion.

En cuanto a las actividades, se procur0 que sean actividades donde el alumnado pueda
realizar una tarea con el fin de identificar que el alumnado trabajara de la mejor manera, esperando
obtener los resultados deseados, las actividades de clase no resultan complejos para que un alumno

de media superior pueda desarrollarlo sin problema.

4.2.2 Materiales y recursos

Tomando en cuenta el material y recursos utilizados a lo largo de las sesiones empleadas,
los materiales no resultaban ser de mayor problema para que la intervencion se desarrollara de la
mejor manera, es decir, no se empled mas que lo que se cuenta dentro del aula de clases, como el
mobiliario, el pintarron, plumones, entre otros, ya que, por ser una secuencia sustentada en una
metodologia de indole cognitiva, los recursos y materiales empleados no demandaron mucha

intervencion.

Cabe mencionar que solo se utilizd el material que el propio salon de clases ofrecia, y con

la pertinencia de las acciones del investigador se llegd a conseguir algunos recursos como un
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equipo de cdmputo brindado por el propio docente, en general, este recurso fue lo Unico utilizado

por el docente para llevar a cabo las sesiones predestinadas.

Los materiales y recursos empleados considero fueron los pertinentes, ya que la demanda
de adquisicién de recursos era escaza, por lo tanto, lo poco obtenido dentro del salén de clases y la
computadora adquirida, permitieron el desarrollo correcto de todas las sesiones de esta secuencia

didactica.

4.2.3 Los instrumentos de evaluacion

Con el fin de valorar en qué medida impactd el proyecto en el sujeto de estudio, el
instrumento utilizado permite verificar y determinar la validacion la intervencion y como esta tuvo
relevancia en los alumnos, esto en cuanto a todo el desarrollo de la estrategia y en la aplicacion de
las técnicas didacticas que permitieron al investigador recopilar informacion y asi mismo

analizarla.

El instrumento elaborado y aplicado se tratd de una lista de cotejo, el cual, se considera
como el instrumento mas pertinente y acorde para evaluar este proceso, permitiendo valorar las
acciones asumidas por los alumnos, las expresiones del alumnado segun sea el caso, la interrelacion
entre informacién nueva y conocimientos previos, etc, es decir, este instrumento permitié
identificar las actitudes, el conocimiento y las habilidades con el fin de que estas sean evaluadas y
relacionadas con el objetivo de esta intervencion y poder comprender el verdadero impacto que

tuvo la estrategia en relacion con el alumnado.

Basado en lo dicho anteriormente, el instrumento de la lista de cotejo tuvo el uso pertinente
para evaluar meramente el proceso de la técnica didactica con un enfoque formativo; se considera

un enfoque formativo porque mas alla de un producto, se evalla el proceso de la estrategia
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propuesta, en este caso se considera la evaluacion desde la primera sesion hasta la aplicacion de
las técnicas didacticas como el debate y la exposicion, asi mismo, considera de manera general el

resultado general en relacion con el pensamiento critico.

En otras palabras, la evaluacion formativa valora tanto el proceso como el resultado del
mismo, y en este caso la evaluacion toma en cuenta todo lo realizado en cuanto a las actividades,
asi como la medida en que se cumplié el objetivo general de esta investigacion que pudo ser visto
durante la implementacion de las técnicas didacticas, esto, en cuanto a la creacion de un argumento

reflexivo que tuvo cabida en estos espacios.

4.2.4 El papel del pedagogo

Como también se ha mencionado, el papel del pedagogo dentro de la préactica educativa
docente, resulta ser una pieza fundamental para el desarrollo de aprendizajes en el alumnado, ya

que, en este caso, asumiendo el papel de investigador como de docente.

En primer lugar, el papel desempefiado fue como un investigador, quien identifica y
reconoce la importancia del tema, adentrandose asi, a la investigacion y teorias que ayudan al
investigador conocer y comprender el contenido, asi también como cuéles son los fines o0 a donde
se pretende llegar si se quiere tratar y dar solucion al problema identificado. Por ello, la
investigacion documental por parte de quien investiga resulta ser base para fundamental las

acciones que se pretendian llevar a cabo.

El papel del pedagogo como investigador dio pautas para identificar una manera de como
atender el problema y a través de qué, por lo tanto, también requiere de investigar las formas o
métodos que pueden ser utilizados para atender el problema. Cuando se identificé una metodologia

que funcionara respecto al objetivo general del proyecto, se determind la forma en como se iba a
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intervenir, es decir, a través de qué se iba a emplear para obtener los resultados deseados, por lo
tanto, acorde al campo de esta intervencidn se determiné que la forma mas viable considerando la
teoria del campo es a través de una secuencia didactica empleando la metodologia para los efectos

deseados del proyecto.

Por lo tanto y dando seguimiento a este argumento, para disefiar la propuesta y considerar
que estas acciones son practicamente nuevas, el investigador, ahora siendo docente, se dio a la tarea
de disefiar la secuencia didactica considerando el plan y programa vigente BGE 2018 en la
asignatura de filosofia, para retomar contenidos, aprendizajes esperados, asi también como elaborar

los objetivos especificos que determine las tareas exclusivas de cada sesion.

Asi también, como los momentos de la secuencia en cuanto a la introduccion, el desarrollo
y cierre de sesion siguiendo la estrategia empleada en 9 sesiones, por lo tanto, esta tarea realizada
por el investigador, o bien, el docente, resulto ser una actividad atareada, debido a la sustentabilidad

y fiabilidad de las acciones y si estos resultaban ser pertinentes.

Una vez realizado el disefio de la intervencion, se destinaron dias, fechas y horarios para
aplicar el mismo, siendo asi, que el trabajo ahora del docente, se encontraba en la aplicacion
practica de la misma, considerando de manera afortunada que ya se contaba con el sujeto de estudio

para aplicar este proyecto.

Ahora, durante el proceso de intervencidn, el papel del investigador como docente, recaia
en la aplicacion de la metodologia, sustentada y guiada por el disefio de las sesiones anteriormente
elaboradas, en este apartado el docente es quien aplica la secuencia didactica creando los espacios

correctos para que las actividades se desarrollaran de la mejor manera.
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Durante la aplicacion de la secuencia, el docente toma més el papel como un orientador de
clase, dando instrucciones y el objetivo de cada tarea a realizar, solo en algunas ocasiones cuando
se intervine es en la explicacién de los contenidos y los supuestos de los pensadores para que el

alumnado sea capaz de analizarlas de manera oportuna.

A lo largo de todo el proceso de aplicacién, de un mes aproximadamente, el papel asumido
por el docente, técnicamente se sostiene en la orientacion de actividades, explicacion de los
contenidos y mediador en la ejecucién de las técnicas didacticas, ya que, correspondiente al
objetivo general, es crear los espacios para que el alumnado cree argumentos sélidos a partir de lo
que logra comprender y asi emancipar su postura con el grupo y estos supuestos sean debatidos
entre el propio grupo, con esto quiero decir, que el papel que realmente asumia el logro del proyecto
de intervencion, era el del alumnado a lo largo de las sesiones. Por ello, se considera que el papel

del docente como del alumnado fueron los adecuados en el desarrollo de toda actividad.

En el papel del pedagogo en relacion con toda la intervencion, se reconoce que cdmo
pedagogo se tienen enormes oportunidades a contribuir en la solucion de problemas, por esto es
importante da en cuenta lo que se hizo en todo este proceso de investigacion e intervencion. En
este sentido referente a lo realizado durante todo este periodo de investigacion, se llega a la
conclusion de que el trabajo como docente fue la apropiada, no la excelente, sino, se considera
como la apropiada, ya que, el docente es el mediador de todo aprendizaje, y en este caso, el papel
como docente es uno de los mas demandantes porque implica el conocimiento de toda la asignatura,

o al menos de los contenidos que se pretenden abordar durante la intervencion.

A lo largo del proyecto y las secuencias didacticas que dieron sentido a la investigacion, el
pedagogo se dio a la tarea de llevarlas a cabo durante todas las clases, enfatizando la participacion

de los alumnos, explicando los contenidos y abriendo espacios para llevar a cabo todas las
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actividades, no es una tarea facil cabe reconocer, pero todo esto conforma el quehacer docente con
el objetivo de desarrollar o fortalecer el pensamiento critico en los alumnos, especificamente en la
creacion de argumentos reflexivos a traves de las sesiones y el sustento de la taxonomia de Bloom

que ya ha sido retomado en muchos de los apartados anteriores.

4.2.5 El problemay los sujetos intervenidos

Una vez culminada la intervencién en las 9 sesiones predispuestas y con su aplicacién
correspondiente, es importante realizar un analisis respecto a la actuacion del sujeto de estudio
referente a las actividades sobre el problema detectado, el cual, fue tratado en un periodo

determinado.

De manera precisa, al haber culminado la aplicacion de las actividades, se logré determinar
que estas si tuvieron un impacto en el sujeto de estudio en relacion a la solucién del problema, ya
que, la secuencia y todas las actividades desarrolladas dieron los espacios correctos para que el
proceso cognitivo se pudiera desarrollar sin algin problema, con esto, se recalca le pertinencia de
todas las acciones ejecutadas, que si bien, no fueron las mejores en si, estas lograron a ser eficiente,
permitiendo obtener y valorar los resultados que dio pautas a determinar la verdadera

significatividad de la metodologia en el grupo y en el aprendizaje del alumnado.

La forma en cdmo realmente se logra determinar el impacto positivo de la intervencion en
el sujeto de estudio, es que ellos aprendieron a juzgar la informacién, a realizar preguntas sobre

algn supuesto en general perteneciente a la cultura o contenidos de las asignaturas.

Gracias a la intervencion y el anélisis de los efectos en el alumnado, los alumnos realizan
actividades mas alla de memorizar la informacién, ellos son capaces de esquematizarlo u

organizarlo para que les sea mas facil conocer el contenido y, por lo tanto, analizarlo, hasta el punto
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de generar o crear un argumento reflexivo que determine el proceso interno que asume el alumno,

0 bien, enfatizando que existié un verdadero cambio de conducta a como se encontré el alumnado.

En cuanto a lo que se logré en cuanto al desarrollo y fortalecimiento de las habilidades del
pensamiento critico en los alumnos, es que, la intervencion si obtuvo un impacto en los sujetos,
quizés no todos al mismo grado, pero algunos de ellos pudieron pasar de un nivel basico a otro
nivel de habilidades mas complejas, es decir, pasar de la escala de conocer a la escala de analizar
la informacién y esto denota ya un cambio de conducta en los alumnos a partir del estado en como

se encontrd a los alumnos en comparacion con el resultado después de la intervencién.

4.3 Balance general y los retos derivados de la intervencion

Una actividad importante dentro de cada investigacion desde la intervencion, es preciso
realizar un balance general sobre todo lo realizado, con el fin de determinar cuéles son las fortalezas

o las debilidades que se presentaron durante el desarrollo de la secuencia didactica.

El desarrollo de la secuencia didactica, en realidad, al haber permitido que aparezcan los
resultados deseados, se entiende que esta tuvo mucho éxito en el proceso de la intervencion
metodologica que el investigador y el sujeto de estudio asumieron, sin embargo, durante este
misSmo proceso, surgieron ciertas situaciones que hicieron que la estrategia y la aplicacion de las
sesiones varie en cuanto a los dias destinados, con ello quiero decir, que hubo dias donde no se
aplico la sesion en el dia programado, debido a que no se contaba con la suspension de clases u
otras actividades académicas ajenas a las horas de clase de filosofia, por lo que hizo que el periodo
de aplicacion se extendiera por un lapso ain mayor, se predispuso que la secuencia se desarrollara

en 3 semanas, pero por esta situacion se alargo el periodo de intervencion a un mes y una semana,
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por lo que el investigador, para no extender més ese periodo de aplicacion se dio a la tarea de

buscar alternativas con ayuda de otros docentes pertenecientes a esta misma institucion educativa.

Y si se trata de los retos también es importante mencionar, que el alumnado no les parecia
tan relevante la aplicacion de la estrategia para abarcar los contenidos especificos, esto sucedio
durante las primeras dos sesiones, pero, a lo largo de estas dos el docente tuvo la tarea de incentivar

al alumnado en general para asumir su papel como lo destaca el curso de filosofia,

Por ello, también se enfatiza la gran importancia que tiene un docente dentro del aula de
clases que no imponga, sino, que invite al alumnado a realizar las actividades mencionando un
(para qué? de estas mismas, o bien, comentando ejemplos basadas en el contexto donde toma
sentido este proyecto con el propoésito de llamar la atencion de los sujetos y que el alumnado sea

capaz de relacionarse al mismo.

En este mismo sentido, otros problemas dados a lo largo de la intervencidn, se resumen, en
el tiempo, esto debido a que los tiempos destinados y presentados en cada sesién no fueron los
exactos, sino, que estos variaban de acuerdo a las situaciones presentadas, en este apartado sobre
las impertinencias de los tiempos, sin embargo, esto no sucedid en todas las sesiones, y los tiempos
fueron muy relativos. Solo en una ocasion en el desarrollo de la sesion 5 el alumnado tuvo una
invitacién promocional de una universidad, el cual, no fue considerada en la sesién e hizo que la

sesion no pudiese ser culminada de manera oportuna.

Estas situaciones representan algunas de las debilidades del proyecto, y en este caso, es
importante que el docente realice las adecuaciones pertinentes para que el desarrollo de las sesiones

no sea parcial.
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Como fortalezas del proyecto, se retoma de manera general que el papel de los alumnos fue
el esperado, el impacto de las actividades, asi como también la aplicacion de las técnicas didacticas,
la pertinencia tan significativa de las actividades que permitié asi crear el ambiente esperado y
deseado para que pudiera ser llevado a cabo las técnicas, y en este sentido el alumnado logre crear

una idea propia que de pautas al argumento pertinente sobre los supuestos.

Y como Ultimo apartado de esta reflexidn, se hace una exhaustiva recomendacion, en el
caso de que se vuelva a tomar esta metodologia por el mismo investigador o el lector, se recomienda
volverse un experto en el campo de la filosofia, tanto de la disciplina como de la practica docente,
ya que como esencia de la filosofia, las preguntas que deben tratar de ser respondidas son emanadas
al docente a cargo de la asignatura, sin embargo, al no comprometerse con los contenidos y el
conocimiento del mismo, puede resultar ser muy complejo atender las dudas de los alumnos, por

ello, se hace esta recomendacion general sobre esta practica tan demandante por parte del docente.
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Como bien se expuso a lo largo de toda la investigacion, las conclusiones también resultan ser un
aspecto muy importante a considerar, debido que en este apartado se enfatiza de manera general

los resultados y la importancia de esta investigacion, asi como los actores participantes de la misma.

En la préctica educativa, dentro del campo de la docencia, se enfatiza y demanda totalmente
cuestiones y situaciones especificamente dentro de este campo, es decir, en la docencia se pone en
prioridad la practica docente, en cuanto al quehacer docente como son las clases o las sesiones, en
una préactica pedagdgica, considerando caracteristicas del alumnado, del contexto interno y

cualidades generales y particulares de los alumnos.

La préctica pedagogia tiene un amplio campo de teoria como préactica, una apoyada de la
otra, esto para que las précticas pedagogicas sean eficientes y logren el objetivo educativo de
manera general y particular. Por esta cuestion, la pedagogia abre un panorama amplio sobre lo que
se hace dentro de la practica docente considerando lapsos cortos o largos, pero que sin duda siempre

aspira hacia nuevas practicas para impactar realmente en el individuo.

La estrategia implementada en esta investigacion resulta ser un trabajo o un proyecto
practicamente nuevo, esto porque el autor quien sustenta este proyecto, normalmente es utilizado
referente al apartado de la construccion de objetivos, tomando en cuenta esto, se considerd la
pertinencia de ser desarrollado como una secuencia dentro de la practica docente, mediante el
disefio e implementacion de las clases, considerando asi también distintos elementos que abonaron

a este proyecto.

La secuencia aplicada como parte sustancial de este proyecto, tiene relevancia dentro del

contexto social y educativo actual, se considera en como el alumnado debe de asumir su papel en
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la escuela, con ayuda del docente y la participacion del alumnado, es posible desarrollar y crear

nuevas formas de ver la realidad.

La escuela forma al ser humano, lo considera como un ser social y racional, por ello, la
educacion no debe tener un significado solamente enfocado a la reproduccion, sino, que la
educacion considere realmente el fin de este mismo, un humano no solo almacena y memoriza la
informacion, por considerarse como un ser racional, el ser humano tiene que ir mas alla de esa
reproduccion, de verificar la veracidad de la informacion o como se acepta o se rechazan las ideas,

de eso se trata realmente la préctica educativa y en si, la educacion.

Por ello, esta intervencion tiene mucha mas relevancia que la demostrada a lo largo de toda
la investigacion, se recomienda retomar este trabajo y mejorarla con el mismo propoésito que esta

tiene, eso es parte de la esencia de este proyecto.

En conclusidn, referente a todo lo dicho e investigado, este proyecto puede abonar mucho
sobre la practica pedagdgica, especificamente en el curso de filosofia en el nivel media superior,
adaptando este proyecto en un contexto especifico con el mismo propdsito. No dejar de trabajar en

este campo y retomar la relevancia que tiene la filosofia en la vida académica y social del humano.
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ANEXOS



Fachada del Bachillerato General “Ignacio Manuel Altamirano”

Foto de la institucién, tomada el 13 de febrero del 2023



ANEXO 1

Sesion 1: conociendo el tema



ANEXO 2

Sesion 2: comprender y analizar la informacion



ANEXO 3

Sesion 3: aplicacion de la técnica didactica del debate que permita
evaluar la informacion y crear argumentos defendiendo una postura.



ANEXO 4

Sesién 4: conociendo el tema



ANEXO 5
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Sesion 5: comprender y analizar la informacion

(la foto fue tomada minutos después de la sesién, durante la
exposicion de un proyecto en otra materia)



ANEXO 6

Sesion 6: aplicacion de la técnica didactica del debate que permita
evaluar la informacion y crear argumentos defendiendo una postura.



ANEXO 7

Sesién 7: conociendo el tema



ANEXO 8

Sesidn 8: comprender y analizar la informacion



ANEXO 9
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Sesidn 9: aplicacion de la técnica didactica de la exposicion que
permita evaluar la informacion y crear argumentos explicando la
ideologia de cada pensador
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APENDICE A ,
INSTRUMENTO DE RECOPILACION DE INFORMACION:

GUIA DE OBSERVACION DEL CONTEXTO EXTERNO
Objetivo del instrumento: identificar los aspectos sociales, culturales, econémicos y educativos
que formen parte del municipio de Chignautla puebla, que influyan dentro del bachillerato General
“Ignacio Manuel Altamirano”

Ambito Descripcion

Geografico

= Ubicacién
= Z0ha

= Elementos naturales

Econémico

= Nivel econémico
= Actividades

econdmicas

Cultural y recreacion

= Costumbres

Tradiciones

Religién
= Lengua

Estilo de vida

Social




= Demografia

= Poblacién

= Estructura familiar
= Areas de recreacion

= Grupos sociales

Educativo

= Nivel académico

= Tipos de instituciones
educativas

= Alfabetizacion

Vivienda y servicios
publicos

= Agua
= lLuz

= Servicios basicos
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APENDICE B ,
INSTRUMENTO DE RECOPILACION DE INFORMACION:

GUIA DE OBSERVACION DEL CONTEXTO INTERNO
Objetivo del instrumento: identificar los aspectos internos de la institucion educativa como
infraestructura, personal académico y de apoyo, recursos materiales, equipo, etc, para determinar
los insumos con los que cuenta el Bachillerato General “Ignacio Manuel Altamirano” en el
municipio de Chignautla, puebla.

Ambito Descripcion

Tipo de escuela

= Sector
perteneciente
= Modalidad

= Financiacion

= Nivel educativo

Recursos humanos

= Personal directivo
= Personal docente

= Personal
administrativo

= Personal de
mantenimiento

= Alumnos

Infraestructura

= |nstalaciones
= Mobiliario

= Estructuras
= Servicios

= Equipamiento

= Areas de recreacion
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APENDICE C

INSTRUMENTO DE RECOPILACION DE INFORMACION:
GUIA DE OBSERVACION: CAPACIDADES DE PENSAMIENTO CRITICO
Objetivo del instrumento: identificar las capacidades de pensamiento critico de los alumnos,
basado en la libertad de expresar sus preguntas, emitir ideas, opiniones, argumentos o reflexiones
en el aula de clases durante el desarrollo de las actividades que permita una relacion entre alumno
y docente

(Robert, Ennis, 2011) y (Paulo, Freire, 1969)

Criterio de observacion: Observaciones y descripcion

El alumnado es capaz de analizar la
informacion y expresar su idea con
el docente

El alumnado formula preguntas con
el fin de ser respondidas

El alumnado emite juicios de valor
sobre la informacion

El docente permite la relacion grupal
para realizar y defender supuestos

El docente permite la participacion
de los alumnos

El docente realiza preguntas a los
alumnos con el fin de definir términos
y juzgar definiciones

El docente y el alumnado interactdan
con la informacion para crear
argumentos
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APENDICE D

INSTRUMENTO DE RECOPILACION DE INFORMACION:

GUIA DE OBSERVACION: HABILIDADES DEL PENSAMIENTO CRITICO
Objetivo del instrumento: identificar las habilidades basicas de pensamiento critico en los
alumnos de sexto semestre grupo “C” en el bachillerato general oficial “Ignacio Manuel
Altamirano” en el municipio de Chignautla, puebla.

(categorias de andlisis de piette, 1998)

CATEGORIAS

CRITERIOS OBSERVACIONES

Habilidades de
clarificacion de
la informacioén

El alumnado realiza preguntas al
docente

El alumnado distingue las diferencias
entre los conceptos e ideas

El alumnado identifica la definicion de
los conceptos

El alumnado juzga la informacién

Habilidades de
la elaboracion
de un juicio a
la informacion

El alumnado pone en juicio los
conceptos brindados

El alumnado juzga la validez de una
idea o concepto

El alumnado identifica la validez de
una argumentacion o idea

Habilidades de
la evaluacion
de la
informacion

El alumnado realiza conclusiones
propias acerca del tema abordado

El alumnado hacer generalizaciones
sobre el tema

El alumnado crea argumentos sobre
las ideas
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APENDICE E

INSTRUMENTO DE RECOPILACION DE INFORMACION:
ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA: GUION DE ENTREVISTA PARA EL DOCENTE
Objetivo de la entrevista: Conocer si el docente se identifica con una agente de cambio a partir
de su papel dentro de la institucion educativa y con la sociedad

(Freire 1968)

1.- ¢Cual considera que es su papel fundamental como educador y agente de cambio
dentro de esta instituciéon educativa?

2.- ¢sabe alo que se refiere una educacion liberadora y la educacion bancaria?

3.- ¢ Cual es su perspectiva acerca de formar alumnos que sean criticos y reflexivos en
la sociedad?

4.- ;Como considera que sea el estado actual en México sobre el tipo de educacion y
cudl es su postura?



5.- ¢ Considera que la préactica educativa debe ser una practica liberal o que la
educacion sea la transmision de conocimientos para la masificacion? ¢ Por qué?

6.- basado en su experiencia y saber ¢cree que las practicas docentes actuales dentro
del aula de clases sean liberadoras o bancarias y cuél es el sustento de su respuesta?

7.- ¢ Cudl considera que sea la importancia de formar alumnos con estas habilidades de
pensamiento dentro del aula de clases para cada tema del curriculum formal?

8.- ¢ ha puesto en practica o conoce alguna estrategia didactica que permita el
desarrollo de estas habilidades en los alumnos dentro del aula de clases? ¢, Cual ha
utilizado o cual conoce? Y ¢ Qué resultados obtuvo?

9.- ¢ Durante sus clases ha tenido dudas u opiniones por parte de los alumnos y que
usted les haya ayudado a resolver? ¢ explique cuales han sido los casos?
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APENDICE F

INSTRUMENTO DE RECOPILACION DE INFORMACION:
CUESTIONARIO DE PREGUNTAS AL ALUMNADO
Objetivo de la encuesta: determinar el grado de desarrollo de la habilidad del pensamiento critico
en los alumnos del bachillerato “Ignacio Manuel Altamirano” dentro del aula como en su entorno
social y familiar

(Habilidades del pensamiento critico, Piette, 1998)

Instrucciones: lee, responde y reflexione en las siguientes preguntas basado en tu
percepcién e ideas personales.

Nombre: Grupo:

1.- ¢ Cual crees que sea tu papel dentro de la escuela?

2.- ¢, Qué es lo que te gusta realizar dentro y fuera de la escuela?

3.- ¢ Qué haces durante tus tiempos libres en casa y en la escuela?

4.- ¢ Cuél crees que sea el beneficio de lo que haces en tu escuela a tu sociedad?



5.- Imagina que te encuentras en un museo, lleno de antigliedades, y en determinado
momento te encuentras con algo raro que tiene Unicamente titulo, pero no tiene
descripcion. ¢ Qué harias en ese caso?

a) lo veo solamente y me voy  b) lo observo detenidamente un momento

) investigo de que se trata para saber que es lo que observo

6.- ¢ Qué piensas lograr a lo largo de tu vida y que crees que aporte a la sociedad?

7.- Describe alguna decision significativa de tu vida y determina cuales fueron las
causas de esa decision y si las consecuencias fueron negativas o positivas y explica el
épor qué?

8.- Dibuja o representa el “silencio” y explica el Por qué? de lo que expresas

9.- ¢ Como expresas tus ideas o pensamientos durante clase?
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a) se la expreso al maestro en privado  b) expreso mi idea o pensamiento en el
momento oportuno

10.- Describe una situacién donde lo que has aprendido en la escuela lo hallas

aplicado en tu vida?

11.- ¢ Comprendes todo lo que han ensefiado en la escuela?

En caso de que la respuesta anterior sea no, ¢, Cual es la causa?

12.- Cuando realizas actividades académicas de lectura para desarrollar un producto,
¢, Qué es lo mas usual que haces en tus trabajos?

a) Unresumen

b) Una sintesis

c) Una parafrasis

d) Destaco ideas u oraciones claves

13.- En los trabajos de exposiciones, ¢ qué es lo mas comun que realizas?

14.- ¢ ha habido algun maestro que te halla inculcado la accién de analizar todo aquello
gue ves dentro de la escuela y fuera de ella? ¢, Qué te dejo como ensefanza?
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APENDICE G

SECUENCIA DIDACTICA: “Fortaleciendo el pensamiento critico”
Total, de sesiones: 9 sesiones
Objetivo General: fortalecer el pensamiento critico en los alumnos de sexto semestre grupo “C”

en el Bachillerato General Oficial “Ignacio Manuel Altamirano” de Chignautla, puebla, para la
construccion reflexiva de argumentos a través de la taxonomia de Bloom y del aprendizaje basado

en el pensamiento (ABP-TBL).

SESION 1:

Contenido especifico 1 ‘ La filosofia medieval y algunos de sus exponentes
cgENJ_?:L?_O El ser humano en la sociedad
OBJETIVO e Que el alumnado realice un resumen sobre los principales autores de la edad
media como San Agustin, San Anselmo y Santo Tomas de Aquino para conocer los
ESPECIFICO . ,
supuestos de su ideologia.
Aprendizaje esperado:
Examina caracteristicas y exponentes de la Edad Media, a partir de la comparacién de
aspectos positivos y negativos de la época; y diferenciacion de posturas basadas en la fey
FILOSOFIA la razén de este momento histdrico, para reconocer qué tipo de explicaciones y/o
posturas prevalecen en el entorno inmediato.
. . Tie .
Momento Actividades G Materiales y recursos
SESION 1
e Como punto de partida, el docente comenzara realizando una
pregunta acerca de éComo consideran que era la época
medieval?
e Comenzando por la participacién del alumnado para aportar
mediante una lluvia de ideas e intentando definir algunas de
las caracteristicas de la edad media
. . e En este apartado el docente definird aspectos generales | 10 . .
Inicio . . ) Pintarrén y plumones
acerca de la pregunta planteada anteriormente, con el fin de | min
que el alumnado comprenda el contexto en el que nos
sumergiremos para entender las primeras ideologias
filosdficas
e A continuacién, el docente brindara una lectura resumida
previamente, referente a los principales autores filoséficos de
la edad media




e San agustin/san anselmo/santo tomas de Aquino

Desarrollo

) Una vez obtenido la informacion previa, el docente dara
las instrucciones para realizar el producto esperado con el fin de
qgue el alumnado pueda identificar y organizar la informacién
obtenida mediante algunos organizadores graficos (esto de
manera individual)

40
min

Equipo movil
Libretas
(alumnos)

cierre

e Cuando la actividad se haya culminado, el docente brindara
un panorama general sobre lo que explican estos pensadores,
sustentado en el conocimiento a través del acercamiento a un
autoridad suprema y divina.

min

Estrategias
y técnicas:

Producto integrador

Lluvia de ideas
de clase:

Resumen
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Contenido especifico 1

‘ La filosofia medieval y algunos de sus exponentes

CONTENIDO
CENTRAL

El ser humano en la sociedad

ESPECIFICO

OBIJETIVO e Que el alumnado realice un mapa de triple entrada donde seleccione los
conceptos mas relevantes de la ideologia de cada autor de la edad media

Aprendizaje esperado:

FILOSOFIA

entorno inmediato.

Examina caracteristicas y exponentes de la Edad Media, a partir de la comparacion de aspectos
positivos y negativos de la época; y diferenciacién de posturas basadas en la fe y la razén de este
momento histdrico, para reconocer qué tipo de explicaciones y/o posturas prevalecen en el

Momento

Actividades

Tiempo

Materiales y
recursos

SESION 2

Inicio

Como punto de partida de clase, el docente iniciara con
preguntar qué fue lo que se trabajoé la clase pasada (sesidn 1)
para obtener aprendizajes previos del alumnado y reconocer
si ellos comprendieron algo sobre el tema abordado con
anterioridad.

Una vez ello el docente introducira al alumnado comenzando
por la pregunta detonante de la sesion ¢Qué es la fey que es
la razén? Y ¢Cual es la relacion que existe entre estos dos
conceptos?

El docente permitira asi la participacion del alumnado que
den respuesta a estas incégnitas (pueden utilizar informacidn
recabada en los organizadores graficos)

10 min

Pintarrény
plumones

Desarrollo

e Como actividad de clase el alumnado realizara un cuadro
de triple entrada en el pintarron donde permita
comprender y analizar las ideas principales de los autores
en cada apartado, entre la fe y la razdn, segun lo que ellos
consideren y que pueda ser expuesto por el docente y
abonado por el alumnado

e Como parte del desarrollo el docente dara una explicacién
sobre la ilustracién y la importancia del conocimiento a
través de la razdn, contrastado al conocimiento sobre la
fe que sustentan los autores de la era medieval.

40 min

Pintarron

y
plumones




e Durante el desarrollo de la actividad, los alumnos pueden
emancipar alguna duda o participar sobre lo que piensan

ellos mismos.

Culminado la explicacién sobre los supuestos de esta
ideologia, el docente dara una retroalimentacion de manera

sintetizada al alumnado sobre el contenido.

Y por ultimo el docente organizara al alumnado en dos
equipos para que de paso a la técnica didactica del debate

cierre . . 5 min

que se llevara a cabo en la siguiente sesion, por un lado, la fe

y por otro lado la razén en la ilustracién para llegar al

conocimiento.

Cada equipo argumentara segun la postura entre la fe y la

razon
Estrategias Producto integrador | Cuadro de triple
y técnicas: de clase: entrada
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C.
NACIONAL
TEZIUTLAN

APENDICE |
SESION 3

Licenciatura en

179

Pedagogia

Escolarizada

Contenido especifico 1

‘ La filosofia medieval y algunos de sus exponentes

CONTENIDO
CENTRAL

El ser humano en la sociedad

OBIJETIVO
ESPECIFICO

e Que el alumnado desarrolle y lleve a cabo la actividad basada en la utilizacién de
la técnica didactica del “debate” que determine el uso de la informacidn para
crear argumentos propios sobre el tema abordado entre la fe y la razén.

Aprendizaje esperado:

FILOSOFIA

entorno inmediato.

Examina caracteristicas y exponentes de la Edad Media, a partir de la comparacion de aspectos
positivos y negativos de la época; y diferenciacion de posturas basadas en la fe y la razén de este
momento histérico, para reconocer qué tipo de explicaciones y/o posturas prevalecen en el

Momento

Actividades

Tiempo

Materiales y
recursos

SESION 3

Inicio

Para el desarrollo de la actividad el docente introducira al
alumnado acerca de lo que va a tratar la actividad y su
finalidad con el grupo de clase

como producto final del tema, el alumnado estara organizado
por equipos (esto previamente realizado en la sesién 2)
donde estos se dividan en dos apartados.

10 min

Desarrollo

cierre

Cada subgrupo de alumnos tomara el papel con la ideologia
de la fe, asi como el fin de la misma, retomando aportaciones
de los autores vistos, autores con informacion
complementaria y asi mismo el otro subgrupo de alumnos
donde ellos tomen la ideologia de la razén y porque fue y es
tan importante y debatido en su momento y en la actualidad
Al ir desarrollando la actividad, el docente coordinara las
aportaciones de los alumnos, permitiendo asi la aportacién
citada en autores y la argumentacion basada en el analisis y
la interpretacion propia del individuo. (habrd 2 alumnos por
cada subgrupo quienes registren las aportaciones mas
significativas del tema)

Asi mismo el docente ira registrando la participacién del
alumnado en general y si sus aportaciones son técnicas o
analizadas y argumentadas.

45 min

equipo
computo
diapositivas

de
y




Una vez culminada la actividad del tema, los secretarios
retomaran puntos de lo mencionado para destacar y explicar
las ideas mas relevantes acerca del tema abordado

Estrategias
y técnicas:

Producto
de clase:

integrador
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Licenciatura en

Pedagogia

PeRasie LICENCIATURA EN PEDAGOGIA .
APENDICE J
SESION 4
Contenido especifico 2 ‘ El racionalismo y el empirismo, sus principales exponentes
cg::;i:;?_o El ser humano en la sociedad
e Que el alumnado realice un organizador grafico que determine la recopilacién de
OBIJETIVO los supuestos mas relevantes del racionalismo y el empirismo y sus principales
ESPECIFICO autores, para determinar y conocer las principales ideas de cada corriente de
conocimiento.
Aprendizaje esperado:
Analiza generalidades del empirismo y racionalismo, sus exponentes y postulados, por
FILOSOFIA medio de actividades guiadas para determinar la trascendencia de dichas corrientes en la
conciencia social y la vida diaria.
Momento Actividades Tiempo MELEIELEDY
recursos
SESION 4
e Como introduccién al tema el docente dard una breve
introduccion acerca de lo que tratara el tema, permitiendo la
participacion del alumnado, mediante algunas preguntas
Inicio detonadoras sobre ¢ C6mo conocemos la realidad? 10 min Pintarrény
e Esta pregunta planteada permitirda la participacién al plumones
alumnado de abonar al tema mediante una lluvia de ideas
antes de presentar el contenido especifico sobre el
racionalismo y empirismo
¢ una vez llamado el interés del alumnado, el docente brindara la
informacién sobre el contenido que le permita al alumnado
identificar y conocer las ideologias racionalistas segin Descartes
y Espinoza y del empirismo con sus principales exponentes como
Desarrollo Hume y Locke . . 5 40 min Libreta del
e Una vez el docente haya brindado la informacion alumnado
previamente investigada por el docente, los alumnos
realizaran un organizador grafico segun lo que cada
alumno considere para organizar la informacion brindada
que facilite la comprensién del mismo




e Como cierre de sesidn, el docente dara un resumen concreto
acerca de que trata cada postulado segln la perspectiva
ideoldgica del racionalismo y empirismo, citando a los 5 min Pintarrény
distintos autores, para llamar la atencién del alumnado y que marcadores
la siguiente sesién los alumnos ya tengan una percepcién
amplia sobre el contenido

cierre

Estrategias Producto integrador | Organizador
y técnicas: de clase: grafico
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APENDICE K
SESION 5

Contenido especifico 2 ‘ El racionalismo y empirismo, sus principales exponentes

CONTENIDO
CENTRAL

El ser humano en la sociedad

OBIJETIVO
ESPECIFICO

e Que el alumnado participe en algunos ejemplos enfatizando el uso de la razén o
de la experiencia que les permita comprender y analizar los supuestos segun las
distintas ideologias sobre el conocimiento.

Aprendizaje esperado:

FILOSOFIA

Analiza generalidades del empirismo y racionalismo, sus exponentes y postulados, por
medio de actividades guiadas para determinar la trascendencia de dichas corrientes en la
conciencia social y la vida diaria.

Momento

Materiales y

Actividades Tiempo
recursos

SESION 5

Inicio

e Paraelinicio de clase el docente permitira la participacién del
grupo para determinar qué puntos son clave para el analisis
de datos, esto a partir de una lluvia de idea retomando
palabras clave

e Para el desarrollo de la actividad el docente pedird a los
alumnos a salir del aula de clases, para que la actividad se | 10 min
lleve a cabo fuera del salén, dando seguimiento a la actividad
en la cancha de la institucién educativa con el fin de que el
alumnado salga de la zona de confort y el docente pueda
brindar argumentos del porque salir del aula para realizar la
actividad de clase de manera muy oportuna.

Desarrollo

e para el desarrollo de la actividad el docente pedird a los

alumnos que lleven consigo la informacién dentro de su

organizador grafico desarrollado previamente a la clase (sesiéon

4), esto para que el docente pueda explicar las ideas segun los Recursos

autores y analizarlos en grupo . de

e El docente se dara a la tarea de explicar los contenidos 40 min ejercicio
segun la ideologia propuesta por parte del racionalismo y (objetos)
el empirismo, asi mismo el docente realizard ejemplos
practicos del mismo con los alumnos, esto, para que el

alumnado pueda relacionarse con los ideales y llegar a la




comprensidny el andlisis del contenido (se puede permitir
aportaciones por parte del alumnado)

Como cierre de clase, el docente y el alumnado dardn algunas
conclusiones sobre el contenido, permitiendo la aclaracién de
algunas dudas que el alumnado tenga,

Posteriormente y por ultimo el docente dard a conocer la
actividad final del contenido, siendo esto la técnica didactica

cierre de una mesa redonda donde los alumnos se asuman como 5 min

expertos del temay puedan realizar un argumento del porque

fiarnos o no del racionalismo o del empirismo, esto, citando a

los principales autores previamente analizados.

Se organizardn los equipos seglin lo que el grupo opte

democraticamente.
Estrategias Producto integrador | Recopilacion de
y técnicas: de clase: ideas principales




I' UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL Licariciaturaian \
un UNIDAD 212 TEZIUTLAN PEdagogla
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APENDICE L
SESION 6
Contenido especifico 2 ‘ El racionalismo y el empirismo, sus principales exponentes
CONTENIDO
El h I i
CENTRAL ser humano en la sociedad
e Que el alumnado desarrolle la actividad basada en la utilizacion de la técnica
OBIJETIVO didactica del “debate” que determine el uso de la informacion para evaluary
ESPECIFICO crear argumentos propios sobre el tema abordado entre el racionalismo y el
empirismo.
Aprendizaje esperado:
Analiza generalidades del empirismo y racionalismo, sus exponentes y postulados, por
FILOSOFIA medio de actividades guiadas para determinar la trascendencia de dichas corrientes en la
conciencia social y la vida diaria.
. . . Materiales
Momento Actividades Tiempo y
recursos

SESION 6

e La actividad a desarrollar bajo la técnica didactica serd un
“debate” donde el alumnado pueda crear argumentos segun
las distintas ideologias como lo son: el racionalismo y el
empirismo.

Inicio e Los papeles fungiran siendo el docente el mediador y | 10 min

moderador de la actividad, permitiendo la participacion del

alumnado de manera organizada y el docente realizando

preguntas que permita la participacidon de los expertos, o

bien, el alumnado.

Pintarrény
plumones

e El desarrollo de la actividad estara situado en la sala de usos
multiples de la institucién, que permita tener a los alumnos
una mejor comodidad y organizacién para llevar a cabo el
debate de la manera mas eficiente.

Desarrollo | e El docente dard una introduccién al tema, citando las ideas Equipo

e Esto, para brindar un panorama general de lo que se
comentara en el desarrollo de la mesa redonda propuesta.

e Posteriormente el docente quien funge como moderador

cierre . L,
lanzara preguntas generales que permita la participacion de

principales de los autores, tanto racionalistas como | 45 min | computo
empiristas diapositivas

y




los expertos que abonen a la comprensién de los contenidos
sustentando y fundamentando del porque deberiamos fiar
nuestro conocimiento con alguna postura.

e El moderador dard la participacién de manera ordenada para
el desarrollo correcto de la actividad, asi mismo cabe recalcar
que habra dos alumnos quienes funjan como secretarios
rescatando lo mas relevante que sustenta cada lado, tanto de
los racionalistas como de los empiristas.

e Una vez culminada la actividad, se daran las conclusiones
finales acerca del contenido de manera muy resumida por
parte de los secretarios.

Estrategias Producto integrador
y técnicas: de clase:
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APENDICE M
SESION 7

Licenciatura en

Pedagogia

Escolarizada

Contenido especifico 3 ‘ El pensamiento ilustrado del siglo XVIII

CONTENIDO
CENTRAL

El ser humano en la sociedad

OBIJETIVO
ESPECIFICO

pensador

e Que el alumnado realice un organizador grafico que determine la recopilacién de
los supuestos mas relevantes del pensamiento ilustrado (siglo XVIII) y sus
principales autores, para determinar y conocer las principales ideas de cada

Aprendizaje esperado:

FILOSOFIA

Valora las aportaciones de los exponentes ilustrados, a partir de la interpretacién parcial
de sus obras y frases célebres para cuestionar la vigencia del pensamiento ilustrado en un

contexto inmediato.

Momento

Actividades

Tiempo

Materiales y
recursos

SESION 7

Inicio

A manera de introduccién respecto al contenido especifico, el
docente lanzara una pregunta al alumnado para este ser
respondida a través de reflexiones de los alumnos, la
pregunta trata sobre ¢COmo es el ser humano? Y también la
pregunta sobre ¢Cémo vemos la sociedad y las estructuras
sociales?

Las preguntas respondidas por el alumnado serdn tomadas
por el docente de manera concreta y resumida, plasmandolos
sobre el pintarrén antes de entrar al desarrollo de la sesién.

10 min

Pintarrény
marcadores

Desarrollo

Para continuar con el desarrollo de la sesidn, el docente
brindara informaciéon sobre los principales exponentes
ilustrados y su ideologia, entre ellos, Thomas Hobbes,
Montesquieu, John Locke, Rousseau y Maquiavelo,
previamente investigado por el docente para ser brindado al
alumnado la informaciéon y pueda desarrollarse de manera
correcta la clase.

Para el desarrollo de la actividad el alumnado realizara un
organizador grafico (opcional) que permita al alumnado
organizar la informaciéon en sus libretas, siendo este el
producto de sesion.

45 min

Pintarrén y
marcadores




Esta actividad funge como una introduccién al contenido
especifico, sustentado por la ideologia de los pensadores
mencionados anteriormente

Como cierre de la sesion, el docente, el docente dara una
retroalimentacién sobre el pensamiento de los exponentes
en cuanto a su ideologia en relacidn con las aportaciones
dadas por los alumnos durante el inicio de sesidn, esto para

cierre atraer la atencion del alumnadoy permita realizar un enfoque 5 min

especifico en la siguientes sesion, asi mimos, el docente

revisara el progreso de la actividades del alumnado basado en

el organizador grafico, esto, para permitir conocer la

ideologia sobre los distintos autores presentados.
Est,rat(.egias Liuvia de ideas Producto integrador Orgz?mizador
y técnicas: de clase: grafico
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APENDICE N
SESION 8
Contenido especifico 3 ‘ El pensamiento ilustrado del siglo XVIII
CONTENIDO .
CENTRAL El ser humano en la sociedad
OBJETIVO e Que el alumnado utilice las principales ideas de los pensadores para comprender
ESPECIFICO y analizar la postura y sus supuestos de cada uno de los autores y asi mismo,
permita la aportacién y participacién voluntaria del alumnado

Aprendizaje esperado:

Valora las aportaciones de los exponentes ilustrados, a partir de la interpretacién parcial
FILOSOFIA de sus obras y frases célebres para cuestionar la vigencia del pensamiento ilustrado en un
contexto inmediato.

Materiales y

Momento Actividades Tiempo
recursos

SESION 8

e Bajo el mismo contenido especifico y siguiendo con la
metodologia: el docente permitirda que el alumnado pueda
aportar ideas generales sobre los pensadores en el pintaron,

Inicio segun la ideologia de cada autor. 10 min

e Esta actividad se llevard a cabo en dos momentos, primero 3
autores y al haberlos abarcado se comenta la ideologia de los
otros 2 pensadores dentro del contenido especifico

Pintarrony
marcadores

e En un primer momento se plasmaran en el pintaron la
ideologia de los primeros tres pensadores, posteriormente el
docente aplicara un poco sobre sus ideas permitiendo
también la participacion del alumnado donde puedan
expresar algunas preguntas y dudas con el fin de comprender
el contenido segun la postura de cada autor.

Desarrollo | ¢ Posteriormente, al haber explicado los primeros tres | 45 min
pensadores ilustrados, el docente llevara a cabo la misma
dinamica anterior, el docente como el alumnado aportaran
las principales ideas identificadas por ellos, esto, para poder
ser explicado, resolviendo dudas y preguntas, asi mismo, abrir
un panorama mas amplio correspondiente a la percepcion de
cada pensador.

Pintarrén y
marcadores




El alumnado ira recopilando las ideas que los companeros
hayan compartido, con el fin de nutrir y escribir ideas no
contempladas anteriormente

cierre

Como cierre de sesion el docente realizara un resumen
general sobre el contenido, destacando la ideologia de cada
pensador  particularmente con sustento en una
retroalimentacién que permita al alumnado identificar las
ideas principales del pensamiento ilustrado.

Posteriormente, para la sesién no. 9 el docente dara
indicaciones para llevar a cabo la siguiente técnica didactica,
el cual estara sustentado por una caracterizacién, el docente
elegird a 5 representantes de grupo, para que ellos integren
a los demds compafieros a su equipo (9 integrantes) y a partir
de ello, el alumnado pueda realizar una investigacién mas a
fondo tomando en cuenta las ideologias desde un enfoque
mas especifico, es decir, que consideren la postura de 1
pensador.

5 min

Estrategias
y técnicas:

Lluvia de ideas

Producto
de clase:

integrador

Listado
supuestos

de
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reaarr LICENCIATURA EN PEDAGOGIA i
APENDICE N
SESION 9
Contenido especifico 3 ‘ El pensamiento ilustrado del siglo XVIII
CONTENIDO
El h I i
CENTRAL ser humano en la sociedad
e Que el alumnado desarrolle la actividad basada en la utilizacion de la técnica
OBIJETIVO didactica de la caracterizacion que determine el uso de la informacién para ser
ESPECIFICO expuesta e interpretada, asi también como argumentada por el alumnado seguln
la postura de cada pensador.

Aprendizaje esperado:

Valora las aportaciones de los exponentes ilustrados, a partir de la interpretacién parcial
FILOSOFIA de sus obras y frases célebres para cuestionar la vigencia del pensamiento ilustrado en un
contexto inmediato.

Materiales y

Momento Actividades Tiempo
recursos

SESION 9

e Enestasesion se llevara a cabo la técnica didactica propuesta
en la sesion anterior con el fin de que cada equipo pueda
exponer y fundamentar la postura de cada pensador.

Inicio e Encada equipo habra 1 persona quien se identifique como el | 10 min

pensador, es decir, que puedan caracterizarlos de manera

fisica como en la vestimenta para que la actividad pueda
tomar sentido

e Para llevar a cabo de manera pertinente la técnica, al inicio,
el grupo se ordenard por equipos, mientras el representante
(autor) estara frente a su equipo, ya que el equipo seria
quienes siguen y toman la postura del pensador, basado en

Desarrollo su ideologia, el estudio de sus obras y el estudio de sus frases
mas célebres, permitiendo asi, la participacién tanto del autor Carteles,
como al resto del equipo. 45 min | imagenes, fotos,

e Unavezorganizado los equipos, el docente planteara el fin de marcadores, etc.
la técnica, el cual, se resume, como ya ha sido mencionado

anteriormente, en la exposicidén de la ideologia y la reflexion
de su pensamiento.

e El docente fungira como un mediador de la participacidn,
permitiendo el mismo tiempo de presentacion y explosién a

cierre




cada equipo de manera igualitaria, es decir, ofrecer el mismo
tiempo a cada equipo

El tiempo aproximado para cada equipo es de 8 min

De manera introductoria el pensador (alumno) pueda dar
ofrecer una autobiografia sobre el autor de manera
sintetizada, la participacion del representante como del resto
de equipo dara cabida a la explicacion de su pensamiento, un
poco de sus obras y de que tratan y por ultimo permitir la
reflexion y creacion de ides sustentadas por cada
pensamiento particular.

Durante el desarrollo el docente permitira la participacion por
equipo enfatizando la reflexion de las ideas y la construccion
de la misma a través de lo que el alumnado interpreta.

Una vez culminado la participacién organizada, el docente
quien fungié como un mediador y organizador de la actividad
dara un resumen sobre lo que cada equipo sustento basado
en la exposicion y reflexion de la ideologia de cada pensador.

Estrategias
y técnicas:

Producto
de clase:

integrador
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APENDICE O

INSTRUMENTO DE EVALUACION:
LISTA DE COTEJO
SESION 3: SESION 6: SESION 9
Objetivo del instrumento: identificar el nivel de comprension del alumnado en relacién con
el desarrollo del pensamiento critico segin la idea emancipada en la participacion de la
técnica didactica.

(categorias de Cervantes, 2017)

CRITERIOS Si

No

Nivel literal

El alumnado expresa la idea literal del autor

El alumnado identifica caracteres explicitos sobre el contenido y la comparte

El alumnado reconoce las frases y palabras clave del texto

Nivel Inferencial

El alumnado expresa ideas mas alld de lo leido

El alumnado agrega informacion y experiencias para expresar ideas

El alumnado relaciona lo leido con conocimientos previos

El alumnado infiere detalles adicionales para hacerlo mas informativo, interesante y
convincente

Nivel critico

El alumnado emite juicios sobre el texto leido

El alumnado acepta o rechaza la idea con argumentos

El alumnado expresa las ideas a partir de experiencias propias

El alumnado es capaz de comparar el texto con otras fuentes con un caracter
evaluativo




	1.1 Antecedentes y estado del arte

