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INTRODUCCION

Leer tendria que ser un acto de libertad que proporcione el gozo por si mismo. El
aprendizaje de la lectura no puede quedarse en el conocimiento de las grafias y sus
sonidos, porque soélo quedaria en el cumplimiento de una tarea, en el logro de un
objetivo, pero no en el despertar interés y por lo tanto en el desarrollo del gusto por la
lectura, que finalmente haria a los nifios participes activos de su proceso. Asi que el
propésito principal de esta investigacion, es lograr que los nifios tengan un
acercamiento mas profundo hacia la lectura, que la disfruten, que valoren su
importancia y que la incorporen de manera natural en su vida cotidiana, lo cual se

resume en adquirir el gusto por la lectura.

Desafortunadamente no todos los nifios tienen el mismo interés hacia la lectura. Las
causas son variadas, van desde no tener acceso a los libros en casa, la falta de un
habito por la lectura en la familia, que no se les involucre en actividades de fomento a
la lectura y que éstas no estén pensadas realmente en ellos, entre otros puntos. La
escuela, en muchas ocasiones, contribuye a ello, y es debido a que se le ha dotado
del poder de decidir qué, por qué y cdmo “debe ser’ lo que ha de ser ensefiado. Al
respecto, Juan Domingo Arguelles, en su libro “Estas leyendo... sy no lees?” (2011)
menciona que la escuela no ha contribuido en el gusto de leer, sino en insistir en su

utilidad practica, ya que busca domesticar en la disciplina, rigor y la obligacion.

Se pretende que el estudiante se acerque y descubra el mundo de la lectura y que lo
haga desde temprana edad. Esto favorecera su lenguaje, enriqueciendo su
vocabulario y sus formas de expresion, ademas de que contribuye al desarrollo de la
competencia comunicativa y linguistica; con lo cual, no sb6lo se logra mejorar el

rendimiento académico, sino se favorece su desarrollo emocional y social.

Las estrategias que los maestros utilizan para el desarrollo de las habilidades
lectoras de los estudiantes pueden resultarles muy Uutiles, sin embargo estan mas
enfocadas a cumplir con las exigencias institucionales, que desvirtian el principio del
gusto por la lectura y no son atractivas para todos los nifios, ya que las ven como

una carga mas a su trabajo cotidiano en el aula o son tareas que se destinan para



ser realizadas en casa. No estan dirigidas a fomentar el interés hacia los textos. Si se
parte de los intereses y necesidades de los estudiantes, pueden construirse

proyectos que eliminen las problematicas anteriormente descritas.

Al respecto, Delia Lerner refiere que el desafio es formar personas que deseen
adentrarse en otros mundos que la literatura ofrece, aunque eso signifique
abandonar las actividades mecanicas y carentes de sentido que hacen que los nifios
se alejen de la lectura por considerarla mera obligacion, “significa también incorporar
situaciones donde leer determinados materiales resulte imprescindible para el
desarrollo de los proyectos que se estén llevando a cabo o [...] produzca el placer

gue es inherente al contacto con textos verdaderos y valiosos” (Lerner, 2001:40).

La lectura que se hace por gusto es personal y de vez en cuando se vale dejar que el
nifio sea quien controle lo que hace con ella, porque al fin y al cabo, estan leyendo
para si mismos. Habra otros momentos donde se tenga control de lo que leen y la
forma en que lo hacen, cuando el propdsito sea distinto, pero no cuando se trate de

fomentar el gusto por la lectura.

Y es que no cabe duda de que existen muchas bondades en la lectura, sirve para
ejercitar la mente, ampliar los conocimientos y curiosidad, estimular la imaginacion,
informarse, desarrollar la creatividad, activar la memoria, liberar las emociones; es un
pasatiempo, es entretenida y divertida; permite desconectarse de los problemas y por
ello reduce el estrés; ayuda a conocer y descubrir el mundo; mejora la comprension
de los textos, la ortografia, enriquece el vocabulario; permite compartir con los demas
lo que se descubre en ella y por ello mejora la comunicacion, asimismo permite

reconocer y reconocerse en los otros. Y es muy seguro que la lista continte.

Sin embargo, muchas veces suele imponerse y de esta manera la lectura deja de
tener muchas de las caracteristicas anteriormente enumeradas, principalmente las
gue tienen que ver con el gusto y disfrute, y entonces se logra el efecto contrario, las
personas se alejan de ella. Esta imposicién hacia la lectura, muchas veces se da en
la escuela, y es asi como Argulelles (2011), encuentra una serie de razones sobre

para qué nos sirve leer, pero al mismo tiempo sobre el para qué no hacerlo. Lo cual
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se puede resumir en que la lectura sirve para cada uno de nosotros de forma distinta,
el motivo es algo personal e intimo, cada quien le encuentra el sentido y tal vez con
ello, puede ser que logremos transmitirlo a los demas, siempre y cuando no les
hagamos la vida imposible queriendo imponer lo que creemos sobre ella. La escuela
tendria que dar mas libertad para que los estudiantes encuentren el gusto por la

lectura, pues en la lectura dirigida, el placer no cuenta.

El gusto por la lectura lleva a vivir experiencias a través de las palabras escritas, a
adentrarse en otros mundos, espacios y tiempos. El gusto por la lectura se logra
gracias a la interaccion con los textos, que son elegidos libremente, sin la

intervencidn de otras personas.

La lectura es un elemento fundamental de autonomia en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, por lo que hacerlo por deleite tendria que ser uno de los propdésitos
principales de la Educacion Primaria. Asimismo, el papel del docente es esencial
para transmitir el gusto por la lectura, partiendo de lo que al estudiante le interesa y

asi facilitar su tarea como mediador de lectura, motivando sus procesos.

En este sentido es que surge el interés de realizar una Intervencién Pedagdgica que
fue pensada para los lectores potenciales, entendido este término como lectores
posibles, es decir, para los nifios, ya que el gusto por la lectura, es mas facil
adquirirlo desde los primeros afios de vida. La escuela primaria, al ser uno de los
sitios donde los nifios pasan mas tiempo, le corresponde proveer de herramientas

gue logren este proposito.

Dentro de algunas escuelas, se pueden encontrar espacios que proporcionan
recursos para el fomento a la lectura, entre éstos se encuentran la biblioteca escolar
y la biblioteca de aula, sitios que los estudiantes relacionan con la lectura, el
intercambio social, el aprendizaje ladico y la investigacion. Lo lamentable es que
parece que se considera que sélo es para estos espacios o que soélo corresponde a
la clase de espafiol. Saiz (2014) afirma que cualquier profesor es profesor de lengua,
independientemente de la asignatura que imparta, pues por medio del lenguaje las

ideas se movilizan. Agrega que si un estudiante supiera leer y escribir, seria
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suficiente, ya que el origen del problema no es so6lo que no leen, sino que no
entienden lo que leen, pero que esto tiene que ser tomado como una oportunidad y

como tal es que se toma para esta Intervencion Pedagogica.

Por ello, todos los docentes, sea cual sea su funcion, tienen que tener en mente la
necesidad de fomentar el gusto por la lectura, ya que todos y cada uno de ellos son
maestros de lengua y finalmente a todos les atafie contribuir a este fin. Para ello, es
importante ser lector, ya que no se puede motivar a algo en lo que no se cree o para

lo que no se poseen habilidades.

En el afan de encontrar una manera de conseguir este propésito, es que se empleo
la base didactica para la presente Intervencion Pedagodgica, la cual es Pedagogia por
Proyectos, de Josette Jolibert y Christine Sraiki, que es una propuesta que se origind
en Francia, con la que se acercara a los estudiantes al gusto por la lectura, ya que se

parte de los intereses de los nifios, dotandoles de mayor significado.

Por lo anterior, el trabajo se organiza de la siguiente manera: En el primer capitulo de
esta investigacion, se abordan las acciones y resultados que algunos organismos
internacionales han obtenido de estudios realizados sobre fomento a la lectura, los
cuales han influido en las politicas educativas que se implementan en el pais.
Asimismo se describen los cambios curriculares propuestos en la Reforma Integral
de Educacion Basica y el Nuevo Modelo Educativo, de manera particular en lo

referente a la lectura y el fomento.

Mientras, en el segundo capitulo se presenta el problema del gusto por la lectura y
como se elabor6 un Diagnostico Especifico para conocer las caracteristicas
particulares del contexto en el que se intervino y el analisis de los resultados
obtenidos, que finalmente llevé a ubicar el problema, elaborar las preguntas de
indagacion y los supuestos tedricos que orientaran la intervencion. Asimismo, se
presenta la metodologia empleada en esta investigacion, que fue la Documentacion

Biografico-Narrativa.

En tanto, en el tercer capitulo se presentan los aportes teoricos sobre el fomento a la

lectura, los antecedentes, derivados de la descripcién de investigaciones acerca del
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gusto por la lectura, para conocer el campo de conocimiento y sus contribuciones; la
fundamentacion tedrica que permite conceptualizar el papel de la escuela y la
comunidad respecto al gusto por la lectura; ademas de los elementos que se
utilizaron como base para la intervencién, su origen, marco teérico, ejes didacticos,
las condiciones facilitadoras, tipos de proyectos y evaluacion en las cuales se

fundamenta la Pedagogia por Proyectos.

En el cuarto capitulo se muestra el disefio de Intervencidbn Pedagogica, los
elementos metodologicos de la indagacion y la intervencion, los propdésitos,

competencias e instrumentos.

Para finalizar, en el quinto capitulo se presenta el informe basado en la
Documentacion Biografico-Narrativa, donde se le da voz al docente investigador para
documentar su practica, que reflexione sobre ella y produzca conocimiento a partir de

ella, al reconocer sus logros y lo que debe mejorar.

Se inicia por presentar la autobiografia de la docente investigadora, ya que sirve para
comprender el trayecto de su formacion, relacionandolo con el objeto de estudio.
Asimismo se presenta, en forma de relatos, o que se vivié durante la intervencion,
identificando los fundamentos teoricos de lo que se realizo, llegando a la reflexion de

la practica.

Al final se presentan las referencias que dan el soporte teérico a la intervencion, al
igual que los anexos, que permitira al lector ponerse en contexto y a la vez tener un
panorama mas amplio del proceso realizado referente a las herramientras que se

utilizaron.

Con la intervencion realizada se pretende modificar las practicas tradicionales a las
gue se recurria para formar lectores, crear ambientes que favorezcan su desarrollo,
transformar el papel del estudiante, del docente y de las relaciones con la comunidad
escolar. Asi que, El gusto por la lectura en los nifios de tercer grado de la Esc. Prim.
“Mtra. Guillermina Gonzalez Galicia” en Iztapalapa, CDMX, es una invitacion a

internarse en la aventura del gusto por la lectura.
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I. EL GUSTO POR LA LECTURA, LA TAREA PENDIENTE

“En general, son quienes no leen (o leen solo por obligacién) los que
piensan que la lectura debe implementarse para los fines practicos
del progreso social. Suelen hablar de competencia lectora y de
comprensién de la lectura como elementos fundamentales del habito,
excluyendo todo rasgo de placer e incluso condenandolo, cuando el
motor de la lectura es el gesto espontaneo, el gusto gratuito, el
egocentrismo, siempre vinculado al azar, la indisciplina y el rechazo
da la rigidez de toda forma autoritaria”.

(Arguelles, 2014b:121)

En el presente capitulo se encuentran las acciones que las politicas
educativas han contemplado para el fomento a la lectura y los resultados obtenidos
tras su implementacién, tanto a nivel internacional como nacional. Su propésito es
resumir las caracteristicas de las politicas educativas que se han llevado a cabo en
México por parte del Estado en los ultimos afios. Dichas politicas estan disefiadas
para atender a las problematicas educativas que posee la mayoria de la poblacion,
ademas de transformar la educacion para que se convierta en un instrumento de
bienestar del pais y de justicia social. Ademas se hace un analisis de la Reforma
Integral de la Educacion Basica (RIEB) 2011, de sus modificaciones anteriores a
partir del 2004 y del Nuevo Modelo Educativo; asi como de los cambios curriculares

en los distintos niveles educativos.
A. Las prioridades del estado

Las politicas publicas son todas aquellas acciones del Estado que tienen como
objetivo dar atencion a las problematicas de un pais, éstas emergen de decisiones
gue se toman después de realizar un diagndstico y de analizar las posibilidades para

su implementacion (Franco, 2014).

En México, tras el diagndstico de la situacion del pais, que realiza el representante
del Ejecutivo y durante el primer semestre de cada sexenio, se elabora el Plan
Nacional de Desarrollo, el cual contempla las prioridades que debera atender durante
su mandato. La educacion siempre ha formado parte de dichas prioridades, ya que
se le considera uno de los pilares para el desarrollo de un pais, como lo sefiala la
ONU:
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La educacion es la base para mejorar nuestra vida y el desarrollo sostenible.
Ademas de mejorar la calidad de vida de las personas, el acceso a la
educacion inclusiva y equitativa puede ayudar abastecer a la poblacion local
con las herramientas necesarias para desarrollar soluciones innovadoras a
los problemas més grandes del mundo (ONU, 2015).

Las politicas educativas se encuentran dentro de las politicas publicas de un pais, y
tienen como finalidad disponer de medidas y herramientas que garanticen la calidad

educativa.

Una politica educativa debe sustentarse con bases legales para unificar los
contenidos que han de llegar a todo el pais. Es un instrumento de union ideoldgica
que acapara el Estado, haciéndolo efectivo por medio de la Constitucion
(Talamantes, 2016).

La politica educativa responde a un plan debidamente autorizado por el Estado, en
éste se establecen las metas a corto, mediano y largo plazo y la forma para lograrlas.
En este sentido, la decision sobre el trabajo con el Fomento a la Lectura estad dada

segun la concepcidn de los actores politicos en turno de cada pais.

En México, los organismos que se encargan de elaborar el programa para el fomento
a la lectura y poner en practica las politicas y estrategias contenidas en el Programa
de Fomento para el Libro y la Lectura son la Secretaria de Cultura y la Secretaria de
Educaciéon Puablica (DOF, 2018).

A continuacién se analiza el panorama internacional y nacional acerca de las
acciones que las politicas publicas han contemplado para el fomento a la lectura,

objeto de estudio de esta investigacion.
1. Lalecturadesde unavision internacional

La globalizacion se centra en ideales de eficacia, productividad y lucro. La escuela
tiene que contribuir a estos fines, formando ciudadanos que se dirijan al logro de
dichos objetivos. Es por ello, que la lectura muchas veces es vista como una

actividad innecesaria 0 hasta amenazadora, pues fomentar la lectura por gusto
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llevaria a que los estudiantes se vuelvan criticos y autbnomos, lo que haria peligrar el

orden establecido.
a. El origen de las competencias

La UNESCO ha planteado recomendaciones, a través de un Informe derivado de un
estudio de la “Comision Internacional sobre la Educacion del siglo XXI?, para el
desarrollo de una educacion basica de calidad, reconociendo que tiene que estar al
servicio del desarrollo econémico y social (Delors, 1996), bajo el titulo “La educacién
encierra un tesoro”, estableciendo una educacién basada en cuatro pilares: aprender
a Vvivir juntos, aprender a conocer, aprender a hacer y aprender a ser. Este tipo de

educacion tuvo su origen en paises europeos.

En esos pilares se prioriza la adquisicion de competencias para la vida que permitan
hacer frente a diferentes situaciones, que apoyen a la resolucién de problemas. Se
vincula la educacion con el mundo laboral, se rechazan cuestiones que no sean
posibles de medir o que no resulten ser funcionales, entre ellas, el fomento a la

lectura.

Por otro lado, una de las principales agencias internacionales de financiamiento en
educacion, el Banco Mundial, propone la eficiencia interna, la calidad, el
financiamiento, la internacionalizacién y la importancia de visualizar a la educacion

en un contexto de globalizacién.

Otra de las politicas educativas internacionales en las que participa la Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE) es la medicion del
rendimiento académico de los estudiantes de 15 afios de edad, de los paises
miembros de este organismo, en matematicas, ciencia y lectura, a través de pruebas
estandarizadas. Para ello cre6 el Programa Internacional para la Evaluacién de los
Estudiantes (PISA, por sus siglas en inglés: Programme for International Student
Assessment). Dichas pruebas no toman en cuenta la formacion integral de los
estudiantes y el fomento del gusto por la lectura, al no ser posible de cuantificar, no

es considerada.
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En resumen, las politicas internacionales no toman en cuenta el fomento del gusto
por la lectura, pues responden a las necesidades e intereses de los paises mas
desarrollados en materia econOmica, que son principalmente la formacion de
individuos funcionales, que puedan insertarse al mundo laboral. Esto se debe,
fundamentalmente a que la educacién por competencias tiene su origen en la
formacion profesional y a que se sustenta en teorias de psicologia conductista y de

capital humano.
b. Lalectura en América Latinay el Caribe

Para realizar un analisis del impacto que las politicas publicas implementadas en los
programas de fomento a la lectura han tenido, se puede recurrir a diversos estudios
realizados con anterioridad en el ambito internacional, y algunos de ellos son

comparativos con paises que poseen caracteristicas comunes a las de México.

Un organismo que ha realizado estudios acerca de este tema, es el Centro Regional
para el Fomento del Libro en América Latina y el Caribe (CERLALC)?, el cual llevé a
cabo mediante un proyecto llamado No se quede por Fuera del Mapa que buscaba
recopilar las experiencias de fomento a la lectura, asi como las de medicion del

comportamiento lector en la region.

En 2005, el CERLALC comenzé a trabajar en el disefio de una metodologia comun
de mediciébn del comportamiento lector en la regiébn. En 2011, la propuesta

metodoldgica salié a la luz y fue muy aceptada en las instituciones relacionadas con

L El CERLALC es un organismo intergubernamental y centro de categoria 2, bajo los auspicios de la UNESCO, con
sede en Bogotd. Fue creado en 1971 a través del Acuerdo de Cooperacidn Internacional entre Colombia y la
UNESCO, al cual se han adherido Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Costa Rica, Cuba, Ecuador, El Salvador, Espafia,
Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Panama, Paraguay, Perd, Portugal, Republica Dominicana, Uruguay y
Venezuela. Es el Unico centro de categoria 2 en el mundo para el fomento del libro y la lectura. Muchas de sus
lineas de accidon constituyen un aporte directo a las convenciones de la UNESCO.

El Centro trabaja en la creacidon de condiciones para el desarrollo de sociedades lectoras en Iberoamérica. Para
cumplir su misién, adelanta y apoya acciones locales y regionales en las siguientes lineas de accion: 1) Asesoria y
asistencia técnica, 2) articulacion de actores y creacidn de redes, 3) informacidn estadistica, 4) investigacion, 5)
formacién, 6) medicidn, 7) premios, estimulos y convocatorias, 8) proyectos y 9) publicaciones.
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el libro y la lectura de la regién, pues se le consideraba como una propuesta posible

de ser adaptada a las condiciones especificas de cada pais (Monak, 2012).

Los resultados obtenidos por este organismo fueron de estudios realizados en nueve
paises latinoamericanos: Argentina, Brasil, Colombia, Chile, México, Perd, Republica
Dominicana, Uruguay y Venezuela, ademas de Portugal y Espafia, éstos ultimos son

paises que se tomaron como referentes por tener altos indices de lectura.

Figura 1. Mapa de programas de fomento de la lectura en Iberoamérica
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Fuente: Monak, Comportamiento lector y habitos de lectura, 2012:70

Los afos de referencia no son los mismos en todos los paises, pero todos estuvieron
hechos en la primera década de 2000 y principios de la siguiente. Las preguntas y
las categorias de andlisis también son distintas en cada pais, pero aun asi les

permitieron realizar un andlisis comparativo del comportamiento lector de la regién.

19



Entre los resultados principales destacan los siguientes:

México posee el mayor porcentaje de poblacién no lectora de libros, con un
73%, lo cual deja a un 27% del total de la poblacion como lectores de libros.

Figura 2. Poblacion no lectora de libros
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Fuente: Monak, Comportamiento lector y habitos de lectura, 2012:72

En cuanto a los motivos por los cuales las personas leen, en México el 43%
de la poblacion que lee, lo hace por actualizacién cultural y adquisicion de
conocimientos generales, el 21% lo hace por exigencia escolar y/o académica,
el 16% lo hace por placer, gusto o necesidad espontanea y el porcentaje
restante por otras razones; lo que evidencia que del total de la poblacion, sélo
el 4.3% lee por gusto. Con lo que deja al descubierto la urgente necesidad de
fomentar el gusto por la lectura desde niveles educativos basicos.

En cuanto al promedio de libros, en México se obtuvo la cifra de 2.9 libros por
habitante al afio.

Respecto a la forma en que se adquieren los libros, en México el 59% de los
lectores compran los libros, el 36% los obtuvieron por préstamo de otras

personas y el 20% lo hizo por medio del uso de las bibliotecas (Monak, 2012).
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De todo lo anterior, se puede concluir que en México, gran parte de la poblacion no
lee libros, pero faltaria definir cuales son los motivos por los cuales esto se esta
dando. Se puede observar que de los que leen, gran parte de ellos adquieren sus
libros por medio de la compra, tal vez por ello es que gran parte de la poblacion no
puede acceder a los libros, pero entonces se requiere buscar otras formas de acceso

a la lectura.

En el afio 2013, la UNESCO y la OCDE publicaron un estudio llamado Habitos de
lectura, en el cual México ocupd el lugar niumero 107 de los 108 paises supervisados
en cuanto al indice de lectura entre sus habitantes (Cohen, 2014).

En febrero de 2016, INEGI levantdé un Moddulo sobre Lectura (MOLEC)?, cuyos
resultados fueron que los mexicanos leen en promedio 3.8 ejemplares, por abajo de
Chile con 5.4 libros al afio, Argentina con 4.6, Colombia con 4.1 y Brasil 4 libros

anuales.

Todos estos resultados reflejan que las acciones que se han implementado a través
de las politicas publicas para el fomento a la lectura no estan funcionando como se
esperaba, y es que, al parecer no se toma en cuenta que la poblacion en México es
muy diversa, hay notables diferencias sociales, econémicas y culturales que influyen

de manera directa en estos resultados.

Otro de los resultados del MOLEC fue que en promedio, la poblacién encuestada
dedica 38 minutos a la lectura por sesion y el tiempo va aumentando dependiendo

del nivel de escolaridad. Dato que confirma lo que ya se mencioné con anterioridad.

De las personas que dijeron que no leen nada, la mitad argument6 que es por falta
de tiempo, mientras que otra parte manifesté que es por falta de interés en la lectura.
Aqui cabria preguntarse ¢de verdad no leen nada?, haria falta que las encuestas

incluyeran algunos otros criterios de analisis para determinar si las personas que

2 E| Médulo sobre Lectura (MOLEC) comenzé a levantarse a partir de 2015, los meses de: febrero, mayo y
agosto; a partir de 2017, una vez al afio en el mes de febrero. EI MOLEC tiene el propdsito de generar
informacion estadistica sobre el comportamiento lector de la poblacion mexicana de 18 afios y mas, con la
finalidad de proporcionar datos utiles sobre las caracteristicas de la lectura de la citada poblacion vy
proporcionar elementos para fomentar el habito de la lectura. A través del tiempo, se puede notar que las cifras
contintan siendo muy parecidas.
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dicen no leer libros, tienen acceso a otro tipo de lectura. Aunque eso quizas tampoco

nos lleve a considerarnos un pais lector.

Se debe tomar en cuenta que hay organismos que se encargan de publicar informes
sobre los estudios que se han hecho en diversos paises sobre el fomento a la
lectura, en particular y sobre el estado en que se encuentra la educacién, en general.
Pero en la mayoria de los casos, son los representantes de los gobiernos quienes
promueven estos trabajos y quienes invierten en ellos. Es por eso que se ocupan de
temas que convienen a sus intereses. Suelen responder a las necesidades del
desarrollo econémico, pero dentro de un planteamiento donde se toman en cuenta

también cuestiones como la cultura, el sujeto y el bienestar social.

Un ejemplo de estos informes son los que se conocen como PISA. En el caso de los
resultados obtenidos de estas evaluaciones en todos los paises miembros de la
OCDE, aunque se afirme que no se trata de establecer jerarquias entre éstos, la

realidad es que aparecen ordenados y las comparaciones surgen.

La evaluacién externa sirve para analizar la estructura, flujos, dimensiones y rasgos
generales sobre los sistemas educativos, pero no para abordar cémo la didactica
empleada contribuye con el aprendizaje de un alumno o si los métodos empleados
son los correctos. Es decir, nos puede dar pistas sobre el posible origen de los

errores o las fallas, pero no sobre el qué hacer para enmendarlos (Gimeno, 2008).

A continuacion se presenta un analisis sobre el panorama nacional sobre el fomento

a la lectura.
2. Lalectura en México

En junio del afio 2000, se publicé en el Diario Oficial de la Federacion, la Ley de
Fomento para la Lectura y el Libro, cuyo objetivo fue fomentar y promover la lectura.
Sin embargo, a pesar de haber sido aprobada por la Camara de Diputados y la
Camara de Senadores también la ratificG, no entré en vigor porque no contd con la
normatividad que estableciera las disposiciones correspondientes para ponerla en

marcha en ese momento Hernandez, 2016).
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En mayo de 2002, se presentd el programa llamado Hacia un pais de lectores. Sin
embargo, los propositos de este programa giraron en torno a dos metas: combatir el
analfabetismo y poner los libros al alcance de todos, dejando a un lado la formacion
de personas que adquieran el gusto por la lectura como parte de su crecimiento

personal y social.

En el aflo 2006 se public6 en el Diario Oficial de la Federacion las reglas de
operacion del Programa Nacional de Lectura (PNL), donde se establece como una
estrategia para la promocion y fomento a la lectura, con el propdsito de formar
lectores y escritores autbnomos en las escuelas de educacién basica y de educacion

Normal del pais.

En este programa se contempla que las escuelas deben contar con herramientas
Utiles para garantizar el pleno desarrollo de las capacidades de los docentes y
estudiantes y asi garantizar una educacion de calidad que los dote del nivel de

competencia necesario para integrarse y desarrollarse socialmente.

El 30 de abril de 2008, se publicé la Ley de Fomento para la Lectura y el Libro, la
cual en su capitulo Il contempla que es a la Secretaria de Educacion Publica (SEP)
y al Consejo Nacional para la Cultura y las Artes a quienes corresponden las
acciones para el fomento a la lectura, entre las cuales se encontraban: situar a la
lectura y al liboro como elementos fundamentales para el desarrollo integral de la
poblacion; disefiar estrategias para la formacion de lectores y de vinculacion de la
educaciéon con el fomento a la lectura; establecer salas de lectura y definir las bases
de operacion; realizar coediciones con editoriales privadas; capacitar y formar
promotores de lectura en todos los niveles del Sistema Educativo Nacional; promover
y fortalecer las bibliotecas publicas como salas de lectura, entre otras.

Para reforzar el gusto por la lectura y permitir el desarrollo de las habilidades lectoras
de los estudiantes, en el pais existe el Consejo Escolar de Participacion Social
(CEPS) Comité de Lectura, dependiente de la SEP. En este Comité se toma en
cuenta la participacion de miembros de la comunidad escolar que deseen participar y

mejorar las condiciones y el uso de las bibliotecas escolares y de aula (SEP, 2010).
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Sin embargo, en algunas escuelas no se involucra a la comunidad en este tipo de
actividades, las razones son diversas y van desde las que tienen que ver con el
desinterés de las personas en participar e involucrarse en las actividades de la
escuela hasta la renuencia de los profesores para que esto se dé.

Aunque cabe mencionar que esto no es gratuito, la imagen del docente esta
profundamente deteriorada, ha sido muy degradada, provocando que el resto de la
comunidad educativa lo responsabilice de la calidad educativa y de los resultados tan

bajos en las pruebas estandarizadas nacionales e internacionales.

Es por ello que en el siguiente apartado se hace un analisis de las reformas
curriculares, para dar a conocer qué tanto estos cambios han favorecido o

perjudicado en dichos resultados.
B. Reformas curriculares desde la visién de competencias

A partir del afio 2004, el gobierno de México, ha impuesto reformas a la educacion
basadas en competencias en todos sus niveles, pero habria que analizar su
pertinencia, ya que se ha establecido un modelo ajeno a las necesidades del pais.
“Cabe preguntarse si la concepcién adoptada es la mas coherente, y, por otro, si las
condiciones histdricas de un pais exigen otras modalidades mas adecuadas para un

desarrollo sustentable” (Vargas, 2010:8).

El Estado maneja un discurso disfrazado de preocupacioén e interés por las personas
y el desarrollo del pais, pero lo que hace mas bien es atender las demandas que le
exige ser parte de la OCDE (Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo

Econdmico), en la que México ocupa el ultimo lugar entre sus miembros.

El gobierno justifica la propuesta educativa, explicando que para formar parte de un
mundo globalizado, es necesaria una educacion por competencias, misma que
permitira a las nuevas generaciones adaptarse y vivir de acuerdo a las necesidades
actuales, adquirir conocimientos, habilidades y valores para enfrentarse a diversas
situaciones y poder resolverlas, y por consecuencia tener mejores oportunidades de

vida y trabajo.
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Parece que el Estado se encuentra muy interesado en la gente, pero lo cierto es que
su principal finalidad no es brindar a los nifios y jovenes las capacidades, habilidades
y destrezas necesarias para su beneficio personal y social, sino que lo que busca es
lograr formar personas que estén al servicio de los mercados nacionales e

internacionales.

Se sabe que los resultados obtenidos en las pruebas estandarizadas que se aplican
en el pais, han sido bajos, respecto a los demas paises evaluados, pero éste solo es
un aspecto de todo lo que tendria que considerarse para determinar las causas por
las cuales esto esté ocurriendo. Hay factores econdémicos, politicos y sociales que

son importantes para dichos resultados.

Como ya se habia mencionado, hay organismos que se encargan de publicar
informes sobre el estado de la educacion y sus retos y lo hacen desde una vision
globalizada, favoreciendo la homogeneidad de las posibles soluciones, cuando

existen realidades muy diversas.

Si hablamos de lograr que los nifios y jévenes tengan un acercamiento a la lectura
por gusto, existen otras problematicas que repercuten en sus habitos y aparecen
necesidades mas apremiantes, entonces todo esfuerzo puede resultar inutil. Las
reformas que se realicen no pueden ser s6lo en materia educativa, sino en dotar de
mejores condiciones sociales, de trabajo, de servicios publicos, en pocas palabras,
mejorar las condiciones de vida de las personas. No obstante, en el &mbito educativo
se pueden hacer esfuerzos que rindan frutos respecto al fomento a la lectura en los

estudiantes.

A continuacion se hara una breve enunciacion de las reformas en los distintos niveles

de educacion basica en los ultimos afnos.
1. Reforma en Preescolar (2004)

La reforma curricular en preescolar entré en vigor en el ciclo escolar 2004-2005 y

tenia dos finalidades:
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Contribuir a mejorar la calidad de la experiencia formativa de los nifios
durante la educacion preescolar; para ello el programa parte del
reconocimiento de sus capacidades y potencialidades, establece de manera
precisa los propdsitos fundamentales del nivel educativo en términos de
competencias que el alumnado debe desarrollar a partir de lo que ya saben
0 son capaces de hacer, lo cual contribuye —ademas— a una mejor atencion
de la diversidad en el aula.

Contribuir a la articulacion de la educacion preescolar con la educacién
primaria y secundaria. En este sentido, los propésitos fundamentales que se
establecen en este programa corresponden a la orientacion general de la
educacion basica (SEP,2004:8).

Este programa se enmarco desde una visién por competencias, entendidas como la
capacidad de aprender, actuar y relacionarse con los demas. Estas competencias
fueron la base para organizar, planificar, desarrollar y evaluar el trabajo docente. El
papel de la educadora era el de seleccionar y disefiar situaciones didacticas
pertinentes y utiles que logren que los nifios aprendan; es ella quien organiza el
trabajo de forma flexible para adecuarlo a las caracteristicas de su grupo y de su

contexto.

Una vez definidas las competencias a desarrollarse, se procedié a organizarlas en
campos formativos, uno de éstos, que es el que ocupa esta investigacion, es el de

Lenguaje y Comunicacion.

El campo formativo Lenguaje y comunicacion, se organiz0 en dos aspectos:
Lenguaje oral y Lenguaje escrito y el logro de sus competencias son de caracter
funcional, ya que tienen la intencion de que el alumno comprenda y se integre a su
entorno social. Lo que hace posible esto es el trabajo docente del que se parte, la

educadora valora las estrategias o actividades que debera realizar al trabajar con su

grupo.

En este programa se plantean algunas maneras con las que los nifios pueden
presenciar o intervenir en diferentes actos de lectura, como la lectura en voz alta por
parte de otros, quienes pueden ser la educadora dentro de la escuela o los padres
desde los hogares, también pueden observar cuando alguien lee en silencio o
escuchar que alguien comenta algo sobre lo que ha leido (SEP, 2004). De ahi la
importancia que tiene que los nifios en edad preescolar estén rodeados de

ambientes lectores, no s6lo en la escuela, sino también en su entorno familiar.
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Si bien, la mayoria de los nifios a esa edad aun no decodifican los textos de manera
convencional, pero sus actos de lectura consisten en la manipulacion de los libros y
la lectura de imagenes. De ahi la importancia de que los libros posean imégenes,
que sean coloridos y atractivos para ellos. Pero hay una falta de atencién al carecer
de actividades que fomenten el gusto por la lectura, puesto que son elegidas y
disefiadas por la docente, no permitiendo que los nifilos sean quienes elijan lo que
desean leer. Ademas, en sus hogares, muchas veces carecen de acervo adecuado

para su edad e intereses.

Al tener contacto con diversos tipos de textos, es posible que los nifios comiencen a
leer cuando cursan este nivel educativo, ello dependerd de las experiencias que
tenga dentro de su contexto, pero no es obligatorio que todos egresen leyendo y

escribiendo de manera convencional.

Después de que la reforma se implementé en preescolar, la siguiente etapa

correspondio al nivel de secundaria.
2. Reforma en Secundaria (2006)

La reforma en Secundaria dio inicio en el afio 2006, con la finalidad de asegurar que
los estudiantes de entre 12 y 15 afios de edad tuvieran acceso a la educacion en
este nivel y que la concluyeran en tres afios para poder ingresar a la educacion

media superior.

Dicha reforma pone el acento en el desarrollo de competencias para el aprendizaje
permanente, el manejo de la informacién, el manejo de situaciones, para la

convivencia y para la vida en sociedad.

En cuanto al Programa de Espafiol, se estructura a partir de practicas sociales del
lenguaje organizadas en tres ambitos: estudio, literatura y participacion ciudadana.
Para realizarlas se establecen algunas consideraciones didacticas que el docente de

Espafiol debe tomar en cuenta.

Por ejemplo, el docente de Espafiol es a quien corresponde el disefio y desarrollo de

situaciones didacticas para favorecer la adquisicibn de conocimientos necesarios
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para incorporarse a la cultura escrita. Pero tal parece que sdlo es una tarea que debe
asumir el docente de espafiol, cuando la cultura escrita se adquiere desde cualquier

otra area.

Otro aspecto a considerar es la organizacion de tiempo escolar y el disefio de
situaciones didacticas en las que debe tomar en cuenta la duracibn de las

actividades, pero lamentablemente el tiempo resulta nunca ser suficiente.

Establece también que los estudiantes requieren contar con modelos de lectores y
escritores, es aqui donde el papel del docente adquiere relevancia, pues puede
transmitir el gusto por realizar estas actividades. Aunque la realidad es que muchos
de ellos, no poseen dichas caracteristicas, por lo que tampoco les resulta una tarea
facil de formar a los estudiantes que lean por gusto, que lo hagan por voluntad propia
y con frecuencia, de acuerdo a la situacion, al tipo de texto y su intencion, que elijan
estrategias adecuadas al texto y que finalmente sean capaces de comprender el
texto y reconozcan las ideas mas importantes. Si lo anterior es dificil de lograrse
desde el interior de las aulas, lo es aun méas pretender trascender las paredes del

aula o de la escuela, tal como sugiere el programa (SEP, 2006).

Se plantea la forma de trabajo, partiendo de la importancia de reconocer la
caracteristicas particulares de los estudiantes, la interaccién entre pares, la creacion
de ambientes colaborativos, la transformacionde las relaciones entre los miembros
de la comunidad escolar, el desarrollo de proyectos didacticos compartidos entre
asignaturas para integrar conocimientos, pero al mismo tiempo retoma una
evaluacion para alcanzar la calidad y mejorar el desempefio de los estudiantes,

aunque solo en términos cuantificables, sin tomar en cuenta el gusto por la lectura.

Para terminar de conformar la reforma educativa en el nivel basico, en el afio 2009

se inicia en el nivel que hacia falta, la primaria.
3. Reforma en Primaria (2009)
Para lograr cerrar el circulo de la reforma educativa en el nivel basico, en 2009 se

inicia en la educacion primaria, comenzando solo a aplicarse en los extremos de este
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nivel, es decir, en primer y sexto grado, adoptando el enfoque pedagdgico por
competencias. Se aplicaria en el afilo siguiente a segundo y quinto grados, para
terminar en el aflo 2011 con tercer y cuarto grado. Con esto se buscaba articular la
concepcion de competencias y el perfil de egreso de la educacién basica, en el cual

se inscribia qué tipo de ciudadano se esperaba formar.

Por todo lo anterior, es que en 2009 se difunden los programas de estudio para
primer y sexto grado, en los cuales aparecen los propositos, el enfoque, la
organizacion general de cada asignatura, los aprendizajes esperados y las
sugerencias didacticas para apoyar el trabajo de maestras y maestros.

En el Plan de Estudios 2009 para la Educacién Basica en Primaria, en su apartado
denominado Competencias para la vida y Perfil de Egreso de la Educacion Basica
aparece definido el concepto de competencia: “Una competencia implica un saber
hacer (habilidades) con saber (conocimiento), asi como la valoracion de las
consecuencias de ese hacer (valores y actitudes)” (SEP,2009:40). Notandose la gran
influencia con lo que menciona Delors en su informe para la UNESCO, donde se
enuncian los cuatro pilares de la educacién: 1) aprender a conocer, 2) aprender a

hacer, 3) aprender a vivir juntos, aprender a vivir con los demas y 4) aprender a ser.

En el programa se enuncian las consideraciones para el trabajo educativo y, entre
ellas, se encuentran La lectura y estrategias para abordar textos, donde se propone
el trabajo intenso con diferentes tipos de textos con la finalidad de familiarizar a los
estudiantes con ellos, que conozcan su estructura, su funcién y que contribuya a la
comprension (SEP,2009a). Se plantean algunas formas de lograr dichos propdésitos,
las cuales son muy parecidas a las orientaciones didacticas del Programa de
Estudios de Secundaria.

Al ser un programa que plantea estas consideraciones, se nota con claridad su
intencion de servir a la formacion de un ciudadano especifico, porque ya tiene
establecido el tipo de textos a abordarse y su finalidad, todo esto en un tiempo

limitado y, mas aun, si se es un docente que suele seguir al pie de la letra las
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orientaciones y toma con rigidez lo que se sefala en los libros de texto, no da pie al

fomento a la lectura.

Ademas, al ir incorporando afio con afio las reformas curriculares en los distintos
grados, parecia que habia prisa por lograr la meta, mas que analizar la pertinencia
de la implementacion y sus resultados. Hay que considerar que no basta con cambiar
la forma, sino también es necesario hacerlo con el fondo, ser congruentes con el
contexto al que se le van a implementar los cambios y asi lograr coherencia con lo

que se esta haciendo.

Al terminar de integrar cada uno de los grados de educacion primaria a la reforma
educativa, se cumplié el cometido que se habia planteado el Estado, entonces era el
momento de publicar el acuerdo que habia de determinar en qué consistia la

Articulaciéon de la Educacion Basica.
4. Acuerdo 592 (2011)

En el Acuerdo 592 por el que se establece la Articulacién de la Educacién Basica, ya
habiendo transitado por las reformas a los planes y programas de estudio en todos
los niveles de la educacién béasica. En este acuerdo se proponen una serie de

requerimientos que llevarian a responder a las demandas del siglo XXI.

La Articulacion de la Educacion Basica se plante6 en un inicio para “transformar la
escuela”, la cual deberia centrarse en los estudiantes, en sus distintas formas de
aprender para adquirir las competencias que logren su desarrollo personal. Esta

articulacion se establecié como requisito para cumplir con el perfil de egreso.

En dicho Acuerdo también se establece el uso de la Cartilla de Educacion Basica,
reemplazando a las boletas de calificaciones. Este documento contemplaba el
registro para evaluar la lectura, con los criterios de velocidad, comprension y fluidez,
seflalando un determinado numero de palabras por minuto que los estudiantes
debian leer segun el grado que cursaban. Dichos criterios refuerzan la lectura
Gnicamente de tipo utilitaria y no se le considera como una actividad que se puede

realizar por gusto, por recreacion ni motivada por los intereses de los estudiantes.
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En 2017, la reforma educativa parecia tomar otro rumbo, es entonces cuando se

planteé la elaboracién de un Nuevo Modelo Educativo.
5. El Nuevo Modelo Educativo (2017)

El Nuevo Modelo Educativo (NME) planteo la necesidad de afrontar el reto de que los
alumnos que cursan el primer y segundo grado de primaria aprendan a leer y a
escribir, pero esto va mas alla del mero conocimiento de las letras y sus sonidos;
implica que el estudiante comprenda poco a poco cémo funciona el cédigo alfabético,
lo dote de significado y sentido para integrarse e interactuar de forma eficiente en
una comunidad discursiva donde la lectura y la escritura estan inscritas en diversas
practicas sociales del lenguaje, que suceden cotidianamente en los diferentes
contextos de su vida.

Si alcanzan un dominio adecuado de la lectura y la escritura, contaran con la
herramienta esencial para continuar satisfactoriamente sus estudios. ES un proceso
gue necesita consolidarse al término del primer ciclo de la educacion primaria (1° y
2°). El grado en que se logre determinara en gran medida el futuro académico de los
estudiantes a partir del tercer grado de primaria.

En cuanto a las practicas de lectura y escritura, el NME establece que éstas no son
habilidades que se aprenden mediante la repeticion o ejercitacibn metddicas.
Adquirirlas conlleva el desarrollo de conocimientos por medio de la accion,
involucrarse en el uso del lenguaje escrito, de modo que lo que se aprende no solo
consiste en entender un sistema de signos, sino en darles un significado (SEP,
2017).

En primaria, se pretende que los estudiantes se aproximen a la diversidad cultural,
proponiendo leer narraciones de autores, épocas, culturas y géneros diversos. Una
de las actividades recurrentes debe ser la lectura compartida de cuentos y otras
narraciones en los primeros niveles de la educacion basica; por lo que cada semana

se debera dedicar un tiempo a leer en voz alta y comentar sobre lo leido.
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El maestro sera un modelo de lector y contribuird a la formacion de sus estudiantes
como lectores, ademas de acercarlos a la cultura escrita. EI docente puede compartir
con ellos experiencias de lectura y escritura; mostrarles parte de su cotidianidad
como lector y escritor, comentando lo que lee, recomendandoles la obra de algin
escritor o compartiendo la lectura de noticias. También puede actuar como escritor,
manifestando sus dudas sobre lo que escribe, mostrando las formas en que podria
resolver las dificultades que surgen, y tomando en cuenta los comentarios de sus
estudiantes (SEP, 2017).

Como puede notarse, muchas de las caracteristicas del NME, ya existian desde los
planes y programas de la reforma anterior (2011) en los distintos niveles, por lo que
tal parece que de “nuevo”, no tiene practicamente nada, se sigue planteando las
mismas estrategias y orientaciones sin tener un cambio de fondo, que haga que el
docente reflexione sobre la forma en que lleva a cabo su practica y la modifique.

En preescolar y el primer ciclo de primaria, se establecen préacticas sociales del
lenguaje relacionadas con la exploracion de portadores para disfrutar la lectura, y
entre sus aprendizajes esperados esta el de elegir textos por interés y gusto, para
escucharlos en voz alta o leerlos por si mismos. Sin embargo, para el segundo y
tercer ciclo el aprendizaje esperado se enuncia de esta manera: elige y lee textos por
su interés de los acervos de la escuela. Recomienda lecturas (SEP, 2017). Aqui
cabria preguntarse el por qué desaparece la palabra gusto, es decir, parece que
bastara con que despierten su interés aunque no sean de su agrado; ademas cabe
hacerse otras interrogantes, como ¢ quién decidié ese acervo?, ¢por qué limitarlos al

gue hay en la escuela y al mismo tiempo, tienen que recomendarlos?

Ademas los docentes, al ser modelos de lectores para sus estudiantes, se parte de la
idea que son practicas que ya poseen, sin embargo, la realidad es otra, muchos de
ellos no realizan lecturas por gusto, y eso dificulta que lleven a cabo estrategias de

fomento.
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A continuacion se realiza una descripcion de los cambios curriculares ocurridos en
los distintos niveles educativos y sus incorporaciones, segun las reformas

curriculares acaecidas.
6. El gusto por lalectura en la Reformas

Existen caracteristicas que comparten los tres niveles que conforman la educacion
bésica, por lo que a continuacién, se hace una breve descripcién de cada una de

ellas y como afectan los cambios ocurridos durante las reformas educativas.

El perfil de egreso define el tipo de alumno que se espera formar en el transcurso de
la escolaridad basica. Su papel fue fundamental en el proceso de la articulacion en
sus tres niveles (preescolar, primaria y secundaria), por lo menos en el escrito, ya

que se decia que sélo seria posible si los docentes trabajaban para los mismos fines.

La idea de formar un tipo de ciudadano, hace pensar en que no se respetan las
caracteristicas individuales de cada estudiante, pues se pretendio unificarlos a todos
y los profesores tenian que trabajar para su logro. El perfil de egreso se convirtié en
un indicador para valorar la eficacia del proceso educativo, es decir, si no se lograba
el perfil de egreso deseado, esto servia para creer que algo no estaba funcionando
bien. Con ello se puede notar que le dan un valor muy importante al resultado, mas

que a los procesos.

En el caso especifico de la lectura, en el perfil de egreso, ésta se concibe como un
medio para la bulsqueda, seleccion, analisis, evaluacion y utilizacion de la

informacion proveniente de diversas fuentes, recayendo en el sentido utilitario.

Otra caracteristica de las reformas es que se establecié que, a través de cuatro
campos formativos: Lenguaje y Comunicacién, Pensamiento matematico,
Exploracion y Comprension del Mundo Natural y Social, y Desarrollo personal y para
la convivencia, se desarrollaria el trayecto formativo desde el preescolar hasta la
secundaria. De forma especifica, en el campo de formacién Lenguaje y comunicaciéon
se desarrollan competencias a partir del uso y estudio formal del lenguaje. En este

campo se considera a la lectura como la base para el aprendizaje permanente,
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dando mayor importancia a la lectura para la comprensién, la cual es necesaria para
la busqueda, el manejo, la reflexién y el uso de la informacién. Se considera que a
través de ella se garantiza el aprendizaje permanente y la insercion en las nuevas
economias (SEP, 2011).

La RIEB establecié Estdndares nacionales de habilidades lectoras, cuyo propdésito
fue propiciar que la lectura se convirtiera en una practica cotidiana entre los
estudiantes de Educacion Basica, ya que el desarrollo de habilidades lectoras es una
de las claves para el buen aprendizaje en todas las areas de conocimiento, dentro y
fuera de la escuela (SEP, 2011).Cabe destacar que la forma en que se caracteriza a
la lectura, desde los estandares curriculares, adquiere fines meramente practicos,

por lo que tampoco llega a ser considerado el gusto por la lectura.

Mediante la RIEB se hizo el planteamiento de un trayecto formativo que atravesara
desde el preescolar hasta la secundaria. Dicho trayecto permitiria a los estudiantes
desarrollar competencias para que al concluir la Educacién Basica, pudieran ser
capaces de resolver de manera eficaz y creativa los problemas a los que se
enfrentaran. Por ello, los planes debian proporcionar una diversidad de
oportunidades de aprendizaje que se articulaban y distribuian a lo largo de los tres
niveles de la educacion bésica, los cuales se encuentran plasmados en el Mapa

Curricular, en el que no se considera el gusto por la lectura.

Otra caracteristica que tenian en cuanto a la didactica era la implementacion de
actividades permanentes, es decir actividades breves que podian realizarse a lo
largo del afio escolar, como complemento de los proyectos. Era en estas actividades
permanentes donde se tomaba en cuenta la lectura, con diferentes niveles
dependiendo del grado del que se tratara. El docente era quien decidia en qué
momento de la elaboracion del proyecto hacia uso de las actividades permanentes,
lo que provocaba que se viera a la lectura como una herramienta, un medio para

lograr algo y no como un fin en si misma.

Derivado de todos estos problemas, se han emprendido acciones para fomentar el

gusto por la lectura.
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7. Los esfuerzos al final de una década por fomentar el gusto por la

lectura

Cuando el gobierno de México, en 2019, se autodenomind “comprometido con la
educacion”, cabe hacer una revision de lo que sus politicas en esta materia
enuncian. Por ello, al hablar de fomento a lectura, aparece la Estrategia Nacional de
Lectura, presentada ante varios actores politicos del pais. En dicha estrategia, el
gobierno federal estableci6 como objetivo convertir la lectura en un placer, un
proceso de ensanchamiento de nuestra conciencia y un camino hacia la pacificacion,

hacer de México un pais de lectores (Gobierno de México, 2019).

A continuacién se presenta lo que el gobierno federal planeé y esta llevando a cabo
en la alcaldia de Iztapalapa, espacio en el que se encuentra la escuela donde se

realizo la intervencion, y como una accion muy especifica: la visita del Librobus.
a. El gobierno y sus acciones

La Estrategia Nacional de Lectura consiste en articular proyectos de lectura bajo tres
ejes de accion: formativo, persuasivo y material. El primero se hace con la
colaboracién entre las bibliotecas de todo el pais, la Secretaria de Educacion
Publica, y el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia, quienes se encargaran de
fomentar habitos de lectura. El segundo se llevara a cabo con el apoyo de los
Canales de television educativa, 14, 11 y Capital 21; el Instituto Mexicano de la Radio
y Radio Educacién, ademas de las empresas Google, Amazon, Apple y el Consejo
Mexicano de la Comunicacion. Y en el tercero se busca asegurar la disponibilidad de
materiales de lectura con el apoyo y acompafamiento del Fondo de Cultura
Econdmica, el Sistema de Transporte Colectivo de la Ciudad de México, el INAPAM,
el IMJUVE, la Biblioteca Nacional, la Secretaria de Cultura, los reclusorios federales,
las camaras de Diputados y Senadores, el Instituto Nacional del Derecho de Autor, el

Instituto Nacional de Estudios Histéricos de las Revoluciones de México, el Instituto
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Nacional de Lenguas Indigenas, el programa Alas y Raices, y las librerias EDUCAL3
(Presidencia de la Republica: 2019).

Bajo esta estrategia, diversas alcaldias de la Ciudad de México han realizado tareas
para fomentar la lectura, comprometidas con la labor que el gobierno federal les ha

asignado.
b. Una alcaldia en movimiento

Iztapalapa es una de las 16 alcaldias de la Ciudad de México, ubicada al oriente. Es
la mas poblada y, en comparacion con el resto, pertenece a un contexto
desfavorecido en relacion a indicadores socioecondmicos. Los servicios publicos son
deficientes, particularmente en el caso de la distribucion del agua potable. Muchos
pobladores se establecieron en este territorio como consecuencia de movimientos
migratorios de otros estados y del centro del pais, estableciéndose en terrenos que,
hasta ese momento, estaban dedicados al cultivo, incluidas las chinampas de sus

pueblos originarios.

Pese a estas caracteristicas, a finales del afio 2019 e inicios del 2020 se han podido
observar varias acciones que se estan llevando a cabo para el fomento a la lectura,
con la puesta en marcha del programa “Iztapalapa la mas lectora". Se han realizado
ferias y tianguis de libros; recuperacion e inauguracion de bibliotecas, publicaciéon de

libros, reactivacion de Libroclubes con el fin de que haya uno en cada colonia.

Entre las acciones de este programa se encuentra el lanzamiento de una gran
campafa de formacion de lectores en voz alta para dar a los nifios, nifias y jovenes

habilidades para la expresion oral y corporal.

3 Es una entidad paraestatal sectorizada en la Secretaria de Cultura, es decir, pertenece al Gobierno Federal
pero cuenta con la autonomia para desempefiar funciones como un organismo privado y asi generar utilidades
propias. Su principal objetivo es distribuir y comercializar libros y productos culturales contribuyendo al
crecimiento de la oferta editorial y a la infraestructura de librerias en todo el pais a través del fortalecimiento
de librerias propias y afiliadas, y con la participacidn en ferias de libros y actividades culturales de presencia
nacional e internacional.
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En las ferias y tianguis de libros se ha contado con la presencia del Librobus, que
representa una de las acciones que ha realizado EDUCAL y el FCE?#, cuyo propésito

es acercar y promover la lectura en el pais.
c. Unaacciéon muy concreta: el Librobus

EDUCAL, lleva a cabo un proyecto de librerias moéviles para acercar la lectura a
zonas de dificil acceso o donde la oferta de libros es escasa, todo esto a un bajo
costo. Un ejemplo de sus acciones es el Librobus.

El Librobds es un camién expandible que se transforma en una verdadera libreria
con un acervo de hasta 4,000 ejemplares y con capacidad para 10 personas. La
flotilla de Librobuses puede llegar a cientos de comunidades y estar presente en

eventos culturales en todo el territorio nacional.

El Librobus tiene presencia principalmente en instituciones educativas, festivales
culturales, ferias del libro, ferias regionales y festividades populares. Los titulos que
ofrece son principalmente los pertenecientes al Fondo de Cultura EconOmica y
editoriales publicas y privadas. La visita del Librobus es una de las actividades que

busca tener un mayor impacto en las escuelas, referente al fomento a la lectura.

Tras haber realizado el andlisis de las politicas educativas en México, las reformas,
los cambios curriculares y algunas acciones que se han realizado en torno al fomento
a la lectura, se encontr6 que muchas de ellas han vuelto nula o precaria la practica
de estrategias para desarrollar el gusto por la lectura. Por ello, en el siguiente
capitulo se aborda la manera en que se realiz6 un diagnéstico para conocer la
realidad escolar, aplicado a los nifios de segundo grado de la Escuela Primaria “Mtra.

Guillermina Gonzalez Galicia”.

4 El Fondo de Cultura Econémica (FCE, o simplemente “el Fondo”) es un grupo editorial en lengua espafiola,
asentado en México, con presencia en todo el orbe hispanoamericano.
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ll.  LEE, LEE... ;QUE LEES?

“La estimulacion temprana de la lectura, que tendria que generarse
en los ambientes de la familia y de la escuela basica, resulta muy
reducida, cuando no inexistente, por el hecho simple de que tanto

padres de familia como profesores comparten la misma problematica
de una sociedad que no ha privilegiado y ni siquiera incentivado la
lectura porque, con un concepto utilitario, la ha considerado una
pérdida de tiempo y una desviacién de los deberes y los asuntos
relevantes”

(Arglelles, 2014b:104)

La atencion que se le da a la lectura en la escuela se ha reducido a lograr que
los nifios aprendan a decodificar las letras, haciendo que la asocien con una
actividad tediosa y carente de interés para ellos. Esto hace necesario el desarrollar el
gusto por la lectura en los estudiantes, ya que los hace protagonistas activos de su
proceso como lectores. Es por ello que esta investigacion se inicia con la realizacién
de un Diagnostico Especifico (DE), el cual permitié determinar el objeto de estudio de

esta investigacion y su delimitacion.

Los patrticipantes en el DE fueron estudiantes de 2° grado de primaria en la Escuela
“Mtra. Guillermina Gonzalez Galicia”. De ellos se enuncian sus caracteristicas en
cuanto a su edad, su etapa de desarrollo cognitivo, el tipo de familia a la que
pertenecian, sus habitos lectores y su forma de convivencia entre pares; asimismo se
caracteriz6 a la escuela y sus docentes, y a los padres de los nifios participantes del
DE. Se implementé la técnica de observacion directa y se utilizaron como
instrumentos el diario de campo, un estudio socioecondmico, cuestionarios sobre
hébitos lectores a estudiantes, docentes y padres de familia, los cuales arrojaron
informacién y permitieron hacer el analisis, del cual se da a conocer también los
resultados. Todo ello permitié hacer el planteamiento del problema, las preguntas de

indagacién y los supuestos tedricos.

Al finalizar el capitulo se da a conocer la metodologia de investigacion empleada,

que es la Documentacion Biografico-Narrativa.

A. Lasituacion actual del gusto por la lectura

En este apartado se analiza cémo se percibe el gusto por la lectura en los

estudiantes de primaria, asi como la descripcion de la metodologia que apoyo en la
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construccion del Diagnostico Especifico, para ello fue necesario primero hacer una
revision de algunos documentos para comprender la situacion por la que estaba

atravesando el gusto por la lectura.

Dentro de los documentos oficiales que emiten las autoridades educativas, como es
el caso del Acuerdo 592, donde se reconoce que la lectura es la base para el
aprendizaje permanente y busca privilegiar a la comprension, puesto que es
necesaria para la busqueda, el manejo, la reflexién y el uso de la informacion (SEP,
2011). Sin embargo, con lo anterior puede notarse que el uso que se le confiere a la
lectura es casi exclusivo de tipo utilitario, lo cual no es una sorpresa por tratarse de

un enfoque por competencias.

El Nuevo Modelo Educativo (2017), emitido por la SEP, concibe a la lectura y la
escritura como herramientas esenciales para que los estudiantes puedan continuar
satisfactoriamente sus estudios, es por ello que al finalizar el primer ciclo de la
educacion primaria se espera que los nifios hayan consolidado estos dos aspectos
de su formacion. Esto no es algo nuevo, ya que en los anteriores planes de estudios
se hacia el mismo planteamiento y se establecidé que el papel del docente es muy
importante para que esto se logre, ya que es un modelo de lector y escritor para los
estudiantes. La realidad es que algunos maestros no cuentan con estas

caracteristicas.

El problema es que los modelos educativos, en su plan y programas sélo se han
preocupado por el aprendizaje de la codificacién y decodificacion, desatendiendo

tanto la comprensién lectora como el gusto por la lectura.

En los programas de estudio 2011 y 2017, aparece como una actividad permanente
“Fomentar la lectura como medio para aprender y comunicarse”. Enunciado de esta
manera tal parece que la lectura tiene un valor utilitario, pero la idea también es que
se fomente el gusto por la lectura, que se interesen en ella sin sentirse obligados. “El
fracaso de los programas institucionalizados para fomentar la lectura tiene sus
causas en ese orden que se pretende imponer sobre una materia que es de suyo

opositora, discutidora, antagonista de todo orden” (Arguelles, 2014:74).
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Con lo anterior se pudo conocer como estaba la situacién del gusto por la lectura
desde lo escrito, es decir, desde los documentos oficiales, y como esto afectaba en
la practica en las escuelas, pues el docente en el afan de cubrir un programa

impuesto por las autoridades educativas, desatendia dicho aspecto.

Tan solo en el nivel primaria, muchas veces la lectura se trabaja atendiendo a un
estandar cuantificable, para muchos docentes es necesario medir el nimero de
palabras por minuto. En el Plan 2011 se sefialaba el nUmero de palabras por grado,
incluso se podia ver esto en las boletas o cartillas de evaluacion, muchos maestros
se quedaron con eso Yy lo siguieron haciendo por costumbre. También se puede ver
al momento de tener un registro de los libros leidos durante el ciclo escolar, con su
correspondiente reporte de lectura o con el llenado de cuestionarios cuyo propdésito,

supuestamente, es el de medir la comprension lectora.

Los documentos oficiales hablan de libros como si fuera lo mismo que hablar de
lectura, ya que no aterrizan en la acciones concretas, es decir, en las estrategias que
se estan utilizando, lo que impide conocer el porqué no estan funcionando sus

planteamientos.

Lo anteriormente expuesto se basa en la realizacién de un diagnéstico, que pretendio
reconocer los habitos y experiencias con los que contaban los participantes. En el

siguiente apartado se presentan las caracteristicas de dicho Diagndstico.
B. Diagnostico Especifico (DE)

El proposito del DE fue identificar los gustos y habitos que los nifios de segundo
grado de primaria, sus padres y maestros, tienen con respecto a la lectura, con el fin
de indagar sobre las areas de mejora que necesitan fortalecerse para realizar una
Intervencion Pedagodgica que permita desarrollar el gusto por la lectura en los

estudiantes.

A continuaciéon se describen los elementos metodologicos que se retomaron para el
disefio y aplicacion del Diagnéstico Especifico con los estudiantes de segundo grado,

quienes para el momento de la intervencion estarian en 3°, lo cual permitié realizar el

41



planteamiento del problema y partir de él para disefar y aplicar una intervencion

pedagdgica.
1. La escuelay sus participantes

Se inicia por caracterizar en donde y con quiénes se realizO el Diagnostico
Especifico: a la escuela y a los participantes, que fueron nifios de 2°, grupos A, By
C; a los maestros que atendian a dichos grupos y a los padres de familia de los
estudiantes que formaron parte de este estudio.

a. La escuela

La Escuela Primaria “Mtra. Guillermina Gonzalez Galicia” se situa en la Calle
Circonio No, 39, Colonia El Manto, alcaldia de Iztapalapa en la Ciudad de México, al
pie del Cerro de la Estrella. Cercana a ésta hay algunas bodegas industriales y
fabricas de alimentos, como: chocolates Picard, Sabritas, una bodega automotriz de
Chevrolet, una fabrica de pilas Duracell, una distribuidora de madera, entre otras.
También la rodean algunas casas habitacion, unidades habitacionales y escuelas de
diferente nivel educativo. A unos metros se encuentra el Pantedn Civil y en direccion

contraria la estaciéon del Metro UAMI.

La escuela se fundo6 el 24 de febrero de 1978 y durante los primeros afios daba
servicio en los turnos matutino y vespertino, segun consta la cédula informativa del
edificio escolar emitida el 6 de septiembre de 1983. Este funcionamiento tuvo lugar
hasta el ciclo escolar 2008-2009, cuando se observo que el turno vespertino tenia
muy poca poblaciéon de estudiantes y comenzd a darse atencidén soélo en el turno
matutino. Un afio después se convirtié en jornada ampliada®, dando un servicio de 8
a 14:30 horas.

De toda la zona escolar, es la Unica que posee este tipo de jornada, por lo que existe

un gran numero de solicitudes para ingresar a ésta. Ademas, la escuela mas cercana

5> Escuelas de Jornada Ampliada es un programa disefiado en la entonces llamada Administracién Federal de
Servicios Educativos en el Distrito Federal, que planteaba como objetivo mejorar y reforzar los aprendizajes de
los estudiantes de educacién basica en la entidad, a través de la ampliacion de la jornada escolar en planteles
educativos que no contaban con turno vespertino. Este Programa no ofrece el servicio de ingesta a sus
estudiantes, por no contar con la infraestructura necesaria para este fin (Alvarez, R. 2011).
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se transformé en tiempo completo en el ciclo escolar 2018-2019 y esto ha
incrementado aun mas la demanda, pues algunos padres de familia han comentado
no poder cubrir el monto del comedor, ya que tienen varios nifios en la escuela y por
ello solicitan su cambio. Sobre todo porque todavia durante el ciclo escolar anterior la
primaria “Mtra. Guillermina Gonzalez Galicia” contaba con el programa SaludArte,
gue era otorgado por el Gobierno de la Ciudad de México, el cual se realizaba de las
14:30 a las 17:30 h, donde se ofrecia el servicio de comedor y el costo era absorbido
por el gobierno. También se ofrecian clases de educacion fisica, nutricién, canto,
teatro o danza. En dicho ciclo escolar ya no se continué con el programa por el

cambio de gobierno.

Es una escuela que tiene 18 grupos, 3 por cada grado, A, B y C, con una poblacion
de 557 nifios en promedio. Cada grupo de 1°y 2° tienen alrededor de 30 estudiantes,
los de 3° y 4° tienen maximo 32 estudiantes y los del 5° y 6° cuentan con
aproximadamente 35 nifios por grupo. A la escuela acuden los nifios de la
comunidad o de zonas cercanas a ésta, tales como Paraje San Juan, San Juan
Cerro, Los Angeles y San Juan Xalpa, que por la proximidad de los centros de
trabajo de los padres o las casas de los familiares con quienes se quedan por las
tardes los nifios, representa una comodidad y tranquilidad para las familias el poder

asistir a esta escuela.
b. Los nifios

Los nifios que participaron en el Diagnéstico Especifico fueron nifios de 2°A, 2°B y
2°C, cuyas edades oscilaban entre los 6 y 7 afios. La mayoria de ellos ya tenian

consolidado el proceso de lectura y la escritura.

Segun Piaget (1980), en relacion con el aspecto cognitivo, estos nifios se encuentran
en la etapa de Operaciones Concretas, es decir, utilizan representaciones mentales.
Asimismo, ya cuentan con experiencias de socializacion al iniciar su etapa

escolarizada desde afios anteriores.

La mayoria de los nifios pertenecian a familias nucleares y algunos cuantos a

familias extendidas o monoparentales.
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En algunas conversaciones casuales o a través de la aplicacion de los instrumentos
para la recogida de informacion, los nifios manifestaron que les agradaba leer,
aunque hay quienes decian que leer es dificil o aburrido. Casi todos coincidian en

gue no tienen suficientes libros en casa.

La mayoria de los nifios dijeron que los maestros a veces les dejaban tomar los libros
de la biblioteca de aula cuando terminaban de hacer alguna actividad, pero que no
les permitian llevarlos a casa, y que les hubiera gustado tener un mayor niumero de
libros y mas variedad. También mencionaron que les gustaban las actividades de la
biblioteca escolar, ya que en este lugar pudieron conocer mas libros y que les

agradaba que les permitian llevar algunos a casa en calidad de préstamo.

Los nifios tenian una buena relacion entre ellos, esto se pudo observar en las clases
0 en su convivencia durante el recreo, con la excepcion de algunos cuantos o de
casos aislados, que casi siempre se resolvian con el apoyo de las y los docentes,
quienes fungian como mediadores. De esta manera, ambas partes quedaban
conformes con la resolucién. En pocas ocasiones se tuvo que recurrir al cambio de

grupo, cuando la situacion llegaba a rebasar a los padres o a los docentes.
c. Docentes

Los docentes que formaban parte de la plantilla son: 1 Directora, 1 subdirectora
Administrativa, 18 maestros frente a grupo, 2 maestros de Inglés, 1 maestro de
Robdética, 1 promotora de lectura, 5 maestros de Educacién Fisica y 1 maestra de la

Unidad de Educacion Especial y Educacion Inclusiva (UDEEI).

La mayoria de los maestros estaban por cumplir 9 afios de servicio en esta escuela,
ya que antes era de horario regular y al modificar su horario a Jornada Ampliada,

muchos maestros tuvieron que cambiar de centro de trabajo.

La Directora de la escuela y una maestra de inglés cuentan con Maestria, 13
maestros tienen Licenciatura en Educacion, 3 Licenciatura en Psicologia, 6

Licenciatura en Pedagogia, 1 con Teachers, 5 con Licenciatura en Educacion Fisica.
Al ser una escuela de Jornada Ampliada, se llevaban a cabo lineas de trabajo, que:
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Tienen el propésito de profundizar en el desarrollo del curriculo, contribuir a
la adquisicion de conocimientos y al desarrollo de habilidades para el
aprendizaje, fortalecer las competencias comunicativas y sociales a través
del estudio de nuevas lenguas, favorecer la convivencia, sensibilidad,
percepcion y creatividad artisticas y el cuidado del patrimonio cultural, asi
como fomentar la cultura de la salud (SEP, 2009b: 22).

Dichas lineas de trabajo eran: Fortalecimiento de los aprendizajes sobre los
contenidos curriculares, Uso didactico de las tecnologias de la informaciéon y
comunicacion, Arte y cultura, Recreacion y desarrollo fisico, Aprendizaje de lenguas

adicionales y Vida Saludable.

La forma en que se organizo la escuela para implementar las lineas de trabajo, fue
que los maestros especialistas, es decir, quienes imparten inglés y educacion fisica,
se harian cargo de las que les correspondian a su area, al igual que el promotor de
las TIC; las otras tres tocarian su atencién a los docentes frente a grupo, para lo cual
se intercambian con los compafieros con quienes comparten grado. La manera en
que estas lineas de trabajo se abordaron esté relacionada con las necesidades que
los docentes han detectado que hacen falta resolver en los grupos, de acuerdo a la
Ruta de Mejora de la escuela®. En este sentido, lo que se atiende principalmente, es
la lectura y escritura, las matematicas, la convivencia y/o la educacion artistica, y

cada maestro atiende el area con la que mas se siente identificado.

En el ciclo escolar 2018-2019 se realizaron los Clubes de Autonomia Curricular,
enmarcados en el Nuevo Modelo Educativo (SEP, 2017), que resultaron ser muy
parecidos a las lineas de trabajo. Sin embargo, no todos los profesores realizaban la
rotacion de grupo, pues manifestaban que esta dinamica no les agradaba, que los
hace perder tiempo, los nifios de otros grupos no les hacian caso, por falta de tiempo
o de empatia con los compaferos docentes.

Respecto al colectivo docente, se podia observar la balcanizacion hacia el trabajo,

caracterizada por la division entre grupos, de acuerdo a sus propios intereses.

6 La Ruta de Mejora Escolar es un planteamiento que realiza la Secretaria de Educacién Publica, con el propdsito
de hacer patente la autonomia de gestidn de las escuelas. Segln palabras de esta institucion, la RME permite al
plantel ordenar y sistematizar sus procesos de mejora. A través del Consejo Técnico Escolar, el colectivo escolar
organiza, dirige y controla las acciones que decide llevar a cabo en favor de su escuela. El CTE, de manera
periddica, revisa avances, evalia el cumplimiento de acuerdos y metas, realiza ajustes en funcién de los retos
gue enfrenta y retroalimenta la toma de decisiones (SEP, 2014).
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Algunos incluso, preferian trabajar de forma individual y no solian compartir sus
estrategias con el resto, provocando la ruptura de acuerdos de cooperacion a los que

se habian llegado en las Juntas de Consejo Técnico Escolar.
d. Padres de familia

Los padres de familia de los estudiantes, se dedican principalmente al comercio y el
trabajo en las fabricas cercanas a la escuela; otros trabajan en oficinas o son
empleados y tienen su centro de trabajo més alejado del lugar. La mayoria de las
madres de familia son amas de casa. Algunos padres dejan a sus hijos al cuidado de
sus abuelos o los tios al salir de la escuela, debido a que trabajan y/o son madres

solteras.

El nivel de estudios de los padres de familia es muy variado, pero se concentran en

su mayoria en el nivel secundaria y bachillerato.

En general, a través de la revision de los instrumentos utilizados en el Diagnéstico
Especifico, muchas madres de familia manifestaron que es muy importante la lectura,
pero consideraban tener poco tiempo para dedicarle a esta actividad, gran parte de

ellas leian pocos libros al afio y en casa tenian un acervo muy limitado.

Hay padres que apoyan a sus hijos con las tareas relacionadas con la lectura, que
consiste en elaborar fichas o reportes de lectura, pero no agregan nada mas a este
efecto, limitandose a leer 20 minutos al dia y firmar un formato de registro.

Para la eleccién de los participantes en el Diagndstico Especifico fue necesario

emplear un criterio para su seleccion y asi determinar una muestra.
2. Toma de decisiones para conformar la muestra

El muestreo es la seleccibn de un conjunto de personas que se consideran
representativos de un grupo al cual pertenecen, con la finalidad de estudiar o
determinar sus caracteristicas. En el caso de esta investigacion se utilizé el muestreo

no probabilistico de tipo decisional, que como sefiala Minch (2009), se basa en el
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criterio del investigador, que le permite resolver problematicas que surjan durante el

proceso de recopilacion de la informacion.

El muestreo es de tipo decisional, ya que le permite al investigador utilizar su criterio
para seleccionar los elementos de la muestra (Munch, 2009). En el caso de los
estudiantes de segundo grado, 3 grupos de 30 nifios cada uno, fueron quienes

conformaron el universo, haciendo un total de 90 estudiantes.

Los docentes que se eligieron para participar en la muestra son los que en ese
momento tenian a su cargo los grupos de 2°A, 2°B y 2°C, pues la finalidad era

conocer la concepcién que tienen sobre gusto por la lectura y su atencién.

En el caso de los padres de familia, se invitd a participar a los padres o madres de
los nifilos que participaron en la muestra, y aunque todos mencionaron su interés en

participar, s6lo 6 en cada grupo entregaron el cuestionario que se les hizo llegar.
La conformacion de la muestra queddé como se presenta en la figura 3.

Figura 3. Participantes de la muestra

Grupo 2°A 2°B 2°C Total
Nifios (as) 10 10 10 30
Docentes 1 1 1 3
Padres de

N 6 6 6 18
familia

Se decidio trabajar con los nifios de segundo grado, debido a que es importante
comenzar a trabajar el gusto por la lectura desde los primeros grados y porgue estan
en el proceso de adquisicion de la lectura y la escritura; ademas de que se hizo la
Intervencion Pedagdgica con estudiantes de tercer grado.

3. Un método para conocer alos sujetos de intervencion

El Diagnaostico Especifico se realizé mediante el enfoque cualitativo, al tratarse de un
fenémeno social y por medio del cual se busca comprender la realidad (Alvarez-

Gayou, 2003), y algunos elementos del método de investigacién-accion, para indagar
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como se encontraba la situacion del gusto por la lectura en los nifios de tercer grado

de primaria de la Escuela Primaria “Mtra. Guillermina Gonzalez Galicia”.

Se partio desde este enfoque porque es funcional en las investigaciones de tipo
social, ya que una de sus caracteristicas es ser flexible, y en el caso del gusto por la
lectura se da voz al docente y a los estudiantes, teniendo en cuenta las percepciones
plagadas de subijetividad, pero complementando la informacién con entrevistas que

dotaron de mayor veracidad los resultados (Alvarez Gayou, 2003).
a. Elementos del Método de Investigacion-Accion

Se empled una metodologia basada en elementos de la Investigacion-Accién. Desde
este método, el profesor puede seleccionar el problema de investigacién de acuerdo
a las prioridades que detecta y de esta manera, llevar un control sobre su proyecto.
También se pueden describir las actividades que el profesor realiza en el aula de

clase para comprender su realidad y asi mejorar la practica docente (Latorre, 2003).

La investigacion-accion sigue una espiral introspectiva con ciclos de planeacion,
accion, observacion y reflexion, que se repiten y constituyen la base para mejorar la
practica. Este modelo de investigacion-accion, de acuerdo a Elliot (citado en Latorre,
2003) cuenta con tres fases, de las cuales se retoma la primera para la realizacion
del Diagnostico Especifico, que se refiere a la identificacion de una idea general, en
donde se describe e interpreta el problema que hay que investigar, en otras palabras,
son los que se refieren al analisis de la problematica elegida y el planteamiento del

problema.

Con los participantes del Diagnostico Especifico se aplicaron diversos instrumentos y

una técnica para recabar informacién, como a continuacién se detallan:
b. Técnica e instrumentos

Se utiliz6 como técnica la observacion directa, que se apoya en varios instrumentos
como el Diario de Campo, un Estudio Socioecondémico y cuestionarios, ademas de la

Estrategia Metodoldgica de Acercamiento Epistemoldgico al Objeto de Estudio
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1) Técnica

La técnica que se utilizo es la de observacion directa, que consiste en llevar un
registro minucioso para analizar el tema elegido, introduciéndose como parte del

grupo, sin que el investigador influya incidiendo en el mismo (Latorre, 2003).

El propdsito fue conocer como los estudiantes se relacionaban con la lectura de
manera individual. Asi se pudo observar que existe interés, motivacion y atencion
ante la lectura, en particular los cuentos. El registro de dicha observacién se realizo

en el Diario de Campo.
2) Instrumentos y sus resultados

Los instrumentos utilizados fueron el diario de campo, estudio socioecondémico,
cuestionarios sobre habitos de lectura a estudiantes, padres de familia y docentes y
la Estrategia Metodolbgica de Acercamiento Epistemoldgico al Objeto de Estudio, de

los cuales a continuacién se explican sus caracteristicas y los resultados arrojados.
a) Diario de campo

En cuanto al diario de campo, fue un instrumento que resulté Gtil para recabar y
registrar la informacion al momento en que las acciones ocurrieron ya que permitio
recuperar e interpretar las reacciones de los estudiantes durante todo el proceso,
ademas de hacer un ejercicio de reflexion en torno a las actividades realizadas,

tomando en cuenta lo que viven los estudiantes y el profesor (Latorre, 2003).

En el ciclo escolar 2018-2019, la docente investigadora, al tener a su cargo la funcion
de Promotora de lectura, realizé el registro de lo que ocurria en varios de los grupos
durante el tiempo que acudian a la biblioteca. Enseguida se muestra un fragmento de

uno de los registros, para ejemplificar la forma en que fue utilizado (Ver figura 4).

49



Figura 4. Ejemplo de registro en el Diario de Campo

ESCUELA PRIMARIA “MTRA. GUILLERMINA GONZALEZ GALICIA”

Iztapalapa, CDMX
2°A

18 de Octubre de 2018
OBSERVADOR: Maricela Arvizu Garcia

DESCRIPCION
Para segundo grado, se tenia programada una actividad que
tenia como propdsito recuperar lo aprendido en la semana
anterior, tras haber asistido a una obra de teatro en la
escuela.

La obra de teatro fue una adaptaciéon de la novela El
Principito. La clase inicio6 recogiendo sus comentarios acerca
de lo que les gusté o no de ésta, o lo que recordaban de ella.

Entre los comentarios aparecié uno que destaco, ya que como
terminamos hablando sobre el amor (por el amor que el
Principito le tiene a su rosa a pesar de que es muy exigente).
Carlos coment6 que él no queria a su pap4a, pues no vivia con
él.

“Cuando lo vuelva a ver, lo voy a golpear en la cara, él antes

ANALISIS
Se pretendia recuperar lo que
vieron en la obra para cerrar la
actividad y hacer trascender lo
aprendido.

Los nifios se mostraron muy
interesados en participar vy
manifestaron que les agraddé
mucho la obra.

Para algunos de los nifios, esta
clase comienza a significar la
oportunidad de expresarse,
relacionando lo que vieron en la
obra o lo que se comenta en
clase, con su vida cotidiana.

me queria y ahora ya soélo quiere tomar”. Sus comparieros se
miraron sorprendidos y en ese momento yo solo le dije al nifio
“Gracias por compartirlo”.

Con este instrumento se pudo encontrar que a los nifios de segundo grado les gusta
leer, sin embargo, conforme van accediendo a otros grados, esto cambia y se
convierten en una actividad que les resulta tediosa y es obligada por padres y

maestros.

También se descubrié que con las actividades de fomento a la lectura, realizadas
dentro de la biblioteca escolar, los nifios se sienten atraidos hacia ella, pues les

agrada tener un espacio para la lectura y sentirse parte de éste.

Otro aspecto a notarse es que los nifios saben que cuentan con una biblioteca del
aula, pero no tienen acceso libre a ella, pues ni siquiera conocen los titulos con los

que cuenta.
b) Estudio socioeconOomico

Un estudio socioecondmico es un documento que permite conocer el entorno
econdmico, social, cultural y laboral de una persona. Con esta intencion se disefid y

entregd uno a los padres de familia, explicandoles el motivo por el cual se estaba

50



solicitando su participacion. Este aport datos sobre el nivel socioeconémico de las
familias, la edad de los padres, su nivel de escolaridad, entre otros datos, que
permitieron reconocer mas a fondo el contexto en el cual se desenvuelven los nifios

(Ver anexo 1).

Este instrumento tuvo varios apartados, divididos de la siguiente manera: datos
generales del estudiante, datos familiares, recreacion y uso del tiempo libre familiar,

ingresos y egresos de la familia, habitos del nifio o la nifia, vivienda y servicios.

De los 30 cuestionarios repartidos (uno a cada padre de familia de los nifios que
conformaron la muestra), solo se recibieron 18, ya que, a pesar de la insistencia en

su participacion y entrega. En éstos se pudieron encontrar los siguientes resultados:

La mayoria de las madres de los nifios que conforman la muestra, tenian un nivel de
estudios entre el bachillerato y la licenciatura; mientras que los padres se ubicaban
entre la secundaria y el bachillerato (ver figura 5). El nivel de estudios que poseian
los padres y madres de familia, permitieron anticipar la posibilidad que los nifios

tienen de acceso a los libros y a actividades culturales.

Figura 5. Gréfica sobre escolaridad de los padres y madres
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Respecto a la ocupacion, 8 de las madres se dedicaban al hogar, 4 empleadas, 2

comerciantes, 1 obrera, y 3 profesionistas. En cuanto a los padres 4 eran obreros, 5
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empleados, 3 comerciantes y 3 se dedicaban a algun oficio. Catorce de las familias a
las que pertenecian los nifios de la muestra, eran nucleares; en 2 vivian solo con la

madre y los hermanos y en 2 s6lo con su madre.

La mitad de las madres manifiestaron que le dedicaban gran parte del dia a sus hijos,
desde que salian de la escuela hasta la hora de dormir; mientras que la tercera parte
dijeron que sélo les dedicaban de 1 a 3 horas diarias. El resto mencionaron que

pasaban entre 4 y 5 horas con ellos.

Los datos anteriores permitieron identificar que la mitad de las madres contaban con
mayor tiempo para estar con sus hijos, o que permitiria realizar actividades de

lectura con ellos.

Del tiempo que los nifios dedicaban al juego, que era de 1 a 3 horas diarias, 7 de
ellos lo hacian utilizando videojuegos, predominando los de estrategia. En este caso
pudo notarse que muchos nifios pasaban largo tiempo en los videojuegos, colocando
esta actividad como prioritaria sobre otras que podrian ser igual 0 mas entretenidas,

como la lectura.

La mayoria de los estudiantes que acuden a esta escuela, viven muy cerca de ella,
pues para llegar lo hacen caminando y tardan menos de 15 minutos en su traslado;
pocos lo hacen utilizando transporte publico y sus traslados duran entre los 15 a los
30 minutos; los menos lo hacen en auto propio y sus traslados rebasan la media

hora. Lo que favorece el que lleguen de manera puntual a la escuela.

Entre las actividades de fines de semana, como familia, se encuentran
principalmente, hacer tareas escolares, ir a parques, visitar mercados o plazas
comerciales, realizar quehaceres del hogar, ver television, visitar a familiares o
simplemente se quedan en casa. Cabe resaltar que solo uno menciond la visita a una

biblioteca.

Los ingresos familiares mensuales son variados. Algunas de las madres de familia

manifiestaron que no les alcanzaba para cubrir sus necesidades basicas, por lo que
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s6lo el 27% comentd que destinaba un porcentaje para la compra de libros y una de

ellas hizo hincapié en que es sélo ocasionalmente.

Respecto a los habitos de los nifios de la muestra, se encontré que todos dormian
entre 8 y 10 horas diarias. Muy pocos iban a la escuela sin desayunar. En cuanto a
las horas que pasaban viendo television se encontro que el 56% dedicaban entre una
a dos horas, el 33% menos de una hora y el restante 11% de 2 a 5 horas, tiempo en
el que regularmente lo hacian acompafiados de los padres, hermanos, abuelos o
primos, ocasionalmente solos. La mayoria de los nifios gustaban de las caricaturas
y/o las series; en su minoria ademas veian telenovelas y reallity shows. En cuanto a
las horas que utilizaban el Internet, la mayoria lo hacian en menos de 2 horas y el
tipo de informaciébn que buscaban en este medio era de entretenimiento o de

investigacion.

Por todo el tiempo que destinaban a actividades Mass Media, se puede deducir que,
a la mayoria de los nifios, no les quedaba mucho tiempo libre para dedicarle a la

lectura por gusto.

Las madres manifestaban que apoyaban a sus hijos con la elaboracién de las tareas,
en algunos casos también recibian esta ayuda de papa, mientras que en otros casos
el apoyo para esta actividad lo recibian de otros miembros de la familia, como los

abuelos, hermanos y primos. Sélo uno de ellos mencion6 al maestro.

Gran parte de los nifios se quedaba en casa por las tardes con su mama, algunos

con ambos padres y una minoria se quedaba a cargo de los abuelos.

En los hogares, el nUmero de personas que vivian con los estudiantes de la muestra
va desde sélo 1 (su mama) hasta 8 personas. Poco mas de la tercera parte rentaba
la casa que habitaban. La mitad de esas casas eran solas, la tercera parte

departamentos y dos compartidas.

La mayor parte de los hogares contaban con los servicios principales, como son

agua, luz, gas, drenaje, pavimentacion; sélo la tercera parte contaba ademas con
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teléfono fijo y television de paga y poco mas de la mitad con Internet. Algunas

cuantas calles de la colonia EI Manto no tenian pavimentacion.

Entre los establecimientos que se ubicaban cerca de sus domicilios se encuentran
Café Internet, parque, librerias, biblioteca y casa de cultura. Pese a ello, no todos los
padres de familia los ubicaban o tenian presente su existencia. Los mas visitados

eran el parque y el Café Internet.
c) Cuestionarios

Los cuestionarios son instrumentos compuestos por un conjunto de preguntas
disefiadas para generar los datos necesarios para alcanzar los objetivos del estudio;
es un plan formal para recabar informacion de cada unidad de analisis objeto de
estudio y que constituye el centro del problema de investigacién. Por ello, se
disefiaron aplicaron cuestionarios a los sujetos que formaron parte del Diagndstico

Especifico, es decir, a los estudiantes, padres de familia y docentes.
e Cuestionario aplicado a los estudiantes

Se utilizé un cuestionario para conocer los habitos de lectura que tienen los
estudiantes de segundo grado que conformaron la muestra (30), relacionados con el
objeto de estudio.

Cabe mencionar que dicho cuestionario se aplicé a los nifios de forma individual para
evitar que se vieran influenciados por las respuestas de sus compafieros. Se les
solicitdé que respondieran de forma veraz y se les mencioné que el propdésito era

conocer algunos de sus gustos y habitos acerca de la lectura (Ver anexo 2).

A continuacion se presenta el analisis realizado a las preguntas contenidas en el

cuestionario.

A la pregunta ¢ Te gusta leer?, el 83% de los nifios respondieron que si, 14% que

MAas 0 menos, poco o0 a veces y sblo 3% que no (Ver figura 6).
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Figura 6. Gréafica de respuesta a la pregunta ¢ Te gusta leer?
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Como se puede observar, a la mayoria de los nifios les agradaba la lectura, pero la
relacionaban con el aprendizaje de contenidos mas que como algo que pudieran
hacer por gusto (Ver figura 7). Por su parte, los nifios que respondieron que no les
gustaba leer o que les gustaba poco, dijeron que porque les aburria, no tenian ganas

de hacerlo, no tenian tiempo o porgue los obligaba su mama.

Figura 7. Grafica de respuestas a la pregunta ¢por qué te gusta leer?
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Una mas de las preguntas fue sobre qué leen y el 73% de los nifios respondieron
gue les agradaban los cuentos, 10% preferian leer textos de tipo informativo, 7% solo
tenian acceso a los libros de texto gratuito, 7% leian comics y sélo el 3% no leian
nada. Con esta pregunta se puede observar que la mayoria de los nifios se inclinan

mas por la lectura de cuentos.

Asimismo, un dato que se desprendid del cuestionario es que los nifios preferian leer
ellos mismos, pues era cuando mas disfrutaban la lectura, a que alguien les leyera.

Sin embargo, aun asi se les pregunté que cuando alguien les lee, quién preferian
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que lo hiciera, respondio el 83% que preferian que lo hicieran sus padres, 10%
abuelos y 7% hermanos. De todos los nifios encuestados ninguno menciono que les

agradaba que les leyera el maestro (ver figura 8).

Figura 8. Grafica de respuestas sobre preferencias de lectura
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También se les preguntd qué hacian mientras les leian, el 56% respondié que ponia
atencion, 17% que hacia preguntas, 13% se dormia, 7% interactuaba con el texto y
7% se distraia. Cabe mencionar que en las opciones no se habia contemplado “me
duermo”, pero fue una respuesta que dieron de manera espontanea, agregando que
lo hacian porque la hora en que les leian es cuando ya se preparaban para dormir y

lo hacian con esa intencion.

Acerca de los libros que tenian en casa y de qué tipo, el 70% respondié cuentos,
17% libros de consulta (informativos), 10% de ambos tipos, sélo el 3% respondié que
no tenia libros en casa. Con esto, se pudo notar que los estudiantes tenian acceso a
libros, coincidiendo con otra pregunta donde mencionaron que leian libros de

cuentos, ya que ésos son los que habia en casa.

Los nifios manifestaron no acudir a bibliotecas publicas, ya que el 63% dijo que
nunca habia visitado una y un 37% que si, por lo menos una vez lo habian hecho. Al
elaborarles esta pregunta la mayoria manifestd que la Unica biblioteca que conocian
era la de la escuela, mientras que los que dijeron que si iban, casi todos

mencionaron que una vez lo hicieron y que nunca mas habian repetido la
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experiencia. Con ello se pudo notar que es labor de la escuela acercar a los nifios a

diversos tipos de textos y espacios para la lectura.

El 67% manifestd que terminaba los libros que comenzaba a leer, un 23% dijo que a
veces lo hacia y el 10% mencioné que nunca habia terminado los libros que
comenzaba, uno de los nifios pertenecientes a este Ultimo porcentaje dijo que porque

los libros que tenia eran muy grandes, con muchas paginas.

Al preguntarles sobre el lugar donde acostumbraban leer, el 87% mencion6 que lo
hacia en casa, el 7% dijo que en la biblioteca, un 3% dijo que en el trayecto de la
escuela a la casa y otro 3% en el trabajo de su mama. Al revisar estas respuestas se
pudo notar que los nifios no relacionaban la escuela como un lugar donde se lee por

gusto.

Respecto al tiempo que le dedicaban a la lectura al dia, el 64% de los nifios
menciono que lo hacian en un lapso de 15 a 30 minutos, el 20% de 30 a 60 minutos,
un 13% en periodos de mas de una hora y so6lo un 3% que no le dedicaba tiempo a la
lectura. Aqui pudo notarse que la mayoria de los estudiantes tenian muy interiorizada
la idea de que solo bastan unos pocos minutos diarios para dedicarle a la lectura.
Aungque estas respuestas son relativas porque estaba en construccion su nocién

sobre el tiempo.

El 77% de los nifios, manifestaron que leian porque les gustaba hacerlo, el 17%
menciond que lo hacia porque era parte de su tarea y el 7% dijo que porque lo
obligaban a hacerlo. Con estas respuestas se pudo notar que a los estudiantes les

gustaba leer, aunque lo relacionaban con una actividad escolar.

Un 80% de los estudiantes dijeron que si les compraban libros y el resto que no.
Algunos de estos nifios mencionaron durante la aplicacién del cuestionario, que en la
Feria del Libro Infantil y Juvenil 2018 pudieron comprar libros por vez primera. Esta
respuesta puede relacionarse con la visita a dicha Feria, organizada y realizada por
parte de la escuela, con lo que puede notarse el papel tan importante que tiene la

institucion para fomentar el gusto por la lectura en los estudiantes.
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Se elabor6 una pregunta abierta sobre cual era su libro favorito, 10 de los nifios
dieron respuestas sobre cuentos clasicos, 9 dieron titulos no tan conocidos y que
mencionaron tener en casa, 3 de libros relacionados con peliculas o caricaturas
recientes, 2 de libros informativos sobre animales, 2 sobre dinosaurios, 1 sobre los
planetas, 1 dijo no preferir ningun libro, pues preferia los comics, 1 dijo no recordar el

nombre y 1 que no tenia libro ni ningan otro tipo de texto favorito.

Los nifios conocian pocos libros porque no tenian acceso a ellos, el acervo con que
contaban en casa era escaso o nulo. Esto, aunado al del aula de clases, al que, de

igual manera, tenian poco acceso y también resultaba escaso.

Otra pregunta abierta fue sobre el dltimo libro que leyeron y lo que recordaban de él,
8 mencionaron libros de cuentos poco conocidos, 6 nombraron cuentos clasicos, 5
de libros informativos, 3 de historias relacionadas con caricaturas o peliculas
recientes, 1 dijo que el ultimo fue sobre poesia. Estos 23 nifios recordaban de qué
trataba el texto leido. Del resto, 6 no recordaban el nombre del libro y/o su contenido
y 1 dijo no haber leido ninguno.

De estas dos preguntas abiertas, los que mencionaron libros clasicos o relacionados
con peliculas o caricaturas, algunos nifios manifestaron que son las versiones de

Disney.

Otro dato del que cabe hacer mencion es que en el mes de octubre, en la escuela
hubo un evento de teatro de titeres, era sobre una adaptacion del texto El Principito.
Después, como parte de las acciones de fomento a la lectura, se llevaron a cabo
actividades para hacer trascender dicho evento. Posteriormente, en el mes de
noviembre, se realizo la visita a la Feria del Libro Infantil y Juvenil 2018 y algunos de
los nifios fueron con la idea clara de comprar el libro de El Principito y hubieron nifios
gue en el cuestionario mencionaron este titulo como su favorito o como el dltimo que
leyeron. Esto nuevamente hace pensar en el papel tan importante que tiene la

escuela para el fomento del gusto por la lectura.
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De manera general, tras haber analizado los resultados de este instrumento, se
encontré que a los nifios les agradaba leer, pero lo veian mas como una actividad

relacionada con el aprendizaje y no algo que pudieran hacer por gusto.
e Cuestionario a padres de familia

Otro instrumento utilizado fue un cuestionario de habitos de lectura aplicado a padres
de familia, para conocer de qué manera influyen en los habitos de los nifios. Para
hacer su entrega mas practica, se adhirié al estudio socioeconémico (Ver anexo 1).

Sus resultados se detallan a continuacion:

La mayor parte de los padres de familia declararon su gusto por leer, pero, al igual

que los nifios, lo relacionaron con la adquisicion de conocimientos para aprender.

En cuanto al tipo de portadores de textos que leian, la mitad era por medios impresos
(libros, revistas y periddicos) y la otra mitad digitales (publicaciones en redes

sociales, libros electrénicos y articulos).

Solo un 10% de las madres revelaron frecuentar las bibliotecas publicas,

coincidiendo con las respuestas de los nifios.

Poco mas de la mitad de los padres manifestd terminar los libros que comenzaba a
leer. EI 45% le dedicaban a la lectura de 15 a 30 minutos, 33% de 30 a 60 minutos y
el 22% restante no le dedicaba tiempo a esta actividad. Al preguntarles la frecuencia
con que leian, sélo 16% dijo que lo hacian a diario, 33% 1 o0 2 veces por semana,
16% una vez al mes y 33% lo hacian de manera ocasional. Con lo que puede

observarse que en realidad los padres de familia leian muy poco.

Todos los padres mencionaron que es muy importante que los nifios escuchen la
lectura de cuentos, pero a diferencia de lo que dijeron los nifios, que cuando les leian

estaban atentos a la lectura, ellos los percibian inquietos y activos cuando se les leia.

Otra cuestion en la que no hay coincidencia es que la mayoria de los padres de
familia manifestd que sus hijos solicitaban que les leyeran cuentos, cuando los nifios

dijeron que preferian ser ellos mismos los que leyeran (ver figura 9).
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Figura 9. Grafica de respuestas a la pregunta ¢su hijo solicita que le lean cuentos?

¢Su hijo solicita que le lean cuentos?

(4)
22%

mSi

E No

En la pregunta de la cantidad de libros que poseian en casa, una tercera parte tenian
menos de 10, otra tercera parte de 11 a 20 y el resto 21 o mas. De los cuales, la
mayoria de los padres mencionaron que los que estaban dirigidos a los nifios eran el
cincuenta por ciento o0 mas, y el resto que so6lo un pequefio porcentaje estaban

dirigidos a los nifos.

Del tipo de libros que tenian en casa, 50% de los hogares tenian sélo cuentos y el
otro 50% variados, es decir, novelas, enciclopedias y libros de consulta (Ver figura
10).

Con esta informacién se pudo establecer que en los hogares no existia un ambiente
lector que permitiera a los nifios sentirse atraidos hacia los libros, pues no habia

suficientes o variedad de éstos.

Figura 10. Gréfica de respuestas sobre el tipo de libros que tienen en casa

Tipo de libros que tiene en casa

m Cuentos

W Variados

Se les pregunto si sabian cual era el libro preferido de sus hijos y la mayoria
respondié que si, sin embargo solo la mitad coincidi6é con las respuestas de sus hijos.
Lo que dej6é ver que faltaba acercamiento para conocer los gustos lectores de sus

ninos.
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De los resultados anteriores, puede notarse que en muchas de las respuestas de los
nifos no hubo coincidencia con la de sus padres, por lo que se manifiesta un

desconocimiento sobre lo que ocurria con sus hijos en relacion con este aspecto.
e Cuestionario a docentes

Se solicitd apoyo de los docentes de los grupos de segundo grado, para responder
un cuestionario y conocer sus habitos de lectura, ademas de las estrategias y

actividades que desarrollaba en sus clases para el fomento a la lectura (ver anexo 3).

Dos de ellos eran Licenciados en Educacion Primaria y la otra Licenciada en
Pedagogia, en ese momento tenian entre 10 y 22 afios en la docencia. Los tres
manifestaron que les agradaba leer, pero mientras una de ellas comenté que le
dedicaba poco tiempo y que lo hacia una o 2 veces a la semana; el otro dijo que le
destinaba dos horas a la semana y que lo hacia en la escuela o en sus ratos libres;
mientras que la tercera maestra le dedicaba 10 horas a la semana y lo hacia
diariamente. De esto se puede concluir que los docentes dedicaban poco tiempo a la
lectura y algunos de ellos lo hacian como parte de sus actividades en la escuela.

Entre los tipos de textos que preferian leer estaban los narrativos (cuentos y

novelas), historietas, de superacion personal e informativos.

La maestra de 2°B dijo que s6lo leia un libro al afio, la de 2°C refiri6 que 3y el de 2°A
mencion6 que lee 5, sin embargo no recordaba cudl era el ultimo libro que leyo,

ademas que es uno de los que sefial6é no leer mucho.

A la pregunta sobre qué es el fomento a la lectura y si la consideran importante, las
respuestas fueron: “Es importante ya que falta mucho de comprension y analisis
sobre las lecturas”, “Es propiciar en los nifios el gusto, agrado e interés por leer, por
no tener un proceso de aprendizaje desagradable”, “Es respetar sus procesos de
aprendizaje, ritmo y fluidez de lectura en voz alta”. “Es importante porque es
interesante imaginar, vivir y recrear en el pensamiento lo que estamos leyendo”, “Es

facilitar a los nifios diversos textos para su lectura y exploracion”. “Es muy importante
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recuperar lo comprendido”, “Es importante trabajar el fomento a la lectura porque leer

te hace libre de pensar, de creer, de inventar, de crear”.

Sin duda, los docentes reconocian la importancia de la lectura, desde la comprension

y lo que aporta al aprendizaje, pero desconocian lo que es el gusto por la lectura.

Las actividades que mencionaron que utilizaban para el fomento a la lectura eran el
uso de fichas de lectura, acceso libre de los nifios a la biblioteca del aula; lectura en
voz alta por parte de la maestra, antologia de lecturas a la que recurrian dos veces a
la semana; con el libro “Leamos mejor dia a dia”’ practicaban la lectura en voz alta,
leian en casa y después en clase hacian un circulo de lectura donde comentaban el
contenido; lectura en voz alta, expresion de sus emociones, lectura dirigida, lectura
libre, lectura coral, lectura individual, lectura en binas. Las estrategias: “jugar con el
dado de la comprension”, “cuestionarios de comprension lectora”, “cuéntame la

historia que leiste”, “analisis de la biografia de autores” y “lectura robada”.

Las actividades y estrategias que los maestros aplicaban eran diversas, pero
coincidian en atender la lectura para mejorar la comprension, la fluidez y el
aprendizaje; las cuales les permitian, de alguna manera, despertar el interés de los
nifios por la lectura. Sin embargo, como ya se menciond, muchos nifios solo veian a
la lectura como parte de su aprendizaje, con un sentido utilitario y no como una

actividad que pueden realizar por gusto o recreacion.

Sobre el tiempo que destinaban a la lectura con sus estudiantes, uno de ellos
menciond que lo hacia durante 30 minutos, 4 dias a la semana; la otra maestra dijo
que la lectura la hacia a diario en casa y la ultima maestra dijo que destinaba a la

lectura con sus estudiantes mas de una hora, dividida en las actividades.

Es poca la presencia de la lectura por gusto en la escuela, ya que se ha orientado a

realizar las actividades para las distintas asignaturas.

7 Leamos mejor dia a dia era una coleccidén de libros de primero a sexto grado de primaria, en forma de
antologia, cuyo propdsito era que el maestro contara con un texto para leer a sus estudiantes cada dia del ciclo
escolar. Los textos se caracterizaban por su variedad de temas y por atender los valores.
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Entre los libros que notaban que eran mas del interés de los nifios, se encontraban
los de suspenso, terror, cuentos, relatos de amor, textos informativos de animales,

experimentos, ciencia, instructivos, adivinanzas, canciones y poemas.

Los docentes seleccionaban y leian los textos antes de presentarlos al grupo porque
consideraban que si se daba el caso de que surgieran dudas, pudieran aclararlas lo
mejor posible, para conocer el contenido y cerciorarse que era adecuado para los
nifos, para dejar en ellos el interés al presentarlos y para que coincidieran con los

temas del programa de estudios, ademas de los intereses de los nifios.

Respecto a las dificultades que identificaban en relacidén a la lectura que hacen los
nifos notaban que silabean y no comprendian el contenido del texto. Aunque
manifestaban que dichas dificultades se debian a que no habia lectura en casa y

cuando se les dejaba como actividad extra, no la realizaban.

d) Estrategia Metodolégica de Acercamiento Epistemoldgico al

Objeto de Estudio
La Estrategia Metodoldgica de Acercamiento Epistemolégico al Objeto de Estudio es
un instrumento que ofrece una aproximacion a la realidad del fomento, por lo que es

importante ubicar con mucha claridad su finalidad, como a continuacién se explica:

Para conocer cual era la situacion real de los estudiantes respecto al gusto por la
lectura, se realiz6 la estrategia “El Carrito Lector”, que consiste en llevar un carrito
con libros de diversos tipos de textos que se encuentran en la biblioteca escolar y
tiene como propdsito acercar los materiales a los estudiantes para que disfruten la
lectura de manera voluntaria y que se involucren cada vez mas con ella (Perteduca,
2017).

A pesar de que en muchas de nuestras escuelas se cuenta con un espacio destinado
a las bibliotecas escolares y de aula, los estudiantes no siempre las utilizan; pues

carecen de un acercamiento a estos sitios y sus materiales.
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La estrategia se modificd, pues a diferencia de la propuesta original que realizaron
utilizando una carretilla, en este caso, el carrito fue uno metalico, de supermercado,

el cual se decoro para hacerlo mas atractivo a la vista.

Esta actividad se llevé a cabo durante tres dias, uno por cada uno de los grupos de
segundo grado. La cual tuvo que ser gestionada con los maestros titulares de los tres
grupos, para que cedieran 50 minutos de su horario y el espacio de su aula, para
permitir que los nifios se acercaran y eligieran un libro que desearan leer en ese
momento. Se les solicitd que la lectura la hicieran en silencio para que tuvieran la

oportunidad de establecer un vinculo con el texto, ademas de leer a su propio ritmo.

Para hacer la eleccién, los nifios tuvieron la oportunidad de manipular los libros y se
tomaron un tiempo para optar por alguno, segun sus gustos. Después de ello se
acomodaron en algun lugar donde se sintieran comodos y pudieran realizar su
lectura. Se les mencion6 que podian tomar otro libro si es que terminaban el que

tenian o en el caso de que no fuera de su total agrado.

A través de la observacion directa se hizo un registro, utilizando una lista de cotejo,
que se elabor6 tomando como referencia la grilla de observacion que propone Spiner
(2009), la cual consiste en registrar aquellas conductas que se desean observar. Su
finalidad fue para conocer qué tipo de textos les llamaban mas la atencion. Se
observé también la conducta de los nifios, si se concentraron en lo que estaban
leyendo, si los leyeron en su totalidad o antes de terminarlos cambiaron de libro,

entre otras cosas (Ver anexo 4).

Al final de la sesién se les solicit6 que comentaran, si asi lo deseaban, lo que
acababan de leer, si les gustd o no, qué recordaban de la historia y si recomendarian

el libro.

Durante la implementacién de la estrategia se pudo notar que el 30% de los
estudiantes cambiaba de libro constantemente, ya que no resultaba de su interés,
hasta que lograba conseguir uno de su agrado, 60% se concentraba en la lectura de
principio a fin, 46% realizaron la lectura completa de los libros, 30% permanecia en

silencio, mientras que el 50% comentaba lo que leia y un 20% escuchaba atento a
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sus pares, 3% pidié ayuda para elegir un libro, 16% recomendd a otro compafiero un

libro y un 73% de los nifios se mostro interesado en participar en la actividad.

Algunos de los libros que estaban en el carrito y que fueron de los mas
seleccionados por los estudiantes fueron: Dumbo, El suefio del conejo, ¢Qué te
gusta mas?, Penélope, El minotauro, El maiz y la tierra, Bambi, La puerta, El bafio no
siempre fue asi, El hombre flojo, El talon de Aquiles, ¢Por qué sera Yacaré?, El lobo

y los 7 cabritillos.

Se pudo notar que los nifios no estaban acostumbrados a elegir por si mismos los
libros que deseaban leer, ya que esperaban que se les diera la indicacion o que se
les sugiriera cual tomar. Ademas, que cada maestro implementaba estrategias
diversas, que a su parecer son adecuadas para el fomento a la lectura, pero que
consiguen exactamente lo contrario. Resulta necesario que los nifios cuenten con un

tiempo y espacio para la lectura por gusto, dentro de la escuela.
c. Evaluacion General del Diagnoéstico Especifico

Antes de realizar el diagnostico, se partia del supuesto de que a los nifios no les
gustaba leer y por ello el interés de realizar una intervencion para fomentar el gusto
por la lectura; sin embargo, al realizarlo la mayoria de los estudiantes expresaron
que si les agradaba la lectura, que preferian leer a que alguien mas les leyera, y que
su interés era por la lectura de cuentos. Asi que hubo necesidad de explorar para
detectar qué era lo que hacia a los nifios alejarse de la lectura, identificando que los
nifios relacionan la lectura con una actividad escolar o con aprender a leer con mayor

fluidez y no como algo que puedan hacer por gusto.

Entre las respuestas encontradas en los instrumentos aplicados, se puede encontrar
gue los estudiantes prefieren leer por si mismos, contradiciendo lo expresado por los

padres, gue mencionaron gue los nifios les solicitaban que les leyeran cuentos.

Los niflos no tienen acceso a diversos tipos de textos, provocando que no tengan

oportunidad de elegir entre diferentes temas o titulos, lo que les agradaria leer, para
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comenzar a identificar sus gustos y preferencias, por lo que la escuela debe proveer

de éstos a los estudiantes por medio de la Biblioteca Escolar y las de aula.

La Escuela Primaria “Mtra. Guillermina Gonzalez Galicia”, a pesar de contar con
promotora de lectura, constantemente se le destinan otras funciones, ya sea como
apoyo a la direccion o para cubrir los grupos donde de momento no hubiera profesor,

reduciendo las sesiones que los nifios tienen para el trabajo con la lectura.

A pesar de que los nifios tenian acceso a los libros de la biblioteca de aula, no habia
un proposito claro de acercamiento a la lectura, sélo se le visualiza como una

actividad a realizar cuando han terminado sus demas tareas y “no tienen qué hacer”.

Los nifios no ven a la escuela como un sitio ni a sus maestros como una persona con
los que puedan tener un acercamiento a la lectura por gusto, puesto que en sus
respuestas manifestaban que la lectura por gusto la hacian en casa o en otros sitios
y cuando leian en la escuela, lo hacian como parte de su aprendizaje o sus
actividades escolares. Ademas de todo ello, cuentan con pocos libros en casa y no

asisten a bibliotecas publicas.

Los maestros reconocen la importancia de la lectura y llevan a cabo estrategias que
consideran adecuadas para este fin, tales como “ugar con el dado de la
comprension”, “cuestionarios de comprension lectora”, “cuéntame la historia que
leiste”, “analisis de la biografia de autores” y “lectura robada”. Sin embargo al no

tener una idea clara de lo que es el fomento a la lectura, no resultan tan eficaces.

Los padres de familia muestran poca participacion en los procesos de formacion de
sus hijos, lo cual se presenté al momento de solicitarles su apoyo para contestar los
cuestionarios, pues poco mas de la mitad atendi6 esta peticion. Reconocen que la
lectura es importante, pero pese a ello, leen poco y de manera esporadica.
Comparten pocos espacios de lectura con sus hijos, distinguiéndola como una tarea
obligada escolarizada, cumpliendo con actividades y tiempos establecidos por los
maestros, como el llenado de fichas o reportes de lectura, delegando la lectura por

gusto a la escuela.
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d. Planteamiento del problema

Los nifios de 2° grado de la Escuela Primaria “Mtra. Guillermina Gonzalez Galicia”,
perciben a la lectura con un sentido utilitario, relacionada con el aprendizaje de
contenidos escolares, por lo que la identifican como una actividad obligatoria; lo que
los lleva a realizarla sin gusto. Esto es debido a que carecen de ambientes lectores
tanto en la escuela como en la familia. En las aulas no hay acceso libre a los textos y
la escasez de acervo bibliografico limita la eleccidon y variedad de textos a los que los
nifios pueden recurrir para leer con fines recreativos. Los docentes poseen pocas
estrategias para trabajar la lectura, pero éstas atienden sélo la velocidad y la fluidez,
acompafnandola de actividades que utilizan como una evidencia del trabajo que

realizan.
e. Preguntas de indagacion
Las preguntas de indagacién para guiar la solucion al problema planteado son:

e ;Como favorecer el gusto por la lectura en los estudiantes de 3° B de la
Escuela Primaria “Mtra. Guillermina Gonzalez Galicia™?

e ;CbOmo lograr la lectura por gusto y no como una actividad obligatoria en
los estudiantes de 3°B de la Escuela Primaria “Mtra. Guillermina Gonzélez
Galicia™?

e Como facilitar el acceso a la lectura de diversos textos, de tal manera que
sea posible la libre eleccién por parte de los nifios de tercer grado?

e (Qué estrategias implementar para lograr el desarrollo del gusto por la

lectura en los nifios de tercer grado?

f. Supuestos de intervencion

Los supuestos tedricos que se proponen para la solucion de la problematica

planteada son:

e EIl gusto por la lectura se favorece mediante la creacion de ambientes

lectores, la participacion en circulos de lectura, la instauracion de la
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biblioteca de aula y la implementacion de estrategias didacticas, ludicas y
de convivencia, con los nifos de 3° B de la Escuela Primaria “Mtra.
Guillermina Gonzalez Galicia”, bajo el marco de Pedagogia por Proyectos.

e EIl gusto por la lectura se logra mediante la participacion en proyectos en
los que los nifios de 3° pueden compartir ideas, experiencias y opiniones
en torno a un texto.

e El acceso a la lectura de diversos textos se facilita mediante la instauracion
de la biblioteca del aula y el area de lectura, posibilitando la libre eleccién
por parte de los nifios de tercer grado.

e El gusto por la lectura se logra mediante la implementacion de estrategias
didacticas, ludicas y de convivencia en los nifios de tercer grado primaria.

Habiendo especificado estos puntos, a continuacion se presenta el referente
metodoldgico a utilizar en la Intervencién Pedagodgica.

C. Referente metodoldgico para la Intervencién Pedagdgica

Durante mucho tiempo, el paradigma que se utilizaba en las investigaciones era el
positivismo, y fue el tnico método para obtener datos que se consideraban validos.
Estos eran aquellos susceptibles de ser medidos y cuantificables, por lo cual se
utilizaba el enfoque cuantitativo para la investigacion. Sin embargo, este enfoque no
puede ser utilizado en los problemas de tipo social, por lo que surge uno nuevo, el

cualitativo.

Los procesos sociales tienen como caracteristica ser dinamicos, de acuerdo a las
interacciones que se dan entre los individuos que pertenecen a una sociedad. Por
ello, los métodos, técnicas e instrumentos que se utilicen en cualquier investigacion,
deben ser flexibles para facilitar el estudio de los fenOmenos que se pretenden
realizar. El paradigma cualitativo permite estudiar los fenomenos sociales, desde
situaciones reales, utilizando estrategias que posibiliten su reflexion. Da lugar a

diversos métodos constructivistas e interpretativos (Alvarez-Gayou, 2003).
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1. La Documentacion Biografico-Narrativa

Cercano al enfoque cualitativo, como expresa Alvarez-Gayou, se encuentran los
meétodos narrativos. La investigacion narrativa ha dado lugar a diversas variantes,
entre ellas la Documentacién Biografico-Narrativa ingresa a este ambito. Los
participantes hablan de si mismos, se les da voz, por lo que se le da importancia a

Sus opiniones, su sentir y sus interpretaciones.

Su sustento se encuentra en la investigacion Biogréafico-narrativa propuesta por
Bolivar et al. y la Documentacion Narrativa de Experiencias Pedagogicas propuesta
por Suarez et al., ya que propone tomar en cuenta la voz de los sujetos involucrados,
que en este caso son los estudiantes y la profesora del grupo en los que se aplico la

intervencion, lo que permitié conocer la realidad y modificarla.

Al darle voz al docente investigador, que cuenta con saberes y una postura
ideoldgica, que guian su hacer, éste puede reflexionar sobre su practica y por ende,
modificarla. En dicho enfoque se parte desde una perspectiva interpretativa y los

participantes son quienes se convierten en el punto central de la investigacion.

Este enfoque esta siendo poco a poco mas aceptado, pues ha cambiado la forma de
entender el conocimiento, el cual se obtiene a partir de los relatos de los individuos

en relacién con su practica.

Desde esta perspectiva, los fenbmenos sociales, entre ellos los educativos, se

entienden como “textos”, por lo cual se pueden leer, interpretar y comprender.

En la Investigacion Biografico-Narrativa se utiliza la hermenéutica, y a través de ella,
se intenta explicar y comprender los aspectos cognitivos, afectivos y las acciones de
los docentes, los cuales relatan lo que viven en el aula, permitiendo al investigador

leer e interpretar los hechos que en éstos se narran (Bolivar et al., 2001).

Para la Intervencidon Pedagdgica, se abordard el problema detectado en el
Diagndstico Especifico y, tras la busqueda de informacion que permita dar sustento a
la investigacion, se lleva a cabo la escritura en el diario autobiografico, basado en la

Documentacion Narrativa de Experiencias Pedagdgicas que:
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Consiste basicamente en una estrategia de produccion individual y colectiva
de textos orientados a reconstruir de forma narrativa, difundir y debatir
algunas experiencias y practicas educativas llevadas a cabo por los mismos
docentes autores de los relatos en diferentes situaciones sociales,
culturales, geograficas, histéricas e institucionales (Suarez, 2006:77).

El docente, al narrar sus experiencias, hace una seleccion de situaciones, dotando al
relato de su vision, haciendo que la historia esté provista de una forma particular de
ver las cosas, les da sentido y significado y, al mismo tiempo, toma en cuenta a los

destinatarios, que son otros profesores o participantes de su comunidad de practica.

En la Documentacion Narrativa de Experiencias Pedagdgicas, los docentes cuentan
sus vivencias narrdndolas en primera persona, haciendo que se establezcan como
materiales que le posibiliten investigar los acontecimientos cotidianos de los actores.
Esto le permitird reconocerse y mirarse dentro del contexto, generar relaciones
horizontales y espacios colaborativos entre otros investigadores que se oriente a la

produccion activa y reflexiva de las formas del lenguaje (Suarez, 2006).

En este sentido, se sabe que todo lo que vive el docente en el aula es posible de ser
documentado para su posterior analisis e interpretacion, produciendo conocimiento
acerca de ello. Y es que desde el grupo de investigadores, que se instituye como una
comunidad de atencidon mutua, se propicia la reflexion y analisis de las experiencias

educativas, con base en la fundamentacion teorica que se va revelando.

2. Técnica e instrumentos aplicados en la Documentacion Biografico-

Narrativa

Para esta Investigacion Biografico-Narrativa se utilizé el relato biogréafico Unico, en la
que se participa como docente investigador de la propia practica. Este consiste en la
elaboracion de relatos que permiten el andlisis, teniendo como punto de partida la
autobiografia. Este tipo de relato se basa en el discurso organizado que contiene
argumentos, tiempo y personajes. Es una narracion singular de sucesos donde se
incluye a los actores y su contexto, donde se da voz al investigador y a los
participantes de la investigacién. Las narrativas realizadas por el docente
investigador, le permiten analizar su practica de forma critica y actuar en busca de

mejora (Bolivar, et al., 2001).
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Vista de esta manera, esta técnica requiere de la observacion del docente desde
dentro, lo que implica que participe directamente en el proceso, implicandose y
participando para tener una comprension del fenomeno en profundidad (Latorre,
2003).

El relato biografico Unico esta lleno de subjetividad, ya que se implican los
sentimientos y las emociones. Suarez (2003) recomienda que le sea colocado un
titulo interesante, el cual puede ser fantastico, que el relato tenga coherencia, que

esté en tiempo pasado y en primera persona.

Los instrumentos para la recogida de datos deben ser complementarios entre si, ya
que permiten sistematizar la informacion integrando todas sus partes. Los
instrumentos utilizados fueron: el diario autobiogréfico, fotografias, grabaciones de

audio e instrumentos de evaluacion.

e Diario autobiografico. Es el instrumento principal para la recogida de datos, el
cual permite hacer un registro reflexivo de las vivencias y acontecimientos
personales y profesionales, ademas de las experiencias observadas durante
la intervencion.

En este instrumento se deben incluir las experiencias tanto positivas como
negativas, el ambiente de clase, las formas de actuar del docente, el grado de
implicacion en las actividades de los participantes, las relaciones, los efectos,
las limitaciones, los problemas y los incidentes criticos (Bolivar, 2001).

El diario permite conocer el ambiente de aprendizaje, las relaciones entre la

profesora y los estudiantes. Implica ser constante en su escritura.

e Fotografias. Resultaran utiles como evidencias de las actividades realizadas,
facilitaran el recuerdo y serviran para la elaboracion del relato Unico. Apuntan a

diferentes situaciones ocurridas en el aula.

e Grabaciones de audio. Ayudaran a recuperar datos que pueden no haberse
detectado en el momento que ocurrieron o las voces de los participantes, tal

como fueron enunciadas, y que serviran para la escritura del relato biografico.
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e Instrumentos de evaluacion. Permitiran dar seguimiento al aprendizaje y el
logro de las competencias para evaluar el gusto lector. Estos instrumentos son:

listas de cotejo, escalas de apreciacion y rubricas.

Después de realizar el Diagnéstico Especifico, lo que hizo posible el planteamiento
del problema de esta investigacion, en el siguiente capitulo se revisan las
aportaciones tedricas que constituyeron la base del disefio de la Intervencion
Pedagdgica, para dar atencion al problema planteado, asi como una revision de lo
gue se ha hecho acerca del objeto de estudio, el cual es el gusto por la lectura, para

tener una vision general de su tratamiento.
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. HALLAZGOS TEORICOS
SOBRE EL GUSTO POR LA LECTURA

“Leer es adentrarse en otros mundos posibles, Es indagar en la
realidad para comprenderla mejor, es distanciarse del texto y asumir
una postura critica frente a lo que se dice y lo que se quiere decir, es

sacar carta de ciudadania en el mundo de la cultura escrita...”
(Lerner, 2001:115).

En este capitulo se hace una revision en tres niveles de bases tedricas, que
contribuyen al desarrollo del gusto por la lectura en nifios de primaria. En primer
término, los aportes de algunas investigaciones realizadas en el campo educativo por
algunos interesados en la materia; en un segundo momento, se presenta el soporte
tedrico de diversos autores sobre el gusto por la lectura; y por ultimo, la base
didactica sobre la cual se cimienta este objeto de estudio, Pedagogia por Proyectos.

A. Una lectura sobre investigaciones anteriores

Se presentan cinco investigaciones que surgieron entre el afio 2014 y 2017, al
respecto del gusto por la lectura, en el nivel de educacion primaria, de las cuales se

recuperan algunos de sus hallazgos.
1. Unainvitacién a leer

Esta primera investigacion se titula Una invitacion a la lectura desde Pedagogia por
proyectos con nifios de 2° grado de la Escuela Primaria “Manuel Ruiz Rodriguez” en
la Ciudad de México, realizada por Roxana Hernandez Diaz (2017) en la UPN,
Unidad 094 Centro, de la Ciudad de México, con el fin de obtener su grado de
maestra. Se realizé en la Esc. Prim. “Manuel Ruiz Rodriguez”, ubicada en la Deleg.
Gustavo A. Madero, en la Ciudad de México, durante el periodo comprendido entre el
mes de agosto de 2014 y febrero de 2015, contd con la participacion de 28 alumnos
de segundo grado. Este trabajo de intervencion pedagdgica se dirigi6 bajo una
perspectiva cualitativa. Inicid por realizar un diagnéstico fundamentado en el método

de investigacion-accion, dando continuidad con el enfoque biografico-narrativo.

Su orientacion tedrica-pedagogica contdé con aportes de autores como Cassany,
Pasut, Lozano, Petit, Rodari, Lomas, Chambers, Garrido, y bajo la base didactica de
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Pedagogia por Proyectos de Jolibert y Jacob. El propdsito fue desarrollar el gusto por
la lectura en estudiantes de segundo grado de primaria, impulsando su participacion
en la creacion del rincén de biblioteca que facilitara el acceso a libros y promoviera el
gusto por la lectura. Gener6 un ambiente democratico y cooperativo en contextos
reales que promoviera el gusto por la lectura en los nifios en situaciones cotidianas y
cooperativas y que implicara la lectura de diversos tipos de texto; para que sean
leidos por gusto y de manera autbnoma, con base en los intereses y necesidades de
los nifios. Promovié la realizacion de un diario de vida lectora con argumentos acerca

de lo que han leido.

Entre los resultados de esta investigacion esta que los estudiantes seleccionaron los
libros con libertad y de acuerdo a sus intereses; la mayoria de los nifios leyeron por
gusto y describieron oralmente sus ideas acerca del libro leido en cuanto a si fue o
no de su agrado. Asimismo, algunos de los nifios cubrieron otros contenidos
académicos, como leer y escribir de manera convencional, realizar trabajo
cooperativo. Entre las estrategias que se ocuparon para esta tesis fue la realizacion
de una Superpijamada, en la cual los nifios pueden leer libros que eligen libremente.
Por otro lado, se retom¢6 también la elaboracion de un diario de vida lectora, donde

los estudiantes escriben sus impresiones acerca de lo que han leido.
2. El placer de leer

La investigacion titulada Favorecer la lectura a través de una interaccion activa con el
texto en alumnos de 3° de primaria, realizada por Gloria Basurto Valdez (2017) de la
UPN, Unidad 095, de la Ciudad de México, para obtener el grado de maestria. Tuvo
lugar en el Colegio “Francés Pasteur”, ubicado en la Delegacion Miguel Hidalgo en la
Cd. de México, y cont6 con la participacién de 33 estudiantes de tercer grado de
primaria. Metodoldgicamente se guidé en un sentido cualitativo, bajo el método de
investigacion-accion, proporcionando continuidad durante la intervencion pedagdgica

con el enfoque biografico-narrativo, dando lugar a un relato pedagdgico.

Gloria Basurto identificO6 a partir de la observacion y la experiencia que los

estudiantes al no tener una verdadera interaccion con los textos literarios, carecian
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de apreciacion por la obra y por lo tanto, no existia un disfrute, un goce, un placer por
leer, por lo que su proposito fue dar solucion a este problema, orientando y
propiciando el acceso a la lectura en los estudiantes de tercer grado; generar un
acercamiento a la lectura de textos infantiles de forma gradual por medio del relato
de pequefios textos literarios u otro tipo de textos por parte de la docente-
investigadora. Posteriormente, realizé un cuestionario que permitiera dar respuestas
objetivas con respecto a la lectura de textos literarios y a la apreciacion por los
mismos, notando que los nifios no sélo estaban preocupados por obtener el nivel de
lectura que se les exigia alcanzar de acuerdo al grado que cursaban, leian por
cumplir con una actividad, corroborando asi la hipétesis que habia realizado antes de

aplicar el cuestionario.

Por lo cual, después de estos hallazgos y de formular un propdésito, se iniciaron una
serie de actividades como el establecimiento de la biblioteca de aula y de su
reglamento, que logré despertar el interés de los estudiantes por la lectura, al tener a
la mano los textos y establecer las reglas por mutuo acuerdo, todo ello se derivé en
la narracion de textos y la puesta en escena de obras que estaban dentro de su

biblioteca de aula.

Entre los aportes tedricos que apoyaron esta investigacion se encuentran Actis, Bioy,
Lomas, Borges, Sypher y Sastrias y Sanchez. Las estrategias que resultaron utiles
retomar para la elaboracion de esta tesis, fue la narracion de textos y su posterior

dramatizacion por parte de los estudiantes.
3. Encontrando el eco de unavoz

La investigacion se titula Festival del Cuento y la Lectura: “Leer es crear, imaginar,
transformar...”, realizada por Selene Guzman Cervantes (2016) de la UPN, Unidad

162, de Zamora, Michoacan, para obtener el grado de maestria.

La elaboracion de este trabajo surgio inicialmente como un estudio etnogréafico que
pretendia observar directa e indirectamente las condiciones en que se trabaja la
lectura desde un espacio educativo especifico. Por ello inici6 el trabajo en la Escuela

Primaria Urbana Federal “Arnulfo Avila” en la Piedad, Michoacan, durante los Cltimos
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bimestres del ciclo escolar 2009-2010 con los grupos de sexto grado, en los turnos
matutino y vespertino. Para ello se recurrié a realizar un diagnostico a través de la
observacion, registro y andlisis de lo acontecido en este contexto, asi como la
elaboracion de entrevistas, todo ello pretendia conocer las condiciones de los
materiales de lectura en las aulas y en la escuela, su forma y frecuencia de uso, si
existia asesoramiento para el trabajo con estos materiales, ademas de los habitos de

lectura en casa.

La propuesta de realizar una actividad colectiva fue rechazada por los directores en
reunién de Consejo Técnico de Zona, argumentando falta de tiempo y excesiva carga
de trabajo, por lo que la docente-investigadora opté por buscar otra escuela que
hiciera eco en sus intereses por realizar un proyecto de fomento a la lectura. Fue asi
como llegd finalmente al Jardin de Nifios “Ma. Helena Chanes” en el turno matutino,
ubicado en la zona urbana de la Piedad, con caracteristicas muy parecidas a las de

la primaria.

La maestra finalmente, pudo utilizar los recursos y formas de trabajar que conocia,
todo ello en conjuncion para realizar un evento masivo que llamara la atencion para
hacer evidente que soélo hace falta voluntad de aprovechar los recursos materiales
gue las instancias oficiales ofrecen y los conocimientos que sobre este campo tienen
los profesores para el fomento a la lectura. Fue asi como el proyecto se fue
transformando hacia la elaboracion de un festival con el apoyo de otros organismos y

se guid bajo el método de investigacion-accion.

El propdsito general de la realizacién del Festival fue promover los habitos de lectura,
principalmente entre la poblacién estudiantil, desde la Educacion Inicial hasta la
Universitaria. Para ello, promovié la participaciéon de docentes, padres de familia,
alumnos, autoridades municipales y educativas, asesores de programas de fomento
a la lectura, personal administrativo e intendencia, medios de comunicacién y

sociedad civil.

Retomé los aportes de tedricos como Lerner, Gdmez Palacio, Garrido, Solé y Petit.

La estrategia que se recupero fue la del cuento motor, que consiste en que la
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docente realiza la narracion de un cuento, mientras los asistentes lo actian utilizando

materiales, pintura, disfraces, etc.
4. Leer con libertad

La investigacion lleva por nombre La lectura y la escritura: un respiro de libertad,
realizada por Jairo Sanchez Gonzalez (2016) de la UPN en la unidad 095, de la
Ciudad de México, con el fin de obtener su grado de maestro. Tuvo lugar en el
Colegio “Cristobal de las Casas”, ubicado en Netzahualcoyotl, Edo. de México,
durante el ciclo escolar 2013-2014 y contd con la participacion de 24 alumnos de
sexto grado de primaria. Realiz6 una Intervencion Pedagodgica a través del
paradigma cualitativo con el método de investigacidn-accion y una orientacion

hermenéutica que dio lugar al relato pedagdgico.

El proposito fue que los estudiantes descubrieran el interés, el placer y los beneficios
que les proporciona la cultura escrita. Al mismo tiempo fomentar actitudes que
animen al estudiante a leer, escribir y pasarla bien haciéndolo. Se fundamenté en
una base tedrica con autores como Jolibert, Colomer; Lerner, Chamber, Barkley,
Cassany, Ferreiro, Solé, Camps, Pennac y Freinet con la finalidad de que sus

actividades estuvieran sustentadas en pro del aprendizaje colaborativo.

El docente-investigador identific6 que el grupo que tenia a cargo, lo conformaban
estudiantes no lectores, “lectores utilitarios”, por lo que comenzé a implementar las
Condiciones Facilitadoras para el aprendizaje y dio inicio a unas actividades que
nombré “La aventura de los cuentos”, dando origen a la escritura. Comenzd6 con una
campafia para promover el valor de la lectura en la escuela, la escritura de cartas
familiares, cartas formales, la socializacién de la lectura y los textos libres, que
nombrd “Tertulia literaria”. Todas estas actividades en conjunto lo llevaron a
conformar un proyecto de lengua con resultados que calificO como experiencias

inimaginables.

Las estrategias que resultan atractivas para ser tomadas en cuenta en la
Intervencion Pedagdgica son: la elaboracion de una actividad que nombré Café

literario, donde el profesor hacia la lectura en voz alta para los nifios, mientras ellos
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degustaban café y galletas. Asimismo, la realizacion de una campafa del valor de la
lectura, con apoyo de carteles realizados por los nifios, donde expresaron su

experiencia sobre el encuentro con la lectura.
5. Apropiacion de la lectura

La dltima investigacion que se considerd lleva por nombre Un acercamiento a la
lectura y escritura por placer en nifios de primaria, fue realizada por Katia Escalante
Vera (2016) de la Universidad Veracruzana, Sede: Xalapa, Veracruz para obtener la
especializacion en Promocion de Lectura. Tuvo lugar en la Escuela Primaria
“Jefferson”, ubicada en Xalapa, Veracruz, con una duracién de 10 semanas, durante
el periodo comprendido de octubre de 2016 a enero de 2017, con estudiantes de dos

grupos de tercer grado.

Encauzo su investigacion a través del método cualitativo de tradicion linguistica, que
de acuerdo con Fernandez Nufiez, es un método que comprende el texto como un
objeto de analisis autbnomo, a diferencia de la tradicion sociologica que ve el texto
como la representacion del mundo o de una sociedad. El propdsito fue fomentar la
lectura y la escritura por placer, que los nifios se acerquen a éstas de forma libre y
sin prejuicios, que los nifios sepan lo amplio que es el mundo del libro y la lectura,
ofrecerles opciones para que ellos vayan encontrando lo que mas les gusta. Para la
elaboracion de este trabajo se utiliz6 una estrategia de intervencién en forma de
talleres con la siguiente estructura: lectura en voz alta, espacios de conversacion con
preguntas enfocadas a la apropiacion y lectura critica del texto leido, y como

actividad de cierre, que consistié en que escribieran los nifios.

La metodologia utilizada fue la lectura en voz alta de textos de varios géneros,
posteriormente actividades que permitieron la apropiacion del texto, asi como el

razonamiento critico y creativo para poner elementos por escrito.

Entre los resultados obtenidos estuvo que los nifios leyeran por placer y deseo, fuera
y dentro del ambito escolar; lograron la apropiacion de los contenidos de las lecturas,
demostrandolo a través de las actividades de escritura donde expresaron lo

comprendido y ademas de que vieran la escritura como un medio de expresion.
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Esta investigacion contribuyd a considerar en el disefio de Intervencion Pedagdgica
de este trabajo, la utilizacién de actividades de escritura que complementen a la
lectura, y que a la vez permitan obtener evidencias en cuanto a la trascendencia de

un texto.

Las investigaciones revisadas permitieron tener presentes los antecedentes para la
elaboracion del Disefio de Intervencion Pedagdgica, asi como elegir los aportes

tedricos que sustentan el fomento del gusto por la lectura.

B. Aportes tedricos sobre el gusto por la lectura

A continuacién, se presentaran los aportes tedéricos respecto al objeto de estudio,
que es el gusto por la lectura. Por un lado acerca del papel de la escuela y la
comunidad en el gusto por la lectura y por otro, los de la base didactica Pedagogia

por Proyectos.

1. El papel de la escuelay la comunidad en el gusto por la lectura

Todas las acciones que un docente realiza en su quehacer cotidiano para que los
alumnos aprendan a leer, brinda la necesidad de indagar para comprender qué se
entiende por lectura y cédmo lograr que los estudiantes adquieran el gusto por ella.
Asimismo, se muestran otros aportes tedricos que respaldan la intervencién que se
llevara a cabo, teniendo como punto de partida el lenguaje, pues es una herramienta
basica del pensamiento humano, que sirve para resolver problemas cotidianos,
establecer comunicacion con los demas y para la adquisicion de otros conocimientos

gue requieren de su empleo, sea de forma oral o escrita.
a. Laensefianza de lalengua

Desde el enfoque sociocultural, se destaca la importancia que la mediacion tiene en
la ensefianza de la lengua. Se reconoce que el estudiante cuenta con conocimientos
previos, que ha obtenido a lo largo de su vida, a través de la interaccion social, lo que

constituye su Zona de Desarrollo Real.

Para acceder a la Zona de Desarrollo Potencial, la mediacion adquiere relevancia,

pues constituye lo que una persona hace para apoyar en la construccion de

79



conocimientos. Es por ello, que la interaccion entre personas que saben mas que el
estudiante, ya sea comparfieros, maestros o cualquier otro adulto mayor que él, es de
suma importancia para que logre llegar a la Zona de Desarrollo Proximo, que se
caracteriza porque el nifio ya es capaz de hacer las cosas por si mismo (Rojas,
2002).

Este enfoque, recupera algunos principios del paradigma constructivista del
aprendizaje, pues se considera que éste se logra por medio de una construccion
personal, con la ayuda de otras personas, pero que no ocurre sin la aportacién de la
persona que aprende, pues se parte de su interés, disponibilidad, sus conocimientos

previos y sus experiencias (Lozano, 2003).

Es asi como, desde estas ideas, para trabajar el gusto por la lectura se requiere
tomar en cuenta los intereses de los nifios. Se hace presente la condicion de disefiar
actividades en torno a la lectura que propicien la ensefianza de la lengua de manera
auténtica, en situaciones reales, otorgandoles el poder y la libertad a los estudiantes
de que decidan lo que quieren hacer, lo que les hara sentirse motivados y dispuestos

al aprendizaje.

La presente propuesta de intervencion, se enmarca desde Pedagogia por Proyectos,
y desde ahi se le otorga la importancia a la funcionalidad de la lengua, desde un

enfoque comunicativo, que a continuacion se presenta.
b. Enfoque comunicativo

En México, desde el plan y programas de estudio de 1993, la ensefianza de la
lengua se concebia desde un enfoque comunicativo, articulando los contenidos y
actividades en torno a cuatro ejes tematicos: lengua hablada, lengua escrita,
recreacion literaria y reflexion sobre la lengua. Pero a partir del afio 2000, en los
planes y programas se profundiza la enseflanza desde este enfoque, buscando que

el estudiante lograra la competencia comunicativa.

Esto dirige hacia un cambio en la concepcion que se tenia sobre la lengua, ya que se

pasa de considerarla como un mero sistema de signos y su relacion entre ellos, a

80



mirarla como producto de una actividad. Dentro de esta actividad se reconocen
diferentes ritmos y estilos de aprendizaje, se parte de estrategias significativas con el
uso de textos completos, contextualizados, para asi lograr la comprension de los
mismos y de su funcion, propicia el trabajo entre pares y en forma grupal, retoma las
bases del constructivismo, desde el enfoque sociocultural, dando reconocimiento al
sentido social y democratico de acceso real a las practicas sociales del lenguaje, se
propicia la autoevaluacion y la cooperacion entre pares, se reconoce el rol de
mediador del docente.

Todo lo mencionado con anterioridad, pone énfasis en el lugar en donde el docente
tiene posibilidad de accién, donde es factible poner en juego sus conocimientos,
donde puede lograr los estudiantes interactien y donde él mismo puede pertenecer a
un grupo que le va a dar las herramientas que lo lleven a mejorar su practica, a
través de la observacion y la evaluacion continua, a través del aprendizaje

colaborativo, la escuela.
c. Lalectura en la escuela

Resulta necesario, en primer lugar, clarificar a qué se refiere el término lectura, ya
qgue en el pasado, se entendia que leer era simplemente decodificar simbolos o
signos que en conjunto formaban silabas, palabras, oraciones, parrafos y textos.
Ahora se sabe que leer no sélo es quedarse en ese plano, significa comprender lo

que se lee.

Por otro lado, gran parte del problema de la falta de comprensién lectora, es el
desinterés hacia determinados textos, si un texto no es significativo, no atrapa al

lector, lo mas seguro es que no lo comprenda.

Leer es siempre una busqueda hacia el interior. Cuando al leer no acudan a nosotros
imagenes o sonidos, asociaciones 0 preguntas, entonces tan solo estaremos
decodificando un texto. Pero esto no es consecuencia exclusiva de nuestra capacidad
de percepcion. La mayoria de los textos escritos no estan hechos para despertar
dragén alguno (Castro,2003:38).
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Estas formas de percibir la lectura siguen coexistiendo al interior de las aulas y asi
tiene que ser. El docente tiene que lograr que el alumno desarrolle la habilidad de
descodificar textos, pero no sélo quedarse en ese plano, siempre debe ser con la
finalidad de comprenderlos.

Y ademas, tomando en cuenta que la lectura tiene un caracter social, ya que se
configura de acuerdo al contexto, se tiene que entender que leer no sélo es
desarrollar los procesos cognitivos que nos llevaran a hacerlo, sino que ademas
llevara a adquirir conocimientos de tipo social y cultural (Cassany, 2002), pues la
construccion del lenguaje se da en diferentes &mbitos, como la familia, la escuela y la

comunidad.

Las actividades relacionadas con la ensefianza de la lengua deben propiciar el
trabajo cooperativo, en situaciones reales para asi recuperar el uso de la lengua
contextualizada, con propésitos comunicativos reales y adaptados a diversas
situaciones que lleven al desarrollo de las cuatro habilidades comunicativas: leer,

escribir, hablar y escuchar.

Es por ello que esta intervencion plantea la necesidad de la formacion de lectores a
partir del desarrollo del gusto por la lectura, pues sera dirigida a los estudiantes con
la visibn de que cambien su forma de ver, percibir y concebir la lectura. Por ende,
todas las actividades que se disefien para el logro de este propésito deben favorecer
el acercamiento, el contagio de la aficion o el gusto por la lectura, mas que hablar de
promocién o fomento del habito (Arguelles, 2014), tomando en cuenta que no todos

los habitos son placenteros, razon por la cual muchas personas se alejan de ésta.
d. El gusto por lalectura

Desde esta vision, se prioriza la adquisicion del gusto de la lectura, sobre la
comprension, porque para lograr entender e interpretar los significados que parten de
ella, es necesario primero desarrollar el gusto por realizarla. Si esto se logra, la
comprension se conseguira por afadidura. Felipe Garrido alguna vez dijo: “Que
alguien lea por puro gusto, por el placer de leer, es la prueba definitiva de que

realmente es un buen lector” (Citado en Saulés, 2013).
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Al respecto, Arguelles (2011) sostiene que la lectura debe ser un acto de felicidad y
por ello hay que lograr que las personas lean por placer, no por obligacion, partiendo
de sus intereses, logrando convertirla en una actividad cotidiana de la que se
obtienen conocimientos y saberes. A través de la lectura, el nifio adquiere seguridad,
contribuye a formar su identidad, modifica su pensamiento y emocion, le permite

conocer otros mundos.

Entonces, el gusto por la lectura no puede confundirse con la lectura por obligacién o
con la lectura con fines utilitarios. La lectura debe ser contagiada, en ambientes que

le proporcionen todas las facilidades para que se logre.

Es por ello, que entendiendo el papel que juega el docente en la construccion de los
aprendizajes de los nifios, se destaca la importancia que tiene en su adquisicion del
gusto por la lectura. El docente debe poseer una actitud favorable para que exista
una comunicacion efectiva que posibilite el acercamiento, la motivacion, el interés del
nifio por realizar esta actividad.

Lo que hemos de ensefiar al lector (...) [es] el gusto por la lectura y esto se

consigue en buena medida dejando que sea el lector quien mande sobre su

actividad. Con todo el riesgo que comporta, y con la preocupacidon que nos

puede suscitar pensar que no controlamos con seguridad lo que los nifios
trabajan. (Solé, 1995:6).

Cuando se adquiere el gusto por la lectura, lleva a quien lee a no conformarse con
cualquier texto que llega a sus manos. El que adquiere el gusto por la lectura
acabara buscando autores o temas con los cuales se va a sentir identificado.
Arguélles dice que “lo importante de la lectura es que nos guste lo que estamos
leyendo, que encontremos sentido a lo que estamos leyendo, y que después nos den

ganas de seguir leyendo mas”.®

El gusto por la lectura es, al mismo tiempo, disfrutar de la vida, ya que sera una
busqueda constante de vivir experiencias a través de las palabras escritas, es

adentrarnos en otro mundos, espacios y tiempos.

8 Esto lo asegurd Juan Domingo Arguélles el 23 de abril de 2018 en la conferencia La lectura es para todos, en el
marco del Dia Mundial del Libro y del Derecho de Autor.
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El gusto por la lectura es una forma de disfrutar las historias que otros nos
comparten. Es emocionarse tan solo por haberse encontrado por unos instantes con

el autor y sentir que hubo una comunicacién especial con él.
1) Los sujetos implicados en desarrollar el gusto por la lectura

Adquirir el gusto por la lectura, resulta mas sencillo si las personas que rodean al
nifio, le orientan y le facilitan el acercamiento a los textos y los libros. Es por ello que
resulta imprescindible la presencia de los sujetos implicados en este tipo de
acciones, entre ellos se encuentra el maestro de grupo, el promotor de lectura, la

familia, ademas de otros actores que forman parte de la comunidad.

A medida que los nifios crecen, iran desarrollando su capacidad de decision y se
haran méas independientes, pero sin duda, la forma en que se les oriente, va a
determinar en gran medida su relacion con la lectura. Si el niflo comienza a ver que
la lectura es una obligacion, se destruird su deseo y motivacion por hacerlo, por tanto

no lo hara por gusto.

a) El maestro como mediador

El maestro tiene una importante mision para desarrollar el gusto por la lectura en sus
estudiantes y el ideal es que se dé de forma natural, pues se puede intuir que el
maestro es un lector experto. Sin embargo, la realidad es otra, ya que las practicas

en la escuela, muchas veces estan alejadas de los contextos reales de los nifios.

Las lecturas que se hacen en la escuela, estan carentes de emocion, se les dota de
un sentido utilitario y se hacen por obligacién, para cumplir con los programas que
estdn llenos, a su vez, de contenidos desprovistos de significado,

descontextualizados y alejados de los intereses de los estudiantes.

Y es que, no se puede contagiar el gusto por hacer algo, si no se posee, no se
pueden formar lectores, si quienes poseen esta labor, al mismo tiempo no lo son
(Mata, 2008).
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Muchas veces se escuchan las voces preocupadas de los docentes, que dicen que
los nifios no poseen el habito de la lectura, que no comprenden lo que leen, que no

hay fluidez o velocidad al leer. Sin embargo, muchos profesores tampoco leen.

Felipe Garrido (2004) dice que para lograr formar lectores, hace falta alguien que
inicie, que contagie su gusto por leer. Hace falta que se lea con alguien mas y que lo

haga en voz alta para que le dé sentido a lo que lee.

Aqui es donde el papel del docente adquiere mayor importancia, pues son quienes
estan a diario con los estudiantes en las aulas, son quienes, si asi se lo proponen,
podrian establecer un cambio de formas de ver a la lectura, que se logre su

adquisicién por gusto.
b) El promotor de lectura

A partir del ciclo escolar 2014-2015, se considerd la importancia de impulsar la
lectura y la escritura en las escuelas, por lo cual se contempla la necesidad de incluir

al Promotor de lectura en la estructura escolar.

Para cumplir con ello, los Promotores de Lectura deben tener conocimientos del Plan
y programas de estudios vigentes; conocer los procesos de aprendizaje de los
estudiantes; contar con conocimientos y competencias sobre modelos de ensefianza
de la lectura; disefar y aplicar estrategias de trabajo diversificadas a partir de las
necesidades de los estudiantes y las caracteristicas de los contextos educativos. Sus
funciones dentro de la escuela son: desarrollar, impulsar y coordinar estrategias
innovadoras y proyectos de lectura y escritura en contextos formales y no formales;
impulsar acciones extracurriculares que favorezcan la creacién de oportunidades
innovadoras incluyendo la promocion de los circulos de la lectura y escritura;
coordinar con el promotor de TIC el desarrollo de proyectos innovadores que incidan

en la mejora educativa.

En las Escuelas Primarias, el promotor sera un elemento clave para que los alumnos
cuenten con competencias para la vida y que ademas de conocimientos y

habilidades tengan actitudes y valores para enfrentar con éxito diversas tareas.
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Lo que es una realidad, es que los promotores de lectura son asignados para cumplir
con esta funcidn, sin poseer realmente estas competencias. Regularmente son
asignados por el director y muchas veces sin que el profesor esté de acuerdo con
ello. El resultado, no se cumplen las expectativas que se tienen para esta funcion y la
lectura nuevamente es relegada, se le resta importancia, se suma a una mas de las

actividades de la escuela que se hacen por obligacion.

c) La participacion de la familia

Para garantizar el éxito de las acciones que se realicen en las escuelas para la
adquisicidn del gusto por la lectura, resulta fundamental implicar a los padres, porque
como ocurre con los docentes, es mas facil el éxito de los programas que se realizan

en torno a la lectura cuando se transmite por contagio.

Asi pues, los nifios disfrutaran mas de la lectura si se desenvuelven en un ambiente
familiar donde las personas que forman parte de este entorno, también disfrutan
leyendo, que los padres les leen a sus hijos o les escuchan leer y ademas tienen
suficientes libros en casa que le posibiliten a los nifios la eleccién libre, de acuerdo a

sSus intereses.

Sin embargo, en muchas ocasiones la orientacion que se les da a los padres sobre
las actividades de apoyo en casa en torno a la lectura, es malentendida, provocando

a veces que los nifios sientan esta actividad como una tarea obligatoria mas.

d) Involucrar ala comunidad

Involucrar a la comunidad en las actividades para adquirir el gusto por la lectura,
resulta complejo, pero no imposible. Podrian buscarse lugares cercanos a la escuela,
como librerias, bibliotecas o salas de lectura, donde se lleven a cabo jornadas de
lectura, actividades al aire libre, visitas de cuenta cuentos, firmas de autores de

libros, mismos que tal vez también acepten visitar las escuelas.

La idea es establecer una conexion con las personas especialistas en el tema que
puedan y quieran apoyar con esta labor. “En la actualidad, las bibliotecas tienen

entre sus competencias las de formar y aconsejar a los lectores, incluidos los nifios,
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de manera que la relacion con las escuelas locales de primaria ayuda a todas las

partes interesadas” (Lockwood, 2011:74).
2) Usos de la lectura

Como ya se ha visto, existen muchos estudios que sefialan que la mayoria de la
poblacién en México, no lee. Sin embargo, dichos estudios no han analizado las
causas de que esto ocurra. Y es que se sabe que aldn siendo personas
alfabetizadas, no poseen el interés de leer por iniciativa propia. La lectura muchas

veces es considerada como pérdida de tiempo o como un lujo.
a) Lectura utilitaria

La tarea del docente se facilitaria mucho si los nifios provinieran de hogares donde la
lectura es estimulada desde temprana edad, pero muchas veces esto resulta casi
nulo. Esto se debe principalmente a que los padres de familia y los docentes,
pertenecen a la misma sociedad que desde hace afios considera a la lectura como

un acto que provoca distraccion de los asuntos verdaderamente importantes.

La lectura se considera como un acto trivial cuando este ejercicio no ha sido
disparado por un mecanismo de utilidad practica y de aplicacion inmediata. “Cuando
el discurso utilitarista elogia los beneficios de la lectura y afirma que la adquisicion de
conocimientos es fundamental para el éxito profesional y social, puede muy
facilmente conducir a la frustracion, pues la realidad acaba aportandole a este tipo de

vision su falso prestigio” (Arguelles, 2014:105).

Resulta entonces necesario, llevar a cabo practicas donde la lectura se reconozca

como una actividad mas libre, menos rigida.
b) Lectura por gusto

Se tiene que mirar la lectura como algo mas que sélo un medio para obtener
informacion, porque la lectura da mucho mas a la vida de las personas, brinda
emociones, sensibilidad, hace identificarse con los demas. Esto es si el lector

realmente tiene interés en lo que lee.
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La lectura, forma poco a poco a la persona, y en este proceso, también la transforma.
Le ensefia a vivir mejor, le da la posibilidad de ser una mejor persona. A diferencia
de la lectura utilitaria, que se hace para obtener una calificacion o para resolver un
ejercicio, la lectura que se hace por gusto logra transportar a otros mundos y que

gueden en la mente imagenes, sentimientos, emociones, significados.

Respecto a esto, Garrido (2004), en su libro “El buen lector se hace, no nace’,
recuerda especialmente a dos profesores: uno en la primaria, del cual guard6 en su
memoria que le ensefid a leer el periddico, sin proponérselo, ya que fue por
imitacion; el otro, en secundaria, que era un profesor de geografia que les leia todos
los dias, textos literarios. Con éste ultimo aprendié que la lectura no era
exclusivamente de los maestros de espafiol o literatura, sino patrimonio de todos, un
alimento, un ejercicio que no podia faltar a diario. Consideraba que la mejor manera
de comenzar el dia en el aula era ver al profesor o profesora con un libro en las

manos sin ningun otro fin que el gozar de la lectura.

La lectura por gusto en los nifios, adolescentes y jovenes Unicamente tendria que
llevarlos a encontrarse y a conocerse a si mismos. No leer para crecer, sino para ser
mejores. Sin embargo, el gusto por la lectura no se logra de forma innata, se
adquiere a través de la interaccién social en todos los contextos en que los nifios se

desarrollan y con el apoyo de los sujetos que forman parte de éstos.
3) El ambiente lector

Para desarrollar el gusto por la lectura, hay que tener en cuenta que ha de crearse
un ambiente lector, que propicie el interés de los nifios para que pueda elegir de
manera libre sus textos, ademas de que identifique la importancia de la lectura en su

vida y la repercusioén que tiene en su vida social.

Asimismo, es necesario que el profesor cree areas de lectura donde el nifio entre en
contacto con los textos en un lugar acondicionado de manera adecuada para este

propésito.
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En la escuela, la lectura tiene que ser una practica que el estudiante realice de
manera libre, espontanea, una practica que represente un instrumento poderoso para
repensar el mundo y reorganizar su propio pensamiento, por lo que ha de inscribirse
en proyectos en donde los estudiantes se identifiquen con los propdsitos y donde
tengan la oportunidad de controlar lo que estan comprendiendo con la lectura y

mejorar sus estrategias (Lerner, 2001).

El ambiente lector no so6lo debe considerarse en las escuelas, también debe hacerse
en los hogares, es decir, en todos los lugares que los estudiantes frecuentan, con el

fin de lograr ambientes propicios para el desarrollo del gusto por la lectura.

Es importante crear ambientes lectores que permitan a los estudiantes desarrollar el
gusto por la lectura, facilitar el acceso a los libros, ademés de realizar producciones

acerca de lo que han leido (Chambers, 2007).
4) Estrategias para fomentar el gusto por la lectura

Para lograr la adquisicion del gusto por la lectura en los estudiantes, en esta
propuesta de Intervencion, se planea implementar diversas estrategias para que los

nifios se acerquen a los textos de manera libre.

A continuacién, se describen las estrategias que se llevaran a cabo para desarrollar

el gusto por la lectura.
a) Actividades ladicas y de convivencia

Estas actividades permiten establecer una relacion mas dinamica entre el lector y el
libro para potenciar el gusto por leer. Se utiliza una metodologia flexible, que se
adapta a las caracteristicas de los participantes y se sustenta en una interaccion

constante.

Estas actividades, para funcionar, tiene que ser voluntarias, tolerantes, que faciliten
la comunicacion y donde se comparta la experiencia. El propdsito es que el nifio

sienta el deseo de seguir leyendo.
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El mediador tiene que ser un verdadero lector, para transmitir su pasion por la lectura

y presentarla a los nifios como un juego.

Hay que respetar el derecho que tienen los nifios de leer o no. Ante ello, el docente
tiene que prever actividades alternas para que el nifio haga uso de ese tiempo, pero

que no lo vea como un castigo o imposicion.

El docente, tendra que crear el clima adecuado y evitar convertir a la lectura en una

actividad escolar mas.
b) Tertulias literarias

Estas se basan en el didlogo entre diversas personas acerca de un texto,
compartiendo ideas y opiniones sobre el mismo. Los participantes eligen un libro de
literatura clasica para su lectura, acuerdan un dia para reunirse y comentar su

contenido.

Ademas, deberan elegir un parrafo que mas haya llamado su atencién para
compartirlo con el resto de los participantes, asimismo podran elaborar un dibujo y

explicaran el por qué de su eleccion.

A través de los comentarios vertidos, los nifios incrementan su motivacion y se

favorece la adquisicion de los valores al interactuar con otros.
c) Clubes de lectura

Son muy parecidos a las tertulias literarias, comparten varias de sus caracteristicas y
funcionan de manera semejante. En ellos, las personas se reunen tras la lectura de
textos que eligieron de manera consensuada para compartir sus opiniones y sus

impresiones respecto a éstos.

La diferencia que existe entre ambos, es que en el club se comparte la lectura de
cualquier tipo de texto y en la tertulia literaria son libros de literatura clasica. Ademas
de que en el club la figura que destaca es la del mediador, es él quien organiza el
didlogo y la seleccién de los textos, mientras que en la tertulia las voces de todos los

participantes tienen el mismo valor.
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d) Biblioteca de aula y area de lectura

La forma como se organizan y se usan las bibliotecas escolares y de aula, le
corresponde a cada escuela y cada docente de grupo determinarlas. Y es que no en
todas las escuelas se cuenta con un espacio destinado para la exposicion de los
materiales, pero esto no debe ser un impedimento para que las bibliotecas no

funcionen.

Normalmente en las escuelas que cuentan con bibliotecas escolares, al mismo
tiempo dotan de materiales para formar las bibliotecas de aula, pero para los fines de
esta investigacion, se propone que la biblioteca de aula cuente ademas con un area
de lectura y que sean espacios atractivos para los nifios, transformandolos mediante
la decoracion, organizacion, incremento de libros y otros materiales que se vaya

detectando que sean del interés de los nifios.

Se requiere que sean espacios accesibles, a los que los estudiantes puedan acudir
cuando asi lo requieran. Asimismo, que se sientan con la libertad de leer por su

cuenta y compartir la lectura con sus compafieros, o solicitar que alguien les lea.
e) Otras estrategias

Tras la lectura de los textos, es inevitable relacionar las actividades con otras areas
del lenguaje. Es por ello, que estrategias como un taller de escritura, donde los nifios
pongan en juego su creatividad, pueden apoyar al desarrollo del gusto por la lectura,
pues lo nifios no solo escribiran sus textos propios, sino podran compartirlos con sus
comparferos y eso implicard que los nifios lean los textos producidos por sus

compairieros.

Ademas, otra estrategia relacionada con la escritura y la lectura consiste en que los
nifios lleven un diario de lectura. Los estudiantes iran registrando los titulos de los

libros y los autores, ademas de las experiencias con los textos que leen.
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2. Base didactica Pedagogia por Proyectos

En este apartado, se abordan los aspectos tedricos que se tomaran como base para
la Intervencion Pedagdgica, su origen, marco teorico, ejes didacticos, las condiciones
facilitadoras, tipos de proyectos y evaluacion en las cuales se fundamenta la

Pedagogia por Proyectos.
a. Pedagogia por Proyectos (PpP)

Pedagogia por Proyectos es una estrategia que se basa en el paradigma
constructivista, ya que por medio de las acciones realizadas dentro de los proyectos
en las aulas, se espera que los estudiantes sean los protagonistas que construyan su
propio conocimiento. “Una pedagogia por proyectos aparece como una estrategia de
formacion que apunta al mismo tiempo a la construccion y al desarrollo de las

personalidades, los saberes y las competencias” (Jolibert, 2009:32).

A través de la practica de valores democréaticos y de la vida cooperativa, los
estudiantes lograran aprendizajes significativos, que parten de sus intereses y

necesidades.
b. Origen

La Pedagogia por Proyectos tiene su origen en el afio 1992, cuando un grupo de
supervisoras del Departamento Provincial de Valparaiso e Isla de Pascua (V Regién),
junto con un grupo de educadoras de Prebasica y profesora de Educacién Basica,
primer ciclo, aceptan el ofrecimiento de Jossette Jolibert de realizar un proyecto de
investigacion-accion, en conjunto con profesores de aula, supervisores y docentes
universitarios, bajo su asesoramiento. Dicho proyecto se realizo a lo largo de 5 afios

y se tituld “Formar nifios Lectores y productores de Textos” (Jolibert, 2009).

El objetivo del proyecto fue mejorar significativamente la calidad y la equidad del
aprendizaje de la lectura y la escritura de los nifios de entre 5 y 9 afios, en particular

de los niflos de sectores con dificultades socioculturales y econdémicas.
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La investigacion-accion se fundamenté en cinco ejes: El enfoque constructivista del
aprendizaje, el enfoque textual del lenguaje, la Pedagogia por Proyectos, la

metacognicion, la evaluacién y autoevaluacion.

El trabajo se llevd a cabo con reuniones periddicas para planificar, evaluar,
intercambiar experiencias, buscar respuestas a las interrogantes y preparar sesiones
de aula; seminarios intensivos en periodos vacacionales y participacion del equipo en
el Congreso Mundial de Lectura de la IRA (International Reading Association) en
Buenos Aires (1994) y en el Seminario sobre Formacion Docente en la Universidad
de Playa Ancha (1996).

Los resultados obtenidos fueron que los alumnos leen comprensivamente, saben que
deben leer para realizar su proyecto, saben dénde buscar un texto, interactian con
diferentes tipos de textos, producen textos originales, participan y se comprometen
con sus aprendizajes de forma creativa, son solidarios, autbnomos, auténticos y

criticos, integran naturalmente las areas del saber.

Con todo ello, llegaron a la conclusion de que si se puede lograr que todos los
alumnos lean y escriban eficientemente, que los profesores y las escuelas
modifiquen su practica educativa, siempre que se creen las condiciones facilitadoras

gue permitan y apoyen estos objetivos.
c. Marco tedrico

Jolibert y Sraiki (2009) declaran que los aportes de las teorias constructivistas del
aprendizaje, sostienen una ensefianza del aprendizaje de la lectura y la produccion
de escritos que tenga la posibilidad de ser eficiente. El objetivo supone al menos
elegir una concepcién del aprendizaje, una concepcion del escrito y una concepcion

de la lectura y la escritura.
Se concibe al aprendizaje desde tres aspectos:

e Una concepcidén constructivista (auto- y socio-) del aprendizaje y la

ensefanza.
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Aqui se puede notar la influencia de Piaget, desde el punto de vista
psicogenético, donde el individuo construye mapas mentales, partiendo de sus
conocimientos previos; o de Ausubel que conceptualiza el andamiaje como un
proceso que se logra a través de la mediacion para que el individuo logre
construir sus conocimientos; o desde el paradigma sociocultural de Vigotsky y
la Zona de Desarrollo Proximo, donde el docente hace posible que una
persona pueda realizar algo para que a futuro lo haga de manera auténoma.

e La conviccion de la educabilidad cognitiva y de las posibilidades de desarrollo
de todos los nifios.
En este aspecto puede percibirse la influencia de Feuerstein, con la teoria de
la Modificabilidad Cognitiva, en la cual se da importancia al aprendizaje
mediado, entendiéndolo como la interaccion del estudiante con el medio que le
rodea. El papel que juega el docente como mediador es muy importante para
gue el nifio logre modificar sus estructuras cognitivas y aprender (Feuerstein,
2012).

e La concepcién cognoscitivista del rol determinante de la reflexion
metacognitiva y de la evaluacion (auto- y socio-) en los aprendizajes.
Flavell, en sus primeros estudios, demostré que el desarrollo infantil incluia un
proceso de mejora continua de sus capacidades y conocimientos. La
metacognicion incluye dos procesos: el conocimiento sobre los propios

procesos cognoscitivos y la regulacion de ellos por parte del individuo.
En cuanto a la concepcidn del escrito, se entiende desde tres aspectos:

e Una concepcion pragmatica de la construccion del lenguaje en situacion de la
comunicacion.

e Una concepcion del escrito y su unidad fundamental, el texto, basada en las
diversas dimensiones de la linguistica textual.

e Una concepcion de la cultura escrita en su doble dimension funcional y

ficcional.

La lectura y la escritura se conciben como procesos articulados entre si, de

comprension y produccion de textos contextualizados.
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Del marco teorico se desprenden los ejes didacticos que a continuacién se

describen.

d. Ejes didacticos convergentes

En Pedagogia por Proyectos se concibe al docente como un mediador entre los

aprendizajes y el sujeto que ha de construir sus conocimientos. Para orientar al

docente en la aplicacion de esta estrategia pedagdgica, Jolibert y Sraiki presentan

los ejes didacticos, los cuales son:

Estimular en la clase una vida cooperativa y una pedagogia mediante
proyectos dindmicos. La adquisicion de los aprendizajes dependen del poder
que tienen los aprendices al realizar sus actividades. Un estudiante en
proyecto pone todo de su parte para construir aprendizajes que se convierten
en asunto de todos.

Inventar estrategias de enseflanza/aprendizaje de tipo auto y socio
constructivista. Los nifios aprenden a hacer haciendo, enfrentandose a
situaciones que les representan un problema. Para ello deberdn poner en
practica el dialogo y la interaccion con los deméas. Tomaran en cuenta las
competencias que ya construyeron, sus intereses y necesidades para
determinar nuevos objetivos en comun.

Implementar una practica comunicativa y textual de lo escrito. Para ello, se
hace necesario enfrentar a los estudiantes a la lectura y la escritura de textos
completos y auténticos, que funcionen en situaciones y con destinatarios
reales.

Construir una representacion clara del leer/escribir: de la lectura como
comprension de textos completos contextualizados y de la escritura como
produccion de textos completos contextualizados. La lectura se hara mediante
la construccion activa de un texto en contexto, mientras que la escritura se
hard mediante la expresion de lo que se desea comunicar a un destinatario

real, a través de un texto producido.
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e Hacer que los nifios vivan, comprendan y produzcan textos literarios. Poner en
juego la imaginacion y la funcion especifica de los textos, sean del tipo que
sean.

e Hacer que los nifios practiquen, estimulando en ellos este habito, una reflexion
metacognitiva regular y sistematizar con ellos sus resultados. El docente debe
facilitar la reflexion individual y colectiva para que exista una toma de
conciencia del estudiante acerca de sus procesos y que logren plasmarlos en
herramientas que les facilite su sistematizacion.

e Hacer que la autoevaluacion y la coevaluacion funcionen como herramientas
de aprendizaje. Poner en juego estas formas de evaluacion de forma continua,
constituyen herramientas que permiten reactivar el aprendizaje, ya que el
estudiante podra concentrarse en aquellos puntos que requieren su atenciéon y

el docente podra conocer donde se requiere de su apoyo.

Segun Jolibert y Sraiki (2009), todo esto es posible gracias a la transformacion que
asume el docente, quien deja de ser un simple transmisor de conocimientos,
transformandose en mediador y facilitador de aprendizajes, sin que por ello deje de

ser un informador sagaz con criterio.
e. Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje

Pedagogia por Proyectos propone crear condiciones que permitan ir formando
estudiantes con personalidades ricas y solidarias y al mismo tiempo que sean

eficaces en sus aprendizajes en lenguaje. Estas condiciones son:

e La reorganizacion de nuestras salas de clases, para que respondan a sus
nuevas funciones.

e La necesidad de la presencia de multiples textos, en multiples formas, en
las aulas.

e La implementacion de una Pedagogia por Proyectos que dé sentido a las

actividades realizadas en clase.
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e La estimulacion de una vida cooperativa activa que proporcione un
ambiente de curso grato y alentador, que dé ganas de convivir y de

aprender y que facilite la autodisciplina. (Jolibert, 2015:21)

1) Reorganizar nuestras salas de clases

Se trata de cambiar la organizacion del aula del esquema tradicional y rigido a una
que brinde un ambiente agradable, donde los nifilos se sientan con la libertad de

comunicarse y que sirva de medio al servicio de los aprendizajes.

En ocasiones nos encontramos con la problematica de que el mobiliario es
demasiado pesado y los salones con espacios muy reducidos, esto hace que se
dificulte mover sillas y mesas, sin embargo, con un poco de creatividad es posible
sortear estos obstaculos. Poco a poco se ir4 notando que con la practica se puede ir
reduciendo el ruido que se genera con esta actividad.

¢ Rincones. Estos pueden servir como espacios muy agradables donde los
alumnos tengan la posibilidad de elegir un rincén en el que deseen estar, por lo

menos dos veces a la semana.

Algunos de estos rincones son: el rincon de la casa, del almacén, la biblioteca, del

buzén, de las ciencias, de los juegos matematicos, de la noticia, entre otros.

Al terminar el trabajo en los rincones se puede realizar una presentacion de lo que

cada alumno experiment6 al hacerlo.

e Utilizacion de las paredes. Las paredes pueden ser espacios funcionales al
servicio de los nifios y de su aprendizaje. En las paredes se pueden poner:

e Textos funcionales
Herramientas de organizacion de la vida colectiva. Son todos aquellos textos
gue son Utiles y de uso diario para el buen funcionamiento del aula, entre ellos
se encuentran: el cuadro de asistencia, el cuadro de cumpleafos, el cuadro de
responsabilidades, la lista de proyectos anuales, mensuales o semanales y las

reglas de vida que se elaboran y transforman poco a poco.
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Los textos u objetos que permiten a los nifios ubicarse en el tiempo. Entre
éstos se encuentran el reloj, el calendario, observaciones meteorolégicas y
representaciones cronologicas.

El reloj y el calendario son de uso permanente desde los primeros afos
escolares de un nifio, y gracias a ello, se van apropiando poco a poco de
sentido del tiempo y manejarlo de forma autébnoma.

Las informaciones regulares. Estas pueden ser correspondencia, textos
administrativos, afiches de salud, noticias, diario mural, etc.

Textos producidos por los propios alumnos. Son textos producidos
individualmente o en colectivo. Pueden ser historietas, chistes, cuentos,
poemas, informes, etc.

Pueden quedarse por un tiempo determinado, procurando cambiarlos con
regularidad. Después pueden ser archivados en un fichero o carpeta.

La pared de metacognicion o de las sistematizaciones. Son las herramientas
elaboradas en comun, las cuales permiten sistematizar las actividades.

Es importante que los alumnos estén en contacto con los textos desde que
inicia su llegada a la sala de clases. Su interaccidén con ellos se da de forma

natural, son significativos y pueden consultarlos como referentes.

2) Salones de clases textualizados

Dentro de las aulas, se tiene que proporcionar textos mdltiples a nuestros
estudiantes con fines y propésitos muy definidos.

Paredes textualizadas. Aunque ya se han enumerado los tipos de textos que
van en las paredes, es importante recalcar el uso de algunos de ellos.

e Textos funcionales. Son todos aquellos textos que sirven para el buen
funcionamiento del curso que permiten organizar la vida del grupo en
determinados periodos de tiempo. Por ejemplo:

e Cuadro de asistencia. Donde cada uno de los alumnos va registrando

su asistencia conforme van llegando.

98



Cuadro de responsabilidades. Estas son rotativas y pueden ser
actualizar el calendario, observar el tiempo meteorologico y anotarlo,
averiguar las asistencias y las ausencias, regar las plantas, arreglar la
Biblioteca del aula, etc.

Los papelografos de los proyectos de trabajo. Son el Proyecto anual
que se realiza al inicio del afio lectivo y los Proyectos actuales que
contienen tareas responsables, recursos y plazos.

El reglamento. Se construye poco a poco y sirve para recordar
compromisos consensuados.

El Diario Mural. Dispone de un panel especial y debe ser
responsabilidad de un alumno o dos. Es un espacio de comunicacion de
noticias, recetas, chistes, de promocién de un evento, etc.

Con su uso se logra que los alumnos adquieran el habito de estar
informados, de buscar informacion y compartirla.

Textos producidos por los nifios. Son textos de todo tipo, producidos por
los alumnos de forma individual o colectiva, en el marco de los
proyectos del curso.

Los textos ligados a los aprendizajes. Son textos que sirven de
referencia para todos. Su uso es permanente y de renovacién continua.
Los alumnos son los que seleccionan el material, lo organizan, retiran,
archivan y con ello van adquiriendo autonomia con respecto al mundo
textual del aula y de su entorno. Todos los textos deben ser elaborados
por los alumnos con el apoyo del profesor.

La Biblioteca de Aula. La presencia y renovacion de la biblioteca de
aula es fundamental. Es un lugar activo, divertido, de busqueda y de
creacion.

Incluye diversos tipos de textos. Es ideal que se coloquen cojines o
alfombras para que sea un espacio que despierte el interés de los

alumnos por estar en contacto con los textos.
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El cuidado y mantenimiento de los libros debe ser una tarea compartida
y es un objeto de aprendizaje. Se puede establecer en conjunto como
va a funcionar.

Textos para comunicarse con la comunidad. Al llevar a cabo los
proyectos, surge de manera inevitable la necesidad de comunicar los
resultados fuera de la escuela, con la comunidad.

Para ello se mandan cartas, afiches, fotografias, documentos,
invitaciones, informaciones, autorizaciones, propaganda, folletos, etc.
Comportamiento de los nifios. Los nifios adquieren el habito de acudir al
rincon de lectura para elegir un texto para leer por diversion o para
buscar informacion.

Elaboran sistematicamente los cuadros de los elementos lingtisticos y
los utilizan con regularidad cuando los necesitan.

Utilizan de manera auténoma los libros de la biblioteca, respetando los
acuerdos para su uso.

Usan trampolines (habia una vez, érase una vez, entonces...) al
momento de producir textos que construyeron mediante la lectura de

cuentos.

3) Una Pedagogia por Proyectos

La Secretaria de Educacion Puablica, propone mediante sus programas establecidos,

temas a trabajar, en lo que muchas veces han dado por llamar, trabajo por proyectos.

Sin embargo, en PpP, la idea es que los estudiantes propongan lo que quieren hacer

y que se decida de forma colectiva, democratica y por consenso lo que ha de llevarse

a cabo en el aula.

Todo comienza con la pregunta ¢ qué quieren que hagamos juntos? Y entonces una

serie de propuestas vienen de parte de nuestros estudiantes. El reto es como hacer

eso que quieren realizar los nifos, sin dejar de lado lo que el programa exige.

La eleccion de una Pedagogia por Proyectos. ¢Por qué elegir esta

forma de trabajo? La respuesta es sencilla, porque los proyectos
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surgen de las necesidades de cada grupo, no es algo impuesto y, por
lo tanto, posibilita el obtener un aprendizaje significativo que se
desarrolla en un ambiente democrético.

° Organizacion de un proyecto en la practica del salén de clases. Tras
las propuestas dadas por los integrantes del grupo de lo que quieren
gue hagamos juntos, se dispone la sala, se hace uso de
papelografos para anotar dichas propuestas, se planea la primera
sesidn, se establece un contrato y se institucionaliza la evaluacion.

° Distintos tipos de proyectos. Si hay dudas sobre qué puede hacerse
dentro un proyecto, la respuesta es que cualquier tema es posible de
ser realizado en un proyecto. El tiempo en que se realicen,
dependera precisamente de lo que se trate. Pueden ser:

° Proyecto anual. Este proyecto parte de la pregunta al inicio del ciclo
escolar para que los estudiantes expresen lo que desean realizar
durante todo el afio. El docente debera ver como puede insertar
dichas propuestas en el programa. Este proyecto debe permanecer
durante todo el afio en la pared, de manera visible, para que los
nifos puedan ir marcando las metas logradas.

° Proyecto semanal o mensual. Este proyecto puede ser extraido del
proyecto anual o surgir a lo largo del ciclo. En estos proyectos se
integran los contenidos y competencias que se desean alcanzar,
cuidando que la lectura y la escritura estén al servicio de las
actividades proyectadas.

° Proyecto a corto plazo. Estos proyectos surgen de las necesidades e
intereses del momento y se detectan a través de las conversaciones

entre estudiantes y docentes.

4) Vida cooperativa

Se construye con el tiempo y con el apoyo de una estrategia de cambio clara por

parte del profesor.
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Para lograrlo se necesita del funcionamiento regular del Consejo de Curso, como lo
llaman Jolibert y Jacob, que esta conformado por todos los estudiantes y el profesor
del grupo, donde se llevara a cabo la planificacion de actividades y la evaluacion de

las mismas.

La vida cooperativa, ademas, le da un nuevo sentido al concepto de disciplina, pues
ésta ya no es entendida como algo impuesto por el profesor, sino que se da de
comun acuerdo entre todos los que conforman el grupo, dotando de sentido a las
normas y reglas, lo que llevara a que se acepten y respeten, y, de no ser asi, que se

asuma la sancién del grupo, de manera natural, al no cumplir con lo acordado.
f. Estrategias paralalecturay escritura

Pedagogia por Proyectos es una estrategia que posibilita atender los problemas que
surgen en relacion con la lectura y la escritura en los estudiantes. La idea es formar
nifios capaces de comprender y producir textos completos en situaciones de verdad.
Esto se logra a través de la realizacion de proyectos elegidos por ellos mismos en
consenso, en los cuales se enfrentan a textos contextualizados con los cuales

pueden interactuar por medio de la participacion oral y la produccion escrita.

Por ello, a continuacion se describen las caracteristicas que poseen los modulos de
interrogacion de textos y de aprendizaje de la escritura que se enmarcan dentro de

Pedagogia por Proyectos.
1) Médulo de interrogacién de textos

La estrategia de interrogacioén de textos por parte de los nifios que propone Josette
Jolibert (2014), es una estrategia pedagdgica cuya finalidad es la comprensiéon de
dichos textos. Implica el elaborar herramientas con el apoyo de los argumentos
derivados de las estrategias individuales, las cuales provocan que el estudiante
construya el sentido del texto. El objetivo final de la lectura es la comprension, pero
para ello, hay que comenzar a hacer que los nifios participen en actividades que

fomenten su gusto por la lectura.
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La interrogacion de textos debe estar contenida en un proyecto que se construye con
y por lo nifios, lo cual le dotara de sentido y significado para ellos, sobre todo porque
parte de sus intereses. Esta estrategia se estructura en tres etapas, las que a

continuacion se presentan:
e Preparacion para el encuentro con el texto.

Este momento remite al proyecto de aprendizaje especifico y a los contratos
individuales de aprendizaje, enmarcados en un proyecto de accion; las
caracteristicas de la actividad, que se relacionan con las experiencias previas de los
estudiantes, es decir sus conocimientos procedimentales; y las caracteristicas del
texto por comprender, en relacion con las representaciones previas de los alumnos,
en cuanto a los conocimientos linglisticos. Esta estrategia es significativa, pues

requiere de actividad cognitiva para el proyecto.

El docente, como mediador experto, durante esta etapa sélo hace aclaraciones,
precisiones y recordatorios a los nifios. Ademés facilita que los estudiantes se

comprometan con la actividad, haciéndoles tomar conciencia de sus saberes previos.
e Construccion de la comprension del texto

Esta etapa inicia con la lectura del texto, en silencio y de forma individual, para
favorecer la relacion ente el lector y el texto, ademas de centrar su atencidén para
mejorar la comprensioén del mismo. Después se elaboran significaciones de forma
negociada, en conjunto, presentando argumentos, acudiendo a releer el texto y

utilizando las herramientas elaboradas a lo largo del curso.

El docente, durante esta etapa, guia los procesos, involucra a los estudiantes en el
didlogo cognitivo, se apoya en las interacciones para recurrir al analisis y si lo
considera necesario, utiliza su propia experiencia, a través de una pedagogia del
regalo, la cual consiste en que el docente intuye lo que haran los estudiantes y por lo
tanto decide qué regalo puede hacerse para ayudarles a construir aquello que no han

descubierto por si mismos.

103



Finalmente se elabora una representacion del texto completo, de forma compartida y

gue resulte coherente.
e Sistematizacion metacognitiva y metalingiistica

Esta etapa puede ser construida plantedndose la pregunta ¢qué hemos aprendido
hoy para mejorar nuestra capacidad de leer?, la cual se responde con los
comentarios acerca de las estrategias utilizadas, indices que nos ayudaron con la

comprension del texto.

Los estudiantes elaboran herramientas como siluetas, cuadros recapitulativos,
ficheros de conjugacion, diccionarios ortograficos o glosarios, donde sistematizan sus
aprendizajes y pueden colocarse en la pared de metacognicion y en la carpeta-caja

de herramientas de cada nifio.

Se concluye con la puesta en perspectiva, identificando los obstaculos a los que se
enfrentaron y que requieren tiempo de consolidacién y apropiacién en colectivo o

individualmente.

El docente, durante esta etapa provoca la evaluacion y la metacognicion,
apoyandose de la recapitulacion y de la explicitacibn metddica, prevé las actividades
que habran de reforzarse o entrenarse individual o colectivamente, de acuerdo a las

necesidades encontradas y prepara las utilizaciones posteriores.
2) Modulo de escritura

El modulo de aprendizaje de escritura es una estrategia didactica individual y a la vez
colectiva, de construccion de competencias que permite al estudiante la produccién
de un texto completo determinado, con el apoyo del docente y sus compafieros para
que pueda adquirir conciencia de los procesos que utiliza para producirlo. Esto

facilitara una produccion posterior en situaciones similares.

Las herramientas que se utilicen seran una guia importante para que los nifios
identifiquen las distintas siluetas pertenecientes a distintos tipos de textos que se

leen.
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Esta estrategia resulta ser muy importante debido a que, con frecuencia, tanto la
lectura como la escritura, terminan siendo so6lo herramientas para resolver tareas
escolares o libros de texto. Se deja de lado el gusto por la lectura, que lleva a
sumergirse en un mundo de imaginacion y que resultard en un excelente

complemento de la produccién de textos.

El médulo de aprendizaje de la escritura, en Pedagogia por Proyectos, posee las

siguientes fases:
e Preparacion para la produccion del texto.

Se inscribe en un proyecto de accion, en un proyecto global de aprendizajes y en un
proyecto especifico de competencias, relacionando la nueva producciéon con
experiencias y saberes previos. Se crea la necesidad de un texto en especifico a
producir y se define el proyecto de construccion de las competencias en produccion

del escrito la negociacion de los contratos individuales.

Durante las sesiones, los textos surgen para solucionar un conflicto o simplemente
por el gusto de escribir y compartir. Esto implica enfrentar al estudiante a una doble
complejidad: la de un texto y la que es propia a la actividad cognitiva de la escritura.

Se consideran las caracteristicas del texto que se va a producir en relacion a los
conocimientos previos del estudiante y los saberes potenciales que se pretenden

lograr.
e Gestion de la actividad de produccién del texto.

La primera escritura de manera individual no debe concebirse como un borrador, ya
que el nifio invierte todo lo que sabe hacer, es mas bien un esquema completo donde

la escritura realizada se coloca en la pared o en la carpeta de cada nifio.

Durante esta etapa se pretende hacer conciencia de los objetivos, caracteristicas del
texto y posibles lectores. La competencia de expresion escrita constituye un proceso

complejo que implica la movilizacién de distintos saberes.
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Al principio es una actividad realizada en grupo, que se convierte en un proceso
individual al momento de enfrentarse a la hoja en blanco. Posteriormente se vuelve a
tornar en un acto social. Durante el proceso se reconocen las necesidades

linguisticas y de procedimiento.

Es una etapa larga y compleja, pues es una especie de ida y vuelta entre la revision
individual y grupal del texto. Ya hacia el final se elabora una maqueta, que es el
altimo borrador, donde se observa la silueta, la ortografia, se relee por los
compafieros y el docente para hacer las Ultimas correcciones, antes de entregarselos

a los destinatarios. La obra maestra es el escrito concluido.
e Sistematizacion metacognitiva y metalingiistica

Esta fase permite recapitular sobre lo aprendido. Cada nifio elabora un balance
personal. Al producir un texto se toman en cuenta el propdésito, el género, el registro y
el contexto; se identifican las estrategias que hagan posible el proceso de
metacognicion, disefiando los cuadros de herramientas y tras el llenado del contrato

individual.

Al interrogar un texto se reconocen las caracteristicas de un texto, pero esto sélo es
posible mediante el acercamiento e interrogacion constante. El docente guia la
actividad para que los estudiantes reconozcan las herramientas de planificacion que

les permitan producir textos que respondan a la solucién de un conflicto.

Se construyen herramientas durante la estrategia del modulo de produccion de
textos, al igual que se hace con la de interrogaciéon de textos. Para ello, se retoman
los aprendizajes de los estudiantes al formular las herramientas que apoyen la

comprension lectora y por lo tanto, la produccion de textos.

En la medida que se lee un tipo de texto que se interroga y se produce, entonces se
practica la reflexibn metacognitiva y metalinguistica, descubriendo aspectos y

caracteristicas propias de cada texto.

También en esta etapa es muy importante el trabajo colaborativo que se lleva a cabo

para reconocer la caracteristicas de un texto y es en compafia que se puede apoyar
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el proceso de produccion de un texto. Esto implica el conocimiento superior de quien
apoya Yy la confianza de quien aprende; entonces, se alcanzara el desarrollo del

mismo.

Para conocer el nivel en la produccidon y comprension de los textos, existe una
herramienta que puede utilizar el docente para apoyar a los estudiantes en sus

procesos, la cual se presenta a continuacion.
g. Niveles linguisticos

Los 7 niveles linglisticos constituyen una herramienta para los docentes, que les
permiten conocer el grado en que los nifios producen y construyen significados de
textos completos. Sirven como guia para implementar actividades de refuerzo y
entrenamiento (Jolibert, 2015). Su funcionamiento no es lineal o progresivo, sino Mmas
bien son una guia para producir e interrogar textos completos de manera eficiente en
situaciones reales y auténticas dentro del marco de un proyecto. A continuacion se

describen:

Nivel 1. Contexto situacional. El texto tiene un propésito y éste depende del contexto.
Es importante reconocer el autor, el destinatario, el contenido, el fin con que se lee y

se produce.

Nivel 2. En el nivel de distintos contextos culturales. Requiere identificar a qué area
de estudio corresponde, es decir, si es literario, sociolégico, tecnoldgico, histoérico-

geografico, cultural, tipo de lengua que utiliza.

Nivel 3. Tipo de escrito al que pertenece y su funcion. Uso de vocabulario especifico,
tratamiento del tema. El texto funciona como respuesta a una necesidad en el marco

de un proyecto real.

Nivel 4. Logica de su organizacion de conjunto. Se refiere a la superestructura, que
es la forma en que se organiza un texto, es decir, la silueta y la dinamica interna.
Para saberlo, se deben localizar marcas o huellas como elementos que la
conforman. Asimismo, la articulacion légica de los planteamientos a lo largo del texto,

es decir, la dinamica interna (inicio, cierre, progresion).
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Nivel 5. Coherencia y cohesion del texto. Funciona para comprender mejor un texto o
para hacerlo comprensible para el lector, tomando en cuenta los conectores, campos
semanticos, elecciones enunciativas, verbos, usos de tiempos verbales, personas,
lugares, uso de adjetivos, anaforas, progresion temética que aporta nueva

informacion, marcas no linguisticas como la puntuacion.

Nivel 6. A nivel de las frases. La relacion entre palabras y frases, tema-propdésito,
tipos de proposiciones, significacion de las frases para entender la continuidad
tematica y cronologica que refuerza o presenta nueva informacion, concordancia

verbo-sujeto, sintaxis, vocabulario y ortografia.

Nivel 7. A nivel de la palabra. Tratamiento de las microestructuras de la palabra,
acceder a la significacion de la palabra, descomponerla en silabas, su ortografia,
fonologia, semantica, relacionar la palabra nueva con otras para encontrar su
significado. Reconocer que la palabra es un problema grafico por resolver con la
confrontacién y la negociacion estudiante-estudiante-docente que permite avanzar en

su comprension y construccion.

Tras hacer una revisién de las caracteristicas de la base didactica de Pedagogia por

Proyectos, se presenta la forma en que se concibe la evaluacién dentro de ésta.
h. Evaluacién desde Pedagogia por Proyectos

La evaluacion en Pedagogia por Proyectos esté al centro del proceso de aprendizaje,

es una herramienta esencial para favorecer la construccion de los aprendizajes.

Sirve para regular los avances que se obtienen de un grupo de estudiantes, tomando
en cuenta las diferencias que existen entre cada uno de ellos, sus estilos y ritmos de
aprendizaje, y las dificultades individuales. Esto lleva a considerar al otro,
conjuntando una comunidad de aprendizaje donde se toman acuerdos para la
elaboracion de un proyecto de aprendizaje colectivo, del que se deriva la elaboracion

de contratos individuales.

Ademas, la elaboracién de balances intermedios en los proyectos, a través de la

autoevaluacion y la coevaluacién, permiten, en un periodo de tiempo corto, detectar
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problemas y dar solucién a ellos, sin afectar la organizacion de las actividades. Al
mismo tiempo se comunican los resultados y progresos logrados a estudiantes,

padres de familia y a la institucion.

Asimismo, se evallan los procedimientos y la forma de aprender, propiciando la
metacognicion, haciendo que los estudiantes mejoren la imagen que tienen de si

mismos, dandoles prioridad a los que mas lo requieren.

A través de la autoevaluacion, el estudiante pone en balance lo que ya sabia y lo que
logro aprender, ya que no hay nadie mejor que €l que pueda saberlo. De esta forma
estd mas consciente de su progreso y puede adquirir un compromiso consigo mismo.

Y es que los elementos que resultan mas relevantes, fueron determinados por él.

Aungue no hay que olvidar que la evaluacion también es responsabilidad del docente
y que, finalmente, le permitird darse cuenta de los resultados de su practica,

proporcionandole elementos para modificarla.
Vista de esta manera, la evaluacion en Pedagogia por Proyectos es:

e Formativa. No se trata de una evaluacion donde solo se toma en cuenta el
resultado final, sino el proceso, y es el estudiante quien toma el control del
desarrollo de sus competencias. Al elaborarla, se consideran los errores como
un elemento que apoya a la reflexion y a la busqueda de soluciones. Con ello,
el estudiante sera capaz de lograr la autonomia en la produccion y lectura de
Sus textos.

e Sumativa. Se realiza una evaluacion diagndstica al iniciar un curso, la lectura
o la produccion de un texto. Permite dar cuenta de los conocimientos previos,
los presentes y los que han de lograrse, y con ello establecer las
competencias por construirse.

Durante el transcurso, se elaboran evaluaciones que proporcionan informacion
sobre el desarrollo de las competencias, cerciorarse de que los aprendizajes
se estan logrando conforme a lo establecido en el contrato inicial, tanto

individual como colectivo.
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Asimismo, los resultados de los proyectos que se desarrollen con el grupo de

estudiantes, incidiran y se reflejaran en las evaluaciones nacionales.

Como ya se menciond, la evaluacion es un compromiso, y es responsabilidad del
estudiante, en primer lugar, en conjunto con sus comparfieros, pero también del
docente. De acuerdo a la persona que la realiza, se clasifica en autoevaluacion,

coevaluacidn y heteroevaluacion, las cuales poseen las siguientes caracteristicas:

e Autoevaluacion. El estudiante es quien se evalla. Le permite reconocer sus
habilidades y debilidades, y al mismo tiempo identificar lo que debe hacer para
mejorar su aprendizaje.

e Coevaluacion. El grupo es quien se evalla entre si. Permite notar los logros
en conjunto, reflexionar sobre su actuar de manera critica.

e Heteroevaluacion. El docente es quien evalla. Pero en este caso, no lo hace
de manera arbitraria, pues lo hace en conjunto con el grupo de estudiantes. Le
permite darse cuenta de lo que es necesario reforzar antes de seguir adelante.
Apoyar la planificacion de objetivos reales, adecuados a las necesidades e

intereses del grupo. Y al mismo tiempo, le permite mejorar su practica.

Para realizar la evaluacion es importante contar con las herramientas adecuadas,
pues por medio de ellas se puede hacer un registro y obtener la informacion

necesaria para verificar los logros o dificultades.

Las herramientas son muy Utiles para hacer el registro de las observaciones directas
que tiene el docente. Dichas herramientas son: el diario autobiografico, listas de
cotejo, rubricas, escalas de apreciacion y los contratos construidos en colaboracion

con los estudiantes.

Después de haber revisado los aportes teéricos del objeto de estudio, asi como la
base Pedagogica de la presente Intervencién Pedagdgica, se da paso al Disefio de
Intervencion Pedagogica para tratar el problema planteado, tomando en cuenta los

aportes mencionados aqui.
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V. LEER LA REALIDAD PARA ACCIONAR

“La escuela necesita garantizar la presencia de determinados libros y
ayudar a leerlos en contexto, reconocerlos enhebrados en una
tradicion, inmersos en un sistema literario, en el marco de una cultura y
de una lengua”

(Andruetto, 2014:93).

Para atender el problema sobre el gusto por la lectura, se presenta el Disefio
de la Intervencion Pedagdgica, tomando en cuenta a los participantes, el espacio, el
tiempo y el procedimiento. Dicho disefio se realizé tomando como base didactica

Pedagogia por Proyectos.

Para lograr lo anterior, se requirié tomar en cuenta los elementos metodoldgicos que

permitieron indagar e intervenir en el proceso, al plantear la propuesta de trabajo.
A. Elementos metodoldgicos de laindagacion y la intervencién

A continuacion se describen las caracteristicas del espacio en que se llevé a cabo la
intervencion, a fin de determinar si el lugar resultd propicio, si el tiempo fue adecuado
para su desarrollo; ademas de las caracteristicas de los estudiantes a quienes se
dirigio la intervencion, que son de quienes se tomaron en cuenta las necesidades e

intereses en cuanto al gusto por la lectura.
1. Contexto y tiempo

La escuela en la que se llevo a cabo la intervencion, durante aproximadamente diez
meses comprendidos entre agosto 2019 y junio 2020, es la Primaria “Mtra.
Guillermina Gonzéalez Galicia”, la cual esta ubicada en la colonia EI Manto en la
Alcaldia de Iztapalapa en la Ciudad de México, en una comunidad inserta en una
zona industrial y comercial. A unos metros se encuentra el Pantedn Civil San Nicolas
Tolentino y en el lado contrario esta la Calzada Ermita Iztapalapa, una de las
principales vialidades de la alcaldia. Es una escuela de jornada ampliada, que brinda
servicio de 8:00 a 14:30 h.

Los espacios que se utilizaron para la intervencion fueron el aula de 3°B, donde se

implementaron las Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje y la Biblioteca
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Escolar, en la que se tuvo acceso al menos una vez a la semana y que cuenta con

suficiente acervo, lo que facilité el desarrollo de los proyectos.

El salon donde se llevo a cabo la intervencion se encuentra en el cuarto edificio, en la
planta baja, frente al patio central y cerca del patio trasero de educacion fisica. En la
parte trasera del salén se encuentran areas verdes. Los ventanales son grandes,

pero solo pueden abrirse las ventanas de arriba, que son corredizas.

Hay dos estantes, un l6équer y un anaquel de metal, escritorio y silla para uso
exclusivo de la docente. Mobiliario para los 35 estudiantes que ocuparon esta aula,
conformado por 18 mesas trapezoidales y sillas individuales. Una de las paredes
esta ocupada por una tabla de madera donde se colocaron los trabajos de los nifios y
funcion6 como friso para los proyectos, colocar el calendario o el cuadro de
cumpleafos. En la pared del frente se encuentra otro pizarron blanco, pequefio, en
regular estado y para uso de los nifios y la docente. La puerta permanecia abierta
cuando el ruido exterior, proveniente del patio central, no era excesivo y no

provocaba distracciones en los nifios del grupo.
2. Participantes de la Intervencion Pedagdgica

La Intervencion Pedagdgica se realizé con nifios de tercer grado, grupo B. La
mayoria de ellos cursaron el segundo grado en esta escuela en el ciclo anterior a la
intervencién, por lo que algunos de ellos, fueron los participantes en el Diagndstico
Especifico. Eran nifios muy inquietos que hablaban mucho. Las nifias en general, al

inicio se percibian més introvertidas. Sus edades estaban entre los 8 y 9 afios.

En esas edades, los nifios y nifias se encuentran en una etapa de desarrollo
evolutivo donde ya son capaces de razonar y comprender la realidad desde lo
concreto, tienen mayor contacto con la realidad y por ello, son capaces de
reflexionar. Sienten la necesidad de ser reconocidos dentro de la familia, en la
escuela y por sus amigos. Su pensamiento es mas logico y son capaces de abordar
los problemas de forma mas sistematica. Piaget considera que en la etapa de las
operaciones concretas, que es en la que se encontraban estos estudiantes, el

pensamiento de un nifio muestra mayor flexibilidad.
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Derivado del Diagnostico Especifico, se pudo identificar que a la mayoria de los
nifos les agradaba la lectura, pero la relacionaban s6lo como un medio para
aprender, no como algo que pudieran hacer por gusto. Tenian la idea de que la
lectura se debe hacer por obligacion y que deben cumplir con ella como parte de sus

tareas escolares.
B.Laintervencion

Para realizar la intervencion era necesario tener presentes los propdsitos que se
pretendian alcanzar, las competencias, el procedimiento y la evaluacion; asi como la

descripcion de las fases por las que se transitd.

El procedimiento empleado se basé en el Proyecto Colectivo propuesto en

Pedagogia por Proyectos, realizado por Jolibert y sus colaboradores.
1. Propdsitos

Los propdsitos de esta intervencion surgieron del problema detectado como

resultado del Diagnostico Especifico, por lo que se considerd necesario atenderlo.
Se plantearon como propa@sitos que los estudiantes de tercer grado de primaria:

% Se desenvuelvan en ambientes lectores para desarrollar el gusto por la
lectura de diversos textos, dentro del marco de Pedagogia por Proyectos.

% Participen en proyectos donde puedan compartir con sus compaferos sus
ideas, opiniones y experiencias en torno a los textos para favorecer el
gusto por la lectura.

% Se involucren en la instauracion de la biblioteca del aula y hagan uso de
ella, asi como del area de lectura, de tal manera que tengan acceso a
diversos textos y posibilite su libre eleccion.

% Se integren en distintas actividades mediante la interaccion con diversos

textos para adquirir el gusto por la lectura.

Estos propdsitos encontraron justificacion en la necesidad de atender el problema

detectado en el Diagnostico Especifico expuesto en el capitulo 1l de este documento.
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2. Justificacion

La Intervencion Pedagogica pretendio atender el gusto por la lectura desde el trabajo
por proyectos, ya que a pesar de que ha habido intentos por parte del Sistema
Educativo Mexicano, por implementar programas para promover la lectura, lo cierto
es que no han funcionado del todo. Es comun observar que los estudiantes de los
primeros grados de primaria han aprendido a decodificar las grafias de forma
convencional y que muchos de ellos manifiestan que les gusta leer; sin embargo, con
el paso del tiempo conforme avanzan a grados posteriores, los nifios van alejandose
de la lectura, porque la ven como algo impuesto, como algo que deben hacer por
obligacion. Tal parece que tras la adquisicién del aprendizaje de la decodificacién de
las palabras, la lectura se convierte en un medio, una herramienta para el

aprendizaje de otros contenidos y deja de ser un fin en si misma.

Con la Intervencion Pedagdgica se pretendio lograr que mas nifios pudieran tener
acceso a la lectura, ya que muchas veces se encuentran en contextos donde no se
tiene esa posibilidad, y ademas que la realicen por gusto, con la libertad y finalidad

de disfrutarla y de elegir libremente los textos.

Cuando se dice que desde los planes y programas esto no se ha logrado, es porque
al revisar las reformas curriculares ocurridas desde el afio 2004 con la RIEB al 2017
con el Nuevo Modelo Educativo, se puede notar que se ha dotado a la lectura de un
fin meramente utilitario. Ademas, muchos de los docentes, con el objetivo de lograr
los aprendizajes esperados que se establecen en dichos programas, se han
convertido en agentes que reproducen lo establecido por el Estado, sin estar
conscientes de ello, ya que también son producto del mismo sistema y asi
aprendieron a hacerlo, y creen que es lo correcto. Lo cierto es que con ello, han
terminado transformando la lectura en un deber, en una obligacion, en una tarea y

los resultados ya se saben, por lo que dichas practicas no funcionan.

Es por ello que realizar la Intervencion Pedagdgica para atender el gusto por la
lectura, mediante actividades creativas y ladicas, donde el estudiante participe de

forma activa, resulta no solo pertinente, sino necesario.
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A continuacion se presenta el listado de acciones previstas y recursos posibles que
se tomaron en cuenta antes de iniciar la Intervencidon Pedagdgica. Asimismo, se
revis6 el Plan y Programas de Estudios para analizar de qué manera pueden
integrarse los contenidos y actividades correspondientes al grado.

3. Acciones previstas y recursos posibles

Para iniciar la Intervencion Pedagdgica, se contemplaron las siguientes acciones y
recursos materiales con antelacion, ya que es un paso necesario para el trabajo por

proyectos.

% Gestionar el permiso para realizar la intervencién, para ello se elaboré una
carta de exposicion de motivos dirigida a la directora de la escuela.

% Realizar una junta informativa con padres de familia. Dentro de la orden del
dia se contemplé hablar sobre el proyecto y su finalidad con el fin de
enterarlos e involucrarlos.

++ Habilitar un espacio para colocar los materiales que conformaron la Biblioteca
de Aula.

 Elaboracion del formato para el Contrato Colectivo.

++ Elaboracion del formato para el Contrato Individual de cada estudiante.

++ Conseguir materiales como: reproductor de audio, video, titeres y papeleria
(cartulinas, pliegos de papel bond, plumones, diurex, hojas blancas y de color,
foami de colores, tijeras).

+ Planificar las actividades de la semana del Fomento a la Lectura, como son las
actividades previas a la llegada del Librobus, gestionar el patio principal para
su acceso Yy el espacio adecuado para el cuentacuentos.

+ Planificar actividades previas a la asistencia a la feria del libro en el Centro
Nacional de las Artes (CENART).

+» Obtener materiales para la biblioteca de aula, tales como libros y revistas (Ver

figura 11).
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Figura 11. Listado de materiales de la Biblioteca de Aula

LIBROS

LIBROS

Adelaide
Tomi Ungerer

El minotauro
Rolando Vieyra

A cada quien su merecido
Miguel Angel Tenorio

El misterio de Huesdpolis
Jean-Luc Fromental

Acidin y Acidén
Jenny Pavisic

El mundo secreto de los nimeros
Ricardo Gomez

A golpe de calcetin
Francisco Hinojosa

El nido de la ciglefa
Fidel Gonzalez Zurita

Ana, sverdad?
Francisco Hinojosa

El nifio pintor
Marco Montes de Oca

Aunque parezca mentira
Ana Maria Machado

El profesor Ziper y la fabulosa guitarra
eléctrica
Juan Villoro

Blancanieves en el metro
Annuska Angulo

El soldado y la nifia
J.Sierra i Fabra y M.Piérola

Caperucita Roja
Adolfo Serra

El suefio de conejo/Los ojos de tecolote
C.Rdgz./J.Paredes

Caperucita Roja
Charles Perrault

El talon de Aquiles
Rolando Vieyra

Caperucita Roja (tal como se la contaron a
Jorge)
Luis Pescetti

El tesoro del dragén
Rafael Ordofiez C.

Catarro ala pimienta y otras historias de
Franz
Christine Nostlinger

Eres unico
Ludwig Askenazy

Col6n agarra viaje a toda costa
Adela Basch

Fantasmas de dia
Lucia Baquedano

Cuentos ecolégicos
Saul Schkolnik

Filemén el arrugado
Michael Ende

David y Goliat
Beatriz Barnes

Guillermo, el deshollinador
Mercé Company

De que colores somos
C. Hill y L.Fileya

Gregorio y el mal
Emma Romeu

El abuelo ya no duerme en el armario
S.Molina

Hamamelis y el secreto
Ivar Da Coll

El corazén en la botella
Oliver Jeffers

Historias medio al revés
Ana Maria Machado

El diablo de la botella
Robert Louis

Julietay su caja de colores
Carlos Pellicer Lopez

El enamorado del cielo/El guerrero coyote
iguana
R.Fisher/J.Paredes

Kafka y la mufieca viajera
Jordi Sierra i Fabra

El hombre flojo/El caminante
Luis de la Pefia

La cancha de los deseos
Juan Villoro

El maiz y la arriera/Las chivas locas
M.Aburto/R.Fisher

La cola de las lagartijas/La culebra ratonera
Oscar Mufioz

El mercader de incienso
Salim Alafenisch

La mejor mascota
David LaRochelle

LIBROS

LIBROS

La polilla del baul
Mario Carvajal

Penélope
Rolando Vieyra

Larondade los cuernudos/ El malora del

Pienso que pensaba
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corral
J.Paredes/C.Fdez.

Sandol Stoddard

La silla fantastica de TilliMaguilli
Vivian French

Querida abuela... Tu Susi
Christine Nostlinger

Las aventuras de polo y Jacinta
BethaHiriart

Querido hijo: estamos en huelga
J.Sierra i Fabra

Latierra de arena/Los mofios de las hormigas
G.Delgado/G. Morales

iQué zambombazo!
Enric Bayé

Las mejores alas
Tofio Malpica

Rabicun
Patricia Barbadillo

La princesa de largos cabellos
A-Van Haeringen

Santiago y el talisman de la luz
R.Curiel Defossé

Latarta voladora
Gianni Rodari

Skellig
David Almond

iLorenza, bajate del perro!
Tofio Malpica

Solovino el perro equivocado
Ana Luisa Anza

Los besos de Maria
Triunfo Arciniegas

Tejiendo otro nido
Carlos Marianidis

Los cuentos de mis hijos
Horacio Quiroga

Tres hermanas ingeniosas
Roseana Murray

Malvado conejito
Tony Ross

Una extrafia seta en el jardin
Luis Eduardo Garcia

Manual para sofar
Cristina Nufiez P

Un elefante de circo
A.Sandoval Avila

Manu, detective
Pilar Lozano Carbayo

Viaje en el tiempo
Denis Cote

Mi vida feliz
Rose Lagercrantz

Viva el miedo
Cristina Portorrico

iNo tengo miedo! Cuentos de luces y sombras
Graciela Bialet

Zoo Loco
Maria Elena Walsh

Nube y los nifios
Eliacer Cansino

Zorrillo el ultimo
Roxanna Erdman

Odisea por el espacio inexistente
M. B. Brozon

Oliver Twist (clasico infantil)
Charles Dickens

REVISTAS

Ontario, la mariposa viajera
Aline Petterson

Algarabia nifios
Varios nimeros

Pata de monstruo
Anna Lavatelli

Muy interesante Junior
Varios niimeros

Elaboracién propia

Una vez contempladas las acciones previas y los recursos para la intervencion, es

necesario contemplar las competencias que den cuenta de qué conocimientos,

habilidades y actitudes se desean desarrollar, asi como los indicadores que permitan

establecer el nivel de logro de cada estudiante.
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4. Competencias e indicadores

Para dar respuesta al problema detectado en el Diagnostico Especifico se definieron
las siguientes competencias e indicadores (Ver Figura 12), las cuales fueron
construidas a partir de los aportes tedricos de Pedagogia por Proyectos, éstas son
flexibles, pues se perciben desde el paradigma constructivista para que el docente, el
estudiante y los padres de familia tengan un panorama claro del proceso de
construccion del conocimiento en que se encuentran y las dificultades a las que se
enfrentan para poner en marcha actividades de refuerzo o entrenamiento (Jolibert y
Sraiki, 2009).

En este sentido, las competencias constituyen parte de una evaluacion de tipo
formativo en donde se tiene en cuenta el proceso de construccion del conocimiento
de los estudiantes, ademas de modificar la practica educativa del docente con base

en las necesidades de los estudiantes.

Figura 12. Competencias e indicadores

Competencia general: Disfruta la lectura de diversos textos dentro de ambientes lectores y socializa
la experiencia.

Competencias

Indicadores

Comparte en proyectos con sus
comparieros, los libros que elige
y con los que se identifica e
interesa.

Lee textos cuyo contenido es de su interés.

Formula preguntas en torno a lo que lee.

Comunica sus ideas y sentimientos a partir de lo que lee.
Se expresa y escucha con respeto durante la realizacion
del proyecto.

Recomienda a sus compafieros los textos que le agradan.

Participa con interés en el
establecimiento y
funcionamiento de la biblioteca
del aula y el area de lectura en
el salon de clases.

Conoce qué es una biblioteca de aula y su funcionamiento.
Identifica las caracteristicas del area de lectura.

Identifica las caracteristicas de los diversos textos que lee.
Elige libros de la biblioteca de aula para su lectura.

Realiza la lectura de textos en el éarea de lectura
establecida dentro del aula.

Propone qué libros podrian agregarse a la biblioteca de
aula.

Muestra interés por ir a una biblioteca.

Disfruta de interactuar con
textos por medio de diversas
estrategias para adquirir el
gusto por la lectura.

Interactya con los textos.

Participa en los juegos lectores.

Reconoce los sentimientos que le genera el ambiente
lector.

Elaboracién propia
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A continuacion se explica el procedimiento que se llevé a cabo a lo largo de la

Intervencion Pedagdgica.
5. Procedimiento de la intervencion

La intervencion se realiza tomando como base didactica Pedagogia por Proyectos,
gue plantea Josette Jolibert y sus colaboradores, por lo que se construye un proyecto

de colectivo que sirvié de guia para su desarrollo.

Previo a las fases del proyecto de accién se trabajé con los nifios el Proyecto Anual,
al principio de curso mediante la pregunta: ¢;Qué quieren que hagamos juntos en
este ciclo escolar? Se tomd nota de sus participaciones en una hoja de rotafolio que
se coloco en una de las paredes del aula y que permanecio durante todo el ciclo
escolar con el propdsito de que se retomaran sus propuestas en los proyectos de

accion.
a. Fases del proyecto de accion

A continuacién se describen las fases que se desarrollaron cada vez que se
implemento6 un proyecto de accion:

Fase |. Definicién y planificacion del proyecto de accidén. Reparto de las tareas y

de los roles.

Esta primera fase inicia cuando la docente hace la pregunta abierta a los nifios:

¢, Qué quieren que hagamos juntos en estos quince dias?

Se reitera que los nifios pueden tomar en cuenta las propuestas que consideraron en
el Proyecto Anual, construido antes de iniciadas las fases, pero también pueden
surgir otras nuevas. Se anotan en el pizarrén, se discuten, analizando su pertinencia.
Se integran en equipos por afinidad con el objetivo de convencer a sus comparieros
por elegir la opcién que ellos desean, para lo cual presentan sus argumentos. La

decision que se tome, se hace en consenso.
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Cuando ya se tenga decidido el proyecto, se precisa lo que se va a realizar, quiénes
seran los responsables de cada tarea, la fecha y qué recursos se requieren. Para ello
se utiliza la herramienta para planificar un proyecto de accién (Figura 13).

Figura 13. Herramienta para planificar un proyecto de accién
NOMBRE DEL PROYECTO:

Tareas a realizar Responsables Fecha Recursos

Fuente: Con base en Jolibert y Sraiki,
Nifios que construyen su poder de leer y escribir, 2009:49

Posteriormente se hace uso de la herramienta para elaborar el contrato individual
(Figura 14) en el apartado “lo que tengo que hacer”, acordado con sus compafieros

de clase. Esta herramienta se usa en varias fases.

Figura 14. Herramienta para elaborar el contrato individual

CONTRATO INDIVIDUAL
Proyecto:
ACTIVIDADES APRENDIZAJES
LO QUE TENGO QUE HACER: LO QUE VOY A APRENDER:
LO QUE LOGRE: LO QUE APRENDI:
LO QUE ME COSTO: COMO LO APRENDI:

Fuente: Con base en Jolibert y Sraiki,
Nifios que construyen su poder de leer y escribir, 2009:42,43

Fase Il. Explicitacion de los contenidos de aprendizaje y de las competencias a

construir para todos y para cada uno.

Los nifios, con el apoyo de la docente, determina lo que se va a aprender y las

competencias que se desean lograr. Se anotan en la parte correspondiente “lo que

120



voy a aprender’ del contrato individual, es decir, en el contrato de aprendizajes

individuales, pactado con la docente (ver figura 14).

Fase Ill. Realizacion de las tareas que han sido definidas y construccion

progresiva de los aprendizajes.

La docente y los estudiantes elaboran situaciones de aprendizaje que permite al
grupo cumplir con los acuerdos de los contratos. Es decir, es poner en marcha las
acciones pactadas y planeadas con anterioridad.

Esta fase permite hacer un reconocimiento de lo que se ha hecho y se ha aprendido
y lo que falta por lograr. Se pueden observar los logros y las dificultades encontradas
hasta el momento. Esta fase permite hacer un balance intermedio y se pone en juego

el trabajo colaborativo.

Fase IV. Realizacién final del proyecto de accién. Socializacién y valoracion de los
resultados del proyecto bajo distintas formas.

Al haber concluido el proyecto de accién, se procede a socializar los resultados. Para
ello se determinan el cémo, con qué y donde se van a compartir los resultados del
proyecto. Pueden ser en exposiciones, murales, tripticos, presentaciones, segun lo

determine el grupo.

Para ello, se puede contar con la presencia de los padres de familia, si es que se
hara una presentacién o una exposicion. Pero si s6lo se hara un producto fisico,
como el mural, se coloca a la vista de la comunidad escolar; si son tripticos, se

procede a repartirlos.
Esto da pie a hacer una evaluacion de las competencias construidas o por construir.

Fase V. Evaluacion colectiva e individual del proyecto de acciéon hecha con los

alumnos y por ellos.

Se hace una recapitulacion de los logros y obstaculos encontrados para elaborar

propuestas de proyectos futuros.
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Para realizarlo se comparan los propésitos planteados en un inicio y se determina si

fueron alcanzados o no.

Fase VI. Evaluacion colectiva e individual de los proyectos especificos de

construccion de competencias.

En esta fase se hace una evaluacibn metacognitiva acerca de qué y como se

aprendi6, ademas de qué falta aprender y como se va a hacer.

Esta evaluacion se hace en colectivo e individualmente. Para éstas dos ultimas
fases, se hace uso de la herramienta para elaborar el contrato individual (figura 13),

en los apartados restantes.

C.Evaluacion y seguimiento

Desde la perspectiva de Pedagogia por Proyectos, la evaluacién que se realiza para
la Intervencion Pedagogica (IP), se plantea mediante el uso de herramientas que
apuntan a mirar el proceso de formacion, el cual se basa en el desarrollo de

competencias de los estudiantes.

La evaluacion requiere ser un proceso continuo y permanente, y en este sentido, la
evaluacion de tipo sumativa resulta ser mas impersonal y valora Unicamente los
resultados finales. Es por ello que la IP se fundamenta en una evaluacion de tipo
formativa, que no soélo esté en manos del docente, sino que se oriente mas a la

autoreflexion de los procesos y a la evaluacion entre pares.

Desde Pedagogia por Proyectos esto es posible, por ello se disefian los instrumentos
para dar seguimiento al aprendizaje y que permitan el logro de las competencias
construidas para evaluar el gusto lector.

A continuacion se presentan los instrumentos elaborados para la evaluacion de las

competencias:
1. Listas de cotejo

Son listas de criterios del desempefio, sirven para juzgar el producto y es la docente

quien determina si se cumple o no con los criterios establecidos (Malagon, 2012).
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La siguiente lista de cotejo se utilizé para evaluar la primera competencia especifica

y se usara de forma grupal, registrando lo que cada estudiante logra (Ver figura 15).

Figura 15. Lista de cotejo para la primera competencia

Competencia: Comparte en circulo de lectura con sus compafieros, los libros que
eligey con los que se identifica e interesa.

Indicadores

Niflos

Lee
textos
cuyo
contenido
es de su
interés.

Formula
preguntas
en torno
alo que
lee

Comunica
sus ideas y
sentimientos
a partir de lo
que lee.

Se
expresay
escucha
con
respeto en
el club de
lectura.

Recomienda
a sus
comparferos
los textos
que le
agradan.

G (WN|F-

2. Escalas de apreciacion

Elaboracién propia

Las escalas de apreciacion permiten valorar el grado o nivel de las caracteristicas o
comportamientos que se observan (Malagon, 2012).

Para evaluar algunos

namero, de acuerdo al nivel logrado (Ver figuras 16y 17).

indicadores de
competencia, se hizo uso de este instrumento, de manera individual, registrando un

la segunda competencia y

Para ello se registrd con el nimero que se indica al pie del instrumento

Figura 16. Escala de apreciacion para la segunda competencia

Competencia: Participa con interés en el establecimiento y funcionamiento de la
biblioteca del aulay el area de lectura en el salén de clases.

Indicadores

Siempre

Casi
siempre

Nunca

Conoce qué es una bhiblioteca de aula y su
funcionamiento.

Identifica las caracteristicas del area de lectura.

Identifica las caracteristicas de los diversos textos
que lee.

la tercer

Siempre: 2

Casi siempre: 1

Nunca: O

Elaboracién propia
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Figura 17. Escala de apreciacion para la tercer competencia

para adquirir el gusto por la lectura.

Competencia: Disfruta de interactuar con textos por medio de diversas estrategias

Indicadores

Siempre

Casi
siempre

Nunca

Interactlia con los textos.

Participa en juegos lectores.

Reconoce sus sentimientos que
ambiente lector.

le genera el

Siempre: 2  Casisiempre: 1 Nunca: 0

Elaboracién propia

3. Rdubricas

Estos instrumentos permiten hacer una evaluacion mas concreta del desempefio de

los estudiantes, ya que presenta distintos niveles de logro de las competencias

(Malagon, 2012).

Para evaluar la segunda competencia, se recurrid a este instrumento, otorgando un

valor, de acuerdo al nivel de logro conseguido (Ver Figura 18).

Para ello se le otorga un valor de 3 si el desempefio es distinguido, 2 si es adecuado

y 1 si es insuficiente.

En este instrumento se puede notar que el indicador es de tipo procedimental.

Figura 18. Riubrica para la segunda competencia

Competencia: Participa con interés en el establecimiento y funcionamiento de la biblioteca del aula y

el area de lectura en el salén de clases.

Indicador: Elige libros de la biblioteca de | Selecciona Selecciona Selecciona
aula para su lectura. libros y los libros y realiza libros y los
lee una lectura pide para
completos parcial del préstamo,
texto pero no los lee
Nifios Desempefio Desempefio Desempefio
distinguido adecuado insuficiente
3 2 1

AWIN|F-

Elaboracién propia

La siguiente rubrica se evalla un indicador de tipo procedimental y al igual que la

anterior, tiene 3 niveles de desempefio (Ver Figura 19).
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Figura 19. Rubrica para la segunda competencia

Competencia: Participa con interés en el establecimiento y funcionamiento de la biblioteca del aula 'y
el area de lectura en el salén de clases.

Indicador: Realiza la lectura de textos en el | Selecciona Selecciona Selecciona
area de lectura establecida dentro del aula. libros y los libros y los libros y ocupa
lee en su cambia de el area de
totalidad manera lectura, pero
constante sélo los hojea
Nifios Desempefio | Desempefio Desempefio
distinguido adecuado insuficiente
3 2 1
1
2
3

Elaboracién propia

La siguiente rubrica es para evaluar la segunda competencia, con un indicador de
tipo actitudinal y, al igual que en las dos anteriores, se consideran tres niveles de

desempefio (Ver Figura 20).

Figura 20. Rubrica para la segunda competencia

Competencia: Participa con interés en el establecimiento y funcionamiento de la biblioteca del aula y
el area de lectura en el salén de clases.

Indicador: Propone qué libros | Menciona titulos de | Menciona algin | Hace mencion

podrian agregarse a la | librosy sus autores libro que podria | de temas que le
biblioteca de aula. para recomendar formar parte de gustaria que
que formen parte de | la biblioteca de tuvieran los
la biblioteca de aula aula libros del aula
Nifios Desempefio Desempefio Desempefio
distinguido adecuado insuficiente
3 2 1

AIWIN|F

Elaboracién propia

Estos instrumentos contribuyeron a determinar qué tanto se resolvié el problema tras

la intervencion, asi como para tener en cuenta el desarrollo de las competencias.

Para dar cuenta de la Intervencion Pedagdgica, se construyeron dos informes de lo
ocurrido en el aula, los cuales se presentan en el siguiente capitulo. En estos se
puede encontrar el analisis y el por qué de las decisiones que se tomaron para

desarrollar el gusto por la lectura.
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V. DESCUBRIR EL GUSTO POR LA LECTURA

“Al tratar de evocar o recordar qué experiencias van a escribir, tienen
que pensar en aquello que para ustedes tiene sentido, aquello que
tiene valor porque se destaca por algo”

(Suarez, 2003:9).

Este capitulo se conforma por dos apartados, en el primero, se aborda el
Informe Biografico-Narrativo, que presenta la reconstruccion de lo ocurrido durante la
Intervencion Pedagogica, misma que propicia la reflexion de lo ocurrido con base en
argumentos tedricos de las acciones emprendidas por parte del investigador. En el
segundo apartado se encuentra el Informe General, que contiene la produccion del

conocimiento que el investigador construye a partir de las reflexiones de su practica.
A.Informe Biogréafico-Narrativo

Mediante el Informe Biografico Narrativo, se muestran los resultados de la
Intervencion Pedagdgica, comenzando con un episodio que contiene la
autobiografia, para ubicar al lector en el porqué de la eleccion del objeto de estudio y
mostrar la trayectoria docente, para continuar con los episodios de la intervencion en

si misma, los cuales se presentan en forma de relatos.

En este capitulo, el lector podra vivir, a través del relato que presento en cinco
episodios, todas las aventuras por las que atravesamos los protagonistas en este
recorrido lleno de aprendizajes, de reflexiones, de aciertos y desaciertos. Estos
episodios son: Mi encuentro con la lectura, Comienza la aventura, Entre misterios y

despertares, Historias que te dejan frio y Futbolito en 3B.

Primer episodio. ¢Quieres que te lo cuente otra vez?

Naci en la Ciudad de México y los primeros afios de mi infancia los vivi en la colonia
Viaducto Piedad, en la delegacion Iztacalco,’ rodeada de puestos ambulantes y
tiendas de ropa y calzado. Soy la cuarta de seis hermanos, motivo por el cual vivi
una infancia muy feliz con mis compafieros de juegos, complices de aventuras y

travesuras.

% Ahora Alcaldia Iztacalco, una de las 16 que conforman la Ciudad de México.
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Asisti a un preescolar, que estaba a la vuelta de mi hogar, en un espacio pequefio,
ya que era una casa que adaptaron como escuela, que tenia un patio con juegos.
Recuerdo a mis maestras Martha e Irma, quienes siempre fueron carifiosas y atentas
con todos los niflos. Esa etapa de mi vida me hizo adquirir seguridad para
desenvolverme en un espacio ajeno a mi hogar, sin embargo, sélo era una pequefia

oruga, que comenzaba a usar sus sentidos y que podia convertirse en algo mas.

Durante mi educacion primaria, en la escuela “Republica Espafola” que quedaba a
pocas calles de donde Vvivia, experimenté el estupendo logro que me llené de
emocion: aprender a leer y escribir. Mi guia indudable en este proceso fue la
maestra Thelma. Eso hizo que todos los dias, en el trayecto de la escuela a la casa,
me pusiera a leer los nombres de todas las tiendas de la calle Corufia y de Albino
Garcia.'® No habia etiqueta o letrero que se salvara de mi voraz lectura. Era como

hallar un tesoro que iba recolectando en mi pensamiento.

Aungue mi mama y papa eran comerciantes ambulantes y el principal ingreso de la
familia provenia de un puesto de quesadillas que tenian en la calle Albino Garcia,
eso no impedia que mientras ellos realizaban la larga jornada de trabajo, me dirigiera
a la vivienda que ocupabamos para cambiarme el uniforme y comer, pero sobre todo
para disfrutar el momento de reuniéon con mis hermanas Verénica y Lupita para jugar
a la escuelita y con ello deleitarnos con las lecturas contenidas en nuestros libros de

texto gratuito, en la comodidad de la cama.

Mi hermana Veronica, la mayor de nosotras tres, era la que se encargaba de hacer la
lectura, pero conforme fue creciendo, esa tarea se fue trasladando a mi persona,

pues después a mi me tocaba leerle a mi hermana menor.

Tantas veces se repitié esta accion, que terminamos por aprender de memoria los
poemas, las fabulas y sus moralejas, los juegos, las canciones populares con su

enorme belleza llena de tradicion, las rondas infantiles, las adivinanzas, los

10 calles pertenecientes a la Colonia Viaducto Piedad. Esta zona tuvo un gran auge econémico en los afios
ochenta, debido a que existian muchos comercios establecidos en su principal avenida, la calle Corufia, y la calle
Albino Garcia. Aunado a ello, un grupo numeroso de vendedores ambulantes, inundaron practicamente las
banquetas de dichas calles.
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trabalenguas, los cuentos, que algunos eran de nunca acabar: Este era un gato con

los pies de trapo y los ojos al revés, ¢ quieres que te lo cuente otra vez?11

Unas y otras lecturas devordbamos dia con dia. Nunca imaginé que esa habilidad
que se despertd en esa etapa infantil, y que fui practicando a lo largo de mi vida, me
serviria mucho para poder narrar historias a mis estudiantes al hacerme maestra.
jAh!, pero no solo fue eso, sino que también se quedd conmigo la costumbre de la

compairiia de mis libros a todas horas. La oruga comenzaba a tejer su malla de seda.

Ademas de esos libros, en casa creci entre historietas como “Sal y Pimienta”, “La
Pequefia Lulu”, “Archie”, “La Pantera Rosa”, “Capulinita”, “La Familia Burrén”,
“Memin Pinguin”, entre otras!?. Eran un deleite en los momentos que viajabamos en

coche o transporte publico.

Recuerdo la costumbre constante de mi padre de ponerse a leer el Esto!® y hundirse
en lo que a mi me parecian enormes paginas de periédico, inméviles, como si
conformaran una gran estatua, que apenas se movia tan solo para darle vuelta a la

pagina o para cambiar de posicién. Eso me dejaba impresionada.

Me intrigaba qué hacia que mi papa practicamente se sumiera en esa lectura
durante lo que a mi me parecia jmucho tiempo! Eso me llevd, a que en cierta
ocasion, en cuanto mi padre dejé por ahi el periddico, me apresurara a tomarlo y
revisarlo, llegando a mi su caracteristico olor a tinta y color de sus paginas,
invadiendo mis sentidos, casi tanto como cuando leia mis libros. Pero sélo hasta ahi
llegué, porque segui sin comprender por qué mi papa se entretenia tanto en ese
portador de texto, que francamente a mi me parecio jbastante aburrido!

El Esto era su periddico favorito, sin duda, pero a veces llegaba a comprar otro tipo

de periddicos y los domingos nos regalaba la seccién donde venian tiras cOmicas y

11 Texto de lirica popular que formaba parte de “Mi libro de primero. Parte 17, que era uno de los libros de texto
gratuito de la SEP en el afio de 1982.

12 Estas historietas estaban a mi alcance en los afios setentas y algunas hasta los afios ochentas.

13 periddico que se caracteriza por ser especializado en Deportes, en aquellos afios se imprimia en pdginas color
sepia, lo que lo caracterizaba del resto de los periddicos deportivos.
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pasatiempos. Eso si me gustaba y a mis hermanos también, por lo que ése era un

motivo por el cual llegabamos a pelear.

Este ambiente que se gener6 en mi hogar, rodeada de hermanas que buscaban
espacios para leer y que mi padre hiciera lo mismo con su periédico, hizo que esta
actividad se diera de forma muy espontanea. Algo asi como con Felipe Garrido, que
menciona que fue alfabetizado en casa, sin darse cuenta, de forma tan natural tal
como aprendi6 a hablar. En su hogar habia libros y revistas, sus padres leian para si
mismos y para sus hijos, ademas de que su padre les narraba historias de las que se
apropiaba, pero para él, la lectura era especial, pues el libro representaba un objeto
de codicia que podia llegar a sus manos.'* A diferencia de Garrido, yo no contaba
con suficientes materiales de lectura ni recuerdo muchos momentos en que alguien
nos narrara historias, por ello que para mi tener un libro, una revista, una historieta,
era aun mas importante y era un gusto que en ese momento compartia con mis

hermanas.

Esto me hace pensar en lo importante que es rodearse de un ambiente lector en
casa, y aunque yo no tenia muchos libros cuando nifia, poco a poco me he ido
haciendo de ellos, que ahora forman parte esencial de mis objetos personales, que
son mi compafia y que me ofrecen historias con las que me puedo sentir

identificada.
e Midesencuentro con la lectura

A mediados de mi educacion primaria, el mundo de la imaginacién, que visitaba
durante mis sesiones de lectura, era practicamente inaccesible cuando conoci a la
maestra Rebeca; era una persona que me inspiraba mucho temor pues se dirigia a
muchos de nosotros diciéndonos haraganes o nedfitos,*® palabras de las cuales en

ese momento no conocia el significado, pero estaba segura de que no era algo

14 Cit. en Garrido (2004) en El buen lector se hace, no hace.

15 El término nedfito lo usaba como sindnimo de aprendiz, inexperto, novato, principiante, y en ese orden de
ideas, pues todos los nifios del grupo lo éramos. Haragdn es sinébnimo de holgazan, persona que rehuye al
trabajo.
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agradable, ya que sus gestos, tono de voz y postura del cuerpo me hacia pensar

eso. Para hacer énfasis en su idea, distribuia el salon por fila, categorizandonos.

Sentia que la escuela no era para mi, pero para disfrutarla, inconscientemente recurri
al juego. Y es que jugar a La escuelita en casa continud siendo un gran pasatiempo.
Dejé de realizar las tareas que dejaba la maestra, pero si hacia lo que mi hermana

Vero, que era mi maestra dentro del juego, me asignaba en casa.

Sin embargo, lo ocurrido en la primaria, gener6 influencia en la lectura. Me costaba
trabajo sequir al pie de la letra las indicaciones que la maestra Rebeca me sefialaba.
Me regafiaba constantemente, pegaba en la mesa, decia, casi a gritos: —jDebes leer
de corrido! —, —jNo te detengas hasta que encuentres un punto o una coma! —,

—iDebes contar uno en tu mente cuando encuentres la coma, dos si es punto!

Todo ello me distraia enormemente, tanto que al finalizar de “leer’'®, la maestra me
preguntaba algunas cosas y yo no tenia idea de la mayoria de lo que me
cuestionaba. El capullo formado por la oruga, corria peligro de ser atacado por un

depredador muy terrible.

Los libros que hasta entonces habian sido mis aliados mas cercanos, ahora me
resultaban extrafios, me perdia entre sus lineas, pues no comprendia nada. Ante la
peticion de la maestra Rebeca, mi mama se dedicaba a tomarme la lectura y a hacer
casi lo mismo que hacia la maestra en la escuela. La lectura obligada, y hasta

castigada podria decirse, provocé un terrible desencuentro en esa etapa.
e Mireconciliacion con la lectura

En los ultimos grados de mi educacién primaria nos cambiamos de casa a una nueva
colonia en formacién, en la alcaldia Iztapalapa. Me senti aliviada, pues cambiaria
también de escuela. Con la llegada a la primaria “Agustin Cue Canovas” me pude
despojar del terrible epiteto de haragana, con el cual la maestra Rebeca me etiquetd

en tercero de primaria.

16 o pongo entrecomillado porque, evidentemente, lo que hacia era sélo decodificar las letras, pues no existia
comprension de lo leido.
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Recuerdo con carifio a las maestras que tuve en esos afos, Maricela y Margarita,
pues lograron fortalecer mi autoestima y seguridad, la forma en que trataban a todos
sus estudiantes era de mucho respeto y reconocimiento, nos dejaban participar,
hablar y opinar. Esto provoco un reencuentro con los libros de espafiol lecturas de la
SEP. Recuerdo bien las portadas de los que recibi estos dos ultimos grados, el
primero tenia unas flores con una abeja revoloteando encima de ellas, que parecia
invitar a abrirlo, pues el polen que las abejas diseminaba en sus paginas florecia en
forma de historias. El otro tenia en su portada un libro, una llave y una vela; una
portada que me parecia muy madura, reflejo del tipo de textos que entre sus paginas
se hallaban. La llave me abria ese mundo lleno de historias y la vela servia para
iluminar mi viaje entre sus paginas. En ellos me encontré de nuevo con fragmentos
de una de mis obras favoritas: “El principito”. La crisalida que era blanda en un

principio, comenzaba a endurecerse.

Todas estas lecturas de los libros de texto fueron mas que solo letras en ellos, pues
me permitian imaginar y sentir que me transportaba a los lugares y tiempos que en
éstas se describian. Y es que tanto las portadas como el indice de dichos libros,
ofrecian mucha informacion de lo que en ellos se podia encontrar. Para Gemma
Lluch son paratextos, elementos auxiliares que funcionan como una puerta de

entrada a los libros?’.
e Lecturas de Biblioteca

Si la primaria se vio marcada por mi desencuentro con la lectura, la secundaria me
envolvié en grandes tristezas, en apretones de cinturdén. La pérdida de mi padre,
después de haber tenido un gran apego a él, llenaron de dolor mi ser. Todo cambid y
mas aun porque mi mama, que libraba una terrible lucha contra el cancer desde afios
atras, cayé en cama. El dinero comenzé a escasear y no alcanzaba mas que para
cubrir las necesidades basicas. Es por ello que pensar en comprar un libro o una

historieta, no era algo en lo que se pudiera pensar en esos momentos

17 Cit. en Lluch (1999) en La comunicacidn literaria y el tipo de lector modelo que propone la actual literatura
infantil.
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Pero la vida no se detiene y entre todos los sinsabores traté de disfrutar mi estancia
en la Secundaria Técnica No. 29 “Xiuhtecuhtli”. Una de mis asignaturas favoritas era
educacioén artistica y durante un ciclo escolar tuve la fortuna de tener una clase de
teatro. Aunque ya en la primaria habia leido guiones de teatro, que compartia con
mis hermanas, asignandonos uno 0 mas personajes, es en la secundaria donde
comprendi muy bien su utilidad. Ya no se trataba solo de leerlos, también habia que
entonar, hacer voces, actuar, movernos, aprenderlos de memoria, crear el vestuario,
la escenografia, jqué manera tan divertida de jugar! Estaba muy lejos de imaginar

gue afios mas tarde utilizaria muchos de estos recursos para narrar historias.

Muchas veces los maestros, tanto de teatro como de las otras materias, nos pedian
gue consiguiéramos libros. Fue cuando por primera vez pude conocer bien el uso de
una biblioteca. En la primaria ya me habia enfrentado a la busqueda de informacién
en alguna de ellas o a visitarla tan solo para conocer su funcionamiento o realizar
cierta entrevista al bibliotecario. Pero la verdad es que esto era distinto, pude
conocer lo que era sentir la responsabilidad de cuidar un material bibliografico que no
te perteneciera y que habia que devolver en determinado tiempo. Asi que aparte de

solicitar lo que los maestros pedian, pude tener acceso a libros que en casa no tenia.

La biblioteca de la cual solicitaba préstamos, se encontraba al interior de la
secundaria en la que yo estudiaba. La bibliotecaria era una persona amable, siempre
dispuesta a apoyar en la busqueda de material, para proponer algun texto o incluso
mantenernos informados cuando devolvieran un libro que estuviéramos esperando.
ilmportante la labor de un bibliotecario!, pues a pesar de que no tiene la obligacion
de responder todas las interrogantes, si es un vinculo entre el que busca y el que
puede ofrecer una respuesta, ya que cuenta con la experiencia y los conocimientos

para apoyar en esta tareal®.

Quien habia iluminado nuestra infancia, nos fue arrebatada por el cancer. Tuvimos
gue enfrentar la muerte de mi madre después de un largo periodo de sufrimiento. Mi
hermana Carmen, la mayor, obtuvo una plaza de maestra en Toluca y eso hizo que

dejara de vernos. Mi hermana Carolina se casé muy joven y se fue a vivir con su

18 Cit. en Patte (2008) en Déjenlos leer.
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esposo; y tiempo después, sin que yo lo pudiera impedir, se fueron los menores a
vivir con unos familiares. Mi hermana Veronica, quien para entonces contaba con
solo escasos dieciséis afios, se hizo cargo de mi. Comenzé a trabajar a esa edad
para sostenernos. Todos estos acontecimientos provocaron que mi interés en
cualquier actividad relacionada con la escuela se viera ensombrecida por una
profunda tristeza que envolvia mi hogar solitario. La lectura parecia quedar en el
olvido. La crisélida era incapaz de desplazarse en esos momentos y las aflicciones

hacian que se encontrara a la defensiva.

En segundo de secundaria, el maestro de espafiol nos hizo leer el Diario de Ana
Frank!®, y eso hizo que el tema de la Segunda Guerra Mundial se convirtiera en uno
de mis favoritos. Asi lleg6 otra vez la lectura a mi. Lo relatado en el libro pasaba por
mis 0jos: testimonios, el drama que rondaba su vida, sus angustias, se quedé fijo en
mi memoria. Me senti identificada, tal vez por lo que yo habia pasado, que aunque
no era lo mismo, provocaba sentimientos muy parecidos. Otro de los libros que mas
aprecio sobre la misma tematica es “Cuando Hitler robd el conejo rosa” de Judith
Kerr. Me atrap6 desde sus primeras paginas, de tal manera que no quise detenerme
hasta terminarlo. En este libro, Kerr narra la vida de Anna, pero en realidad es una
autobiografia, donde ella cuenta la historia desde la visién de cuando era nifia.

Llegué a leer otras cosas en la escuela, tal como “La vida es Suefio”, “La lliada” y “la
Odisea”, “Romeo y Julieta”®, entre otras. Recuerdo haber disfrutado de estas
lecturas, pero habian cosas mas importantes en qué pensar, asi que el gusto

experimentado sélo era momentaneo.
e Elecciones de libros

Debido a la pérdida de mis padres, al terminar la secundaria tuve que empezar a

trabajar, por lo que fue dificil poder hacer las cosas que me gustaban para disfrutar

1% Es con este titulo como se conoce la edicién de los diarios personales escritos por Ana Frank entre el 12 de
junio de 1942 y el 1 de agosto de 1944 en un total de tres cuadernos conservados en la actualidad, donde relata
su historia como adolescente y los dos afios en que permanecié oculta de los nazis, con su familia alemana de
origen judio, en Amsterdam durante la Segunda Guerra Mundial hasta que fue descubierta.

20 |ibros de literatura cldsica. Ignoro si éstos formaban parte del programa de estudios o eran elegidos por el
profesor con la finalidad de fomentar el gusto por la lectura.

134


https://es.wikipedia.org/wiki/Diario_personal
https://es.wikipedia.org/wiki/Ana_Frank
https://es.wikipedia.org/wiki/12_de_junio
https://es.wikipedia.org/wiki/12_de_junio
https://es.wikipedia.org/wiki/1942
https://es.wikipedia.org/wiki/1_de_agosto
https://es.wikipedia.org/wiki/1944
https://es.wikipedia.org/wiki/Nazis
https://es.wikipedia.org/wiki/Pueblo_jud%C3%ADo
https://es.wikipedia.org/wiki/%C3%81msterdam
https://es.wikipedia.org/wiki/Segunda_Guerra_Mundial

mi adolescencia, pues tenia poco tiempo para ello. Asi que con el paso de los afios,
cuando el sueldo comenz6 a aumentar me di ciertos lujos (que en ese entonces asi
lo consideraba), pues pude hacerme de algunos materiales y libros para continuar
con mi gusto por la lectura. Ademas, en esos momentos, también representaba una
necesidad. Al respecto, Rosenblatt considera que la literatura puede ofrecernos una
salida emocional, pues nos permite ejercitar nuestros sentidos mas intensa y

plenamente.?!

Me interesé por los libros de la saga de “Nacida Inocente” de Gerald di Pego, compré
todos y cada uno de ellos, los lei uno tras otro, los devoré practicamente. Aunque he
de confesar que los Ultimos comenzaron a mermar mi interés, me parecieron poco a
poco aburridos y... creo que me fui volviendo exigente. Continué con mi aficién por la
lectura de historietas: “La familia Burron”, “Memin Pinguin”, “Mafalda” y “Archie”??

eran mis favoritos.

En este tiempo trabajé en muchas cosas por ayudar a mi hermana a pagar los gastos
de la casa y mantener a mis hermanos pequefios, Rolando y Lupita, que para
entonces regresaron a vivir con nosotras. Trabajé en cualquier lugar donde me
recibieran, siendo menor de edad: tiendas de ropa, zapaterias, una panaderia y un
pequefio super en mi colonia. Al cumplir los 18 afios, pude entrar a diversas fabricas
como ayudante en general. El deseo de seguir estudiando permanecia incélume,
aungue sabia que si lo hacia, debia poder combinarlo con el trabajo. Pensé en una
carrera corta para salir adelante en poco tiempo y estudié la carrera de secretaria

ejecutiva en el Instituto Tecnolégico Roosevelt.?3

21 Cit. en Rosenblatt (2002) La experiencia literaria en La literatura como exploracion.

22 Las dos primeras, son historietas mexicanas, escritas por Gabriel Vargas y Yolanda Vargas Dulché,
respectivamente, que retratan la vida del mexicano de finales del siglo XX y principios del XXI. Mafalda es una
tira cdmica argentina, desarrollada por el humorista grafico Quino, protagonizada por una nifia preocupada por
la humanidad y la paz mundial y se rebela contra el mundo legado por sus mayores. Archie es una serie de
historietas estadounidense John L. Goldwater, que narra las aventuras de un grupo de adolescentes entre los
que destaca su protagonista titular Archie Andrews.

2 Este Instituto ofrecia, a inicios de los afios noventas, carreras técnicas y comerciales, sin obtener el grado de
bachillerato.
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e El suefio de ser maestra

Soy tenaz y firme en mis propositos. Trabajé ocho afios como secretaria con eficacia
y agrado. El tiempo que hacia de recorrido de mi hogar a mi trabajo y viceversa,
ademas de la casualidad de que cayera en mis manos la revista Selecciones,?* hizo
gue me suscribiera en ésta. Era una manera de tener material para leer. La
amenidad con que escribian los articulos, el interés que en mi despertaban, hacia

que al recibirla, leyera desde la primera hasta la Gltima pagina, en pocos dias.

Poco después de cumplir cinco afios en este empleo, daba vueltas en mi cabeza el
querer seguir estudiando. Mas temprano que tarde estaba ya estudiando la
preparatoria en el sistema abierto, pensando en proseguir, quizas podria realizar mi
suefo. Tres largos afios me dieron respuesta a mi suefio infantil: convertirme en una

profesora.

Mis suefios se vieron frustrados al encontrarme con los requisitos de las normales en
sus convocatorias. Esas escuelas que forman maestros no saben cémo truncan
ideales. Mi promedio en preparatoria cost6 mucho trabajo conseguirlo, ser
autodidacta no fue sencillo para mi y no lograba el minimo requerido. Por otro lado,
tenia solo 26 afios, pero un afio atras habia dejado de tener la edad 6ptima para
iniciar mis estudios en alguna de las instituciones a las que aspiraba ingresar: La
Normal de Maestros, la Normal Superior, la Normal de Especializacion, y ni qué decir
de la Normal de Educadoras. Me desmoralizé profundamente. Mis suefios se vieron
frustrados de momento, pensé que tendria que pagar una escuela privada para

continuar estudiando.

Ante la adversidad se presentd una oportunidad que, desde luego, no dejé pasar. Mi
hermana Lupita me habl6 de la Universidad Pedagogica Nacional, institucion que crei

24 Es una revista mensual de temas variados. Estd escrita en espafiol y es propiedad de The Reader’s Digest
Association.

136



de orden privado y muy cara, la cual veia cuando visitaba a mi madrina que vivia en

Torres de Padierna o al ir a Six Flags.?®

El destino me brindd una posibilidad mas. Por fortuna la convocatoria estaba vigente.
Me apresuré a hacer los trdmites sin medir consecuencias, que por supuesto, las
hubo. Me aceptaron en Pedagogia. La felicidad inundé mi ser. Lo que crei imposible
por haber estudiado en la preparatoria abierta, se hizo realidad. Y también fue real
que perdi mi trabajo. Nuevamente tuve que trabajar en varias cosas durante la
carrera, como docente en una escuela comercial y mas tarde como capturista de

datos.

Resuelto esto, mi problema fue pasar de la lectura por gusto a la lectura por
obligacion. La licenciatura exigia leer sobre temas especializados para cumplir con
las tareas, lo cual se me hacia bastante complejo por mi formacion autodidacta:
habia que conocer y hacer un estudio curricular, analizar los Planes y Programas de

Estudios, en aquel entonces los de 1993.
e Lalectura convertida en narracion

Al comienzo de mis estudios de licenciatura, conoci a varios maestros maravillosos.
Entre ellos, el Profr. Rubén Castillo, con el cual transité los ultimos dos semestres y
quien hizo que mis lecturas resultaran mas interesantes, significativas y menos
complejas. Sus estrategias para abordar los contenidos de sus materias eran
realmente innovadoras, con ellas habia algo de reto, te hacia reflexionar. Eso me
hizo desechar lo de “lectura obligatoria®. Nadie me obligaba a hacerla, yo tomé la

decision de estudiar.

Mi vida, aunque haya presentado ciertas dificultades, ha estado llena de decisiones
que he tomado por plena conviccion. Juan Domingo Arguelles dice que el “deber de

leer” lo inventaron personas que nunca leyeron por placer, personas sin imaginacion,

5 Torres de Padierna es una colonia al Sur de la Ciudad de México. Six Flags México es un parque de diversiones
ubicado en esta zona. Recibe cada afio millones de visitantes, convirtiéndose en el parque tematico mas
visitado de Latinoamérica.
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personas que fueron obligadas a leer y que estan convencidas de que por ello es que

son lectores. Argiielles cree que es a pesar de ello.?®

Una de mis materias favoritas durante la carrera era Narracion de Cuentos Infantiles,
fue una materia optativa en el Ultimo semestre. Mis profesores fueron Marcela
Romero y Rodolfo Castro, cuentacuentos de profesion, increibles narradores,
amantes de la lectura. Ellos dejaron una profunda huella en mi, pues a través de su
ensefianza pude encaminar mis habilidades como la memoria, el uso de la voz, los
gestos y la expresion corporal para hacer de la narraciébn un arte. Lograron que
venciera el panico escénico y que pudiera manejar la improvisacion. En pocas
palabras, no s6lo lograron que creciera mi amor por la lectura, sino que descubriera

gue la narracion de cuentos es mi gran pasion.

Poder ver una cara que te mire emocionada cuando estas contando algo, que esté
interesada y que tengas toda su atencidn puesta en lo que le dices es una sensacion

maravillosa y gratificante.

Al egresar de la UPN comencé a trabajar siendo pasante?’ en una escuela primaria
particular, donde pude seguir desarrollandome como narradora de cuentos, puesto
gue aprovechaba cualquier oportunidad para preparar un texto y generar en los nifios
el gusto por la lectura, ya que, como mediadora de lectura, considero a la narracion
como una estrategia muy Util para este fin. Lo que deseé en mi infancia, se estaba

realizando, y la lectura seguia conmigo.

Con esto pude constatar que el propésito de la narracién oral es “que la palabra
hablada interactlie con la palabra escrita, que a través del didlogo se expresen los
sentimientos y emociones y de ahi transitemos a la lectura de los textos”.?2¢ Muchas
veces participé narrando cuentos en las ceremonias o en las aulas donde mis

comparfieras me permitian ingresar.

26 Cit. en Argtielles (2011) en Estas leyendo... éy no lees?

27 En México, se le llama pasante al estudiante de cualquier licenciatura que ha acreditado todas sus
asignaturas y sélo le resta presentar una tesis, una tesina, un examen profesional o una practica profesional
para obtener su titulo universitario.

28 Cit. en Saavedra (2005) Estrategias para narrar, imaginar y escuchar en Leer, escribir, narrar e imaginar:
estrategias y pretextos.
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Trabajé varios afios en escuelas particulares y cuando se presento la oportunidad de
pertenecer a la educacion publica participé en una convocatoria por medio de
examen Alianza®®. Es asi como desde agosto de 2010 ingresé a trabajar a la escuela

primaria “Mtra. Guillermina Gonzalez Galicia”.

Al poco tiempo de trabajar en esta escuela, comencé a desear cubrir la funcién de
promotora de lectora, pues estaba segura de que era algo que podria desempefiar
muy bien. Después de insistir por mucho tiempo, mi momento llegé y cuando la
directora me lo comunicg, las ideas se agolpaban en mi mente. Consideraba que mis
compafieros que habian ocupado ese sitio, no habian resultado tan eficaces en esa
labor, no porgue fueran malos, sino simplemente porque no les agradaba del todo
gue se las hubiesen asignado. Algunos de mis comparfieros han expresado que esa
funcién se la dan a los maestros “para que no hagan tanto dafio en un grupo”,
supuestamente porque carecen de control de grupo o que no son buenos maestros.
Pero yo pienso que la primera condicion para ello es que quieras hacerlo, ademas de
gue ames la lectura. No puedes convencer a nadie de formarse un gusto que td no
tienes, ya que “el gusto por la lectura [...] mas que ensefiarse se comunica, se

transmite, se contagia”®

Para poder hacer frente a mi nueva funcion, tuve que disefiar un proyecto que
pudiera enmarcar dentro del Nuevo Modelo Educativo®!, para que lo aceptaran. Y por
ello surge el proyecto “Un libro... un viaje”, de mi autoria. Consiste en la narracion
oral de textos de literatura infantil. Se parte de la idea metaférica de que un libro nos
lleva a otros lugares por medio de la imaginacién. Para Rodari, una imaginacion
transformada en creacion. Esto permite el disfrute colectivo de las historias
contenidas en los libros, ya que es una manera de acercar la lectura a los que ain no

acceden o no han desarrollado el gusto por ella.

29 Conocido asi el acuerdo establecido en la Alianza por la Calidad de la Educacidn, en el sentido de que el
ingreso y promocioén de todas las nuevas plazas asi como de todas las vacantes definitivas, se realizaria por la via
de concurso nacional publico, convocado y dictaminado de manera independiente.

30 Cit. en Garrido (2012:15) en Manual del buen promotor.

31 En el ciclo escolar 2018-2019 entré en vigor el Nuevo Modelo Educativo, reemplazando a los Planes y
Programas que pertenecian a la RIEB 2011.
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Desempefié la funcion de promotora de lectura con algunos problemas que
impidieron lograr los propdsitos planteados, pues hubo necesidad de suplir muchas
veces a profesores por diversos motivos, en ocasiones por periodos muy largos. Con
ello queda claro que para las autoridades escolares, el fomento a la lectura no es un
asunto prioritario, pues la persona que desempefia esta funcion es quien primero
debe responder a las necesidades de la cobertura del servicio, aun teniendo otras

figuras en la escuela que podrian hacerse cargo de ello.

A pesar de todo eso, hubieron logros significativos, los nifios acudian a las sesiones
de lectura en la biblioteca escolar con gran entusiasmo; solicitaban libros para
llevarlos a sus casas, participaban y se involucraban de manera muy activa. Cada
grupo de la escuela tenia una sesion de 50 minutos a la semana, dentro de su
horario, para visitar la biblioteca. Las actividades disefiadas en el proyecto “Un
libro... un viaje”, se centraban en la narracion de cuentos, cuyas tematicas partian

del interés de los nifos.

Tras un aflo muy accidentado, con pequefios frutos y varias decepciones por no
encontrar eco en las autoridades escolares para atender el fomento a la lectura en la

escuela, decidi que era momento de atender un grupo, como maestra titular2.
e Otro peldafio en mi formacién profesional

Continuamente estoy en busqueda de mejorar mi practica y una forma de hacerlo, es
continuar preparandome. Fue asi que un dia llegé a mi, por medio de las redes
sociales, una convocatoria para la Maestria en Educacion Basica de la UPN. La
especialidad: Ensefianza de la Lengua y Recreacion Literaria, en la Unidad 094. Fui
aceptada en el programa. Una nueva aventura de mi interés se asomaba a mi

ventana.

Sin embargo, al iniciar me encontré de frente con temores que nunca habia

experimentado, pues al observar y escuchar a companeros que se expresaban con

32 También fue una decisién tomada a conciencia para poder llevar a cabo la Intervencién Pedagégica, sin temor
a que eventos como los que ocurrieron durante el desempefio de m i funcién como promotora de lectura, la
interrumpieran.
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soltura y que eran muy comprometidos con todas las actividades que el posgrado
demandaba me hizo sentir cierto miedo y desventaja respecto a ellos. A mi me
costaba mucho trabajo comprender lo que leia y mas cuando no le veia fin a la larga
lista de textos que formaban parte de los modulos, aunadas a las muchas noches de
desvelo y mal pasarse en las comidas. Llegué a decir jQué rayos estaba pensando!,
pero nunca he sido una persona que abandone sus metas, si inicio algo, lo termino.
Ademas la union, el acompafiamiento y la motivacibn que nos brindamos
mutuamente en el grupo, fueron el impulso necesario para que siguiera siendo parte

de él.

Con el paso del tiempo aprendi a disfrutar mi estancia en la Maestria, fui
experimentando una transformacion que ha resultado dolorosa, no ha sido facil salir
del capullo en el que estaba encerrada con mis ideas de que lo que estaba haciendo
estaba bien y no habia méas all4. Costé trabajo el rompimiento, pero ahora puedo
sentir que puedo ir extendiendo mis alas y hasta hay quienes comienzan a percibir
este cambio. Los que mas lo disfrutan son los nifios, pues sienten que son tomados
en cuenta. El “leer es aburrido” se transformd en un “ahora si me gusta leer”. jLo que
puede conseguir tan soélo sentirse en libertad de expresar lo que les gustaria hacer

juntos!

Resulta incluso més sencillo que ellos, a través de un ambiente democrético, planeen
las actividades que se realizaran y los aprendizajes que van a conseguir dentro y
fuera de la escuela, siempre contando con mi apoyo, porque por primera vez puedo
ver cOmo trabajar en colaboracién con la comunidad escolar. Con todo lo vivido en la

escuela, adquiere un mayor significado.

Desde la reflexion de mi practica docente tengo la posibilidad de mejorarla y con ello
seguir trabajando el gusto por la lectura en los estudiantes que formen parte de mi
grupo. Cada que me encuentro con un nifio que me dice que no le gusta leer pienso
como he de conseguir que esto cambie. Yo creo que finalmente es una cuestion de
eleccion, pero si puedo contribuir a que esto ocurra, sentiré que he logrado mi
cometido. Al encontrar ese placer, ese gusto al leer, cada persona sabra para queé le

va a servir y se convertira en una necesidad, repito: es una cuestion de eleccion.
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“Cuando la lectura se convierte en una necesidad, sabemos que nos hemos vuelto
lectores. Necesitamos los libros porque forman parte de nuestra alegria y de nuestra

busqueda de felicidad™.

Ahora comprendo la necesidad de leer para cumplir con tareas, pero siempre hace
falta atender el gusto por la lectura. Este nivel de comprension y de reflexion lo he ido
logrando a través de mi formacion en la Maestria, la que me ha dotado de una mayor
confianza, crecimiento en el ambito personal y posibilidad de enfrentarme a los retos
gue se presentan, sobre todo con tantos cambios y reformas educativas a las que

nos han sometido.

Asimismo ha cambiado mi vision respecto a lo que es la lectura y su fomento. Porque
yo también tenia la idea equivocada de que la lectura debia servir para algo y trataba
de persuadir a mis estudiantes de ello, entonces argumentaba todo lo que he
escuchado acerca de ella, convencida de que estaba en “lo correcto”. Seguramente
ya quieres saber cdmo es que se esta dando esta transformacion y como se ven las

alas semiextendidas, volemos al siguiente episodio, alla te veo.
Segundo episodio. Comienza la aventura

A pesar de la experiencia que nueve ciclos escolares me habian dado en la primaria
Guillermina Gonzalez Galicia, los nervios se apoderaban de mi. Darme cuenta que
habia mucho que transformar en mi practica docente y que aprenderia conforme
avanzara la Intervencion Pedagdgica, se me hacia dificil asimilarlo. Cambiar mi
mentalidad como docente ha sido un proceso complejo, para entonces la iniciativa ya
la tenia, ademas de la motivacion, determinacion y entusiasmo, pero era el momento
de pasar a la accion. Salir de la zona de confort, que es como me habia conducido
hasta el momento, me hacia sentir en una situacion comoda y predecible y no era

facil pasar a una practicamente desconocida.

Eran los ultimos dias del mes de agosto y, como siempre, la emocion de iniciar el
ciclo escolar me hacia hablar sin parar, los quince minutos en el auto, camino a la

escuela los aproveché para contar todas mis ideas a mi esposo, mientras él me

33 Cit. en Argiielles (2011) en Estds leyendo... ¢y no lees?

142



escuchaba con paciencia y me dejaba ser. Ese primer dia me preparé con materiales
y regalitos para recibir a los nifios de tercer grado, del grupo B. Por las calles se
veian salir de las casas y de las unidades habitacionales, nifios con uniformes

escolares, acomparfados de algun adulto, dirigiéndose a sus respectivas escuelas.

Llegaba ya a la avenida San Lorenzo y se notaba el regreso a clases con el aumento
de trafico.3* Padres y madres de familia se veian preocupados por llegar a dejar a
sus hijos a la escuela e irse a su trabajo para llegar a tiempo, algunos mas para
atender otras diligencias, incluidas entre ellas la solicitud de una pipa para resolver el
desabasto de agua, comun en esta zona y que afecta de forma importante a nuestra
escuela, pues es necesario contar con una pipa diariamente, pues el agua no
alcanza. Al fin llegamos frente al Pantedn Civil,®> a cuyo costado tiene un mercado de
flores y enfrente negocios de criptas y servicios funerarios. Pasado este punto, el
trayecto se hace mas ligero.

Dejamos la Avenida San Lorenzo y entramos a la colonia El Manto,*¢ enclavada en
las faldas del Cerro de la Estrella,?” donde cada afio culmina la representacion del
Via Crucis en Semana Santa, famoso en todo el mundo por su historia. Entramos a
la calle Circonio, que muchas personas evitan por las noches, pues se cuenta que la

seguridad se pierde a determinada hora, por ser oscura y solitaria.

Bajé del auto con ansiedad, y al dirigirme hacia la puerta escuché varios —jHola,
maestra Maricela! —y un —jHola, maestra de Biblioteca! —como me decian por la
referencia de que el ciclo anterior habia estado trabajando como promotora de

lectura. Les sonrei y saludé a distancia con un movimiento de mano.

34 Una de las principales avenidas de la zona, que conecta a Avenida Tldhuac con Ermita Iztapalapa.

35 E| Pantedn Civil es como comlnmente se le llama al Pantedn Civil General San Nicolds Tolentino, el segundo
mas grande de la ciudad, después del de Dolores.

36 E| Manto, es una de las colonias que rodean al Cerro de la Estrella al norte—noreste. Cuenta con los servicios
basicos de alumbrado, agua potable, drenaje y teléfono. Sus avenidas y calles principales estan pavimentadas y
las construcciones en su gran mayoria son de cemento y concreto. Segun la SEDESOL su grado de marginacion
es medio.

37 Lugar que tiene un interesante Museo de sitio y una pirdmide que le hace sentir a uno, alejado de todo ruido
citadino.
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El grupo que recibi para trabajar ese ciclo escolar, era el tercero “B”. A algunos de
ellos ya los conocia por haber estado conmigo en primer afio. Al terminar segundo
grado los habian mezclado entre los grupos del mismo grado. Los que me

reconocieron se acercaron para preguntarme —¢Dodnde nos formamos, maestra?

Después de acomodarlos en el sitio que nos correspondia en el patio, comenzoé la
ceremonia de inauguracién del ciclo escolar, la cual se me hizo eterna, ingresamos al
aula, en el edificio que se encuentra al fondo de la escuela y que se observa desde la

entrada del plantel.
e Hay que leer para...

Al entrar al aula, el ambiente cambié repentinamente, pasamos del caos que se
genero por la presencia de los familiares de los estudiantes y que querian acercarse
a presentarse conmigo, saludarme o dar alguna recomendacion y, al mismo tiempo,
despedirse de los nifios; a la calma de estar entre cuatro paredes, calma que
también comenzd a experimentar mi corazon. Recibi un grupo con 27 estudiantes y
estaba en espera de 3 mas. Sin embargo, todo parecia indicar que llegarian mas de
ese numero, pues se observaban filas de madres y padres de familia solicitando un

lugar para sus hijos en la direccion de la escuela.

Con este grupo de 3°“B”, inicié un nuevo ciclo escolar y un nuevo reto: atender el
fomento a la lectura. En este primer dia, con las presentaciones de costumbre,
sondeé su interés por la lectura, a través de preguntas generales sobre sus gustos e
intereses, que poco a poco fui dirigiendo hacia ese tema. La mayoria de los nifios
mencionaron interesarse por la lectura, pero muchos lo relacionaban con el

aprendizaje de contenidos. Algunos de sus puntos de vista fueron:
—Es importante la lectura para aprender mas sobre la historia.
—Hay que leer para sacar mejores calificaciones.

—Para aprender a leer mas rapido.
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Pero ninguno menciond que habia que leer por gusto.38

Algunos nifios comentaban entre si la tristeza de haber sido separados de sus
amigos y compafieros, por ello es que resultaba pertinente iniciar con la dinamica de
presentacion e integracion que tenia preparada. Los nifios se conocian de vista, por
lo menos, pero no habian convivido mucho, y ahora ocuparian el mismo grupo. Los
organicé en parejas y les pedi que platicaran unos minutos acerca de ellos, que
dijeran su nombre y algunos datos mas, como a qué grupo pertenecian en segundo,
lo que les gustaba hacer en su tiempo libre, cuantos hermanos tenian, lo que
esperaban del ciclo escolar y lo que desearan agregar. Al final, cada uno present6 a

su compafiero o compariera al resto del grupo.

Percibi un grupo muy participativo, muy entusiasta, unos manifestaron que aun no
sabian leer y escribir; algunos otros hacian comentarios acerca de su
comportamiento en los ciclos pasados, que si eran inquietos, que no trabajaban, que
no hacian la tarea, que le contestaban de mala manera a los profesores, haciendo
evidente que para ellos, esto era muy importante de resaltar. EI haber ocupado la
funcién de promotora de lectura el ciclo escolar anterior, me ayudo6 a relacionarme

con ellos, pues me habian visto en la biblioteca escolar.
e Creando ambiente

Tras sus comentarios, me pude percatar que los nifios reconocian la importancia de
las reglas, en cualquier situacién, momento y espacio, por ello les propuse la
elaboracion de los acuerdos al aula, me referia a lo que muchos docentes llaman
Reglamento del aula. Tal parecia que la misma dinamica de la clase estaba
contribuyendo a realizar las actividades planeadas. Los nifios mencionaron medidas

que ayudarian a tener una convivencia pacifica y segura dentro del aula.

—No pegar, no poner apodos, no insultar —se escuchd de pronto.

38 Argiielles en su libro Estds leyendo... ¢y no lees? Un libro contra la obligacion de leer (2011) admite sélo dos
opciones para la lectura: el placer o la obligacién. Sustenta que la lectura que es por obligacidn tiende a
bloguear la creatividad. Cuando se lee por placer la imaginacion se desata.
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—Evitemos el NO, es mejor expresarlo en forma positiva, en tiempo presente
y en primera persona —les sugeri, pero al notar que no lo comprendieron del
todo afiadi —muchas veces la palabra NO nos invita a hacer todo lo contrario.

Un ejemplo rapido, les pido que me digan algun alimento que les guste mucho.
—Pizza —se apresuro a responder Matias.

—Bueno, les pido que NO piensen en una pizza, NO se la imaginen con
delicioso queso, jamén, pifia —empecé a notar como salivaban y se reian
entre ellos, alguno coment6 que a él le gustaba el peperoni, otro que a él no
le gustaba la pizza, entonces les pregunté —¢Pensaron en ella, verdad?
Incluso algunos pensaron en sus ingredientes favoritos o aunque no les guste,
pensaron en ella, aunque yo les dije que no lo hicieran —comenzaron a reir y
confesaron haberlo hecho —¢comprenden por qué es mejor enunciarlas de
otra manera? —asintieron. En ese momento propuse —¢ Respeto a los demas

englobara a estas que me dijeron?
—Si, todas son de faltas de respeto —dijo llse.
—¢ La dejo entonces? —pregunté.

Se quedaron pensando y luego dijeron que si. Después fueron agregando otras,
aunqgue con ciertas dificultades, pues les costaba alejarse del NO. Diez fueron al
final nuestros acuerdos del aula. Les entregué una hoja de rotafolio para que las
anotaran. Primero quiso pasar Camila, y de ahi siguieron otros nifios. Los acuerdos

de convivencia quedaron pegados en una parte de la pared del frente del aula.3®

En ese momento propuse ponerle como titulo acuerdos, pues dicho listado se realiz6
tomando en consideracién lo que los estudiantes y yo expresamos en convenio con

los demas.

3 Jolibert las nombra reglas de vida y considera que son textos funcionales de la vida escolar cotidiana,
herramientas de organizacion de la vida colectiva, por lo que es importante que formen parte del ambiente de
la sala de clases y, por lo tanto, ayudan a crear condiciones facilitadoras para el aprendizaje.
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Algunos de los nifilos manifestaron que ellos también querian escribir y no habian

podido hacerlo, les dije que ya habria oportunidad.
e “Y siundiano vieneuno de ellos?”

La oportunidad aparecio a los tres dias, pues me percaté que habia nifios en el grupo
que continuamente querian apoyar con algo, como borrar el pizarrén, repartir
material, pasar lista, anotar a los que habian terminado, entre otras cosas, Yy
empezaban a haber enfrentamientos, entonces les pregunté si no seria mejor
establecer las responsabilidades de cada uno. Los nifios dijeron que estaban de
acuerdo, asi que escribieron con qué podian participar y como so6lo anotamos 8
responsabilidades, las cuales eran: Botiquin, Reparto de material, Material de
higiene, Pase de lista, Revision del aseo, Orden, Borrar el pizarron y Biblioteca de
Aula, se establecié que iriamos rolandolas para que no siempre les tocara a los

mismos.*°
—¢Y siun dia no viene uno de ellos? —pregunto Miguel titubeante.

—¢Qué podriamos hacer? —respondi con otra pregunta.

40 Jolibert considera que otro de los textos funcionales de la vida escolar cotidiana es el cuadro de
responsabilidades, las cuales seran rotativas.
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—Podriamos poner mas nifios en cada una de las responsabilidades —dijo

Carlos resuelto.
—AUn asi no alcanzan —hizo notar llse.
—Entonces las rolamos también —resolvié Matias.

Los nifios se sentian muy entusiasmados, manifestaban que era la primera vez que
consideraban que podian participar porque eso se los dejaban a los mismos
compafieros siempre. Por mi parte, eso me alegraba, pero a la vez me hacia sentir
temor porque no estaba segura si funcionaria 0 no. Sin embargo, comenzar a
cimentar las bases de la vida cooperativa en la que nos estabamos empezando a
involucrar, donde los nifios se sentian tomados en cuenta, tenian iniciativa y tomaban

decisiones y yo simplemente tomaba el rol de mediadora, ya no tenia vuelta atras.
e jHoy es mi cumpleafos!

Eran los primeros dias de septiembre, Aldair se acerco timido y dijo —Maestra, hoy
es mi cumpleafios —le pregunté en tono de broma —¢en serio? —, €l sélo sonrid.
Por lo que saqué una bocina que tengo de fijo en el aula, y puse las mafanitas por
medio de mi teléfono celular. Los demas entonaron junto conmigo la cancion vy
alguien propuso una porra. Se levantaron a abrazarlo. Uno de los nifios prometié

traerle un regalo al dia siguiente.

Aproveché para decirles que no me gustaria que se nos pasara felicitar a alguien en
su cumpleanos, puesto que si él no nos hubiera avisado, eso nos habria ocurrido.
Entonces llse dijo —podemos anotarlo en una cartulina —. Asi que los organicé en
equipos, de acuerdo al mes de su cumpleafios. Ellos anotaron el mes como titulo en
una hoja y sus nombres debajo, se pegaron en el pizarron y se tomé una fotografia

para pasarlo en limpio otro dia. Pues decidiriamos cémo podria quedar mejor.

Se hicieron algunas propuestas, habia quienes mencionaron hacer globos,
corazones, payasos, pero la idea que mas les entusiasmé fue la de unos pastelillos.
Asi que dias después, hicimos los pastelillos, por lo que trazamos los moldes en

foami, unos recortaron, otros hicieron las velitas, escribieron sus nombres en ellas;
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armamos doce pastelillos. Cada uno de ellos, representaba un mes del afio. Ya para
entonces habia 30 estudiantes en el grupo, pero los nifios me pidieron que agregara
una vela més, por el dia de mi cumpleafios también, pues yo formaba parte del
grupo. Esta accibn me parecié importante, pues para ellos era necesario darse a
conocer por medio de este dato, pero a la vez, fueron inclusivos al tomarme en

cuenta, mejor dicho, me comenzaron a considerar como un miembro mas del grupo.

El cuadro de cumpleafios quedd en la pared del
fondo del salén.*' Los nifios lo consultaban de
cuando en cuando. Yo estaba al pendiente cada
semana para llevarles un pastelillo y cantarles las
mafanitas. Si ellos veian que yo sacaba la bocina,
los que no sabian si alguien cumplia afios, corrian a
ver el cuadro. Pero si nadie cumplia afios, intuian que
era para otra actividad. Ellos estaban tan pendientes
de este cuadro, que cuando por algin motivo yo no

sacaba la bocina o el pastelillo, acudian a recordarme

y se ofrecian a preparar todo.

Esta Condicion Facilitadora para el Aprendizaje invitdé a los nifios a socializar, se
sentian tomados en cuenta. Es especial pues hay una fecha en que todos los nifios

miran al otro, al cumpleafiero, es su dia y eso es importante.
e El libro favorito

Una semana después les solicité que llevaran su libro favorito para poder hablar de
él en clase y que nos invitaran a leerlo. Sin embargo hubo poca participacion, puesto
que algunos nifios dijeron que no tenian libros en casa, lamentablemente muchas

veces ésta es una tarea mas que las familias delegan a la escuela.*?

41 Jolibert considera el cuadro de cumpleafios otro texto funcional, que forma parte del ambiente del aula y las
Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje.

42 Felipe Garrido, en su libro Manual del buen promotor (2012), expresa que los primeros promotores de lectura
deberian ser los padres de familia.
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—La lectura es divertida porque te hace imaginar que estas en otros lugares
—dijo Paola, una de las nifias que desde el principio manifesté que le gustaba

mucho leer.

—La lectura es aburrida —interrumpié Damian —no entiendo eso de la
imaginacion porgue no la tengo, nunca he podido imaginar lo que dicen los

libros —dijo muy convencido.
—Yo espero que con el tiempo logres cambiar de opiniébn —le respondi.

Me preocupaba su actitud, pero no sabia todavia cémo lograria hacer lo que yo
misma acababa de desear. No tenia interés de regresar a mis practicas anteriores,
pues evidentemente no habian funcionado, queria fomentar en él, asi como en el

resto, el gusto por la lectura, sin obligarles a hacerlo, porque seria contradictorio.

Aun asi, con los pocos nifios que participaron, se logré interesar a algunos hacia la

lectura de los libros favoritos de los demas, quienes aceptaron explorarlos y leerlos.
e Libros atu alcance

Dispuesta a hacer lo que estuviera en mis manos para mejorar la situacion, a
mediados del mes de septiembre llegué a la escuela con una maleta de viaje, de las
gue tienen llantitas. Mario, mi esposo, me acomparfaba porque me ayudaba con un
librero recién reparado. Los nifios se quedaron expectantes, pero esperaron que se
retirara para preguntar —¢se va de viaje? —les sonrei y sin decir una palabra
comenceé a abrir la maleta... lentamente... queria causar expectacién y lo estaba
logrando, sus ojos se abrieron mas cuando finalmente observaron que la maleta
estaba llena de libros. Los coloqué en sus mesas y sin esperar ninguna instruccion
los comenzaron a hojear, a explorar. Emocionados preguntaron —¢nos los va a
vender? —les dije que no, que los libros que ahi estaban, formarian parte de nuestra

Biblioteca de Aula.*® Algunos de ellos aplaudieron.

43 La Biblioteca de Aula forma parte de las Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje que tienen como
funcidén proporcionar la presencia de textos multiples para los estudiantes.
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Hubo nifios que comenzaron a leer, mientras yo
repartia material: hojas, diurex y plumones. Les
solicité que me ayudaran a separarlos para
organizarlos en el librero, de acuerdo a alguna
clasificacion que ellos propusieran. Empezaron a
decir que podrian ser informativos y literarios.
Algunos decian que no, porque habia mas literarios
y que no seria sencillo ubicarlos. Mencionaron que
sabian cuales eran literarios porque en segundo

grado habian visto el tema. —jPodriamos poner los

de terror en un lado, los de animales en otro, los de
princesas en otro y asi! —exclamé Santiago —¢COmo ven esa idea? —pregunté.
Estuvieron de acuerdo. La clasificacion qued6 asi: Cuentos Clasicos, Poesia,
Revistas, Animales, Experimentos, Juegos y Canciones, Terror, Informativos y Otros.
Nos llevo un poco mas de tiempo del que esperaba porque muchos de ellos estaban
muy entretenidos leyendo, por lo que decidi no interrumpirlos.

La siguiente semana comenzaron a manifestar su interés por llevarse los libros a
casa. Para entonces yo habia aprovechado las actividades que estabamos llevando
a cabo para crear esta Condicion Facilitadora para el Aprendizaje y al mismo tiempo
ligarlas a una de las practicas sociales del lenguaje que aparecen en el programa de
estudios de esparfol de tercer grado, la cual es “Elaborar el reglamento para el
servicio de la biblioteca del salén.”#* Pude darme cuenta que el realizar las practicas
de esta forma, partiendo de lo que los nifios quieren y necesitan aprender, hacen que

adquieran un significado distinto.

Para entonces, ya habiamos revisado otros reglamentos y comentado sus
caracteristicas y funcionalidad. Por ello, el escribir el nuestro representaba una
actividad importante que haria que pusiéramos en practica el modulo de escritura de
Pedagogia por Proyectos. Ya habiamos pasado por la etapa de preparacion para la

produccion del texto y ese dia en especial estabamos elaborando la primera escritura

44 Practica social del Lenguaje 1 del Bloque |, segtin el Plan de Estudios 2011.
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del reglamento, donde cada quien puso en juego lo que hasta el momento ya sabia
sobre este tipo de textos, y lo socializamos.*® Entonces les dije que lo del préstamo
podrian agregarlo en el escrito y que tendrian que considerar las condiciones por las
cuales se haria. De esta forma se agregaron en el reglamento dos puntos que
trataban este asunto. En éstos se determind hacer credenciales, para lo que era

necesario tener un formato.

Para el dia siguiente estdbamos listos para realizar las credenciales. Por lo que antes
de iniciar con ello, se determind el nombre que debia llevar la biblioteca de aula,
propusieron varios nombres y se llevé a cabo una votacion, ganando el nombre de

“Los libros magicos”.

Ese nombre lo anoté en las credenciales y mi firma. Los nifios anotaron su nombre,
su firma y pegaron su fotografia. Aprovecharon y comenzaron a solicitar préstamo a
domicilio, pero por esta vez se anotaron en una libreta porque la credencial debian

llevarsela para enmicarla.

Agonizaba el mes patrio y lleg6 el dia en que se inauguraria la biblioteca de aula, por
lo que los nifios se organizaron para acondicionar el espacio. Algunos colocaron
tapetes de foami, otros recortaron las letras y las cartulinas en forma de estrellas,
otros escribieron las reglas, unos mas colocaron cinta doble cara, otros pusieron las
letras en la pared, para lo que solicitaron mi
apoyo, pues unas debian quedar arriba y no
alcanzaban, Valeria tomé fotografias y otros
pusimos un liston. Finalmente llegd el momento
de cortar el listén, con gran emocién dio inicio
el funcionamiento formal de la Biblioteca del

Aula.6

4 Jolibert considera que la primera escritura debe ser individual y que ésta no es un simple borrador. El nifio ya
ha hecho un analisis de la situacién y de las caracteristicas del texto por producir.

46 Chambers asevera en su libro E/ ambiente de la lectura (2007), que la exhibicién de los libros les da
notoriedad e influye en la actitud mental de las personas que la ven. Es una forma de hacer recomendaciones a
distancia.
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Por cuestiones de organizacion de la escuela, ain no contdbamos con los libros de
la Biblioteca Escolar, pues la maestra que ese ciclo escolar ocupaba la funciéon de
promotora de lectura ain no tenia listo el acervo.*’” Es por ello que los libros que
hasta el momento ocupaban el espacio de nuestra Biblioteca de Aula eran de mi
biblioteca personal y libros que me proporcionaron en un curso que tomeé en el Fondo
de Cultura Econémica,*® con el fin de instaurar una Sala de Lectura en mi
comunidad®® y la cual, segin nos lo mencionaron, podia establecerse en el aula de
clases. Sin embargo, esto ya se habia contemplado en las acciones previstas antes
de iniciar el ciclo escolar. Con estas actividades inicié el trabajo de Fomento a la
Lectura, sin dar inicio aln a ningun proyecto de accion. Me daba la impresion que la
aventura habia comenzado, los nifios estaban pasando de un puedo y tengo que leer
a un quiero hacerlo, pero yo aun me aferraba a la orilla, a tierra firme y segura, lo que

no duraria mucho pues no podria aplazarlo tanto.
Tercer episodio. Entre misterios y despertares

¢Y cdmo no aferrarse a tierra firme? Cuesta mucho despojarse de las practicas tan
arraigadas que se poseen, pero a veces vale la pena para tomar otro respiro y volver

a aventurarse.

e ¢Dobnde esta El misterio de Huesépolis?

La dinAmica que se generd en el grupo con la implementacién de la Biblioteca de
Aula y el rincén de lectura comenz6 a causar algunos problemas para el mes de
octubre: no estaban devolviendo los libros en el tiempo que se habia establecido y
algunos de los nifios ocupaban el rincon de lectura para jugar y no para el proposito
por el que fue creado, y como consecuencia, desordenaban los libros. Esto lo reportd

Valeria, que era una de las responsables del rincon.

47 En El ambiente de la lectura, Chambers menciona que las bibliotecas de aula se alimentan de Ia biblioteca
escolar y eso reduce que se saque el maximo provecho de los recursos. Por lo cual, se hizo necesario dotar de
materiales por otros medios.

48 E| Fondo de Cultura Econdmica es un grupo editorial en lengua espafiola, asentado en México, con presencia
en todo el orbe hispanoamericano, sin fines de lucro y sostenido parcialmente por el Estado.

4 Una Sala de Lectura forma parte del Programa Nacional Salas de Lectura (PNSL), que es una de las iniciativas
mas importantes de fomento al libro y la lectura de la Secretaria de Cultura en México, que reconoce en la
cultura escrita un motor de desarrollo y via para la equidad y la inclusién social.
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Entonces se organizé una Asamblea propuesta por mi, ya que los nifios no conocian
esta dinamica, para evaluar lo que estaba ocurriendo. Para lograrlo, revisamos la
pagina 60 de su libro de Formacion Civica y Etica, donde se explicaba qué es y coémo
funciona una Asamblea. De esta forma se establecié un vinculo entre la teoria y la
puesta en practica. Acordamos la fecha, la hora y se mencioné el tema que se iba a

tratar: la evaluacion del funcionamiento de la comision.

Cuando llegé el dia, Valeria y Joshua expusieron las quejas al grupo, entonces hubo

quienes comentaron otras cosas que habian observado.

—iCristopher no ha devuelto “El misterio de Huesdépolis”’ —exclamd molesto

Aldair —lo estoy esperando desde hace muchos dias.

—Es cierto, ya tiene mucho que no lo veo —comenté, porque ya varios nifios

me lo habia solicitado y por ello me habia dado cuenta de esta situacion.

—Pero yo ya lo devolvi, maestra —dijo mostrando su credencial, la cual se les
recogia cuando se llevaban un libro en préstamo y se les devolvia cuando

hacen lo propio con el libro, —Jessica se lo llevo después de mi.
—Es cierto, maestra —Joshua respaldé lo dicho por su compairiero.
—Bueno, hoy no vino Jessica, habra que esperar para preguntarle —respondi.

En esos momentos el libro de misterio se convirti6 en toda una incégnita que

debiamos resolver, lo que hicimos al dia siguiente, cuando le preguntamos a Jessica.
—Es que no lo he acabado de leer —se defendio Jessica.

—Pero por eso tenemos reglas —dijo Valeria —ahi dice el reglamento que

sélo puedes quedarte una semana con el libro y tu ya tienes mucho tiempo.
—Es cierto, Valeria, yo no me lo he podido llevar —protestd Aldair.

—Tréelo mafiana —sugiridé Jesus —asi se lo lleva Aldair y luego sigo yo.
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—Jessi, te lo puedes llevar en otra ocasion, para la préxima, por lo menos,

debes renovar el préstamo —le sugeri. jMisterio resuelto!

Regresando al dia anterior, en que se realizaba la Asamblea, otro de los problemas
que se detectaron al evaluar el funcionamiento de la biblioteca, fue que algunos
libros ya no estaban y que era probable que alguno de los nifios se los hubieran
llevado, sin solicitar el préstamo. Lo que puso en juego el establecimiento de la vida

cooperativa.

—Es que debemos ser mas honestos, respetar los libros, son para el uso de

todos —exclamo molesto Joshua.
—Los nifios usan los tapetes para otra cosa y no para leer —dijo Angela.

—Ya sé, hay que reportarlos con la maestra y que ya no los dejen usar esa

area durante unos dias —expuso categoricamente Paola.
—Podrian hacerlo con los responsables del area —propuse.

Los demés apoyaron esta idea, esperando que se redujera el desorden que se habia

generado.

—Oigan, otra cosa que quiero pedir —dije después de solicitar la palabra —

que los tapetes se retiren al final del dia. Siempre lo hago yo.
—¢Y por qué no los deja ahi? —pregunt6 David.

—Porque cuando nos vamos, viene la sefiora Lupita a limpiar y eso le facilita
la tarea —aseguré —asi como ustedes suben sus sillas a las mesas para que

barran y trapeen, se tendria que hacer eso.

—Los que los pongan, que los quiten —sugiri6 Ander. Todos estuvimos de

acuerdo.

A partir de la Asamblea el desorden se redujo de forma importante. Los nifios lo
notaron. Colocaban y quitaban los tapetes del rincén de lectura, sin necesidad de

recordarselos. Algunos de los libros perdidos, volvieron a aparecer. Todo esto a
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través de todo un proceso de didlogo que se establecié en el grupo. Ademas de que
Jessica por fin, nos llevo el libro que tantos nifios esperaban y que ella, se tomo el
tiempo de terminar de leer. Es asi como en esta Condicion Facilitadora para el
Aprendizaje se empezé a hacer notar como la disciplina se construye en torno a la

vida cooperativa y democratica.

e Despertando los sentidos

Otra de las actividades que realicé desde el inicio, fue leerles libros que podrian
despertar el gusto por la lectura, mientras les leia, les mostraba las imagenes y al
finalizar, les daba el libro para que lo exploraran. Preguntaban cosas como dénde lo
habia comprado o cuanto me habia costado. Otros hacian cuestionamientos acerca
de como sabia qué libro comprar. Yo les
respondia con entusiasmo, verles tan
emocionados hacia que yo sintiera que
ibamos por buen camino, les mencionaba
las ferias del libro, las librerias que
visitaba con regularidad, incluidas las
librerias de viejo del centro.®® Les
compartia los costos de los libros,
algunos tips para comprar. Les hablé de

lo que provoca en mi el olor de los libros

nuevos y el de los viejos también.

Les decia que yo me dejo llevar mucho por el titulo del libro, pues a veces siento que
me quiere decir algo, que asi inicia su conversacién y que me parece grosero no
responderle. A veces también me habla con la portada, me seduce y entonces yo no
puedo resistirme, incluso a pesar del costo. En esos dias les lei libros como: “Eres
unico” de Ludwig Askenazy, “A Luna le encanta la Biblioteca” de Joseph Coelho y

Fiona Lumbers, “La montafa de libros mas alta del mundo” de Rocio Bonilla,

%0 |as librerias de viejo son una tradicion en la Ciudad de México. En los afios noventa eran la opcidn para
encontrar libros baratos. En estos lugares en donde las primeras ediciones, las ediciones descontinuadas y los
libros usados vuelven a tomar vida.
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“Malvado conejito” de Jeanne Willis y Tony Ross, “No voy a leer este libro” de Cece
Meng. Todos fueron un éxito, sobre todo los tres ultimos. Los nifios se dejaron
atrapar por las historias, pidieron se los prestara para hojearlo y algunos de ellos
hasta lo releyeron. Esta estrategia de recomendacion de libros resultdé muy exitosa.
Alicia Molina afirma que los libros llegan de la mano de alguien mas y en momentos

como estos, eso se podia confirmar.

Yo estaba feliz de mostrarles lo que a mi me agradaba, pero era el momento de que
los nifios tuvieran la oportunidad de seleccionar, de tocar, de oler, de dejarse seducir
por los libros, que les hablaran. Era el momento de dejarse escoger por un libro, de
dejarse atrapar, de celebrar con ellos, de viajar a través de ellos. Que dejara de ser
un impedimento la lejania de las librerias, porque en esta ocasion los libros llegarian

hasta ellos.
e El Librobus

Desde los primeros dias del ciclo escolar, teniamos programada la Semana del
Fomento a la Lectura, que culminaria un viernes con la llegada del Librobus.>! Esta
actividad fue propuesta por mi al colectivo docente, pues estaba interesada en que
los estudiantes del grupo que atendia pudieran tener acceso a una libreria que
llegaria hasta ellos, ademas de que se extendiera al resto de la comunidad escolar.
Algunas actividades se hicieron en el patio, otras las organiz6 la docente que fungia
como promotora de lectura y otras mas, se organizaron en cada aula. Entre éstas
altimas, se hizo una campafia que fomentaba el ahorro, desde dos semanas antes, el
objetivo era que los nifios le dieran valor al libro que adquiririan en dicha visita. Como
estabamos en fechas cercanas a la celebracién de la Independencia, se elaboré una
alcancia muy mexicana, con material reciclado®?. Se hizo lectura en voz alta para

iniciar el dia, en toda esa semana, dentro del aula.

51 E| Librobus es un camién expandible que se transforma en una verdadera libreria mévil con un acervo de
hasta de 4,000 ejemplares y con capacidad para 10 personas. La flotilla de Librobuses puede llegar a cientos de
comunidades y estar presente en eventos culturales en todo el territorio nacional.

52 Con un tubo de papel higiénico se formé el cuerpo de una mufieca y con papel de colores se disefid un traje
tipico. Los nifios prefirieron hacer un mufiequito.
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En la biblioteca, la promotora de lectura realizé actividades con los nifios y durante
los recreos se hizo promocion a la llegada del Librobus, colocando libros en un
carrito de supermercado, que recorria el patio, invitando a los nifios a leer, mientras
un niflo se colgaba de los hombros un autobus de carton y papel que elaboraron
algunas mamas de un grupo de cuarto grado. La idea era involucrar a toda la

comunidad escolar, conformando una especie de miniferia del libro.

Sin embargo ocurrieron algunos inconvenientes con la visita. El martes por la tarde,
antes de que se terminara la jornada escolar, nos avisaron que se reprogramaria la
visita para noviembre o diciembre pues el camioncito se habia descompuesto. Luego
el miércoles por la tarde, nos comunicaron que siempre si podian ir el viernes, puesto
que ya lo habian arreglado. Esto provocd ciertas inconformidades entre los

compafieros docentes en la escuela.

Finalmente, tras tantos inconvenientes que hubo que sortear, jel viernes llego el
Librobas! que fue recibido con mucha
emocion por los nifios de la escuela que, de
forma muy espontdnea, comenzaron a
corear —ijLi-bro-bus! jLi-bro-bas! —mientras
aplaudian y gritaban. Tiempo mas tarde,
tuvimos funcion de cuentacuentos y casi al
finalizar el dia, le correspondia a nuestro

grupo ingresar al Librobus para adquirir su

libro.

Para entonces ya habian llegado comentarios de los compafieros acerca del limitado
acervo de literatura infantil; la gran mayoria de libros con los que contaban eran mas
bien para personas de mayor edad. Ademas de que los precios de los libros infantiles
eran demasiado costosos, incumpliendo con lo prometido por los organizadores de la

actividad. Pudiendo constatar esto al tocar el turno a nuestro grupo.

Fue por ello que les pedi a los nifios que no compraran nada si no encontraban

precios a su alcance y si no les agradaba algun libro. Sin embargo, los nifios no
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desistieron de su interés en adquirir algo, pues no estaban dispuestos a bajarse con
las manos vacias. Arriba encontramos al cuentacuentos, que ya habia terminado de
hacer su trabajo, él trataba de orientarles acerca de libros acordes a su edad y su
interés. Se dio el tiempo de comentar con ellos, pero él también descubrié que el
acervo era muy limitado y de precios elevados. A algunos logré convencerlos de que
no era necesario comprar algo, pero se bajaron desanimados. Les dije que no debian
comprar por comprar. Y es que en realidad, si no se sentian con la seguridad de
hacerlo, por algo era, tal vez esos libros no eran para ellos, Villoro cree que los libros

nos eligen.>3

Auln asi no faltaron las quejas por parte de los padres de familia. Todo ello me hizo
sentir muy frustrada con la experiencia, pues por un lado habia compafieros y padres

molestos, y por el otro, nifios tristes y decepcionados.

Consideré necesario hacer llegar sugerencias y comentarios a los coordinadores del
Librobus para que esto no se repitiera en otras escuelas. Estaba segura que seria un
tema que se trataria en la siguiente Junta de Consejo Técnico en nuestra escuela. Y

asi fue, la evaluacién que se hizo de esta actividad no fue muy buena.
e Héroes del reciclaje

Con el fin de prepararlos y prepararme en el trabajo por proyectos, antes de aplicar la
Base Didactica de Pedagogia por Proyectos, en octubre se les presentd el proyecto
“Héroes del reciclaje”, mencionando lo que se espera lograr con él. Este proyecto
surgio de una de las respuestas que los nifios dieron a la pregunta “; qué quieren que
hagamos juntos en este ciclo escolar?”®4, ya que dijeron que querian hacer un

Forky.%® Es asi como realicé el disefio por medio del Método por proyectos,®® lo que

33 Villoro en su libro titulado El libro salvaje plantea la historia de un libro que no se deja leer hasta que un nifio
lo conquista.

54 Proyecto anual, seglin Pedagogia por Proyectos.

55 personaje de la Pelicula Toy Story, elaborado con material de reuso.

56 E| Método por proyectos emerge de una visidn de la educacidn en la cual los estudiantes toman una mayor
responsabilidad de su propio aprendizaje y en donde aplican, en proyectos reales, las habilidades vy
conocimientos adquiridos en el salén de clase. El disefio de las actividades, recursos y tiempos, lo realiza el
docente.
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permitid el acercamiento al trabajo por proyectos que hariamos en los siguientes

dias.

Se llevé a cabo en 5 sesiones. En la primera partimos de leer un libro titulado
“Jacinta y las bolsas de plastico™’. Al finalizar la lectura, comenzaron a hacer

comentarios:

—Una de las cosas que se pueden hacer para remediar el problema es
reciclar —menciond Ander —reciclar es utilizar los desechos para crear otra cosa —

agrego.

—Ah si, como cuando yo hice un bote para mis lapices con una lata —declaro

Paola.

—A mi no me gusté que el delfin se murié por comerse una bolsa de plastico

—expresé Emmanuel.
—Asi pasa con las tortugas y los popotes —agrego llse.

—En mi casa tratamos de no usar bolsas, preferimos llevar la bolsa de

mandado —comentd Danna. Muchos coincidieron con ella.

En la sesion 2, hicimos un recuento de lo visto el dia anterior. Arellys decidio
comentar el contenido del cuento leido y le agradeci, diciéndole que eso fue
importante, ya que David no asistio el dia anterior y asi pudo enterarse de lo que
habiamos hecho. Les puse el video: “La historia de una bolsa de plastico”. Durante la
reproduccion, los nifios hicieron varias expresiones y comentarios, en voz baja. Al
finalizar expresaron que fue muy triste que la tortuga muriera por comerse la bolsa de

plastico.
—Es nuestra culpa —dijo Emmanuel.

—Tenemos que pensar lo que estamos haciendo —comenté Citlali.

57 Este libro es de la autora Marta Alcocer. Forma parte de los Libros del Rincdn, serie Pasos de Luna.
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Los nifios con sus expresiones y comentarios, manifestaron su preocupacion, pues

iban tomando conciencia del cuidado de su entorno.

—No es suficiente con no tirar basura, el problema es mas complicado que

eso —dijo Carlos.

—Para empezar, no debemos comprar lo que no necesitamos —menciono

Paola —lo que compramos lo debemos usar lo mas que podamos.
—Podriamos reciclar algunos materiales —dijo Matias.
—¢Como cuéles? —pregunté.

—iCajas de carton!, jcarton del huevo!, jlatas!, jpapel!, jbotellas de PET! —

dijeron.
—Nombren qué cosas se podrian elaborar con dichos materiales —pedi.

—iJuguetes, botes para lapices, adornos, mas papel, mas bolsas de plastico!

—fueron sus respuestas.
—Maestra, ¢, podemos hacer un Forky? —pregunté Carlos.
—¢ Tiene algo que ver eso con el tema que estamos hablando? —cuestioné.

Entonces contestaron a muchas voces, casi a gritos, se alcanzé a oir —Forky esta
hecho de basura, ¢no ha visto la pelicula, maestra? —.Les sonrei y les dije que
podian estar seguros de que era algo que podriamos hacer.

e Laimportanciade un instructivo

Siguiendo con la aplicacion del proyecto “Héroes del reciclaje”. En la tercera sesion
comenzaron haciendo comentarios sobre Forky de la pelicula Toy Story 4. Y es que
los niflos comenzaron a mostrar entusiasmo porque, sin decir nada, les pegué en el

pizarron una imagen de dicho personaje.

—¢ Si vamos a hacer el forky, maestra? —preguntd Miguel —porque no nos

pidié el material.
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—Primero me gustaria que platiquemos sobre él —le respondi.

Entonces platicaron a grandes rasgos de la pelicula y como es que fue creado el
personaje. Hubo un poco de discusion porque hay quienes decian que la nifia saca la
basura del bote y la mayoria dice que es Woody quien se los acerca a la mesa. Les
pregunté si ése era un detalle importante y ellos respondieron que no.

Les pedi que dijeran de qué materiales esta elaborado el Forky y entonces
comenzaron a decir: limpiapipas, palos de madera, cuchara tenedor, ojitos movibles,
plastilina. Citlali, que era una nifia muy callada, levant6 la mano con timidez y me dijo

gue también tiene una calcomania en el pie, de un arcoiris.

Les agradeci sus participaciones y les dije que tomando en cuenta todo eso que ya
sabian, seria importante que me apoyaran diciendo como construirlo, les sugeri que
lo hicieran por escrito... les pregunté —¢;como se llama el texto que sirve para

elaborar o construir un objeto? —.Respondieron casi a una sola voz—ijijlnstructivo!!!

Entonces conformamos 5 equipos y tomaron decisiones sobre el uso del espacio, asi
gue acomodamos el mobiliario para que se armaran mesas grandes de trabajo. Les
reparti pliegos de papel América y plumones y les solicité escribir sus instructivos con
dicho material. Uno de los niflos me pregunté si podian trabajar en el piso. Les dije
que si eso los hacia sentirse mas cémodos que estaba de acuerdo. Los demas

equipos los imitaron y terminaron trabajando todos en el piso.

Cuando terminé el primer equipo me preguntaron “;ahora qué hacemos?”. Entonces
les acerqué el diurex y les pedi que pegaran su pliego en alguna parte del aula,
donde los demas pudieran verlo. Poco a poco iban terminando el resto de los

equipos e hicieron lo mismo.

Enseguida les pedi que los observaran y que sefialaran sus semejanzas y Sus
diferencias. Resultd muy interesante este ejercicio porque notaron que habia cosas
gue se les pas6 anotar y que eran importantes, ya que al faltar uno de los materiales,
no podrian construir su personaje. llse comentd —aparte, si no ponemos todos los

pasos, no nos quedaria bien —. La sesion concluyo cuando les solicité que anotaran
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en su cuaderno de tareas, los materiales que deberian traer la préxima sesion, segun

sus instructivos.
e Construyendo mi personaje

Al dia siguiente los nifios estaban verdaderamente ansiosos por comenzar a elaborar
el personaje, asi que fue la primera actividad del dia para la cuarta sesion del
proyecto. Sacaron sus materiales y les pedi que comenzaran, que yo no les iba a dar
ninguna indicacion porque ellos ya sabian qué hacer. Paola dijo—si, porque ya

tenemos nuestros instructivos.

Asi que pusieron manos a la obra, en ningdn momento se acercaron a mi para
preguntar sobre los pasos a seguir. S6lo me pedian ayuda para cortar la cuchara en
piquitos (pues cucharas tenedor no fue posible conseguirlas), o la punta del

recipiente de su silicon.

Pude notar que todos los nifios llevaron su material, con la excepcion de Suri, que
me dijo que no consiguid el limpiapipas, ni el abatelenguas. Sin embargo, cuando
Jesus la escuché le dijo que él traia un limpiapipas extra y se lo ofrecid. Yo tenia
abatelenguas en el estante y pudimos resolver el problema. Una muestra mas de que

la vida cooperativa se hacia presente.

Todos los nifios se sintieron satisfechos con los resultados. Hubo cooperacion,

comunicacién, apoyo y estaban muy contentos.
e Maestra, jUsted es bien creativa!

El proyecto se extendié mas tiempo del que habiamos proyectado, pero no importo,
habia necesidad de terminarlo. Es asi como dias después les pedi que llevaran una
bolsa de plastico de camiseta, que seguramente podrian encontrar en casa. Yo les

llevé una bolsa mediana de las que son para colocar en los botes de basura.

Les dije que tendriamos que elaborar con estos materiales un traje de superhéroe.
Los nifios dijeron que no entendian como lo harian. Les expliqué que con la bolsa de

camiseta elaborarian precisamente una camiseta. Y con la bolsa de basura, se
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podria hacer una capa; con ese atuendo saldrian de la escuela, cuando los
recogieran sus padres a la salida, que la bolsa de basura la podrian reutilizar para

uno de los botes de basura de sus casas.

Les reparti hojitas para que elaboraran su
logo de superhéroe y que lo pudieran pegar
en su camiseta de plastico. Realizaron la
confeccion de su traje y posaron para la

foto.

Aldair se acerc6 al final a mi y me dijjo — % o e

Maestra, justed es bien creatival¢ Como se le ocurrid hacer un traje con bolsas?—y

COoN una sonrisa en su rostro, me ofrecié un abrazo carifioso.
Cuarto episodio. Historias que te dejan frio

Tras la elaboracion del proyecto de reciclaje, realizamos otras actividades
relacionadas con el fomento a la lectura, de acuerdo a las fechas por las cuales
transitabamos, tal como ocurrié con el dia de muertos, fecha muy importante para los
mexicanos, por ser una de las principales tradiciones de nuestro pais y la visita a la

Feria el libro Infantil y Juvenil, que se realiza todos los afios en el mes de noviembre.
e Lecturade muerte

En los primeros dias del mes de noviembre, hicimos varias actividades relacionadas
con el dia de muertos. Entre ellas, la lectura de textos. Uno de éstos fue “Francisca y
la muerte” de Onelio Jorge Cardoso, que afortunadamente encontramos en su libro
de lectura. Algunos de ellos mencionaron haber leido ese texto en otro grado, pero

no tenian muy claro en cual. Hasta que llse dijo —Usted nos la cont6 en primero.

Les gustd mucho la lectura y les pedi que anotaran en su cuaderno qué era lo que
mas les habia agradado. Jesus preguntd si podian hacer un dibujo y le dije que si.
Asi que hicieron esta actividad con entusiasmo. Pude leer en sus cuadernos cosas

” [{3

como “Me gusté que la muerte no pudo llevarse a Francisca”, “no se la pudo llevar

L A1)

porque el tren ya se iba a ir”, “eso nos sirve para saber que no debemos ser flojos”.
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En cuanto a los dibujos, muchos de ellos eran una copia de alguna de las
ilustraciones del libro, pero habia otros muy creativos. Resultd grato ver como a

muchos de los nifios que conforman el grupo les agrada dibujar.
e Unavisita muy esperada

Desde inicios del ciclo escolar, ya les habia informado a los nifios que visitariamos la
Feria del Libro Infantil y Juvenil®® de ese afio. Asi que el dia tan esperado al fin llegé.
Fue triste notar que solo fue la mitad del grupo. Algunos padres dijeron que no tenian
dinero de momento, a pesar de que so6lo tendrian que cubrir el pasaje. Me llegaron
comentarios a través de los nifios, que algunos padres aun estaban molestos por lo
ocurrido con la visita del Librobus. Lo que es cierto es que, el personal directivo de la
escuela ya no quiso agregar otro autobus porque alegaban que ya no se juntarian los
nifios para cubrir el cupo, por lo que, a los que se decidieron de forma tardia, hubo
gue decirles que acudieran por su lado, con su familia. Sin embargo, esto no iba a
mermar el interés que se habia generado en el grupo, pues los nifilos seguian
mostrando entusiasmo por las actividades de fomento a la lectura que se tenian

planeadas. Esta visita era una de esas actividades.

Si bien es cierto que una feria del libro es un punto de encuentro entre la oferta
(editoriales) y la demanda (lectores-compradores), también representa una
posibilidad de atraer personas que a veces no son lectores. Una feria del libro, se
constituye en un espacio cultural que fomenta la lectura a través de la promocion de
los libros. El espacio de la feria, se dispone como un libro abierto en el cual, los
lectores y los no lectores podemos ingresar para disfrutar entre sus espacios que
como paginas ofrecen, de manera natural y dindmica, actividades y estrategias que

despiertan el interés y el gusto por la lectura.®®

%8 La Feria Internacional del Libro Infantil y Juvenil (FiLu) inicié en 1981 con apoyo del Consejo Nacional para la
Cultura y las Artes CONACULTA, tiene lugar en la Ciudad de México en el mes de noviembre y su objetivo principal
es fomentar la lectura entre la poblacion infantil y juvenil. Este evento congrega a un gran numero de
profesionales de la industria editorial, nacional y extranjera, asi como a especialistas interesados en fomentar la
lectura. Entre las actividades de la feria sobresalen conciertos, eventos de danza, cuentacuentos, distintas
exposiciones, presentaciones de libro y talleres en torno a la lectura.

59 En el ambiente de la lectura, Chambers considera que una feria del libro es una gran ocasién y asi se debe ver.
Su presentacidn debe ser colorida y despertar el interés por visitarla. Asimismo asegura que si se desea utilizarla
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Dispuestos a vivir esa aventura, salimos muy temprano rumbo a la feria, los nifios
iban hablando acerca del lunch que traian, del dinero que les habian dado para

gastar y uno gue otro preguntaba sobre las actividades que iban a realizar.

Llegamos a la feria, que ese afio se realiz6 en el CENART,®® con una hora de
anticipacion a la que nos programaron y nos hicieron esperar, pues los stands ain no
estaban abiertos. Los nifios estaban sumamente inquietos, asi que cuando nos
permitieron la entrada, practicamente se abalanzaron en los primeros stands que
vieron, desembolsando inmediatamente su dinero. Les pedi que fueran cautelosos,
que ya lo habiamos hablado, que exploraran y después decidieran, pero muchos de
ellos no estaban dispuestos a esperar y compraron casi de inmediato. El dinero no

fue suficiente. Los niflos estaban maravillados.

Salian de cada una de las areas y corrian a mostrar lo que habian adquirido, muchos
de los libros que eligieron era sobre mascotas, de princesas, de cuentos clasicos,
libros de mandalas, de dinosaurios y algunos de ellos encontraron un sitio donde
vendian posters de dragones y estampas de albumes; otros mas se decidieron por
los juguetes didacticos. Aldair compré un libro informativo sobre climas extremos. Me

acerqué antes de que lo comprara.
—Mire maestra, estd muy barato —me dijo.

—¢Es el que quieres?, ¢estas seguro? —pregunté. Yo lo observé, pero

francamente no me llamaba mucho la atencién ni el titulo, ni la portada.
—iSi! —muy emocionado decia.
—¢ Sabes de qué se trata? —insisti.

—Cuesta $70 —dijo como respuesta.

como una herramienta para estimular la compra de libros y la lectura, deben llevarse a cabo al menos una vez
cada ciclo escolar.

80 E| Centro Nacional de las Artes es una instituciéon dedicada a la difusién, investigacién, formacién, impulso,
debate y ensefianza del arte, la cultura y la interdisciplina. Es en este sitio es donde regularmente se lleva a
cabo la Feria del Libro Infantil y Juvenil en la Ciudad de México.
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—Eso no es lo que te pregunté —le expreseé.
—NMe lo quiero llevar —me dijo ansioso.

—¢ Estas seguro?, ¢ya lo hojeaste? —pregunté.
—No, esta envuelto en celofan —me dijo.

En ese momento el chico que atendia ese stand me dijo —ahi hay uno abierto. —
Entonces le dije al nifio que lo revisara, asi lo hizo y volvié a decir —si lo quiero, me
lo llevo. —Asi que ya no habia mas que decir ante eso. La verdad es que fue una
muy buena adquisicion porque era un libro mediano, de pasta gruesa, pero lo mas

importante, al nifio le gusto.

Me di cuenta, tiempo después, que lejos de orientarlo en su compra, lo que intenté
ese dia, sin querer, fue elegir por él.51 Ademéas de que yo no contaba, en esos
momentos, que tiempo después Aldair haria uso de su libro para exponer un tema en

el aula.

En nuestra visita pudimos asistir con un cuentacuentos que utilizé algunas canciones
que los nifios conocian desde el preescolar o en primer grado; después fuimos a otra
area donde hubo musica y lectura en voz alta. Lamentablemente en ese lugar la
atencion de los nifios se dispers6 porque habia mucha gente y algunos nifios de
otras escuelas se rodaban en el pasto y ellos querian hacer o mismo, pero unos
vigilantes se acercaron a impedirlo. La dltima actividad a la que asistimos fue una
lectura dramatizada del Hobbit®?, el &rea donde nos toc6 estaba techada, lo que fue
una ventaja, porque el sol estaba ya muy fuerte y la atencién fue mas focalizada. En
esta actividad los nifios tuvieron oportunidad de hacer preguntas a los personajes.
De mis estudiantes, Melody participd, preguntando al Hobbit que por qué no usaba
zapatos, que si no se enfermaba, el Hobbit sonrio y respondié —no, porque la piel de

nuestros pies es muy gruesa y resistente y mi cueva es céalida. —Melody no soltaba

510 como dice Argiielles (2011) intenté imponerle mis gustos, suplantando su autonomia.

62 Los hobbits son una raza ficticia de seres antropomorfos que pertenece al legendarium del escritor britanico
J. R. R. Tolkien. Su historia se narra principalmente en la novela El Sefor de los Anillos, especialmente en el
prélogo, que esta dedicado a ellos y a la tierra donde vivian, la Comarca.
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el micréfono mientras escuchaba la respuesta, al final agradecio y devolvio el
micréfono. A partir de ello, algunos de los demas nifios que se encontraban en ese

espacio hicieron lo mismo, agradecian las respuestas.

Llegd el momento de partir, asi que nos dirigimos al lugar en donde quedamos de

encontrarnos con los demas grupos de la escuela. Mientras llegaban, los nifios

pudieron sentarse en el pasto, algunos
aprovecharon para por fin rodarse, otros
pegaban sus estampas, otros mas
hojeaban o leian sus libros y los menos
solamente comentaban. Asi que en este
momento en que la visita llegaba a su fin,
se pudo ver cédmo el fomento a la lectura

se puede vincular con una actividad

placentera y ludica para los nifios.

El regreso fue muy tranquilo, los nifios salieron con mucha sed y hambre, asi que
comieron el resto de su almuerzo y cuando nos percatamos, estabamos a punto de
llegar a la escuela. Al dia siguiente los nifios llevaron sus libros y comentaron al resto
de sus comparieros su experiencia. Los nifios que no asistieron con nosotros dijeron

que lo harian el fin de semana, en compafiia de su familia.

En ese momento, algo ocurria en mi interior, estaba segura que los nifios ya estaban
listos para trabajar bajo Pedagogia por Proyectos, pero ahora habia que sortear una

dificultad aun peor, yo era la que no me sentia lista aun. Estaba petrificada.
e (Qué quieren gue hagamos juntos estos quince dias?

Pero como no hay plazo que no se cumpla, el dia llegd, atravesabamos el mes de
diciembre y planteé la pregunta —¢Qué quieren que hagamos juntos estos quince
dias? —Las respuestas no se hicieron esperar y la lista se conformé con las
siguientes propuestas: jugar futbol, hacer una bolsa para mama con bolsas de

plastico (a raiz del proyecto Héroes del reciclaje, encontramos un video de lo que se
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podia hacer con las bolsas de plastico), jugar basquetbol, jugar a los zombis, hacer

un campamento, ver peliculas, explorar la escuela y hacer una pijamada.

Tras cerciorarme que ya no habia mas propuestas, les pregunté si podiamos hacer
todo eso en ese tiempo y dijeron que no. Entonces les dije que tendriamos que elegir
sélo una de ellas, por ahora, que las demas podrian realizarse en otro momento, asi
gue empezaron a gritar cada quien sus elecciones. Les pedi que lo pensaran muy
bien, que no decidieran a la ligera, que lo hicieran en silencio por unos momentos y

gue no se precipitaran.

Después de un rato seguian igual, les dije “bueno, como no conseguimos ponernos
de acuerdo, vamos a tener que formar equipos en relacion a nuestros intereses y
ustedes se van a encargar de convencer a los otros...” iba a seguir hablando cuando
Paola dijo —Maestra, ¢y por qué no hacemos lo que diga la mayoria? —Le dije que
la idea era que la decision fuera de todos, que todos estuviéramos de acuerdo. Y es

que mi idea era encontrar el consenso en el grupo.®?

Entonces Suri dijo —vaya preguntando cada cosa, a ver cuantos nifios quieren hacer
eso. —Le dije que me parecia buena idea, entonces comencé: futbol, casi la mitad; la
bolsa, sélo Paola; basquetbol, sélo 8 estudiantes; los zombis, s6lo Diego; hacer un
campamento, todos excepto Valeria y Vanessa; ver peliculas... jsorpresa!l, jtodos!,
quise cerciorarme, —A ver nifios, levante la mano quién no quiere ver peliculas —...
iNadie!... Entonces pregunté —¢todos quieren ver peliculas? —al unisono —jj;iSi!!!
—. No lo podia creer, ¢asi de facil?, jqué bien!, pensé. Aun asi no dejé pasar las
otras dos opciones, explorar la escuela, sélo Joshua; y hacer una pijamada..., sélo

Samantha y Citlali. —Para que quede claro, entonces quedd ver peliculas —les dije.

........

Ahora lancé una pregunta importante, —¢doénde lo podemos hacer? —algunos
dijeron que en el salon, que podiamos llevar el proyector o que podiamos llevar una

television. Matias grit6 —Podemos ir al cine —y se ri6 muy fuerte, algunos nifios le

83 La decision por consenso es un proceso de decisidn que busca no solamente el acuerdo de la mayoria de los
participantes, sino también persigue el objetivo de resolver o atenuar las objeciones de la minoria para alcanzar

la decisién mas satisfactoria.
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hicieron segunda. Yo muy seria anoté esa opcion en el pizarron, se sorprendieron.
Paola dijo —podemos ir al aula de TICs —, también lo anoté, pero los nifios que

dijeron el cine protestaron—no, ya dijimos que ir al cine.
—¢Vamos a ir al cine? —pregunto Arellys.

—Pues si asi lo desean ustedes y estamos todos de acuerdo, ¢,por qué no? —

le respondi.
Abrié los ojos muy grandes —no creo que me dejen.
—No te adelantes, espera a ver qué te dicen —le pedi.
—¢Y quién va a pagar? —preguntdé Melody.
—Pues ustedes, sus papas, no vayan a creer que yo —me defendi.
Solo se rio.
—c¢Vamos a ir en horas de clases? —pregunt6 Santiago.

—Es probable, depende de lo que decidamos entre todos —respondi,

insistiendo en que era importante tomar decisiones conjuntas.

Estaban muy sorprendidos, no podian creerlo. Y eso hizo que salieran muy contentos

y emocionados.
e Mundo congelado

Llegd el dia en el que al fin, después de todo el trabajo que costé ponernos de
acuerdo para organizar la salida al cine, pudimos ir. Nos quedamos de ver afuera de
la escuela y ahi ya nos esperaba un microbus que contratamos para nuestro traslado
de ida y vuelta al cine. En esa cuestidon recibimos mucho del apoyo de los padres del

grupo, principalmente de la vocal,®* que fue quien los organizé.

64 Una vocal de aula se encarga de potenciar el grado de participacién y de promover las relaciones y la
comunicacion entre las familias del grupo. Se presentan voluntariamente para desempenfar este papel y son
elegidos a principios del ciclo escolar.
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Algunos nifios quedaron de encontrarnos en
el cine, pues llevaban automévil. Pero los
que fuimos juntos en el microbus, pudimos
ir platicando y conviviendo en otro espacio
ajeno a la escuela y en un dia y horario no
habituales. Esto lo hicimos asi como

alternativa para evitar la prohibicion de la

actividad.

Hasta ese momento habiamos revisado el origen de la pelicula, que, como pudimos
investigar, Frozen se basa en un cuento de Christian Andersen “La reina de las
nieves”. Asi que también leimos el cuento vy, al finalizar la pelicula, los nifios pudieron

percatarse que tenian pocas cosas en comun.5®

Decidimos que también deberiamos ver la pelicula de “La reina de las nieves” ya que
Emmanuel comentd que él la tenia desde hace tiempo en su casa, pero que ignoraba

que tuviera que ver algo con la pelicula de Frozen.
e Comparando latrama

Dias después pudimos ver la pelicula “La reina de las nieves” en el salon, que es
idéntica al cuento que leimos de Andersen. Los nifios estaban muy atentos a lo que
ocurria en la pantalla y de vez en cuando hacian comentarios acerca de que era tal
como venia en el cuento o anticipaban los hechos que estaban por ocurrir. Esto me
permitié6 confirmar que la mayoria de los nifios puso atencion a la lectura y tuvieron
comprension de ella, a pesar de que fue muy larga. Esta actividad permiti6 que

hiciéramos un vinculo entre la lectura y los Mass Media.

% En una entrevista realizada en el marco de la Feria Internacional del Libro Monterrey en 2019, Nora Leén
Real, profesora e investigadora del Tecnolégico de Monterrey, sefialaba que las peliculas y los libros son dos
lenguajes diferentes, que es imposible igualarlos. "Casi siempre cuando las peliculas destacan los elementos
cinematograficos terminan por ser mejores que cuando se enfocan solo en la historia, porque en eso el libro
suele ser mejor".
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Finalmente mencionaron que Frozen Il aun se alejaba mas de la versién de
Andersen, que si la primera parte no tenia mucho que ver, pues resulté que todavia

menos la segunda parte.

Revisamos la biografia de Andersen y cuando los nifios leyeron los hombres de sus
principales cuentos, mencionaron conocer varios de ellos. Entonces les sugeri si
podiamos leer algunos de ellos en los dias posteriores. Estuvieron de acuerdo, asi
gue se establecié que se leeria un cuento cada dia como actividad para comenzar la

clase diariamente, en los dias que quedaban de diciembre.

De esta manera fue que tuvimos la oportunidad de leer El Patito Feo, El Soldadito de
Plomo, La Sirenita, La nifla de los fosforos, El Traje Nuevo del Emperador, La
Princesa y el guisante, Pulgarcita y El ruisefior. Tras la lectura de los cuentos, los
nifios me preguntaron si era posible elaborar algunos dibujos, sobre todo de aquellos

gue mas les habian gustado.

En el caso de Paola, como se sintié un poco enferma por esos dias, dejo de acudir a
la escuela, antes de salir de vacaciones, por lo que quedo de leer en casa, ya que
ella lo hace con mucha regularidad, pues le agrada mucho leer. También elabor6 sus
dibujos y, sin que se le solicitara, realizé el resumen de lo que habia tratado el texto.
Cuando volvié en enero, le pregunté por qué habia hecho eso y me dijo que era asi
como estaba acostumbrada con la maestra anterior y que era también para
comprobarme que habia leido su texto. Le dije que no habria sido necesario, pues yo
confiaba en ella. Le pregunté cudl de los textos le habia gustado mas y me dijo que

La nifia de los fésforos, a pesar de ser una historia muy triste.
e Desvelada del terror

Después de las vacaciones decembrinas y volver a clases, parecia que las cosas se
estaban enfriando, paso el mes de enero y los nifios comenzaron a preguntar cuando
hariamos el siguiente proyecto. Asi que por segunda ocasion era momento de

enfrentarlos a la pregunta, —; Qué quieren que hagamos juntos estos quince dias?”
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—Las respuestas en esta ocasion fueron: jugar futbol, ir de campamento, jugar

basquetbol, pijamada, ir a un museo, hacer figuras de plastilina, hacer un Exatl6n.®

Cuando dejaron de proponer, les recordé que teniamos que elegir una de ellas y que
era necesario que empezaran a pensar en cémo la ibamos a relacionar con los
aprendizajes y las actividades, entre ellos, la lectura... Fue asi que los nifios que
querian realizar proyectos relacionados con los deportes empezaron a desecharlos,
a excepcion de Ander, que queria hacer competencias como en el Exatlon. Es asi
que me di cuenta que en esta ocasion no iba a ser nada facil, puesto que los que
querian el futbol, pero que no contaban con argumentos que les hiciera pensar en

cdmo convencer a sus comparieros, de plano empezaron a mostrar apatia.

—Es que a mi no me van a dejar ir a una pijamada —confesé Ander cuando

not6 que la mayoria se estaba inclinado por esa opcion.

—¢ Por qué piensas eso? No te adelantes, ademas todavia no decimos donde

va a ser —traté de tranquilizarlo.

Fue cuando empezaron a sugerir lugares. Algunos decian que en la escuela, en el
horario de clases para que no hubiera problema de que no dejaran ir a alguien; otros
decian que en la escuela pero en la tarde-noche. Por ejemplo Jesus mencioné que
en su escuela anterior llegaban a hacer campamentos y que se quedaban por la
tarde-noche. Les dije que no estaba segura si eso era posible, pero que podiamos

preguntar si eso era lo que se decidia.

La mayoria empezd a decir que no, que si se hacia en la escuela, mejor en la
mafana. Melody sugirié6 que rentaramos un lugar donde cada quien se pudiera llevar
una colchoneta o tiendas de campafia para quedarnos una noche ahi. Yo les dije que
era una opcion, pero que tendriamos que tener en cuenta que tal vez los costos

serian elevados.

%6 Exatlén es un reallity show transmitido por televisién abierta en México, que consiste en competencias fisicas
en las que dos equipos rivales se enfrentan entre si.
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Para este punto, al parecer se estaban olvidando de las otras opciones, por lo que
me aventuré a preguntarles —¢ya esta decidido que sera la pijamada? —algunos

dijeron que no.

Volvi a insistir —recuerden que todos debemos estar de acuerdo —.Entonces Paola
pidi6 que levantaran la mano por cada opcion: Futbol 8 votos, Campamento 2,
Basquetbol 3, Pijamada 16, Museo 0, Hacer figuras de plastilina 1, Exatlon 1.
Nuevamente Ander se sentia en desventaja y eso parecia no gustarle. Estaba
verdaderamente molesto. Dijo muy fuerte —Entonces yo no voy. A Ander le estaba
costando trabajado adaptarse a la vida cooperativa.

Les dije que como no era una decisiébn consensuada tendrian que hacer equipos
para convencer a sus compaferos con la opcién que tenian, que se reunieran para
ponerse de acuerdo y que al dia siguiente se presentaran con su exposicion. Carlos
les dijo a los que querian futbol —¢Eso qué? ¢qué podemos aprender? —.
Nuevamente los desarm6. Me acerqué para ver si tenian algo en mente y ellos sélo
atinaban a decir que podiamos trabajar y aprender algo del reglamento de futbol,
pero no se les ocurrian mas argumentos. Algunos otros empezaron a discutir, asi
gue les dije que la idea no era ésa. Se estaban desesperando al no encontrar como

vincular sus intereses a un proyecto.

De pronto Camila dijo —Ya convencimos a los del basquetbol para que hagamos la
Pijamada —. llse dijo —Y a los del campamento, porque les dijimos que era algo
parecido —. Les dije que estaba bien, pero que aun habia muchos que no estaban

convencidos.

Entonces Matias, que era uno de los que queria futbol y que suele ser lider en ese
grupo de nifios, preguntd —¢ dénde la hariamos? —. Las nifias comenzaron a decir

—podemos hacerlo en una casa, ¢ quién tiene una casa grande? —.

Sofia, que es una nifia que recién se habia incorporado a nuestro grupo y que aun no
se integraba del todo, levanto la mano con timidez y dijo —Yo le digo a mama que

nos deje hacerla en mi casa.
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Entre todo el barullo, cuando me percaté, ya las nifias mas entusiastas habian

convencido a todos de hacer la pijamada, menos a Ander.
e Recurriendo ala votacion

Pasaron dos dias mas, en los que Ander no queria ceder, por lo que tuvimos que
llevar a cabo la votacién, como ultimo recurso, quedando 27 votos a 1 (ese dia sélo
fueron 28 nifios). Me acerqué a él porque lo veia realmente decepcionado y le dije
que si €l aceptaba unirse a nosotros, yo lo apoyaria la proxima vez. Estuvo de

acuerdo y acepto la pijamada. Finalmente logré integrarse.

Algunas de las nifias abrazaron a su compafiero, agradeciéndole que haya accedido,
pues finalmente aprendi6 a ceder por el bien comun del grupo, y entonces
empezamos con la elaboracién del Contrato Colectivo.®” Entre las actividades que
qguerian proponer estaba la lectura de cuentos y fue cuando Rodrigo propuso que
fueran de terror, para que también pudiéramos contar historias de terror. Alguien mas

dijo que hiciéramos juegos.

Todos estaban entusiasmados. Para este momento, Sofia ya se habia adelantado
preguntando a su mama si podiamos hacer la pijamada en su casa y estuvo de
acuerdo. Pero aun asi, decidimos escribirle una carta donde le haciamos la peticién y

nos comprometiamos a cuidar el lugar.

Redactamos entre todos, yo iba copiando lo que me
mencionaban en el pizarron. Al final revisamos si estaba
bien y tras hacerle los ajustes correspondientes, les pedi
que alguien la pasara en una hoja. Aldair se ofreci6 muy
amablemente, mientras Camila hacia el sobre. Ese dia
Sofia la hizo de cartero. Al dia siguiente ya teniamos la
respuesta, podriamos ponernos de acuerdo para el dia que
desearamos. El dia elegido fue el sabado 15 de febrero.

Asi que el siguiente paso fue hacer invitaciones para cada

67 El Contrato Colectivo es uno de los textos que se producen en el aula y permite organizar las tareas a
realizarse, los responsables, fecha y recursos que se ocuparan.
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uno, de esa forma con ellas informariamos a los padres y madres de familia, sobre

nuestros planes.

e Experimentando el miedo

Llegé el dia de la Pijamada, los
nifios llegaron muy puntuales.
Venian con su pijama, cobija,
almohada y un mufieco de
peluche. Algunos traian libros para
compartir la lectura con sus
comparfieros, aunque la mayoria

los proporcioné yo.

Realizamos nuestras actividades

como: Lectura individual de

% historias de terror que ellos
eligieron libremente, las almohadas (variante de las sillas), almohadazos, también
narraron historias de terror que ya conocian, tomaron refrigerio y finalmente
terminamos con la narracion por mi parte de varios cuentos cortos de terror. El
tiempo que estuvimos en la actividad fue muy largo, pues los nifios comenzaron a
inquietarse y hacia mucho calor, se empezaron a portar mal y era dificil controlarlos.
Al final, como faltaban unos minutos para que los recogieran, pues solo contaba con
el apoyo de 4 madres de familia y no todas estaban en el lugar, los nifios propusieron
jugar a las escondidillas. Me pareci6 buena idea, asi que empezamos a jugar.
Lamentablemente tuvimos un accidente pues en su carrera por ocultarse, Aldair
choc6 con Emmanuel y le dejo el ojo hinchado. Este proyecto no resultd del todo

satisfactorio y se vivieron momentos realmente terrorificos.

Aungque cabe mencionar que en dias posteriores, al hacer la evaluacion en el aula,
encontramos resultados positivos y yo me habia enfocado Unicamente en los
momentos que se vivieron durante la pijamada y no en el proyecto en su totalidad. La

vision que tuve en esos momentos al trabajar Pedagogia por Proyectos, se vio
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limitada y me estaba centrando en lo negativo. Los nifilos me ayudaron a ampliar mi

vision y a darme cuenta de esto.
Quinto episodio. Futbolito en 3B

Lleg6 el momento de cambiar la pagina y olvidar el mal trago que me dej6 el proyecto
anterior. Estaba por terminar el mes de febrero y en esta ocasion, al preguntar
nuevamente —¢ qué quieren que hagamos juntos en los préximos quince dias? —se

decidieron por jugar futbol.

Finalmente los nifios que querian hacer esta actividad desde el proyecto anterior, jlo
lograron! Y es que supuse que estuvieron madurando la idea para convencer al resto
de sus compafieros, porque cuando no se estaban logrando poner de acuerdo en
qué ibamos a hacer juntos, Matias, Damian, Christopher, Silvia, Vanessa, Aldair y
Jesus comenzaron a decir qué cosas podriamos aprender y hacer con ese proyecto.

Sus ideas se agolpaban.
—Podemos leer las biografias de los jugadores —dijo Matias.
—Y el reglamento —opino Aldair.
—Podemos buscar un libro que hable sobre el futbol —comento Silvia.

—O una donde los protagonistas sean futbolistas —propuso muy resuelta

Vanessa.

En este momento una idea llegé a mi mente, recordé un libro que alguna vez habia
leido... ¢Pero como se llama ese libro? (pensaba)... Es rosa, si, de eso estoy segura
(seguia pensando)... ilo tengo en el estante?... ;dénde lo vi la ultima vez?... Mi
mente estaba tratando de recordar. Estaba segura de que era un libro que podria

servir.

—iY jugar futbol! —dijo Damian entusiasmado, sacandome de mis
cavilaciones. —jGanar un trofeo! —retomo la palabra, seguro que con eso podria

convencer a sus compafieros y a la vez llamar mi atencion.
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Los proyectos que estaban en oposicion eran el del basquetbol (otra vez), el de un
picnic y el de plantar un arbol, que queria en esta ocasion Ander. Fue en ese
momento que recordé mi promesa de apoyarlo, y lo intenté, pero es que siempre
elegia cosas que nadie mas queria realizar y jera tan complicado!. La mayoria de los

hombres estaban del lado del futbol, ademas de Vanessa, Danna y Silvia.

La propuesta que tenia mas seguidores en oposicion al futbol, era el picnic. Muy
pronto las otras propuestas se iban diluyendo, perdiendo fuerza y partidarios. Llego
un momento que soélo era uno contra el otro, futbol vs picnic. Y después de un poco
de barullo y discusion, todo parecia indicar que el picnic literario se llevaria el triunfo,
quienes lo propusieron estaban ganando y convenciendo con sus argumentos a los

demas.

—Vamos a un parquecito, llevamos comida para compartir, manteles para
ponerlos en el pasto, varios libros para leer... —enumeraba Paola, cuando de pronto,

Danna la interrumpio.

—Eso es casi lo mismo que lo que hicimos en la pijamada —se notaba un
poco molesta Danna. El resto del grupo guardd silencio por unos instantes. Los
partidarios del picnic se veian pasmados. jTenia razon!, parecian decir con la cara

gue pusieron, pero es que casi siempre Danna tenia razén.

Fue entonces que, a mi tampoco me parecia descabellado el futbol, me habian
convencido. Asi como lo planeaban era atractivo. Como parte del grupo, empecé a
manifestar que estaba de acuerdo con ellos. Queria hacer ese proyecto también.
Finalmente quedo6 con 29 votos el futbol (la totalidad del grupo, en ese momento,
pues el resto no asistid). Esta vez, Ander cedi6 mas facilmente, al parecer también

habia caido ante la exposicion de los argumentos de sus comparieros.

Estaba muy contenta de ver cobmo se estaba dando todo, pero yo no tenia la mas
remota idea de como lo ibamos a hacer. Los nifios pensaron que seria buena idea
hacerlo antes de salir de vacaciones de semana santa y que en esta ocasion lo
hiciéeramos dentro de la escuela. Ademas, propusieron que involucraramos a la

maestra Nury, de Educacion Fisica, para que nos ayudara. Como ese mismo dia
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tendriamos la clase, podiamos preguntarle. Asi lo hicimos y ella aceptdé con gusto,

aparte de orientarnos, también seria nuestra arbitra.

En la siguiente sesidbn armamos los equipos, como eran 31 estudiantes en el grupo,
se hicieron 4 de 8 nifios. jNos faltaba un jugador! ¢Qué podiamos hacer? Entonces
David me dijo —Usted también juegue —,Paola grit6 —jSi, usted dijo qué quieren
gue hagamos juntos, entonces también deberia jugar! —Tenian razéon. Con esto, los
equipos quedaban completos. Comenzamos a elaborar el contrato colectivo. El
nombre del proyecto costoé un poco de trabajo, pero después de mucho pensar, como
yo les habia hecho un comentario de que ellos iban a ser como mufiequitos de un
futbolito, fue que se nos ocurrié: “Futbolito en 3B” (haciendo alusién al grupo que

perteneciamos), en lugar de 3D, tercera dimension. Asi quedo.

—Maestra, ¢vamos a ponernos el uniforme de la escuela o podemos traer otra

ropa? —pregunté Jesus.

—Pues podria ser, lo de abajo puede ser el pants, pero hay que distinguirnos

entre los equipos, por ejemplo el color de la playera —les mencioné.

—Podemos decirle a la maestra Nury que nos preste las casacas de colores

—dijo llse.
—iTienes razon! No habia pensado en eso —reconoci.
—~Que las niflas usen las rosas —propuso Santiago.
—Pero no hemos hecho todavia los equipos —noto llse.
—iNo maestra, nosotras las azules! —exclamé Danna.

—Eso lo vemos luego, yo no sé cuales y cuantos colores hay y, como dice

llse, primero habria que hacer los equipos —les comenteé.

Algo muy curioso fue que como estaba por ocurrir el dia Internacional de la Mujer y
en otros afios se habian realizado marchas en la CDMX, los nifios hablaban mucho

de eso en esos dias. Por eso, el proyecto se vio enmarcado por este tema,
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comentaban y hacian reflexiones en torno a ello. Entre los comentarios se
encontraba el que todo esto se habia provocado porque no hay respeto hacia las
mujeres y que existe mucha discriminacién hacia ese sector de la poblacion. Asi que
Miguel dijo: —¢Y si hacemos equipos mixtos, no equipos femeninos y masculinos?
—.Era evidente que él queria compartir equipo con una de sus amigas, Silvia, que
tenia gran habilidad para este deporte. Al grupo le parecié una gran idea y fue que
pudimos ponernos de acuerdo. Nuevamente surgian evidencias de que la vida
cooperativa continuaba construyéndose, al darse estas muestras de respeto,

valoracion y reconocimiento entre ellos.
e Marcador final: 3B: 2-COVID 19: 1

Teniamos ya organizado todo. A lo largo de dos semanas se realizaria el proyecto,
segun lo programado en el contrato colectivo. Comenzamos a leer los textos que
planeamos, en primer lugar, investigaron de tarea la biografia de su jugador favorito y
las compartieron en el aula. Habian tanto jugadores nacionales como extranjeros.
Uno que otro, eran jugadores ya retirados. Esta actividad resultd muy interesante y
provechosa, los nifilos tuvieron oportunidad de buscar por su cuenta, en los medios

con los que cada quien contaba y sobre un tema que era de su total interés.

En el contrato colectivo habia quedado

plasmada que otra de las actividades AE I

, . . Iy /Keglomeﬂh de Fotbol
seria la investigacion de un reglamento T

o Dor ona peteda o wnaadilla al
Dbt A_. Tolta

Moc sebre mi

de futbol. Esta tarea le fue asignada a
Aldair y a Valeria. Destinamos una
sesion para que ellos la escribieran en
una hoja de rotafolio, se le diera lectura
y asi pudiéramos realizar comentarios
sobre éste y finalmente elaborar el

nuestro, ya que habia que adaptarlo.

Asimismo, se habia estipulado que yo tenia la tarea de conseguir un libro donde los

protagonistas fueran futbolistas. Y es que finalmente recordé el titulo del libro de
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portada rosa, el que estaba tratando de recordar el dia que nos decidimos por este
proyecto, “Pateando lunas” de Roy Berocay y el cual ademas por fin encontré. Sin
embargo, Cristopher indago con la profesora Elvia, quien fue su profesora en primer
grado, para ver si conocia algun texto que hablara del futbol. Su busqueda resulto,
pues ella le recomendé “Galileo lee” de Lia Zatz. Afortunadamente lo tenia como
parte de su biblioteca de aula y aceptd prestarnoslo. Cuando me lo llevéd, preparé la
narracion para ellos y les gusté mucho. El libro trata de un nifio al que le cuesta

mucho leer y su maestra no le tiene paciencia, pero soflaba con jugar futbol.

Con “Pateando lunas”, la lectura fue distinta, ya que es un libro para nifos mas
grandes, de varios capitulos, por lo que nos iba a llevar mas tiempo.®® Ademas,
encajaba de manera perfecta con el tema del futbol, pero también con el de la
igualdad hacia la mujer. Todos los nifios se interesaron tanto por él, que lo

compraron, lo descargaron en digital o lo imprimieron.

En la primer semana de haber comenzando el proyecto, decidimos escribir un diario
lector,%° ya que la lectura del texto iba a llevarnos varios dias, debido a su extension.
En dicho diario, iban anotando sus reflexiones acerca de lo que iban leyendo en cada
capitulo y sobre lo que les parecia el texto. Habiamos quedado en realizar un circulo
de lectura al terminar el libro y que esto seria después de jugar todos los partidos del

torneo, asi que era muy probable que la memoria nos traicionara.

Era el momento perfecto para comenzar a jugar los primeros partidos. Fue asi como
el 12 de marzo se jugaria la primera ronda y de ésta saldrian los dos equipos que se
disputarian la final por el triunfo y el trofeo, programada para el 19 de marzo. Nos
organizamos en equipos: los azules, los verdes, los amarillos y los rosas (por el color
que la maestra Nury dijo que tenian las casacas), Posteriormente decidieron ponerle
nombre a los equipos y quedaron asi: los azules éramos Los Cracks y nuestra

capitana Silvia; los verdes eran Barcelona y su capitan Matias; los amarillos eran

%8 Una modalidad de lectura es la Lectura en Episodios, la cual se realiza en diversos momentos al dividirse en
varias partes los textos largos. Su finalidad es despertar el interés del lector creando cierto suspenso, ademas de
propiciar el recuerdo o recuperacion de los conocimientos previos, las predicciones y las anticipaciones.

8 El diario lector es como un diario de aprendizaje, pero pensado para realizarse durante la lectura de un libroy
reflexionar sobre la misma. El objetivo es conseguir que los estudiantes tomen conciencia de sus habitos,
estrategias y preferencias con relacién a la lectura.
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Furia amarilla y su capitan Jesus; los rosas eran Las Estrellas con Ander como

capitan.

Llegd el dia que se jugaria la primera ronda, primero jugamos Los Cracks contra
Barcelona, resultando vencedores éstos ultimos con un marcador 3-1. jSi!, mi equipo
resulté eliminado en la primera ronda, en parte por mi causa, pues meti un autogol.
Después fue el turno de Furia amarilla (Qque a la mera hora portaron playeras
naranjas, pues no habia suficientes casacas de su color) contra Las Estrellas,

resultando éstos los vencedores, con el marcador de 2-1.

A pesar del error cometido en el partido, los nifios de mi equipo me perdonaron y
estaban muy contentos, disfrutando de las actividades. Silvia dijo —de todas
maneras ibamos a perder porque nos metieron dos goles mas —. Eso me hacia
sentir muy satisfecha y podia imaginarme un letrero luminoso como el de los
estadios, con un marcador indicando que nosotros, como grupo, llevAbamos una

anotacion.

Quedaba por enfrentarnos Los Cracks contra Furia Amarilla por el tercer lugar, y por
el trofeo del primer lugar Barcelona contra Las Estrellas. Dichos partidos se

disputarian la siguiente semana y estabamos realmente animados.

Regularmente, los partidos de futbol no se suspenden, ni se aplazan, pues esto
supone una alteracion al calendario en el torneo, salvo causas de fuerza mayor, asi

gue nada parecia interponerse con los planes. Sin embargo, una causa de fuerza
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mayor se presento: el sdbado 14 de marzo, en los noticiarios anunciaron que con la
llegada de la Pandemia a nuestro pais, habria que iniciar las medidas de
confinamiento. Sélo acudirian una semana mas a clases los nifios, pues se iniciaria

la cuarentena.”®

En esos momentos pensé que no pasaba nada, que s6lo seria unos cuantos dias,
pues no tenia idea de la gravedad de la situacion, pero ademas, en esa semana que
aun irian los niflos a la escuela, podria terminar mi proyecto. Pero no, después
escuché que quedaban suspendidas las actividades al aire libre. jNo era posible! A
eso se sumod que muchos de los nifios comenzaron a faltar en esos dias a la escuela.
El partido tuvo que cancelarse, sin pitazo, sin trofeo. EI marcador en esos momentos

le daba una anotacion ahora al Covid 19.
e Contigo en la distancia

Lamentable fue la noticia. La situacién de salud que estaba por enfrentar el pais

causaba ansiedad y preocupacion.

Al inicio, hubo que resolver como se pudo, enviando cuadernillos de apoyo para
trabajar los primeros quince dias de confinamiento, jtotal!, después de las
vacaciones de Semana Santa, que en México son de dos semanas, recuperariamos
el tiempo perdido, pensé... jGran errorl... La incertidumbre crecio, se extendia la

contingencia y habria que trabajar a distancia.

Fue por ello que consideré necesario comenzar a informarme acerca de cémo estaba
la salud fisica y emocional de las familias a las que pertenecen los estudiantes que
formaban parte del grupo. Tras haber confirmado que todo estaba relativamente
bien, salvo algunos episodios de ansiedad y estrés, pensé que era momento de
seguir con los aprendizajes, en medida de lo posible, ya que también los padres

70 La epidemia de COVID-19 fue declarada por la OMS una emergencia de salud publica de preocupacidn
internacional el 30 de enero de 2020. Se convirtié en pandemia cuando se extendié por todo el mundo y al
afectar a un gran numero de personas.
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demandaban que asi fuera. Pero ademés con el fomento a la lectura, con ella podria

aliviar un poco la tensién por la que atravesabamos.’*

Lamentablemente no todos los nifios pudieron tener acceso, pues no contaban con
los recursos necesarios para que esto pudiera lograrse. No todos tenian conexion a
Internet, computadora o algun dispositivo electronico que pudiera ser utilizado para
tomar la clase. Sin embargo, no podia rechazar la oportunidad de hacerlo con

quienes se pudiera.

Convenia poner a su alcance algunos medios que estaban haciendo labor de
fomento a la lectura, tal como es el caso de una pagina en Facebook,’? llamada
Viajando con el Librobus virtual, si, de los mismos que realizan el proyecto con las

librerias moviles en las escuelas.

Asimismo, me di a la tarea de abrir un canal en YouTube,”® donde podia grabar y
compartir videos realizados por mi, para mis estudiantes, sobre los contenidos que
estabamos revisando, pero sin dejar de lado el fomento a la lectura.

Sin embargo, no era sencillo, puesto que no deseaba saturarles de actividades, ya

gue no es igual el contacto directo que a través de medios electrénicos.

Pero tenia algo que rondaba mi cabeza, ¢como podriamos cerrar el proyecto de
Futbolito en 3B o evaluarlo? Recordé que se habian llevado la lectura del texto
“Pateando lunas”, aunque no lo terminamos cuando inicié la pandemia, era posible

gue durante ese tiempo de aislamiento ya lo hubiesen concluido.

Asi que planifiqué una reunion virtual para que los nifilos y yo tuviéramos la
oportunidad de hacer este cierre y aprovechar para clausurar el ciclo escolar a

distancia. Ademas, me hacia mucha falta verlos y escucharlos.

7 Antonio Malpica, en el 22° Foro Internacional por el Fomento del Libro y la Lectura, se refirié a la importancia
de la lectura en la infancia, ya que considera que aunque suele vérsele como un acto pasivo, en realidad alguien
que lee estd trabajando en su mente la semilla de la resistencia.

72 Facebook es la principal red social que existe en el mundo. Una red de vinculos virtuales, cuyo principal
objetivo es dar un soporte para producir y compartir contenidos.

3 YouTube es un sitio web de origen estadounidense dedicado a compartir videos. Presenta una variedad de
clips de peliculas, programas de television y videos musicales, asi como contenidos amateur como videoblogs y
YouTube Gaming.
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e En un abriry cerrar de hojas

Lleg6 ese dia, 19 de junio, conté con la presencia de 21 nifios conectados, por la
plataforma de Google Meet,’* en compafiia de sus padres. Comentamos el contenido
del texto, lo que les habia dejado, lo que habian aprendido con su lectura. Ademas
recordamos las actividades que conformaron ese proyecto y los aprendizajes

obtenidos, pudiendo hacer una evaluacion general del mismo.

Y no solo eso, comentamos nuestro sentir, era una forma distinta de comunicarnos y
lo novedoso llamé la atencion de los nifios. Se veian contentos y emocionados por

ver a los demas y lo manifestaron.
—¢Qué hicimos en el proyecto? —fue una de mis primeras preguntas.
—EI reglamento —respondio Santiago, encendiendo su micro6fono.
—Un torneo —fue la respuesta de Rodrigo.
—Leimos el libro de “Pateando lunas” —record6 Jesus.
—También leimos las biografias de nuestro jugador favorito —dijo Matias.

—Usted nos ley6 “Galileo lee”, Galileo no podia leer, pues sblo pensaba en

que queria ser un portero de futbol —declaré Sofia.

—Los compafieros de Galileo no participaban en la clase porque pensaban

que la historia de Cenicienta y las hadas eran cosa de nifias —aseguré Jesus.

—Puede ser, pero eso no lo dice el texto. Eso me hace pensar cuando
ustedes no querian ir a ver Frozen porque decian que era una pelicula de nifias —les

recordé.

—A mi si me gustoé la pelicula, aunque sea de nifias, eso no importa, puede

ser de nifios o de nifias —aseverd Rodrigo.

—Estoy de acuerdo contigo —le dije.

74 Google Meet es un servicio de videotelefonia desarrollado por Google.
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—Eso también lo aprendimos con el libro de “Pateando lunas” —comento

Cristopher.

—¢Qué fue lo que mas les gusté de ese libro? — pregunté, aprovechando que

lo volvieron a mencionar.

—Fue muy bonito, lo que mas me gusto fue el daltimo capitulo, porque me dio
risa que la nifia se enamoro del gordo, no me lo esperaba, fue un giro inesperado —

dijo Rodrigo.

—A mi me gusto el capitulo seis, que se llama “un momento de magia” porque

el gordo los desafio a un partido de futbol —comenté Miguel.
—¢Ahi ya dejaron jugar a Mayté o todavia no? —le pregunté.
—ANhi es cuando sus amigos le dicen que so6lo si juega Mayté —me respondio.

—A mi me gusto el capitulo 2, cuando Mayté le dio un pufetazo al gordo, le

dio su merecido —Aldair dijo.

—A mi me gusto el de “Pateando lunas” porque era de futbol, aprendi que
debemos dejar a las nifias jugar futbol, también que, como Mayté, que no nos

debemos rendir tan rapido —ley6 Matias de su diario lector.

—NMuy buena reflexion Mati —opiné de lo dicho por él —ademas, fue algo que
ustedes hicieron, ¢,verdad?, cuando decidieron que querian hacer equipos mixtos. —

Los nifos asintieron con movimientos de cabeza.

—Lo que mas me inspird en el libro es que podemos seguir nuestros suefios,

ademas de que podemos ayudar a las mujeres discriminadas —dijo Sofia.

—Sin importar quien juegue, debemos aceptar, como los discapacitados o

alguien que necesita ayuda, ellos pueden jugar con nosotros —aseguré Danna.

—Se pueden lograr las metas, ella demostré que podia también jugar —

consider6 Jesus.
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—Ah si, porque ella llegé un momento que dud6 de que podria hacerlo —

recorde.
—Las nifias y los nifios tienen los mismos derechos —comentd Diego.

—Las nifias tienen derecho a jugar todos los deportes —se animé a decir

Michelle, quien es una nifia muy introvertida.

—Todas las personas pueden jugar futbol, basquetbol, volibol, discapacitados,

gue no pueden ver o no pueden caminar —dijo Carlos.

—Todo esto que mencionan son los temas principales que se tocan en el libro,
qué bueno que les haya servido, para eso nos puede ayudar la lectura, para que
aprendamos algo, tal vez a cada uno nos dejé una ensefianza diferente. ¢Alguien
quiere agregar algo? —pregunté. Después de un largo silencio y al ver que nadie
respondia, agregué —Bien, pues como ya no hay mas comentarios, vamos a dar por
cerrado este proyecto —dije finalmente y me despedi de ellos, agradeciendo su

participacion.

Fue muy satisfactorio ver como habian logrado hacer la lectura completa del libro
“Pateando lunas” y que sus comentarios y reflexiones en torno a él fueran tan
atinados. Silvia al final comenté que se habia identificado con la protagonista de la
historia. Matias mencion6 que le gustd que sus comparfieras aceptaran jugar futbol y
que ellos se dieran la oportunidad de jugar en equipos mixtos. Aldair pensé que fue
muy bueno convivir de esta forma en el grupo. Carlos dijo que el libro fue muy
interesante y que se le hizo muy facil leerlo, pues nunca habia leido uno tan largo,
con tantos capitulos. Algunos de los nifios coincidieron, me comentaron que lo
habian terminado varios dias antes de que les avisara que nos debiamos conectar.
Fue cuando pensé, fue como en un “abrir y cerrar de hojas”. En esa ocasion, el
COVID 19 no pudo a impedir que tuviéramos contacto, aunque sea a través de una
pantalla. Marcador final: 3B: 2 — COVID 19 -1
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Al finalizar este proyecto, nos dimos cuenta que, aunque no era el producto que
planeamos obtener en un principio, el resultado fue maravilloso y el aprendizaje fue

mucho mayor.
B.Informe General de |la Intervencion

La funcion de este apartado es proporcionar datos que metodolégicamente fortalecen
el Informe Biogréfico-Narrativo que se presentd anteriormente. Se muestra en forma
breve el contexto especifico donde se llevo a cabo la intervencion, la caracterizacion
de los niflos que participaron y, de manera general, el método, la técnica e
instrumentos empleados. De manera concisa aporta el sustento tedrico que orienté la
intervencién, ademas de dar a conocer el proceso de la misma. Por Ultimo se
presentan los resultados generales con respecto a los avances que los nifios tuvieron

en el gusto por la lectura.
1. Contexto especifico

La Intervencion Pedagdgica se desarroll6 en el ciclo escolar 2019-2020, de agosto a
junio, en la Escuela Primaria “Mtra. Guillermina Gonzalez Galicia”’, de jornada
ampliada, ubicada al oriente de la Ciudad de México, en la alcaldia Iztapalapa, en la
Colonia El Manto, conformada por dieciocho grupos (tres de cada grado). La escuela
atiende una matricula de 577 estudiantes, que en su mayoria son hijos de padres
obreros, comerciantes, oficinistas, empleados y amas de casa. Algunos padres dejan
a sus hijos al cuidado de sus abuelos o los tios, debido a sus largas jornadas de

trabajo.
2. Caracterizacién de los participantes

Los nifios que participaron en la Intervencion Pedagodgica fueron estudiantes de
tercer grado de primaria, del grupo B. En total era 31 integrantes, con distinto nivel de
desempefio escolar. En una de las nifias aun no se consolidaba la lectura y la
escritura, cinco nifios manifestaban no sentir interés por la lectura, tres estudiantes
se sentian atraidos hacia ella, mientras que el resto, veintidés estudiantes, solo leian

de forma ocasional o por obligacion.
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El grupo en general se presentaba muy inquieto y hablaba mucho. Acostumbrados a
hacer bromas que muchos les festejaban y que los distraian. Un grupo reducido era
mas trabajador, respetuoso y optimista, a los que les gustaba escuchar cuentos, pero

no tenian desarrollado el gusto por la lectura.
3. Metodologia

Esta investigacion es de corte cualitativo, tuvo como intencién reconocer que el
campo de la educacién y, sobre todo, el de la lectura, no pueden ser cuantificables.
Requieren de una mirada critica y reflexiva que permita reconocerlos en su realidad y

complejidad.

Se utilizaron algunos elementos del método de investigacion-accion, al realizar el
Diagnostico Especifico en wuna primera fase, tales como el sentido de
problematizacion y la reflexiébn a que lleva este método para llegar al planteamiento

del problema, que va a ser delimitado de acuerdo al contexto (Latorre, 2003).

La investigacion-accion se lleva a cabo de manera introspectiva en forma de espiral
con ciclos que se repiten y constituyen la base para mejorar la practica. Dicho
Diagnostico Especifico se realizé con 30 estudiantes de segundo grado de primaria,
elegidos a partir de un muestreo no probabilistico de tipo decisional, con la técnica de
observacion directa, ocupando instrumentos como el estudio socioeconémico,
cuestionarios y el diario de campo, que tenia como finalidad recaudar informacion
gue permitiera hacer el planteamiento del problema y definir el objeto de estudio;
ademas una Estrategia Metodoldgica de Acercamiento Epistemoldgico al Objeto de
Estudio, cuyo fin era el de acercarse o mas posible al objeto de estudio, que se
denomina “El Carrito Lector”, el cual fue retomado y adaptado de una estrategia

realizada por Perteduca.

En la segunda fase se utilizé el enfoque Biografico-Narrativo, aportados por Bolivar,
Domingo y Fernandez (2001) y la Documentacion Narrativa de Experiencias
Pedagogicas de Suarez, Ochoa y Davila (2006). En ambos métodos, se concibe al
docente-investigador como un sujeto activo en la comprensién de la realidad

educativa y en su transformacién docente. Se presentan por medio de relatos, los
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resultados de la Intervencion Pedagogica. Se utilizd la observacion participante, el

relato Unico y los instrumentos fueron el diario autobiogréfico, fotografias y audios.
4. Problema, propoésitos y competencias

De acuerdo con el analisis de los datos obtenidos para el Diagnéstico Especifico, se
llegd al siguiente planteamiento del problema, que sefiala que los estudiantes del
segundo grado de la Escuela Primaria “Mtra, Guillermina Gonzalez Galicia” perciben
a la lectura con un sentido utilitario, relacionada con el aprendizaje de contenidos
escolares, por lo que la identifican como una actividad obligatoria; lo que los lleva a
realizarla sin gusto. Esto es debido a que carecen de ambientes lectores tanto en la
escuela como en la familia. En las aulas no hay acceso libre a los textos y la escasez
de acervo bibliogréafico limita la eleccién y variedad de textos a los que los nifios
pueden recurrir para leer con fines recreativos. Los docentes poseen pocas
estrategias para trabajar la lectura, pero estas atienden sélo la velocidad y la fluidez,
acompafandola de actividades que utilizan como una evidencia del trabajo que

realizan.

De este planteamiento surgieron las preguntas de indagacion, de las cuales, la
principal es: ¢ Como favorecer el gusto por la lectura en los estudiantes de 3° B de la
Escuela Primaria “Mtra. Guillermina Gonzalez Galicia”? Asimismo, el supuesto
tedrico principal fue: El gusto por la lectura se favorece mediante la creacién de
ambientes lectores, la participacién en circulos de lectura, la instauracién de la
biblioteca de aula y la implementaciéon de estrategias didacticas, ludicas y de
convivencia, con los nifos de 3° B de la Escuela Primaria “Mtra. Guillermina

Gonzalez Galicia”, bajo el marco de Pedagogia por Proyectos.

Para el proposito general de la Intervencidon Pedagogica se defini6 que los
estudiantes de tercer grado de primaria se desenvuelvan en ambientes lectores para
desarrollar el gusto por la lectura de diversos textos, dentro del marco de Pedagogia
por Proyectos. El resto de las preguntas de indagacién, supuestos tedéricos y

propésitos se ubican en las paginas: 67 y 113 de este documento.
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Asimismo, se disefiaron las competencias para que los estudiantes disfrutaran de la
lectura de diversos textos dentro de ambientes lectores y socializaran la experiencia.
Para lograrlo se realizaron proyectos donde compartian con sus comparieros, los
libros que elegian y con los que se identificaban y les interesaban. Ademas
participaron con interés en el establecimiento y funcionamiento de la biblioteca del
aula y el area de lectura en el salon de clases, disfrutando de la interaccién con

textos por medio de diversas estrategias para adquirir el gusto por la lectura.
5. Sustento tedrico

A partir de la revision del estado del arte, que da cuenta del gusto por la lectura, se
construyé el sustento tedrico. Se hizo una revision acerca de aportes tedricos
especificos en lo que respecta al gusto por la lectura, la ensefianza de la lengua, los
sujetos implicados en desarrollar el gusto por la lectura, los usos de la lectura, el
ambiente lector y las estrategias para fomentar la lectura. Ademas, la Intervencion
Pedagdgica tomd como base la propuesta de Pedagogia por Proyectos de Jolibert y
Sraiki (2009) y Jolibert y Jacob (2012), que constituye la base de trabajo de la

Intervencion Pedagdgica.

Respecto al breve estado del arte se tomaron en cuenta cinco investigaciones, las
cuales se identifican en esta tesis como: “Una invitacion a leer”, “El placer de leer”,
“‘Encontrando el eco de una voz”, “Leer con libertad” y “Apropiacién de la lectura”.
Todas llevaron a cabo un proyecto integral de formacion de lectores y estrategias de
fomento y animacion a la lectura, que facilitaron el acercamiento de la lectura en
escuelas de educacién basica. Cada una de estas investigaciones permitio retomar,
para esta investigacidén, estrategias probadas y que resultaron exitosas, que
permitieron la seleccion de libros con libertad y de acuerdo a los intereses de los
estudiantes, que derivan en la lectura por gusto y la expresion libre de sus ideas
acerca del texto, de manera oral con los circulos de lectura y por escrito con la
elaboracion de un diario lector. Ademas. como consecuencia, hubo mejora en el

logro de otros aprendizajes, a través del trabajo cooperativo.
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Ademas, las investigaciones revisadas permitieron tener presentes los antecedentes
para la elaboracion del Disefio de Intervencion Pedagodgica, asi como elegir los

aportes tedricos que sustentan el fomento del gusto por la lectura.

Los aportes tedricos especificos en relacidon al gusto por la lectura, la ensefianza de
la lengua, los sujetos implicados en desarrollar el gusto por la lectura, los usos de la
lectura, el ambiente lector y las estrategias para fomentar la lectura, se enfocaron en
autores como: Rojas (2002), Lozano (2003), Castro (2003), Cassany (2002),
Arglelles (2002; 2014), Garrido (2004), Solé (1995), Mata (2008), Lockwood (2011),
Lerner (2001) y Chambers (2007). Esta recopilacion tedrica favorecid para darle un
nuevo significado al papel del gusto por la lectura con los estudiantes participantes y

para revelar la transformacién en la practica del docente investigador.

Finalmente, la propuesta didactica de Pedagogia por Proyectos de Jolibert y Sraiki
(2009) y Jolibert y Jacob (2012), constituyen la base del tratamiento del gusto por la
lectura, durante toda la Intervencién Pedagdgica. Con ello, se busca orientar y
encontrar un sentido critico y reflexivo de la enseflanza de la lengua y de los
aprendizajes de los estudiantes; partiendo desde sus intereses, generando
ambientes lectores que favorecen el uso de estrategias que desarrollan el gusto por
la lectura. Es una combinacién didactica del enfoque socioconstructivista, el
paradigma sociocultural, el estudio de las ciencias como la cognicibn y
metacognicion; el aprendizaje de la linglistica textual y el andlisis del discurso:

teorias como la metalinguistica, sociolinguistica y el enfoque comunicativo.
6. Intervencién Pedagdgica

La Intervencién Pedagdgica tuvo el propésito de que los estudiantes de tercer grado
de primaria, a través de un acercamiento mas profundo hacia la lectura, la disfruten,
valoren su importancia y la incorporen de manera natural en su vida cotidiana, todo

ello con la intencion de desarrollar el gusto por la lectura.

Se pretendio que el estudiante descubriera el mundo de la lectura, desde temprana
edad, favoreciendo su lenguaje, enriqueciendo su vocabulario y sus formas de

expresion, ademas de contribuir al desarrollo de la competencia comunicativa y
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linglistica; con lo cual, mejorara el rendimiento académico, dentro de un contexto
cooperativo y democratico, construyendo proyectos colectivos reales, partiendo de

sus intereses, dentro del marco de Pedagogia por Proyectos.

Para dar inicio al trabajo con los nifios de 3°B de la Esc. Primaria “Mtra. Guillermina
Gonzalez Galicia”, se implementaron las Condiciones Facilitadoras para el
Aprendizaje, que se utilizan durante toda la intervencion, segun se requieran. Esto
consisti6 en promover la creacion de ambientes propicios para el aprendizaje,
generando la integracion y el trabajo cooperativo en los estudiantes. Las paredes
textualizadas dieron pie a trabajar en un espacio de identidad, reconocimiento y
confianza en ellos. Los textos expuestos fueron: acuerdos de convivencia, listado de
propuesta de proyectos, cuadro de cumpleafios, cuadro de responsabilidades,
reglamento para el uso de la biblioteca, productos de trabajos realizados en el aula;
creando un ambiente visual que dio seguridad en las actividades realizadas por ellos.

Para posibilitar el establecimiento de la vida cooperativa y democratica en el aula, se
llevaron a cabo dinamicas para la toma de decisiones, a través del consenso, en
donde los nifios decidian qué proyectos realizar, tomando en cuenta sus intereses.

Esto propicié que los estudiantes trabajaran con entusiasmo y motivacion.

Primero, como preparacion para el trabajo por proyectos que se realiz6 durante la
intervencioén, se inicié con el Método por proyectos, donde se les presentd “Héroes
del reciclaje”, el cual surgié de los mismos intereses manifestados por los estudiantes
y que fue organizado en un proyecto por la docente. Se comenzé con la lectura del
texto “Jacinta y las bolsas de plastico”, la revision y comentarios sobre un video, la
elaboracion de un instructivo, para terminar con la elaboracién de un Forky, como
producto final y el disefio de un traje de superhéroe con bolsas de plastico como
material principal. Para ello, la lectura con la que se inicio, fue muy importante, pues
fue la guia que condujo el resto del proyecto. Todo el tiempo estuvo presente en la
memoria de los estudiantes, pues realizaban comentarios en torno a ella. Incluso,

hubo quienes solicitaron el préstamo del libro para releerlo en casa.
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Tiempo después de trabajar “Héroes del reciclaje”, se planteo la pregunta para iniciar
el trabajo desde Pedagogia por Proyectos: ¢ Qué quieren que hagamos juntos estos
quince dias? Esto hizo que los nifios recordaran que ya habiamos hecho un listado
que estaba pegado en la pared de enfrente en el salén, de actividades que deseaban
realizar, con base a sus intereses, pero esta vez tenian que llegar al consenso y

estar todos de acuerdo en lo que se iba a trabajar.

Después de darse a la tarea de convencer a sus comparieros, la eleccion fue ver una
pelicula, por lo que se decidi6 ir a una sala de cine, fuera del tiempo y espacio de la
escuela. Este primer proyecto se titulé “Mundo congelado”, ya que resolvieron ver la
pelicula de Frozen, donde la lectura partié de la historia en que esta basado el filme,
“La reina de las nieves” de Christian Andersen. Ademas, se leyeron varios cuentos

clasicos del mismo autor y su biografia.

El segundo proyecto fue: “Desvelada del terror’, que consistio en realizar una
pijamada donde hubieron diversas actividades en que la convivencia nuevamente fue
en un espacio ajeno a la escuela y donde la lectura se hizo presente, ya que la

actividad principal fue leer cuentos de terror.

El tercer proyecto se titulé “Futbolito en 3B”, que implicé la realizacion de un torneo
de futbol, que culminaria con la premiacion del equipo triunfador. Fue el Unico
proyecto en que todas las actividades que se plantearon, se realizaron dentro de las
instalaciones de la escuela. En este proyecto se vinculd la lectura, gracias a las
propuestas de los nifios que estaban ansiosos de convencer a los compafieros que
ya se habian negado en otras ocasiones a realizarlo. Las lecturas relacionadas al
proyecto fueron el reglamento de futbol, las biografias de sus jugadores favoritos, los
textos “Galileo lee” y “Pateando lunas”. Este fue el ultimo proyecto realizado, debido
a la sorpresiva llegada del virus Sars Cov2, que dio inicio a la pandemia por Covid-19
y puso a los docentes ante la necesidad de buscar alternativas para atender a los

estudiantes y que siguieran aprendiendo.

Durante la Intervencién Pedagdgica, los textos literarios partian de tematicas que

eran del interés de los nifios: historias clasicas, de terror y el futbol. En cuanto a los
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textos informativos que leyeron: Biografia de Christian Andersen, reglamento de
futbol soccer y biografias de los jugadores de futbol favoritos de cada estudiante.
Ademas se leyeron libros de poesia, leyenda, cuentos diversos y escucharon las
narraciones por parte de la docente. En cuanto a la produccion de textos, se hicieron
instructivos, escritura de biografias, invitaciones y cartas. Algunas de estas

actividades se realizaron a distancia, al iniciar la pandemia.

Con cada proyecto, se ejecutaron las fases | y Il de la dinamica general del proyecto
de accién donde se plante6 el contrato colectivo, enunciando su propdésito, tareas,
responsables, materiales, tiempos y el titulo que decidieron ponerle a cada proyecto.
También se definieron los aprendizajes dentro del proyecto global de aprendizaje y el
proyecto de las competencias comunes a desarrollar en cada proyecto planteado, lo
que dio lugar al proyecto colectivo, donde también se defini6 el rol que adoptaria la
docente. Asimismo, se especificaron las actividades de cada uno de los estudiantes
con base en el proyecto de accion, expresandolas en la herramienta llamada contrato

individual.

Una de las primeras actividades que motivo la lectura en cada sesion de trabajo, fue
la estrategia de interrogacion textos, que sirvié de orientacién en el trabajo, ya que a
través de la revision y lectura de textos, como las biografias, elaboraron preguntas y
comentarios en torno al contenido; con la revisiébn de instructivos y reglamentos,
elaboraron los propios; disefiaron invitaciones y cartas formales para solicitar el uso

de espacios, a través de la elaboracion de siluetas de dichos textos.

Todo ello, apoy6 la organizacién de los proyectos colectivos; se trabajo la lectura en
distintas modalidades, silenciosa, individual, compartida, en voz alta y dramatizada,
buscando la comprension de los textos de acuerdo a la situacion presentada en cada
uno de los proyectos; con esto se realizd la fase Il de la dindmica general del

proyecto de accion.

Para dar fin a las acciones, durante la fase IV, se llevd a cabo la socializaciéon. Para
el proyecto “Mundo congelado”, se realiz6 la exposicion de las actividades realizadas

y los aprendizajes logrados; para el proyecto “Futbolito en 3B” se realizé el cierre y
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evaluacion, via virtual, con la presencia de los padres de familia, quienes escucharon
todo lo que los niflos tenian por compartir. Con estas experiencias los nifios
conocieron una forma distinta de trabajar, a través de la cooperacion, participando de
la vida democratica, en proyectos basados en sus intereses, en un contexto real y

experiencias reales de aprendizaje.

Cada proyecto colectivo duré alrededor de tres semanas, y para terminarlos cada
uno, en la fase V y VI de la dinamica general mencionada: se realizé la evaluacion y
exposicion de los resultados. A través del uso de los contratos individuales y
colectivos se hizo la evaluacion grupal de cada proyecto de accién y la
autoevaluacion. Se identificaron los logros obtenidos, los obstaculos presentados y

los aprendizajes; asi como las mejoras para proyectos y aprendizajes futuros.

Los proyectos de accion que se llevaron a cabo durante la Intervencion Pedagdgica

fueron:
Fecha Nombre Lugar Textos leidos Textos
del producidos
proyecto
01 de Mundo Aulay Biografia de Christian Andersen
Noviembre | congelado Cinemex La reina de la nieves, La sirenita, La
Periférico nifa de los fosforos, Pulgarcita, El
ruisefior, El nuevo traje del emperador,
El soldadito de plomo, El patito feo
15 de Desvelada | Aulay casa | Perro Zombie Invitacién
Febrero del terror de Sofia La llorona
Leyendas urbanas Carta de solicitud
Fkkk del espacio para
llevar a cabo la
pijamada
4 de Marzo | Futbolito en | Aulay patio | Biografias de jugadores de futbol Reglamento de
3B escolar Galileo lee futbol
Pateando lunas
Marcador del
juego

Asimismo, la docente realizo la evaluacion de los estudiantes; a través de listas de
cotejo, rabricas y escalas de apreciacion, instrumentos previstos en el desarrollo de
la Intervencion Pedagogica, en donde se registraron las destrezas y habilidades que
los estudiantes construyeron en cada uno de los proyectos que se han realizado en

colectivo, y que ademas ofrecieron los resultados que se aportan a continuacion.
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7. Resultados

Con el fin de recolectar los datos de los resultados obtenidos en esta investigacion,
en cuanto al desarrollo del gusto por la lectura con los estudiantes participantes, se
utilizaron diversos instrumentos que permitieron analizar e interpretar el logro de los
propasitos, la consolidacion de las competencias y el establecimiento de los aspectos
gue requerian ser trabajados y asi contribuir a la mejora continua. Estos instrumentos

fueron el Diario autobiografico, listas de cotejo, escalas de apreciacion y rubricas.

a. Diario autobiografico

Este instrumento hizo posible el registro de sucesos y acciones ocurridas durante la
Intervencion Pedagogica, lo que permite someterlo a la observacion y analisis de las
experiencias vividas acerca del gusto por la lectura. Es una manera de dar voz a los

estudiantes y a la docente que participaron en el proceso.

Permitid reconocer al docente en su rol de mediador, que posibilita el desarrollo del
gusto por la lectura dentro de cada proyecto, estableciendo condiciones que generan
aprendizajes y un ambiente cooperativo y respetuoso que favorece el interés por

cada actividad realizada.

Las narraciones que en él se encuentran, dan cuenta de los resultados obtenidos en
cada proyecto realizado con los estudiantes. Permite hacer una reflexion
metacognitiva sobre la transformacién de la practica docente, a través de una mirada

critica y constructiva que se establece con cada relato.

b. Listas de cotejo

Este instrumento (ver figura 21) permitié evaluar el gusto por la lectura cuando se
realizaron los circulos de lectura con los estudiantes participantes. Se pudo observar
que la mayoria de los estudiantes lee cuando el contenido de los textos es de su
interés y que se expresan y escuchan con respeto al llevar a cabo el circulo de

lectura.
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Figura 21. Lista de cotejo

Competencia: Comparte en circulo de lectura con sus compafieros, los libros que elige y con los que
se identifica e interesa.

Indicadores Lee textos Formula Comunica sus | Se expresa | Recomienda a
cuyo preguntas ideas 'y y escucha | sus
Nifios contenido entorno a | sentimientos a | conrespeto | compafieros
es de su lo que lee | partir de lo que | en el circulo | los textos que
interés. lee. de lectura. | le agradan.

1 Aarén Ali X
2 Rodrigo X X X X
3 Silvia X X X
4 | Angela X X X
5 Santiago X X

Emmanuel
6 Camila X X X X
7 Santiago
8 Suri Lussiana X X
9 Aldair Oswaldo X X X X
10 | José Damian X
11 | Sherlyn Yamilet X
12 | Carlos Alfredo X X
13 | David
14 | Miguel Angel X X X X
15 | Carlos Jesus X X X X
16 | Danna Lucya X X X X
17 | Cristopher X
18 | Valeria Martinez X
19 | Arellys X X X X
20 | Jessica X

Jaguelinne
21 | Paola Yasmin X X X X X
22 | Melody X

Guadalupe
23 | Celia Samanta X X X
24 | Vanessa ltzel X X
25 | llse Pérez X X X X X
26 | Citlali Quetzal X X
27 | Ander Jasiv X X X X X
28 | Matias X
29 | Joshua Tadeo X X
30 | Diego Haziel X X X X
31 | Sofia X X X

c. Escalas de apreciacion

Se utilizé una escala de apreciacion (ver figura 22) para evaluar la participacion de

los estudiantes en el establecimiento y funcionamiento de la biblioteca del aula y el

area de lectura en el salén de clases. La mayoria de los estudiantes conocieron las

caracteristicas de una biblioteca de aula, del area de lectura y de los diversos textos

que leyeron.
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Figura 22. Escala de apreciacion No. 1
Nombre: Carlos Jesus Herndndez Ayala
Competencia: Participa en el establecimiento y funcionamiento de la biblioteca del aula y el area
de lectura en el salén de clases.
Indicadores Siempre Casi Nunca
siempre

Conoce qué es una biblioteca de aulay su

. . v
funcionamiento.
Identifica las caracteristicas del area de lectura. v
Identifica las caracteristicas de los diversos textos que y
lee.

Se utilizé también una escala de apreciacion (ver figura 23) para evaluar el disfute al
interactuar con textos por medio de diversas estrategias para adquirir el gusto por la
lectura. La mayoria de los estudiantes hicieron contacto con textos por medio de las
estrategias propuestas por el grupo, participaron en juegos y actividades propuestas
y reconocieron sus sentimientos y emociones, asi como los de los demas para
favorecer un ambiente lector.

Figura 23. Escala de apreciaciéon No. 2
Nomobre: Silvia Contreras Carrillo

Competencia: Disfruta de interactuar con textos por medio de diversas estrategias para adquirir el
gusto por la lectura.

Indicadores Siempre Casi Nunca
siempre

Hace contacto con textos por medio de las estrategias
propuestas por el grupo.

Participa en los juegos y actividades que se le proponen
haciendo trascender los textos leidos.

Reconoce sus sentimientos y emociones y los de los
deméas para favorecer un ambiente lector.

v

d. Rubricas

Las rubricas utilizadas en la evaluacion de los proyectos sirvieron para evaluar la
participacion en el establecimiento y funcionamiento de la biblioteca del aula y el area
de lectura en el salén de clases. Con la primer rubrica (ver figura 24) se pudo
analizar que gran parte de los estudiantes seleccionaban libros y los leian completos
o realizaban una lectura parcial del texto, haciendo valer su derecho como lector.

Sdlo tres de los nifios los solicitaban sin llegar a leerlos.
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Figura 24. Rubrica No. 1

Competencia: Participa en el establecimiento y funcionamiento de la biblioteca del aula y el area de
lectura en el salén de clases.

Indicador: Elige libros de la | Selecciona libros y los | Selecciona librosy | Selecciona libros

biblioteca de aula para su lee completos realiza una lectura y los pide para
lectura. parcial del texto préstamo, pero
no los lee
Nifios Desempefio Desempefio Desempefio
distinguido adecuado insuficiente

3 2 1

1 Aarén Ali X

2 Rodrigo X

3 Silvia X

4 | Angela X

5 Santiago Emmanuel X

6 Camila X

7 Santiago X

8 Suri Lussiana X

9 Aldair Oswaldo X

10 | José Damian X

11 | Sherlyn Yamilet X

12 | Carlos Alfredo X

13 | David X

14 | Miguel Angel X

15 | Carlos Jesus X

16 | Danna Lucya X

17 | Cristopher X

18 | Valeria Martinez X

19 | Arellys X

20 | Jessica Jaquelinne X

21 | Paola Yasmin X

22 | Melody Guadalupe X

23 | Celia Samanta X
24 | Vanessa ltzel X
25 | llse Pérez X
26 | Citlali Quetzal X
27 | Ander Jasiv X
28 | Matias X
29 | Joshua Tadeo X
30 | Diego Haziel X
31 | Sofia X

Con la segunda rubrica (ver figura 25) se pudo observar que gran parte de los
estudiantes seleccionaban libros y los leian completos al hacer uso del area de
lectura que se establecid dentro del aula, solo unos cuantos los cambiaba de manera
constante, mientras que una de las niflas sélo los hojeaba, sin embargo esto era
debido a que aun no consolidaba la lectura. Con ello, se puede notar que el ambiente
dentro del aula era propicio para desarrollar el gusto por la lectura al destinar areas

para este proposito.

200




Figura 25. Rubrica No. 2

Competencia: Participa en el establecimiento y funcionamiento de la biblioteca del aula y el area de
lectura en el salén de clases.
Indicador: Realiza la lectura | Selecciona librosy Selecciona Selecciona libros y
d . los lee en su libros y los ocupa el area de
e textos en el area de lectura ; . .
totalidad cambia de lectura, pero sélo
establecida dentro del aula. manera los hojea
constante
Nifios Desempefio Desempefio Desempefio
distinguido adecuado insuficiente
3 2 1
1 Aarén Ali X
2 Rodrigo X
3 Silvia X
4 Angela X
5 Santiago Emmanuel X
6 Camila X
7 Santiago X
8 Suri Lussiana X
9 Aldair Oswaldo X
10 José Damian X
11 Sherlyn Yamilet X
12 Carlos Alfredo X
13 David X
14 | Miguel Angel X
15 Carlos Jesus X
16 Danna Lucya X
17 Cristopher X
18 Valeria Martinez X
19 Arellys X
20 Jessica Jaquelinne X
21 Paola Yasmin X
22 Melody Guadalupe X
23 Celia Samanta X
24 Vanessa ltzel X
25 llse Pérez X
26 Citlali Quetzal X
27 Ander Jasiv X
28 Matias X
29 Joshua Tadeo X
30 Diego Haziel X
31 Sofia X

La tercer rabrica (ver figura 26) permitié observar que habia unos cuantos nifios en el
grupo que mencionaban titulos de libros y sus autores que deseaban que formaran
parte de la biblioteca de aula; gran parte de los estudiantes mencionan el titulo, pero
desconocian el nombre de los autores y sélo una pequefa parte de los nifios hacen

mencion de los temas que les gustaria que tuvieran los libros del aula, pero no
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identifican ningun titulo o autor. Con ello, pudo notarse que en este aspecto aun hizo

falta trabajar un poco mas.

Figura 26. Rubrica No. 3

Competencia: Participa en el establecimiento y funcionamiento de la biblioteca del aula y el area de

lectura en el salon de clases.

Indicador: Propone qué libros
podrian agregarse a la
biblioteca de aula.

Menciona titulos de
libros y sus autores
para recomendar
gue formen parte de
la biblioteca de aula

Menciona algun
libro que podria
formar parte de
la biblioteca de

aula

Hace mencién de
temas que le
gustaria que
tuvieran los libros
del aula

Nifios Desempefio Desempefio Desempefio
distinguido adecuado insuficiente

3 2 1

1 Aarén Ali X

2 Rodrigo X

3 Silvia X

4 Angela X

5 Santiago Emmanuel

6 Camila X

7 Santiago X

8 Suri Lussiana X

9 Aldair Oswaldo X

10 José Damian X

11 | Sherlyn Yamilet X

12 Carlos Alfredo X

13 David X

14 | Miguel Angel X

15 Carlos Jesus X

16 Danna Lucya X

17 | Cristopher X

18 Valeria Martinez X

19 Arellys X

20 Jessica Jaquelinne X

21 Paola Yasmin X

22 Melody Guadalupe X

23 Celia Samanta X

24 | Vanessa ltzel X

25 llse Pérez X

26 Citlali Quetzal X

27 Ander Jasiv X

28 Matias X

29 Joshua Tadeo X

30 Diego Haziel X

31 Sofia X
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El uso de los instrumentos anteriormente presentados, permitid reconocer el interés y
la motivaciéon con que los estudiantes participaron en cada uno de los proyectos

realizados durante la Intervencion Pedagdgica.

En el proyecto de accién de Mundo congelado se logré que los nifios identificaran
las diferencias entre un cuento clasico y las adaptaciones que se realizan para el

cine.

En el proyecto Desvelada del terror se logré que el los nifios eligieran sus textos de
forma libre. Aunque no todos realizaron la lectura, sélo lo hacia por cumplir con la
tarea, lo cual se notd al momento de solicitarles que comunicaran sus ideas y
sentimientos acerca de lo leido, pues no se expresaban. Sélo 3 lograron recomendar

las lecturas a sus comparieros.

En el proyecto Futbolito en 3B se pretendia que los estudiantes leyeran un texto
completo para compartir en un circulo de lectura sus impresiones acerca de lo que
encontraron en éste. Este proyecto no pudo ser terminado de manera presencial, por
lo que no se pudieron aplicar los instrumentos de evaluacion, sin embargo, dadas las

circunstancias, se hizo un cierre y evaluacion a distancia.

En conclusion, se puede observar que los nifios lograron leer por gusto, al tomarse
en cuenta sus intereses. Al quitarle a la lectura la formalidad y la idea de ser una
actividad obligatoria, hizo que se acercaran a ella con mayor facilidad y de manera

MAas espontanea.

En algunos casos, los nifios tuvieron un avance en el acercamiento a la lectura por
gusto, pero aun hace falta poner mas énfasis en ellos, continuar con las actividades
implementadas, ademas de buscar nuevas estrategias que lleven a la consecucién

de los propdsitos planteados.

No cabe duda que, el establecimiento de ambientes lectores permite el desarrollo del
gusto de la lectura, en la mayoria de los estudiantes. Pero hay que tomar en cuenta
gue no es suficiente, hace falta seguir buscando estrategias que hagan que los

estudiantes vean la lectura como una actividad placentera, que no requiere ser
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impuesta por alguien mas, ademas de que pueden tener espacios donde compartan

sus experiencias en torno a la lectura.
8. Obstaculos enfrentados

Al realizar una investigacion no siempre marcha todo como se esperaria, ya que
suelen surgir obstaculos por los cuales no se desarrolla de manera completa,

concreta y precisa, como se realizaria si no existieran tales problemas.

Esta investigacion no fue la excepcion, pues también se presentaron algunas

dificultades durante la Intervencion Pedagdgica, como:

¢ Algunas actividades planeadas en la escuela interferian con el desarrollo de
los proyectos, provocando que el tiempo que se habia pensado para su
elaboracion se extendieran de quince dias a tres semanas.

e Otro problema fue decidir el lugar donde se llevarian a cabo los proyectos y el
traslado de las personas y los materiales a dicho sitio, por ejemplo en el
proyecto “Desvelada del terror”, que se realizdé en el domicilio de una de las
nifas.

e El mayor de los obstaculos fue no haber podido concluir el proyecto “Futbolito
en 3B” de manera presencial, ya que falté jugar los ultimos partidos de futbol y
hacer la premiacién, debido a la contingencia originada por la pandemia por
COVID-19. Por lo que hizo necesario replantear la forma de hacer el cierre y la

evaluaciéon del mismo.
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CONCLUSIONES

Tras la intervencion realizada, que implicé atravesar por un largo proceso, pero a la
vez muy significativo y satisfactorio, se presentan las conclusiones sobre el objeto de
estudio: el desarrollo del gusto por la lectura, que permiten notar los logros en los

estudiantes y la transformacién de la propia practica docente.

La lectura se ha asociado tradicionalmente a fines utilitarios, para cumplir objetivos
escolares, de estudio, para la busqueda de informacién y no por el simple gusto de
hacerlo, por lo que se percibe como obligatoria. Por tal motivo, se implementaron las
fases del Proyecto Colectivo que les dio la posibilidad a los estudiantes de trabajar
proyectos desde su interés y romper con la idea que hasta el momento se tenia de

gue la lectura solo era necesaria para cumplir tareas.

Cada proyecto involucraba la realizacion de varias actividades que lograron motivar a
los estudiantes a realizar lecturas de manera voluntaria, muchas de las cuales
incluso fueron propuestas por ellos mismos, permitiendo realizar clases interactivas,
donde los verdaderos protagonistas eran ellos, lo cual es el principal propdsito de la
Pedagogia por Proyectos. Gracias a esto, se consiguio despojar a la lectura del
sentido utilitario con el que se le asociaba y como parte de una tarea que llevaba a

cumplir con ciertos objetivos, relacionados con contenidos escolares.

Si bien es cierto que el docente tiene que promover la lectura con fines
determinados, es decir, de tipo pragmatico, es importante que no se centre solo en
ella, tendra que promover también, y sobre todo, la lectura por gusto, que es aquella
gue se hace para recrearse, para disfrutarla, para ser feliz. El gusto por la lecturay la
lectura que se hace con otros fines, no tienen por qué ser discordantes, se puede

disfrutar la lectura de textos informativos igual que se hace con los literarios.

Desafortunadamente el sistema escolar se especializa en formar estudiantes que
leen por obligacion y, como consecuencia, muchos de ellos se convierten en malos
lectores. Al notar que ellos tenian la oportunidad de proponer las lecturas que habian
de realizar al ir desarrollando los proyectos, la lectura dejé de ser obligada y se

convirti6 en espontanea, voluntaria y placentera. Podia observarse a nifios que
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deseaban leer mas y mejor, lo hacian en el aula, en el patio, en sus casas, entre

clases, a la hora del recreo, a la salida, sin intervencion del docente, sin obligarle.

Desarrollar el gusto por la lectura en los estudiantes de tercer grado de primaria
representd un gran reto, ya que la mayoria, a pesar de saber decodificar las letras,
no leian, en gran medida porque no lo disfrutaban, consecuencia de la carencia de
ambientes lectores tanto en la escuela como en muchos hogares, donde se
especializan en desarrollar lectores obligados. Si bien es cierto, es importante
ensefiar a leer, también es importante motivar hacia la lectura, lo cual se facilita ain
mas si se crean las condiciones para llevarla a cabo. Al tener la biblioteca de aula

implementada y el area de lectura, invitaba al grupo a leer en cuanto lo desearan.

El establecimiento de espacios favorables y atractivos dentro de las aulas hizo que
los estudiantes respondieran también de manera favorable al llamado hacia la
lectura. Esto, aunado a la implementacion de otras de las Condiciones Facilitadoras
para el Aprendizaje como la reorganizacion del mobiliario en el aula y las paredes
textualizadas, hicieron que los nifios se desenvolvieran en un ambiente diferente al

que estaban acostumbrados, adaptandose al aula, sintiéndose motivados.

Para facilitar el acceso a la lectura es importante encontrar un lugar agradable y
atractivo para este fin, ya que el espacio debe ser cémodo, de facil y libre acceso.
Las bibliotecas de aula son espacios que motivan a los estudiantes a leer de manera
espontanea, ya que son lugares destinados para ellos y por lo tanto, se sienten libres
de apropiarse de éstos. En nuestro caso, también se logré gracias a que el espacio
se ambienté con ayuda de los nifios, con reglas sencillas para su funcionamiento.
Tener el espacio para realizar la lectura grupal, posibilitaba el compartir ideas y

emociones en torno a ella.

Asimismo, el ir incorporando cada vez mas libros a la biblioteca de aula, hicieron que
los estudiantes estuvieran siempre a la expectativa. Igualmente, el llegar de vez en
cuando con un libro bajo el brazo, o colocarlo estratégicamente en el escritorio donde
ellos pudieran mirarlo, despertaba su curiosidad, entonces leian su titulo, lo tocaban,

pedian que les permitiera hojearlo, leerlo o, en ocasiones, que se los leyera. De esta
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manera, los estudiantes veian a los libros como un objeto importante, valioso. El
ejemplo es importante, si el nifio observa a los adultos cercanos a él, tal como sus
padres o maestros, con material de lectura en la mano, de manera constante, 0
dandole importancia a su proceso ¢Qué lees Juanito? ¢De qué trata? jQué

interesante!, hace que la tarea se consolide.

Es importante asegurarse de que los libros sean interesantes para todos. De ahi la
relevancia del Diagnéstico Especifico, pues a través de éste, algo que pudo lograrse
fue descubrir qué les gusta para que formara parte de las acciones previstas antes

de la Intervencion Pedagdgica.

Para lograr un mejor acceso a la lectura es importante, primero que nada, permitir
gue elijan libros o materiales de acuerdo a sus intereses, acordes a su edad, de una
gran variedad de temas. Es por eso que en la biblioteca y area de lectura todo ello

estaba considerado y se iba actualizando con el paso del tiempo.

A veces limitamos a la lectura haciendo un conteo de los libros que leemos. El libro
no es el Unico objeto de lectura que existe, ni el Gnico que provoca placer. Es por ello
que, al tener escasez de acervo bibliografico en las aulas, dado por la cantidad
limitada que la escuela entrega a cada docente de grupo (un libro por estudiante),
hubo necesidad de recurrir a otros medios, como la biblioteca personal y libros que
en un curso del Fondo de Cultura Econémica fueron proporcionados, ademas de

recurrir también al Internet y a las revistas.

Se tiene que tomar en cuenta que no solo se trata de tener el acervo suficiente, sino
el acceso a los libros, sin limitaciones. El Unicamente exhibir los libros o, peor aun,
tenerlos bajo resguardo, responde a la preocupacion de muchos docentes porque se
maltraten o se pierdan, pero esto puede ser superado dinamizando la biblioteca de
aula, primero que nada dandole un espacio donde los niflos puedan tener a su
alcance los materiales y que ademas sepan que pueden tomarlos cuando lo deseen,
adoptando las medidas necesarias, derivadas de un reglamento que ellos ayudaron a
crear, pues se estableci6 de comun acuerdo entre los integrantes del grupo. Otro

resultante de dicho reglamento, fue el préstamo a domicilio de los materiales, que a
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muchos de ellos les resultd novedoso y provechoso, pues no todos tenian libros o

materiales de lectura en casa.

Al realizar la Intervencion Pedagdgica, la atencion se centré en la creacion de un
ambiente lector dentro del aula, lo cual fue muy beneficioso pero hubo descuido de
su creacion en los hogares, o por lo menos ése era mi sentir al finalizar el ciclo
escolar. Creia que habia faltado hacer algo, pero no estaba segura de qué o cémo lo
tenia que haber hecho. Sin embargo, lo realizado en la escuela fue un gran paso,
pues el tiempo que los nifios pasan en las aulas es suficiente para influir en sus
habitos, costumbres y decisiones. Construir un ambiente lector agradable les permite
explorar, expandir, atesorar y disfrutar de las lecturas que tienen a su alcance. Pero
aun asi es muy importante reconocer que, ademas, el involucrar a la familia, que
sean parte del proceso, invitAndolos a participar en las diferentes actividades del
grupo, que surgian de los proyectos que se elegian por consenso, se hacia presente
la vida cooperativa, pues todo aprendizaje requiere del acompafiamiento y la

colaboracion, ya que facilita su logro.

Lo anterior fue muy notorio cuando volvi a encontrarme con ellos, tiempo después,
pues al regresar al trabajo presencial, cuando comenz6 a ceder la pandemia,
coincidimos otra vez, ellos cursando ya el quinto grado, quisimos entonces retomar lo
que consideramos que dejamos pendiente, asi que cuando se lo propuse a los
padres me percaté de la gran disposicion, gustosos de retomar las actividades,
aungue con ciertas restricciones, pues el regreso a clases presenciales aun no era al
100%. Algo de lo que pudimos reanudar fue la realizacion de un proyecto de lectura
y, durante el ciclo, los padres posibilitaron el que los nifios tuvieran lo necesario para
trabajarlo, ademas de que los acompafaron en el proceso. Esto hizo darse cuenta
que lo que se inici6 con la Intervencion Pedagogica, por supuesto que tuvo

consecuencias también en sus hogares.

Por otro lado, los docentes tienen que hacer uso de estrategias que no solo sirvan
como evidencia de que se trabaja el fomento a la lectura. El problema se agrava
cuando no se reconoce que no se posee diversidad de estrategias, o cuando

creemos que lo que hacemos esta bien y nos negamos a cambiar, pues es lo que
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nos ha funcionado, o creemos que asi ha sido.

El problema de relacionar nuevamente a la lectura con un fin determinado se ve
evidenciado cuando los profesores solicitan reportes de lectura periédicamente, o
llevar el registro de lecturas en tiempos sefialados, y solicitan a los padres que
avalen la realizacion de dicha actividad. Asimismo, llevan a cabo en el aula la toma
de lectura para el conteo de palabras por minuto, priorizando la cantidad sobre la
calidad. Un buen lector es aquel que, sobre todo, lee por gusto, mas que leer rapido

o leer mucho.

Es por ello que, como docente, se tomo la decisién de asistir a algunos cursos y
charlas donde se pudieran encontrar ideas atractivas para implementarlas en el aula.
Asimismo, escuchar las experiencias exitosas de otros docentes y compartir las

propias, ello facilit6 la tarea.

Otra alternativa fue realizar distintas estrategias, como los circulos de lectura,
producto de los proyectos “Mundo congelado” y “Futbolito en 3B”, desarrollados y
propuestos por ellos. Y es que no siempre es necesario tener una evidencia por
escrito de que realizaron la lectura, pues parece que les pedimos que comprueben el
hecho. En cambio, los estudiantes disfrutaron comentar lo que habian leido, qué les
habia parecido, lo que les hizo sentir o pensar. En estos circulos de lectura, se veia
su emocién por compartir lo aprendido, por contar sus experiencias, Sus
pensamientos y sus ideas al exponerlas con el resto de sus comparieros, logrando

una mejor integracion entre ellos y que adquirieran mayor seguridad.

Otra actividad realizada surgioé con el proyecto “Futbolito en 3B”, pues el libro elegido
era mas extenso que el resto de los que habiamos leido hasta el momento. Por ello,
al término del primer capitulo, decidieron que era importante ir escribiendo de qué
trataba para no olvidarlo el dia que se hiciera el circulo de lectura. Para tal tarea se
destiné un pequefo cuaderno y lo nombramos “El diario lector”. Asi podrian plasmar
también sus sensaciones y pensamientos en el momento oportuno. Descubrieron
con ello que la lectura podia irse acompafiando de la escritura, y que ésta ultima

también podia hacerse con gusto.
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Combinar la lectura con actividades ludicas, como en el caso de los proyectos
“‘Desvelada del terror” o “Futbolito en 3B” hicieron que ésta fuera mas placentera y
adquiriera mayor significado. O tan solo cambiar actividades como la entrega de

fichas o reportes de lectura por la propia lectura en si misma.

Poner al alcance de los nifios, algunas actividades, como la visita del Librobus a la
escuela, que fue algo que los llend de emocién y los puso en contacto con
actividades a las que no siempre tienen acceso, como los cuentacuentos y la
posibilidad de elegir un libro libremente, acorde a sus posibilidades econémicas y sus

intereses, fue otra manera de presentar la lectura a los nifios.

En ese mismo sentido, el acudir a la Feria del Libro, hizo que se pusieran en contacto
con otros materiales y actividades planeadas para ellos, como los talleres, los

eventos musicales y, nuevamente, los cuentacuentos.

Como ya se mencioné anteriormente, para favorecer el gusto por la lectura en
alumnos de primaria hay que recurrir a los intereses y necesidades de los
estudiantes, hacia los temas que mas les atraen. Con ello puede lograrse que haya
una conexion entre lo que se lee y el lector, pues se involucra de manera emocional
y la historia forma parte de su misma experiencia, se identifica con ella. A través de
los proyectos los estudiantes se transforman en el centro del proceso de ensefianza
y aprendizaje. Gracias a la lectura se fomenta el desarrollo de un estudiante mas

auténomo, que requiere de un aprendizaje mas activo.

Una accion que no puede faltar para que el nifio vea a la lectura como obligacion es
utilizarla como castigo. Cambiar la entrega de reportes de lectura o las tablas de
registro diario por la eleccién por parte de los nifios de los textos que desean leer
cada semana, mes o trimestre, es una gran alternativa. No es leer por leer, sino leer

porque quiero leer, para disfrutar, recrearse y conocer.

Otras estrategias que se implementaron para lograr el desarrollo del gusto por la
lectura fueron programar actividades de animacion, como la visita de cuentacuentos
a la escuela y actividades para recrear las historias de forma artistica, como

representaciones teatrales o presentaciones musicales.
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Se programaron las sesiones para llevar a cabo circulos de lectura dentro del aula,
sentados cdmodamente y de tal forma que todos pudiéramos vernos y escucharnos.
Teniamos que llevar algo que previamente hubiéramos leido, acordado por todos y
se llevaba a cabo una charla para realizar comentarios sobre el texto. El papel como
docente, dentro de esas charlas puede ser Unicamente para dirigirlas, eso si,
aportando también comentarios, como integrante del grupo. Aunque en ocasiones se
determinaba realizar la lectura en el momento de la charla. En este espacio
interactdan tanto lectores de poca experiencia con dificultades para la lectura como
lectores experimentados. Con ello se logra que la lectura sea mas amena tanto a

nivel personal como al compartir con los demas.

Al participar en proyectos que van dirigidos al area de lengua, la orientacion se da
hacia el desarrollo de habilidades que tienen una intencion comunicativa. La lectura
de los textos que ellos seleccionaban o de temas de su interés, facilitaban el
compartir las ideas que iban surgiendo, pues al leer podiamos vivir experiencias que
de otro modo no hubiésemos podido, ademas de expresar nuestra opinion sobre los

textos.

Conseguir que los estudiantes cambiaran la vision inicial de que la lectura es
aburrida, por su caracter obligatorio, fue un largo proceso a través de la Intervencion
Pedagdgica que fue conquistando poco a poco algunos logros, ya que los nifios
relacionan a la lectura con actividades divertidas que ellos mismos proponen,

logrando con ello que leyeran por gusto.

A pesar de que las bibliotecas de aula ya estaban en funcionamiento en la escuela,
no tenian los resultados esperados, por su dificil acceso o por la poca importancia
que se le otorgaba por parte de los docentes, y como consecuencia, de los
estudiantes. Por tal motivo, el preparar su instauracion e involucrar a los nifios que
iban a ser, al mismo tiempo, usuarios que se beneficiarian con esta accién, hizo que

se identificaran a si mismos como lectores potenciales.

Es importante buscar estrategias que logren gque los estudiantes no solo lean para

alcanzar ciertos requerimientos, es decir, mas por cumplir que por interés personal.
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Es pasar de un lector pasivo a un lector activo, que interactlie con los textos, que lea
por gusto y que finalmente logre expresar sus ideas e inquietudes, argumentar,

proponer, defender su postura ante lo leido.

Trabajar durante la Intervencion Pedagodgica, con una base didactica como
Pedagogia por Proyectos, hizo que fuera mas sencillo disfrutar la lectura de los
textos y compartir la experiencia, ya que hizo que los estudiantes trabajaran en
contextos y situaciones reales, por lo que fue mas significativo su aprendizaje y
provocé que se involucraran mas al compartir la toma de decisiones en cada

proyecto.

Durante la realizacion de cada proyecto, los textos que se proponian, eran revisados
y la mayoria se leian por parte de todos, pero también pudo observarse cémo
algunos de ellos se derivaban de los primeros y eran leidos de manera espontanea

por algunos estudiantes, que gustosamente compartia y recomendaban su lectura.

Para mi, la realizacion de este proyecto fue muy satisfactoria, pude notar el cambio
de actitud no solo en los nifios, también en los padres, pero sobre todo en mi. Me di
cuenta de que lo que tanto temia no tenia razén de ser. Todo cambio duele y cuesta
desprenderse de las antiguas practicas. Poner en juego cosas nuevas para ver Si
funcionan y, sobre todo, que implican mover la energia de un lugar, da mucho temor.
Pero qué bueno que lo hice, porque solo asi pude vivir este proceso con alegria y

con orgullo.
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ANEXO 1. ESTUDIO SOCIOECONOMICO APLICADO A PADRES DE FAMILIA PARA EL

DIAGNOSTICO ESPECIFICO

ESCUELA PRIMARIA “MTRA. GUILLERMINA GONZALEZ GALICIA”

C.C.T. 09DPR2839F
JORNADA AMPLIADA

CUESTIONARIO SOCIOECONOMICO

Sr (a) padre/madre de familia, se le invita a contestar el siguiente estudio socioeconémico con la finalidad de

considerar la situacion actual de los estudiantes y mejorar su desempefio académico.

INDICACIONES: Anote lo que se pide en los casos correspondientes o marque con una X, para sefialar la

respuesta que considere conveniente.

1. DATOS GENERALES DEL ESTUDIANTE

Nombre del nifio(a): Grado: Grupo:
Sexo: Hombre ( ) Mujer () Edad: Afios__~ Meses __
Domicilio:
Colonia Alcaldia/Municipio

2. DATOS FAMILIARES

Nombre de la madre:

Ultimo grado de estudios: Ocupacioén

Nombre del padre:

Ultimo grado de estudios: Ocupacién

Personas que viven con el nifio(a): Padre () Madre ( ) Hermanos ( ) Abuelos maternos () Abuelos paternos (

) Tios( ) Primos( ) Otros

¢ Cémo es la relacién familiar?

¢,Cuéanto tiempo dedican los padres para estar con su hijo al dia?

¢,Cuanto tiempo destina su hijo(a) a jugar?

¢Utiliza videojuegos?  Si( ) No( )
¢De qué tipo? De estrategia De guerra } violencia
Otro

Medio de transporte que utiliza para llegar a la escuela

Transporte publico Auto propio Bicicleta
Caminando Otro

ﬁ deportes

Motocicleta

Tiempo de traslado entre la escuela y su casa: Menos de 15 minutos ﬁ De 16 a 31 minutos

De 31 a 45 minutos Mas de 46 minutos
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3. RECREACION Y USO DEL TIEMPO LIBRE FAMILIAR

¢ Qué actividades realizan principalmente como familia el fin de semana?

Visitas a familiares () Iralcine () Visitar mercados o plazas comerciales () Visitar
museos () Hacer tareas escolares () Ir a un parque de diversiones ()

Ira parques () Jugar videojuegos ( ) Realizar quehaceres del hogar () Realizar deporte ()
Ver television () Nos quedamos en casa ( )

Visitar una biblioteca () Otros (Especificar)

4. INGRESOS Y EGRESOS DE LA FAMILA

¢,Cual es el ingreso familiar mensual aproximado?

De los ingresos qué porcentaje destina a cada uno de los siguientes aspectos:

TIPOS DE GASTOS PORCENTAJE DE
EGRESO

Gastos de alimentacion

Servicios del hogar
(Renta/Gas/Teléfono/Luz/Predial/Agua)

Transporte

Gastos médicos

Educacién

Recreacion

Ropa y calzado

Compra de libros

Otros

5. HABITOS DEL NINO O LA NINA
Horas en promedio que duerme: ¢Desayuna antes de llegar ala escuela? Si( ) No( )

¢ Cuantas horas al dia ve televisién?

Menos de una hora Dela? De2ab5 Mas de 5 horas No ve T.V. ﬁ

¢ Con quién ve television?

Solo Con hermanos Con mama o papa Otro

¢, Qué tipo de programas son sus favoritos?

Caricaturas ﬁ Seriesﬁ Telenovelas ﬁ Concursos ﬁ Reallity ﬁ Otro ﬁ

shows ¢;Cudl?
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¢ Cuantas horas al dia utiliza Internet?

Menos de una hora Dela?2 De2a5 Mas de 5 horas No utiliza

¢, Qué tipo de informacién suele buscar en Internet?

Investigacion Social Entretenimiento Otro

¢ Quién apoya al estudiante para la elaboracion de tareas?

Madreﬁ Padre ﬁ Abuelos ﬁ Hermanos ﬁ Otro

¢ Quién se queda a cargo del estudiante después de la escuela?

Madreﬁ Padre ﬁ Abuelos ﬁ Hermanos ﬁ Otro

6. VIVIENDA
Numero de personas que viven con el estudiante

Tendencia de la vivienda

Propia [ | Rentada [ ] Prestada [ ] Otro

Tipo de vivienda

Casa sola Departamento [ Vecindad Otro

Su vivienda cuenta con:

Numero de dormitorios ﬁ Sala ﬁ Comedor Cocina ﬁ Bafo ﬁ

7. SERVICIOS

¢ Con cudles de estos bienes o servicios cuenta en casa?

Agua [ Luz [ ] Gas Drenaje
Pavimentacion Teléfono fijo Internet TV de paga ﬁ

Indique si cerca de donde vive existen los siguientes establecimientos:

Casa de cultura No ﬁ Si [—} —> .Lahavisitado? Si ﬁ No ﬁ
Biblioteca No ﬁ Si m —» (lahavisitado? Si ﬁ No ﬁ
Parque/Deportivo No ﬁ Si m —— > ¢lahavisitado? Si ﬁ No ﬁ
Café Internet No ﬁ Si m —» ;Lahavisitado? Si [—] No ﬁ
Librerias No ﬁ Si ﬁ —— (Llahavisitado? Si ﬁ No ﬁ
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8. HABITOS DE LECTURA DEL PADRE/MADRE

¢cLegustaleer? Si( ) No( ) ¢Porqué?

En caso de que usted lea, ¢en donde acostumbra hacerlo?

En el transporte En casa En el trabajo a escuela

Es importante para usted la lectura? Si( ) No( ) ¢Porqué?

¢, Qué tipo de portadores de textos lee?

Revistas Periodicos Comics Libros impresos

;Cual? ;Cual? ¢;Cual?
Publicaciones en Libros electronicos Articulos Ninguno
redes sociales ;Cual?

¢ Suele usted frecuentar las bibliotecas publicas?  Si No

¢ Usted normalmente termina los libros que empieza a leer?  Si No

¢, Cuéanto tiempo le dedica a la lectura al dia?
No le dedico tiempo 15 a 30 minutos 30 a 60 minutos Mas de una hora

¢ Con qué frecuencia lee?

1 vez al mes 1 0 2 veces por Diario Nunca Ocasionalmente

semana

¢,Cual fue el dltimo libro que ley6?

¢, Qué es lo que recuerda sobre ese libro?

¢ Considera que es importante que su hijo escuche la lectura de cuentos?  Si No

Al leerle a su hijo, ¢qué hace? Muestra interés Interacttia con el texto

Hace preguntas Se distrae Se aburre [ ]
¢ Su hijo solicita que le lean cuentos?  Si No

Aproximadamente ¢ cuantos libros tiene en casa?

Menos de 10 Della20 [ |De21a30 5 de 30 [ ]

¢,Cuantos de los libros que existen en casa son dirigidos a los nifios?

¢, Qué tipo de libros tiene en casa?

Cuentos Novelas Libros de consulta Enciclopedias Otro

(Informativos)

¢ Sabe cudl es el libro favorito de su hijo/hija?
No ( ) Si( ) ¢Cudl?
Agradezco su amable atencidn y el tiempo destinado a esta actividad

Profra. Maricela Arvizu Garcia
Promotora de lectura
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ANEXO 2. CUESTIONARIO SOBRE HABITOS DE LECTURA APLICADO A
ESTUDIANTES

ESCUELA PRIMARIA “MTRA. GUILLERMINA GONZALEZ GALICIA”
ALCALDIA IZTAPALAPA
C.C.T. 09DPR2839F
JORNADA AMPLIADA

CUESTIONARIO SOBRE HABITOS DE LECTURA
Estimado estudiante, se te invita a contestar el siguiente cuestionario con la finalidad de conocer algunos de tus gustos y
habitos.

Nombre Grado y grupo

¢Tegustaleer? Si( ) No( ) ¢Porqué?

¢ Qué lees?
Revistas Comics Libros de cuentos Libros informativos Libros de texto

¢Prefieres leeroquetelean? Leer( ) Quemelean( )

¢ Quién prefieres que te lea?

Mamé ﬁ Papa ﬁ Abuelos ﬁ Tios ﬁ Maestro(a) [—] Otro

Cuando alguien te lee, ¢, qué haces?

Pongo atencién Interactlio con Hago preguntas Me distraigo Me aburro

el texto
¢ Qué tipo de libros tienes en casa?
Cuentos Novelas Libros de consulta Enciclopedias Otro

(Informativos)

¢Vas a bibliotecas publicas? Si( ) No( )

¢ Terminas los libros que empiezas aleer? Si( ) No( )

¢Doénde lees principalmente? Casa( ) Escuela( ) Otro

¢ Cuanto tiempo le dedicas a la lectura al dia?
No le dedico tiempo 15 a 30 minutos 30 a 60 minutos Mas de una hora

Cuando lees lo haces por:  Tarea( ) Me obligan () Porque me gusta ()

¢ Tus papas te compran libros?  Si( ) No( )

¢, Cudl es tu libro favorito?

¢, Cual fue el dltimo libro que leiste?

¢ Qué es lo que recuerdas sobre ese libro?
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ANEXO 3. LISTA DE COTEJO DEL CARRITO LECTOR

ESCUELA PRIMARIA "MTRA. GUILLERMINA GONZALEZ GALICIA"
ALCALDIA IZTAPALAPA
C.C.T. 09DPR2839F
JORNADA AMPLIADA

LISTA DE COTEJO “EL CARRITO LECTOR”

GRUPO: FECHA:

INDICADORES

Titulo del libro elegido

lectura
Realiza una
lectura completa
sus pares

cada rato

NOMBRE DEL
ESTUDIANTE

Cambia de libro a
Se concentra en la
Permanece en
silencio
Comentalo leido
Escucha atento a
Pide ayuda para
elegir libros

Recomienda libros

Se interesa en

participar

10
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ANEXO 4. CUESTIONARIO SOBRE FOMENTO A LA LECTURA APLICADO A
DOCENTES

ESCUELA PRIMARIA MTRA. GUILLERMINA GONZALEZ GALICIA
ALCALDIA: I1ZTAPALAPA
CCT: 09DPR2839F
TURNO: JORNADA AMPLIADA

CUESTIONARIO SOBRE FOMENTO A LA LECTURA

Compafiero (a) con la finalidad de conocer estrategias para mejorar el fomento a la lectura de los
estudiantes, se te solicita leer cuidadosamente y responder segun las estrategias y actividades que
desarrollas en clase.

Arios de servicio en la docencia: Formacion
Grado que atiende: _ Grupo:
1. ¢(Tegustaleer? Si( ) No( )
2. En caso de que tu respuesta haya sido afirmativa, ¢ cuanto tiempo dedicas a la semana para
la lectura por gusto?
3. ¢Con qué frecuencia lees?
4. Principalmente ¢ qué tipo de textos lees?
5. En promedio ¢cuantos libros por gusto o iniciativa propia lees al afio?
6. ¢Recuerdas el dltimo libro que leiste? No( ) Si( )
¢ Cual fue?
¢, Qué te gusto del libro?
7. ¢Qué es parati el fomento a la lectura?
8. ¢Consideras que es importante trabajar el fomento a la lectura en los nifios?
Si( ) No( ) ¢Porqué?
9. ¢Qué estrategias o actividades desarrollas para el fomento a la lectura?
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10.

¢ Qué dificultades identificas en relacion a la lectura que hacen los nifios?

11.

¢, Qué tiempo destinas a la lectura con los estudiantes?

12.

13.

¢, Sabes qué libros son del interés de tus estudiantes? Si( ) No( )
¢Cudles?

¢Seleccionas y lees las lecturas antes de presentarlas al grupo? Si( ) No( )

¢Por qué?

iGracias por el apoyo!
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