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Introduccion

En el afio 2019, en México, se realizaron algunas modificaciones al Articulo 3° de la
Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos, decreto publicado en el Diario
Oficial de la Federacion el dia 15 de mayo de 2019. En este articulo se establece que
corresponde al Estado la rectoria de la educacién, se reafirma su caracter obligatorio,
universal, inclusivo, publico, gratuito y laico; también se enfatiza la mejora continua del
proceso de ensefianza aprendizaje, ademas, ésta sera democratica, nacional, contribuira a la
convivencia humana, sera equitativa, inclusiva, intercultural, integral y de excelencia.

A partir del ciclo escolar 2019-2020, los pilares del sistema educativo son la inclusion,
la equidad y la excelencia, ademas, ante los avances que se van generando en diferentes
ambitos a nivel mundial, ya no es suficiente con brindar una educacion de calidad a las nifias,
nifios y adolescentes (NNA) para enfrentar los grandes retos que el mundo les ofrece.

Una forma de contribuir a lo mencionado anteriormente es mediante el fomento de la
lectura de diversos géneros. Por ello, el presente proyecto el cual se trabajo en el ciclo escolar
2021-2022, se centr6 en la lectura de textos literarios, especificamente narrativos, porque
nuestra meta fue la de acercar a los adolescentes al goce de la misma desde la asignatura de
Lengua Materna Espafiol en cuyo programa de educacion basica Aprendizajes Clave (2017),
vigente en ese momento, se planteaban dos propositos generales relacionados con la
literatura: Conocer una diversidad de textos literarios para ampliar su apreciacion estética
del lenguaje y su comprensién sobre otras perspectivas y valores culturales, y Utilizar y
recrear el lenguaje para participar en actividades ludicas y literarias. En el documento ya
citado, también se destacaban dos propdsitos especificos para el nivel de secundaria, que fue
donde se aplico el proyecto, estos eran: Conocer, analizar y apreciar el lenguaje literario de

diferentes géneros, autores, épocas y culturas; valorar su papel en la representacion del



mundo, y Utilizar el lenguaje de manera imaginativa, libre y personal para reconstruir la
experiencia propia y crear mundos de ficcion.

Las précticas sociales del lenguaje de la asignatura de espariol se distribuian en tres
ambitos: estudio, literaturay participacion social. En el caso de la literatura, estas contribuian
a que los alumnos comprendieran la intencién creativa del lenguaje, ampliaran sus horizontes
culturales y aprendieran a valorar diversos modos de comprender el mundo y de expresarlo.
En este ambito las practicas se organizaban alrededor de la lectura compartida de textos
literarios porque mediante la comparacién de las interpretaciones y el examen de las
diferencias se pretendia que los estudiantes lograran transitar de una construccion personal y
subjetiva del significado a una mas social y compartida, ademas aprendian a valorar distintas
creencias y formas de expresion, por ejemplo, la lectura de un cuento en torno a un tema
contribuye a entender y apreciar las muy variadas maneras de referirse a los mismos hechos,
situaciones o cosas.

Atendiendo los propdsitos del ambito de literatura, disefié un proyecto de
intervencion para favorecer la comprension lectora y la produccion escrita, mediante la
lectura de algunos géneros narrativos literarios como la fabula, leyenda, mito, cuento y
novela, y su adaptacion a historietas.

Justificacion

Hablar de lectura es hablar de maltiples beneficios a nivel académico, personal y
social; como expone Fernando Alonso (2007), la lectura en general y la lectura de obras
literarias es uno de los instrumentos mas eficaces para la formacion de la personalidad y el
conocimiento profundo del mundo que nos rodea y de nosotros mismos. Mediante ella somos
capaces de analizar y criticar, si se participa activamente con un texto. El acceder a la

literatura nos permite el disfrute de la narracion, nos divierte, nos permite crear, imaginar,



participar, ser libres, nos sensibiliza como seres sociales que somos. Por ello, desde mi rol
como docente me propuse favorecer la lectura de textos narrativos para hacer participes a los
alumnos de todas estas ventajas.

El hecho de enfocarme en la adaptacion de narraciones a historietas fue porque este
era un aprendizaje esperado vigente en el Programa de Lengua Materna Espafiol 2017,
especificamente de segundo grado, cuyo logro requeria de una serie de estrategias tanto de
ensefianza como de aprendizaje que les permitieran a los estudiantes comprender un texto,
realizar una elipsis narrativa para transformarla a un nuevo formato, asi como el
conocimiento de los recursos y lenguaje empleados en este tipo de texto. Esto es, mediante
este proyecto propicié el acercamiento de los alumnos con este género como un medio para
favorecer, por un lado, la comprension lectoray, por otro, la escritura creativa en los alumnos.

Para justificar la pertinencia de este trabajo, previamente les apliqué a los estudiantes
un cuestionario sobre sus preferencias lectoras, resultando en que el 50% manifesto leer y
gustarles las historietas, ademas, propusieron leer este género en el aula. Este resultado,
aunado a otros factores, me animo a disefiar el presente proyecto de intervencién. Ademas,
como afirma Fernandez (2003) es imprescindible que todos los medios de comunicacion
entren en las aulas para reconocer su existencia y su importancia social, y como docentes
cuestionarnos sobre el enfoque didactico que le damos a este tipo de texto; no sélo concebirlo
como un medio de distraccion o de diversion. Se debe desechar la idea de que sélo son dibujos
para entretener a los estudiantes; mas bien, debemos favorecer la lectura de historietas de
calidad, emplearlas como un recurso didactico con un enfoque que integre dentro de sus
funciones el estudio de su lenguaje y de sus caracteristicas, el reconocimiento de los
contenidos ideoldgicos que transmiten, el papel social que desempefian y la realizacion de

modelos escolares elaborados por los propios estudiantes. Podemos afirmar, que las



posibilidades de uso de la historieta son amplias y variadas, pero estas dependeran del
docente y su intencién didactica.

Objetivos

El objetivo general del presente proyecto de intervencion fue Fomentar la lectura de
textos narrativos y adaptarlos a historietas para favorecer la comprension lectora en
alumnos de segundo grado de secundaria, del cual se desprendieron los siguientes objetivos
especificos:

e Recuperar saberes previos sobre la estructura de los textos narrativos para

modificar, reafirmar y construir conocimientos.

e Favorecer la comprension de textos narrativos mediante la estrategia de

interrogacion de textos.

e Valorar la funcion de la historieta como forma de expresion y creacion literaria.

e Favorecer el trabajo autonomo y aprendizaje colaborativo.

e Generar ambientes de aprendizaje que permitan aplicar los conocimientos

desarrollados.
Capitulo I. Disefio de una propuesta de intervencién

En este capitulo expongo, en primer lugar, la metodologia que tomé como base para
el disefio del proyecto de intervencion, con la finalidad de analizar mi préctica educativa y
presentar los resultados después de un proceso de reflexion; asi como para alcanzar los
objetivos expuestos en el apartado anterior. También explico los referentes tedricos que me
permitieron construir una concepcion de los procesos de comprension lectora y produccion
de textos. En un segundo momento presento la propuesta desglosada en una secuencia

didactica en su version inicial.



1. Referentes conceptuales
1.1. La investigacion accion

La metodologia base para el disefio del presente proyecto de intervencién es la
investigacidn-accion propuesta por Latorre (2005, p.7-8), para quien los profesores somos
profesionales que debemos integrar a nuestra practica educativa la funcion investigadora,
pero de nuestra propia accion. Para este autor, esta metodologia de investigacion ofrece
varios beneficios, es un medio de autodesarrollo profesional y un instrumento para mejorar
la calidad de los centros educativos en los que laboramos.

La investigacidn-accién es un ciclo recursivo compuesto de las siguientes fases: la
planificacion, la accion o intervencion, la observacion de la accién y la reflexion. La
planificacion incluye la revision o diagndstico de alguna problemaética sobre la cual se
pretende contribuir para su resolucion o se pretende cambiar, para ello se disefia un plan
accion que sera implementado, esto comprende la fase de accion o intervencion; el siguiente
paso es la observacion, en esta fase evaluamos nuestra practica mediante ciertos instrumentos
0 métodos, esto nos lleva a la Gltima fase, a la reflexion y analisis de los resultados obtenidos
durante nuestra intervencion, en ella identificamos los aciertos, las dificultades y las areas de
oportunidad, es decir, nos permite identificar una nueva problematica o problematicas que
nos llevaran a un nuevo ciclo de investigacion-accion.
1.2.Comprensién lectora

De acuerdo con Solé (2009, p. 17), leer es un proceso interactivo entre un lector y un
texto, mediante el cual el primero intenta satisfacer ciertos objetivos que guian su lectura,
ello implica un lector activo cuya interpretacion o busqueda de significado dependera del
objetivo que persiga. En el caso de la intervencion disefiada, a los alumnos se les indico desde

el inicio que el objetivo de leer ciertos géneros narrativos como cuentos, mitos, leyendas o



fabulas era para adaptarlos a otro género narrativo, en este caso a una historieta, lo cual los
orientd durante todo el proceso.

Esta autora, en su libro Estrategias de lectura, plantea que la comprension lectora
también estd determinada por el sentido atribuido a la lectura, es decir, preguntarse ¢por qué
/ para que leo? En este sentido, los alumnos participantes de la intervencién, sabian que la
lectura de algunos textos narrativos y las historietas a realizarse como resultado de la
adaptacion de dichas narraciones, iban a ser presentadas y compartidas a un publico externo,
lo cual los llevo a interesarse, motivarse y comprometerse con el proyecto.

Sin embargo, para lograr la comprension lectora no solo es suficiente contar con lo
expuesto anteriormente (un objetivo claro para leer); es importante mencionar que para esta
profesora cobran relevancia los conocimientos previos con los que se enfrenta un texto, dado
que los textos que leemos son diferentes y ofrecen distintas posibilidades y limitaciones a la
transmision de la informacién. Para aclarar la relevancia de los conocimientos previos para
la comprension -el conocimiento sobre los textos mismos-, Solé (2009) cita a Van Dijk
(1983), para entender que las diferentes estructuras textuales o superestructuras imponen
restricciones a la forma como se organiza la informacién escrita, lo que obliga a conocerlas,
aunque sea intuitivamente, para poder lograr una comprensién adecuada de esa informacion.

Tomando en cuenta este aspecto para el proyecto de intervencion, previo a la lectura
de narraciones y a la elaboracion de historietas, se dedicaron algunas secuencias didacticas
al estudio general de las caracteristicas de los textos narrativos, en especifico: leyenda, mito,
fabula, cuento y novela. Consideré prudente repasar y reafirmar sus conocimientos con
respecto a la estructura y los elementos de la narracién, de manera que, de acuerdo con su
interpretacion, pudieran destacar a los personajes y sus caracteristicas, el tiempo, el conflicto,

la estructura, la trama, para poder plasmarlos de una manera ilustrada. Como plantea Chimal



(2012, p. 37), en una historia escrita, todo lo que se nos dice del mundo narrado se va
acumulando en nuestra memoriay es el material con el que nuestra conciencia va imaginando
la historia. Precisamente, aquello que los alumnos iban imaginando conforme leian y
analizaban los textos seleccionados, los llevo a construir su propia imagen de las narraciones
leidas, a activar su creatividad, a recrearlas y plasmarlas en forma de historietas.

Es importante sefialar que para este proyecto de intervencion también retome como
referente la concepcion de Jolibert y Sraiki (2009) con respecto a lo que es aprender a leer y
escribir en el ambito escolar. Estas autoras plantean que ambos procesos se dan desde los
primeros niveles de escolaridad, es decir, desde el nivel inicial los nifios viven en textos
participando en proyectos personales o colectivos y aprenden a construir el significado de los
textos ya sea para leerlo o escribirlo con ayuda de sus docentes.

Definen la lectura como una actividad compleja y dinamica de bdsqueda de sentido
de un texto en situacion de uso. En ella intervienen la afectividad y las relaciones sociales;
es un proceso en el cual el lector busca el sentido a un texto tomando en cuenta todo tipo de
indices que le ofrece, por ello nos exhortan a que en la escuela se lea de verdad, desde el
inicio, textos auténticos, completos, en situaciones reales de uso y relacionados con las
necesidades y deseos de los alumnos.

Para ambas investigadoras la lectura y la escritura son actividades de resolucién de
problemas en las que intervienen ciertos procesos cognitivos, es decir, explicitan lo que
sucede a nivel cognitivo y metacognitivo en el alumno en tanto lector o productor de textos
antes, durante y después. Para clarificar este proceso, retomo el esquema (Figura 1) que
presentan en su obra Nifios que construyen su poder de leer y escribir (2009, p. 68), en este
sefialan que antes de la realizacién de la tarea se llevan a cabo procesos gque permiten

clarificar el sentido de la actividad, se movilizan saberes previos y experiencias los cuales
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permiten planificar y elaborar un proyecto cognitivo. Durante la realizacion de la tarea los
procesos presentes son los relacionados con la formulacion de hipotesis de sentido, es decir,
se va forjando una imagen mental del texto la cual se va verificando a lo largo del proceso;
también se van identificando las marcas linguisticas en los diferentes niveles (estos los
expondré en la Figura 2) y otros indices de significacion hasta llegar a una representacion
completa y coherente del texto a leer o a producir. Por Gltimo, durante y después de la
realizacion de la tarea, intervienen procesos que favorecen la autovaloracion y
autorregulacion de las estrategias utilizadas, el detectar dificultades, errores y superarlas, es
decir, se evalla la pertinencia del proyecto.

Figural

Los principales procesos mentales que intervienen en la lectura-interrogacion o en la produccion de

un texto.

Moviliza sus experiencias y
sus conocimientos

anteriores.
Clarifica el sentido de su
actividad y de sus Planifica su actividad de
expectativas ante un texto lector o de productor de
preciso a leer o producir, en textos. Elabora un proyecto
un contexto particular. ‘ cognitivo.
EL LECTOR |
|
OEL }
Identifica indices o i
caracteristicas significativas PRODUCTOR Elahora progrg;ivamente una
en los distintos niveles reprisentacmr; CU"”tp"Ztal-
lingliisticos del texto, v los | continua y conerente ae
co%rdina. ¥ ‘ 2L | texto a leer o producir.
Farmula hipatesis de sentido Establece relaciones —por lo
o se forja una imagen mental Evalla, regula y reajusta, P < S P
del texto a producir, y las progresivamente, sus Sl clonocimientos P
verifica a lo largo de toda la estrategias y sus conductas. FC i
actividad. ‘
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En el esquema anterior se puede observar que para lograr la construccion de sentido
de un texto, el lector se apoya en ciertos indices presentes en él, estos se denominan
informaciones lingisticas los cuales pueden destacarse en su estructuray se agrupan en siete
niveles, estos también constituyen un punto de referencia al producir un texto, para planear
y redactarlo de manera pertinente de acuerdo con el objetivo y destinatario del mismo. En la
Figura 2 se presentan estos siete indices, los cuales para su mejor comprension, Jolibert y
Sraiki (2009, p. 72) los han agrupado en cuatro bloques: en conceptos que funcionan a nivel
del contexto general, a nivel de las estructuras del texto, a nivel de la frase y a nivel de la
palabra.

El primer bloque, referente a los conceptos que funcionan a nivel del contexto, lo
conforman, por un lado, los indices referentes al contexto situacional, aquellos que se refieren
a la situacion comunicativa inmediata, es decir, se considera al emisor, el contenido, la
finalidad y el desafio; por otro lado, también se consideran los indices del contexto cultural
del texto, esto es, el conocimiento que se tiene del bagaje de escritos sociales. Con respecto
al segundo bloque, los conceptos que funcionan a nivel de la estructura del texto se refieren
a aquellos indices que nos permiten identificar si el texto tiene una dominante funcional o
ficcional, es decir, identificar el tipo de escrito al que pertenece; en este bloque también se
incluyen los indices relacionados con la superestructura del texto, a la organizacion y
articulacion espacial de los diversos apartados de un texto, asi como aquellos indices
concernientes a la cohesion y coherencia del texto, por ejemplo referentes de tiempo, lugar,
a la modalizacién, al uso de anaforas, conectores, entre otros recursos discursivos.

En el tercer bloque se integran aspectos sintacticos, lexicales, ortograficos y

puntuacion pertinente a nivel de las oraciones o frases. Y el cuarto bloque lo integran los
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indices referentes a aspectos morfologicos, sintacticos y semanticos a nivel de la
microestructura, es decir, a nivel de la palabra.

Figura 2

Siete categorias de informaciones (de indices) que ofrece un texto — a leer o producir- a través de

sus estructuras lingliisticas.

PROYECTO DEL LECTOR O DEL PRODUCTOR DEL
TEXTO
¢ Qué es lo que espero del texto?
éPara qué me vaa servir comprenderio o producirlo?

l 2.indices que conciernen al

1.indices que conciernen

contexto situacional del \
texto v a los distintos
parametros de la situacion de
camunicacian.

contexto cultural del texto

/ en sus distintas dimensiones
(literaria, socioldgica,

historica, etc.).

TEXTO

4.indices Que conciernen a

3. indices que conciernen al
tipo de escrito al gue
pertenece y a su funcian.

5. indices gue conciernen a

la I6gica de su organizacion
de conjunto (superestructura
y dinamica interna).

7.indices que conciernen - al

6. indices gue conciernen
al nivel de lafrase, las
marcas significativas en
sintaxis, en ortografia v en
la eleccion del 1éxico.

la coherenciadel discurso
y alacohesidn del texto v
sus temas generales
{campos semanticos).

nivel de las palabras- alas
microestructuras
morfoldgicas, sintacticas y
semanticas que las
constituyen.

Retomando lo expuesto en las figuras 1y 2, se puede observar lo complejo que resulta
el realizar alguna actividad, sea de lectura o escritura. En el caso de los alumnos participantes
en el presente proyecto, para llevar a cabo ambos procesos fue necesario plantearles
claramente el proposito, el sentido de esta tarea, activar sus conocimientos previos, el uso de
recursos modelo, de un dialogo grupal para poder tomar decisiones, para trazar una ruta de
trabajo, disefarla y plasmarla en una agenda, ademas de comunicacion entre ellos al trabajar
en pares 0 en equipo para tomar acuerdos que les permitieran la realizacion de las actividades

y productos solicitados. Si bien me centré en trabajar la comprension lectora esta siempre
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estuvo ligada al proceso de produccion escrita, dado que lograr que los alumnos
comprendieran diversos textos narrativos tenia una intencion, el adaptarlos a una historieta,
para ello fue necesario que conocieran las caracteristicas de este tipo de texto, para mas
adelante poder redactar un esquema general, un guiony un boceto, hasta llegar a la version
final; lectura y escritura se fueron trabajando de manera simultanea. Es por ello que en el
siguiente apartado explico las estrategias que retomé de estas autoras, tanto para favorecer la

comprension lectora como para la produccion de textos.

1.3. La interrogacion de textos

Para favorecer la comprension de textos, Jolibert y Sraiki (2009) proponen una
estrategia la cual denominan la interrogacion de textos, misma que fue aplicada para lograr
en los alumnos la comprensién de los textos narrativos seleccionados por ellos para ser
adaptados a historietas. Esta estrategia comprende tres momentos: la preparacion para el
encuentro con el texto, la construccion de la comprension del texto y la sistematizacion
metacognitiva y metalinguistica.

Con respecto al primer momento, se refiere a la activacion de conocimientos previos,
esto es, antes de la lectura de un texto es necesario partir de algiin conocimiento o experiencia
apegada a su realidad y relacionada con lo que se va a leer, de manera que provoque en el
alumno establecer semejanzas con lo que conoce y realizar inferencias que le permitan contar
con mas elementos para abordar el texto y comprenderlo.

El segundo momento, la construccion de la comprension del texto, se realiza mediante
una lectura individual silenciosa que permite la construccion de una hipotesis de sentido, la

cual se va reformulando o reconstruyendo de manera grupal. En esta fase, los alumnos
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buscan el sentido del mensaje del texto mediante la guia del docente, lo escudrifian y
argumentan sus puntos de vista hasta llegar a una comprension pertinente y compartida.

Con respecto al tercer momento, la sistematizacion metacognitiva y metalinguistica,
se define como una reflexion que realizan los alumnos con respecto a lo que han aprendido
durante la sesion, qué estrategias emplearon, los obstaculos enfrentados y como los
superaron. Es un momento de andlisis grupal de los descubrimientos comunes que realizaron
con respecto a la comprension del escrito y que pueden ser utilizados como referencia para
sesiones venideras.

1.4. Produccion de textos

Como mencioné en parrafos anteriores, mi interés fue favorecer la comprension
lectora de textos narrativos; sin embargo, la lectura esta estrechamente ligada al proceso de
escritura, son procesos interrelacionados, tal como lo afirma Camps (2009), quien plantea
como uno de los siete principios en los que se debe basar la ensefianza de la escritura en
primaria y secundaria, el leer para escribir y escribir para leer: es decir, escribir como un
dialogo entre textos. Normalmente se considera que aprendiendo a leer se aprende a escribir,
como dos procesos separados 0 sucesivos; mas bien, para esta autora, lo que favorece el
aprendizaje de ambos procesos es la relacion frecuente con la lengua escrita en ambas
direcciones, ya que es dificil separar ambas practicas, el leer para escribir y el escribir para
leer; existe mas bien un didlogo constante entre textos propios y textos ajenos.

Para propiciar la escritura, me apoyé en la estrategia expuesta en el modulo de
produccidn de textos de Jolibert y Sraiki (2009) donde también establecen tres momentos: el
primero es la preparacion para la produccién del texto, en el cual se le debe plantear al
estudiante una actividad con un sentido, es decir, responder a las preguntas de para qué

escribir un cierto tipo de texto y quién lo va a leer, de manera que sea un desafio que lo atrape
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e involucre en su realizacion, en esta etapa el alumno moviliza sus saberes previos, parte de
sus experiencias en actividades similares con respecto al tipo de texto solicitado. El segundo
momento es la gestion de la actividad de produccion del texto, donde se escribe la primera
version del texto en cuestion; en él se manifiestan los primeros logros y dificultades, se
revisa, se modifica, corrige y evalla el producto final. EI tercer momento es el referente a la
sistematizacion metacognitiva y metalinglistica, en el cual se valoran las estrategias
utilizadas, los indices linguisticos que les fueron de utilidad para redactar el texto y se
sistematiza el proceso llevado a cabo para lograrlo, el cual puede servirles para actividades
similares méas adelante, asi como valorar los aprendizajes que lograron y aquellos que
requieren ser fortalecidos.

En el capitulo dos explicaré como se llevaron a cabo estos procesos con los
participantes de este proyecto de intervencion.

En términos de Flower y Hayes, citados en Bjork y Blomstrand (2007, p. 25) el
proceso de escritura se divide en tres subcategorias: planificacién, traduccién y revision,
ademas de un proceso de valoracion. Es importante sefialar que este proceso no es lineal, mas
bien es recursivo y determinado por el monitor, es decir, por quien asume el rol de escritor.
La planificacion a su vez consta de tres subprocesos: generar, organizar y establecer
objetivos. En la presente intervencion los alumnos activaron sus conocimientos con respecto
a la estructura, caracteristicas y recursos propios de la historieta para poder crear las propias,
para acercarlos al conocimiento de este género y a la vez fomentar su lectura y también con
la finalidad de ser compartidas a un publico diferente de sus compafieros de grupo, en este
caso a los alumnos de quinto y sexto grado de una primaria y alumnos de primer grado de

secundaria. En esta subcategoria de planificacion los alumnos redactaron el guion de la
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historieta, donde establecieron el nimero de vifietas a realizar, la explicacion de lo que iban
a dibujar y el texto o didlogo a incluir.

La subcategoria de traduccion se refiere a representar aquello que se planed; para
Flower y Hayes es pertinente emplear el término de traduccion, ya que lo que se planed no
solo puede realizarse por el lenguaje, se pueden emplear otros sistemas simbdlicos como
imagenes o0 sensaciones que mas adelante se textualizaran o verbalizaran. Para el proyecto
en cuestion, los alumnos, basandose en su guion, realizaron el boceto o borrador de su
historieta y la version final de la misma.

En la subcategoria de revision intervienen dos subprocesos, la evaluaciéon y la
correccion, los cuales estan presentes a lo largo de todo el proceso de escritura; es decir, se
van intercalando también en la planeacién y la interpretacién, no es algo que se da solo al
final. Estos subprocesos permitieron a los estudiantes autoevaluar y coevaluar su propio
trabajo en diferentes momentos de la elaboracion del guion, el boceto y la version final de la
historieta.

1.5. La historieta en el aula

Uno de los aprendizajes esperados a desarrollar en segundo grado de secundaria es el
de Transformar narraciones a historietas, como he mencionado en la justificacion, este es
un género vigente y de interés para los estudiantes, lo cual quedo reafirmado con la aplicacion
de un cuestionario de intereses lectores. Ademas es un recurso didactico con varias ventajas
acordes con el propésito que se persiga.

Existen multiples definiciones de historieta; entre ellas destaco la citada por Padilla
(2003, p.13), quien menciona las siguientes caracteristicas: la historieta es un discurso
narrativo que utiliza el lenguaje verbal y el lenguaje de la imagen, las acciones se expresan

mediante la palabra y la imagen; estos elementos no estan separados, la imagen necesita de
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la palabra y ésta de la imagen para transmitir el mensaje completo, apoyandose en una serie
de codigos. La historieta se concibe y realiza para que alcance una amplia difusion y forma
parte de los medios de informacion impresos, aunque actualmente también se encuentran en
forma digital.

Para Fernandez (2003) los cdmics o historietas son un medio impreso, y en esto se
asemejan a los libros. Las historias que narran estan contadas sobre el papel, mediante dibujos
estaticos y textos escritos. Pero son un medio impreso muy peculiar porque el lenguaje
empleado, un lenguaje verbo-icénico que se plasma en secuencias de vifietas en las que la
elipsis narrativa tiene una funcion primordial, es el mismo que emplean otros medios
audiovisuales, como el cine o la television.

Para una definicién metaférica, Julio Cortazar (1985) como se cité en Fernandez
(2003) define a la historieta de la siguiente manera: «es como un cine inmavil, un relato en
el que participan la imagen y la escritura, el guion con todo su contenido intelectual y los
personajes representados por una pluma capaz de darles vida y conectarlos con la sensibilidad
del lector/espectador».

Para los fines didacticos que me planteé en esta intervencion consideré pertinentes
estas definiciones porque me proporcionaron ideas y elementos para complementar y
clarificar la concepcidn que tenian los estudiantes con respecto a las historietas. Es necesario
mencionar que previo a la elaboracion de estas, se revisaron y analizaron algunos ejemplos
de historietas de Quino y de Sareki (ilustradora tlaxcalteca) de los cuales se indagd sobre la
tematica, asi como los recursos linguisticos e iconicos utilizados, para irlos acercando al
conocimiento del lenguaje propio de este tipo de textos y mas adelante utilizarlos en la

realizacion de sus propias producciones.
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1.6. Metodologia por proyectos

La metodologia utilizada para lograr el aprendizaje esperado fue el enfoque basado
en una pedagogia por proyectos. Para Jolibert y Sraiky (2009, p. 28-29) implementar una
metodologia por proyectos en el aula ofrece varias ventajas desde diversos enfoques, desde
el humanista, constructivista, psicolégico y cognitivo por diversas razones. Humanista
porque permite desarrollar en los alumnos el sentido de la iniciativa, la responsabilidad, la
tolerancia y la solidaridad, desde esta pedagogia se concibe al alumno como sujeto de su
propio proceso de formacién y no sélo como un objeto de ensefianza; desde un enfoque
constructivista el alumno que se involucra en su propio proceso de aprendizaje es
determinante para que ese saber sea operatorio, ademas para que un aprendizaje sea
significativo debe tener sentido para el aprendiz, por ello deben integrarse situaciones propias
de los estudiantes que les permitan autoevaluarse y coevaluarse.

Desde un enfoque psicologico la metodologia por proyectos permite al estudiante
ejercer el control de sus propias actividades, dotarlas de sentido, idear la forma o estrategias
para lograr su objetivo, administrar el tiempo, buscar o disefiar los materiales, recursos,
espacios y desde el punto de vista cognitivo moviliza en el alumno saberes que le permiten
anticipar, contrastar, confrontar, saber evaluarse e implementar una reflexion metacognitiva
de su propio proceso de aprendizaje. En palabras de las autoras “una pedagogia por proyectos
aparece como una estrategia de formacion que apunta al mismo tiempo a la construccién y
al desarrollo de personalidades, saberes y competencias”.

En el caso especifico del proyecto de intervencion disefiado para los alumnos de
secundaria, observé que efectivamente esta metodologia va generando una dinamica de
trabajo en la que como grupo y de manera individual cada alumno va asumiendo el

compromiso, la responsabilidad e interés por alcanzar un objetivo. Desde la primera sesion
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se elabor6 una agenda de trabajo en la cual la mayoria aportd ideas o sugerencias de
actividades, tiempos, espacios y recursos para alcanzar la meta comdn, en el proceso esta
agenda se fue adaptando y modificando segun las necesidades del mismo ritmo y condiciones
de trabajo. El proceso fue largo, pero lo importante fue el trabajo colaborativo,
comprometido, ludico y los aprendizajes conceptuales, actitudinales y procedimentales que
lograron los alumnos en lo individual y grupal.

El proyecto en cuestion, el de la historieta, puede definirse como un proyecto de
accion porque en él se disefiaron diversas situaciones que permitieron abordar algunos
aprendizajes del grado anterior (de primer grado) para reafirmarlos y enlazarlos con ciertos
aprendizajes del grado en curso, es decir, de segundo grado, que se consideraron pertinentes
y acordes con el programa vigente de la asignatura. En palabras de Jolibert y Sraiki (20009,
p.32), un proyecto de este tipo se conforma de actividades complejas orientadas hacia un
objetivo preciso de cierta amplitud, que permite organizar grandes situaciones de aprendizaje
en varias areas identificadas por los programas oficiales, asi como abordar los aprendizajes
pertinentes del ciclo que el docente considere.

2. Disefio de la propuesta
2.1. Destinatarios

El presente proyecto de intervencidn se aplicé en la Escuela Secundaria Técnica No.
28, ubicada en la Colonia Obrera dentro de la cabecera municipal de San Pablo Apetatitlan
de Antonio Carvajal del estado de Tlaxcala. De acuerdo con el Informe anual sobre la
situacion de pobreza y rezago social 2023 de la Secretaria del Bienestar, este municipio se
considera una zona urbana cuya poblacion se caracteriza por un grado de rezago social muy

bajo, cuenta con todos los servicios basicos, incluidos los de transporte, salud y educacion.
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Se trabajo durante el ciclo escolar 2021-2022 con estudiantes de segundo grado, de
los grupos A, B, C y D del turno matutino, sin embargo, para fines practicos solo
reportaremos lo acontecido en el 2 D. Este grupo estaba conformado por 32 estudiantes cuyas
edades oscilaban entre los 13 y 15 afios. De acuerdo con algunos instrumentos de diagndstico
que elaboreé y que les apliqué al inicio del curso escolar para evaluarles comprension lectora
y produccion escrita, se obtuvieron los siguientes resultados: en comprension lectora el 44%
requeria apoyo, el 40 se encontraba en desarrollo y el 16% en nivel esperado; en el caso de
produccidn escrita el 31% requeria apoyo, el 38% estaba en desarrollo y el 31% en nivel
esperado.

Es importante mencionar que debido a la pandemia de COVID-19, al inicio del ciclo
escolar se estuvo trabajando con los alumnos distribuidos en dos subgrupos cuya asistencia
se dio de manera alternada cada semana, incorporandose la totalidad del grupo en el mes de
enero, hago mencion de esto porque la intervencion se realizé en estas condiciones, lo cual
incidio de varias formas durante el proceso y que reportaré en el capitulo dos.

2.2. Organizacion

El proyecto se planifico inicialmente para ser desarrollado en 20 sesiones (cada sesion
fue de 45 minutos), distribuidas en cuatro por semana, de acuerdo con mis horarios se
trabajaron dos sesiones los jueves y dos los viernes. Estimé cinco semanas para realizar la
totalidad de las actividades relacionadas con cada momento: el diagndstico, la apertura, el
desarrollo y el cierre; sin embargo en la practica no fue asi, el proyecto se extendié a 28
sesiones quedando organizadas las fases de la siguiente manera:

» Diagnostico: al inicio del ciclo escolar
» Apertura: sesiones 1- 10, elaboracion grupal de una agenda de trabajo y movilizacion

de saberes acerca de las caracteristicas del texto narrativo.



21

» Desarrollo: sesiones 11-20, lectura y analisis de textos narrativos, conocimiento de
las caracteristicas y analisis de algunas historietas, adaptacion de narraciones a
historietas (guiones, bocetos y revision).
» Cierre: sesiones 21 -28 elaboracion de versiones finales de la historieta, planeacion
de la exposicion, ensayo y presentacion final.
2.3. Evaluacion
La evaluacion fue continua y final, para ello se utilizaron formatos como la ficha de
observacion, lista de cotejo y fichas de autoevaluacion. Consideré pertinente evaluar el
progreso de los estudiantes durante el proceso de ensefianza aprendizaje para ir destacando
sus logros, sus dificultades, las estrategias empleadas para resolverlas y la forma de
interaccion en el trabajo por equipos; lo anterior me permitié tomar decisiones y realizar los
ajustes necesarios a la planeacién con la finalidad de favorecer el logro de los aprendizajes
esperados.
2.4. Aprendizajes esperados
El presente proyecto de intervencion se disefié considerando algunos aprendizajes
esperados establecidos, tanto para primer grado como para segundo grado, en el programa de
espafol 2017 emitido por la Secretaria de Educacion Pablica, de primer grado se retomaron
aquellos que requerian ser fortalecidos y que estaban en estrecha relacion con algunos

aprendizajes del grado en curso, estos fueron los siguientes:

1. Elige un tema y hace una pequefia investigacion.

2. Elabora resimenes que integren la informacién de diversas fuentes.
3. Presenta una exposicion acerca de un tema de interés.

4. Selecciona, lee y comparte diversos textos narrativos.

5. Transforma narraciones en historietas
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6. Participa en la presentacion publica de libros

2.5. Plan de accion
A) Sesion de diagnostico

Esta etapa corresponde a la primera fase del proceso de investigacion-accion: el plan
accion; previo a la planeacion de las secuencias didacticas del proyecto, fue necesario realizar
un diagnoéstico para conocer las caracteristicas individuales de los alumnos y del grupo, asi
como obtener informacion que me fuese relevante para disefiar las estrategias de ensefianza
y aprendizaje que les permitieran alcanzar los aprendizajes esperados seleccionados.

El diagndstico aplicado fue una prueba de inteligencias multiples de Howard Gardner
y un cuestionario sobre intereses lectores. El primer instrumento fue Util para conocer las
habilidades que poseia cada alumno, sobre todo identificar a aquellos que destacaban en el
dibujo y en la inteligencia verbal/ linglistica, lo cual consideré importante para formar los
equipos en la etapa de planeacién y produccion de la historieta, de manera que éstos fuesen
mixtos y se complementasen. En el caso del segundo instrumento, lo apliqué para tener
referentes sobre lo que leian los alumnos, cuanto tiempo le dedicaban a la lectura, cual era su
percepcion y qué les gustaria leer en la asignatura de espafiol, informacidn que me fue valiosa
para elegir algunos textos narrativos con los cuales trabajar, analizar y utilizar como modelos.
El test de inteligencias multiples lo apliqué de manera presencial y el de intereses lectores de
manera digital mediante la aplicacion de Google forms.

La secuencia de diagnéstico es la que presento a continuacion.

E.S.T.No._ 28 Asignatura: Grado: Segundo Periodo: | Nombre del profesor (a):

“Emma Nava Espafiol Grupos: A,B,CyD 10 Maria Espinoza Santiago

Rodriguez

Actividad: Dia de lasemana  Periodo de realizacién: Del | Proposito: Aplicar diversos

Aplicacién de en que se 30 de agosto al 10 de instrumentos de diagndstico para conocer

diagnosticos. desarrollara: De septiembre de 2021 las caracteristicas de los estudiantes en lo
lunes a viernes individual y grupal.
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ACCIONES A DESARROLLAR RECURSOS PRODUCTO
GENERADO

(Primera semana)

DiIA1
1. Presentacion de la docente. TiStl.de .
2. Explicar el objetivo de los instrumentos de diagndstico y las mﬂﬁtli%?ensuas

caracteristicas de los mismos.

3. Aplicacion del test de inteligencias maltiples. -Instrumentos

respondidos
Cuestionarios de

DIA 2 )
4. Explicar el objetivo del instrumento de diagnéstico de intereses | INtereses lectores
lectores
EVALUACION OBSERVACIONES
) ) -Los que tengan la posibilidad de trabajar
Los resultados seran valorados, graficados y organizados para tener un con recursos tecnoldgicos, se les
panorama amplio para una mejor aplicacion del proyecto lector. compartira de manera digital, los que no,

se les brindara de manera impresa.

B) Diseiio del plan de accion: “Leer narraciones y adaptarlas a historietas”
Presentacion general del proyecto

En este apartado presento, de manera general, la organizacion de las actividades
planeadas para que los alumnos lograran los aprendizajes esperados seleccionados, asi

como los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales a valorar.

Ambito Tipo de texto Modalidad Enfoque didactico
Literatura, estudio y Narrativo Proyecto Comunicativo funcional,
participacion social Expositivo constructivista

Historieta: literario-
narrativo

Desglose del proyecto 1. Presentar el proyecto y elaborar la agenda de trabajo.

2. Estudiar las caracteristicas de los textos literarios narrativos:
cuento, leyenda, mito, fabula, novela- exposiciones de los
alumnos

3. Analizar algunos ejemplos de textos narrativos: trama, estructura,
personajes, ambientes, voces narrativas.

4. Estudiar las caracteristicas y elementos de la historieta: recursos
graficos (cartel, globo, plano, etcétera), perspectivas visuales y el
efecto en los lectores, uso de vifietas, recursos para sugerir un
ritmo en la narracion y delimitar episodios.

5. Revisar algunos ejemplos de historietas.
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6. Explicar la elaboracién de un guion de adaptacién de un texto
narrativo a historieta

7. Revisar ejemplos de adaptaciones de géneros narrativos en
historietas.

8. Redactar el guion de historieta

9. Realizar el boceto de la historieta

10. Realizar la version final de la historieta

11. Preparar la exposicion de las historietas

12. Exposicion de historietas

13. Evaluacion continua y final.

Situacion de aprendizaje

Actualmente abundan varias propuestas de lectura, entre ellas el comic o historieta, el cual es del agrado
de los adolescentes; por ello se les solicitara a los alumnos elegir alguna narracién para ser adaptada a una
historieta donde pondran en préactica sus habilidades de interpretacion, produccion visual y verbal, misma
gue compartiran con la comunidad escolar.

Criterios de
evaluacion

*Conceptuales

e Conoce la estructura y caracteristicas de algunos géneros
narrativos.

e Conoce las caracteristicas y funcién de la historieta (estructura,
personajes, acciones, escenarios, didlogos y distribucion en
cuadros).

e Conoce la funcion de las onomatopeyas y recursos graficos para la
exaltacion de los significados.

e Conoce las caracteristicas de un guion de adaptacion.

*Procedimentales

Investiga las caracteristicas de algunos géneros narrativos y las expone.
Lee y elige alguna narracién (cuento, fabula, leyenda o novela); la
analiza identificando el tema, los personajes, el ambiente, la trama, el
tipo de narrador, la moraleja y emite una opinion.

Elige los momentos mas representativos de la historia original y los
sintetiza en un esquema general estableciendo el inicio, nudo y
desenlace.

Redacta un guion de adaptacion de un género narrativo a historieta.
Realiza un esbozo de su historieta.

Realiza la version final de su historieta.

Organiza una presentacion de sus historietas.
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*Actitudinales

e Reconoce la importancia de leer, comprender y analizar el contenido
de un texto narrativo para poderlo adaptar a una historieta.

e Reconoce la importancia de la estructura y organizacion de la
historieta para tener claridad en lo que se quiere comunicar.

e Reconoce la importancia de la historieta como un medio de expresion y
como herramienta de aprendizaje.

e Respetay valora el trabajo, ideas y comentarios de los demas.

e Seintegra de manera positiva con su equipo y participa en la
realizacion del trabajo solicitado.

C) Secuencias didacticas

Fase de apertura

Las secuencias didacticas que presento a continuacion son aquellas que planeé en la

version inicial para ser desarrolladas en 20 sesiones, sin embargo, como he manifestado

anteriormente, estas se fueron modificando o ajustando durante el proceso de ejecucién

conforme a las necesidades de los estudiantes y a otras circunstancias que mencionaré mas

adelante. Las primeras ocho sesiones corresponden a la fase de apertura del proyecto.

E.S.T. No._ 28 Asignatura: Grado: Sequndo | Periodo: Nombre del profesor (a):
“Emma Nava Rodriguez Espariol Grupos: A, B, 1 Maria Espinoza Santiago

CyD

Practicas sociales del

lenguaje:

*Lectura de narraciones de
diversos subgéneros
*Comprension de textos
para adquirir nuevos
conocimientos y
elaboracion de textos que
presentan informacién

Aprendizajes esperados:
*Leer narraciones de diversos
subgéneros narrativos.

*Elige un tema y hace una
pequefia investigacion.

Periodo de realizacion: Del 27 de septiembre al 22
de octubre de 2021.

Dias de la semana en que se desarrollard: De lunes
a viernes (4 sesiones por semana)

resumida.
NUMERQ DE ACCIONES A DESARROLLAR RECURSOS PRODUCTO | EVALUACION
SESION GENERADO
(Segunda Propésito: Activar conocimientos previos de Ficha de
semana) los alumnos sobre las caracteristicas de los -Papel bond observacion
. textos narrativos (cuentos, mitos, leyendas, -Plumones
Sesiones 1y 2 . . -Iméaenes
novelas y fabulas) y analizar algunos textos. g
(90 minutos) relacionadas
INICIO con algunos
1. Presentacion general del proyecto: mitos, Diario de clase
proposito y producto a realizar.
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Se les pregunta a los alumnos qué
necesitan saber y qué actividades deberan
llevarse a cabo para poder realizar el
proyecto solicitado.

Se anotan sus propuestas y se les va
orientando mediante preguntas para
organizarlas en una agenda preliminar.

DESARROLLO

4,

8.

Activacion de conocimientos previos
sobre las caracteristicas de los textos
narrativos mediante la siguiente dinamica:
se les mostraran imagenes relacionadas
con algunos cuentos, mitos, leyendas,
novelas y fabulas.

Se les realizard las siguientes

preguntas:

-¢Reconoces a los  siguientes

personajes?

-¢Cémo sabes de ellos?

-¢Qué conoces de su historia?

-cQué sabes acerca de las

caracteristicas de estos tipos de textos

(tipo de texto y géneros literarios)?

Leerdn una informacién de su libro de
espafiol con respecto al tema de la
narracion y de manera grupal se ir4
completando un gréfico.
Los alumnos leen en silencio el cuento
titulado Tiempo libre de Guillermo
Sampeiro (cada uno tendra un ejemplar del
cuento).
Enseguida se les pregunta sobre Ila
temética del cuento, conforme las
participaciones de los alumnos se les ira
guiando para que de manera grupal
construyan el sentido del texto y logren dar
respuesta, de manera verbal, a las
siguientes preguntas:
-¢A qué género narrativo pertenece
este texto?
-¢De qué trata del texto
-¢Quién es el protagonista del cuento?
-¢Quién cuenta la historia?
-¢En donde sucede y en qué tiempo?
-¢Cual es la tematica o problemaética
que presenta?
-¢Puedes resumir la historia? ¢Cémo
inicia, como continla y cémo
termina?
Si fuese necesario, la docente leera el
texto en voz alta.
Las respuestas de los alumnos se van
anotando en una tabla de analisis.

leyendas o
cuentos.
-Copias del
cuento
Tiempo libre

-Lluvia de
ideas

-Tabla de
analisis
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9. Ladocente explica a los alumnos que este
texto pertenece al tipo textual narrativo y
posee ciertas caracteristicas las cuales
explicara apoyandose en un grafico.

CIERRE

10. Algunos alumnos comparten
aprendieron en esta sesion.

lo que

Sesiones 3y 4

(90 minutos)

Propoésito:  Conocer las caracteristicas
generales de diversos géneros narrativos

INICIO

1. La docente solicita al grupo recapitular lo
visto en las sesiones 1 y 2, para ello
retoman el grafico elaborado en grupo.

2. Se les presenta el propdsito de las sesiones
3y4.

DESARROLLO
3. La docente refuerza explicando algunos
aspectos que no hayan quedado

comprendidos acerca del tema de los
géneros narrativos, pero sélo de manera
general.

4. Se les propone realizar una investigacion
sobre los géneros narrativos, elegir un
género por equipo Yy exponerlo. Se les
pregunta donde pueden investigar, como
se organizarian y como realizarian su
presentacion.

5. Los alumnos se organizan en cinco
equipos, deciden dénde investigar,
materiales a utilizar y forma de trabajo. Se
les sugiere llevar un ejemplo del género
que hayan elegido.

6. Se realiza la lectura de una leyenda y se

-Papel bond
-Plumones

-Copias del
formato de la
tabla de
analisis

-Antologias de

Apuntes de
los alumnos

Analisis de
textos

Ficha de
observacion

Diario de clase

Lista de cotejo

analiza utilizando el mismo formato que se | lecturas
utilizé en la sesién 2.
7. En plenaria se revisa la actividad de
andlisis del texto.
CIERRE
8. Algunos alumnos resumen lo aprendido
en esta sesion.
Tercera Proposito:  Conocer las caracteristicas Ficha de
semana especificas de algunos géneros narrativos observacion
Sesiones5y 6 | |NICIO
(90 minutos) 1. )F;icapltular lo aprendido en las sesiones 3
2. Presentar el propo6sito de la sesion 5. Diario de clase
DESARROLLO -Ejemplos de
3. Los alumnos comentan las fuentes de | fichas
informacion consultadas. tematicas Lista de cotejo




28

4. Se les explica como elaborar una ficha
tematica para destacar la informacién mas
relevante del género narrativo que les tocd
investigar y el uso de algunos esquemas
para apoyarse en su exposicion.

5. Cada equipo se organiza para compartir
sus investigaciones, elaborar sus fichas
temaéticas y elaborar algun recurso grafico
para su exposicion.

6. Presentacién de exposiciones.

CIERRE

7. Se les pregunta qué aprendieron en esta
sesion y evaluar su propio desempefio de
manera oral.

*En caso de no terminar las
presentaciones, éstas se concluiran en
las siguientes sesiones.

-Ejemplos de
recursos
graficos

-Los
materiales que
requieran  los
alumnos

-Fichas
tematicas

-Gréficos

Exposicion

Formato de
autoevaluacion

Sesiones 7y 8

(90 minutos)

Proposito: Analisis de algunos géneros
narrativos.

INICIO

1. Recapitular lo aprendido en las sesiones 5
y 6.

2. Se les presentan los recursos graficos
realizados por cada equipo para tener
presente las caracteristicas de cada género
narrativo estudiado (si algn equipo faltara
en exponer, lo realizara en estas sesiones),
en caso de no ser asi se procedera con la
siguiente actividad).

3. Presentar el proposito de las sesiones 7 y
8.

DESARROLLO

4. Se les presenta una serie de textos
narrativos pegados alrededor del salén, los
alumnos los leen e identifican el género al
que pertenecen.

5. Se comenta en plenaria sus observaciones
y justifican sus respuestas.

6. Unavez identificados los textos, se forman
nuevos equipos, eligen un texto y lo
analizan tomando como referente lo
expuesto por cada equipo y las preguntas
planteadas en las primeras sesiones, para
reafirmar su aprendizaje con respecto a la
estructura, elementos y significado del
texto.

7. Cadaequipo lee en voz alta el texto elegido
y presenta su analisis.

8. Resolver un crucigrama para abordar
aspectos conceptuales con respecto a las

Esquemas
elaborados por
los alumnos

Textos
impresos

Crucigrama
impreso  y/o
digital

Analisis de
textos
narrativos

Crucigrama
resuelto

Ficha de
observacion

Diario de clase

Rubrica
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caracteristicas y elementos de los géneros
narrativos.

CIERRE

9. En plenaria comentar lo aprendido en esta
sesion.

OBSERVACIONES

*En virtud de las condiciones actuales de trabajo
en el sector educativo, se trabajard una semana con
el 50% de alumnos y la siguiente semana con el
otro 50%, se les dejardn actividades de
reforzamiento en las semanas de trabajo a
distancia.

Fase de desarrollo
Las siguientes secuencias didacticas corresponden a la fase de desarrollo,
inicialmente se planearon diez sesiones para abordar los contenidos y realizar las actividades

que permitieran a los estudiantes el logro de los aprendizajes esperados.

E.S.T. No._ 28 Asignatura: Grado: Segundo Periodo: Nombre del profesor (a):
“Emma Nava Rodriguez | Espafiol Grupos: A,B,C | 2° Maria Espinoza Santiago
yD
Practica social del Aprendizajes esperados: Periodo de realizacion: Del 8 de noviembre al 17
lenguaje: *Lee narraciones de diversos de diciembre de 2021.
* Lectura de narraciones | géneros
de diversos subgéneros *Transforma narraciones en Dias de la semana en que se desarrollara: De lunes
*Escritura y recreacion historietas. @ viernes (4 sesiones por semana)
de narraciones
NUMERQ DE ACCIONES A DESARROLLAR RECURSOS PRODUCTO EVALUACION
SESION GENERADO
(Cuarta Proposito: Conocer las caracteristicas y Ficha de
semana) recursos graficos de la historieta. observacion
Sesiones 9 INICIO : :
y 1. Se retoma la agenda para ir revisando | Agenda

10 lo que ya se realizé, se van realizando | grupal

(90 minutos) ajustes de ser necesario.

2. Repasar de manera general los temas
estudiados en la semana anterior, para
ello se apoyardn en los materiales
elaborados por la docente y los
equipos.

3. Presentacion del proposito de estas
sesiones.

4. Activacion de conocimientos previos
sobre su experiencia en la lectura de
historietas y sobre sus caracteristicas.
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DESARROLLO

5. Se les muestra una historieta, los
alumnos van comentando  sus
observaciones en lo referente a la
estructura, recursos graficos y
contenido.

6. Se van anotando sus observaciones e
inferencias con respecto a la funcion
de cada recurso utilizado en las
historietas.

7. La docente explica el tema de la
historieta apoyandose a la vez en una
historieta: antecedentes,
caracteristicas, estructura y recursos
gréficos.

8. Se analiza de manera grupal una
historieta en lo referente al contenido,
estructura y recursos graficos.

CIERRE
9. Algunos alumnos comentan lo
aprendido en estas sesiones.
10. Se les solicita analizar una historieta
dada por la docente y buscar otra para
llevarla a la clase siguiente.

Copias de
historietas
Libro de

espafiol 2

Proyector
Diapositivas
Laptop

Analisis de los
recursos
graficos y
linglisticos de
una

historieta

Sesiones 11 y
12

(90 minutos)

Propésito: Analizar la estructura y recursos
gréaficos de la historieta.

INICIO
1. Repaso del tema visto en las sesiones
9 y 10, para ello se apoyan en el
analisis de la primera historieta que se
reviso en plenaria.
2. Se les explica el proposito de esta
sesion.

DESARROLLO

3. Se revisa en plenaria el andlisis de la
historieta que se les dio como
actividad extra la sesion pasada.

4. En pares los alumnos eligen algunas
de las historietas que llevaron, la
revisan y analizan.

5. Cada par de alumnos comparte sus
presentaciones en plenaria, el resto de
la clase wvalora y retroalimenta el
trabajo de sus comparieros.

CIERRE

6. Se les pregunta a los alumnos lo
aprendido en estas sesiones y su
importancia para realizar el proyecto.

7. Se les solicita investigar como puede
adaptarse un texto narrativo a otro
género.

Primer
analisis de
una
historieta

Copias 0
impresiones
de
historietas

Anélisis de
historietas

Formato de
coevaluacion
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Quinta
semana

Sesiones 13 y
14

(90 minutos)

Propésito: Conocer como se puede adaptar
un texto narrativo a una historieta.

INICIO

1. Se recapitula lo aprendido en las
sesiones 11y 12.

2. Presentar el proposito de las sesiones.

3. Se activan conocimientos previos con
respecto a la adaptacion que se han
realizado de algunos textos narrativos
a diferentes formatos: cine, teatro e
historietas. Se les muestran algunos
ejemplos.

DESARROLLO

4. Seles presenta un esquema a seguir en
el proceso de adaptacion de un cuento
a historieta:

-Leer el cuento o texto seleccionado
-ldentificar el inicio, nudo y desenlace
y lo mas importante que sucede en
cada uno de esos momentos.
-Personajes, sus caracteristicas fisicas
y psicolégicas.

- ldentificar el ambiente (fisico,
psicoldgico y sociocultural), lugares y
tiempo en el que se desarrollan los
sucesos.

Para ello se retomard lo visto en las
sesiones 1y 2.

5. Explicar la importancia de elaborar un
guion de adaptacion.

6. Se revisan algunos ejemplos de
guiones de textos narrativos para ser
adaptados a historietas

7. Se les pregunta cémo harian el eshozo
de la historieta apoyandose en los
guiones revisados.

8. Serevisan las versiones en historietas
de algunos textos de diversos géneros

narrativos.
CIERRE
9. Preguntarles por lo aprendido en estas
sesiones.
10. Se les recuerda llevar los textos

narrativos que hasta el momento han
investigado o que se les han
proporcionado, 0 investigar otro
segun sus intereses.

Guiaen
copias

Ejemplos de
guiones e
historietas
adaptadas de
algunos
géneros
narrativos

Guion de
historieta

Boceto

Ficha de
observacion

Diario de clase

Semana sexta

Sesiones 15 y
16

Propésito: Elaborar el guion de historieta.
INICIO
1. Repasar lo visto en las sesiones 13 y
14, revisar la agenda y realizarle las

Ficha de
observacion
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(90 minutos) adecuaciones pertinentes de acuerdo | Agenda
con las observaciones de los
estudiantes.
2. Presentar el propdsito de las sesiones | Guia de Diario de cl
y una guia para la realizacién de las | actividades 1ario de clase
actividades.
DESARROLLO Hojas
3. Enpares eligen un texto narrativo que | blancas Guion de
ya hayan leido u otro de su interés. historieta
4. Elaborar el borrador del guion de
adaptacion de un texto narrativo a
historieta. Copias de
textos
CIERRE narrativos
5. Comentar sus dificultades vy | Antologias
aprendizajes. de cuentos,
6. Solicitarles llevar hojas blancas para | mitos,
la elaboracion del boceto de la | leyendas o
historieta. fabulas.
E.S.T.No._ 28 Asignatura: Grado: Segundo Periodo: Nombre del profesor (a):
“Emma Nava Rodriguez | Espafiol Grupos: A,B,CyD | 2° Maria Espinoza Santiago

Practica social del

lenguaje:

* Lectura de narraciones
de diversos subgéneros
*Escritura y recreacion
de narraciones

Aprendizajes esperados:
*Lee narraciones de diversos géneros
*Transforma narraciones en historietas.

Periodo de realizacion: Del 3 al 14 de enero de
2022.

Dias de la semana en que se desarrollara: De
lunes a viernes (4 sesiones por semana)

NUMERO ACCIONES A DESARROLLAR RECURSOS PRODUCT | EVALUACIO
DE O N
SESION GENERAD
o

Semana Proposito: Elaborar el boceto de la historieta del texto Ficha de
séptima narrativo seleccionado. observacion
Sesiones INICIO
17y18 Repasar lo visto en las sesiones 15 y 16.
(90 Aclarar dudas comunes en los equipos. ) Agenda_y guia
minutos) Recordarles apoyarse eplla agenda y en la guia de actividades Diario de clase

para elaborar la adaptacién de un texto narrativo

a una historieta. Hojas blancas

Lépices (de
DESARROLLO colores)

Terminar los guiones de historietas. Guion de

Intercambiar los guiones para coevaluarlos. historieta | Formato d_e,

Realizar ajustes o correcciones en los guiones de | Materiales Boceto de | coevaluacion

historietas. diversos segun | historieta

Realizar el boceto de las historietas. los alumnos

decidan
CIERRE elaborar la
Comentar lo aprendido en estas sesiones. version final
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Actividad a realizar en casa: Comenzar con la version
final de sus historietas.

de la
historieta.

OBSERVACIONES

*En virtud de las condiciones actuales de
trabajo en el sector educativo, se trabajara una
semana con el 50% de alumnos y la siguiente
semana con el otro 50%, se les dejaran
actividades de reforzamiento en las semanas
de trabajo a distancia.

Fase de cierre

Las siguientes dos sesiones corresponden a la etapa de cierre del proyecto.

E.S.T.No._ 28 Asignatura: Grado: Segundo
“Emma Nava Rodriguez | Espafiol Grupos: A,B,CyD

Periodo:
2°

Nombre del profesor (a):
Maria Espinoza Santiago

Practica social del

lenguaje:

* Intercambio de

experiencias

Aprendizaje esperado:

*Participa en la presentacion publica de
libros.

de lectura

Periodo de realizacion: Del 17 al 27 de enero
de 2022

Dias de la semana en que se desarrollara: De
lunes a viernes (4 sesiones por semana)

NUMERQ ACCIONES A DESARROLLAR RECURSOS | PRODUCTO | EVALUACION
DE SESION GENERADO
(Sexta Proposito: Presentar en el grupo las historietas Ficha de
semana) terminadas, comentar experiencias y planear la observacion
. resentacion publi las mismas.
Sesiones 19 | Prese tacion publica de las mismas
20
y INICIO
(90 minutos) 1. Se retoma la agenda para ir revisando y | Agenda
repasando lo aprendido, se van realizando Diario de clase
ajustes de ser necesario.
2. Presentacion del propdsito de estas sesiones.
DESARROLLO L L Ribrica
3. Presentar las versiones finales de sus | Historietas | Historieta
historietas. finales final
4. Comentarios acerca de su experiencia en este
proyecto.
5. Generar ideas para la presentacién de sus
historietas: espacio, modalidad, redaccion de L
una resefla, invitaciones, ponentes. .. . Planeacion
6. Sevan anotando sus ideas para tenerlas como | Laminade | dela -
gufa. papel bond | exposicién
CIERRE Plumones
7. Algunos alumnos comentan lo aprendido en
estas sesiones.
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La fecha de la presentacion de las historietas queda pendiente OBSERVACIONES

segun se acuerde en el grupo. *En virtud de las condiciones actuales de
trabajo en el sector educativo, se trabajard una
semana con el 50% de alumnos y la siguiente
semana con el otro 50%, se les dejaran
actividades de reforzamiento en las semanas
de trabajo a distancia.

Capitulo I1. Implementacion, observacion y reflexion de las acciones realizadas.

En este capitulo presento algunas observaciones relevantes de lo acontecido durante
la implementacion del proyecto, asi como algunas reflexiones de mi préctica docente que me
llevarén a plantear mejoras en futuras intervenciones. De acuerdo con la metodologia de la
investigacidn-accion propuesta por Latorre (2005), esta fase corresponde a la accion.

Para poder brindar una vision lo més objetiva y detallada posible de lo ocurrido en
los diferentes momentos de la puesta en marcha de lo planificado, utilicé los siguientes
instrumentos: la observacion directa, el diario del profesor, el analisis de los productos y
actividades realizadas por los alumnos, asi como formatos de evaluacion (lista de cotejo) y
fichas de autoevaluacion (para los alumnos).

1. Fases de la planeacién
1.1. Sesiones de diagnostico

En esta primera fase apliqué un cuestionario de intereses lectores (ver anexo A)
conformado por diez preguntas de las cuales considero relevante enfatizar en las respuestas
dadas a las preguntas 4 y 9.

La pregunta 4 fue ¢Que tipos de libros te gusta leer?, se les dieron varias opciones a
elegir, en la Figura 3 se puede observar que existe una diversidad de preferencias de tipos de
textos; sin embargo, para la presente intervencion fue importante tener un panorama general

y observar el interés de los alumnos del 2 D por algunos textos narrativos como cuentos,
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novelas e historietas o comics, lo cual de cierta forma influyé en materializar el presente
proyecto de intervencion, también representd un reto el interesar a aquellos que eligieron
otras opciones y a los que en otra pregunta del mismo cuestionario respondieron que no les
gustaba leer.

Figura3

Respuestas a la pregunta 4 del cuestionario de intereses lectores aplicado en la etapa de diagndstico.

4. ;Qué tipos de libros te gustaleer?

31 respuestas

a) Cuentos

h) Novelas

¢) Poesia

d) Historietas (comics)
) CienciaTecnologia
f) Deportes

o) Historia

h) Biografias

i Arte

i) Midsica

Suspenso

Terror

comics

13 (41,9 %)
9 (29 %)

6 (19,4 %)

7(22,6 %)
8(25,8 %)
5(16,1 %)

—4{12,9 %)

—7 (22,6 %)
9(29 %)

2 (6,5 %)
1(3,2%)
1(3,2%)
0 5 10 15

La pregunta 9 fue la siguiente y de respuesta abierta: ;Qué tipo de textos te gustaria
que se leyeran en la asignatura de espafiol?, las propuestas fueron variadas, algunos
mencionaron de aventura, de terror, comedia, novelas, de deportes, historietas o de todo tipo.
En esta pregunta pude observar que los alumnos estaban interesados en los textos narrativos
lo cual consideré una oportunidad para favorecer la comprension lectora de estos.
1.2. Fase de apertura

Esta fase se trabajo en 10 sesiones, las finalidades fueron el organizar de manera

grupal una ruta de trabajo y plasmarla en una agenda, asi como el movilizar los saberes
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previos de los alumnos con respecto a las caracteristicas del texto narrativo y de algunos
géneros como la novela, el cuento, el mito, la leyenda y la fabula, dado que este aprendizaje
se aborda desde los primeros ciclos escolares. En el caso particular del primer grado de
secundaria, el programa de espafiol especificaba como aprendizajes esperados la lectura de
narraciones de diversos subgeneros y la escritura de un cuento; sin embargo, dada la situacion
derivada de la pandemia por COVID-19, la ensefianza en el ciclo escolar 2020-2021 se
realizé a distancia, por ello me fue imprescindible saber con qué conocimientos contaban los
alumnos, retomarlos para reafirmarlos y empezar a encaminarlos en este proceso de
comprension de textos narrativos para adaptarlos a una historieta.

Ademas, como he expuesto en el Capitulo I, de acuerdo con Solé (2009) es
imprescindible activar los conocimientos previos con respecto a lo que se va a trabajar, asi
como desde el principio dotar de sentido a la tarea solicitada a los alumnos para interesarlos
y comprometerlos, es decir, debemos orientarlos para entender lo que van a leer y por qué lo
van a leer. También, como lo plantea Van Dijk (1983) citado en Solé (2009), es importante
activar conocimientos con respecto a las caracteristicas de los textos mismos, asi este sea
minimo, para saber de donde partir y poder generar las estrategias pertinentes para que los
alumnos conozcan la superestructura de los textos, en este caso de la narracion.

En las primeras dos sesiones pude observar que al plantearles el propdsito general del
proyecto y preguntarles con respecto a la ruta de trabajo a seguir, algunos alumnos no
comprendieron lo que se les estaba solicitando. Considero que esto sucede porque
generalmente somos los docentes los que les decimos qué y cédmo hacer las cosas, y al
plantearles que ellos deben proponerlo les resulta extrafio; sin embargo, fue interesante
observar que al ir escribiendo sus propuestas entre ellos las iban validando, desechando,

modificando o complementando. Yo fungi como guia, les preguntaba por qué consideraban
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pertinente o no tal actividad, lo cual los llevé a razonar y asi justificar sus propuestas;
presento un breve ejemplo: un alumno propuso empezar con dibujar una historieta, enseguida
una alumna explicé que lo primero era saber qué cuento iba a elegir y luego leerlo para
adaptarlo, entre ellos se fue generando este proceso dialégico hasta llegar a un acuerdo grupal
sobre las actividades a realizar durante el proyecto y se plasmaron en una agenda de trabajo.

Un aspecto que se les exhortd a tener siempre en mente fue que las historietas a
elaborar iban a ser presentadas ante un publico diferente de sus compafieros de grupo.
Considero este fue un aliciente para interesarlos en el proyecto, aunque al principio les
gener0 angustia; durante el transcurso del mismo lo fueron asimilando.

Figura 4

Agenda de trabajo elaborada de manera grupal

Las sesiones 3, 4, 5y 6 se dedicaron a abordar la tematica de las caracteristicas de la
narracion, en especifico de los cinco géneros seleccionados: la novela, el cuento, el mito, la
leyenda y la fabula. Observé que a partir de unas preguntas detonadoras y de unas imagenes

alusivas a los géneros a estudiar, los alumnos mostraron tener un conocimiento general de la
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estructura de los textos narrativos y de algunos géneros, e identificaron algunos de sus
elementos y de sus caracteristicas, salvo el del mito, el cual se les complico identificar y
diferenciar de la leyenda, ya que consideraban que eran lo mismo. Por ello, para reafirmary
ampliar esos saberes, se les solicitd investigar en equipos mas a fondo sobre cada género. En
este punto se les dio cierto grado de autonomia para decidir los aspectos a investigar de cada
género, y de manera grupal coincidieron en investigar su definicién, caracteristicas,
estructura, elementos y tipos. Yo les sugeri que llevaran un ejemplo de una lectura del género
que a cada equipo le correspondia investigar. También se les dejo a su criterio elegir el grafico
0 esquema a utilizar para realizar sus exposiciones; sin embargo, consideré pertinente
explicarles de manera breve algunos ejemplos a utilizar, para ello me apoyé en el libro de
espafol de primer grado que ellos tenian.

Figura 5

Ejemplos de algunos recursos grdficos elaborados por los estudiantes

Las sesiones 7, 8, 9 y 10 se destinaron para la presentacion de los diversos géneros
narrativos por cada equipo. Una vez finalizadas las presentaciones consideré prudente

realizar una autoevaluacion para conocer el sentir de los alumnos.
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1.2.1. Observaciones

En general puedo afirmar que estas sesiones fueron muy productivas porque me
permitieron conocer la forma en la que se desenvolvia cada estudiante, identificar a aquellos
que requerian mas apoyo, a los que tenian mas facilidad, asi como las dificultades que
enfrentaron y el generar estrategias que me permitieran resarcirlas. En cuanto a la integracion
de equipos, aunque fue por afinidad, observé que un equipo no logré una buena comunicacion
y union, lo cual me permitié reflexionar sobre otras formas de organizacion. En cuanto a las
tematicas abordadas, fueron de gran interés, sobre todo el tema de la leyenda, dado que les
permitié compartir sus conocimientos sobre este tipo de relatos, plantear sus dudas, y aclarar
las diferencias con el mito. Este fue el tema que maés se extendio en cuanto a tiempo, lo cual
me lleva a considerar ser mas cuidadosa en los tiempos de participacion de cada equipo.
También los recursos y materiales fueron adecuados y de gran apoyo; observé un trabajo
auténomo y creativo.

Considero relevante exponer las dificultades que observé en esta fase: en general faltd
trabajar las técnicas de investigacion, la identificacion de ideas principales, citar fuentes de
informacidn, elaborar recursos graficos, trabajar las estrategias de exposicién, fomentar el
trabajo colaborativo y las actitudes de algunos integrantes, porgue no se comprometieron con
el trabajo, no llevaron su investigacion ni sus materiales, retrasando el trabajo de sus
respectivos equipos.

Los aciertos y dificultades expuestos en este apartado, como he mencionado, se
derivaron de la observacion directa y de su registro en el diario del profesor, sin embargo,
esto se reforzd con las respuestas de los estudiantes, las cuales plasmaron en un formato de
autoevaluacion que estaba compuesto de cinco preguntas orientadas a conocer su sentir sobre

lo que mas disfrutaron del proceso de trabajar en equipo, las dificultades enfrentadas y cémo
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las superaron, sus aprendizajes y la utilidad de este trabajo. En general, al 87% le agradd
trabajar en equipo, identificaron sus aciertos y desaciertos, pero también identificaron las
causas de esas fallas, sintieron nervios y miedo al exponer; sin embargo fue un momento que
les permitié conocerse, afianzar sus lazos de amistad y aprender en equipo. Algunas
respuestas destacables fueron las siguientes: “Me senti bastante bien aprendi a escuchar y

99 ¢¢

tomar en cuenta otras ideas”, “Que es importante que traigamos los materiales”, “Aprendi
que en un trabajo en equipo todos tienen que participar”, “[...] lo que aprendi fue a trabajar
mejor en equipo”, “Me gustd la manera en la que nos organizamos, ya que todos trabajamos”.
Por otro lado, al 13% no le gusto trabajar en equipo, consideraron que era mejor realizar la
actividad de manera individual.

El anélisis de lo sucedido en esta fase me permitid ir visualizando las areas de
oportunidad y mejoras para una proxima intervencion.
1.3. Fase de desarrollo
1.3.1 Andlisis de textos narrativos

Esta fase se trabajo en diez sesiones, de la 11 a la 20. Las actividades realizadas
fueron la lectura y el andlisis de textos narrativos, el conocimiento de las caracteristicas y
analisis de algunas historietas y la adaptacion de narraciones a historietas (guiones, bocetos
y revision). Como he mencionado previamente, los procesos de lectura y de escritura se
fueron dando de manera simultanea y complementaria; sin embargo, para fines préacticos,
explicaré lo relevante de ambos, en la medida de lo posible, de manera separada.

De acuerdo con Solé (2009), para lograr la comprension de un texto se requiere de
una lectura estratégica, es decir, de direccién, planificacion y supervision. Estos son

procedimientos de caracter elevado que implican la presencia de objetivos a cumplir, la

planificacion de las acciones que se desencadenan para lograrlo, asi como su evaluacion y
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posible adecuacidn. Esto es, en un primer momento se debe dirigir la actividad de lectura: el
alumno debe plantearse qué pretende leer, para qué y por qué; en la planificacién como y
cuando hacerlo, por donde empezar, qué recursos utilizar; durante la lectura debe detenerse
y preguntarse si esta comprendiendo, si estd acercandose a su objetivo, y qué debe modificar
de su plan inicial; para finalmente, después de la lectura, hacer una valoracion de las
estrategias que utilizd y si estas le permitieron acceder al sentido del texto, asi como extraer
sus propias conclusiones.

Por ello, fue indispensable no perder de vista el proposito de la actividad, el por qué
y el para qué. En el caso del grupo participante, tenian muy claro que la lectura de un texto
narrativo elegido por ellos obedecia a adaptarlo a una historieta que seria compartida a un
publico como una forma de fomentar la lectura de este género; en la etapa de planificacion
se les apoyO mediante una tabla de analisis, de manera que los orientara a comprender el
texto, a destacar el tema y los diferentes elementos, como los personajes y sus caracteristicas,
el lenguaje, el ambiente (fisico, social y psicoldgico), el tiempo, el tipo de narrador y la
estructura del texto. La etapa de supervision se realiz6 mediante una autovaloracién de lo
comprendido, asi como el compartirlo con sus compafieros de grupo; es importante
mencionar que previo a la realizacion de esta actividad en binas, se realiz6 la lectura y analisis
de un texto breve de manera grupal, ello como modelaje o ejemplo de lo que iban a realizar
posteriormente. La comprensién del texto elegido por parejas fue de gran importancia para
poder elaborar méas adelante el guion de historieta, el boceto, y finalmente la version final
de la historieta con una narracion interesante y pertinente.

Ahora bien, para ir construyendo la comprension del texto me apoyé en la estrategia
de interrogacién de textos propuesta por Jolibert y Sraiki (2009). Como he mencionado, se

leyé y analiz6 de manera grupal un texto breve que, desde mi perspectiva, consideré de una
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dificultad media; este fue el cuento titulado Tiempo libre de Guillermo Samperio. De acuerdo
con la autora citada, el primer momento tiene como finalidad preparar al alumno para el
encuentro con el texto, por ello se les presento el titulo del texto a leer, se les pregunt6 qué
entendian por tiempo libre y qué realizaban en ese espacio. Enseguida se les pregunto de qué
pensaban que iba a tratar el texto, tomando como referencia el titulo; este primer momento
permitio a los alumnos rescatar sus conocimientos previos y partir de sus experiencias para
irlos acercando a la historia a leer. La participacion fue nutrida y constante. En el segundo
momento, en la construccidn del texto, se les solicito leer el texto de manera individual y en
silencio; a continuacion se les preguntd de qué trataba el texto. Al haber respuestas variadas,
consideré pertinente leer en voz alta el texto y apoyarlos mediante preguntas guia que los
Ilevaran a la relectura de ciertos pasajes del texto. A partir de sus aportaciones se contrastaron
sus respuestas preguntando a los demas si estaban de acuerdo y qué opinaban. Se fue dando
de esta manera un proceso de didlogo interesante hasta llegar a un consenso, el cual se plasmo
por escrito en una tabla de analisis. Finalmente se les pregunto por el proceso seguido para
lograr la comprensién del cuento; un alumno menciond que, de todo el proceso, el
intercambio con sus comparieros fue el que le ayud6 a comprender mucho mejor el texto;
ademas realiz6 un comparativo de su comprension inicial con la que se construy6 de manera
grupal. Otro alumno comentd que a pesar de ser un texto breve se le complicé comprenderlo,
pero con el ejercicio grupal le habia quedado mas clara la historia y que le gustaria retomar
este cuento para elaborar su historieta. En este punto les comenté la importancia de
comprender y analizar un texto, ya que esto les iba a permitir pasar al siguiente momento,
por ello les solicité, en binas, analizar el texto que posiblemente iban a utilizar para ser

adaptado a una historieta.



43

Una vez realizada la lectura y analisis de textos narrativos, se les explicé la definicion,
la funcion, las caracteristicas, el lenguaje y los recursos utilizados en la historieta. Esto fue
expuesto por la docente. Sin embargo, es trascendente mencionar que, gracias a los
conocimientos previos de los estudiantes, a los materiales utilizados y a la revision de algunos
ejemplos de este tipo de texto, les resulté accesible este contenido, en general fue
comprendido de manera pertinente. Para darles a conocer la estructura, los recursos verbales
e iconicos utilizados en un texto de este tipo utilicé una historieta que explica a la historieta
misma.

Figura 6

Elementos de la historieta

Nota: Tomado del manual Diplomado de estdndares y herramientas lectoras para el aprendizaje
efectivo elaborado por el Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Monterrey, México,

2012.
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Los textos modelo fueron cuatro historietas tituladas La leyenda de la flor de
cempasuchil y La leyenda del Chechén y Chaca, escritas por EFS y Sareky, autores
tlaxcaltecas; asi como dos adaptaciones que elaboré de manera manual de la novela Macario
de B. Traven y otra del cuento Fin de Lauro Zavala . Elegi esos textos porque considero que
en ellos se ejemplifica de manera clara el aprendizaje esperado: Transforma narraciones a
historietas. También los elegi, sobre todo los dos primeros titulos, para darles a conocer la
produccion que se esta realizando en Tlaxcala, ya que los estudiantes que refirieron leer este
tipo de textos tienen acceso a mangas (historietas japonesas) o comics de superhéroes como
Spiderman, lo cual no es un problema, pero si consideré importante acercarlos a otras
opciones.

Figura 7

Portada de una historieta que se utilizo como modelo
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Nota: Tomado de La leyenda de la flor de cempasuchil, por Sarekiy EFS, 2019, Comictlan.
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1.3.2. Guion y boceto de la historieta

Para ejemplificar la elaboracion del guion y del boceto de la historieta, decidi
realizarla, nuevamente, mediante un ejercicio grupal para que les resultaran mas claras las
tareas a realizar. Para ello trabajamos con un cuento breve latinoamericano titulado Fin, de
Lauro Zavala, elegi este texto porque es muy breve y conciso, lo cual le confiere cierto grado
de complejidad obligando a los estudiantes a considerar ciertas ideas para interpretar e inferir
ciertos aspectos de la historia; ademas, su brevedad me permitid, en una sesion, explicar e ir
modelando de manera detallada las dos tareas a realizar. De igual forma, retomé la estrategia
de interrogacion de textos para favorecer la comprension del mismo y se completd la tabla
de andlisis. Se les hizo hincapié en tener clara la historia, las caracteristicas de los personajes,
el ambiente, pero sobre todo su estructura, porque esta es la que guiaria la organizacion y
secuencia de su historieta.

Como lo he expuesto previamente, al inicio de la intervencion la asistencia de los
estudiantes era en dos subgrupos en semanas alternadas, el 50% asistia una semanay el otro
50% la siguiente. Lo menciono porque en el subgrupo uno una vez comprendido el cuento
Fin se les explico la elaboracion del guion, este se fue elaborando a partir de las sugerencias
y aportaciones de los alumnos; después se elaboré el boceto de manera separada y finalmente
se les mostr6 un ejemplo de la version final de la historieta de ese cuento (esta la elaboré
previamente), con la finalidad de que los estudiantes tuvieran presente la importancia y la
relacién de estos dos momentos durante el proceso de produccion de una historieta. Sin
embargo, al realizar estas tareas en binas, observeé cierta confusién porque los entendieron
como actividades similares y repetitivas, entonces para evitar esta confusion, en el subgrupo

dos realicé una ligera modificacion: fui explicando y ejemplificando la elaboracion del guion
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y del boceto de manera simultanea. Desde mi apreciacion, fue mas comprensible para los
alumnos, lo cual se manifesto en sus borradores.

Con respecto a la elaboracion del guion de la historieta, se aplic la estrategia de
produccién de textos propuesta por Jolibert y Sraiki (2009). Lo reitero porque desde la
presentacion del proyecto los alumnos tenian conocimiento del sentido de esta tarea, sabian
que sus historietas iban a ser compartidas a un publico diferente de sus comparieros de grupo,
el subgrupo uno eligio exponerlas a sus compafieros de primer grado y el subgrupo dos a los
alumnos de quinto y sexto grado de la primaria mas cercana, durante el proceso surgid la idea
de compartirles también algunos ejemplares en fotocopias. Esta primera etapa, de
preparacion para la produccion de una historieta, fue importante porque motivé a los
estudiantes y los comprometié a pesar de que el proyecto se extendié debido a ciertas
condiciones propias del grupo y de la institucién. En esta fase planearon su historieta
mediante la elaboracion del guion, para ello, retomaron sus conocimientos con respecto a lo
comprendido del texto y el analisis que realizaron del texto elegido por cada bina, asi como
sus conocimientos con relacién a la estructura 'y elementos utilizados en una historieta.

El segundo momento, el de produccién del boceto o primer borrador de la historieta
comprendid la gestion de la actividad. En esta etapa, los equipos me manifestaban sus dudas,
me planteaban preguntas o buscaban mi valoracion con respecto a los avances de sus
borradores. En un primer momento yo evalué sus avances. Sin embargo, consideré prudente
Ilevar a cabo una coevaluacién grupal para que cada bina tomara en cuenta las aportaciones
de sus comparieros para mejorar, corregir o modificar sus borradores. Esta actividad fue de
gran aprendizaje; pongo como ejemplo el caso de una alumna, quien al estar exponiendo su
boceto, ella misma se dio cuenta que su historia presentaba ciertas inconsistencias; entonces

en ese mismo momento empezd a plantear posibles modificaciones, aunque no estaba segura
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de las mismas; ante ello un compafiero apoyd sus ideas y la animo6 a realizarlas. Otro caso
relevante fue el de una bina que expuso sus avances, y en la que las observaciones de sus
compafieros indicaron falta de organizacion y coherencia en la historia; no era comprensible
en general, también les recomendaron, en primer lugar, leer nuevamente la historia original
y comprenderla para plasmarla de manera adecuada, también los exhortaron a esforzarse y
comprometerse con la actividad. Esta coevaluacion grupal permitio dar paso al tercer
momento, la revision; apoyados en una lista de cotejo les permiti6 a la vez autovalorar sus
productos, revisar el proceso seguido y detenerse en aquella fase en la cual identificaron
dificultades para solventarlas.

Figura 8

Ejemplo de las tareas realizadas durante el proceso de adaptacion de una narracion a una historieta:

guion, boceto y version final.
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1.3.3. Observaciones

En esta fase destaco varias observaciones importantes con respecto a los aprendizajes
alcanzados por los alumnos, asi como algunas dificultades y areas de oportunidad. Uno de
los aprendizajes de los alumnos fue que una vez seleccionada la historia a adaptar, debieron

leerla e identificar la superestructura, de manera que destacaran los momentos clave del texto,
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es decir, el esqueleto del mismo, aunque de manera resumida, ya que en la historieta a realizar
debian respetar la historia original atendiendo las implicaciones que conlleva esta
transformacion, siendo una de ella la sintesis. Para lograrlo, algunos alumnos requirieron leer
mas de una vez el texto para poder identificar el inicio, el nudo y el desenlace; este fue el
primer indicio de la importancia de acceder al sentido del texto, a través de insistirles en
resumir parafraseando la historia.

Aunado a la identificacion de la superestructura del género literario seleccionado, se
les solicit6 identificar a los personajes y sus caracteristicas, asi como el ambiente fisico,
sociocultural y psicologico, con la finalidad de que los fueran imaginando, para que en el
proceso de produccidon de la historieta a los personajes los representaran lo mas cercano al
texto original o de acuerdo con lo descrito; también se les indicd que el didlogo reflejara las
caracteristicas, sentimientos e intenciones de los personajes, asi como el ambiente en el que
se desarrollaba la historia, todo ello con la intencidon de ir recreando como podrian adaptar la
historia y generar interés y emociones a sus lectores meta. En este aspecto fue necesario
orientar a los estudiantes a identificar ciertos indicios que la narracién ofrecia sobre los
personajes y el ambiente, dado que algunos alumnos me comentaban que el texto no decia
como era el personaje y el lugar; por tanto se les inst6 a adentrarse e imaginarse ellos mismos
en el papel del personaje para identificar sus emociones, sensaciones, actitudes y dialogo;
con esta orientaciones, se dieron cuenta que, efectivamente, podian inferir estos aspectos. Lo
anteriormente expuesto cobra relevancia ya que en un proceso de lectura estratégica el
alumno debe supervisar su propia tarea y, como lo he expuesto anteriormente, ellos se
acercaban a externarme sus dudas o dificultades y yo los orienté a buscar formas de
solucionarlas para favorecer la comprension de sus textos seleccionados. Una vez que

valoraron que habian comprendido la historia de manera general e identificado a los
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personajes y sus caracteristicas, el ambiente y el tiempo, consideré prudente pasar al proceso
de redaccion del guion de la historieta.

El proceso de elaboracion de una historieta es un proceso complejo, ya que en él
intervienen aspectos lingisticos, culturales, sociales y artisticos. Requirié de los alumnos
llevar a cabo varias tareas de analisis, abstraccion y sintesis, mismas que no hubiesen sido
posibles de no haber comprendido el texto, por lo cual exigio de los alumnos leer y analizar
narraciones, asi como historietas, estructurar un argumento, articular la historia en
secuencias, redactar un guion, definir a sus personajes, el ambiente, realizar un boceto,
evaluar sus propias producciones, modificarlas, corregirlas y presentar las versiones finales.

Un aspecto que llamo6 mi atencién fue que en la fase de autoevaluacién la mayor parte
de estudiantes consideraba que la primera version de su guion o de su boceto era correcta,
pero al compartirlas con sus compafieros de manera grupal, ellos mismos, aungue so6lo
algunos, valoraron que habia detalles que no eran claros y que podian mejorar; es aqui donde
el alumno funge como monitor de su propio aprendizaje, ya que es quien decide qué hacer,
coémo trabajar y qué modificar o ajustar. Sin embargo, esta autovaloracion fue lograda sélo
por pocos alumnos.

Un punto positivo a destacar fue la revision de historietas por parte de los alumnos,
es decir, el acercamiento a materiales similares a los que iban a producir, el modelaje en la
elaboracion de un texto de este tipo de manera grupal; todo ello fue de gran apoyo para la
realizacion de las mismas, asi como el saber que sus producciones tendrian un publico
definido los mantuvo interesados durante el proyecto. Ademas, los estudiantes aprendieron,
comprendieron, valoraron la funcion del lenguaje icénico-linguistico de la historieta y lo

utilizaron de manera consciente en sus propios trabajos.
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No obstante estos resultados, existen areas de oportunidad a considerar. Por un lado,
hay que seguir favoreciendo la comprension del texto a adaptar mediante el analisis inicial
del mismo, la redaccion del guion de manera resumida y coherente, respetando la esencia del
texto original, y el fomentar el trabajo colaborativo. Sin embargo, habria que buscar o afinar
las estrategias para la integracion de los equipos de trabajo. En este proyecto yo
personalmente los integré, y resultdé que en algunos casos hubo falta de afinidad y empatia
entre los integrantes; aunque es un aspecto complejo, debo buscar maneras adecuadas de
integrar los equipos. Por otro lado, algunas binas se desintegraron debido a las inasistencias
constantes de algunos alumnos. En estos casos, habria que explorar formas de trabajo
colaborativas entre alumnos que prefieren trabajar de manera individual.

También considero necesario fomentar en los alumnos la reflexion sobre sus propios
aprendizajes e identificar areas de mejora mediante la coevaluacion y a la autoevaluacion,
dedicarles el tiempo adecuado, de manera que los estudiantes sean participes de la valoracién
de sus propios trabajos, que consideren y tomen en cuenta las observaciones de sus
compafieros para mejorar sus productos sin perder sus voces de autores, ya que, por lo
general, sélo atienden a lo sefialado por los docentes y, dificilmente, elaboran varias
versiones de sus producciones.

1.4. Fase de cierre

Este momento abarco seis sesiones, de la 21 a la 28; las actividades realizadas fueron
la elaboracion de la version final de la historieta, la planeacion de la exposicion, el ensayo
de la presentacion y la exposicion ante el publico meta. De esta fase destaco varias
situaciones de aprendizaje relevantes, por ejemplo, durante la preparacién de la presentacion,
de manera espontaneay libre, en el caso del subgrupo 1 se formaron equipos para asumir una

comision (invitaciones, recibimiento de sus comparfieros para sanitizarlos, aseo del aula y
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mobiliario, acomodo de las historietas y expositores). En cada subgrupo dos alumnos
decidieron ser los expositores generales del tema de la historieta y se comprometieron a
elaborar sus diapositivas. En el subgrupo 1 se les comento que todos expondrian sus trabajos
a sus compafieros de primer grado de secundaria, en el caso del subgrupo 2 se les comento
que a su vez se dividirian para exponer sus historietas a dos grupos de primaria (5° y 6°).
Previo a las presentaciones finales de cada subgrupo se realizd un ensayo, este fue de gran
ayuda para los estudiantes porque sin planearlo se estaban coevaluando nuevamente, se
hacian recomendaciones con respecto a la forma de hablar, el volumen, a ser mas claros en
sus explicaciones, a la vez les permitid conocer las versiones finales de los productos de cada
bina, varios se asombraron al ver la ruta de trabajo seguida la cual consideraron muy largay
de ver el talento de ellos mismos. En resumen, hubo disposicion de los alumnos, se
prepararon, ensayaron y demostraron su interés por hacer una buena presentacion.

En la presentacion del subgrupo 2 se comenzd con la explicacion del tema de la
historieta y de la ruta de trabajo seguida, fue interesante que los alumnos expositores
improvisaron un didlogo con los alumnos de la primaria, lo cual permitié valorar la
comprension de lo expuesto, enseguida se presentaron algunas historietas y, finalmente, se
les entregaron algunos ejemplares de las mismas. El inconveniente fue el tiempo reducido
que se nos brindd para exponer, sélo quince minutos, sin embargo, los alumnos aprovecharon
muy bien ese tiempo, mostraron formalidad, seriedad, algunos estaban nerviosos, en general
su desempefio fue muy bueno, al finalizar la presentacion la profesora de sexto grado
menciono la utilidad de este intercambio de saberes, ya que ella habia abordado el tema del
cuento con sus estudiantes y esto venia a reforzarlo, dese6 que no fuera la primera y Unica

vez que se realizara esta actividad.
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Fue destacable la participacion de dos alumnos, Bernardo y Eduardo, quienes estaban
canalizados con la maestra de USAER, diagnosticados con alguna barrera para el
aprendizaje, solian ser introvertidos y con bajo rendimiento escolar; sin embargo,
demostraron seguridad al presentar sus historietas, si bien su volumen de voz fue bajo, pero
ello no impidio6 que asumieran su rol, enfrentaron sus miedos y se demostraron a ellos mismos
su propia capacidad, incluso la Trabajadora Social, quien nos acomparfio a la primaria, me
externo su sorpresa ante el desempefio de estos alumnos, comentd que lo habian hecho muy
bieny agregd la importancia de motivarlos y de creer en ellos; al final los felicitd. De regreso
a la secundaria, se les preguntd sobre su experiencia, la mayoria coincidié en haber sentido
nervios, miedo, pero afirmaron haberles gustado la actividad, incluso proponian asistir a otra
primaria de una comunidad cercana.

Con respecto a la presentacion del subgrupo 1, los alumnos siguieron el mismo
esquema del subgrupo 2, s6lo que ellos tuvieron la ventaja de exponer en 40 minutos, cada
equipo cumplié con su comision y participaron en la exposicién. En el caso de los alumnos
expositores, uno ya no queria participar, su compafiera se mostro solidaria con él; sin
embargo el chico se bloque6 y solo pudo explicar algunas ideas, no asi en los ensayos donde
se habia desempefiado bien. También fue destacable la participacion del alumno Brandon, él
no estaba canalizado a la USAER, era un alumno retraido, introvertido, no participaba, no
socializaba con sus compafieros de clase, dificilmente realizaba las actividades solicitadas; a
pesar de ello, logré compartir su historieta, pude observar la reaccién de sus compafieros
quienes se asombraron al ver su trabajo y su participacion, un alumno me comento: “Ya ve
gue Brandon si habla, s6lo le falta tener confianza”. Percibi en el alumno experimentar una
sensacion de alivio, de liberacién, lo vi relajado, incluso contento, tenia un cimulo de varias

emociones.
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Figura 9

Exposicion de historietas en el aula de espafiol a alumnos de primer grado de secundaria.
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Una vez finalizadas las presentaciones, se les solicitd responder una ficha de
autoevaluacion cuyas preguntas estaban enfocadas en saber: qué aprendieron, qué no
aprendieron o qué se les dificulto, qué podrian mejorar de su propio desempefio, qué les gusto
y qué no les gust6 de las actividades realizadas en la fase de desarrollo y de cierre. Cito
algunas respuestas relevantes con respecto a la pregunta ¢Qué aprendi?: “que elaborar una
historieta lleva su tiempo y no es tan facil”, “A contar una historia con dibujos propios”,
“Como se hace una historieta y los procesos en los que pasa”. Con respecto a la pregunta
¢Qué se me dificultd?: “Se me dificultd un poco el como resumir la informacion del texto
que se va a adaptar”, “Reducir la narracion y hacer que la historia se explicara bien en cada
vifieta”, “Hablar en publico pero se fue quitando poco a poco el miedo”. Referente a lo que
les gusto presento algunas respuestas: “[...] fue de las primeras veces que presenté frente a

EE AN 1Y

otras personas’’,

b 1Y

Que a todos los nifios les gustaron las historietas”, “Que compartiéramos

nuestros aprendizajes”, “Ir a otra escuela a exponer y que saliéramos del salon y los dibujos™.
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Con relacion a lo que no les gustd: “Que estuvo un poco largo”, “Que fuimos a pocos
salones”, “Que no presentamos las historietas a todos los grupos”.

Analizando mis observaciones y las respuestas de los alumnos, de esta fase puedo
concluir que fortalecieron su confianza, su responsabilidad, su seguridad, descubrieron
habilidades poco trabajadas, demostraron su creatividad, asumieron roles y compromisos
para un trabajo en comun, propusieron y dialogaron para buscar soluciones a ciertas
dificultades, demostraron ser autodidactas, llevaron a cabo un proceso de metacognicion,
identificaron sus fortalezas, asi como sus areas de oportunidad; ello me deja la tarea y el
compromiso de escuchar su sentir, retomar sus opiniones para crecer profesionalmente, para
generar ambientes y proyectos de interés que les permitan a los estudiantes alcanzar los

aprendizajes esperados.

Figura 10

Exposicion de historietas a alumnos de 52 y 62 grado de primaria.

Como docente, reconozco que hay varias areas de mejora, observé la necesidad de
seguir trabajando en lo referente a estrategias de exposicion, fortalecer el trabajo colaborativo

puesto que dos binas no presentaron su historieta, fomentar la importancia de los borradores
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previo a la produccion final, dado que un equipo no considerd las observaciones realizadas
por sus compafieros ni por la docente para mejorar su trabajo y el otro lo entreg6 a destiempo,
también debo planear mejor los tiempos de las actividades para no alargar demasiado las
sesiones del proyecto.
2. Reflexion

Lo expuesto en este capitulo, reitero, se desprende de mis observaciones registradas
en el diario del profesor y en la informacion vertida por los alumnos en los instrumentos de
autoevaluacion, lo cual me permite valorar no solamente los aprendizajes desarrollados por
mis alumnos, sino también mis propios aprendizajes, mi practica e interacciones con ellos
y con respecto al objeto de ensefianza el cual fue transformar narraciones en historietas.
Este proceso de reflexidn sobre las caracteristicas de la situacion didactica que propuse, es
decir, la forma en que planifiqué y desarrollé la situacion de aprendizaje, mis
intervenciones, las actividades y los materiales elegidos, la organizacién de los alumnos, los
tiempos establecidos para cada fase, me permitieron construir el conocimiento didéactico,
esto es, revisar y profundizar mis conocimientos sobre el contenido especifico y de mi
practica, asi como confrontar lo planeado con lo que realmente sucedio en clase, con miras
a reorientar mi intervencién para lograr un mejor desempefio, tanto mio como el de mis
estudiantes. Al respecto retomo las palabras de Lerner (2001):

El saber didactico se construye para resolver problemas propios del conocimiento, el

cual resulta del estudio sistematico de las interacciones que se producen en el

triangulo didactico, es decir, entre el maestro, los alumnos y el objeto de ensefianza;

es producto del analisis de las relaciones entre la ensefianza y el aprendizaje de cada

contenido especifico y se elabora a través de una investigacion rigurosa del

funcionamiento de las situaciones didacticas. (p.168)
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De acuerdo con esta autora, el conocimiento didactico nos permite a los docentes
reflexionar, interrogar, analizar, autocriticar de manera constructiva nuestra practica, es
decir, aprender de nuestros aciertos como de los desaciertos. ES un momento y espacio de
discusion con nosotros mismos, y de ser posible con otros, para buscar soluciones a los
problemas que enfrentamos en la ensefianza de la lectura y la escritura.

Con base en el analisis de la intervencion que realicé, cuyos resultados he presentado
en este Capitulo 11, puedo identificar aciertos, asi como diversas areas de oportunidad, a
partir de las cuales debo redisefiarla para una proxima aplicacion.

Los aspectos que modificaria son: el uso de recursos y materiales, el apoyarme mas
en la tecnologia y materiales educativos digitales, el abordar previamente y con mas
detenimiento algunos temas que se les complicaron a los estudiantes y establecer tiempos
pertinentes para ciertas actividades. Un aspecto que considero necesario fomentar en los
estudiantes es el hacerlos participes de la valoracion de su propio desempefio en las tareas
solicitadas, de sus producciones o la de sus compafieros, mediante la autoevaluaciéon y
coevaluacidén, de manera que les permita ser conscientes de sus aciertos, de los obstaculos
enfrentados y plantear los aspectos por mejorar. También modificaria lo relacionado con la
conformacién y trabajo en equipos, asi como utilizar otras estrategias para integrar y
comprometer a aquellos alumnos que no alcanzaron el aprendizaje esperado.

Con respecto a los puntos positivos, puedo mencionar que la forma en la que les
presenté a los alumnos el proyecto fue primordial para interesarlos e involucrarlos, y a pesar
de la extension del mismo el &nimo no decay6. Otro aspecto que rescato es el haber
implementado el uso de la agenda: su uso ha sido positivo porque me permiti6é organizar el
trabajo en consenso con mis alumnos, ya que en su disefio y seguimiento no sélo se plasmaron

mis ideas como docente, ellos también se involucraron y ambas partes conociamos la
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secuencia de actividades a realizar: esta herramienta les permitié reflexionar sobre el orden
de las mismas para lograr el objetivo; orient6 a los alumnos en su trabajo, les permitio
visualizar el avance, revisar, modificar o corregir algunas acciones o tareas plasmadas.

Otro resultado relevante de este proyecto de intervencion fue el de propiciar un trabajo
colaborativo y autonomo entre los estudiantes. Para ello fue indispensable disefiar las
secuencias didacticas de modo que permitiera esta forma de aprendizaje, el cual conllevo
varios beneficios.

Si bien el resultado durante el proceso y al final fue positivo, considero prudente
redisefiar la planificacion inicial tomando en cuenta las areas de mejora. Reconozco la
importancia de reflexionar sobre mi practica docente, de valorar los errores, a no tener miedo
de aceptar que algo no se logré o no se tuvieron los resultados deseados, dado que de ellos
es donde mas aprendo, sé que puedo mejorar mi practica docente en beneficio de mis
estudiantes y de mi misma.

Figura 11

Historietas elaboradas por los alumnos de 2 D
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Capitulo I11. Hacia una nueva propuesta

Una vez analizada mi practica durante la intervencion realizada en el ciclo escolar
2021-2022, y basdndome en las reflexiones expuestas en el capitulo dos, se me presenta una
oportunidad para comenzar un nuevo ciclo de investigacion accion, es decir, para reformular
el plan de accion, el cual sera trabajado con los alumnos de segundo grado de secundaria de
los ciclos escolares venideros, con el propésito de mejorar mi practica docente y a la vez
lograr en los alumnos el desarrollo de los aprendizajes esperados relacionados con la
comprension y produccion de textos, fortalecer sus habilidades, despertar su creatividad e
imaginacion, explorar su talento y compartir sus aprendizajes con la comunidad escolar.
Citando a Latorre (2005), cada nuevo ciclo cobra gran importancia porque en él surgen
nuevas hipotesis de accion a partir de la evidencia encontrada; es un proceso continuo que
nos permite ganar comprension y, al mismo tiempo, favorece nuestro desarrollo profesional
al constituirnos en investigadores de nuestra propia practica educativa. Es por ello que en
este capitulo presentaré una propuesta modificada del plan accién disefiado en el ciclo
anterior.

Los puntos que caracterizan a esta nueva propuesta del plan accion, los cuales iré
justificando, considero son pertinentes y se van interrelacionando para guiar a los estudiantes
en el proceso de produccion de historietas. Como expusimos en el primer capitulo, en el
apartado de produccion de textos, este proceso, de acuerdo con Flower y Hayes, citados en
Bjork y Blomstrand (2007, p. 25) consta de tres subcategorias: planificacion, traduccion
(redaccidn o textualizacion) y revision. Para Caldera (2003), el subproceso de planificacion
implica plantearse el propésito del escrito, prever al lector y el contenido a desarrollar; por
su parte, el de redaccion conlleva considerar las caracteristicas del tipo de texto a producir,

el empleo del l1éxico adecuado, la morfosintaxis normativa, aspectos de cohesién, ortografia,



59

puntuacion, entre otros; y el subproceso de revision involucra la relectura y la valoracion de
lo escrito.
1. Aspectos a considerar en la nueva propuesta
e Analiza criticamente el contenido de canciones de su interes

El aprendizaje esperado central seguird siendo el de transformar narraciones a
historietas, sin embargo, los textos base a adaptar ya no seran, en un sentido estricto como
tal cuentos, mitos o leyendas, ahora les propondré trabajar con canciones, ya que analizando
varias letras, por lo general estas también cuentan historias o a partir del tema es posible
crear algunas, incluso algunas han surgido a partir de un cuento o leyenda, por ejemplo la
cancion Hijo de la luna del grupo Mecano nos relata un mito, En el muelle de San Blas del
grupo Mana cuenta una leyenda, s6lo por citar algunos ejemplos. Previo al proyecto de la
historieta, abordaré el aprendizaje esperado Analiza criticamente el contenido de canciones
de su interés (estd plasmado en el programa de Lengua materna espafiol 2) para abordar
ciertos aspectos referentes a la forma y al analisis del contenido de este tipo de textos liricos,
lo cual les seré indispensable a los alumnos para interpretar la cancion que seleccionaran y
que adaptaran para crear una historieta original. Desde mis observaciones y experiencia, los
alumnos disfrutan trabajar escuchando musica, por ello lo considero un recurso atractivo y
ludico para generar aprendizajes significativos
e Abordar el tema de la historieta desde la primera sesion

Una ventaja de abordar previamente el analisis de canciones, es que al iniciar el
proyecto de la historieta me permite introducir a los alumnos directamente al tema 'y retomar
alguna cancion que ya hayan analizado, es por ello que para la primera sesion he disefiado
una actividad en la cual presentaré los elementos de una historieta (globos de texto,

onomatopeyas, personajes y carteles) dispersos por el salon de clases, estos deberan ser
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acomodados para completar dos vifietas. La finalidad de esta actividad es que los alumnos
identifiquen los recursos visuales y linguisticos empleados en las historietas, infieran la
funcién de cada uno y comprendan de manera mas explicita el proposito de la tarea a realizar.
Para Bjork y Blomstrand (2007) es importante que el alumno tenga claro el entorno de la
tarea solicitada, es decir, el tema, la audiencia y la exigencia. Considerando estos puntos, el
alumno podra dar respuesta a varias interrogantes: al qué hacer, para qué, quién es su lector,
qué desea conseguir y como llevarlo a cabo. Para lograrlo, por una parte, moviliza sus
conocimientos previos, por otra, modifica y construye nuevos conocimientos durante todo el
proceso.
e Utilizar modelos de historietas

Uno de los aspectos a fortalecer en esta nueva propuesta es el uso de textos modelo
que permitan al alumno revisarlos y reafirmar la tarea a realizar, es decir, contar con ejemplos
que le permitan ir construyendo durante el proceso, de manera consciente y significativa, el
o los productos finales del proyecto. En este caso me apoyaré en diversos ejemplos de
historietas, ya sea en formatos fisicos o digitales, que han sido elaborados a partir de la
adaptacion de otros géneros, para ampliar sus posibilidades y favorecer su capacidad creativa.
También retomaré algunos ejemplares de historietas representativas realizadas por
estudiantes del ciclo escolar pasado.
e Emplear apoyos visuales permanentes en el salon

Esta nueva propuesta del plan de accién se vera reforzada con el uso de apoyos
visuales con respecto a los recursos graficos y linglisticos utilizados en las historietas,
también en lo referente a la elaboracién del guion, del boceto y de la versién final, dado que
en la primera intervencion pude observar ciertas dificultades con respecto a estos tres

productos.
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Para orientar el proceso de elaboracién de una historieta realizaré un esquema y
ejemplificaré cada uno de sus etapas para que a los estudiantes les resulte mas claro como
Ilegar a la produccidn final de la misma. Estos recursos considero seran de gran apoyo porque
es importante concientizarlos con respecto al hecho de que el proceso de adaptacion de un
género a una historieta no se trata sélo de ilustraciones; mas bien, es una actividad compleja
que requiere de un uso adecuado del lenguaje verbo-icénico que caracteriza y diferencia a
la historieta de otros géneros. Ademas, es importante que la historia a contar esté bien
estructurada para que se facilite su comprension, dado que una caracteristica de la historieta
es la secuenciacion basada en la elipsis narrativa (Fernandez (2003), es decir, en cada vifieta
se presenta un intervalo, un momento significativo de la historia, definiendo un espacio y un
tiempo determinados, y de esta manera se sobreentienden escenas intermedias.
¢ Involucrar a los alumnos con habilidades en dibujo para organizar un mini taller

para sus comparieros

En el plan accion del ciclo escolar pasado valoré la idea de organizar un taller de
dibujo con un experto en historietas; sin embargo, la situacién econémica de los alumnos no
permitid costearlo. Es por ello que en esta propuesta, considero la posibilidad de llevarlo a
cabo, pero apoydndome en alumnos que tienen talento para el dibujo, ya que he identificado
a algunos que tienen desarrollada esta habilidad. Considero que es una forma de reconocer y
motivar a todos los alumnos, de generar consciencia en que todos poseemos un talento por
descubrir, y que el aprendizaje también se da entre ellos mismos.

e Evaluar durante y al final del proceso, fomentar la coevaluacion y autoevaluacion

Dentro de los tres momentos de la evaluacion, inicial, continua y final, cobra
relevancia la continua, ésta es la que se va realizando durante todo el proceso de adaptacion

de un texto a una historieta, ademas, nos permite llevar diversos tipos de evaluacién, entre
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ellas la autoevaluacién y la coevaluacion. Sin embargo, desde mi experiencia, he observado
que es la que menos se aborda por diversas cuestiones, nos hemos enfocado en la evaluacion
final y en la valoracion realizada sélo por el docente.

Es por ello que en esta nueva propuesta he prestado especial atencion a la
coevaluacion, ya sea entre binas o de manera grupal, porque considero urgente desarrollar
en el alumno esa capacidad de observacion, andlisis y critica constructiva hacia el trabajo de
sus compafieros, pero también hacia su propio trabajo. Para Caldera (2003), la revision
reciproca entre compafieros les permite desempefar roles simultdneos de lectores y
escritores, ademas de generar un intercambio de opiniones y dar paso a una escritura
cooperativa. Esta coevaluacion estara apoyada en listas de cotejo que les permitiran centrarse
en puntos especificos que deberan valorar del guion, del boceto o borrador y de la version
final de la historieta. De acuerdo con Jolibert y Sraiki (2009) este momento de reflexion
metacognitiva permite al alumno hacer un balance o recapitulacion personal de lo aprendido
durante las sesiones. Considero que esta reflexion permitiria fomentar la importancia de los
borradores, porque he observado en los estudiantes, en reiteradas ocasiones, dificultad para
aceptar las observaciones y corregir sus trabajos.

e Socializar las historietas

En la presente propuesta reitero la necesidad de socializar las producciones de los
estudiantes, en esta ocasion he planeado una exposicién a modo de galeria, con una duracion
de una semana, en la biblioteca de la institucion u otro espacio que se nos asigne. El socializar
las historietas es un aliciente para los alumnos, ya que durante la primera intervencion
observé que cuando a los alumnos se les plantea que sus trabajos deben tener una intencion
y una audiencia, en este caso fomentar la lectura y compartirlos con la comunidad educativa,

esto los motiva porgue le encuentran sentido a lo que estan realizando.
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2. Secuencia didéactica

La secuencia didactica que presento a continuacién esta disefiada para ser
desarrollada en veinte sesiones, dosificadas en cuatro por semana. Cada sesion comprende
45 minutos; se vislumbra extenso, pero como afirma Caldera, (2003) la escritura es un
proceso complejo de alto compromiso cognitivo, que requiere dedicarle el tiempo suficiente

para atender cada una de las fases que lo comprenden.

E.S.T. No. 28 Asignatura: Grado: Segundo Periodo: Nombre del profesor (a):
“Emma Nava Rodriguez Espafiol Grupos: A, B, C 2 Maria Espinoza Santiago
yD
Précticas sociales del Aprendizaje esperado: Periodo de realizacion:
lenguaje: *Transforma narraciones en
*Escritura 'y recreacion de | historietas. Dias de la semana en que se desarrollara: De
narraciones lunes a viernes (4 sesiones por semana)
NUMERO ACCIONES A DESARROLLAR RECURSOS PRODUCTO | EVALUACION
DE GENERADO
SESION

(Primera | Proposito: Planificar la ruta de trabajo para el

semana) | proyecto de la historieta o
Diario de clase

Sesion1 | NIC10 Papel bond | Rutao

(45 1. Presentar el proyecto de la historieta: | Plumones agenda de

minutos) propasito, producto a realizar y su difusion. trabajo
DESARROLLO

2. Organizar la agenda de trabajo con la
aportacion de todos los estudiantes.

CIERRE

3. Algunos alumnos comentan la importancia
de realizar este proyecto.

Sesiones ACTIVACION DE CONOCIMIENTOS

2y3 PREVIOS
Proposito: Conocer e identificar las caracteristicas y
(90) elementos de las historietas. .
_ Diario de clase

minutos) INICIO

1. Recordar el propdsito del proyecto. -Elementos | Andlisis de

2. Se les explica el propdsito de las sesiones 2 | de una una

y 3. historieta historieta

3. Presentar de manera dispersa los elementos
de una historieta (adaptacién de la cancion | -Vifietas en
Hijo de la luna de Mecano): personajes, | tamafio
globos de textos, onomatopeyas y cartuchos, | papel bond
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los cuales los alumnos deberan acomodar en | -Copias de
dos vifietas. una
4. Preguntarles por los elementos que | historieta
reconocen e inferir su funcion.
DESARROLLO
5. Explicar la definicion de historieta, su
utilidad, su estructura, los recursos graficos
y linglisticos que la componen.
6. Retomar la historieta que armaron e ir
identificando esos elementos.
CIERRE
7. Algunos alumnos comentan lo aprendido en
esta sesion.
Sesiébn 4 | Propo6sito:  Reafirmar el conocimiento de los
recursos visuales y linguisticos utilizados en las | -Ejemplo de | Andlisis de o
(45 historietas. la historieta | historietas Diario de clase
minutos) | |NicIO utilizada en
1. Repasar los recursos visuales y lingisticos | las sesiones
utilizados en las historietas y su funcién. de inicio
DESARROLLO
2. Revisar algunas historietas realizadas por | -Ejemplares
profesionales y las que elaboraron los | de
alumnos del ciclo escolar pasado (en fisico y | historietas
digitales). profesionale
3. Comentar los recursos que identificaron en | sy de sus
las historietas revisadas y el efecto que | compafieros
tienen en ellos como lectores. del ciclo
CIERRE pasado.
4. Algunos alumnos comentan lo aprendido en
esta sesion.
Sesiones | Proposito: Conocer el proceso de adaptacion de una
5y6 cancién a una historieta.
(90 INICIO
minutos) 1. Repasar los recursos gréficos y lingiisticos
utilizados en las historietas.
2. Presentar el proposito de las sesiones.
3. Se activan conocimientos previos con
respecto a la adaptacion que se han realizado
de algunos tipos de textos, sean narrativos,
liricos, historicos, entre otros, a diferentes .
formatos: cine, teatro e historietas. Se Diario de clase
comentan algunos ejemplos
DESARROLLO Esquema Ejemplo de
4. Se les presenta un esquema a seguir en el | para el | guiony
proceso de adaptacion de una cancién a | proceso de | boceto de
historieta: adaptacioén historieta y
- Leer la cancion seleccionada e identificar | de una | laversién
el tema. cancion  a | final (en
historieta (en | papel bond)

un papel




65

- ldentificar el inicio, nudo y desenlace y lo | bond el cual
mas importante que sucede en cada uno de | se pegara en
£S0S momentos. el salon de
- ldentificar personajes e inferir sus | clases para
caracteristicas fisicas y psicoldgicas. que sirva
- Identificar el ambiente (fisico, psicolégico | como un
y sociocultural), lugares y tiempo en el que | apoyo)
se pueden desarrollar los sucesos.
- Dividir cada parte de la historia de la
cancion en vifietas describiendo la escena
que deben representar e incluyendo los
personajes y los dialogos, esto sera su guion
de historieta.
-Elaborar el boceto o borrador de la
historieta a partir del guion.
5. Se ejemplificaran estos pasos con una
cancion que se haya analizado previamente.
CIERRE
6. Preguntarles por lo aprendido en estas
sesiones.
Sesiones | PLANIFICACION Y REVISION -Esquema
7,89y para el
10 Proposito: Elaborar el guion de historieta. proceso de
INICIO adaptacion _
(130 1. Presentar el propoésito de las sesiones de un cuento L
minutos) 2. Retomar el esquema para el proceso de | a historieta
adaptacion de un cuento a una historieta. (en un papel
3. Presentarles una lista de cotejo para evaluar | bond) Guion de Lista de cotejo
*El su guion de historieta, ejemplificar su uso | -Ejemplo de | historieta
nimero con el guion realizado en las sesiones 5y 6. | guion,
de boceto de
sesiones DESARROLLO historieta y
puede 4., En pares eligen una cancion de su | version final.
varias preferencia y realizan el proceso para
depen- adaptarlo a una historieta. Lista de
diendo del 5. Elaborar el borrador del guion de adaptacion | cotejo
ritmo de de una cancion a historieta.
trabajo 6. Considerar la lista de cotejo para autoevaluar
del grupo. sus analisis de textos y el guion de historieta.

7. Intercambiar sus guiones con un par de
compafieros para coevaluarlos.

8. Cada bina analiza la posibilidad de
considerar los aportes de sus compafieros
para corregir o modificar sus guiones de
historieta.

9. Algunas binas comentan las observaciones
que les realizaron sus compafieros y cémo
las retomaron o aplicaron en sus guiones.

CIERRE
10. Comentar sus dificultades y aprendizajes.

*Solicitarles llevar hojas blancas para la elaboracion
del boceto de la historieta.
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Sesiones | Proposito: Conocer algunas técnicas de dibujo
11y12 INICIO o
1. Presentar el proposito de las sesiones. Hojas Ejercicios de | Diario de clase
(99 2. Presentar a los alumnos de 2° 0 3° quienes | Lapices de | dibujo
minutos) darén algunas ideas para dibujar. colores
Plumones
DESARROLLO Otros
3. Explicar diversas técnicas y estrategias para
dibujar.
4. Realizar algunos trazos y ejercicios.
CIERRE
5. Algunos alumnos comentan lo aprendido en
estas sesiones.
6. Agradecer a los alumnos que apoyaron en
esta actividad.
Sesiones | REDACCION O TEXTUALIZACION Y
13, 14, REVISION ] ]
15, 16 -Esquema Boceto e Lista de cotejo
Proposito: Elaborar el boceto y la version final de la | para el | historieta
historieta de la cancion seleccionada. proceso de | final
*E| INICIO adaptacioén
ndmero 1. Presentar el propoésito de las sesiones. de un cugnto
de a historieta
sesiones DESARROLI__O o (en un papel
puede 2. Realizar eI_ boceto de las historietas. bo_nd)
varias 3. Intercambiar los bocetos con otros pares para | -Ejemplo de
depen- coevaluar sus avances, para ello se apoyaran | guion,
diendo en una lista de cotejo. boceto  de
del ritmo 4, Cadq par realiza los ajustes _si es que histo_rieta_ y
de trabajo con5|de~ra prudentes las observaciones de sus | version final.
del grupo. compafieros. o Los  que
5. Realizar la version final de la historieta. requieran los
alumnos
CIERRE
6. Comentar sus dificultades y aprendizajes.
Sesiones | REVISION
17y 18 | Propésito: Presentar en el grupo las historietas L
terminadas, comentar experiencias Proyector Historietas | Diario de clase
INICIO Laptop en su version | . .
1. Presentar el proposito de las sesiones. Historietas | final Lista de cotejo
en fisico o Rubrica
DESARROLLO digitales

2. Presentacion de la cancién que eligieron para

adaptar, justificar por qué la eligieron y

comentar si las observaciones de sus

comparfieros les fueron dtiles.

Presentacion de las historietas.

4. Realizar una ultima coevaluacién de manera
verbal.

w

CIERRE
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5. De manera individual cada alumno contesta
un formato de autoevaluacion y un formato
de evaluacion del proyecto.

6. Algunos alumnos oralizan sus respuestas.

Sesion 19
y 20

Propésito: Planear la exposicion de historietas
para difundirlas en la comunidad escolar.
INICIO
1. Presentar el proposito de las sesiones.
2. Concientizar sobre la importancia de
socializar sus historietas.

DESARROLLO

3. Planear la exposicion, formar equipos para
las comisiones que sean necesarias.

4. Preparar materiales, solicitar permiso para
utilizar un espacio de la escuela donde se
expondran las historietas (biblioteca o sala
de usos mdltiples).

5. Montar la exposicién a modo de galeria.

CIERRE

6. Reconocerles su trabajo y disposicion en
este proyecto.

Los que
acuerden los
alumnos:
letreros,
decoracion,
atriles, entre
otros.

Historietas

Diario de clase

Conclusiones generales

Lo expuesto en cada uno de los capitulos surge de aplicar, en mi practica profesional,

la metodologia propuesta por Latorre (2005): la investigacion-accion. Para este autor, los

docentes debemos asumir el rol de investigadores de nuestra propia practica con miras a la

mejora de la misma y en beneficio de nuestros estudiantes. Para ello, es necesario partir de

una necesidad o problemaética a atender, definir un propdésito que guiara nuestra intervencion,

enseguida planificar, implementar y reflexionar sobre lo acontecido durante el proceso. Si

bien, esta propuesta es un ciclo recursivo compuesto de fases interrelacionadas, considero

que una fase relevante es la de reflexion. El detenernos a observar nuestro propio desempefio,

el analizar los aciertos y dificultades nos lleva a un paso mas: a modificar nuestra practica

con la finalidad de mejorarnos como profesionales, es decir, aprender de nosotros mismos.

Desde mi experiencia, he observado que este momento de reflexion es el menos abordado
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por diversas razones: por falta de tiempo, por considerarlo irrelevante, por temor a aceptar
que algo no resultd bien y a ser juzgado, entre otras razones.

Precisamente, como resultado de mi autovaloracion he compartido en el Capitulo II,
en la medida de lo posible, de manera objetiva, los aspectos positivos que permitieron a
los alumnos lograr el aprendizaje esperado, asi como, identificar areas de oportunidad a
considerar en una proxima intervencion. Brevemente retomo algunos que considero
relevantes.

Uno de los aspectos positivos a tener presente, es dotar de sentido a las tareas de
lectura y de escritura que solicitamos a los estudiantes, aunque, en este proyecto me enfoqué
en textos narrativos y en la historieta, esto es aplicable a la diversidad de tipos textuales.
Como plantea Lomas (2016), en el caso de la produccion escrita, si bien es importante
ensefiarles a los alumnos a escribir textos diversos considerando las caracteristicas formales
de los mismos, lo es ain mas el que escriban para ser leidos por otras personas, en un
contexto comunicativo real, y no sélo escribir para ser leidos por el profesor o para obtener
una calificacién. Ciertamente, retomando las ideas de este autor, el aprendizaje de una lengua
es adquirir las destrezas y los conocimientos que nos permiten saber hacer cosas con las
palabras en los diferentes contextos y situaciones de la comunicacién humana.

Para lograr lo anterior, existen diversas modalidades de trabajo, sin embargo, resulta
interesante trabajar bajo la metodologia de proyectos porque, como mencionamos, ofrece
varias ventajas desde diversos enfoques, desde el humanista, constructivista, psicolégico y
cognitivo; permite a los estudiantes dialogar para buscar soluciones a una problematica,
involucrarse, proponer, participar y aprender de manera colaborativa. En el caso de los
alumnos participantes en la presente intervencion, tenian claro que debian presentar sus

historietas a destinatarios reales, tales como comparieros de otros grados y alumnos de otro
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nivel educativo, ello los anim6 a sumarse al trabajo desde su individualidad y de manera
colectiva para alcanzar el proposito establecido.

Otro aspecto a resaltar es el hecho de involucrar a los alumnos en la toma de
decisiones, el hacerlos participes en la construccion de su propio proceso de aprendizaje, esto
resulta novedoso, porque por lo regular, es el docente quien decide o define qué, cobmo y qué
recursos emplear para realizar alguna tarea.

Puedo afirmar que el hecho de adaptar un género a otro, como el que hemos expuesto,
en este caso, el transformar un género narrativo a una historieta, es una labor compleja, es
una tarea cognitiva, linguistica y artistica. Es cognitiva porque como lo afirman Jolibert y
Sraiki (2009) en su propuesta para aprender a comprender textos, el alumno debe activar
conocimientos previos, debe ir construyendo el sentido del texto; en el caso de los textos
narrativos debe tener clara la trama, inferir las caracteristicas de los personajes, del tiempo,
del ambiente, ya que en reiteradas ocasiones en narraciones breves estos datos deben
inferirse, de modo que requiere del alumno llevar a cabo un proceso de abstraccion, sintesis
y planificacion. Ademas, es linglistica y artistica porque el alumno debe aplicar sus
conocimientos con respecto a los cddigos formales y narrativos propios de la historieta de
manera que comunique y evoque en sus lectores mediante este lenguaje verbo iconico,
movimientos, sonidos, ideas, emociones y dialogo, es un proceso en el que interviene la
creacion visual.

Con respecto a lacomplejidad de adaptacion de textos, Sotomayor Saez (2005, p. 217,
231) plantea que los cambios sociales que van configurando nuestra cultura, en donde
predomina la tecnologia y lo visual, a la vez van configurando un nuevo lector, que pocas
veces se siente atraido por el lenguaje descriptivo, entonces para dar a conocer, interesar y

fomentar la lectura es valido realizar adaptaciones de diversos tipos de texto, sean cuentos
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populares, clasicos, entre otros géneros; sin embargo, para realizar una adaptacion se deben
considerar varios aspectos: adecuar el texto a un receptor especifico, emplear un nuevo
lenguaje, adaptarlo a un nuevo contexto, seleccionar ciertos pasajes, para ello es
imprescindible conocer y comprender el texto original para mantener su esencia original.

Ahora bien, con respecto a las areas de oportunidad identifiqué la necesidad de
establecer tiempos pertinentes y acordes con el ritmo de trabajo del grupo para la realizacién
de ciertas actividades, de utilizar consignas y estrategias de ensefianza concretas y claras.
También, el emplear textos modelo para orientar a los alumnos con respecto al tipo de texto
a producir, es necesario fortalecer el sentido de la responsabilidad y el trabajo colaborativo,
fomentar la autoevaluacion, la coevaluacion entre pares y de manera grupal, dedicarle el
tiempo adecuado, ademas de generar conciencia en su utilidad para la correccion de sus
producciones.

Puedo decir que este proyecto permitié a los alumnos ir fortaleciendo gradualmente
su confianza y seguridad para enfrentarse a nuevas propuestas de trabajo, para socializar sus
productos a un publico diferente de sus compafieros de grupo y los motivo, a la mayoria, a
esforzarse a dar lo mejor de si mismos para lograr un objetivo en comun.

Finalmente, puedo afirmar que el trabajo a partir de textos literarios narrativos ofrece
varias posibilidades didacticas para favorecer la comprension y la escritura, pero no es la
Unica opcion, resulta interesante explorar el talento de los estudiantes y dirigirlos para que
lean y escriban diversos tipos de textos, que mediante la escritura manifiesten sus ideas,
emociones o inquietudes, que plasmen su creatividad, se involucren y propongan soluciones
ante ciertas problematicas sociales, s6lo por mencionar algunas opciones. Nos corresponde a
los docentes reflexionar sobre nuestra préactica, aprovechar los medios disponibles, disefiar y

generar ambientes de aprendizaje significativos en beneficio de nuestros estudiantes.
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AnNexos
Anexo A

CUESTIONARIO DE INTERESES LECTORES

1. Independientemente de las lecturas que se te solicitan realizar en la escuela, ;te
gusta leer?
Nada Muy poco Algo Bastante Mucho

2. ¢Disfrutas de la lectura?
Nada Muy poco Algo Bastante Mucho

3. ¢Sueles leer en tu tiempo libre?
Nunca Algunas veces Regularmente Frecuentemente  Siempre

4. ¢Queé tipos de libros te gusta leer?

a) Cuentos b) Historietas (comics) c) Historia d) Musica
e) Novelas f) Ciencia/Tecnologia g) Biografias h) Arte
i) Poesia j) Deportes k) Otros(especifica):

5. ¢Cuantos libros has leido en este afio, sin contar los libros de texto gratuitos?
a)uno b) Dos c) Tres d) Cuatro e) Mas de cuatro

6. ¢Qué libros has leido en este afio, sin contar los libros de texto gratuitos? (Menciona
algunos titulos).

7. ¢Qué criterios consideras al elegir un libro?

a) Eltema oargumento d) Que sea facil de comprender
b) EI modo en el que esté escrito e) La brevedad
c) El género f) Otro (especifica):

8. ¢Cual es el principal motivo por el que crees que es importante leer? Menciona 3
razones.

9. ¢Qué tipos de textos o géneros te gustaria que se leyeran en la asignatura de
espafiol?

10. Ademas de libros, ;consideras que en clase podemos implementar la lectura en
otros formatos?
a) Si (menciona algunos ejemplos):
b) No (justifica tu respuesta):
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Anexo B
Instrumentos de evaluacién

Formato de autoevaluacion: organizacion y exposicion de géneros narrativos

¢Qué fue lo que més disfruté del proceso de
trabajar en equipo para organizar la exposicion?

¢ Qué me costd trabajo en el proceso, antes y
durante la exposicion?

¢Qué puedo hacer para superar esta dificultad?

¢Cémo me senti y qué aprendi durante el trabajo en
equipo?

¢Para qué considero que puede servir la exposicion
y el trabajo que realicé en equipo?

Lista de cotejo para el analisis de textos narrativos

Aspectos Necesito ayuda Lo hago de manera
independiente

Reconoce el subgénero narrativo e identifica el tema.

Identifica la trama.

Identifica a los personajes y sus caracteristicas
(fisicas, psicolégicas y socioculturales).

Identifica aspectos espaciales, ambientales y
temporales.

Identifica y analiza el tipo de narrador.

-Trabajan de manera colaborativa para organizar la
exposicién por equipos.

-Muestran interés por las actividades a realizar.

Lista de cotejo: boceto y version final de la historieta

INDICADORES Sl NO

-La historieta tiene un titulo (y portada).

-La historieta esta dividida en inicio, nudo y desenlace.

-Contiene vifietas de las acciones para contar la historia.

-Los sucesos son presentados de manera logica y coherente, de modo que es
posible comprender la historia.

-Las ilustraciones reflejan la esencia de las caracteristicas de los personajes
(segun la narracion original).

-Uso adecuado de los recursos graficos y lingiisticos para narrar la historia.

-Empleo de colores apropiados que comuniquen el ambiente o atmdsfera de la
historia.

-La gramética y ortografia son convencionales.

-Mantiene una actitud positiva, participativa y colaborativa durante la redaccién
del boceto de la historieta.
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Formato de autoevaluacion, Proyecto 2 “Creando historietas”

;QUE APRENDI? ;QUE NO APRENDI | ,QUE PUEDO

O QUE SE ME MEJORAR DE Mi
DIFICULTO? DESEMPENO?
GUION DE LA
HISTORIETA
HISTORIETA

EXPOSICION DE
HISTORIETAS

Evaluacion del proyecto

:QUE ME GUSTO?

¢QUE NO ME GUSTO? SUGERENCIAS DE
MEJORA
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Anexo C

Recursos modelo

Nota: Tomado de La leyenda del Chechén y el Chacd, por Sarekiy EFS, 2017, Comictlan.
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Fin
Lauro Zavala

De pronto, como predestinado por una fuerza invisible, el carro respondid a
otra intencién, enfilado hacia impredecible destino, sin que mis inutiles
esfuerzos lograran desviar la direccion para volver al rumbo que me habia
propuesto.

Caminamosasi, en la noche y el misterio, en el horror y la fatalidad,
sin que yo pudiera hacer nada para oponerme.

El otro ser pard el motor, alli en un sitio desolado.

Alguien que noestaba antes, me apuntd desde el asiento posterior con
el frio implacable de un arma.

Y su voz definitiva, me sentencid:
-iPreparate al fin de este cuento!

Zavala, L (2008). Relotos vertiginosos, Antologia de cuentos minimos, Alfaguara, México,
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Anexo D

Formato para elaborar el guion de historieta
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Anexo E

Guiones, bocetos e historietas elaboradas por los alumnos y alumnas.

Diana Jezabel
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