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Introduccidén

“Devenimos, devenimos, todos los que somos;y a veces
nos encontramos con gente que ha llegado a algo”.

Daniel Pennac

A través del relato se ponen en relieve aspectos y razones que dan sentido a
nuestros acontecimientos vitales, son parte de esa narracion en nuestras vidas

donde explicamos al otro y nos tratamos de explicar a nosotros mismos, las
motivaciones que rigen nuestras decisiones.

Desde esta perspectiva, a manera de introduccion inicio con mi propio
relato sobre las motivaciones iniciales para el desarrollo de esta tesis exponiendo
de manera posterior, la experiencia vivida con los jovenes y sus relatos, lo cual
gener6é en mi, el respeto y admiracion al otro, ese alumno que egresa de una
telesecundaria y comparte con nosotros sus motivaciones para tomar diversos
caminos en la vida.

Al pasar de los afios en mi trabajo como docente, nada es estatico, las
generaciones de jovenes van y vienen de manera tan cotidiana, que no nos
permitimos voltear atras para reflexionar sobre el sentido y significado de nuestra

labor, y mucho menos el impacto que se tiene en la vida de cada uno de los
jovenes que comparten con nosotros sus experiencias escolares.

Es innegable que en mi trayecto laboral en algunas ocasiones me hacia
preguntas al respecto, tales como: ¢qué habra sido de la vida de tal o cual
alumno?, ¢seguird estudiando?, ¢en donde trabajard?, o como en el caso de los
jovenes de esta investigacion, ¢qué habrd sido de cada joven al egresar de la
escuela telesecundaria?... y algunas de las respuestas fueron contestadas por
ellos a lo largo de este trabajo.



No obstante, estos cuestionamientos emergen en primera instancia desde
mi posicionamiento como docente de telesecundaria de tal manera que también

me cuestiono sobre el sentido y significado que para ellos tuvo su paso por una
escuela de esta modalidad para sus proyectos de vida a futuro.

Tomando en cuenta algunas de estas cuestiones y otras que fueron
surgiendo desde los inicios de esta investigacion, se tom6 como eleccién realizar
el seguimiento de dos generaciones egresadas de la telesecundaria nimero 28
entre los afios 2006 y 2013, para ubicar las actividades a las que se dedicaban
cada uno de los 56 egresados, como una primera fase de indagacion y después

focalizar a un grupo de 14 joévenes en la realizaciéon de entrevistas con mayor
profundidad.

Este primer seguimiento implicé la visita a los hogares de cada uno de esos
56 alumnos durante algunos meses, para escuchar a qué se habian dedicado al
momento de egresar de la escuela telescundaria y sobre sus planes a futuro. Lo
anterior, también implicd, en muchos de los casos, el acercamiento a sus padres

en cuanto al pensamiento de algunos de los ellos con respecto a sus hijos.

Vivir la experiencia de primera mano en cuanto a los lugares donde ellos
vivian y las trayectorias recorridas para llegar a la escuela telesecundaria, significd
para mi grandes recorridos caminando -por la falta de accesibilidad- y en el mejor
de los casos a través de transporte colectivo.

Estas experiencias compartidas con ellos dejan en mi un recuerdo
imborrable por la manera amable con la cual fui recibida, tanto de estos alumnos
egresados como de sus padres y compartir conmigo en la intimidad de sus

hogares las actividades a las cuales se habian dedicado al momento de egresar
de la escuela telesecundaria.

Las actividades a las cuales se dedicaban estos 56 jévenes tienen diversas
tendencias, dividiendo en primera instancia a los egresados, entre los que que al
momento de egresar entraron inmediatamente a la educacién media superior y los

gue se habian dedicado a otra actividad, de tal manera que surgieron otras



tendencias entre las nuevas instituciones educativas a las que habian ingresado y

entre las otras actividades a las que se habian dedicado.

Este primer acercamiento también me permite convocar a algunos de ellos
para la siguiente fase de la investigacion en cuanto a la realizacion de entrevistas

abiertas en otro espacio que nos permitiera una mejor escucha a sus relatos.

Dichos relatos surgieron a partir de algunas preguntas rectoras
generadoras, dando paso a la comparacion de experiencias escolares entre ellos y
a los sentidos y significados conferidos.

Sin embargo, al escucharlos y tratar de comprender sus posicionamientos,
me permiti6 ver, desde otras perspectivas, mi trabajo como maestra de
telesecundaria y lo que implica la experiencia escolar vivida al interior de una

escuela telesecundaria.

Analizar sus relatos me motivd, al mismo tiempo, a analizar mi propio relato
como docente y parte integral de las politicas educativas, ademas de conocer

otras realidades y el sustento de cada una de ellas al momento de legitimar la
toma de decisiones.

En este entendido, es de considerar que, las realidades vividas por este

grupo de joévenes se configuran en sus espacios vitales.

En suma, esta investigacion gira en torno a la experiencia escolar entendida
como una accion social que traspasa los muros de la escuela y a los sujetos que
forman parte de la vida cotidiana en ésta. Dicha experiencia es relatada e
interpretada desde el posicionamiento de este grupo de alumnos egresados de

telesecundaria, a partir de los significados que ellos confirieron a sus acciones.

Si bien existen multiples refentes tedricos, epistemoldgicos y metodoldgicos
para analizar la experiencia escolar y los relatos que de ella emanan, las
categorias tedricas y empiricas aqui construidas responden a las caracteristicas

propias del contexto estudiado y a mi experiencia como docente.



El trabajo consta de cinco capitulos. En el primero se describe la relevancia
del tema, su delimitacion, el problema a investigar, los objetivos, la perspectiva

metodoldgica y algunos rasgos generales de la telesecundaria 28, asi como de los
interlocutores que participan en la investigacion.

En el segundo capitulo se hace un breve recorrido sobre el origen de la
educacion secundaria en México, a inicios del siglo xx, y las condiciones
educativas existentes en los afios sesenta, cuando se gesta el proyecto de la
educacion telesecundaria, asi mismo se presentan los momentos fundantes de la

misma en el estado de Hidalgo y, especificamente, de la telesecundaria 28.

En el capitulo tercero se presentan los abordajes y las concepciones para la
comprension de las experiencias escolares, para lo cual se desarrolla un marco
conceptual desde un enfoque socioantropolégico mediante la recuperacion de
autores como: Bourdieu, Passeron, Dubet, Willis, Duschatzky, Czarny, Gaulejac,
Aquino y Garcia; esto como un breve recorrido a sus planteamientos tedricos y por
la relevancia que representan los mismos para esta investigacién respecto a la

experiencia escolar.

En el capitulo cuarto se presenta el procesamiento del material empirico a
través de seis ejes de andlisis, en los que la escolarizacion y los procesos de
subjetivacion se entrelazan al momento de elegir y tomar decisiones, desde los
relatos de un pasado proximo, cuando los jévenes decidieron estudiar en una
telesecundaria, hasta el momento en que identifican sus expectativas a futuro,

cuando egresan de sus estudios secundarios.

El capitulo quinto contiene un conjunto de reflexiones en las cuales,
después del analisis de los datos empiricos, se abren nuevos horizontes de
interpretacion, por lo que también se retoman a algunos otros autores como
Berger y Luckmann, Petit, Sartre, Dussel y Soutwell, Bourdieu, Garcia Canclini,
Levinson, Foley y Holland, Arriaran y Beuchot, entre otros, en aras de tratar de
comprender la legitimacién de realidades divergentes planteadas por los

interlocutores a través de los sentidos y significados otorgados a su experiencia
escolar en telesecundaria.
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El apartado final muestra las conclusiones como una posible respuesta a
mis interrogantes iniciales de investigacion, desde un posicionamiento
socioantropoldgico acorde con mis horizontes de interpretacioén; por lo tanto, mas
que presentarse como algo acabado, dan cuenta de un conocimiento con
apertura, en el entendido de que la riqueza de los datos obtenidos a lo largo del
trabajo nos permiten llegar a nuevos cuestionamientos, a otros posicionamientos
de analisis y a la construccion de reflexiones inéditas, para lo cual seria
conveniente realizar nuevas investigaciones, dado que las acciones sociales son
cambiantes.
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Capitulo 1.

Construccion del objeto de estudio

“Cuando creiamos que teniamos todas las respuestas,
de pronto, cambiaron todas las preguntas”.

Mario Benedetti

1. 1. Relevancia del tema de estudio

De acuerdo con Ricoeur,

... las preguntas ¢quién?, ¢qué?, ¢como?, etc., pueden designar los términos discretos de
la red conceptual de la accién. Pero desde un punto de Vista paradigmatico, las respuestas
a estas preguntas forman una cadena que no es otra que el encadenamiento del relato
(Ricoeur, 2006, p. 146).

El preambulo anterior me da pauta para pensar sobre el sentido de este trabajo en
cuanto a “por qué” y “para qué”. Al respecto, puedo decir que mis interrogantes
surgieron a partir de las reflexiones a las que arribé con mi tesis de maestria en
campo Practica educativa,! las cuales, mas que culminar como un proceso

acabado, dieron origen a nuevas preguntas.

Aunque dicha tesis giré en torno a la evaluacién escolar de los estudiantes
de dos telesecundarias en el estado de Hidalgo, respecto al sentido y significacion

gue los docentes tienen sobre la misma, me condujo, de igual manera, a la

ITitulo de la tesis: Evaluacion escolar: voces de dos telesecundarias, realizada en la Universidad Pedagdgica
Nacional sede Tulancingo, Hidalgo, 2010.
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comprension de mi propio quehacer docente y a darme cuenta de que la
evaluacion escolar entendida como una accidn social, tiene una trama de

significacion que va mas alla del sujeto que la ejerce o del que la recibe.

Al ser docente de formacién, la propia experiencia requiere ser objetivada
para dar cuenta de lo vivido. El camino propio fue largo y lleno de diversas
vivencias en contextos distintos: preescolar, primaria, educacion para adultos,
educacidon superior y educacion secundaria en las modalidades de técnica y
telesecundaria. En esta Ultima mi desempefio ha sido un tanto similar al que tuve
en educacion primaria. La similitud a la que me refiero estriba en que la
experiencia en ambos casos fue como directora comisionada con grupo, en
escuelas unitarias o bidocentes, y como profesora frente a grupo, en escuelas de

organizacion completa.

Sin embargo, una marcada diferencia estd relacionada con que en
educacién primaria al docente se le capacita para su desempefio en escuelas
multigrado con adaptaciones curriculares en sus planes y programas, pero en
telesecundaria muchas de las veces se aplica el mismo modelo pedagdgico como
si el profesor estuviera Unicamente frente a un grupo, sin que se consideren
adaptaciones curriculares para atencion multigrado. Ademas, aun no se han
realizado los ajustes pedagdgicos necesarios a nivel nacional respecto a la
situacion de multigrado, en la que un docente tiene que trabajar con dos (8.4% de
las escuelas) o tres grados (12.5% de las escuelas) al mismo tiempo (Weiss,
Quiroz y Santos, 2005), aunque el modelo esté disefiado para que un maestro sea
el que atienda a cada grado sin desempefiar funciones administrativas directivas a

la vez.

En el informe realizado en 2015: Los docentes en México, el Instituto
Nacional para la Evaluacién de la Educacion (INEE) sefiala que “se sabe que los
docentes ubicados en contextos de alta vulnerabilidad social enfrentan mayores
retos que sus pares que laboran en ambientes de menor marginacion y pobreza”

(NEE, 2015, p. 29); si consideramos que “el 75% de maestros de telesecundarias

13



trabajan en zonas de alta y muy alta marginacion® (INEe, 2015, p. 20), sefalo

entonces que:

. los adolescentes de Telesecundaria comparten un momento histérico signado por la
exclusion y la violencia encubierta en la génesis institucional, y que, si bien es cierto,
existen debates en torno a la desigualdad social y escolar, también es cierto que hoy
adquieren una singular dimension y resignificacion en un contexto social de agudizacion y

ampliacién de los mecanismos y procesos de selectividad (Moran, 2010, p. 161).

Lo anterior me llevd —en esa tesis de maestria—, al andlisis de datos con
respecto a la eficiencia y calidad de la educacion en telesecundaria desde distintos
horizontes de interpretacion, pero lo que mas centr6 mi atencion es que existen
pocas investigaciones respecto a los sujetos egresados de estas instituciones vy
Sus experiencias como una narracion que dé respuesta a interrogantes como:
¢ccual es el futuro de los que egresan?, o ¢qué influye en ellos para tomar
determinado camino en su futuro? y ¢de qué manera interviene en esta toma de
decision el entorno de la experiencia en la telesecundaria y la experiencia local
con la familia y la comunidad? Considerando que toda experiencia puede
servirnos para tomar una decision, una narracion que nos hable acerca de la vida
de los actores es pocas veces motivo de atencion cuando éstos egresan de
nuestras instituciones educativas, en este caso, de la telesecundaria nimero 28,
ubicada en el estado de Hidalgo.

Desde esta perspectiva, el presente trabajo indag6 sobre la construccion de
significados que realizan los egresados de telesecundaria respecto a las

anteriores preguntas a través de sus relatos.

Por tanto, para adentrarme mas en lo que focalizd mi atencién, fue
necesario considerar aspectos como la obligatoriedad de la educacién secundaria
a partir de 1993, y su etapa de mayor expansion a nivel nacional, que tuvo lugar

entre 1994 y 2002, precisamente, a través de la telesecundaria.

A nivel nacional, entre las tres modalidades de educacién secundaria

existentes hasta ese momento, la secundaria general crecié6 10.4%, desde 1994

14



hasta 2002; la secundaria técnica, 27.5%; pero la educacién telesecundaria tuvo

un crecimiento de 96 por ciento.?

Como muestra del crecimiento de la telesecundaria, observamos que para
1993-1994 la matricula en secundarias generales fue de 47.54%, en técnicas de
21.84% y en telesecundaria de 30.61%; mientras que para 2001-2002, fue de
40.52% en secundarias generales, 20.44% en técnicas y 39.04% en

telesecundaria (Weiss, Quiroz y Santos, 2005).

De acuerdo con los datos mas recientes facilitados por el INEE, en el
documento Panorama educativo de México 2014,3 durante el ciclo escolar 2013-
2014, a nivel nacional, habia 35 745 871 alumnos inscritos en educacion basica,
media superior y superior, de los cuales 72.6% se encontraba en educacion
basica, 13.1% en educacién media superior y 9.6% en educacion superior (INEE,
2015). Por lo anterior, podemos notar que la mayor concentracion de alumnos se
ubica en educacién basica. Observamos también que, aunque las tasas de
crecimiento anual de la poblacién educativa que se atendié entre 2014 y 2015 se

fue incrementado,

... el Sistema Educativo Nacional aln no logra asegurar la asistencia escolar sobre todo de
los grupos de edad preescolar (3 a 5 afios) y bachillerato (15 a 17 afos), situacion que

atenta contra el derecho a la educacion de estos nifios y jovenes (INEE, 2015, p. 26).

Y si analizamos los datos de extraedad,*

... los resultados en el ciclo escolar 2013-2014 van en aumento conforme se transita por
los niveles educativos: 3 de cada 100 presentaron extraedad en educacién primaria, 4 de
cada 100 en secundaria y 16 de cada 100 jévenes en la educacion media superior (INEE,
2015, p. 264).

2 La telesecundaria es una modalidad que opera el mismo curriculo nacional parala educaciénsecundaria,
su certificacion es equivalente a la delas otras modalidades; la diferencia reside en el modelo académico
que se aplica, de manera especifica, en los elementos mediadores entre los contenidos escolares y los
estudiantes. En telesecundaria los mediadores son:las clases televisadas, el maestro tUnico de grupo y los
libros del alumnoy del maestro (Weiss, Quirozy Santos, 2005).

3 Recuperado de https.//www.google.es/#q=panorama+educativo+de+m%C3%A9xico+2014

4 Se refiere al desfase de dos afios o mas entre la edad cronoldgica del alumno y la edad escolar
reglamentaria para cursarungrado o nivel determinado dentro del sistema educativo.

15


https://www.google.es/#q=panorama+educativo+de+m%C3%A9xico+2014

Lo anterior se traduce en un problema respecto a la conclusion de
trayectorias educativas en el tiempo idoneo. Asi mismo, cabe destacar la
interrupcion de las trayectorias escolares en el nivel de secundaria; es decir, al
concluir la educacion secundaria, muchos jévenes interrumpen su trayecto
educativo. En las estadisticas correspondientes encontramos que 60 de cada 100
jovenes de entre 15 y 17 afios que se dedican a un trabajo extradoméstico o

domeéstico mayor a 20 horas, no asisten a la escuela (INEg, 2015).

Sin embargo, tales situaciones no sélo se asocian con la interrupcion de la
trayectoria escolar, sino que también se relacionan con las caracteristicas de la
propia telesecundaria, porque “el 97% de escuelas Telesecundarias se ubican en
localidades rurales y 70.4% se concentran en localidades de alta o muy alta
marginacion” (INEg, 2015, p. 323). Con esto no quiero decir que el contexto en el
gue se encuentra la telesecundaria sea determinante para que los jovenes no
sigan estudiando; no obstante, estos datos nos dan una idea sobre el tipo de

decisiones que toman los alumnos luego de concluir la telesecundaria.

De igual modo, es necesario mencionar que durante el ciclo 2013-2014 las
telesecundarias representaron 48% del total de las escuelas secundarias del pais,
a esto agregamos que, de acuerdo con la informacion de los perfiles de los
alumnos de tercero de secundaria, 83.8% de los de telesecundaria consideran que
lo que aprenden en ella les ayuda en su vida cotidiana, mientras que 54.2% tiene
pocas expectativas de continuar sus estudios (INEE, 2015). Estos datos y mi propia
experiencia como docente de telesecundaria, han sido los ejes que me han
llevado a cuestionar eso que parece tan natural, o sea, que 54% “tiene pocas

expectativas de continuar sus estudios”.

Consideré entonces la necesidad de analizar con mayor profundidad lo que
estos datos nos muestran en cuanto a la problematica educativa que representa la
continuacion de los estudios. Dicha probleméatica se complementa con otros
factores que se sefialan en diversos estudios estadisticos, por ejemplo, que en
2013 “los jovenes con educacion media superior obtuvieron un salario 19% mayor

respecto a los jovenes que contaban con la educacion basica” (INEE, 2015, p. 395),
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es decir, ¢qué condiciones estructurales les impone la realidad socio-econdémica a
estos jovenes cuando egresan de telesecundaria, en especifico los que viven en

comunidades con altos grados de marginacion?

Al observar los datos cuantitativos a través de un panorama mas actual y
amplio, a nivel nacional y de acuerdo con los resultados de “la Prueba Planea en
su aplicaciéon de evaluacién del logro referido a los centros escolares (ELCE)’
(Olvera, 2015, p. 91), en nuestro pais existen 31,635 secundarias, de las cuales
1,344 son comunitarias, lo que representa 4.24%; 6,883 pertenecen a la
modalidad general publica, es decir, 21.75%; 4,376 son privadas, que corresponde
a un porcentaje de 13.83%; 3,705 en la modalidad de técnica publica, con un
porcentaje de 11.71%; y 15,327 pertenecen a la modalidad de telesecundaria, que
representan 48.44% (Olvera, 2015).

No obstante, al analizar la evolucion de la educacién telesecundaria a lo
largo de los afios y lo que el uso del modelo ha implicado, parece contradictorio
que a pesar de todo el apoyo con el que cuenta,® éste sea uno de los subsistemas

con niveles de logro mas bajos en evaluaciones a nivel nacional.

De manera especifica, si volvemos a retomar el estudio realizado por
Santos (2001) en el cual ademas de detectarse problemas en el equipamiento y

funciones de los profesores, también se observd un intenso movimiento rotatorio

5 Cuando digo apoyos me refiero, por un lado, a las implementaciones tecnoldgicas (antena parabdlica,
decodificador, TV a color, Sistema Edusat); y, por otro, al soporte de la Unidad de Televisién Educativa, la
Unidad de Telesecundaria, el Centro de Entrenamiento en Televisidn y del Instituto Latinoamericano dela
Comunicacién Educativa.

Unidad de Telesecundaria (UTS): es la encargada de establecer las normas de operatividad y su evaluacion
en todo el pais conautonomia para proponer el constante mejoramiento.

Unidad de Televisién Educativa (UTE): es la encargada de la produccidn de las lecciones televisadas desde
1981.

Centro de Entrenamiento en Televisidn:es el encargado de capacitar parael mas alto nivel en producciénde
television educativa.

Red Satelital de Televisidon Educativa (Edusat): atiende la creciente demanda del servicio a través de una
plataforma analégicaen el satélite Morelos |1, digitalizadacon los satélites Solidaridad ly Il que permite la
transmisidn en 16 canales con alcance continental.

Instituto Latinoamericano de la Comunicacién Educativa (ILCE): organismo internacional orientado a
satisfacer necesidades educativastecnoldgicas y desarrollo social mediantela innovacién, la difusidny el uso
de las tecnologias dela informaciényla comunicacién (recuperado de www.ilce.edu.mx/quienesso mos).
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en los profesores, por lo que los proyectos perdian continuidad, asi mismo, sélo
8% de los alumnos en el estudio referido lograban el aprendizaje, acentuandose
esto en los planteles de mayor marginacion, por lo que concluye en su informe que
la telesecundaria reproducia la marginacién.®

De acuerdo con Olvera, respecto a la Prueba Planea, “el INEE determind el
grado de marginacién de cada escuela participante” (Olvera, 2015, p. 91) (ver
anexo 1). Dado lo anterior, podemos encontrar que hasta el afio 2015, casi la
mitad, es decir, 48.44% de escuelas secundarias en nuestro pais pertenecen a la
modalidad de telesecundaria, y que el mayor porcentaje de esta modalidad se
encuentran ubicadas en zonas de muy alta o alta marginacion, por lo que de
15,327 escuelas telesecundarias, 71.27% se encuentran en este nivel de

marginacion.
En este sentido,

... hablar de escuelas en México es hablar de heterogeneidad, de mdiltiples realidades y
contextos. En la practica no existe un solo tipo de escuela, ni “una sola” escuela mexicana,
pues cada una se determina a partir de su historia, ubicacién, tamafio de localidad,

poblacién que atiende, tipo de sostenimiento, entre otros factores” (Olvera, 2015, p. 89).

De manera mas especifica, en nuestro pais, el Consejo Nacional de
Poblacién (Conapo),’ sefiala que hasta el afio 2010 “78.9 por ciento de localidades
se encontraban en los niveles mas altos de marginacion, donde viven mas de 25
millones de personas con escasas oportunidades de beneficiarse del desarrollo”
(Conapo, 2010, p. 23), en el entendido de que “la marginacion se concibe como un
problema estructural de la sociedad, en donde no estdn presentes ciertas
oportunidades para el desarrollo, ni las capacidades para adquirirlas” (Conapo,
2010, p. 11).

6 Santos del Real, A. y Carvajal Cantillo, E. (2001). Operacién de la Telesecundaria en zonas rurales
marginadas de México. Revista Latinoamericana de Estudios Educativos, XXX (12°trimestre), 69-96.
7 Recuperado de www.conapo.gob.mx/work/models/CONAPO/indices_margina/2010/documento

principal/Capitulo01.pdf el 2 de mayo de 2016.

18


http://www.conapo.gob.mx/work/models/CONAPO/indices_margina/2010/documento%20principal/Capitulo01.pdf
http://www.conapo.gob.mx/work/models/CONAPO/indices_margina/2010/documento%20principal/Capitulo01.pdf

Por lo tanto, si se consideran las proyecciones poblacionales en el
panorama educativo de México, durante el ciclo escolar 2013-2014 existian en el
pais mas de 118,000,000 de personas, de las cuales 26 millones habitaban en
mas de 188,000 localidades menores a 2,500 habitantes (INEE, 2015, p. 43), por lo
que las cifras sobre marginacibn muestran una amplia desigualdad regional
debido a que 27.7% de la poblacion vive en localidades de alta y muy alta
marginacion, condiciones que se asocian a la carencia de oportunidades y a la

ausencia de capacidades para adquirirlas o generarlas (INEE, 2015, p. 43).

Finalmente, y acotando la informacion al plano estatal, de acuerdo con el
Conapo (2010),2 Hidalgo es a nivel nacional una de las ocho entidades con grado
de marginacion alto (48.79%), se destaca que la mayor proporcion de poblacion
(58.71%) reside en localidades pequefias y que la mayor expansion de la
educacion secundaria ha sido a través de la modalidad de telesecundaria, la cual

atiende a méas de la mitad de la poblacion estudiantil (63.75%).

1. 2. Delimitacion del tema

La educacion telesecundaria en México surgié enfocada primordialmente al medio
rural, suburbano y marginal, por lo que considero que desde su origen posee una
singularidad que ha marcado todas y cada una de las actividades que en cualquier
escuela de este tipo se realicen. Dicha singularidad se relaciona directamente con
lo “marginal”’, palabra que denomina a todo un entorno socioeducativo delimitado
por un estigma. Al respecto, Bordieu sefiala que para ir mas alla de las
manifestaciones aparentes hay que remontarse evidentemente hasta las
verdaderas determinantes econdémicas y sociales de innumerables atentados a la
libertad de las personas, a su legitima aspiracién al bienestar y a la realizacién de
si mismos, que ejercen hoy dia no solamente las restricciones implacables del
mercado de trabajo o de vivienda, sino también los veredictos del mercado escolar
(Bourdieu y Passeron, 2008).

8 Recuperado de
www.conapo.gob.mx/work/models/CONAPO/indices_margina/2010/documentoprincipal/Capitulo01.pdf
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La presente investigacion se centr6 en torno al tema de la continuidad
escolar en los estudiantes que cursaron el nivel de secundaria en la
telesecundaria numero 28, considerando lo que algunos autores sefialan en
investigaciones realizadas en contextos similares que muestran que “el sistema no
les garantiza superar el efecto de destino de los estigmas con los que a veces son
marcados” (Llomovate y Kaplan, 2005, p. 79). Lo anterior cobra importancia ante
el reciente decreto de la obligatoriedad de la educacion media superior a nivel
nacional, pues habria que indagar las condiciones en que se encuentran aquellos
posibles aspirantes a dicho nivel educativo, porque quiza algunos logren superar

estos estigmas y sus caminos sean de gran satisfaccion escolar o de vida.

Esta investigacion no pretendié enfocarse en la eficiencia terminal, debido
a que el interés se centra en comprender lo que orienté las decisiones de los
estudiantes para continuar con el bachillerato después de la telesecundaria, a
través de sus propias narrativas; esto tomando en cuenta a las personas que
influyeron en ello, los caminos escolares o de vida a los que tuvieron acceso, el
significado que ello tuvo, el grado de satisfaccion o insatisfaccion que lo anterior
les confirio y, finalmente, la influencia de todos estos aspectos en su escolaridad
en telesecundaria.

Si consideramos que, de acuerdo con los principios normativos® que
sustentan a la educacion bésica, se pretende el desarrollo integral de los
educandos mediante el proceso educativo, especificamente, el Plan Nacional de
Desarrollo 2007-2012 propone para telesecundaria transformar el sistema en un
modelo interactivo que incorpore el uso de nuevas tecnologias de informacion.
Para dicha transformacion se implementan las siguientes estrategias: evaluacién
de resultados de aprendizaje a través del fortalecimiento de la cultura de la
evaluacion; capacitacion de los docentes, al reforzar sus habilidades de
ensefianza, investigacion, difusion del conocimiento y uso de nuevas tecnologias;

actualizacion de programas y materiales educativos con la finalidad de elevar la

PP Constitucidn Politica delos Estados Unidos Mexicanos, Ley Orgdnica dela Administracion Pablica Federal,
Ley General de Educacién, Programa Nacional deEducacion 2001-2006, Reglamento Interior de |a Secretaria
de Educacién Publica, Plan Sectorial de Educacién 2007-2012 y Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012.
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pertinencia y relevancia del desarrollo integral de los estudiantes; equidad en la
asignacion de recursos entre las regiones mas rezagadas y las que han alcanzado
un mayor desarrollo; modernizar y ampliar la infraestructura educativa al dirigir las
acciones compensatorias a las regiones de mayor pobreza y marginacion;
impulsar una formacion integral en la que se contemplen los conocimientos
basicos, asi como los valores éticos, civicos, historicos y culturales; y, finalmente,

impulsar una educacion integral para un desarrollo humano sustentable .19

Lo anterior se podria describir como un deber ser que, sin embargo,
considero que en la vida cotidiana de los alumnos parece que toma otros rumbos.
Y es en relacion con lo anterior cuando me cuestioné sobre la experiencia
sociocultural de los jévenes en una telesecundaria, en el entendido de que lo
académico se encuentra mediado no sélo por la experiencia escolar en los
distintos niveles, sino, ademas, por las interacciones con los padres, los maestros
y los mensajes de la comunidad que influyeron en las decisiones sobre el futuro de

los egresados de telesecundaria, en especifico, los de la escuela telesecundaria
28 de Santa Maria Nativitas, municipio de Cuautepec de Hinojosa, Hidalgo.

En este sentido, las preguntas que orientaron inicialmente mi busqueda en

la investigacion fueron:

1. ¢Como influyd en los alumnos de esta telesecundaria el medio familiar para
decidir cual camino tomar al egresar?

2. ¢Cual fue el motivante para continuar sus estudios?

3. ¢Qué significado dieron a las adversidades encontradas en la realizacion
de sus planes a futuro?

4. ¢Qué significo para ellos el rumbo que tom6 su vida al egresar de la
telesecundaria?

5. ¢Cual es la mediacion de la experiencia en telesecundaria para la definicion
de los caminos posibles en su vida?

6. ¢Qué influencia tuvo en ellos su convivencia con otros elementos de la

comunidad sobre sus posibles proyectos de vida?

10 Recuperado de http://www.cefp.gob.mx/intr/edocumentos/pdf/cefp/cefp0962007.pdf
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1. 3. Problemay objetivos de la investigacién
A través del Programa Estatal para el Fortalecimiento de Telesecundaria (PEFT
2011), en el estado de Hidalgo se localizaron causas multifactoriales!! que
originaron niveles insuficientes en el logro educativo, también se realizaron
encuestas a los alumnos que arrojaron las diversas probleméticas detectadas en
cada una de las asignaturas; ademas de llevar a cabo analisis estadisticos en las
formas 9112 y en las plantillas del personal de cada institucién sobre los perfiles
docentes que permitieran una mejor vision del contexto educativo en
telesecundaria en Hidalgo, para tratar de comprender los bajos niveles en el logro
educativo. Sin embargo, hubo poco avance sobre un analisis enfocado en los
sujetos mismos de tales evaluaciones, en un sentido mas amplio histéricamente
como un después a su paso por la educacion telesecundaria, que diera cuenta de
una realidad con un enfoque que permita conocer lo que pasa a los estudiantes
cuando egresan en relacion con los diversos caminos que siguen.

Este panorama en mi objeto de estudio es algo que no se hace visible en
los resultados estadisticos sobre continuidad entre los niveles de secundaria y
bachillerato, por lo que las cuestiones anteriormente planteadas me permitieron
focalizar el cuestionamiento que hago como problemética principal a dilucidar en
esta investigacion: ¢cual es el impacto, para la toma de decisiones a futuro, de la
educacion telesecundaria, asi como de los mensajes familiares y comunitarios en
la vida de algunos de sus egresados? Cuestionamiento que busqué comprender a
través de una investigacion en el estado de Hidalgo en la telesecundaria 28,12 por
medio del Doctorado en Educacion, en torno a las decisiones para elegir caminos

futuros en algunos de sus egresados.

11 para el PEFT las causas son: contextos de alta y muy alta marginacidn, la situacién econémica familiar,
desintegraciéon familiar, necesidad econémica (Beca Oportunidades), reprobacidn y, en menor indice, la
relacion maestro-alumno, ausentismo y bajo desempefio de algunos docentes (recuperado de
http.//www.telesecundaria.dgmie.sep.gob.mx/peft/docs/PEFT_Estados/PEFT_2012_HG.pdf).

12 Estadisticamente en el 2010 la reprobacidn de alumnos en primer grado de telesecundaria fue de 4.68%
con una aprobacién de 95.31%; en segundo grado de 4.8% en reprobacion y de 95.17% en aprobacidn;y en
tercer grado de 2.48% en reprobacion y de 97.51% en aprobacidon (recuperado de
http;//www.telesecundaria.dgmie.sep.gob.mx/peft/docs/PEFT_Estados/PEFT_2012_HG.pdf).

13 Focalizadaduranteel afio 2012 dentro de los Mddulos Integrales de Fortalecimiento Académico Especifico
(MIFAE) y por el PEFT.
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Lo anterior me llevo a considerar las visiones sociales sobre el sentido de
la escolarizacion y la posible profesionalizacion, asi como las coyunturas de vida
que perciben y que orientan la conformacién de futuros posibles. Asi mismo, para
indagar lo anterior, busqué profundizar sobre los modos en que el contexto familiar
y comunitario (local), asi como la misma experiencia en la telesecundaria, habilitan
u obturan los imaginarios de futuro a través del siguiente objetivo general y

objetivos especifficos.

Objetivo general

Contribuir al conocimiento sobre las construcciones de significados que realizan
algunos de los egresados de la telesecundaria 28 (perteneciente a la zona escolar
33 con sede en el municipio de Cuautepec Hidalgo), del sentido que tuvo su
experiencia escolar en la Telesecundaria sobre sus proyectos de futuro.

Objetivos especificos

1. Reconstruir el significado de su experiencia escolar en la telesecundaria a
efecto de analizar los trayectos tomados por algunos egresados de la
telesecundaria 28.

2. Analizar la influencia de los mensajes comunitarios sobre las decisiones de

seguir o no estudiando en algunos de los estudiantes que egresaron de la
telesecundaria 28.

3. ldentificar la influencia que la experiencia en la telesecundaria tiene en la toma

de decisiones para su futuro.

1. 4. Perspectiva metodologica

Los datos anteriores me llevaron a cuestionarme aun mas sobre las decisiones
gue toman los egresados de telesecundaria en especffico, por la relevancia de su

expansion, en tanto a los caminos que siguen y las experiencias vitales que ello
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conlleva, a través de un estudio cualitativo de corte socioantropolégico, en una

l6gica dialéctica flexible y de reformulaciones.

Segun Achilli (2005), investigar desde el parametro de esta légica implica la
no disyuncion de los procesos de acceso, recoleccion y construccién de la
informacion con los del andlisis interpretativo de esa informacion. En este
entendido, se trata de desmenuzar el material y ampliar, contextualizar, producir
descripciones integrativas, lo cual implica dos vertientes de interpretacion: por un
lado, los nexos conceptuales con los cuales se argumenta la construccion del
objeto de estudio, pero también, por otro lado, se entiende a la interpretacién en el
sentido de comprender los significados que producen los sujetos en sus contextos
particulares.

Apegado al problema de investigacion, este trabajo se encuadré6 como una
investigacion cualitativa, debido a que se interesa “por la forma en que el mundo
es comprendido, experimentado, producido; por el contexto y por los procesos; por
la perspectiva de los participantes, por sus sentidos, por sus significados, por su
experiencia, por su conocimiento, por sus relatos” (Vasilachis de Gialdino, 2006, p.
29). Siguiendo a Vasilachis de Gialdino (2006), la investigacién cualitativa es
interpretativa, inductiva, multimetédica y reflexiva, con una aplicacion de métodos

de andlisis de explicacion flexibles y sensibles al contexto social para dar cuenta
de lo que se describe, explica, elucida, construye y descubre.

Esta eleccion de perspectiva metodologica se centrd en que “la
investigacion cualitativa se interesa por la vida de las personas, por sus
perspectivas subjetivas, por sus historias, por sus comportamientos, por sus
experiencias, por sus interacciones, por sSus acciones, por sus sentidos”
(Vasilachis de Gialdino, 2006, p. 33).

Segun esta misma autora, al reflexionar sobre mi investigacién, vale la
pena reconocer que mis valores, perspectivas, creencias, deseos y expectativas
también influyeron en la realidad que estudié. Es lo que denomina epistemologia
del sujeto cognoscente, la cual “estd centrada en el sujeto que conoce ubicado

espacio-temporalmente, en sus fundamentos tedrico-epistemolégicos y en su
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instrumental metodologico” (Vasilachis de Gialdino, 2006, p. 50), por lo que
procuré un abordaje desde la reflexion epistemoldgica en cuanto a una actividad
persistente, creadora, que se renovd una y otra vez. Por lo tanto, al ser ésta una
investigacion cualitativa, el paradigma de mayor peso fue el interpretativo, para
reducir la distancia supuesta entre mi posicionamiento de sujeto cognoscente y el
sujeto que esta siendo conocido, de tal manera que pude arribar a una

epistemologia del sujeto conocido, porque ésta:

... iene a hablar alli donde la Epistemologia del sujeto cognoscente calla, mutila o limita, e
intenta que la voz del sujeto conocido no desaparezca detras de la del sujeto cognoscente,
0 sea tergiversada como consecuencia de la necesidad de traducirla de acuerdo con los
codigos de las formas de conocer socialmente legitimadas (Vasilachis de Gialdino, 2006,
p. 51).

Sin embargo, la propuesta, de acuerdo con Vasilachis de Gialdino (2006),
es tratar de lograr una metaepistemologia al considerar que:

ambas epistemologias, la del sujeto cognoscente y la del sujeto conocido, se
complementan sin excluirse y porque las concepciones teoricas acerca del sujeto que se
estq conociendo y que operan como parte del horizonte interpretativo del investigador, no
seran rechazadas sino en la medida en que impidan a ese sujeto conocido manifestarse
en su integridad y al investigador transformarse como efecto de esa manifestacion
(Vasilachis de Gialdino, 2006, p. 52).

En este entendido, desde esta perspectiva de investigacién se “enfatiza la
comprension y la interpretacion desde los sujetos y su proceso de significacion”
(Reynaga, 1998, p. 126).

No obstante, es conveniente enfatizar que, a través de este proceso en la
generacién de una metaepistemologia, el camino no fue algo facil, porque se
renovaron continuamente mis reflexiones epistemoldgicas sin perder de vista la
epistemologia del sujeto conocido, generando en el camino de la investigacion y
en mi papel de docente transformaciones sustantivas en lo que a interpretacion y

significacion se refiere, ademas de valorar la riqueza que nos otorgan las
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narraciones de la experiencia escolar desde el posicionamiento del sujeto

conocido.

Para Ricoeur (1995), la narracion, aunque se incluye en los géneros
literarios, comparte con la metafora que los efectos de sentido producido por
ambas incumben al mismo fenémeno central de innovacion semantica, y ésta
consiste en la invencion de una trama, y es aqui donde lo nuevo, lo no dicho
todavia, lo inédito, surge en el lenguaje, tomando juntos e integrando en una
historia total y completa los acontecimientos mudltiples vy dispersos,
esquematizando asi una significacion inteligible que se atribuye a la narracién

como un todo.

Por lo tanto, los alumnos entrevistados en esta investigacion se consideran
“fuentes vivas, actuantes, que construyen una matriz compleja de produccion de
sentido, que se expresan mediante la vivencia, la evocacién, los recuerdos, la

memoria” (Aceves, 1998, p. 226).

En este sentido, en los relatos de los jovenes de esta investigacion es
importante también mencionar que, de acuerdo con Mallimaci y Giménez (2006),
es una mirada desde las ciencias sociales, en donde el investigador relaciona una
vida individual/familiar con el contexto social, cultural, politico, religioso y simbdlico
en el que transcurre, analizando cdmo ese mismo contexto influencia y es
transformado por esa vida individual/familiar. En este caso, también se delimita
que el investigador:

. recurre a supuestos teoricos para comprender el relato de vida del investigado desde su
propio punto de vista, y una perspectiva llamada biografia interpretativa en la que se
introduce con fuerza la nocion de reflexividad en el trabajo del investigador, que tiene que
considerar en sus supuestos no solo el contexto histoérico y la posicion del sujeto en la
sociedad, sino también el propio lugar de quien escribe en el relato que contribuye a

construir (Creswell citado por Mallimaci y Giménez, 2006, p. 176).

Para Klein (2008), la narracién oral de vida es el proceso narrativo a través

del cual un sujeto cuenta en una situacion de entrevista su vida, en donde el
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narrador actualiza y da forma a su pasado en el proceso mismo de narrar, por lo

gue se mueve libremente en el tiempo hacia atras y hacia adelante.

Sin embargo,

. es a través del relato de vida que el sujeto, que no conoce su origen sino a traves de
otros relatos y que ignora su fin, se escribe como relato, se inventa un principio y un fin
para acceder de este modo al conocimiento sobre si mismo y esclarecer el sentido de su
vida (Klein, 2008, p. 19).

Por lo tanto, una vez que se delimitdé el qué, fue necesario delimitar el
quién, por lo que se acoté que el punto de origen para esta investigacion como
universo empirico fueron algunos alumnos egresados de dos generaciones
recientes (2009 y 2013), de la telesecundaria 28 del municipio de Cuautepec, en el
estado de Hidalgo.

El objetivo de entrevistar a egresados de la telesecundaria fue comprender
significados sobre sus proyectos de vida y su relacion con la experiencia escolar
en esta modalidad educativa a través de relatos. De acuerdo con Bertaux (citado
por Mallimaci y Giménez, 2006, p. 176), hay relato desde el momento en que un
sujeto cuenta a otra persona un episodio cualquiera de su experiencia de vida. Lo
anterior implica adoptar una definicion minimalista de la historia de vida, porque
supone centrar la experiencia en un periodo de la existencia del sujeto, como es el
caso de este trabajo, al haberse enfocado en las motivaciones sobre los posibles
caminos a seguir por parte de los egresados de telesecundaria, en la busqueda a
través del relato de posibles influencias de la familia y la comunidad que los

pudieron haber conducido a tomar determinadas decisiones.

De tal manera que pude abandonar el punto de vista Unico, central y
dominante, en beneficio de la pluralidad de perspectivas coexistentes y a veces

directamente rivales, en las que, de acuerdo con Ferrarotti (citado por Mallimaci y
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Giménez, 2006), se pueda destacar el valor del relato hecho historia de la persona

que crea y valora su propia historicidad.

Por lo tanto, segun Bertaux (citado por Mallimaci y Giménez, 2006), se optd
por un disefio multivocal o polifénico que me permitié cruzar referencias y relatos
de diferentes egresados de telesecundaria, teniendo como referente las preguntas
de investigacion, y tratando de comprender los horizontes de sentido y las l6gicas
gue articularon sus acciones. A partir de esta postura como filtro, se me permitio
acceder a esa porcion de realidad en cuanto al trayecto de cada uno de los

egresados motivo de este estudio.

Este posicionamiento epistémico estuvo vinculado con el uso de la
etnografia, en el sentido de tratar de documentar lo no documentado (Rockwell,
2011), y la atencion que se dio a los significados para la construccion de
conocimiento; esto me permiti6 un cambio de conciencia que me hizo mirar de
manera distinta los procesos educativos y sociales. Para llevar a cabo dicho
posicionamiento, utilicé algunos elementos de la etnografia como la entrevista y el

diario de campo.

En cuanto a la entrevista, se utiliz6 de forma abierta, pues, de acuerdo con
Sierra (1998), es un tipo de conversacion'# ubicada entre la charla cotidiana y la
entrevista formal que permite la expansion narrativa de los sujetos, quienes, a
partir de relatos personales, construyen un lugar de reflexion, de autoafirmacion y
objetivacion de la propia experiencia.

Al tratarse esta investigacion precisamente sobre los relatos de algunos
egresados, se plantea que

. a través de entrevistasl® realizadas a partir de una guia, pero sin estructurar las

preguntas, podremos permitirnos escuchar mejor al entrevistado o la entrevistada en sus

14 Autores como Coronay Kaltmeier (2012) mencionan una ética investigativa que parte de un ideal de llegar
a un didlogo con el otro, generando un intercambio horizontal y reciproco a través de negociaciones
permanentes.

15 Fue necesario entonces tomar en cuenta, conforme a Mallimaci y Giménez (2006), algunos referentes en
cuanto alas entrevistas:los datos surgen de una serie de conversaciones con el entrevistado, por loqueson
eventos interactivos construidos in situ, que consideran idas y venidas con espacio a los olvidos y a los
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idas y venidas por distintos momentos de su existencia, podremos seguirlo en los diversos
ambientes por los que transita, y lo encontraremos en las esferas de actividad en las que

su vida se desenwelve (Mallimaci y Giménez, 2006, p. 192).

Con lo anterior no se pretendié llegar a una verdad® universal, por lo que
se procurd la observacién de los datos particulares inmersos y estructurados en la
totalidad social, evitando asi la superficialidad, por lo que se traté de penetrar mas
alld de la apariencia. Se impuso, por tanto, una metodologia que atendié a los
datos de la realidad, pero que no olvidé que hay que ir mas alla de lo que aparece
para captar el fendmeno en su objetividad (Adorno, 2001).

De tal forma que, atendiendo en primera instancia a una reflexion sobre mi
realidad como docente desde hace mas de 30 afios en diferentes niveles
educativos, tanto oficiales como particulares, los Ultimos afios me condujeron a
una pregunta que desencadend una serie de reflexiones con respecto a lo que ha
significado para mi el desempefio de una practica pedagdgica.

Precisando aun mas, al desempefiarme como docente en el nivel de
telesecundaria, esta pregunta se agudiz6 en mi interior quedando planteada como
eje rector en este trabajo de investigacion. Y es, por lo tanto, esta reflexion
conmigo misma la que me llevd a cuestionarme en un primer momento sobre mi
proceder, ¢en qué medida tuve conciencia de mi propia trayectoria y la toma de
decisiones al salir de la secundaria respecto a los diferentes caminos que se me
presentaron?, al igual que mis alumnos, ¢qué tuvo mayor peso en esta toma de

decisiones?, pero, sobre todo, ¢ cuales fueron las motivaciones que me condujeron

recuerdos en los que no sélo lo que el entrevistado nos dice cuenta algo de él o de ella, también debemos
revelar sus gestos, sus silencios, la postura corporal, por lo que se traté de aprender a escuchar bien, a
repreguntar, a hacer las preguntas justas en el momento justo, abriendo e incentivando reflexiones através
de un pacto de transparencia entre el investigador y el sujeto que narra, negociando las opciones de
anonimato o autoria entendiendo que se trata de la puesta en discurso de acontecimientos clave que han
marcado la vida del entrevistado.

16 “No hay verdades universales, sino sociedades contradictorias, el pensar en ‘verdad’ como una sola y
legitima es lo que hace errar a las ciencias sociales, por el amor a la claridad y a la exactitud delo que se
pretende conocer” (Adorno, 2001, p. 203).
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a realizar esta investigacion?, las cuales se van dilucidando en el transcurso de la

misma.

Se hace pertinente, entonces, hacer una breve presentacion del espacio de

investigacion para una mejor interpretaciéon y comprensién del mismo.

1. 5. Entre el pasadoy el presente de la telesecundaria 28

Las ideas se entretejen y forman un lienzo que hace posible observar algunos
aspectos del contexto en que se cred la telesecundaria 28,17 lo anterior de acuerdo
con el cotejo de documentos y entrevistas realizadas a los sujetos inmersos en la
trama fundacional institucional, con la fortuna de recabar algunos datos desde la
voz misma de su fundadora, la profesora Aida Omafia Diaz, de dos de sus

directivos y de una alumna egresada de las primeras generaciones de esta
institucion y que ahora labora ahi como secretaria.

Al respecto, la profesora Aida Omafia, una de las pioneras de la
telesecundaria en Hidalgo, menciona que después de los primeros cursos
impartidos a los docentes que iniciarian su trabajo en el estado, a ella le
correspondia abrir el servicio de la telesecundaria 1, pero que habia declinado
trabajar en la ciudad de Pachuca por iniciar mejor una telesecundaria en su

poblado de origen: Santa Maria Nativitas, fundando la telesecundaria 28
(E05310115).

Menciond que el primer lugar que se eligi6 para que funcionara la
telesecundaria 28 de Santa Maria Nativitas, fue el frente de la iglesia, lo que
lamaban “el rancho”, ahi pusieron ldminas de plastico como en las primeras
escuelas rurales. Desde un inicio “habia personas ahi en Santa Maria que decian
que no iba a tener éxito la tele, un sefior decia, pero como va a ser posible que

una sola pueda, si en todas partes es con varios maestros, entonces cada materia

17 Este apartado se configura a partir de una reconstruccion con base en entrevistas realizadasala maestra
fundadora de la telesecundaria 28 (con 78 afios de edad al momento de su entrevista), asi como las que se
Ilevarona caboconladirectora actual,la secretaria dela escuela (exalumna)y el director anterior, quien ya
sejubilo.
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tiene su maestro... pero ¢y en la primaria? jDamos todo!, somos de espafiol, de
matematicas, de todo” (E05310115).

Su primera generacion inicid con 28 alumnos y termindé con 22 porque a
pesar de que fue casa por casa a inscribir a las muchachas, éstas fueron
saliéndose, sobre todo, porque los papas decian: “jno, porque ellas se van a
casar!, mejor que vayan los muchachos a prepararse... pero sefior, si la mujer es

la educadora, la que prepara a los hijos es la que... jdéjela! Y si” (E05310115).

Y en este ir casa por casa se reune la primera generacion para esta escuela

cuyo nombre en sus inicios era escuela telesecundaria Lic. Alvaro Galvez y
Fuentes ESTV46-28, segun consta en archivos del afio 1979.

Sin embargo, durante los primeros 18 arfios, segun la secretaria de la
escuela, Maria Eugenia, “cuando se fundé la escuela solamente era un grado, por
ejemplo, la maestra se llevaba de primero hasta tercero, entonces, la escuela
tardd en crecer en ese aspecto porque ella se llevaba las generaciones”
(E03090115).

De acuerdo con el profesor Lucio, que estuvo como directivo algunos afos,
se ratifica lo dicho por la secretaria Maria Eugenia, al mencionar que: “la maestra
Aida trabaj6é atendiendo un primer grado y cuando estos pasaban a segundo, no
inscribia alumnos para primero y cuando pasaban a tercero, no inscribia alumnos
para primero y segundo, de tal manera que pudiera decirse que esto da cuenta del
por qué la matricula no crecié durante este tiempo” (E06010215), porque “unos 10
afios ella sacO generaciones completas” (E03090115), dando oportunidad al
crecimiento de otras instituciones como la secundaria técnica y la telesecundaria

38 en la cabecera municipal.

En este camino fundacional, por medio de quermeses, charreadas, bailes,
rifas y diversos eventos, reunieron el dinero para tener ya la escuela (E05310115);
en primera instancia, quedé de manifiesto la necesidad de conseguir un terreno
donde se pudiera hacer la construccion. La secretaria Maria Eugenia relata que el

terreno fue donado a través del comisariado ejidal, aunque en un principio la
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donacion fue para un terreno en el centro de la localidad, pero como era muy
pequefio lo cambiaron por el terreno actual y en el otro se construyd una iglesia
(E03090115).

Y asi es como el trabajo en diversas actividades rinde fruto para que
finalmente se pudiera construir la escuela con dos médulos, en donde quedaron
ubicados cinco salones, un laboratorio, la direccion, una pequefia bodega y los
sanitarios. Cabe destacar que cuando la escuela llegé a seis grupos, el laboratorio
se adapté como un aula mas para poder atender a dos grupos de primer grado,
dos de segundo y dos de tercero, lo cual no dista mucho de la distribucion que
tiene en afos recientes, porque es hasta el afio 2010 cuando se construye un
salon mas y el laboratorio deja de ser un aula para ser usado como bodega v,

finalmente, como biblioteca.

En cuanto al equipamiento, en un inicio se carecia de mobiliario. La maestra
menciona que, como no tenian bancas, acudié a la secretaria y le dieron bancas
descompuestas que tenian en una gran bodega, las cuales trasladaron en un
camion, manejado por uno de los padres, y las repararon con pintura y tornillos, al
igual que otras bancas de deshecho regaladas por una maestra en Huachinango
(E05310115).

Podemos ver que las condiciones adversas, tanto en la captacién de
alumnos como en la falta de equipamiento y las dificultades para la construccién
de la telesecundaria 28, estuvieron presentes desde la etapa fundante; en cuanto
a su crecimiento, pudiera decirse que fue lento, considerando que fue creada en

1968, como lo relata la secretaria Maria Eugenia:

. cuando yo ingresé ya habia primero, segundo y tercero, la primera generacion ya fueron
dos grupos y fue cuando la escuela ya empez6 a crecer que fue en 1983, cuando yo
ingresé ya fueron dos grupos... fuimos los primeros de dos grupos y entonces la escuela
empezd a crecer... cuando esa generacion que me toco en el 86, nos pasamos aqui en

enero del 86 ya en la escuela nueva (E03090115).
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A partir de lo expuesto por la profesora Aida y la secretaria Maria Eugenia,
observamos un recorrido de 18 afios para que la comunidad de Santa Maria
contara con una escuela telesecundaria con un edificio propio, pero con una gran
variabilidad en cuanto a la matricula que manejaba y la procedencia de sus
alumnos, porque habia algunos que llegaban de Xocopa en el carro, a las ocho,
debido a que no habia escuela secundaria en su comunidad, al respecto, la
maestra Aida comenta que “eran mas humildes, era como que una escuela como
gue mas pobre, porque no habia tanto, todos los que tenian posicién econémica
se iban a la Zapata o se iban a la Técnica, asi que aqui en Santa Maria éramos
como que los recogidos de Cerro Verde, del Tepeyac” (E03090115).

Lo anterior nos muestra que, aunque a la escuela telesecundaria 28 se le
reconoce un grado de marginacién medio, algo que pareciera pasar desapercibido
sobre los alumnos que ingresan a esta institucibn es que algunos de ellos

provienen de comunidades con grados de marginacién mas elevados.

Cuando la profesora Aida se cambia de centro de trabajo, después de
laborar por 22 afios en la telesecundaria 28, la matricula era de 240 alumnos, en
contraste con la actual que es de 180 estudiantes distribuidos en seis grupos, con
una nueva variante contextual al paso de los afios, como lo menciona la secretaria
Maria Eugenia: “llevo trabajando aqui 25 afios y veo lo mismo, la misma situacion
no ha cambiado en ese aspecto... como los que ya no quieren en la técnica o ya

no quieren en la Zapata, aqui se abre la puerta para ellos y se les da esa
oportunidad para que sigan estudiando” (E03090115).

Lo anterior pone de manifiesto que, si se habla de escuelas
telesecundarias, también dentro de esta modalidad se manifiesta la existencia de
escuelas que captan a los alumnos con mayores recursos econdémicos, como la
telesecundaria 38 Emiliano Zapata, y, en contraste, escuelas que captan a los
alumnos de mas bajos recursos, como la telesecundaria 28; cabe destacar que la

distancia entre ambas instituciones es de aproximadamente un kildmetro.

Pareciera entonces que la estigmatizacion fundacional, aun en los ultimos

afos, impacta a la institucion, como lo dice la secretaria Maria Eugenia: “los de la
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escuela primaria matutina de Santa Maria se van para Cuautepec y los del
vespertino se quedan... por la misma situacion econémica que hay papas que no
les alcanza para los pasajes” (E03090115), y con mucho esfuerzo apenas tienen
para llevar a la escuela una torta y agua, ademas de que llegan en bicicleta desde
Puerta del Yolo, que se encuentra aproximadamente a cuarenta minutos de
distancia, resalta que “hay nifios jmuy, muy humildes econdmicamente!... jque ni
calcetas traen las nifias! (E03090115).

Y aunque actualmente la escuela cuenta con el apoyo del programa
Oportunidades, por el cual aproximadamente 80% de sus alumnos se benefician,
“para que lo ocupen para lo que debe ser” (E3090115) es algo que no se lleva a
cabo en su totalidad porque “lo ocupan mas para sus necesidades econémicas

que para la escuela o los muchachos” (E03090115).

1. 6. Algunos rasgos de las condiciones de la telesecundaria 28

La escuela telesecundaria 28 se ubica en el estado de Hidalgo, en el municipio de
Cuautepec de Hinojosa, en la localidad de Santa Maria Nativitas; su cercania con
la cabecera municipal es notoria, pues s6lo hay que recorrer la calle Hidalgo para
llegar a ésta.

Figura 1.1. Mapa de la ubicacion de la Telesecundaria 28.

Telesecundaria

N €0 | Madero

Telesecun daria 38 eroes de Naco? Datos de maps ®2012 Google. INEGI - Editi

Fuente: elaboracién propia.
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La distancia aproximada entre la entrada a la ciudad de Cuautepec (punto
A) hasta donde se ubica la escuela (punto B) es de aproximadamente dos
kilbmetros; es comun ver diariamente a los alumnos caminando, andando en
bicicleta o tomando las micros que los desplazan a sus hogares, porque aunque la
escuela telesecundaria 28 pertenece a la localidad de Santa Maria Nativitas, los
estudiantes que atiende, de acuerdo con los datos de inscripcion al ciclo 2014-
2015 (E12050515),'8 provienen también de las localidades de Hueyapita, Cerro
Verde, Xocopa, La Mesa, Loma Bonita, Puerta del Yolo, Las Palmas, El Pedregal,
Cerro del Castillo, El Tepeyac y Cuautepec.

Los alumnos atendidos que pertenecen a la localidad de Santa Maria
Nativitas son 64.6%, y los que llegan de otras localidades representan 35.3%
(segun la estadistica de inscripcién del ciclo 2014-2015), aunque en algunas de
estas poblaciones también existan telesecundarias, como es el caso de Las

Palmas, Hueyapita, La Mesa y Cuautepec.

Conforme a los archivos de la institucion, la escuela fue construida en un
terreno ejidal de 3,159.95 metros cuadrados, en la zona de Acoleguia. Dichos
datos se encuentran asentados en el acta de donacidn, la cual se realiza en el afio
de 1984; sin embargo, es hasta 1986 cuando se construye, a través del CAPFCE
(Comité Administrador del Programa Federal de Construccion de Escuelas), toda
la infraestructura con la que se cuenta actualmente, excepto por la tienda escolar y
una bodega, que fueron construidas hasta el afio 2000 con la colaboracion de los
padres de familia; ademas de estos dos espacios, también existe un aula que es
de construccion reciente, de la cual no existe un documento que acredite la
entrega oficial a la institucion, como lo dice la maestra Aurora Villar: “es la fecha
en que no hacen la entrega oficial por lo que no tenemos ningun documento que lo
avale” (E12050515).

Respecto de lo anterior, se puede apreciar el poco crecimiento que ha
tenido la infraestructura de la institucion hasta el afio 2016 (ver anexo 2); del

mismo modo se pueden observar algunas adecuaciones que se han realizado en

18 Se utilizé esta nomenclatura para identificar el nimero de entrevista y la fecha en que serealizd.
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el uso de los espacios, por ejemplo, la utilizacién del laboratorio como biblioteca,
aunque anteriormente el laboratorio tampoco se usaba como tal por estar

habilitado como aula para uno de los grupos.

En la tienda escolar y en la pequefia bodega, se almacenan los
instrumentos de una banda de guerra conformada por 12 elementos. La institucion
también cuenta con un aula de medios, una nueva aula didactica, construida en el
afio 2012, el patio civico donde se hacen los honores a la bandera cada semana y
se llevan a cabo los programas civico-culturales del Dia de las Madres, el 15 de

septiembre, el 20 de noviembre vy las reuniones generales con padres de familia.

La estructura mas reciente que se construyd, con las aportaciones de los
padres, es el techo de la cancha de basquetbol, y esta en proceso la solicitud, por
parte de la directora a las autoridades educativas, para la construccion de una
barda perimetral que sustituya al cercado, porque la base de piedra que sostiene

la malla se ha erosionado debido a las lluvias de cada afio y se han producido
huecos en la misma, ocasionando que cada vez esté mas endeble (ver anexo 3).

La escuela cuenta con el servicio de agua con una toma de medidor y se
almacena a través de una cisterna; la institucion estd conectada a la red de

drenaje y energia eléctrica y dispone de sefial satelital e internet.

El equipamiento material se distribuye en dos rubros, el primero en relacién
con las aulas y el segundo respecto a los anexos!® de la institucion (ver anexo 4).
En cuanto al equipo de cémputo, 10 computadoras son para uso de los alumnos y

seis para uso administrativo.

En cuanto a recursos humanos, la institucibn esta conformada por la
directora (sin grupo), una secretaria, un intendente y seis docentes que atienden a
dos grados de primero, dos de segundo y dos de tercero (ver anexo 5).

En otro orden de ideas, respecto al mensaje que la familia da a los alumnos

sobre la continuidad de sus estudios, encontramos que de los 180 padres

19 Estos datos serecuperaron del Formato de Infraestructura elaborado por la direccién delaescuela para
suentrega a las autoridades educativas, en dicho formato se consideran como anexos la direccidn, el aula de
medios y el laboratorio, que ha sido adecuado como biblioteca.
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registrados durante la inscripcion inicial del ciclo escolar 2014-2015, so6lo cuatro
estudiaron el bachillerato, 20 no saben leer ni escribir, 64 soélo cursaron la
primaria, 27 tienen primaria incompleta, 9 secundaria incompleta y 56 secundaria
completa (ver anexo 6).

De acuerdo con lo anterior, los padres con bachillerato representan el
porcentaje mas bajo, y el mas alto es el de los padres con primaria completa; por
lo que, de manera general, se considera un logro que los hijos cursen la
secundaria, en comparacién con el nivel de estudios alcanzados por los padres.

Por otra parte, segun el Ultimo reporte bimestral realizado por la direccion
de la institucion, aunque 98 alumnos cuentan con la Beca Prospera?® (Programa
de Inclusién Social), y que representan 54.44% del total de estudiantes, esto no
garantiza que cuando culminen su educacion secundaria continden sus estudios,

por diversas razones.

1. 7. Conquiénes y por qué dialogar en esta investigacion

Al encontrar en diversas ocasiones a algunos exalumnos, la pregunta casi
inmediata que les hacia era: ¢qué has hecho?, aunque a veces la actividad que
realizaban en ese momento hablaba por si misma: empleada (0) de una papeleria,
farmacia, gasolinera o cualquier otro tipo de servicio; guardia de seguridad, albafiil,
vendedor, entre otras. So6lo en contadas oportunidades la respuesta era que
seguian estudiando. Por lo tanto, una de mis primeras actividades al iniciar esta
investigacion consistio en realizar un seguimiento de manera mas sisteméatica con
dos generaciones atendidas por mi en su recorrido por una telesecundaria. Este

seguimiento, como parte del trabajo de campo, se llevé a cabo con el fin de
seleccionar a los estudiantes que iban a ser entrevistados.

20E| objeto de este programa “es articular y coordinar la oferta institucional de programas y acciones de
politica social, incluyendo aquellas relacionadas con el fomento productivo, generacion de ingresos,
bienestar econdmico, inclusidn financieraylaboral,educacion, alimentaciénysalud, dirigidaala poblacién
gue se encuentre en situacidn de pobreza extrema, bajo esquemas de corresponsabilidad queles permitana
las familias mejorar sus condiciones de vida y aseguren el disfrute de sus derechos sociales y el acceso al
desarrollo social con igualdad de oportunidades” (recuperado de
https://www.prospera.gob.mx/Portal /wb/Web/objeto_mision_vision el 13 de mayo de 2015).
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Dichas generaciones fueron elegidas por haber sido atendidas durante sus
tres afios de permanencia sin que se diera un cambio de docente, lo que
considero que generé un cierto grado de confianza. La primera generacion fue
atendida del afio 2006 al 2009 y la segunda del 2010 al 2013.

Para la realizacidén de este seguimiento se solicitd en un primer momento la
ayuda y participacion de la directora de la institucion, con la idea de favorecer el
acercamiento con los alumnos que actualmente se encuentran estudiando alli, ya
que, al haber trabajado en esta escuela durante varios afios, sabia que la mayoria
eran familiares, vecinos o conocidos de los exalumnos que pretendia localizar y

me podrian dar informacion acerca de estos.

De igual manera, la secretaria, con autorizacion de la directora, me otorgo
copias de las formas “R”, en donde estaban los nombres de los alumnos, con
estas formas se me permitié pasar a los salones y preguntar a los estudiantes si
conocian a estos ex alumnos, algunos contestaban que eran sus tios, primos o
hermanos mayores y me proporcionaron sus nimeros de celulares o la direccion
donde podria encontrarlos. Este primer acercamiento se dio durante el mes de
febrero de 2014.

Una vez agotada esta fuente de informacion, solicité a la secretaria el
acceso al expediente de la generacion 2006-2009, ya que ésta fue la que mas se
me dificulté ubicar debido a la movilidad de cada estudiante; de este modo, la
siguiente etapa consistio en la realizacion de visitas domiciliarias. Para esto,
ubicaba sélo a un exalumno en cada comunidad, quien me llevaba a las casas de
los demas, debido a que no todos viven en Santa Maria sino en otras
comunidades cercanas como Xocopa, Cerro del Castillo, Loma Bonita, El
Tepeyac, La Puerta del Yolo, entre otras, este proceso implicé un poco de mas
tiempo que el que habia considerado al principio, porque entre casa y casa

existian grandes distancias.

En estos recorridos me encontré con sus padres, a quienes les explicaba el
motivo de mi visita y ellos eran los que me daban informacién sobre sus hijos,

pues en algunos casos estos se encontraban trabajando o estudiando en otros
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lugares. En esta fase pude corroborar, como ya se menciond con anterioridad, que
existe cierta contradiccion en cuanto a los datos del Conapo respecto a los indices
de marginalidad de la comunidad escolar en la prueba Enlace, en el sentido de
gue la escuela se ubica en una comunidad de marginacién media, pero algunos de
los alumnos que acuden a ella pertenecen a otras comunidades con grados de
marginacion muy altos, lo cual implica que, aunado a ello, también estos sean los
alumnos que tienen mas gastos para transportarse a la escuela, o los que realizan
mayor esfuerzo fisico para llegar a ella, pues algunos se desplazan en bicicletas
con recorridos que van desde los 15 minutos hasta una hora.

Llamé mi atencidén el impacto que causoO en algunos encontrar nuevamente
a alguien que por varios afios significé cierta autoridad dentro de la norma de la
cultura escolar, como fue el caso de dos jovenes?! en especifico. A uno de ellos lo
localicé caminando hacia su casa con otros amigos, por lo que traté de esconder
unas cervezas que llevaban, pero cuando le expliqué el motivo de mi visita tomo

una actitud mas relajada; el otro caso fue el de un joven que comparti6 conmigo
determinadas experiencias que vivié cuando emigré a Estados Unidos.

La informacion que se recab6 me permitio hacer un primer acercamiento a
los integrantes de cada generacién y, a través de entrevistas informales,?? pude
hacer un seguimiento e intentar dejar de lado mi figura de autoridad para

relacionarnos de wuna manera diferente, permitiendo que ellos sean los

21 para el caso de la categoria “jovenes”, retomo lo planteado por Roxana Reguillo (2000) respecto a la
imposibilidad de articular la categoria “jévenes en un solo campo de representaciones, debido a que su
sentido estd inmerso en un continuum simbdlico con fronteras, margenes y limites que se desvanecen,
porque la mutabilidad de los criterios que fijan los limites y comportamientos de lo juvenil esta
necesariamente vinculada a los contextos sociohistdricos, lo que nos invita a no conformarnos con
delimitaciones como la edad, porque las distintas sociedades en momentos histéricos diferentes hantenido
segmentaciones sociales por edades de distintas maneras. Considerando ademas quela dinamica socialhoy
en dia nos muestra al joven como un actor posicionado socioculturalmente, abordando sus ambitos de
pertenencia como la familia,la escuelaolos pares, los cuales seconstituyen en comunidades inmediatas de
significacion.

22 Entrevistas informales realizadas durantelos meses de febrero y marzo de 2014.
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protagonistas de sus propios relatos y asi organizar sus mundos desde sus logicas

culturales.23

1.8. Reconstruccion y seguimiento de dos generaciones egresadas de la
telesecundaria 28.

Como parte del trabajo de campo que esta investigacion sustenta, al inicio de este
proceso de seguimiento a las dos generaciones de egresados de la telesecundaria

28, se presenta la reconstruccion de lo encontrado.

1.8.1. Generacion 2006-2009

Conformada por un total de 28 exalumnos, de los cuales 14 son hombres y 14
mujeres, cuyas edades fluctian entre los 19 y 20 afios. (Ver figura 1.2 péagina

siguiente).

23 Seglin Rossana Podesta, se requiere de una metodologia evocativa fundada en la autoria nativa, es decir,
setrata de conocer los propios intereses del nativo al cederles la palabra conjerarquiastematicas acordes
con sus oOpticas y con un nuevo papel como coautores, porque ambos compartiriamos el reto de
adentrarnos en sus mundos, como una forma de hacer antropologia dialdgica en la que, como investigadora,
funja como mediadora de la cultura para generar intercambios reciprocos respetando en la accién la
identidad del otro (Podesta, 2007).
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Figura 1.2. ACTIVIDAD AL EGRESAR DE
TELESECUNDARIA

B Continuaron estudiando en el COBAEH M Estudié Cultura de Belleza

M Entraron a CONAFE Ya no estudiaron

Cuando este grupo de jovenes egres6 de la escuela telesecundaria, 13
continuaron estudiando en el Colegio de Bachilleres del Estado de Hidalgo
(Cobaeh) méas cercano a la comunidad, dos entraron al Consejo Nacional de
Fomento Educativo (Conafe) para obtener una beca de estudios posteriormente,
uno estudié cultura de belleza y 12 dejaron de estudiar. Estos dltimos se dedicaron
a actividades muy diversas, entre las que se encuentran: cuidar nifios, trabajar en
los talleres de magquila, juntarse con una pareja, estar en casa, trabajar en puestos
de feria, laborar como ayudantes de cocinero, en tiendas, como albafiles o
emigrar a Estados Unidos.
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Figura 1.3.EFICIENCIA TERMINALEN EL
COBAEH

= Concluyeron
= No concluyeron

De los 13 alumnos que entraron al Cobaeh, sdélo seis lograron culminarlo y
siete no lo hicieron, estos ultimos se dedicaron a diversas actividades tales como:
estar en casa, vivir con una pareja (el caso de dos mujeres) y estar en espera de
un hijo, trabajar como choferes, en tiendas de ropa, talleres de maquila, en una
refresquera o vendiendo quesos. De entre los que si lograron culminar sus
estudios en el Cobaeh, dos empezaron a trabajar como empleados en una
farmacia, dos se fueron a trabajar al Conafe para obtener una beca y estudiar en
una universidad, y unicamente dos continuaron estudiando en la Universidad
Auténoma del Estado de Hidalgo (UAEH).

De acuerdo con lo anterior, observamos que sélo dos alumnos continuaron

su educacion superior de un total de 28.
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Figura 1.4. ACTIVIDADES DE LOS QUE NO
ESTUDIARON AL EGRESARDE
TELESECUNDARIA

Cuidar nifios
2 M Trabajar en unatienda
Trabaja de auxiliar en PAMAR
B Trabajo en un puesto de feria
1 #z Fue ayudante de cocinero

= Albafiil

>

# Emigré aE.U.

b il b e

# Trabajaron en talleres de maquila

B Vivir con su pareja

Estar en casa

*¥

b3

i
&

43



Figura 1.5. ESTADO CIVIL

H Viven en union libre B Madresoltera  ® Solteros

Del total de alumnos, nueve ya tienen hijos, aunque ninguno de ellos esta
casado por ninguna religién ni por el registro civil. Por lo tanto, al analizar estos
datos, considero relevante reflexionar sobre el hecho de que los alumnos que
iniciaron una relacién libre al egresar, aun eran menores de edad cuando vivieron

esta experiencia en su vida.

Lo anterior nos da muestra de que las decisiones tomadas por ellos, se ven
reflejadas en las variaciones historicas a la constitucion de la familia, sin prejuiciar
la forma en que son constituidas.

1.8.2. Generacion 2010-2013

Esta generacion se conforma por 28 alumnos, de los cuales 16 son hombres y 12

son mujeres, sus edades fluctian entre los 15y 16 afios.



Figura 1.6. ACTIVIDADES AL EGRESAR DE
TELESECUNDARIA

m Estudian Trabajan Entraron a CONAFE

Las actividades a las que se han dedicado al egresar de la telesecundaria son las
siguientes: 17 continuaron estudiando, dos entraron al Conafe y 9 no continuaron
con sus estudios.

En cuanto a los dos que entraron al Conafe, en diciembre de ese mismo
afo, una exalumna deserté al morir su papé y el otro sélo estuvo tres meses y

ahora trabaja en un taller textilero.

Una alumna de los 17 que estudiaban (quien estudiaba computacién)

abandono la escuela y ahora esta en casa, y dos de ellos trabajan y estudian.
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Figura 1.7. ESCUELAS DONDE ESTUDIAN

m CECYTEH

# Preparatoria

Escuela de Computacion

COBAEH

De los 17 que continuaron estudiando, uno entr6 al Colegio de Estudios

Cientifficos y Tecnologicos del Estado de Hidalgo (CECYTEH), uno a
preparatoria, uno en una escuela de computacién y 14 en el COBAEH.

la
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Figura 1.8. TRABAJOS EN LOS QUE SE UBICAN

m albafiileria m puesto de feria taller de desperdicios = invernadero

m cuidado de animales = embotelladora ®m maquila

De los 9 que no continuaron estudiando, se dedicaron a trabajar en la maquila de

suéter, albafileria, puestos de feria, talleres de desperdicios industriales,
invernaderos, embotelladoras de refresco o cuidando animales.

Los datos encontrados en ambas generaciones a partir de este seguimiento
como un primer acercamiento a la poblacién con la cual se realizé el trabajo, me
permiten observar que las trayectorias de estos alumnos al egresar de una
telesecundaria tienen diversas vertientes, tanto para los que continuaron
estudiando como para los que dejaron de hacerlo en ambas generaciones. Es de
notarse que, en la segunda generacion, aunque mas de 50% de los alumnos
decide seguir estudiando, son diversos los factores que a la larga van generando

un embudo cuando se trata de continuar con estudios superiores, por lo que pocos
son los que lo logran.

En cuanto a los alumnos que se insertan en el campo laboral, también son
multifactoriales los motivos que tuvieron para elegir este camino; sin embargo, la

riqueza a mostrar en esta investigacién para todas las vias de eleccion, es el
sentido de cada opcién y las motivaciones que tuvieron para escogerlas.
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Posterior al seguimiento, se inici0 la segunda etapa del trabajo de campo
con la realizaciéon de 12 entrevistas, de las cuales cuatro fueron individuales?* y
ocho grupales. De las entrevistas grupales, una se realiz6 con la directora actual
de la telesecundaria 28, profesora Aurora Villar Luquefio, y con la secretaria —
quien es exalumna de la primera generacion en la misma escuela—, las siete
entrevistas restantes se realizaron a 14 exalumnos, ocho de la generacién 2006-
2009 y seis de la generacién 2010-2013, de los cuales 10 son hombres y cuatro

mujeres, como se aprecia en la siguiente informacién.

Tabla 1.1. Imagen biogréafica de los exalumnos25 entrevistados

Estudiantes Edad Lugar Actividad Estado Tienen | Mantiene Niveles
que que civil hijos ala escolares
ocupa desempefia familia alcanzados
enla
familia

1 Maria Hernan | 20 5 Trabajaen Soltera No Si Secundaria
Castillo PAMAR?

2 Doris Luz 20 2 Empleada Soltera No Si Bachillerato
Mora doméstica
Vazquez

3 Eduardo 22 2 Empleadoen | Soltero No Si Secundaria
Rodriguez unatortilleria
Vega ¥’

4 Gumaro 16 1 Interrumpié Soltero No No Primer
Cabrera sus estudios semestre de
Lopez enel bachillerato

COBAEH

5 José Garcia 17 2 Empleadoen | Soltero No No Secundaria
Contreras un depdsito

de residuos

6 Lucio Ortiz 20 10 Empleadoen | Soltero No Si Secundaria
Duran un tallerde

suéter

7 Samuel Lira 20 2 Ayudante de | Soltero No Si Secundaria
Duarte albanil

8 José Alberto 16 3 Empleado Soltero No Si Secundaria
Rosas eventual en
Fernandez los talleres

24 Las entrevistas individuales se realizaron a: profesor Enrique Sanchez Badillo (subdirector de
telesecundariaen el estado de Hidalgo), profesor Lucio Omana (exdirector de la telesecundaria 28)
y profesora Aida Omaiia (fundadora de latelesecundaria 28).

25 Todos los nombres de los exalumnos fueron modificados paraproteger suidentidad.

26 programa de Atencion para Menores y Adolescentes en Riesgo.

27 Al momento de la recabacidn deestos datos, este es el Unico exalumno que ya vivia en unidnlibrecon una
pareja.
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Tabla 1.1. (Continuacién).

9 Danilo 20 5 Empleadoen | Soltero No Si Secundaria
Macias un tallerde
Ortega suéter
10 | Ramiro 17 1 Empleadoen | Soltero No Si Secundaria
Morales un tallerde
Gutiérrez suéter
11 | Nayeli Juérez | 16 2 Estudiaenel | Soltera No Si Segundo
Torres COBAEH y semestre de
trabajade bachillerato
mesera
12 | Aleli Castro 16 2 Estudiaenel | Soltera No No Segundo
Portales COBAEH semestre de
bachillerato
13 | Pedro 20 6 Estudiaenla | Soltero No Si Segundo
Sanchez UTECy semestre de
Trujillo trabajaen universidad
CONAFE
14 | Juan Lucio 20 2 Estudiaenla | Soltero No No Tercer
Osorno UAEH semestre de
Galicia universidad

Fuente: elaboracién propiaacorde con la informacion recuperada en las entrevistas.

Al recabar estos y algunos otros datos, la flexibilidad, el ajuste y la
interaccion del método cualitativo también me ayudaron durante la investigacion
para describir e interpretar por medio de la etnografia.?® En este sentido, de
acuerdo con Peter Woods, hice también uso del diario del investigador (Woods,
1987).

Las notas de campo fueron un complemento que me ayudaron a recordar
eventos, para posteriormente realizar anotaciones mas extensas sobre las
entrevistas, teniendo cuidado de tomarlas el mismo dia. Realicé las entrevistas
con el apoyo de la grabacion, para lograr su totalidad, tal como fue dicho,

procurando llegar a la entrevista profunda al tratar de establecer un sentimiento de

28 Maria Bertely Busquets define a la perspectiva etnografica en educacién como una orientacidn
epistemol égica que se mueve en distintos niveles dereconstruccidn epistemoldgica incorporando diferentes
enfoques interpretativos que se inician a partir de la inscripcién e interpretacion de subjetividades,
configurando una triangulacién permanente en tres tipos de categorias. Las categorias sociales, definidas
como representaciones y acciones sociales inscritas en los discursos y practicas linglisticas y
extralinglisticas de los actores, por otra parte, las categorias de quien interpreta, que se desprenden de la
fusion entre su propio horizonte significativo y el del sujeto interpretado, y la tercera parte de esta
triangulacion son las categorias tedricas producidas por otros autores, relacionadas con el objeto de estudio
en construccion (Bertely, 2000).
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confianza y relacion para que los individuos pudieran manifestarse, sin sentirse

atados a papeles predeterminados.

Es necesario mencionar que después del seguimiento se disefiaron algunas

preguntas que orientaron la indagacion y la busqueda de didlogo con los

egresados durante las entrevistas; posterior al analisis de las mismas, se

elaboraron los siguientes seis ejes, los cuales se reorganizaron con base en el

material obtenido de la siguiente manera:

1.
2.

Eleccion de la telesecundaria.

Valoracion de la experiencia en telesecundaria, ¢es suficiente esta
valoracion para continuar estudiando?

La escuela telesecundaria como espacio de posible transformacion de
sentido.

Después de la telesecundaria, ¢continuar estudiando o trabajar?
Expectativas de futuro al salir de la telesecundaria en contextos de violencia
social.

Los modelos culturales vy la familia.

A través de los seis. ejes de analisis se plantean los hallazgos encontrados

con respecto a la escolarizaciéon y procesos de subjetivaciéon, acercandome a la

comprension y reconstruccion de los significados que tuvo la telesecundaria para

los egresados, asi como las distintas dimensiones familiares y comunitarias que

incidieron en las decisiones de su vida futura.
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Capitulo 2.

Surgimiento de telesecundaria

“La eleccion es posible en un sentido,
pero lo que no es posible es no elegir.
Puedo siempre elegir, pero tengo que

saber que, si no elijo, también elijo ...".

Jean Paul Sartre

2. 1. Masificacion de la educacién secundaria en América Latina y México

Para comprender de una mejor manera el surgimiento de telesecundaria, y
después de revisar investigaciones en el campo tematico de investigadores como
Tedesco (2012), Santos (1999, 2001, 2005) Sandoval (2000), Tenti (2007), Torres
y Tenti (2000), Weiss, Quiroz y Santos (2005), Quiroz (2001), Castafieda (2007),
Buenfil (2000), Todd (1998) y Villaverde (2010), en los dos primeros apartados de
este capitulo se presentan los momentos mas relevantes acerca de los

antecedentes y el desarrollo de la telesecundaria en nuestro pais.

La intencién de este primer apartado es tratar de comprender mejor la génesis de
la educacion telesecundaria en México, a partir de las demandas educativas
latinoamericanas, en el entendido de que existi6 un contexto que va mas alla de

las politicas nacionales, en el que las nociones de espacio y tiempo tienen una
concepcion mas amplia que rompe con fronteras y temporalidades fijas.

Si bien es cierto que las demandas sociales en los paises de Latinoamérica dieron

pie de manera significativa al surgimiento de leyes generadas por el Estado que
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establecen la obligatoriedad en los distintos niveles de educacion basica, el
discurso politico quizd en ocasiones pareciera agotado respecto a su
implementacion; sin embargo, no se deja de reconocer su relacién con factores
nacionales e internacionales, en los distintos momentos de cada pais de la region,

y de otras regiones del mundo.?°

En América Latina, el enfoque de recursos humanos3° tuvo vigencia desde
la posguerra en Europa hasta la década de 1980, periodo en el que todo este
paradigma economico de la educacion estuvo acompafiado por el soporte

institucional de organismos internacionales creados después de la guerra.s?

La masificacion de la escolaridad representd un rasgo en comun en los
paises de Latinoamérica, en el que los criterios de cantidad primaron sobre los de
calidad; sin embargo, los indicadores de cobertura dejaron de ser indicadores de

satisfaccion efectiva de las necesidades educativas,

. en América Latina, demasiadas veces, la pobreza de las familias se encuentra con las
pobrezas de la oferta escolar. Por lo general, las escuelas para los excluidos y dominados
son escuelas pobres desde el punto de vista de sus equipamientos didacticos,
infraestructura fisica y calidad de los recursos humanos que alli trabajan (Tenti, 2007, p.
47).

2% Un ejemplo claro es el enfoque que toma la educacidn en Europa y su posterior aplicacién al contexto
latinoamericano. De acuerdo con Tedesco (2012), en el contexto europeo los modos extremos de adhesidn
nacional llevaron a dos guerras y a formas antidemocraticas, por lo que la educacion dejo de ser una agencia
destinada a la promocién de sentimientos nacionales tornandose en un enfoque con valores vinculados a la
paz y a la libertad. La adecuacidn de cada pais en su necesidad de reconstruccién los condujo a una
estimulacion e interés por la articulacidn entre educacion, recursos humanos y crecimiento econémico,
generando dos enfoques tedricos: el de recursos humanos y el de capital humano, y aunque ambos
enfoques permitieron que los recursos que se destinaban a la educacidn dejaran de ser considerados un
gastoy pasarana ser definidos como unainversion, cada uno plantea sus diferencias.

30 De acuerdo con la teoria del capital humano, existe una relacién causal entre el nivel educativo de las
personas y sus ingresos, por lo que en politicas publicas este esquema permitia justificar la asignacién de
recursos al desarrollo dela educacion, en tanto que, en el enfoque de recursos humanos, las inversiones en
educacion se asociaban a las proyecciones de demanda de mano de obra requerida por los planes de
desarrollo econédmico (Tedesco, 2012).

31 Tales como: el Banco Mundial, el Fondo Monetario Internacional,laOrganizacion delas Naciones Unidas
para la Educaciodn, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), la Organizacion Internacional del Trabajo (OIT), la
Organizaciéon Mundial de la Salud (OMS), la Organizacion para la Agricultura y la Alimentacion (FAO), la
Comisidn Econdmica para América Latina y el Caribe (CEPAL), el Fondo de Naciones Unidas parala Infancia
(UNICEF), el Programa de Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD)y otros.
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No se niega la masificacion en la escolarizacion para las nuevas
generaciones, sin embargo, un contexto de desigualdades econdmicas y sociales
lleva a que, aunque la mayoria ingrese a la escuela, no todos cuenten con iguales
recursos familiares y escolares para avanzar en el aprendizaje, permanecer

escolarizados y lograr certificados y titulos socialmente relevantes (Tenti, 2007).

Con respecto a nuestro pais, de acuerdo con Santos (1999), la educacion
secundaria en México desde sus inicios ha tenido una identidad que gira en torno
a tres condiciones: la primera es la de su constitucibn como un ciclo de naturaleza
comprensiva, cuya finalidad era el ofrecimiento de un curriculo comun y general
para todos los alumnos, buscando la igualdad de oportunidades de los
privilegiados y los desfavorecidos; la segunda, era la de adecuarse a las
caracteristicas y necesidades de los adolescentes; y la tercera condicion,
establecer una continuidad efectiva con la primaria y constituirse en el dltimo nivel

del ciclo basico.

Sin embargo, su identidad como configuracién social también ha tenido
diversos procesos de significacion en su finalidad con tres vertientes: “Escuela
para la mayoria de la poblacion o para una élite. Escuela de preparacion para el

trabajo o para la continuacién de estudios. Escuela vinculada a la primaria o0 a la
preparatoria”? (Sandoval, 2000, p. 37).

A mediados de 1923, el subsecretario de Educacion Pdublica, doctor
Bernardo Gastélum, propone reorganizar los estudios preparatorianos
(recordemos que su duracién era de cinco afios) de forma tal que los primeros
afios correspondieran a una ampliacién de la primaria con una duracion de tres
afios sin ser obligatoria (Santos, 1999). Como consecuencia, la Universidad

Nacional de México llevé a cabo la division formal en el mismo afio de los estudios

32 Recordemos que, durante susurgimientoa principios del siglo XX, el esquema educativo mexicanoestaba
constituido por una escuela primaria dividida en elemental y superior, y que el paso posterior era la
preparatoria con una duracién de cinco afios, en consecuencia “terminar la primaria y acceder a la
preparatoria era privilegio deunos cuantos, por lo que se consideraba como un nivel en cierto grado elitista”
(Sandoval, 2000, p. 37).
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de preparatoria en dos ciclos: “la secundaria que abarcaba tres afios y que se
concebia como ampliacion de la primaria y la preparatoria con uno o dos afios de

duracion, para el estudio de carreras universitarias” (Sandoval, 2000, p. 40).

Asi, el 29 de agosto de 1925, durante la presidencia del general Calles y
con el doctor Puig Casauranc como secretario de Educacion, se crea el Sistema
de Educacion Secundaria, con la intencion de ofrecer una preparacion general

para la vida; meses mas tarde se funda la Direccion de Educacion Secundaria
para administrar y organizar este nivel.

De acuerdo con Santos (1999), para Moisés Saenz, ide6logo y promotor de
la educacion en esa época, la secundaria resolveria un problema de caracter
nacional: el de difundir la cultura y elevar el nivel medio en todas las clases
sociales para el logro de un régimen institucional positivamente democratico,
vislumbrando con ello los indicios de una masificacion educativa a través de la

expansion de la educacién secundaria, por lo que tan soélo en cuatro afios de
existencia la matricula se quintuplica.

Con estos antecedentes y ante la creciente demanda de ensefanza
secundaria (10% anual), durante la administracién de Diaz Ordaz, el secretario de
Educacién Publica Agustin Yafiez juzgé conveniente introducir una nueva
modalidad: la educacién telesecundaria (Santos, 1999).

De acuerdo con Santos (2005), es notable la participacion de la
telesecundaria en la ampliacién de la cobertura, de igual manera, fue pensada
para operarse en localidades rurales pequefias, aunque su expansién haya
favorecido la presencia de versiones empobrecidas del modelo en el que un
mismo profesor trabaja con dos o tres grados al mismo tiempo, cumpliendo de
manera paralela funciones directivas sin recibir capacitacion formal para dichas
tareas, todo esto con el fin de garantizar el logro de los objetivos propuestos por el
curriculo comun.

No obstante, yo agregaria que la expansion en la educacién secundaria
también se ha movido en las dimensiones de las inclusiones y exclusiones, debido

a que la masificacion del nivel de secundaria, a través de la creacién de la
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telesecundaria, da cuenta de una inclusién de las zonas marginales a este servicio
educativo. Sin embargo, a pesar de todos los esfuerzos que ha implicado desde
su origen, hipotetizo que no se ha visto acompafiada por los esfuerzos necesarios
para atender la diversidad de intereses, aptitudes y capacidades de los
estudiantes, lo que se puede interpretar en cierta medida como una exclusion.

Segun Tenti (2007), la dimension material de la exclusién va de la mano de
una situacién de dominacién simbdlica, en la que el incluido tiene capacidades que
les son negadas a los excluidos, lo cual le da un sentimiento de superioridad; por
el contrario, el excluido tiende a ser estigmatizado, despreciado, desvalorizado,
mientras los dominantes actlan en funcién de sus intereses al imponer visiones
del mundo al conjunto de la sociedad, e incluso, a los propios pobres y
desheredados.

En este sentido, desde una perspectiva antropologica, Emmanuel Todd
(2001) sostiene la hipotesis de que la expansién de la educacion posprimaria ha
creado una capa de poblacion que ha roto con la aspiracion a la igualdad y a la
homogeneidad social.

El seguimiento del origen y expansion de la educacion secundaria en
México, permite dar cuenta de cémo las necesidades econdmicas, politicas, pero,
sobre todo, las demandas sociales, colocan su masificacién para el acceso al

servicio de sectores menos privilegiados, como es el caso de las comunidades
marginadas, en las que el servicio de telesecundaria se oferta.

2. 2. EI modelo de telesecundaria en México

En tanto estrategia descriptiva, ubico su modelo pedagdgico en dos momentos,
que, desde mi perspectiva, configuran lo que se denomina el crecimiento y
desarrollo de la telesecundaria en México.

El primer momento engloba desde el afianzamiento de la fase experimental
hasta su consolidacién; y el segundo, se relaciona con cambios sustanciales en el
modelo pedagdgico respecto a las mejoras tecnoldgicas y los requerimientos a las

funciones del docente. Asi, podemos observar que el modelo ha vivido diversas
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modificaciones, muchas de ellas tuvieron lugar en funcion de las reformas
educativas realizadas a la educacion basica, en particular a la secundaria, por lo
que tales reformas no soélo impactaban a la modalidad de telesecundaria sino
también a las otras modalidades. Sin embargo, al hacer una presentacion de esta
manera, se tratara de mostrar en especifico los cambios mas relevantes en el
modelo pedagdgico de telesecundaria y las implicaciones de su puesta en marcha
en esta modalidad.

Primer momento: etapa del afianzamiento

El primer momento abarca desde los inicios del modelo en la década de 1960,
hasta inicios de la década de 1990 como momento transicional, lo cual se

explicitara a continuacion.

Las politicas sociales de México durante los afios de 1960 a 1970
estuvieron vinculadas con la declaracion de la UNEScO como la década del
desarrollo. En México, se considerd que la educacion era un medio para lograrlo,
por lo que se analizé el papel que podrian tener la radio, el cine y la televisiéon para
llevar educacién a la poblacion ubicada en zonas dispersas y lejanas, donde era

incosteable establecer la educacién secundaria tradicional (Buenfil, 2000).

El 25 de febrero de 1965, el presidente Diaz Ordaz nombra a la Direccion
General de Educacion Audiovisual como la institucion responsable para llevar a
cabo una campafia de alfabetizacién a nivel nacional, de la que Alvaro Géalvez y
Fuentes seria el encargado, tanto de este proyecto como de dar inicio a las
actividades de educacion telesecundaria a través de la teleeducacion. Para él, el
uso de la televisién era una opcion educativa viable al expresar en sus discursos:
“tuve un suefio de que ese nifio solitario y triste de las campifias de México, que
contempla el horizonte lejano, que se le niega toda esperanza de superacion,
pudiera tener acceso a la ensefianza media”; agrega: “también tuve un suefio, que
el indio prietito de mi patria, en donde hay tantos Juarez inéditos, tuvieran la

posibilidad de rebasar sus horizontes y proyectarse en otros ambitos de la cultura”
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(DGME?33, 2010, p. 27); ademas, afirmaba ser testigo de que la televisién era una

posibilidad viable para lograr lo anterior.

Entre los afios 1958 y 1970, la demanda potencial de educacion media se
habia incrementado en 35%, y la cobertura de la educacién secundaria no era
suficiente para llegar a todos los lugares, por lo que en México se retoma el
modelo italiano3* Telescuola ltaliana, el cual se apoya en el uso de los medios de
comunicacion masiva, lo que genera aparentemente un bajo costo y, a la vez, una
mayor cobertura al llegar a las comunidades donde la sefial de television abierta
se pudiera captar (Villaverde, 2010).

Este modelo es analizado por un grupo de especialistas mexicanos,
quienes concluyen que los alumnos aprenden de la misma manera que en la
ensefianza tradicional, con un maestro frente al grupo, pero, ademas, se estimula
el aprendizaje independiente, por lo que el gobierno mexicano decide
implementarlo. De este modo, se ve la oportunidad de llevar la educacion
secundaria a sitios donde la escuela secundaria técnica o general implicaria el
pago de personal administrativo y una planta de profesores, ademas, de los

gastos por la construccion de inmuebles.

Asi, el 13 de agosto de 1965 se anuncia por primera vez en el periédico
Novedades el proyecto de alfabetizacién y el de secundaria por television, bajo el
argumento de que en otros paises habia tenido buenos resultados educativos
(DGEM, 2010, p. 25). A partir de entonces, las transiciones del modelo educativo
de telesecundaria implican diversos cambios en busca de la mejora del mismo,
mientras que su expansion tuvo lugar de la siguiente manera: a nivel nacional se
lanz6 una convocatoria masiva para que se incluyeran todas las comunidades que

asi lo solicitaran, aunque solo se pudieron atender 304 solicitudes de las 650

33 Direccién General de Materiales Educativos (DGEM) de |a Subsecretaria de Educacion Basica (SEB).

34 El modelo italiano consideraba los tres grados dela educacién secundariaatendiendo entre 1958y 1966 a
mas de 50,000 alumnos, de los cuales 15,000 concluyeron de manera exitosa. El plan de estudios era el
mismo que el de las escuelassecundariastradicionales, enlas “teleaulas”serecibia la sefial con grupos de
hasta 10 alumnos, estos eran coordinados por un maestro monitor que tenia la responsabilidadderealizar
reportes mensuales y revisar los trabajos dejados por él “telemaestro” (DGME, 2010, p. 24).
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recibidas, de lo cual resultaron beneficiadas en un primer momento las entidades
de Distrito Federal, Estado de México, Morelos, Oaxaca, Veracruz, Puebla,
Hidalgo y Tlaxcala (DGME, 2010, p. 37).

En su fase piloto, el modelo se aplicé en la Ciudad de México, inicia con las
primeras teleaulass® en la calle de Donceles nimero 100, donde las figuras de

instruccion eran el telemaestro y un maestro monitor a quien posteriormente se le
llamé coordinador.

Se inicia el 5 de septiembre de 1965 en circuito cerrado, con la aplicacién a
un grupo piloto de 25 alumnos, de los cuales aprobaron 24, lo que propicia que las

autoridades vean en forma alentadora el impulso de la propuesta a nivel nacional.

El 5 de septiembre de 1966, el proyecto experimental®® se aplica a 83
alumnos repartidos en cuatro grupos organizados de la siguiente manera: el
primer grupo estaba conformado por alumnos cuyas edades fluctuaban entre los
11 y 12 afios, teniendo al frente un maestro de primaria como coordinador; en el
segundo grupo, las edades de los alumnos eran las mismas que en el primero,
pero el coordinador era un maestro de secundaria; el tercer grupo lo conformaban
alumnos cuyas edades fluctuaban entre los 15 y 18 afos, y su coordinador era
también un profesor de secundaria; finalmente, en el cuarto grupo los alumnos

eran mayores de 20 afios y trabajaban sin coordinador (Villaverde, 2010).

Se contrataron a 30 maestros procurando que fueran “telegénicos” y
considerando su manejo ante las camaras, mientras que a los maestros monitores
se les otorgaron indices en los que se exponia el contenido de las lecciones. Una
maestra precursora de esta modalidad fue Emma LOpez Pérez, con la asignatura
de espaiiol. Los telemaestros eran asesorados por un grupo de especialistas que

monitoreaban su trabajo para mejorar su desempefio (DGME, 2010).

35Salénde clases o algun otro inmueble disponibleadaptado con una television.

36 E| proyecto experimental fue avalado por instituciones de la Secretaria de Educacién Publica como la
Direccion General de Educacion Audiovisual, el Consejo Nacional Técnico dela Educacion, el Consejo Técnico
Consultivo de la Telesecundaria, el Instituto Nacional de Bellas Artes y la Direccidén General de Educacién
Fisica (Moran, 2010, p. 29).
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El maestro monitor era el encargado de organizar las actividades de
acuerdo con los tiempos especificos: 10 minutos para revision de la clase anterior,
20 minutos para ver la clase televisada, 20 para la discusién del tema y 10 minutos
para un descanso previo a la siguiente actividad. Las asignaturas se
correspondian con el programa vigente de secundaria y eran impartidas por los
telemaestros que habian sido seleccionados también por su alto desempefio
académico. De igual forma, se adapto la cartilla de alfabetizacion como una guia

de contenidos para el alumno, en la cual podia registrar sus avances en el curso.

Finalmente, se hizo una valoracion del proyecto sobre el aprovechamiento
de los alumnos, asi como de la labor de los telemaestros y maestros monitores,
mediante lo cual se observd que 76% del grupo piloto aprobé el curso, y se notd
ademas que en el primer grupo se obtuvieron mejores resultados en el
aprovechamiento y en los aspectos relacionados con disciplina y asistencia. Lo
anterior se tomé como una muestra de que los maestros de primaria se adaptaban
de manera natural a este nuevo modelo, por tener la experiencia previa sobre el
manejo de diversas asignaturas frente a un mismo grupo, asi como que en el
cuarto grupo, en donde se ubicaron los alumnos mayores de 20 afos y sin
monitor, se dieron muestras de compromiso significativas, por lo que se incluye
una categoria especial en el proyecto de telesecundaria con alumnos “libres” que
podian seguir el curso en forma autbnoma y presentar examenes para su
certificacion (DGME, 2010).

Ante estos resultados, se considerdé pertinente pasar de una fase
experimental a la implementacién del primer modelo pedagdgico; sin embargo,
algunos de los factores que no se consideraron fue que: “en ese entonces, la gran
mayoria de los mexicanos carecian del aparato receptor que es el televisor;
muchas de las personas en las comunidades, ni siquiera imaginaban que existian
esos aparatos” (Villaverde, 2010, p. 35), ademas de que pocos tenian la

posibilidad de poseer uno por su elevado costo.
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De acuerdo con Villaverde,®” “desde sus inicios se observaron carencias en
el subsistema y en los profesores que para él trabajaban, caracteristicas que se
sedimentaron a través de los afios, y que perduran a pesar de las distintas
reformas que se efectuaron a lo largo del tiempo” (Villaverde, 2010, p. 23), lo
anterior quiza queda empatado con lo mencionado por Weiss, Quiroz y Santos: “la
rapida expansion de la Telesecundaria hacia las localidades mas apartadas o
dispersas ha favorecido la presencia de versiones empobrecidas del modelo

donde un mismo profesor trabaja con dos o tres grados a la vez’ (Weiss, Quiroz 'y
Santos, 2005, p. 28).

De igual manera, autores como Torres y Tenti expresan que: “se filtra mas
alla de la conciencia incluso de quienes defienden y se refieren a estos programas
en términos elogiosos” y que: “comparten la paradoja de ser percibidos al mismo
tiempo como innovaciones y como ofertas de segunda” (Torres y Tenti, 2000, p.
54), entendiendo por innovacion el uso de la television para la ensefianza, por lo
gue se tenia que contar con sefal televisiva, disponer de energia eléctrica,
paneles solares o baterias; sin embargo, aun considerando estas divergencias, el

modelo logra evolucionar de una fase experimental a una fase de consolidacion.

Por lo tanto, el 21 de enero de 1968 es la fecha en que se dio inicio a su
difusion a nivel nacional. EI primer curso de telesecundaria en circuito abierto se
transmitié a través del canal 5 de México, D. F., con la estacion repetidora de Las
Lajas Veracruz, a través del canal 6 (Sep, 1998). Se comienza con la aplicacion
del modelo en los estados de Morelos, Hidalgo, Puebla, Tlaxcala, México, Oaxaca,
Veracruz y el D.F.; asi, se establece en Tlaxcala la primera telesecundaria del
pais, en la comunidad de Espafita, con maestros coordinadores, los cuales
percibirian un salario de educacion primaria, ademas de recibir una capacitacion
para su desempefio en telesecundaria y una compensacion de 600 pesos

mensuales, que se les pagarian en forma anual, para lo cual les solicitaban una

37 Villaverde, en su tesis de maestria, postula que desde que surge este sistema se notan las carencias que
tiene, que parecen generar en el docente la sensacién deque siempre falta “algo” pararealizar con éxito su
trabajo,y que estas percepciones al parecer quedan sedimentadas yse reflejanatravés del pasodel tiempo
y de los diferentes modelos (Villaverde, 2010).
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experiencia minima de tres afios en los Ultimos grados de educacion primaria y su
participacién en el curso impartido en el Auditorio Nacional de la Ciudad de México
para una postulacion a un examen de admision al sistema. Del total de aspirantes
fueron seleccionados los 700 mejores para incorporarse al modelo de
telesecundaria (DGME, 2010).

En su primera fase, tanto el programa como el calendario se ajustan a los
de la escuela directa, atendiendo a un total de 6,559 alumnos; sin embargo, a
pesar del entusiasmo de sus participantes, no se pudieron atender todas las
solicitudes y el denominador comun durante su aplicacién fue la falta de recursos,
a pesar de que se implementaron por primera vez las guias impresas. En cuanto a
las teleaulas del pais, se establecieron en locales improvisados como sacristias,
trastiendas, salones de juntas sindicales o habitaciones con el minimo
indispensable para llevar a cabo las teleclases, con lo cual surgieron dos tipos de
escuelas: por un lado, las rurales ubicadas en lugares de dificil acceso habitados
por familias de escasos recursos; Y, por otro lado, las escuelas urbano-marginales,
gue se instalaron en los municipios con alta poblacion, pero que no contaban con
todos los servicios (DGME, 2000).

No se niega que el modelo, en sus tres primeros afios de aplicacién en
telesecundaria, generé en un principio desconfianza en su validez y efectividad,
también se advirtio que la modalidad era una alternativa a la educacion secundaria
en las comunidades que no disponian de este servicio, de tal manera que para
finales del sexenio de Diaz Ordaz el nimero de egresados se estimo en 5,437, por

lo que el proyecto de telesecundaria sobrevive al cambio sexenal (DGME, 2010).

En su fase de consolidacion, entre 1980 y hasta 1988, se comienzan a
fundar escuelas telesecundarias en lugares muy apartados de las zonas urbanas;
pero también se continla con la contratacion de personal que, aunque no cubria
los requisitos para pertenecer al subsistema, estaba dispuesto a ir al lugar donde

Se requirieran sus Servicios.

61



De manera general, podemos decir que, a lo largo de su historia, el modelo
pedagodgico de telesecundaria ha presentado transiciones importantes respecto al

papel de los docentes y a los materiales impresos utilizados.38

Segundo momento: implementaciones tecnolégicasy funcion del docente

Este segundo momento tiene como parteaguas las implementaciones tecnolégicas
con la incorporacion de la Red Satelital de Television Educativa (Edusat), durante
la presidencia de Ernesto Zedillo Ponce de Ledn (1994-2000), y el papel del
maestro, que pasO0 de ser un coordinador a un profesor de telesecundaria
(Villaverde, 2010, pp. 62-63). Por lo tanto, la implementacion de nuevos medios
electronicos supuso la capacitacion de los docentes de telesecundaria para que

pudieran utilizar adecuadamente los recursos con los que contaban.

Lo anterior da muestra del nuevo papel conferido al docente, sin embargo,
a pesar de que se brindaron capacitaciones para que su desempefio superara esa
transicion, el arraigo de practicas tradicionales como coordinadores impidié en sus
inicios el afianzamiento en su nueva funcion como mediadores entre los

conocimientos, los nuevos materiales y el alumno.

Segun Quiroz (2001), la telesecundaria, al tener complementariedad de
recursos, presenta una ventaja estupenda, la cual se puede llevar a las otras
modalidades de secundaria, y un solo maestro hace que el esfuerzo adaptativo de
los alumnos sea menor, considerando, ademas que, si el modelo de
telesecundaria se dota de mayor calidad y funciona consistentemente, el

aprovechamiento escolar tiene un equivalente al de otras modalidades.

En este entendido, uno de los esfuerzos de la educacién telesecundaria por

brindar una educacién de calidad, y debido al fenbmeno de crecimiento en sus

38 Es necesario mencionar que en un principio el papel del docente es el de un monitor, posteriormente,
como un coordinador y, finalmente, se consolidaen una funcién de mediador.
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servicios, es la instauracion de la especialidad en telesecundaria,® dentro de la
Licenciatura en Educacion Secundaria en algunas entidades del pais en 1999,
bajo el argumento de que los profesores de telesecundaria requieren
conocimientos y habilidades especificos que dificilmente se generan en las
instituciones formadoras de maestros con un perfil que requiere del dominio de los
contenidos de ensefianza, competencias didacticas*® y voluntad de servicio hacia
las comunidades (DGME, 2010).

Por lo tanto, a partir del Modelo Educativo para el Fortalecimiento de
Telesecundaria,*! los planes y programas de estudio se modifican en el afio 2006,
planteando importantes variaciones en la funcion docente e implementaciones

tecnoldgicas.

El profesor se convirti6 en un intermediario entre los saberes y el
aprendizaje, creando situaciones de aprendizaje y promoviendo el uso de las TiC 42
con lo cual permite a los alumnos el acceso a diversas herramientas de software,

como procesadores de texto y hojas de calculo, asi como el uso de navegadores y
programas interactivos de comunicacion.

El modelo de telesecundaria modificado en 2006, estaba conformado por
cinco componentes: formacién docente; materiales y medios; infraestructura y
equipamiento; gestion, operacién y seguimiento; evaluaciéon y mejora; sin
contemplar un orden jerarquico entre ellos, sino mas bien de complementariedad e
interaccion entre los componentes.

Con lo anterior se tenia un gran abanico de posibilidades en la

programacion, que incluia programas de 15 minutos en horarios establecidos para

39 Es hasta el afio 2001 cuando se crea la Licenciatura en Educacidn Secundaria con especialidad en
telesecundaria, durante el gobierno de Vicente Fox Quesada (2000-2006), como parte del programa para la
transformaciony el fortalecimiento académico de las escuelas normales (DGME, 2010, p. 96).

40 Dentro de las competencias didacticas seincluye el uso de recursos tecnoldgicos adicionales como el DVD

y el software educativoatravés de Enciclomedia.

41 Recuperado de www.iddie.edu.mx/documentosrectores/modeloeducativotelesecundaria.pdf el 18 de
noviembre de 2017.

42 Tecnologias de la Informacidny la Comunicacién.
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cada grado y asignatura, capsulas culturales, informativas, noticieros y

reforzamiento de valores civicos vy éticos.

Los materiales impresos consistian en libros para el alumno, el maestro,
libros bimodales, manuales de laboratorio, compendio de mapas, compendio de

textos basicos de consulta para cada asignatura, guia articuladora, rotafolios y
cenefas.

En cuanto al equipamiento de las escuelas, se hizo necesario contar con
televisores de 297, reproductor DVD, grabadoras, proyectores, enciclopedias,

computadoras y pizarrones electronicos, por lo que se implementaron las aulas
digitales. Sin embargo, no todas las escuelas contaban con este tipo de salones.

Las modificaciones al modelo de telesecundaria en afios mas recientes, se
encuentran en proceso de adaptacion de acuerdo con los nuevos planteamientos
del Modelo Educativo para la Educacién Obligatoria publicado,*® en el Diario
Oficial de la Federacion, en el cual se especifica que el Modelo Educativo 2016 se
explica en funcién de 5 ejes: 1) Planteamiento curricular, II) La escuela al centro
del Sistema Educativo, Ill) Formacién y desarrollo profesional docente, V)

Inclusion y equidad y V) La gobernanza del sistema.

Todo ello dentro de un enfoque humanista en el que se parte de la

conviccién de que cada ser humano puede y debe hacerse cargo del modo en que
sus actos impactan a otros seres humanos.

Este modelo educativo entrara en vigor en el ciclo escolar 2018-2019 con
nuevos programas de estudio, libros de texto y maestros capacitados para su
desarrollo.

Por lo tanto, esta etapa de transicion del Sistema Educativo Nacional con

respecto a la educacion obligatoria, planteard nuevos retos al modelo educativo de
telesecundaria.

43 Recuperado de www.dof.gob.mxnota_detalle.php?codigo=5488338%fecha=28/06/2017 el 18 de
noviembre de 2017.
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En este entendido, quiza valga la pena sefialar que todos estos cambios, en
cuanto al modelo de telesecundaria, nos muestran que a lo largo de los afios éste
se ha consolidado sin importar las variaciones —quizd carencias—** en su
implementacion, y que probablemente esa consolidacién se deba a factores que

requieran ser observados desde otras perspectivas o posicionamientos.

2. 3. Algunas dinamicas sobre la precariedad de la gestion escolar de las
telesecundarias en Hidalgo

Como ya se mencioné en el apartado sobre el origen de la telesecundaria en
México, el estado de Hidalgo fue uno de los pioneros en establecer este nuevo
subsistema para abatir el rezago educativo en cuanto al acceso a la educaciéon
secundaria. Sin embargo, considero pertinente mencionar que, de acuerdo con
Castafieda, uno de los mitos sobre su origen es que fue una modalidad concebida
para atender a las comunidades cuya lejania las ponia en situaciones de
incomunicacion fisica, y cuya dispersion poblacional traia aparejada un reducido
egreso de alumnos de educacion primaria que obstaculizaba la fundacion de una
secundaria convencional, debido a que no fueron los Unicos lugares en los que se

fundaron teleaulas, pues también las regiones urbanas#® y suburbanas fueron
testigos de la creacion de este tipo de espacios educativos (Castafieda, 2007).

44 Anette Santos del Real (2001) muestra que algunas escuelas ubicadas en zonas rurales (con menos de
2,500 habitantes) de seis estados (Guerrero, Morelos, Oaxaca, Sonora, Veracruz y Zacatecas), de una
muestra de 59 telesecundarias duranteel cicloescolar1997-1998, delas que pertenecian alos estratos mas
pobres nueve carecian de antena parabdlica o decodificador pararecibirla sefial satelital,y una que si tenia
el equipo receptor, no tenia monitores. Ademas de encontrarse que, con respecto a la organizacién delas
telesecundarias, “diezson unitarias —un solo maestro atiendelos tres grados—, cincoson bidocentes —dos
maestros para los tres grados—y en los 44 restantes cada grupo cuenta con un docente. Lo anterior significa
que la cuarta partede las escuelasdela muestra son multigrado;** de ellas, 40%se ubica en localidades de
marginacién muy alta” (Santos, 2001, p. 13)

45Castafieda sefiala: “la ciudad de Pachuca fue un claro ejemplo del establecimiento de Teleaulas en el
medio urbano, pues siendo la capital del Estado de Hidalgo y por consiguiente el lugar de mayores
dimensiones, tanto territorial como poblacional, favorecié el establecimiento de un considerablenimero de
Teleaulas (de las 304 quese aprobaron, 28 correspondieron al Estado de Hidalgo)” (Castafieda, 2007).
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Tal es el caso de las teleaulas ubicadas en la ciudad de Pachuca, en donde
se vivieron experiencias cruciales desde su creacion debido a que sus ubicaciones
estuvieron supeditadas por los “patronatos”.*® Por lo que su existencia fue
Gnicamente en sus inicios, debido a que los patronatos, por diversas

circunstancias, retiraban su apoyo 0 porque los lugares que ocupaban eran
solicitados por el gobierno del estado para darles otro uso.

Lo anterior da cuenta del hecho de que desde sus inicios la modalidad de
telesecundaria fue creada para zonas marginales, incluyendo las de las grandes
ciudades, y que la gestion de las mismas dependié en gran parte de los patronatos

conformados en cada uno de los lugares donde fueron establecidas las primeras
escuelas en el Estado.

Asi mismo, en afios recientes, para poder apreciar mejor algunas dinamicas
vinculadas a la gestion de creacion de escuelas en el nivel de telesecundaria, se
considera necesario como primer punto ubicarla respecto a las demas
modalidades. De manera especifica, en el estado de Hidalgo la estadistica basica
de inicio de cursos 2015-20164 muestra la existencia de 134 escuelas
secundarias comunitarias, una comunitaria indigena, 110 generales, 7664
telesecundarias, 36 técnicas agropecuarias, 37 técnicas industriales, 144

generales particulares y cinco técnicas industriales particulares (ver anexo 7).

Los datos mostrados en la estadistica basica muestran la presencia de
telesecundaria con 62.12%, lo cual presenta la clara tendencia de mayor cobertura

en esta Ultima modalidad.

46 De acuerdo con Castafieda, los datos de su investigacién indican que los patronatos eran los que
otorgaban el espacio fisico, ademas del equipamiento de las teleaulas, mencionando que en la ciudad de
Pachuca algunos ejemplos de ello son: |a teleaula 15 en la calle Cerrada de Victoria, casi frente al
Monumento a los Nifios Héroes; la 35 en la callede Bravo, a unos pasos de la Plaza Independencia;otramas
en el Sindicato de Trabajadores dela Industria Cinematografica (STIC), en la callede Ocampo, a tres cuadras
de la Plaza Independencia; y una mas en lo que eran las oficinas del Partido Revolucionario Institucional
(PRI) en la calle de Guerrero; sin olvidar la que se ubicé en la Casa de |la Mujer Hidalguense, que atendia
unicamente a alumnas del sexo femenino (Castafieda, 2007).

47 SEPH. Publicacion Estadistica Bésica Educativa. Recuperado de
www.hgo.sep.gob.mx/content/estadisticca Educativa2016.htm| el 2 de mayo de 2016.
48 Aunque este dato se reduce en el transcurso del ciclo escolar conlo que queda en 764.
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Segun datos proporcionados por el profesor Enrigue Sanchez Badillo,
subdirector técnico administrativo de Telesecundaria en el estado de Hidalgo,
estas 7644 telesecundarias se distribuyen en 17 sectores, cada uno de ellos con
un jefe de sector al frente, de los cuales sélo 14 tienen una clave dictaminada;>°

con 64 zonas escolares, en las que sOlo 57 personas cuentan con la clave de
supervisores.

En contraste con lo mencionado por el profesor, “en el estado de Hidalgo
iniciamos con 28 telesecundarias y 28 maestros... ese fue el arranque de
telesecundaria en el afio de 1968” (E07020315); actualmente en su 47 aniversario
de creacidn, y con el lema “De la incertidumbre a un sistema educativo nacional de
vanguardia”® que se ostenta en un cartel colocado en sus oficinas, nos
encontramos con la paradoja de tener en el nivel de telesecundaria en Hidalgo las
siguientes condiciones de organizacién para el trabajo docente académico: 14
escuelas unitarias® y 87 escuelas bidocentes ante 663 escuelas completas
(E08040315).

De acuerdo con los datos recibidos del profesor Sanchez (E08040315) (ver
anexo 8), de 764 direcciones, 660 son comisionadas sin percibir un salario

diferente por ello (sélo tienen una clave docente) y Unicamente 103 tienen una

49 Sobre este dato menciona el profesor Sdnchez que antes eran 766 pero dos por cuestiones de tener pocos
alumnos dejaron de pertenecer a telesecundarias para ser atendidas por el Conafe, y aunque siguen
haciendo uso de los materiales de telesecundaria son atendidas por estudiantes egresados de un
bachillerato paralaobtencién de una beca y asicontinuar sus estudios universitarios.

50 Cuando sehabla de una clavedictaminada serefiere a que el salario correspondeal puesto desempefiado,
ya que también se puede estar en el puesto de supervisor, director o docente y tener un salario mas bajo
por no tener clavedictaminadayostentar una clavede menor categoria.

51 Al respecto quedan dos cuestiones por reflexionar sobre la palabra vanguardia y su significacion: ése
refiere a la cantidad de escuelas y mayor cobertura?, o ¢a todo el apoyo en cuanto a materiales y el uso de
una plataforma en los medios de comunicacién?, lascuales habria queanalizar con mayor profundidad en
cuanto a sucontenido, porque no necesariamente cantidad o mejor equipamiento equivalea calidad.

52 Las escuelas unitarias son atendidas por un solo docente (aunque pueda tener pocos alumnos, estos
pueden ser de un grado o de los tres grados) con una direccidon comisionada, por lo que desempefia dos
funciones Unicamente con un salario dedocente; las bidocentes, como su etimologia lodice,son atendidas
por dos docentes, en donde uno ademds de tener grupo a su cargo también desempefia una direccién por
comisién ganando también Unicamente un salario de docente; y las escuelas completas tienen un maestro
para cada grado y grupo, y un director sin grupo, aunque de igual manera estar sin grupo no garantiza que
tengan accesoa la clavedirectiva,ya queen sumayoria también estdn comisionadosy Unicamente ganansu
salariocomo docentes.
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clave de director efectiva con el salario correspondiente, mas un contrato docente

con funcion directiva, lo que da un total de 764.

En este rubro, la maestra Aurora Villar, directora actual de la telesecundaria
28 comenta: “siento que telesecundaria esta castigada”, y al referirse a la zona 33
en especifico dice: “yo creo que aqui solo esta la clave del director de la
telesecundaria 38 de las 16 escuelas de la zona” (E03090115). Lo cual indica que

las otras direcciones estan cubiertas por directores comisionados sin clave
directiva.

En cuanto al total de personal que labora en las escuelas de todo el estado
de Hid

algo, durante el ciclo escolar 2015-2016 habia 3,138 docentes y 63
contratos, 559 administrativos y 29 contratos, ademas de 326 intendentes y 16

contratos.

No obstante, la cantidad de docentes y contratos es fluctuante
estadisticamente porque a lo largo de cada curso escolar puede darse que
algunos contratos sean beneficiados con el otorgamiento de alguna clave para el
servicio en educacién. Y lo mismo ocurre con la cantidad de alumnos que se
atiende, porque, aunque la estadistica estatal da cuenta de 61,944 alumnos, dicha

cantidad puede variar durante el ciclo escolar.

Para la atencion de estos alumnos, el estado se divide en 17 sectores (ver
anexo 9), y haciendo un mapeo mas pormenorizado, en estos 17 sectores se
localizan 64 zonas escolares (ver anexo 10) con una ubicacién especifica por
municipios en donde se puede constatar que mientras en algunos municipios del
estado el crecimiento de zonas escolares fue de hasta cuatro zonas escolares de
telesecundarias (como los municipios de Pachuca y Huejutla), existen otros en los

que esta modalidad no tuvo la misma expansion.

Cabe sefalar, de igual manera, que la gestion y distribucion de las escuelas
pertenecientes a la modalidad de telesecundaria también se ha visto supeditada

en cuanto a la presencia de otras modalidades de la educacion secundaria con
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mayor antigledad en algunos de los municipios del estado de hidalgo, como
puede observarse en el siguiente mapa, donde se ubican las escuelas

telesecundarias existentes hasta el afio 2016.

Figura 2.1. ESCUELAS TELESECUNDARIAS EN HIDALGO POR ZONA ESCOLAR
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Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos otorgados por el Profesor Enrique

Sanchez Badillo.
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Por lo tanto, todos los datos estadisticos mostrados desde el inicio de este
apartado, nos conducen a reflexionar sobre las palabras escritas por Margarita
Barron en su tesis de maestria: “entonces, la calidad educativa en un pais en
desarrollo como México, la inversion es minima para los que menos tienen’
(Barrén, 2012, pp. 137-138), porque no se niega el ahorro que implica tan solo en
el hecho de tener directores comisionados que duplican funciones, percibiendo
Unicamente un salario de docente, con la precariedad que ello implica para la

atencion de los alumnos.

Porque dentro de estas carencias se encuentran que los datos cuantitativos
son frios y claros al sefialarse que de esas 764 escuelas 392 tienen directores
comisionados con grupo, lo que revela que mas de la mitad de los docentes estan
desempeiiando un doble papel, el de maestro frente a grupo (0 grupos si la
escuela es unitaria) y el de director con direccion comisionada, lo cual implica en
ocasiones el abandono de los alumnos para tratar asuntos administrativos ante las
supervisiones. Aunado esto a las carencias contextuales de cada institucién o
familia de diversa indole, ya sean econdmicas, afectivas, sociales, culturales, entre

oftras.

Lo anterior se ratifica con los datos encontrados durante el ciclo 201253 en

la aplicacion de la prueba Enlace, que muestran que 57.57% de las escuelas
telesecundarias en Hidalgo se encuentran en un grado de marginacion alto.

En este sentido, no se niegan los puntos débiles dentro de la educacién
telesecundaria, sin embargo, las acciones se encuentran rebasadas por la realidad

al interior de cada una de las escuelas con problematicas diversas y especificas
en cada una de ellas.

Por lo tanto, es necesario resaltar que mostrar los datos anteriores tiene la
finalidad de entender algunas dinamicas vinculadas a la gestion en el nivel de
telesecundaria, respecto a la asignacion de docentes y a las actividades que

desempeiian, como un elemento que contribuye a comprender las “debilidades”

53 Recuperado de www.enlace.sep.gob.mx el 10 de septiembre de 2013.
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del sistema de telesecundaria como parte de la desigualdad al momento de

gestionar escuelas.

2. 4. Latelesecundaria 28 en el contexto hidalguense
La presentacion de los siguientes datos tiene el propésito de mostrarnos grosso
modo una vision amplificada del panorama que rodea a la telesecundaria 28, en

cuanto al estado, el municipio y la comunidad donde se ubica.

Si acotamos la informacion al estado de Hidalgo, hasta 2010 segun las
estimaciones del Conapo, de un total de 3,988 localidades, 442, es decir, 11.08%
del total se encuentran en un grado de marginacion muy alto, y 2,610 localidades

equivalentes a 65.44% en un grado de marginacion alto (ver anexo 11)

Lo anterior se complementa de manera contextual al acotar que el estado,
con una poblacion 2,665,018 tiene un indice de marginacion alto> con 48.79%, en
el que: 10.30% de la poblacion de 15 afios o0 mas es analfabeta, y 22.67% de la

poblacién de 15 afios o0 mas no cuenta con la primaria completa (Conapo, 2010, p.
26).

A nivel nacional, Hidalgo se encuentra entre las ocho entidades con grado
de marginacion alto junto con: Veracruz, San Luis Potosi, Michoacan, Tabasco,
Campeche y Yucatan; destaca la entidad de Hidalgo con la mayor proporcién de
poblacién residente en localidades pequefias con 58.71%, lo cual se encuentra
muy por arriba del promedio nacional (Conapo, 2010, pp. 26-28).

Respecto al municipio de Cuautepec, donde se encuentra la telesecundaria

28, éste tiene una poblacion de 54,500 habitantes con un grado de marginacion

54 Recuperado de
http://www.conapo.gob.mx/en/CONAPO/Indices_de Marginacion 2010 _por_entidad_federativa_y_munici
pioel 2 de mayo de 2016.
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medio en donde: 11.86% de la poblacion de 15 afios o0 mas es analfabeta y

28.68% de la poblacion de 15 afios 0 mas no cuenta con la primaria completa.>®

De acuerdo con el Catalogo de Localidades publicado por la Secretaria de
Desarrollo Social (Sedesol),?® la localidad de Santa Maria Nativitas tiene un grado
de marginacion medio en un ambito urbano, y se ubica en el municipio de
Cuautepec, entre una de las principales localidades, al igual que Santa Elena

Paliseca, San Lorenzo Sayula y Almoloya.

Estos datos me permiten observar que existe una gran relacion entre la

telesecundaria y las localidades con sus diferentes grados de marginacion, por
estar precisamente fundadas principalmente en zonas marginales.

En este sentido, también se hace pertinente dar cuenta de algunos datos
que nos permitan obtener una visién del panorama en el que se ubica la
telesecundaria 28, con respecto a la comunidad y los recursos sociales,
econdémicos y educativos con los que cuenta, lo cual se presenta en el siguiente

apartado.

2. 5. Lacomunidad de Santa Maria Nativitas

La creacion de esta comunidad data de los inicios del dominio espafiol en
México.>’” En un principio, en el afio de 1602, el virrey don Gaspar ZUfiga y
Acevedo dio la orden de que el pueblo de San Antonio Cuautepec fuera

administrado por el de Santa Maria Nativitas, lo cual se mantuvo hasta 1869.

Después de la creacion del estado de Hidalgo, durante la presidencia de
Benito Juarez Garcia, por gestiones de los sefiores Vicente Chavez y Manuel

Castelan Castro se logra que se haga municipio a Cuautepec, y se pasa la

55 Recuperado de

http://www.micro rregiones.gob.mx/catloc/Locde Mun.aspx?buscar=1& tipo=nomb re& campo=Iloc&valor=sant
a%20maria%20nativitas&ent=13&mun=016 el 2 de mayo de 2016.

56 Recuperado de

http;//www.micro rregiones.gob. mx/catloc/Locde Mun.aspx?buscar=1&tipo=nomb re& campo=Iloc&valor=sant
a%20maria%20nativitas&ent=13&mun=016 el 2 de mayo de 2016.

57 Recuperado de Intranet.e-hidalgo.gob.mx/enciclomuni/municipios/130116a.htm
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cabecera a este pueblo, que tiene como su primer presidente a don Felipe Maria
Garcia.

Asi, queda configurado el municipio de Cuautepec de Hinojosa al mismo
tiempo que el Estado de Hidalgo, como se aprecia en el siguiente mapa.

Figura 2.2 Ubicacion del municipio de Cuatepec en el estado de Hidalgo
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Fuente:
http://www.inafed.gob.mx/work/enciclopedia/EMM13hidalgo/municipios/13016a.html

A partir de que fue presidente municipal Alfonso Chavez Germéan, en 1938
el gobernador del estado Javier Rojo Gémez publicé un decreto en el que autorizé
el nombre de Cuautepec de Hinojosa al municipio, debido a la gratitud que se

tenia hacia don Pedro de Hinojosa, ya que cuando fue ministro de Guerra, durante
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la presidencia de Benito Juarez, consiguié la creacion del municipio.>® De esta
manera, Santa Maria Nativitas deja la administracion de la regién a Cuautepec de
Hinojosa, por lo que para continuar con la contextualizacion de la primera, es
necesario hacerlo ya desde la visibn municipal. En cuanto a Cuautepec, su
nombre original era Coatepec (cerro de serpientes), porque asi aparece en
documentos coloniales y del siglo XIX; pero en 1870, cuando se le da la categoria
de municipio, quizas por un error en la Primera Ley Organica Electoral del Estado
de Hidalgo aparece como Cuautepec, cuyas raices etimoldgicas son “Cuauh,
Cuautl” (arbol), “Tepetl” (cerro), “c” (en), lo que significa: “en el cerro de los arboles
o arbolado”.5® Se sitlla dentro de la regién del Valle de Tulancingo y de acuerdo
con el XIl Censo de Poblacién y Vivienda, el municipio cuenta con 87 localidades®®
(ver anexo 12). No existen grupos étnicos asentados en la localidad, sin embargo,

podemos encontrar el dia de la plaza (domingo), otomies de la sierra y nahuas,
gue vienen a vender sus mercancias producto de su trabajo agricola y artesanal.

En el rubro de agricultura, los principales cultivos son maiz, cebada, frijol y
trigo, aunque también existen pequefios huertos de arboles frutales de manzana,
durazno y pera; respecto a la ganaderia, estd compuesta por: bovino de carne,
bovino de leche, porcinos, caprinos, ovinos, leporidos (conejos), aves de engorda,

pavos y apiarios.

Actualmente, la industria textil, con una historia de mas de 40 afos, es la
principal actividad econdmica, que se inicia cuando el sefior Carlos Riveros
Martinez, junto con sus hijos, instala la primera fabrica de prendas de tejido de
punto en la esquina de Alvaro Obregén y Zaragoza en 1972, y a partir de ello se
crean mas de 1,500 talleres de manufactura de prendas de tejido de punto, con los

que se surte de mercancia a todo el pais y, principalmente, a los tianguis de San

58 Recuperado de http://www.hidalguia.com.mx/cuautepec/1/index.htm

59 Recuperado de www.hidalgo.gob.mx/?p=252
60 Recuperado de http.//www.hidalguia.com.mx/cuautepec/1/index.htm
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Martin Texmelucan, Chiconcuac, Mixcalco, Moroledén y la Plaza del Vestido en

Tulancingo.5t

En cuanto a las actividades mencionadas anteriormente y de acuerdo con
las entrevistas realizadas a algunos de los alumnos, Ramiro dice: “cuando sali de
la secundaria empecé a trabajar alli en Santa Maria, cuidando animales, eran
becerras, animales, pavos y caballos, pero era muy pesado”, y “trabajaba yo seis
dias a la semana, entraba yo a las cinco de la mafana y salia yo hasta las nueve y
ganaba yo solamente mil pesos (E04110115).

Siguiendo con las actividades econdémicas de la comunidad de Santa Maria,
segun Danilo (otro de los entrevistados) los trabajos son “de albafiles o
ganaderos” (E04110115); Ramiro sefiala que “aunque el ganado es sucio y
pesado” (E04110115), si las vacas son de marca y productoras de leche, jes
dinero!, por lo que la mayoria de la gente en Santa Maria se mantiene de eso.
Aungue en otros casos, el trabajo realizado en el campo y con los animales es una
actividad laboral en familia, donde los adultos dan empleo a los jévenes

descendientes como el caso de José Alberto quien sefiala:

... pues yo le empecé a ayudar a mi abuelito de lo que me pidiera, de ir a traer la alfalfa en
lo que llegaba mi tio de los Estados Unidos... yo le ayudaba, bueno me iba con uno de mis
hermanos porque igual antes también él le ayudaba y mientras él iba cortando la alfalfa yo
iba cargandole para llegar y echarles de comer, sacarlos y barrer lo que es el establo... me

daban a veces setecientos... depende de lo que... como iba el trabajo (E02040115).

Ante pocas disyuntivas laborales en la localidad, los que buscan otro tipo de
empleo un poco mejor remunerado tienen que salir a buscarlo a Cuautepec,
Santiago u otros lugares mas lejanos como Estados Unidos, las ciudades de
Tulancingo, Pachuca o México, como el caso de Samuel quien comenta haber
tenido que salir de Santa Maria para trabajar en la Ciudad de México en la cocina
de una fabrica: “trabajé dos meses en una cocina, pero pues ya se acabd la

chamba y ya me vine... me regresé y comenceé a trabajar en un taller de suéter, de

61 Recuperado de Intranet.e-hidalgo.gob.mx/enciclomuni/municipios/130116a.htm
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planchador... y ahorita voy a entrar de ayudante de albafiil... y ahora ya este mes,
este afio no estuvo muy bueno lo del suéter’ (E02040115), porque, aunque en
Santa Maria existen pequefios talleres de manufactura, los grandes talleres se
ubican mas en Cuautepec y Santiago, y tienen la caracteristica de ser trabajos

temporales, durante en la época invernal.

Ramiro comenta que trabaja en un taller en Cuautepec frente a la escuela
particular Palace Atenea, ubicada en el centro y dice: “donde estoy si es un taller
grandecito, porque ellos lo venden para México, Puebla, y ahorita estamos yendo
porque van a exportar un poco para California... y pues si es grande, ese taller si
es grande, tiene sus zonas, esta zona es de puro tejido” (E04110115); al respecto,
Danilo —que trabaja en Santiago— sefiala que si el taller es grande recibe el
nombre de “nave”, las cuales se dividen en areas de tejido, corte, plancha y
confeccion; sin embargo, cuando empieza la primavera “se baja mucho la venta
del suéter’” (E04110115). Aunque algunos talleres buscan estrategias que les

permiten continuar vendiendo “todo el afio porque como hay suéter de licra, hay
suéter delgado y suéter grueso” (E04110115).

Esta breve descripcion nos muestra algunas de las actividades a las que se
pueden dedicar los jévenes en Santa Maria cuando egresan; sin embargo, es

pertinente también dar cuenta del contexto educativo de la comunidad.

De acuerdo con el INEGI®? y el censo de escuelas, maestros y alumnos de
educacion basica y especial 2013, el Atlas educativo®® de Santa Maria Nativitas da
cuenta de cuatro centros de trabajo entre preescolar, primaria y secundaria, con
un total de 38 personas, de las cuales 28 son maestros atendiendo a una
poblacidén estudiantil de 603 alumnos distribuidos en los servicios educativos de
preescolar, primaria con dos turnos y telesecundaria, todos con financiamiento
publico con un tipo de servicio general, ya que no hay servicio indigena ni

comunitario.

62 Instituto Nacional de Estadistica y Geografia.
63 Recuperado de cemabe.inegi.org.mx/Reporte.aspx
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Las tres instituciones educativas cuentan con construcciones hechas para
fines educativos, en las cuales la distribucion porcentual de alumnos segun el nivel
educativo es de 56.6% en primaria, 17.2% en preescolar y 26.2% en secundaria,
con un promedio de alumnos por grupo de 26 en preescolar, 22.7 en primaria y

26.3 en secundaria (cemabe.inegi.org.mx/Reporte.aspx).

El porcentaje de poblacion de 3 a 5 afios que asiste a la escuela es de
32.4%; de 6 a 11 afos, 99.1%; de 12 a 14 afios, 92.9%; de 15 a 17 afios, 63.3%;y
de 18 a 24 afios, 23.2%; lo que da cuenta del embudo de botella mencionado en el
capitulo 1 (cemabe.inegi.org.mx/Reporte.aspx). Con lo anterior, se puede notar
que el porcentaje mas alto de asistencia se ubica dentro de los afios donde se
estudiaria la educacion primaria, y que a medida que aumenta la edad el

porcentaje decrece.

En los tres establecimientos educativos de preescolar, primaria y

secundaria, sélo se cuenta con 75% de equipos de cémputo con servicio de
internet y linea telefénica.

En Santa Maria Nativitas, el indice de rezago social es muy bajo% y los
porcentajes de viviendas que disponen de tecnologias de la informaciéon y
comunicacion son: computadora 12.6%, teléfono 37.8%, teléfono celular 25.9% e
internet 7.1%, aunque estos datos, para el caso de este estudio, dan muestra de
que la interpretacion de los mismos con respecto a los alumnos que acuden al
servicio educativo de telesecundaria difiere, pues la mayoria de sus estudiantes
provienen de otras comunidades como Cerro Verde, Cerro del Castillo, el
Tepeyac, Puerta del Yolo, Xocopa, Almoloya y muy pocos de Cuautepec. En
dichas localidades el indice de rezago social es alto o muy alto, exceptuando a

Cuautepec donde el indice de rezago social es medio.

64 |3 Ley General de Desarrollo Social indica que la medicidn de la pobreza debe considerar el caracter
multidimensional de la pobreza, el Coneval (Consejo Nacional de Evaluacién de la Politica de Desarrollo
Social) construyo el indice de rezago social incorporando indicadores de educacién, acceso a servicios de
salud, de servicios basicos, de calidad y espacios en la vivienda y activos en el hogar, resumiendo cuatro
indicadores decarencia sociales (educacidn, salud, servicios basicosy espaciosenla vivienda) en un solo
indice de rezago social, presentando cinco estratos: muy bajo, bajo, medio alto y muy alto rezago social
(recuperado de www.coneval.gob.mx/Medicion/Paginas/Que-es-el-indice-de-rezago-social.aspx el 25 de
febrero de 2015).
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También otro punto necesario a visualizar en cuanto al origen de la
procedencia de los alumnos, es lo que la maestra Aurora, quien se encontraba
como directora de la telesecundaria al momento de este estudio, comentd “aqui
por lo regular todos estos lugares, lo que es Tepeyac, Cuautepec, Santa Maria,
San Lorenzo, se da mucho que se van los papas a Estados Unidos... estan las
madres solas... la mama es la que se queda, a veces el papa le manda dinero,
pero si el sefior ya se busco otra sefiora por alla, se olvida de los de aqui, tanto de
hijos como de esposa” (E03090115).
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Capitulo 3.

Abordajes y concepciones para la comprension de las experiencias
escolares

“No somos lo que los otros hacen de nosotros, sino que
somos lo que hacemos con lo que los otros han hecho de

nosotros”.

Jean Paul Sartre

De acuerdo con los objetivos de la investigacion, este capitulo esta centrado en
sefalar y puntualizar el marco conceptual que permiti6 un mejor acercamiento a
las construcciones de significados de los egresados de una telesecundaria
respecto al sentido dado a sus decisiones e interpretaciones sobre su vida
posterior a la secundaria, lo que incluye continuar estudiando, trabajar o formar

familias.

A través de la observacion, registro y andlisis de las experiencias relatadas
por alumnos de telesecundaria, conforme a una perspectiva etnografica critica, se
trat6 de recuperar “lo dicho” por los estudiantes con la intencion de mostrar la
significacion de algunos eventos que, de alguna manera u otra, influyeron en
algunos de los egresados de telesecundaria para tomar distintos caminos después

de su paso por esta institucion.

Durante la transcripcion de las entrevistas, se inicio el andlisis de las

mismas identificando elementos asociados a diversos temas como indicios de
posibles categorias sociales y categorias analtticas.®®

65 Las primeras son representaciones y acciones sociales inscritasen los discursos, practicas lingiisticas y
extralinglisticas delos actores, y las segundas corresponden a una concepcién tedrica implicita o explicita
producida por otros autores y que se relacionan con el objeto de estudio (Bertely Busquets, 2000).
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A partir de esta organizacion y clasificacion de datos, se hizo necesario
volver a ellos una y otra vez para tratar de descubrir los significados importantes
que surgieron entre lineas, y encontramos que uno de los conceptos recurrentes
en su discurso es el relacionado a la experiencia escolar® y la objetivacion que de
ella hacen los exalumnos a través de sus relatos; sin embargo, cabe preguntar
¢desde qué posicionamientos podemos interpretar el significado de experiencia
escolar?%’

Para ello es necesario observar un panorama mas amplio al analizar
algunos trabajos realizados desde un posicionamiento sociolégico vy
socioantropoldgico, incluyendo sus aportes al conocimiento en relacion con el
mismo concepto, considerando a autores como Bourdieu (1990, 2005, 2012),
Bourdieu y Passeron (2008, 2014), Dubet (2011), Willis (2008), Duschatzky
(1999), Czarny (2008), De Gaulejac, Rodriguez y Taracena (2005), Aquino (2013)
y Garcia Canclini (2009).

Por lo tanto, a través de este recorrido tedrico se pretende realizar un
andlisis conceptual que permita una mejor interpretacion de la experiencia escolar
como categoria analitica, enfatizando su enfoque socioantropolégico y tratando,
en este sentido, de tener un primer acercamiento en cuanto a que la objetivaciéon
de las experiencias escolares de estos jovenes egresados de telesecundaria nos
permiten observar que los significados se construyen en relacion con tres ambitos:

escolar, familiar y comunitario, en los que se entretejen sus vivencias para
conformar sentidos de vida en cada uno de ellos.

Para este recorrido tedrico, en el desarrollo de este capitulo se presentan
tres apartados: en el primero se exponen algunos puntos referidos a la teoria de la

reproduccion de Bourdieu y su relacidon con la experiencia escolar; el segundo

66 Se coloca la nocidn de experiencia escolar en cursivas para resaltarla como categoria analitica en esta
investigacion.

67 Para poder enfocar mejor esta investigacién desde un posicionamiento socioantropolégico, se realizd
también una revision bibliograficadesdelo que ha implicado laconcepcidn deexperiencia para la pedagogia
—concepto central para entender los procesos de aprendizaje—y desde la filosofia —para entender procesos
de subjetivacion— como un momento tedrico-analitico en el cual se clarificé aun mas el panorama en su
apuntalamiento.
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apartado vincula la experiencia escolar con la teoria sociolégica, haciendo
mencion de autores como Dubet, Willis, Duschatzky y Czarny, y teniendo como
referencia algunos de sus trabajos que retoman perspectivas sociolégicas o
socioantropoldgicas y que recuperan procesos de mediacion y subjetivacion;

finalmente, el tercer apartado desarrolla la subjetivacion de la experiencia escolar
con autores como Aquino, Garcia Cancliniy De Gaulejac.

Por lo tanto, inicio este capitulo partiendo de la premisa establecida por
Dubet y Martuccelli (1998):

... para comprender lo que fabrica la escuela, no basta con estudiar los programas, los
roles y los métodos de trabajo, es necesario también captar la manera con que los
alumnos construyen su experiencia, “fabrican” relaciones, estrategias, significaciones a
través de las cuales se constituyen en ellos mismos. Hay que ponerse en el punto de vista
de los alumnos y no solamente en el punto de vista de las funciones del sistema (Dubet y
Martuccelli, 1998, p. 15).

Partir de esto es el argumento principal para delimitar que esta
investigacion toma como eje central tedrico y analitico un posicionamiento
socioantropoldgico en cuanto al concepto de experiencia escolar se refiere,
retomando, por ende, que “la nocion de Verstehen” (Giddens y Turner, 2006, p.
10) también “forma parte constitutiva de todas las cuestiones relativas a la
interpretacion del significado” (Giddens y Turner, 2006, p. 12), por lo que adoptar
el punto de vista de los alumnos egresados motivo de esta investigacion y sus
significados fue prioritario a lo largo del trabajo.

De este modo, se hace necesario retomar la teoria de Bourdieu y sus

implicaciones socioldgicas respecto a esta investigacion.
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3. 1. Referentes de la teoria de lareproduccién de Bourdieu y su relacién con

la experiencia escolar

Pierre Bourdieu en su obra Capital cultural, escuela y espacio social, menciona
que “la sociologia es una ciencia que incbmoda porque, como toda ciencia, devela
cosas ocultas, y que, en este caso se trata de que ciertos individuos o ciertos
grupos prefieren esconder o esconderse porque ellas perturban sus convicciones

o sus intereses” (Bourdieu, 2005, p. 65); sin embargo, se hace necesario dilucidar
este posicionamiento para tratar de entenderlo desde sus antecedentes.

Por tanto, cabe sefalar que “las grandes tradiciones iniciadas por Karl
Marx, Emile Durkheim y Max Weber dieron respuestas que perduraron sobre los
vinculos entre el conocimiento cientifico de la sociedad y sus efectos sobre la
misma” (Sidicaro, 2008, p. XIV). De acuerdo con Sidicaro: Marx considerd que sus
estudios sobre la estructura de la sociedad otorgaban elementos que nutrian a la
clase obrera forjando su organizacion social y politica en los regimenes
capitalistas; Durkheim consideraba que el conocimiento sociolégico podria servir
para la mejora de las regulaciones sociales y la mejora de la integracion social; y
Weber, al establecer la diferencia entre los efectos politicos y los cientfficos, “la
sociologia de Bourdieu se caracterizd por destacar sus diferencias no sélo con
distintas escuelas anteriores contemporaneas sino, ademas, por discutir la
pertinencia de aquellas préacticas intelectuales o culturales que desvirtuaban los

conocimientos sobre lo social’ (Sidicaro, 2008, p. XV).

De tal manera que “en sus opciones tedricas epistemoldgicas, la sociologia
de Bourdieu se fij6 una meta prioritaria: explicar las estructuras de dominaciony la
distribucion asimétrica de posiciones de poder existentes en los mas variados

campos de relaciones sociales (Sidicaro, 2008, p. XVI); sin embargo, ‘el
reconocimiento a nivel mundial de la obra de Pierre Bourdieu no era facil de
prever, dado que abundaban en ella las referencias empiricas francocéntricas

ajenas a las realidades de otros contextos nacionales” (Sidicaro, 2008, p. XII).

A pesar de que su obra se realizé con referentes franceses, “la contribucion

bourdieusiana fue asimilada académicamente en tanto aporte valioso para renovar
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la discusidn sobre la teoria de la accion y para replantear nlcleos conceptuales de
la sociologia contemporanea” (Sidicaro, 2008, p. Xll), dando paso a “una ciencia
social preocupada por conocer y comprender las verdaderas causas del malestar
gue se expresan a la luz del dia a través de signos sociales dificiles de interpretar
porque son en apariencia demasiado evidentes” (Bourdieu, 2005, p. 105), porque
“no se puede asir la légica mas profunda del mundo social sino a condicién de
sumergirse en la particularidad de una realidad empirica, historicamente situada y

fechada, pero para construirla como caso particular de lo posible” (Bourdieu, 2005,
p. 25).

El espacio social de los jovenes egresados de la telesecundaria expuestos
en esta investigacion es, por tanto, una realidad empirica situada y fechada,
porque “el mundo social, es algo que los agentes sociales tienen que hacer, que
construir, individualmente y sobre todo colectivamente” (Bourdieu, 2005, p. 38), en
este entendido, “el mundo social es construido en bruto cotidianamente, aun sin
guererlo por la simple légica de la reproduccién inscrita en nuestras disposiciones”
(Jiménez, 2005, p. 7).

En palabras de Bourdieu, “el espacio social es la realidad primera y la
aitima, ya que dirige hasta las representaciones que los agentes sociales pueden
tener sobre ella” (Bourdieu, 2005, p. 39) y, por ende, “la posicion ocupada en el
espacio social, es decir, en la estructura de la distribucion de los diferentes tipos
de capital, que son también armas, dirige las representaciones de ese espacio y
las tomas de posicion en las luchas para conservarlo o transformarlo” (Bourdieu,
2005, p. 38). Textualmente dice:

. bajo la influencia de trabajos como los mios, no pasa un dia sin que una nueva
investigacion aparezca mostrando la diversidad alli donde se quiere ver la homogeneidad,
el conflicto alli donde se quiera ver el consenso, la reproduccion y la conservacién donde

se quiere ver la movilidad (Bourdieu, 2005, p. 38).

De manera especfifica en su obra La reproduccién. Elementos para una

teoria del sistema de ensefianza, plantea que “hay que tener en cuenta el conjunto
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de las caracteristicas sociales que definen la situacién de partida de los nifios de
las diferentes clases sociales para comprender las distintas probabilidades que
tienen para ellos los diferentes destinos escolares” (Bourdieu y Passeron, 2014, p.
138), y que “sus conductas, sus aptitudes y sus disposiciones respecto a la
escuela llevan la marca de todo su pasado escolar porque deben sus
caracteristicas al grado de probabilidades o de improbabilidades que tiene de
encontrarse aun en el interior del sistema” (Bourdieu y Passeron, 2014, p. 215),
porque “lo oculto —y es ahi donde el zapato aprieta— es de un tipo particular: se
trata frecuentemente de un secreto —que, como ciertos secretos de familia, no
quieren ser revelados— o, mejor aun, de un inhibido, especialmente en lo que
concierne a los mecanismos 0 a las practicas que contradicen demasiado

abiertamente el credo democratico” (Bourdieu, 2005, p. 106).

Recordemos con esto que la “justicia distributiva en México” también se
aplica al ambito educativo, por lo que valdria la pena hacer un alto y reflexionar de

manera mas profunda sobre nuestra realidad educativa y social sin olvidarnos de
que:

el factor geografico y el factor social de desigualdad cultural no son jamas
independientes pues, como hemos visto, las posibilidades de residir en una gran ciudad,
donde las oportunidades de acceso a la ensefianza y a la cultura son mayores, crecen a

medida que uno se eleva en la jerarquia social (Bourdieu y Passeron, 2008, p. 42).

Sin embargo, aun al radicar en una gran ciudad, no siempre se logra tener
el mejor acceso a la ensefianza y la cultura,®® porque también en las grandes
ciudades existen sectores poblacionales empobrecidos con altos niveles de

marginacion. En este sentido, el acceso a la ensefianza y la cultura se convierte

68 Es necesario mencionar que, de acuerdo con los estudios culturales cuyo proyecto es “el estudio de las
formas sociales a través de las que los seres humanos ‘viven’, se vuelven conscientes [y] se mantienen a si
mismos subjetivamente” (Levinson et al., 1996, p. 13), suénfasis es la cultura como un procesocontinuo de
creacion de significados en contextos sociales y materiales, por lo que se reemplaza el concepto de cultura
como un cuerpo inmodificable, estatico, de conocimiento, que se transmite entre generaciones,dando paso
al concepto de “produccién cultural como una construccidn tedrica que nos permite describir e interpretar
la manera en que la gente confronta activamente las condiciones ideoldgicasy materiales presentadas por la
escolarizacién” (Levinson et al., 1996, p. 16).
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en un factor que se entrecruza con el campo economico. Es decir, en cierta
medida, y para el caso de los jovenes de telesecundaria que estan en su mayoria
en zonas marginales, su acceso a espacios culturales queda limitado por la
distribucion geogréfica y la falta de economia para desplazarse a las grandes
ciudades o al interior de las mismas —como es el caso de los que viven en las
zonas empobrecidas de las grandes metrépolis—. No obstante, su poco acceso a
estos espacios considerados como pertenecientes a una cultura académica alta,
no se niega tampoco los procesos de produccioén cultural en los espacios que los
rodean.

También es de reconocer que un trabajo tan exhaustivo como el de
Bourdieu y Passeron cause revuelo en muchos ambitos, en palabras de Bourdieu,
“Les héritiers, el primer libro en el que fueron expuestos los resultados de los
trabajos sobre educacion, fue un verdadero estallido en el cielo politico” (Bourdieu,
2005, p. 148). En esta obra, publicada en 1964, se inicia la presentacion de sus
trabajos realizados durante varios afios de investigacion con los estudiantes
franceses.

Aun en afos posteriores, el autor menciona en su obra Capital cultural,
escuela y espacio social (1997): “no nos contentamos con decir que el sistema
escolar elimina a los hijos de las clases desfavorecidas: tratamos de explicar por
gué pasaba de este modo y cudl era la contribucion que el sistema escolar, y por
ello los ensefantes, aportaban a la reproducciéon de las divisiones sociales”
(Bourdieu, 2005, p. 148), especificando, “lo dije ya en Los herederos; hay cosas de
las cuales todo el mundo hace como si todos las poseyeran, mientras que
solamente algunos las dominan” (Bourdieu, 2005, p. 170). Respecto a lo anterior,
para Sidicaro, Pierre Bourdieu y Jean Claude Passeron se propusieron demostrar

en su obra Los herederos,

que las instituciones actuaban, de modo predominante, otorgando titulos y
reconocimientos educativos a quienes pertenecian a situaciones culturales, sociales y
econdmicas privilegiadas, y que con su accion legitimaban y reforzaban desigualdades
sociales de origen, a las que les daban el caracter de dones naturales de inteligencia
(Sidicaro, 2008, p. XIX).
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No obstante, en palabras de Bourdieu “mientras en Les héritiers se pone el
acento preferentemente en los condicionamientos sociales de los estudiantes, en
La réproduction se pone el acento en el cuerpo docente y en la escuela como

sistema” (Bourdieu y Passeron, 2014, p. 18); al respecto, Subirats comenta:

La reproduccién constituye una sintesis teorica, que articula de modo sistematico los
resultados obtenidos en una serie de estudios empiricos, desarrollados a lo largo de mas
de diez afios. Estos estudios, fruto de un trabajo de equipo, han explorado dos
dimensiones complementarias. El funcionamiento del sistema escolar y las actitudes de las

distintas clases sociales en relacion a la cultura (Subirats, 2014 p. 8).

En tanto que, con respecto a su obra La distincién, parafraseando a
Bourdieu, lo que hay que hacer en cada momento de cada sociedad es observar
que el conjunto de posiciones sociales esta unido por homologia a un conjunto de
actividades o de bienes que se caracterizan relacionalmente y que,

. esta formula puede parecer abstracta y oscura y enuncia la primera condicion de una
lectura adecuada del analisis de la relacion entre las posiciones sociales (concepto
relacional), las disposiciones (0 los habitus) y las tomas de posicion, las elecciones
operadas en los dominios mas diferentes de la practica por los agentes sociales (Bourdieu,
2005, p. 29).

De acuerdo con Garcia Canclini (1990), en los Ultimos afios algunos
socidlogos, desde perspectivas posmarxistas, han tratado de teorizar sobre el
CONSUMO Yy Sus estructuras, pero sus trabajos se limitan a la produccion, por lo que
no se reconoce que el consumo es un espacio decisivo para la constitucion de las
clases. Sin embargo, las investigaciones de Bourdieu se extienden
preferentemente al consumo, “las clases se diferencian para él, igual que en el
marxismo, por su relacién con la produccion, por la propiedad de ciertos bienes,
pero también por el aspecto simbdlico del consumo, o sea por la manera de usar

los bienes, transmutéandolos en signos” (Garcia Canclini, 1990, p. 15).
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De acuerdo con este autor, “para Bourdieu las relaciones econdmicas entre
las clases son fundamentales, pero siempre en relacion con las otras formas de
poder (simbdlico) que contribuyen a la reproduccion y la diferenciacién social’
(Garcia Canclini, 1990, p. 15). Segun este mismo autor, “Bourdieu propone en
varios textos una definicion estructural de las clases y de sus relaciones” (Garcia
Canclini, 1990, p. 16), pero es La distincién, donde podemos ubicar su mejor
formulacién al mostrar que la clase social no se puede definir por una sola variable
0 propiedad, por lo que se hace necesario romper con el pensamiento lineal para
identificar que los hechos sociales se encuentran determinados por medio de cada

uno de los factores (Garcia Canclini, 1990, p. 16).

Factores determinantes a través del habitus, por lo que:

Bourdieu trata de reconstruir en torno del concepto de habitus el proceso por el que lo
social se interioriza en los individuos y logra que las estructuras objetivas concuerden con
las subjetivas. Si hay una homologia entre el orden social y las practicas de los sujetos no
es por la influencia puntual del poder publicitario o los mensajes politicos, sino porque esas
acciones se insertan —mas que en la conciencia entendida intelectualmente—, en sistemas

de héabitos, constituidos en sumayoria desde la infancia (Garcia Canclini, 1990, p. 34).

Lo anterior en el entendido de que “el habitus generado por las estructuras
objetivas, genera a su vez las practicas individuales, da a la conducta esquemas
bésicos de percepcion, pensamiento y accion, el habitus sistematiza el conjunto de
las practicas de cada persona y cada grupo, garantiza su coherencia con el
desarrollo social” (Garcia Canclini, 1990, p. 35).

Y si analizamos con detenimiento lo anterior, en el caso de los jovenes
egresados de telesecundaria, podriamos decir que el habitus vivenciado por cada
uno de ellos a través de sus practicas sociales fue una posibilidad que los condujo
a sentir como necesario el seguir o no estudiando, porque “a través de la
formacién de habitus, las condiciones de existencia de cada clase van imponiendo

inconscientemente un modo de clasificar lo real” (Garcia Canclini, 1990, p. 35),
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porque estos “estan diferenciados, pero también son diferenciantes. Distintos,

distinguidos, ellos son también operadores de distincién” (Bourdieu, 2005, p. 33).

Entonces si regresamos a la pregunta de Dubet: ¢ qué fabrica la escuela?, y
de manera especffica la escuela telesecundaria en nuestro pais, creo necesario
visualizar otras partes del engranaje en una forma mas amplia, tomando también
en cuenta el proceso de globalizacién y las politicas neoliberales®® aplicadas en
México con el impacto correspondiente en el rubro de educacion y, de manera
particular, en la educacion telesecundaria.

Lo anterior, aunque de manera no Vvisible, se relaciona con que ‘las
posibilidades de acceso y de éxito en la escuela crecen segun la posicion de clase
que se ocupa Yy las precondiciones recibidas de la formacién familiar’ (Garcia
Canclini, 1990, p. 12), precondiciones que son invisibles cuando se trata de
ingresar a la educacién media —recordemos los datos presentados en el capitulo
1- al observar que los mas altos porcentajes de alumnos que no continlan sus
estudios después de la educacién secundaria, se ubican en las zonas de mas alta

marginacion, las cuales son atendidas por el sistema de telesecundaria.

3. 1. 1. La influencia de Bourdieu en las perspectivas sobre la violencia

simbdlica de la escuela

Cuando hablamos de la experiencia escolar, es necesario considerar que ésta se

produce dentro de una cultura, en este caso, la cultura escolar; sin embargo, de

69 ¥ aunque pareciera dificil de percibir, los procesos de globalizacién vy las politicas neoliberales han
implicado el uso de capitales financieros especulativos, en el sentido de que |a globalizacion segin Bordn
Gambina y Minsburg (2004), es un proceso que ha generado la exportacion de capitales a otros territorios
para la obtencion de materias primas y alimentos baratos y asi expandir la produccidn de sus empresas,
creandoademds las condiciones necesarias paraquetoda nacidnreceptora de tales inversiones sea ala vez
un mercado de consumo, por lo que se refleja en la enorme penetracidon de corporaciones transnacionales
en la economia tanto de los paises desarrollados como en los que estdn en vias de desarrollo.

Esta situacion genera la necesaria relacién de las corporaciones transnacionales con las politicas y el
gobierno “para influir, preservar y ampliar las ventajas operacionales otorgadas por el Estado, que en
resumidas cuentas actia en consonanciaconlas C.Ts.,sus filiales ylos asociadoslocales,yen d esmedro de
la produccién nacional” (Boréon, Gambina y Minsburg, 2004, p. 28).
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acuerdo con Bourdieu “se ve con claridad que una cultura puramente escolar no
es solo una cultura parcial o una parte de la cultura sino una cultura inferior porque

los propios elementos que la componen no tienen el mismo sentido que podrian
adquirir en un contexto mas amplio” (Bourdieu y Passeron, 2008, p. 35), y que

reducir la relacion de comunicacidon pedagégica a una pura y simple relacion de
comunicacion impide comprender las condiciones sociales de su eficacia propiamente
simbdlica y propiamente pedagégica, que consiste precisamente en ocultar el hecho de

gue no es una simple relacién de comunicaciéon (Bourdieu y Passeron, 2014, p. 63),

porque,

... la productividad especifica del trabajo pedagdgico, o sea, el grado en que logra inculcar
a los destinatarios legitimos la arbitrariedad cultural que tiene la mision de reproducir, se
mide por el grado en que el habitus que produce es transferible, o sea, capaz de
engendrar practicas conformes a los principios de la arbitrariedad inculcada en el mayor

numero de campos (Bourdieu y Passeron, 2014, p. 74).

Ante este andlisis, podriamos decir que toda experiencia escolar se
encuentra mediada por dos conceptos basicos introducidos por estos autores: “el
de arbitrariedad cultural y el de violencia simbdlica”, porque “toda cultura
académica es arbitraria, puesto que su validez proviene Unicamente de que es la
cultura dominante, impuesta a la totalidad de la sociedad como evidente saber
objetivo” (Subirats, 2014, p. 9). Sin embargo, hasta qué punto podemos
visualizarlo, “si la eficacia de una accion de violencia simbolica esta en proporcion
al desconocimiento de las condiciones e instrumentos de su ejercicio” (Bourdieu,
1990, p. 107). De esta forma,

... la reproduccién de las relaciones de clase, en realidad es también el resultado de una
accion pedagogica que no parte de una tabula rasa, sino que se ejerce sobre sujetos que
recibieron de su familia o de las acciones pedagdgicas precedentes (es decir de la llamada
educacion primera) por un lado cierto capital cultural y por el otro un conjunto de posturas

con respecto a la cultura (Bourdieu y Passeron, 2014, p. 17).
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En este sentido, “la escuela, al sancionar estas diferencias como si fueran
puramente escolares, contribuye al mismo tiempo a reproducir la estratificacion
social y legitimarla asegurando su interiorizacion y persuadiendo a los individuos
de que ésta no es social, sino natural” (Bourdieu y Passeron, 2014, p. 17), todo

ello mediado por “el habitus,

como sistema de disposiciones adquiridas por
medio del aprendizaje implicito o explicito que funciona como un sistema de
esquemas generadores” (Bourdieu, 1990, p. 141), en los diversos campos,’
porque para Bourdieu “su teoria de la sociedad no organiza los hechos a partir de
la divisibn entre estructura y superestructura. Si hay que encontrar un gran
esquema ordenador, sera mas bien su teoria de los campos” (Garcia Canclini,
1990, p. 17). En consecuencia, “la sociedad, y, por tanto, la confrontacion entre
clases, es resultado de la manera en que se articulan y combinan las luchas por la

legitimidad y el poder en cada uno de los campos” (Garcia Canclini, 1990, p. 19).

Entendido de esta manera, “la nocidén de violencia simbdlica se encuentra
imbricada a las de campos y habitus” (Garcia Salord, 2012, p. 114), como una
“forma mas sutil de violencia —inerte, inadvertida, denegada, suave, invisible—"
(Garcia Salord, 2012, p. 115), con un principio de inteligibilidad “construido
socialmente en el devenir de las luchas, en las que cada individuo y todo agregado

social disputa sus condiciones de existencia y su posibilidad de ser’ (Garcia
Salord, 2012, p. 115).

70 “El habitus es ese principio generador y unificador que retraduce las caracteristicas intrinsecas y
relacionales de una posesion, de un estilo de vida unitario, es decir, un conjunto unitario de eleccién de
personas, de bienes, de practicas (Bourdieu, 2005, p. 33), y una de sus funciones “es el de dar cuenta dela
unidad de estilo que une a la vez practicas y los bienes de un agente singular (Bourdieu, 2005, p. 33). Son
por tanto “estructuras estructuradas, principios generadores de practicasdistintasy distintivas” (Bourdieu,
2005, p. 33).

71 La distincién “se centra en las practicas culturales; describe la estructura de los campos, pero muestra a
las clases ylos grupos, a los sujetos sociales, operando |a correlacién y complementacién entre los campos”
(Garcia, 1990, p. 21), dado que “en las sociedades modernas la vida social se reproduce en campos
(econdmico, politico, cientifico, artistico), que funcionan con una fuerte independencia” (Garcia Canclini,
1990, p. 19).
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De acuerdo con Garcia Salord (2012), Bourdieu plantea que la violencia
simbdlica contribuye a la reproduccion del orden social a través de la dominacién
simbdlicay que

... por el arte de magia de la valoracion, la violencia simbdlica hace de los intercambios

simbdlicos un mercado: convierte al cuerpo, al lenguaje, a las cosas, a los lugares fisicos y

a las posiciones sociales en capital, al conwertirlos en marcas distintivas, ya sea como

signos de distincidon o como estigmas sociales (Garcia Salord, 2012, p. 126),

por lo que “cada una de estas propiedades cobra una verdadera fuerza magica,
una especie de accion a distancia, sin contacto fisico, porque se han interiorizado
como unas expectativas sociales, un deber ser establecido socialmente, que se
impone como autoridad que reclama reconocimiento” (Garcia Salord, 2012, p.
126).

Garcia Salord menciona, de acuerdo con Bourdieu:

una operacién béasica de la violencia simbdlica es transfigurar las relaciones de
dominacién y de sumisién en relaciones afectivas: conwertir el poder en carisma, la deuda
en agradecimiento, el golpe en acto amoroso o en recurso pedagdgico, la obligacion de
dar en reciprocidad, la obligacion de amar en disposicion amante, la transaccion
interesada en intercambio generoso. Mediante esta alquimia, la dominacion —la relacion
asimétrica de fuerza— se explica y se vive en la légica del sentimiento o el deber (Garcia
Salord, 2012, p. 128).

De tal manera que “las acciones de violencia simbdlica intervienen en las
estrategias de reproduccién social para disimular los intereses, que se pretende
satisfacer con dichas estrategias” (Garcia Salord, 2012, p. 128), lo que nos

conduce a un desfase socialmente mantenido, a una complicidad colectiva dirigida
a salvar la creencia de salvar lo que esta en juego en cada campo.

Segun Garcia Salord, “la dominacién ejercida mediante la violencia

simbdlica reprime la verdad objetiva del mundo social, imponiendo al orden social
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como evidente, consiguiendo asi que dicho orden se acepte como es, se dé por
sentado” (Garcia Salord, 2012, p. 130), y enfatiza que:

... para Bourdieu, lo que logra la violencia simbdlica no es, por decirlo de alguna manera,
tapar el sol con un dedo, sino que, lo que consiguen las formas transfiguradas de las
relaciones de explotaciéon, exclusion, discriminacion y agresion es que los individuos y
grupos sabiéndose y sintiéndose explotados, excluidos, discriminados o agredidos aceptan
el mundo en el que viven porque el mundo siempre ha sido asi (Garcia Salord, 2012, p.
130).

Debido a que

... la condicion de eficacia de la violencia simbdlica se encuentra en un inmenso trabajo
previo de inculcacion, en el que las disposiciones van quedando registradas en el cuerpo
como inclinaciones duraderas; de manera tal que, frente a los actos de imposicion, se
activan como resortes y disponen a los agentes a obedecer, sin siquiera plantearse la
cuestion de la obediencia (Garcia Salord, 2012, p. 133),

de tal manera que “la violencia se ejerce en el intervalo donde todas las
limitaciones impuestas a la libertad, a los anhelos, a los deseos se interiorizan
mientras se las experimenta como sufrimiento social (malestar, resentimiento,
melancolia, angustia, desesperacion)” (Garcia Salord, 2012, p. 137).

Lo anterior me conduce a reflexionar sobre los jévenes de la telesecundaria
28 en cuanto a sus anhelos y deseos, y la manera en que ellos naturalizan sus
decisiones como inclinaciones y disposiciones sin notar violencia alguna en la

realizacion de sus suefios.

Ademas de que el habitus, aunque contribuye en la interiorizacion de lo

social logrando que las estructuras objetivas concuerden con las subjetivas, no
siempre se da de manera determinista.
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3. 2. Nocién de experiencia escolar ligada a los estudios sociolégicos de
Dubet y Willis

Iniciaré este apartado retomando, en primera instancia, el estudio socioldgico
realizado a finales del siglo XX por Dubet, quien al estudiar la situacién de los
jovenes estudiantes de liceo en Francia en 1991, quiso partir de un analisis
riguroso de la experiencia escolar de los individuos, no para encerrarse en la
descripciéon de algo vivido, “sino para mostrar cOmo esa experiencia, €sos
sentimientos, esas emociones, esas acciones eran plenamente sociales y no
podian comprenderse independientemente de los sistemas de relaciones y de

representaciones que los fabrican" (Dubet, 2011, p. 58).

De esta manera, “al describir y analizar la experiencia de los individuos, al
observar lo que, para ellos, tiene sentido y constituye un problema, lo que es
pertinente y lo que no lo es, lo que es coherente y lo que lo es menos, es posible
remontar de la subjetividad a la objetividad, de la accién al sistema” (Dubet, 2011,
p. 58)y que,

. al obsernvar su reflexividad, sus dramas, incluso, se puede comprender mejor en qué
sociedad vivimos o, al menos, en qué sociedad viimos desde el punto de \ista de los
actores que la componen. En lugar de inferir mecanicamente el sentido de una accién del
contexto donde se forma, es posible definir ese contexto a partir de la manera en que los

actores la movilizan (Dubet, 2011, p. 58).

A través de su investigacion, tratd de dilucidar cuales eran los mecanismos
sociales que suscitan la motivacion en los estudiantes, independientemente del
s6lo deseo de agradar a sus maestros y padres. Un primer registro de
motivaciones lo define en términos de habitus y de capital cultural, que forjan una
proximidad y continuidad entre la cultura familiar y la cultura escolar; y el segundo
registro de motivacion es en torno a la utilidad de los estudios, lo cual se coloca en
un futuro bastante incierto y evanescente cuando los alumnos cursan estudios
poco valorados con salidas cada vez mas inciertas (Dubet, 2011, p. 69).
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También, es de considerarse que los diversos registros de la accion y la
motivacion son poco coherentes y compatibles entre ellos, lo que genera un juego
de tensiones que se cristalizan en desigualdades sociales. De tal manera que,
siguiendo a Dubet, los mejores alumnos de las escuelas de prestigio que
generalmente salen de las categorias sociales mas favorecidas, tienen una prueba
mas facil de superar, porque manejan mejor su experiencia al aceptar una suerte
de trato familiar que les garantiza cierta autonomia personal si cumplen las
expectativas de sus padres, en donde el control social es mas util que las normas.
En cambio, los alumnos menos favorecidos y con peores resultados, viven su
escolaridad con un ajuste minimo, en donde su problema es sobrevivir en el
sistema y son socializados “unto” a la escuela mas que “en” la escuela, por lo que
los docentes los describen como alumnos poco interesados, pasivos,
conformistas, que tienen que ser motivados porque no perciben la utilidad de sus
estudios. Finalmente, los alumnos que no son tan buenos, son los menos

favorecidos socialmente y construyen su experiencia “contra” la escuela (Dubet,
2011, p. 72).

De acuerdo con Dubet (2011), los tres registros anteriores no deben
considerarse como una tipologia que corresponda de manera rigida a la jerarquia

de los grupos sociales, sino que se trata mas bien de continuidades sutiles que de
tipos propiamente dichos, de manera que:

. la experiencia escolar siempre esta situada bajo la amenaza de un sentimiento de
desprecio pues el que no logra percibirse a si mismo como un alumno aceptable es
remitido a sus propias insuficiencias, que se welven mas intolerables porque la
masificacion escolar ofrece a todos, en principio, la posibilidad de efectuar estudios con
éxito. Al romper la rigidez de los destinos escolares gracias a la masificacion y la
democratizacion relativa, la “causa” de las desigualdades se ha desplazado de la sociedad
a los individuos (Dubet, 2011, p. 73).

De tal forma que, segun Dubet (2011), con la masificacion escolar también
se pueden comprender los mecanismos objetivos mas profundos del sistema,

partiendo de la “experiencia” mas subjetiva de los individuos y en concordancia
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con la igualdad de oportunidades; desde 1960 hasta épocas recientes, todos los
alumnos ingresan a la escuela para ser evaluados y orientados en funcién de su

meérito.

Sin embargo, el principio meritocratico no impide que se planteen graves
problemas, porque es sumamente dificil llegar a conseguir una estricta igualdad de
oportunidades en la medida en que persisten muchas desigualdades sociales y
culturales que se manifiestan de manera precoz en los rendimientos de los
alumnos. Ademas, los sistemas escolares tienen dificultad para ofrecer una oferta
perfectamente equitativa, “una élite seleccionada de manera justa no

necesariamente crea una justicia social si los alumnos que fracasan son
ignorantes, maltratados y despreciados” (Dubet, 2011, p. 88).

De esta forma, una escuela que otorga igualdad de oportunidades puede
crear grandes injusticias porque la igualdad meritocratica de oportunidades puede
generar tantas frustraciones e iras que no podria ser justa por si sola, porque “no
es necesariamente justo que el talento y el mérito escolar determinen toda la vida
profesional de los individuos y que su destino se juegue en la escuela; después de
todo la escuela no puede identificar todas las competencias” (Dubet, 2011, p. 89).

Aunque las pluralidades de los principios de justicia se adhieren a la
igualdad, al mérito y a la autonomia, porque “el principio de autonomia conduce a
los individuos a negarse a considerarse a si mismos como victimas” (Dubet, 2011,
p. 100), debido a que dicha autonomia invita a preferir percibirse como el autor de
las propias dificultades por una cuestion de dignidad, ya que es mejor haber
decidido fracasar que admitir que uno es menos “inteligente” que los demas. De
modo que observamos mas culpabilidad y depresion que protesta a lo que llaman
los psicologos un principio de internalidad, “segun el cual uno se considera la
causa principal de su vida y su condicion” (Dubet, 2011, p. 101); y en la medida en
que creemos en los valores de la libertad y la responsabilidad, se convierte en un
principio alienante del cual es dificil deshacerse, porque el apego a la autonomia
es una invitacion para mantener un “yo digno” a pesar de las adversidades,

rechazando verse a si mismo como una victima (Dubet, 2011, pp. 101-102).
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Otro trabajo relacionado con la nocion de experiencia escolar, que, aunque
en una linea cercana a Bordieu por su teoria de la reproduccion, observa otros
modos de accién y produccion de contracultura, es el realizado por Willis durante
los afios setenta, en el cual, a través de una etnografia de la escuela en Inglaterra
y Galés con un proyecto financiado por el Social Science Research Council, de
1972 a 1975, se profundiza en particular acerca “de las formas culturales de
oposicion que la clase obrera manifiesta en ella, asi como una aportacién practica

a la literatura que versa sobre la transicién desde la escuela al trabajo” (Willis,
2008, p. 6).72

Aunque de manera especifica la investigacion de Willis se centra en los
hijos de la clase obrera (en ese periodo), de cierta manera me ha permitido pensar
en el trabajo que realizo con los jovenes egresados de telesecundaria,
principalmente en relacion con el sentido de la escuela para el trabajo, como
mostré en el mapeo inicial, en las dos cohortes de egresados de la telesecundaria
28. Unas porciones importantes de ellos son absorbidas como empleados en los
talleres de maquila de la region. Willis sefala, en el caso de los hijos de obreros
que analiz6 “que es su propia cultura la que prepara con mayor eficacia a algunos
chicos de la clase obrera para que entreguen su fuerza de trabajo al peonaje,
podemos decir que hay un elemento de auto-condena” (Willis, 2008, p. 14) en ello,
al igual que el caso de algunos de los jovenes de esta investigacion, cuando a
pesar de incursionar en el @mbito laboral en otros lugares, terminan trabajando en
los talleres de la regién. Sin embargo, “esta condena se experimenta de manera
paraddjica como un aprendizaje verdadero, como afirmacioén y apropiacion” (Willis,
2008, p. 14).

72 E| sistema educativo inglés y galés en la década de los setenta, procedia de la mezcla de dos sistemas
distintos: el tripartito como resultado de la ley de 1944 y el integrado o comprehensivo. La primera
establecia tres tipos de escuelas, las gramar schools con un saber orientado a las letras, y las technical
schools orientadas a las ciencias (ambas escuelas pensadas para los alumnos mas aventajados). Para los
alumnos de menor rendimiento estaban las secondary modern schools. En tanto que las comprehensive
schools consistieron en |la agrupacidn de todos los alumnos bajo un mismo techo, aunque en su interior se
distribuian a los alumnos en funcién de su rendimiento, aunque al menos se le sometia al mismo curriculo
(Willis, 2008, p. 5).
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De tal manera que la cultura contraescolar tiene su propia base material e
infraestructura a través del grupo social (Willis, 2008, p. 36), por lo que se

desplaza de la escuela a los grupos vecinales.

Willis sefala que de esta forma “el grupo proporciona también esos
contactos que le permiten al individuo dibujar un plano alternativo de la realidad
social” (Willis, 2008, p. 40) y que:

... los grupos de las escuelas se van fundiendo y conectando con grupos de la vecindad,
formando una red que permite el paso a distintos tipos de conocimiento y de perspectivas
que convierten a la escuela en algo tangencial a la “experiencia” total de ser un
adolescente (Willis, 2008, p. 40).

Estos contactos en la familia o con los amigos y conocidos casuales son
explotados en busqueda de trabajos en pequefios negocios, tiendas, trabajos de
reparto, de limpiadores, de fabricantes de llaves, de vendedores y de cargadores;
sin embargo, su contacto con el mundo del trabajo no tiene un propdsito de
edificacion cultural, ya que sélo responde al nexo especifico de la necesidad de
dinero. De esta manera, la “cultura contraescolar’ tiene muchas similitudes
profundas con la cultura a la que sus miembros estan destinados, construyendo
una cultura viva que esta lejos de ser un simple reflejo de derrota, porque son
apropiaciones por propio derecho, ejercicios de habilidad, movimientos,
actividades aplicadas a fines particulares (Willis, 2008, pp. 54-66).

Al considerar el concepto de cultura contraescolar de Willis, me permito
retomarlo para esta investigacion como una categoria analitica con la cual pueda
reflexionar en cuanto a las experiencias de algunos egresados de telesecundaria,
en donde las necesidades economicas los llevan a insertarse en el mercado
laboral como albafiles, empleados en los talleres de maquila de la regién o,
incluso, emigrar a otros espacios donde laboran como empleados en tiendas de
servicio o empleadas domeésticas, entre otros; y consiguiendo estos empleos, de
igual manera, a través de las redes sociales que los rodean, como son familiares

o conocidos de la comunidad. Lo anterior se refleja en sus relatos, cuando
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muestran un grado de satisfaccion por la ayuda econémica que brindan a sus
hermanos y padres, por lo que considero que se podria hablar también de una

forma de cultura contraescolar legitimada a través de sus experiencias.

Otro punto de andlisis es que la cultura contraescolar permite cuestionar
las razones objetivas respecto a la sensatez de invertir energias en la obtencion
de titulos escolares, cuando tanto su eficacia como su objeto se ponen en duda

cuando se identifica la exclusion elitista de la masa por medio del falso recurso del
meérito (Willis, 2008).

Para finalizar este apartado, es necesario también reflexionar que de
alguna manera u otra los trabajos anteriores se relacionan explicitamente o
implicitamente con la teoria de la reproduccion, por lo que es necesario acotar
‘que el estudio de la conducta humana es necesariamente un asunto
controvertido; solo dentro de una sociedad totalitaria existiria un Unico marco
incuestionable para el andlisis de la conducta social humana” (Giddens, 2006, p.
12), considerando que esta teoria, a su vez, también se encuentra inmersa en
toda la riqueza de la teoria social producida en las Ultimas décadas, en donde el
“Verstehen forma parte constitutiva de todas las cuestiones relativas a la
interpretacion del significado” (Giddens, 2006, p. 13).

3. 2. 1. Nocion de experiencia ligada a perspectivas socioculturales y de
mediacion

En Argentina, la investigacion etnografica de Duschatzky (1999) forma parte de
algunas investigaciones de corte socioldgico educativo en relacion con la
experiencia escolar. Dicha investigacion se lleva a cabo en dos escuelas medias
publicas de sectores populares en la provincia de Buenos Aires, con el propdsito
de indagar los significados que para los jovenes tiene su paso por la escuela; de
manera especifica, la forma en que reconstruyen sus vinculos con la institucién,

es decir, cOmo construyen su experiencia escolar. En este trabajo, se muestra el
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discurso de un grupo de jovenes en la construccion interpretativa que supone

escribir lo dicho en un contexto mas amplio de significacion.

Explicitando la experiencia educativa en el entendido de “escuelas vividas,
subjetivizadas, no por personas consideradas individualmente sino por grupos
sociales inscriptos en particulares condiciones de existencia” (Duschatzky, 1999,
p. 21), en donde los sujetos construyen significados refuncionalizando los
heredados e incorporando nuevos elementos, generando nuevos escenarios de
sentido a través de “los contextos de inscripcion sociocultural de los diferentes
grupos, las marcas epocales y las experiencias subjetivas” (Duschatzky, 2008, p.
22).

El universo de indagacion de su investigacién son los jovenes de sectores
populares en un acercamiento que habla del mundo de las significaciones y que
se mueve por debajo de la realidad mas real, de la mas dura presencia de las
cosas y por encima de ella, ya que, como sefala Duschatzky, “acercarnos a lo
popular y sélo desde el dato econdmico (trabaja, no trabaja, trabaja como
empleado, asalariado, obrero, cuentapropista) implica una aproximacién parcial’
(Duschatzky, 1999, p. 23), por lo que se enfatiza que el significado de la
escolarizacidén no esta inscripto literalmente en las marcas visibles de la escuela ni
en las estadisticas promisorias o alarmantes sobre los niveles de escolarizacion
alcanzados por los distintos sectores sociales. Esta autora plantea que los

significados construidos sobre la “experiencia escolar’ son contextuales,
relacionales y contingentes.

Esto me lleva a reflexionar sobre mi investigacién, en la que, como primer
acercamiento, mediante los datos estadisticos arrojados por el seguimiento de las
dos generaciones, se da cuenta de lo que hicieron o hacen cada uno de los
exalumnos de la telesecundaria 28; sin embargo, la riqueza de significaciones se
encuentra cuando ellos manifiestan el sentido de sus acciones en tanto se

encuentran inmersos en un espacio social especifico y situado.

Segun Duschatzky, la escuela como frontera “mas que un limite es un

horizonte”, porque “al entrar a dialogar con el discurso localista pone de manifiesto
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su caracter inconcluso y la brecha por donde se cuelan nuevos significantes”
(Duschatzky, 2008, p. 78).

Los planteamientos de esta autora respecto a estos nuevos significantes,
me permiten entender que en mi investigacion los significados otorgados por los

interlocutores también mantienen algo del discurso local acerca de la revaloracion
de su experiencia en sus procesos actuales como una cultura viva.

Estos son algunos de los planteamientos a los que se interpela para tratar
de comprender las significaciones desde el sujeto mismo, por lo que también tomo

como referente el trabajo realizado por Czarny (2008).

Este trabajo inscrito en el campo de la antropologia educativa, articula
perspectivas relevantes de corte sociohistérico y critico, introduciendo una
perspectiva que intenta desmontar dicotomias y certezas acerca de los efectos de
la escolarizacion en sujetos que son miembros de comunidades indigenas en
escenarios extracomunitarios, en especifico, el caso de tres migrantes triquis
radicados en la Ciudad de México, haciendo una reconstruccion etnografica de la
produccion simbolica sobre sus respectivas experiencias de ‘pasar por la escuela”
(Czarny, 2008, p. 11).

Desde este encuadre, la relacion entre mi investigacion y la anterior obra
tiene lugar en cuanto a las producciones simbdlicas de la experiencia escolar en
los sujetos, es decir, aunque se trata de dos tipos de actores sociales diferentes
(sujetos triquis en escenarios extracomunitarios de la Ciudad de México y

egresados de telesecundaria), ambos pueden analizarse desde puntos comunes.

Un rasgo que retomo es la perspectiva de interpretacion en la que Czarny
(2008) sefala que los discursos de los interlocutores se entienden como una
heteroglosia de voces, en las que al interior de los discursos aparecen
contradicciones y confrontaciones en la presencia de voces de generaciones
pasadas y presentes, con posiciones de enunciacion que implican “entender que

las condiciones y los contextos en que se producen esos discursos son instancias
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de potencial transformacién, en las que el pasado, el presente y el futuro aparecen

en un todo, pero mezclados” (Czarny, 2008, p. 40).

Otro rasgo afin consiste en la reconstruccion de significados a partir de los
interlocutores y la experiencia en comun de su paso por la escuela mexicana del
siglo XX, una escuela publica, laica y gratuita que ha fungido como una plataforma
del Estado para “alcanzar la igualdad a través de homogeneizar a la poblacion con

una sola identidad, bajo denominaciones como mexicana y también en su
puntuacion de mestiza” (Czarny, 2008, pp. 66-67).

Si bien es cierto que en los inicios de este capitulo se hace un recuento de
diversas investigaciones que se relacionan con la experiencia escolar, llegamos a
un punto nodal en el que también se reconoce que, en el caso de esta
investigacion, las historias personales que constituyen a los alumnos de
telesecundaria estan producidas y mediadas en el interior de practicas sociales
MAas o menos institucionalizadas. Al respecto, su experiencia escolar también se
ha constituido a partir de sus narraciones y su sentido de quiénes son depende de

las historias que cuentan y se cuentan, con lo que se constituyen en los autores,
los narradores y los personajes principales.

3. 3. Lasubjetividad en la experiencia escolar

Iniciaremos este apartado retomando lo que plantea Aquino en su articulo La

subjetividad a debate, en el que menciona que:

. el principio epistemoldgico que fundamenta la concepcién que Bourdieu tiene sobre la
subjetividad o la produccion de sentido en las practicas sociales es el principio de la no
conciencia, es decir, la idea de que la experiencia inmediata no proporciona un

conocimiento privilegiado y directo del mundo (Aquino, 2013, p. 268).

Sin embargo, también nos ofrece los posicionamientos de otros autores desde el
ambito de las ciencias sociales y, de manera particular, desde la sociologia, la

antropologia y los estudios culturales, para poner sobre la mesa otros debates que
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en ocasiones no son tan explicitos cuando se analiza la produccion de

subjetividades en relacion con experiencias concretas (Aquino, 2013).

Esta autora menciona que Foucault, en sus trabajos en un primer momento,
“concibe al sujeto como producto del discurso en dos diferentes sentidos: como
sujetos que personifican las formas particulares de conocimiento que el discurso
produce y como lugares para el sujeto (posiciones subjetivas)” (Aquino, 2013, p.
261), por lo que “el sujeto es producido como un efecto a través y dentro del
discurso, en el interior de formaciones discursivas especfficas e histéricamente

situadas” (Aquino, 213, p. 261), de esta manera,

. transforma el proyecto colectivo y emancipatorio de la subjetivacion en un proceso
individualizante de sometimiento (assujettissment): el sujeto se convierte en un efecto del
poder y en el resultado de un conjunto de técnicas, ciencias y otros tipos de dispositivos

gue permiten la fabricacion del individuo disciplinario (Aquino, 2013, p. 261).

En este sentido, “la subjetividad es resultado de los mecanismos de
normalizaciéon en el individuo, es decir, de la forma en que los dispositivos
disciplinarios se articulan entre si y producen un tipo de mentalidad congruente
con las condiciones culturales existentes” (Aquino, 2013, p. 261).

Siguiendo a la autora, en una segunda etapa el trabajo de Foucault “se
enfoc6é en estudiar como se constituyen los sujetos en diferentes momentos y
contextos institucionales en tanto objetos de conocimiento posible, deseable e
indispensable, y dentro de qué esquemas cobra forma la experiencia de si
mismos” (Aquino, 2013, p. 262), por lo que:

... colocé como el eje del andlisis el imperativo del conocerse a si mismo. El conocimiento
de si recibe su significacion en relacion con la cuestion del cuidado de si, entendido como
experiencia. Por lo tanto, reconstruir la historia del cuidado y de las técnicas de si seria

para Foucault una manera de hacer la historia de la subjetividad (Aquino, 2013, p. 262).

Segun Aquino, otro de los tedricos franceses que ha hecho grandes aportes

a la reflexion sobre la subjetividad es Félix Guattari. Menciona que este autor
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sefala “que la subjetividad se manufactura como la energia, la electricidad o el
aluminio; de ahi que la produccion de subjetividad posiblemente sea mas
importante que cualquier otro tipo de produccion® (Aquino, 2013, p.263) de tal
manera que:

... los instrumentos que utiliza el sistema para producir masivamente la subjetividad son
ampliamente conocidos: los medios de comunicacién de masas, la publicidad, los
sondeos, las estadisticas, las encuestas, que fabrican la opinién creando actitudes

estereotipadas y narrativas de deseo escler6ticas (Aquino, 2013, p. 263).

Al respecto, de acuerdo a la autora, “todo lo que es producido por la
subjetivacion capitalista no es soélo una cuestion de ideas o de significaciones”
(Aquino, 2013, p. 263), sino que “se trata de sistemas de conexion directa entre
las grandes maquinas productivas, las de control social y las instancias psiquicas
que definen la manera de percibir el mundo” (Aquino, 2013, p. 263).

Desde esta perspectiva, “no hay sujeto, sino subjetividad, o mejor dicho,
subjetividades” (Aquino, 2013, p. 263), porque la subjetividad es concebida por
Guattari —segun esta autora— “como multiple, dispar, fragmentada, heterogénea,
como si existieran tantas subjetividades como situaciones y momentos” (Aquino,
2013, p. 263). Asi, para Guattari “tal vez la funcion mas importante de la economia
subjetiva capitalista es la infantilizacion” (Aquino, 2013, p. 263), en la idea de que:

... todo lo que se hace y se piensa esta mediado por el Estado. Ademas, las subjetividades
capitalistas estan orientadas a que nada relacionado con el mundo de la vida perturbe
nuestra armonia en el puesto de trabajo y en los lugares de control social que ocupamos,
comenzando por el control social que ejercemos sobre nosotros mismos (Aquino, 2013, p.
263).

Otros posicionamientos son los que encontramos en los estudios culturales
y algunos de sus tedricos como Grossberg, Haraway, Hall y Brah, los cuales, de
acuerdo con Aquino, “postulan que la subjetividad como elemento espacial implica

tomar al pie de la letra la afirmacién de que la gente experimenta el mundo desde
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una posicion particular’ (Aquino, 2013, p. 266), lo que aporta también el logro de
“articular la teorizacion del concepto de subjetividad con los de experiencia e
identidad” (Aquino, 2013, p. 266).

De acuerdo con Aquino, “para ellos la subjetividad es el espacio donde se
desarrollan los procesos que dotan de sentido a nuestra relacién con el mundo, y
la identidad es la forma en la que la naturaleza precaria y contradictoria del sujeto-
en-proceso, se significa o se experimenta” (Aquino, 2013, p. 267), en tanto que
‘con respecto a la experiencia, este concepto se entiende como un espacio
discursivo donde se inscriben, reiteran o repudian subjetividades y posiciones del
sujeto diferentes y diferenciales” (Aquino, 2013, p. 267).

De este modo, la subjetividad desde la sociologia de autores como
Bourdieu, Giddens y Touraine consiste en que “aunque volvieron a poner al sujeto
actuante en la teoria social, en todos ellos hay una tendencia a descuidar la
cuestion de la subjetividad” (Aquino, 2013, p. 267). No obstante, si se revisa cOmo
estos autores se posicionan en los debates sobre el sujeto, la estructura y la
accion, se pueden encontrar pistas para el analisis de la subjetividad, “ya que el
sujeto no solamente se recupera como agente transformador, sino también como
un productor de significados inserto en estructuras sociales mas o menos
determinantes” (Aquino, 2013, p. 267).

En este sentido, y desde este Ultimo posicionamiento, se conceptualiza la
subjetividad para el caso de este trabajo de investigacién, porque, siguiendo a
Aquino —quien retoma a Touraine—, “afirmarse como sujeto significa tener la
capacidad para reflexionar sobre si mismo, para poder reconocerse en la vida que
cada uno controla pero que al mismo tiempo nos es impuesta por nacimiento”
(Aquino, 2013, p. 270) y, de esta manera, el sujeto actual simplemente reinvindica
su derecho a la existencia individual y a ser actor de su propia vida, y en este

proceso transforma la sociedad, muchas veces sin darse cuenta.

Relaciono esto Ultimo con las situaciones que provocd en algunos jévenes
entrevistados su experiencia escolar y los procesos de subjetivacion, asi como

“decidir’ convertirse en los actores de su propia vida y, con ello, romper esquemas
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sociales de reproduccion. Retomando a Garcia Canclini en sus trabajos de los

afios noventa, sefialo que:

. al mismo tiempo que organiza la distribucion de los bienes materiales y simbdlicos, la
sociedad organiza en los grupos y los individuos la relacion subjetiva con ellos, las
aspiraciones, la conciencia de lo que cada uno puede apropiarse. En esta estructuracion
de la vida cotidiana se arraiga la hegemonia no tanto en un conjunto de ideas alienadas
sobre la dependencia o la inferioridad de los sectores populares (Garcia Canclini, 1990, p.
35),

sino mas bien “como en una interiorizacion muda de la desigualdad social,
bajo la forma de disposiciones inconscientes, inscritas en el propio cuerpo, en el

ordenamiento del tiempo y el espacio en la conciencia de lo posible y alcanzable”
(Garcia Canclini, 1990, p. 35).

De tal forma que, para algunos de los jévenes motivo de este trabajo de
investigacion, esta realidad de lo posible y alcanzable tiene diversas

significaciones segun sus relatos.

Las reflexiones anteriores me permiten retomar a De Gaulejac, en tanto que
menciona que el relato de vida es la expresion de tres dimensiones de la
identidad: “es a la vez la expresion de los deseos y de las angustias inconscientes,
de la sociedad a la cual pertenece su autor y de la dinamica existencial que le
caracteriza” (De Gaulejac, Rodriguez y Taracena 2005, p. 30), lo cual implica que
el relato tenga mdltiples facetas y sea a la vez un testimonio y un fantasma,
porque “hablando de su historia, el individuo la re-descubre. Es decir que hace un
trabajo sobre él mismo que modifica su relacion con esa historia” (De Gaulejac,
Rodriguez y Taracena 2005, p. 30).

Por tanto, al estar enfocado este trabajo de investigacion en los relatos de

algunos egresados de telesecundaria respecto a su experiencia escolar,
podriamos decir que:

la escuela es una experiencia \tal formativa que incluye la reflexion sobre esa

experiencia. Al hablar de la propia experiencia escolar, los jévenes la completan, la
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objetivan, se apropian. Y simultaneamente la experiencia escolar, al ser pensada y

enunciada por el propio alumno que le ha vivido se completa y llena de sentido. Se hace
autoconciencia (Romero, 2010, p. 18).

Lo que hace sentido para los jovenes de este trabajo de investigacion con
respecto a sus acciones, al ser objetivadas a través del relato, también da cuenta
de otros agentes sociales que se relacionan con su experiencia escolar y de la

influencia que estos agentes tuvieron en su toma de decisiones.
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Capitulo 4.

Escolarizacion y procesos de subjetivacion

“Una investigacion es también un pedazo de vida vivida en comun
por un grupo que no soélo se ha formado con el objeto \isible de
investigar, sino que paralelamente, y de un modo acaso mas
imperceptible, se ha reunido para transformarse en el azaroso

correr de esa experiencia’.

Silvia Duschatzkyy Cristina Corea

Muchas de las veces, cuando se habla de escolarizacion, nuestro pensamiento se
remonta a los procesos escolares en un sentido mas “pedagdgico” —en cuanto a
procesos de ensefianza o aprendizaje, aplicacion de los planes y programas,
dosificacion de horarios, funciones docentes o directivas, entre otras—; no
obstante, existen otros aspectos a través de los cuales también podemos
encontrar sentido respecto a la significaciébn que estos procesos tienen para una

construccion subjetiva.

Desde el momento en que se analizan las opciones u oportunidades para
poder ingresar a una institucibn educativa, asi como las interpretaciones
socioantropoldgicas con una carga subjetiva en lo vivido, la experiencia escolar va
mas alla y nos trasciende como sujetos. Tales experiencias rompen las barreras
en los muros y los ambitos en los que cada sujeto se encuentra inserto en su dia a
dia. Por lo tanto, se hace necesario delinear que “en lugar de inferir
mecanicamente el sentido de una accion del contexto donde se forma, es posible
definir ese contexto a partir de la manera en que los actores la movilizan” (Dubet,
2011, p. 58), y que cada sujeto es “un sujeto activo que se construye a si mismo
del mismo modo que esta constituido por las reglas de la socializacion” (Dubet,
2011, p. 82).
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En este entendido, este capitulo esta centrado en la presentacion,
sistematizacion y analisis del trabajo empirico con base en las preguntas que
orientaron esta investigacion, en funcion de seis ejes que se fueron delineando a
lo largo del andlisis del material de campo y de los objetivos de esta investigacion.

Aungue en un principio, como en toda investigacion, la lectura de los datos tuvo
diversas interpretaciones, poco a poco se fueron delimitando.

El primer eje gira entorno a la eleccion de la telesecundaria; el segundo eje
se delinea a partir de identificar valoraciones positivas sobre la experiencia en
telesecundaria y sobre el peso de esta valoracion en la continuidad o no de
estudiar; en el tercer eje se plantea si la experiencia de la telesecundaria ha sido
un posible espacio de transformacion de sentido; el cuarto eje nos presenta lo que
para algunos joévenes en esta investigacion significa la cuestién ¢ continuar
estudiando o trabajar?, después de la telesecundaria; el quinto eje da cuenta de
las expectativas de futuro al egresar de esta telesecundaria en contextos de
violencia social y, finalmente el sexto eje nos muestra la influencia de la familia y el
barrio en la constitucion de modelos culturales que se reproducen en las acciones

de los alumnos al momento de egresar de la escuela telescundaria.

Se pretende mostrar como, a través del relato, estos exalumnos de
telesecundaria, en cuanto empiezan a contar sus historias respecto a Ssu
experiencia escolar, nos transportan a mundos vividos llenos de significado en sus
acciones, las cuales los llevaron a tomar decisiones con las que quiza no estaban
muy convencidos, pero las presiones econdmicas, familiares o comunitarias los
condujeron a posiciones fuera de sus planes, o la realizacién de sus planes con

tropiezos en el camino, como lo relatd Juan Lucio: “yo siempre he tenido metas y
creo que una era ser alguien en la vida” (E06310315).

Entonces, nos encontramos con jovenes con una gran carga de
significaciones en la subjetivacion de sus experiencias escolares, en las cuales la
meta de “ser alguien en la vida” no necesariamente es seguir estudiando, sino ser
responsable en primera instancia de si mismos desde edades tempranas como

algo natural y logico, asi como de ayudar a los demas integrantes de su familia, ya
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sean hermanos o padres, o la de seguir estudiando sin importar los tropiezos o
afios que se tarden en lograrlo, al tener periodos en las cuales se han visto

forzados a trabajar para poder seguir estudiando, o trabajar y estudiar al mismo
tiempo para salir adelante.

De los 14 j6évenes participantes en las seis entrevistas grupales realizadas,
la cantidad de mujeres que se presentaron fue menor, aunque se invitd a un
mismo numero de exalumnos y exalumnas. Esto debido a respuestas tales como:
‘es que mi nifo tuvo temperatura toda la noche y lo voy al llevar al doctor, 0 mi
pareja no me dio permiso porque tengo que atender la casa” (E02040115). Tales

declaraciones manifestaban que la disposicion de tiempo para ellas quedaba
supeditado a las responsabilidades en las cuales se encontraban insertas.

Cabe hacer notar, que de los 14 exalumnos que si acudieron a las
entrevistas, 13 de ellos no se habian casado y sélo uno vivia en union libre con
alguien, y aunque todos se consideraban mas autbnomos en la toma de sus
decisiones, algunos dijeron haber pedido permiso a su papa o a su mama para

que les diera dinero para el pasaje de la micro que los trasladdé a Santa Maria
Nativitas.

Cuando se realizaron las entrevistas, Maria, Doris Luz, Eduardo, José,
Lucio, Samuel, José Alberto, Danilo y Ramiro se dedicaban a trabajar en diversos

lugares; Aleli y Juan Lucio estudiaban; Pedro y Nayeli estudiaban y trabajaban; y
s6lo Gumaro no estudiaba ni trabajaba.

Sin embargo, los datos se manifiestan frios si no se contextualizan en
algunas narrativas que reflejan momentos especfficos de un trayecto de vida, lo

gue genera en ellos cierta reflexion al recordar el porqué estan haciendo lo que
estan haciendo.

En este sentido, se hace necesario mencionar que de los nueve que
trabajan, Maria, Eduardo, Lucio, Samuel, José Alberto, Danilo, Ramiro y José lo
hacen desde el momento en que egresaron de la telesecundaria; pero en el caso

de Doris Luz, aunque mencioné que se fue de la telesecundaria al Conafe para
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que le dieran una beca para que pudiera seguir estudiando el bachillerato, también
se consideraria una forma de trabajar, situacion que también vivio Pedro al irse

también al Conafe al terminar la secundaria y el bachillerato.

El pasado se entreteje con el presente y en los recuerdos aflora lo vivido,
entre los que sus padres los instaban a que siguieran estudiando y los que
mostraron indiferencia en este rubro con respecto a que sus hijos continuaran sus

estudios después de estudiar la telesecundaria.

En este entendido,

ignorada o0 rechazada, se ejerce en el medio estudiantil la influencia de los factores
sociales de diferenciacién, pero sin seguir los caminos de un determinismo mecanico. Por
ejemplo, hay que cuidarse de creer que el patrimonio cultural favorece automaticamente e

igualmente a todos los que lo reciben (Bourdieu y Passeron, 2008, p. 42),

como ya se menciond en el capitulo 3, el habitus (disposiciones) de cada uno de
estos jovenes en relacion con su espacio social muestra que:

. el principal mecanismo de la imposicién del reconocimiento de la cultura dominante
como cultura legitima y del correspondiente reconocimiento de la ilegitimidad de la
arbitrariedad cultural de los grupos o clases dominadas reside en la exclusion, que quiza
no tiene nunca tanta fuerza simbdlica como cuando toma la apariencia de autoexclusion

(Bourdieu y Passeron, 2014, p. 82).

Es decir, estos exalumnos de telesecundaria desde el momento en que las
disposiciones (habitus) en relacion con sus “oportunidades educativas” y a su
trayectoria escolar los llevan a aceptar la cultura dominante como cultura legitima,
dan sustento a una autoexclusion en cuanto a continuar estudiando o tomar como
camino insertarse en el campo laboral. La estructura del espacio social de estos
jovenes, al igual que la institucion escolar, en palabras de los mismos autores
“contribuye a reproducir la distribucion del capital cultural” (Bourdieu y Passeron,
2014, p. 108), sin tener visibilidad de la violencia simbdlica que conlleva.
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Pareciera entonces que lo expuesto por estos autores en su obra Los
herederos, aunque se sitla de manera puntual en los estudiantes franceses a

finales del siglo XX, tiene cierta similitud con el momento especifico de estos
jovenes egresados de telesecundaria, en tanto que:

. en las posibilidades de acceder a la ensefianza superior se lee el resultado de una
seleccion que se ejerce a todo lo largo del recorrido educativo con un rigor muy desigual
segun el origen social de los sujetos. En realidad, para las clases mas desfavorecidas, se
trata de una simple y pura eliminacién (Bourdieu y Passeron, 2008, p. 14).

En donde precisamente el habitus encuentra un mayor reforzamiento en
tanto que “las familias invierten en la educacién escolar, tanto mas cuanto que su
capital cultural es mas importante y cuanto que el peso relativo de su capital
cultural en relacion con su capital econdmico es mas grande” (Bourdieu, 2005, p.
109), aunque su debate y ponderacidén sobre brindar apoyo o no a sus hijos para

continuar estudiando no sea quiza consciente de ello.

4. 1. Eleccion de la telesecundaria

La expresion de sus rostros en un inicio reflejaba quiza cierta duda o perplejidad
ante la pregunta, porque implicé para ellos momentos para recordar y remontarse
al pasado para tratar de procesar la cuestion y dar respuesta a la misma, lo que
generd cierto debate entre sus experiencias al momento de compartirlas. Sin
embargo, la experiencia vivida les permitio remontarse mas alld en su pasado y

reflexionar ¢ por qué elegi estudiar en una telesecundaria?

Las respuestas se mueven en tres sentidos: a) el primer grupo de
respuestas refiere a carencias econdmicas; b) los segundos sefialan referencias
de amigos y conocidos de la comunidad que habian estudiado en esta
telesecundaria; y c) una tercera decision, de un caso que se refiere a un grupo de
respuestas que se vinculan con asistir a la escuela como parte de una estrategia

de control sobre los jovenes.
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La eleccién de estudiar en una telesecundaria por cuestiones de carencias
economicas refleja los casos de: Maria, Doris Luz, Eduardo, Lucio, Samuel, José

Alberto, Pedro y Juan Lucio.

Maria relat6:

... Yo iba a estudiar en una técnica, mis papéas por igual, por la misma economia, pues no,
no pude estudiar ahi... fui, presenté el examen, lo pasé y todo, pero igual la economia no
alcanzaba, mi familia somos 10 hermanos, somos muy grandes y pues digo no tenian y
después de ahi decidi que si queria seguir estudiando pues me iba a ir a una
telesecundaria, y la mas cercana o a la que pude haber entrado, pues era Santa Maria, no

era otra cosa mas que Santa Maria (E01201214).

Esta Unica opcién limitada por problemas de ingresos en la familia, para
Doris Luz se manifestd también cuando ella coment6: “yo no tenia opcion, era la
telesecundaria de Santa Maria o nada” (E01201214). En el caso de Eduardo, ni
siquiera iba a tener la oportunidad de estudiar en la telesecundaria cuando dijo:
“yo no iba a estudiar la secundaria por problemas econdmicos, pero ya despues

mi madrina fue la que me empezd ya a ayudar y me dijo: jno!, es que si tu quieres
ir a estudiar yo te echo la mano, pero tu échale ganas también” (E01201214).

La falta de dinero para ir a otras escuelas y tener como Unica opcion la
escuela telesecundaria de la comunidad, se repite en la eleccion de Lucio al
considerarse beneficiado porque sus hermanos mayores solo habian estudiado
hasta la primaria, cuando expreso: “no habia suficiente dinero para darles mas y
ya nada mas uno hasta la primaria, ya los Ultimos, pues hasta la secundaria nada
mas” (E02040115).

Para Samuel, José Alberto, Pedro y Juan Lucio, el factor fue la cercania de
la institucidn a sus casas, lo cual podria interpretarse también como un ajuste a su
economia, porque asistir a otra escuela significaba mayor gasto por el pago de

transporte.

La segunda vertiente en cuanto a la eleccion fueron las referencias de

amigos o familiares que habian estudiado o estudiarian en la misma institucion
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escolar; para Gumaro: “me encontré con muchos amigos que habia hecho en la
primaria de Hueyapita” (E01201214), por lo que su eleccién fue hecha por el

deseo de seguir conviviendo con ellos durante sus estudios en la escuela
telesecundaria.

En cuanto a las referencias de personas que habian estudiado en una
telesecundaria, los comentarios de Danilo y Ramiro giran en torno a la comodidad

de tener un solo maestro para todas las materias como una ventaja, en especifico
Ramiro comenta

... Yo le veo una ventaja a estudiar en una telesecundaria, si nos dejaban tareas y nos
dejaban trabajos, era la misma maestra y era de cada materia, nos dejaba una que otra
cosa, ahora si, de cada materia, pero muy poco, porque como veiamos todas nos dejaba
poco y yo creo que en una técnica como es de cada maestro, cada materia debe tener
diferente proyecto y diferentes tareas y pues... jlo vi como una ventaja en telesecundaria!
(E03110115).

Estas referencias en cuanto a la conveniencia de asistir a una
telesecundaria tienen algo de similitud con lo dicho por Aleli y Nayeli, porque sus
elecciones fueron por cuestiones académicas, a pesar de lo que se diga de estas
escuelas, como lo menciond Nayeli “creo que a pesar de que dicen que tiene mala
fama de que son escuelas que reciben la basura de otras, yo siento que aprendi
bastante ahi” (E04280315), y algo parecido fue mencionado por Aleli: “en la
telesecundaria siento que hay mas atencion hacia los alumnos, si no le entendia
en cualquier cosa, los profesores tienen mas atencion a nosotros y a nosotros nos

facilita tener mas conocimiento” (E04280315).

Para el caso de José, su eleccién gird en torno a la decision de su mama,
porque €l habia estado inscrito en la secundaria técnica de Cuautepec, pero por
problemas de conducta decidié sacarlo e inscribirlo en la telesecundaria, debido a
que se encontraba mas cercana a su hogar y podia tener mayor vigilancia sobre

él. Al respecto, José comentd “en la técnica me salia yo y no me veia mi mama y
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alld arriba ni como me saliera yo, porque luego, luego le iban a contar a mi mama
(E01201214).

Analizando sus respuestas, podemos encontrar que, en la mayoria de ellos,
el factor mas determinante para su eleccion fue que era la opcion més viable por
falta de recursos economicos, lo cual confirma, al menos en este trabajo de
investigacion, que para este contexto la educacion telesecundaria esta perfilada
para los que menos tienen, pero también para los que buscan mayor control. Sin
embargo, tampoco se deja de lado que algunas elecciones sobre estudiar en esta
institucion giraron en torno a los comentarios de familiares sobre experiencias

vividas en este espacio institucional.

Si hacemos una analogia con el sistema educativo francés, analizado en
Los herederos, el sistema educativo mexicano también “pone objetivamente en
funcionamiento una eliminacién de las clases mas desfavorecidas bastante mas
total de lo que se cree. Pero es menos habitual que se perciban ciertas formas
ocultas de la desigualdad ante la educacién” (Bourdieu y Passeron, 2008, p. 14),
porque ‘la familiaridad nos impide ver lo que esconden los actos en apariencia
puramente técnicos que lleva a cabo la institucion escolar” (Bourdieu, 2005, p.
112), en el caso mexicano, con respecto a la historia fundante de la
telesecundaria, se lleva a cabo de esta manera “una violencia que se ejerce por
vias muy suaves, y que pasa de este modo inadvertida” (Bourdieu, 2005, p. 81),
porque, “la dominacion simbdlica es una forma suave de dominacidén que se ejerce
con la complicidad arrancada por la fuerza (o inconsciente) de aquellos que la
sufren” (Bourdieu, 2005, p. 81).

Cabe afirmar nuevamente que los habitus (disposiciones), que funcionan a
su vez como “estructuras estructurantes, esquemas clasificatorios, principios de
clasificacion, principios de vision y de division, de gustos diferentes” (Bourdieu,
2005, p. 33), también nos lleva a tomar elecciones, como en el caso de estos
jovenes, la eleccion de una escuela secundaria, aunque esta eleccion quiza no
haya sido del todo analizada y reflexionada con mayor profundidad.
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4. 2. Valoracion positiva de la experiencia en telesecundaria. ¢ Es suficiente

esta valoracion para continuar estudiando?

Las circunstancias vividas en determinadas situaciones, muchas veces nos llevan
a realizar elecciones entre diversas alternativas, pero cuando la vida sélo nos guia

a una de ellas, el hecho de analizarla nos hace comprender por qué escogimos tal
opcioén.

Cuando ya estamos recorriendo el camino de esa eleccion, al final nos
damos cuenta de cOmo nos sentiamos al iniciar esa trayectoria, por lo que inicio
este apartado con el debate originado al reconstruir los relatos de algunos de
estos exalumnos sobre como Vvivieron la experiencia escolar de estar en
telesecundaria, y de esta manera tratar de dilucidar si las experiencias vividas
incidieron en su decision de continuar estudiando o tomar otros rumbos. En este
rubro, parece tener valor el papel de los docentes con quienes convivieron en la
telesecundaria. Son varios los relatos que aluden a la experiencia en
telesecundaria a partir de lo que los profesores realizaban. Recordemos que en

esta modalidad un maestro es el que se encarga de todo.

Entrevistadora: yo me acuerdo con su generacion era a la inversa, ustedes eran los que
me decian jes que somos burros!, y yo les contestaba yo no veo que tengas cuatro

patas...
Maria: jni que rebuznen! (todos sueltan una carcajada).

Entrevistadora: les decia eres un ser humano que has tenido malas experiencias con los
maestros, pero podemos solucionarlo y puedes aprender, y me acuerdo cémo se lo fueron

creyendo, porque las cosas se pueden cambiar (E05290315).

A lo que contestdé Maria: “jsi, y luego todos nos envidiaban!” (E05290315),
porque esta generacion, al trabajar por tres afios juntos con el mismo maestro, ya
en tercero tenian un despliegue de actividades que no soélo implicaban la parte
académica; igualmente Maria complementa: “sobre todo teniamos esa unién como

gue alumnos-maestra, esa union, siempre estdbamos muy unidos echandole
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ganas, haciamos una cosa, haciamos otra y todo eso que haciamos le gustaba a
la escuela” (E05290315).

Al referirse a todo eso, es porque, aunque la curricula marcaba actividades
artisticas, estas no soélo se limitaban a una sola actividad, ya que se les daban
clases de pintura, teatro, danza folclérica y contemporanea, ademas de mdusica,
durante un mismo ciclo escolar, incluso fuera de los horarios laborales con la
autorizacion de sus padres, lo que generaba en ellos seguridad en su desarrollo
como individuos, porque nadie era descalificado para ninguna actividad. Es decir,
siempre se tenia la participacién de todos considerando sus preferencias, por lo
que, al hacer memoria, Eduardo dijo: “me gustaba igual hacer muchas cosas en la
secundaria, por decir que bailables, o que participar en obras, eso siempre me
gust6” (E01201214).

Pero también consideraban bonitas experiencias lo vivido en el aula o las
canchas, respecto a las vivencias del aula Doris Luz comentd: “a mi en lo personal
que usted me ensefid a ser responsable, a ser responsable y cumplir con todo”
(E01201214), por lo que los proyectos de aula traspasaban los muros y se
reflejaban en el exterior en las salidas a diversos lugares, como lo relatd6 José:
“cuando nos ibamos a la laguna, cuando nos sacaba asi a convivir afuera, cuando
plantabamos los arboles, cuando reciclabamos la botella” (E01201214), de esta

manera, “el maestro transmite inconscientemente por su conducta (ejemplar),
unos principios que nunca domina conscientemente a un receptor que los
interioriza inconscientemente” (Bourdieu y Passeron, 2014, p. 89). Es decir, la
experiencia escolar trasciende los espacios del aula y las acciones sociales

involucran a todos en la conformacién de subjetividades.

Sin embargo, para tratar de comprender el sentido de lo que ellos relatan,
se hace necesario mencionar lo dicho por Berger y Luckmann “el sentido (Sinn) se
constituye en la conciencia humana: en la conciencia del individuo, que esta
individualizado en un cuerpo vivo (Leib) y ha sido socializado como persona”
(1997, pp. 30-31); no obstante, “la conciencia en si misma no es nada, es siempre

conciencia de algo. Existe so6lo en la medida en que dirija su atencidon hacia un
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objeto, hacia una meta” (Berger y Luckmann, 1997, p. 31), ademas de que
“consideradas individualmente, las experiencias no tendrian aun sentido. Sin
embargo, como un ndcleo de experiencia que se separa del trasfondo de
vivencias, la conciencia capta la relacion de este nlcleo con otras experiencias”
(Berger y Luckmann, 1997, p. 32).

Por lo que, siguiendo a estos autores, “el sentido es conciencia del hecho
de que existe una relacion entre las varias experiencias” (Berger y Luckmann,
1997, p. 32), por lo que “cada experiencia esta relacionada no con alguna otra,
sino con un tipo de experiencia, un esquema de experiencia, una maxima, una

forma de legitimacién moral” (Berger y Luckmann, 1997, p. 32).

Los relatos de los jévenes nos presentan de cierta forma esa legitimacion
moral al momento de plantearse el sentido de su experiencia escolar, cuando
mencionan maximas fundadas en la moral —como el ser responsable, estar unidos
no sélo entre ellos, sino también con la maestra o hacer cosas que gustaran a la
escuela en la aplicacién de proyectos relacionados con danza, teatro, jardineria,

reciclado, por mencionar algunos.

Experiencias escolares subjetivadas en cada uno de ellos y que al paso
del tiempo, en el relato, se ven reflejadas, como el caso de Eduardo, quien afirmo:
“aprendi muchos valores que no tenia en mi casa, como respetar a mis mayores o
a hacer muchas cosas” (E01201215), como cuando se enojaba con sumama y en
lugar de discutir con ella a gritos, relatd: “ya empecé a reconocer los valores, ya
fue cuando ya me ponia a platicar con ella y le decia, no pues es que entiendeme

en esto y en lo otro, pero a lo mejor también fue la danza y las obras de teatro”
(E01201215).

Lo anterior nos permite plantear que la dimension axiolégica también tiene

relevancia en las experiencias escolares. De acuerdo con Arriaran y Beuchot,

... la modernidad educativa no puede ser concebida simplemente como una subordinacion

a las necesidades del capital y la eficientizacion de las instituciones educativas en

117



detrimento de la calidad formativa de la educacion, sino que se debe repensar la

dimensién de la eticidad (Arriardn y Beuchot, 1999, p. 5),

y de esta forma, rescatar una educacion valoral en donde se suscite
promover las virtudes en el individuo a partir de él mismo. Sin embargo, existe
cierta problemética porque, desde Socrates hasta estos tiempos, parece que la
virtud “soélo puede indicarse, mostrarse” (Arriaran y Beuchot, 1999, p. 11), lo que
hace necesario también el seguimiento del maestro como un paradigma o icono

para el alumno.

Lo anterior nos conduce entonces a hacer un alto y reflexionar como

docentes que, ademas de la familia y el entorno cercano de los alumnos, nuestro
actuar incide también en las nuevas generaciones en el entendido de que

... los valores, son aquello que se va a alcanzar por el desarrollo moral; de modo que la
educaciéon moral como formacion de \irtudes se puede ver también como introyeccion,
asimilacién e incorporacion dindmica y activa de los valores en lo mas intimo del individuo
(Arriaran y Beuchot, 1999, p. 12).

Por lo que me permito reflexionar que cuando los jovenes motivo de este
trabajo hacen alusién al aprendizaje de valores durante la realizacion de los

diversos proyectos de danza y teatro —entre otros—, la iconicidad del docente
estuvo también en juego en sus experiencias escolares.

En el entendido de que estas actividades, de una forma u otra,
repercutieron en su actuar, porque cuando al final del curso se acumulaba el
reciclado de PET, con el dinero de la venta se compraban plantas y arboles para
arreglar los jardines de la escuela sin importar que fueran espacios comunales; y
en el desarrollo de los libretos para las obras, se manejaban problematicas
sociales como las adicciones 0 situaciones que en ese momento se estuvieran
viviendo a nivel nacional, escribiendo los dialogos en rima. Sin dejar de lado la
parte deportiva como algo que, ademas de beneficiar su salud, también tenia un
impacto en sus emociones, como el caso de Maria, quien al respecto sefialo:
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. a mi lo que mas me gusté fue cuando el profe Fabian hacia sus torneos de futbol, ja mi
me encanta el futbol!, de hecho, hasta la fecha yo sigo jugando futbol, y eso fue lo que me
gustaba mucho y si usted se dio cuenta en los dos torneos que, dos o tres, yo fui la
goleadora y eso era asi como que... para mi era muy... muy, ¢no sé?, me sentia bien
(E01201215).

Era evidente que ella se sentia alguien especial al refirmar en su relato: “si,
la verdad, yo era la mas chiquita, de toda la escuela yo era la mas chiquita, a lo
mejor como si dicen jchiquita, pero picosa!” (E01201215). De tal manera, que sus
experiencias escolares generaron en ella seguridad, no so6lo en las actividades
deportivas, sino como una manera de ser en todas las acciones emprendidas

también fuera de la escuela y a lo largo de su vida.

Sin embargo, a pesar de todas estas valoraciones que se podria decir que
fueron “positivas” sobre su experiencia escolar, el hecho es que de estos 14
entrevistados en estas dos generaciones, sOlo dos de cada generacion
continuaban estudiando, unos en el bachillerato y otros llegaron hasta la
universidad.”® Lo anterior nos invita a pensar que a pesar de haber tenido
experiencias consideradas en cierta forma positiva, esto no fue suficiente —al

menos en la mayoria— para que continuaran estudiando.

De acuerdo con Aquino (2013), una de las tesis centrales de Bourdieu es
que “el sentido de las acciones, por mas personal y transparente que sea, no
pertenece al sujeto que las ejecuta, sino al sistema de relaciones en que estan
insertos” (Aquino, 2013, p. 268). En este caso, para estos exalumnos de
telesecundaria lo vivido, aunque en algunos casos fue gratificante, no tuvo la
suficiente fuerza como para impulsarlos en cuanto a continuar sus estudios, lo cual
nos lleva también a recordar que “todos nacemos y nos criamos dentro de
comunidades de vida (Lebensgemeinschaften) que ademas son —en diversos

grados— comunidades de sentido (Sinngemeinnschaften) (Berger y Luckmann,

73 Recordemos que, al momento de esta investigacion, delos alumnos entrevistados dela generacién 2006 -
2009 sélo continuaban estudiando Pedroy Juan Lucio en la Universidad;yde |a generacion2010-2013 Aleliy
Nayeli en el bachillerato.
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1997, p. 46) y que “la forma basica y universal la constituyen las comunidades de
vida dentro de las que uno nace. No obstante, existen también comunidades de
vida por las cuales uno es adoptado y aquellas a las cuales uno se integra”
(Berger y Luckmann, 1997, p. 46), ademas de que “en las comunidades de vida se

presupone la existencia de un grado minimo de sentido compartido” (Berger y
Luckmann, 1997, p. 46).

Asi, el sentido de la experiencia escolar para los jovenes motivo de este
trabajo, se encuentra mediada no soélo por la escuela, o el grupo escolar, sino
también por la comunidad de vida en donde nacieron, fueron adoptados o se

integraron.

Lo anterior me permite también visualizar que la experiencia escolar de
estos jovenes y su relacion con la internalizacion de habitus, les permitié tener
oportunidades de subjetivacion que de igual manera confrontaban o cuestionaban
dicho habitus.

Sin embargo, sblo a dos exalumnos de cada uno de los dos cohortes
investigados, al continuar estudiando después de egresar de la telesecundaria, el
sistema de relaciones al cual estuvieron expuestos los condujo a otros rumbos, de
este modo, “el analisis de los mecanismos extremadamente complejos a través de
los cuales la institucion escolar contribuye a reproducir la distribucién del capital
cultural y, con ello, la estructura del espacio social, se ha encontrado reducido a la
tesis simple segun la cual el sistema escolar reproduciria la estructura social sin

deformacion ni transformacion” (Bourdieu, 2005, p. 125).

Entonces podriamos decir que, aunque la institucién escolar contribuye en
esta reproduccion, no es un determinante para algunos casos, porque “la
reproduccion de la estructura de la distribucién del capital cultural se opera en la
relacién entre las estrategias de las familias y la lI6gica especifica de la institucion
escolar” (Bourdieu, 2005, p. 108), en este sentido y,

... desde esta perspectiva, las actitudes, opiniones, aspiraciones y, en general, el sentido
gue produce el sujeto, no se ven como un reflejo de su experiencia del mundo, ni de su

autonomia, sino como algo mediado por estructuras que se internalizan; estas Ultimas
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constituyen un habitus, es decir, un sistema de disposiciones que inclinan a los actores a
actuar, pensar, sentir y dar sentido, siempre de una manera coherente con la estructura en

la que se socializaron (Aquino, 2013, p. 268).

Hacer este tipo de analisis en un contexto diferente al de los estudiantes
franceses de finales del siglo XX, nos permite plantear que aunque las estructuras
de los estudiantes mexicanos egresados de telesecundaria sean diferentes, tienen
en comun el mismo destino, y, en palabras de Bourdieu, “yo no digo que el
mensaje de La reproduccion sea apropiadamente hablando profético. Pero a la
manera de la profecia, propone una verdad que sacude las estructuras mentales,

que cambia la vision del mundo” (Bourdieu, 2005, p. 156).

4. 3. La escuela telesecundaria como espacio de posible transformacion de
sentido

En este apartado quiza valga la pena recordar que en las transformaciones de
sentido “pueden desencadenarse crisis de sentido intersubjetivas en aquellas
comunidades de vida donde hay una gran discrepancia entre la comunidad de
sentido que se esperaba alcanzar y la que se alcanza realmente” (Berger y
Luckmann, 1997, p. 63), y que en el caso de algunos de estos jovenes, el sentido
de su experiencia escolar los condujo por distintos caminos al egresar, en los

cuales algunos coinciden en el rumbo tomado, aunque con diversas
significaciones, y para otros sus caminos fueron totalmente diferentes.

De este modo, “se han propuesto categorias tales como ‘alienacion’ y
‘anomia’ para caracterizar la dificultad que experimenta la gente en su intento por
encontrar su camino en el mundo moderno” (Berger y Luckmann, 1997, p. 76); sin
embargo, la debilidad de estas categorias estriba en “no percibir la capacidad que
tienen los individuos y las distintas comunidades de vida y de sentido para
preservar sus propios valores e interpretaciones” (Berger y Luckmann, 1997, p.
76). Es decir, tomando en cuenta lo planteado por estos autores, podriamos decir

que para el caso de los jovenes en esta investigacion, la experiencia escolar tuvo
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cierta riqueza porque les hizo sentido las socializaciones de todo lo que
experimentaron en su paso por la telesecundaria, lo que no necesariamente tiene
como destino continuar con la educacion media superior y superior. De todos
modos, la violencia simbdlica que en los contextos comunitarios locales se percibe
(alto grado de marginacion en el estado y la comunidad de Nativitas), también
estan presentes, aungque no se logren ver.

Para los que si continuaron estudiando, como es el caso de cuatro
exalumnos —Pedro, Juan Lucio, Nayeli y Aleli-, la experiencia en telesecundaria
les ayuddé a poder plantearse un futuro dentro de la continuidad en la
escolarizacion. En este sentido, me pregunto si la experiencia en la escuela basica
(primaria y telesecundaria) ha sido un componente —a pesar de escolarizaciones

precarias— para decidir que si vale la pena seguir estudiando.

Desde esta perspectiva, comparto lo enunciado por autoras como

Duschatzky y Corea en cuanto a que:

... la escuela podria no ser un enunciado en el habla de los chicos, pero podria visualizarse
en los valores de referencia de los chicos, en los modos de percibir y de vincularse con los
otros, en su relacion con la autoridad, en la confianza en un futuro y en el propio esfuerzo

por alcanzarlo (Duschatzky y Corea, 2004, p. 10).

Entendida de esta manera, la experiencia escolar nos conduce a una
escuela que incide en la transformacion de los jovenes como un espacio social de
construccion con diversas vertientes de significacion, porque “lo que pasa en la
escuela no se entiende a partir de una mera imposicién sino de un resultado de la
negociacion, las luchas y las apropiaciones que los distintos actores realizan en
ese escenario” (Czarny, 2008, p. 100), ya que también “la escuela es un campo de

cruce, choque, enfrentamiento de mudltiples sentidos, significados y nociones”
(Czarny, 2008, p. 186).

Sin dejar de lado que dicho escenario también se configura con la familia y
la comunidad, y que “tanto en un ambito (la familia-comunidad) como en el otro (la

escuela) se produce una amalgama, un ensamblaje de distintas formas de
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ensefianza y aprendizaje que no son necesariamente excluyentes” (Czarny, 2008,
p. 104).

Por lo tanto, este trabajo hace uso de estos argumentos en cuanto a las
distintas valoraciones y el sentido otorgado a las mismas en los relatos de los

jovenes egresados de telesecundaria.

Con base en las entrevistas, encontré que la valoracién positiva de la
escolaridad y la continuacién en los procesos escolares la dan los sujetos que si
han continuado estudiando en el COBAEH y en alguna universidad. Como ya se
menciond, solo cuatro de los estudiantes entrevistados continuaron estudiando,
ademas, estos cuatro son los unicos de las dos generaciones revisadas (ver

capitulo 1) que continuaron la escolarizacién después de la telesecundaria.

En este sentido, es interesante observar que la posibilidad de haber
continuado estudiando les abre, aparentemente, otra vision sobre el valor de lo
que significa estudiar, aunque no se consiga trabajo de lo que se estudi6.”* Lo
anterior se vincula con lo planteado por Bourdieu, al decir que “se hace necesario
fijar la atencion, antes que nada, en el efecto mejor encubierto, sin duda, de la
institucion escolar, el efecto que produce la imposicién de titulaciones, caso
particular del efecto de asignacion de estatus, positivo (ennoblecimiento) o
negativo (estigmatizacién) que todo grupo produce al asignar a los individuos a

unas clases jerarquizadas” (Bourdieu, 2012, p. 27).

Estos cuatro estudiantes de la telesecundaria lograron continuar sus
estudios por diversas razones, como dice Aleli: “a mi me motivd mucho mi familia”
(E04280315); pero para Nayeli su motivacion fue: “no quiero depender de un
hombre” y “si le echo ganas al continuar mis estudios yo creo que saldré mejor
adelante sin depender de otra persona” (E04280315); para Juan Lucio fue la
posibilidad de estar becado al manifestar que “la Universidad me otorgd una beca”

(E06310315), ademas comenta: “lo que siempre me ha impulsado es las metas

74 Estos cuatro estudiantes fueron entrevistados en momentos diferentes: Nayeli y Aleli en la entrevista 4
realizada el 28 de marzo de 2015; y Pedro y Juan Lucioen la entrevista 6 realizada el dia 31 del mismo mes y
afo.
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que he tenido” (E06310315); y para Pedro su principal razdn de seguir estudiando
en la universidad fue el haberse ido al Conafe: “saliendo del Cobaeh ingresé al
Conafe” y “en dos afos generamos una beca de 30 meses” (E06310315), ademas
de que su mama le dijo: “sabes qué, sigue estudiando y si sigues estudiando yo te

voy a seguir apoyando” (E06310315).

No obstante, las diversas respuestas de los alumnos a preguntas como:
¢por qué seguir estudiando?, o ¢por qué dejar de hacerlo?, generaron cierto
debate respecto a sus opiniones, pero en el transcurso de sus relatos cada uno de
ellos presentaba argumentos diversos. Al respecto Pedro decia:

... YO creo que en esta época y como estamos, la educacion es algo muy importante, y a lo
mejor no es tanto como jsi, estudia y vas a ganar mas!, pero si algo como jtener un mejor
estatus social!, ¢por qué?, porque al tener educacion vas a tener un nivel méas alto y eso te

va a hacer diferente incluso con las personas (E06310315).

Vemos que alude a que no importa lo econémico, porque hay muchos
profesionistas que se dedican a otra cosa, por lo que ratificd Pedro: “son vistos de
otra manera puesto que ya tienen una carrera, incluso se da hasta en la forma
como nos expresamos” (E06310315), es decir, tener como aliciente una mejor
ubicacion social da cuenta del peso de un habitus relacionado en mayor medida
con el estatus, por lo que, incluso, la perspectiva de la comunidad también cambia

con los que siguen estudiando, como lo mencioné Juan Lucio:

... te ponen como que todo lo sabes y como que todo lo puedes resolver, es que es medio
complicado, porque si no estudias como que eres alguien mas de la comunidad y cuando
estudias pues entre tus vecinos empieza a haber el jah, pues él esta estudiando, entonces
ve a que te explique! (E06310315).

Estas valoraciones positivas respecto a seguir estudiando, para ellos dos
son motivaciones aunadas al apoyo otorgado por sus familias, en las cuales, en

ambos casos, el unico sostén ha sido su mama, lo que implicé para ellos avanzar
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en sus estudios por medio de becas para poder solventar los gastos econémicos y

no ser una carga tan pesada para sus progenitoras, al respecto Juan Lucio relato:

... desde que egresé de la secundaria hasta ahorita ha sido mi mama la que cubre en la
totalidad los gastos de estudio y, pues si, actualmente la universidad me otorgé una beca,
estoy becado, tengo beca por promedio y en bachillerato también obtuve beca por

promedio y todo eso pues es una gran ayuda (E06310315).

Lo anterior permite a estos jovenes “que son elegidos entre el reducido
nimero de elegibles ver en su elecciéon el reconocimiento de un mérito o de un

don” (Bourdieu y Passeron, 2014, p. 218), premiado a travées de apoyos
financieros. Sin embargo, quizd una de las ayudas permanentes en estos dos
casos es la motivacion brindada por sus progenitoras, como lo relatdé Pedro: “mi
mama es madre soltera y ella es la que siempre me ha apoyado y me dice jéchale
ganas!”, apoyo que se hace latente en cuanto reflexiondé sobre el momento en que
él decidié seguir estudiando cuando menciond: “lo que a mi me influyd fue la
redaccién de la autobiografia, cuando en un aspecto marcdbamos qué era lo que
gueriamos para nuestra vida y desde ahi yo ya empezaba a hacer una idea de lo

que queria para mi vida” (E06310315).

No obstante, ser alguien en la vida no sélo implica tener un mejor estatus
social, como lo menciona Pedro; segun Juan Alberto, lo que aprendié en la
telesecundaria lo ha conducido a lo largo de su vida en sus acciones, aunque haya
dejado de estudiar, cuando comenta que “en la telesecundaria me ensefiaron
como trabajar, para seguir la vida y no me falte nada de ropa, comida y todo eso,
también para andar buscando trabajos donde sea y donde quiera y no andar en mi
casa asi de huevon” (E05290315), y como dijo Lucio: “te gusta andar bien vestido
y bien calzado, pues obvio que tienen que costar las cosas... toda la vida lo decia

mi papa, toda la vida tiene uno que trabajar y amigo es tu dinero” (E02040115).

Respecto a lo anterior, “el trabajo no esta alla, lejos, al final de la carrera

(sea cual fuere el Ultimo peldafio alcanzado), y por ello tampoco la posibilidad de
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tener mejores condiciones materiales; el trabajo esta presente todos los dias”
(Czarny, 2008, p. 237).

Encontramos con esto que el significado de su experiencia escolar, en su
paso por una telesecundaria, aunque al principio pareciera divergente, al momento
de haber tomado la decisién entre seguir estudiando o trabajar al egresar, coincide
en que, en ambos casos —ser alguien en la vida—, es hacerse responsable de si
mismo, situacion temprana para algunos con todas las problematicas que
enfrentan cuando se integran al campo laboral, o llena de escollos en el camino

para los que deciden seguir estudiando.

Como el caso de Aleli y Nayeli, quienes estudian en el Cobaeh, porque,
aunque han contado con el apoyo de sus padres, ambas han vivido momentos
dificiles para seguir estudiando debido a la separacidén de estos, lo que implica
ciertas tensiones familiares que impactan de algin modo en la estabilidad

economica. Al respecto Aleli comento:

. mi papa me dijo que me iba a apoyar hasta la universidad, pero la otra vez hablo
conmigo y me dijo que si yo queria hasta la universidad pues ahorita esta poniendo un
negocio y que con eso saldriamos adelante y mi mama también me apoyaria, ella ya tiene
trabajo (E04280315).

En este caso, puede notarse que para ambos padres es una prioridad darle
apoyo econdmico a su hija; sin embargo, para ella lo mas significativo es la
motivacion familiar de manera general expresada en su relato:

... a mi me motivd mucho mi familia porque mi hermano dej6 de estudiar y él me decia —es
que si yo no pude tu tienes que seguir— y mi hermana también. Muchos de mis primos
quieren seguir mi ejemplo y si yo estoy estudiando ahorita contabilidad, ellos dicen, yo
también quiero estudiar eso, lo que tl hagas yo lo vy a hacer. Y entonces yo tengo que
poner un buen ejemplo para mis primos como para mis hermanos, al igual que mis tios,

cada vez me dicen itG tienes que llegar! (E04280315).
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Situacion un poco similar a la vivida por Nayeli en cuanto a la experiencia
familiar de hacer frente a la separacion de sus padres, aunque su vivencia se

significa de manera diferente:

... YO creo que me motivd la experiencia que vivi con mis papas, de que mi papa se fue por
aquella enfermedad y jpues se fue!, mi mama no se lo esperaba, mi mama se casé con la
idea de estar siempre con él y depender de él basicamente, entonces yo veo eso en mi
mama y si ella no hubiera aprendido el negocio de los puercos, ahorita estariamos peor,
estuviéramos mal econémicamente, sin embargo, le echdé ganas, entonces yo digo: yo
quiero crecer como persona y no quiero dejar de estudiar por el simple motivo de que jno

quiero depender de un hombre o de otra persona! (E04280315).

En este entendido, tanto para Nayeli como para sus compafieros que
siguen estudiando, la escuela significa un espacio de posible transformacion de
sentido ante la vida sin importar los tropiezos que tengan en su propdsito de
lograrlos; sin embargo, es de llamar la atencion que la esperanza de esta posible
transformacion quiza sea lamentablemente coartada por un futuro incierto en
cuanto al campo laboral, en el que las expresiones de tener un mejor estatus

social, “ser alguien en la vida”, “un ejemplo a seguir’ y “crecer como persona”, se
convierten en sentidos y significados otorgados a sus acciones.

Podriamos decir, entonces, que para esa posible transformaciéon los sentidos
constituidos de manera contingente y situacional les han permitido construirse

subjetivamente y que,

... la educacion como accién igualadora no es, en consecuencia, la fabricacion de sujetos
idénticos entre si ni la produccién de un sujeto sin fisuras a semejanza de algun ideal. La
educacion igualadora es la accién que hace posible la subjetivacion, la que emprende la
dificil e incontrolable tarea de introducir a un sujeto en otro universo de significacion de

modo de ayudarlo a construir su diferencia (Duschatzky y Corea, 2004, p. 91).

Y en esta construccién de subjetividad para los alumnos motivo de esta

investigacion, las diferencias los condujeron a distintos caminos, con destinos
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diversos legitimados por el sentido y significado de su actuar, demarcando,

ademas, singularidades inmersas ya sea en la escuela, la familia o la comunidad.

De acuerdo con Bourdieu y Passeron, “habria que estudiar mas
precisamente las causas o0 las razones que determinan estos destinos
excepcionales pero todo hace pensar que se las puede encontrar en las
singularidades del medio familiar” (Bourdieu y Passeron, 2008, p. 43), por lo que
vemos que “de la misma manera que los sujetos de las clases desfavorecidas
tienen las mejores posibilidades de dejarse quebrar por la fuerza del destino
social, pueden también, como excepcion, encontrar en el exceso de su desventaja

el estimulo para superarla” (Bourdieu y Passeron, 2008, p. 43).

4. 4. Después de la telesecundaria, ¢,continuar estudiando o trabajar?

La respuesta a la cuestién anterior muestra tensiones que se expresan en sus
relatos, por un lado, algunos de los jovenes tenian el mensaje por parte de sus
padres de que hay que estudiar; pero, por otro lado, los jovenes, al ver la
necesidad economica familiar, optan por trabajar al egresar de la telesecundaria
para hacerse responsables de si mismos y, en algunos casos hasta de sus
hermanos menores o progenitores, sobre todo, cuando se trata de familias
numerosas o de escasos recursos, a pesar de que el discurso de sus padres es de
apoyo.

En el caso de Maria ella record6:

. mi papa me iba a meter a una escuela de esas de... ;como se llaman?, de la belleza...
y la verdad como a mi no me llama la atencién eso le dije, no mira yo ya no quiero seguir
estudiando, yo quiero trabajar y si en algin momento de mi vida quiero retomar mis
actividades y seguir estudiando, yo lo haré, pero la verdad yo no quiero que gastes el poco
dinero que tienes en algo que a mi no me gusta, y de ahi le dije, no pues ya no quiero
seguir estudiando, pero me wy a meter a trabajar. Hubo dos afios en los que no trabajé,
estuve en mi casa, hasta que se llegd... mi papa tuvo la oportunidad de mower sus

contactos y asi meterme a trabajar ahorita en donde estoy, en la presidencia (E01201215).
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Al reflexionar sobre por qué esta trabajando, menciona que es porque su
papa solo le ofrecia que siguiera estudiando algo que a ella no le agradaba, por lo

que complementa lo siguiente en una entrevista posterior:

.. a mis a papas les daba lo mismo si estudiaba o no, yo creo que, bueno, ellos no tienen
estudios en realidad ninguno de los dos para ser sincera y en el momento en que yo salgo
de la secundaria les digo quiero seguir estudiando y me dicen jno!, asi de plano, no ya no
vas a seguir estudiando y les dio lo mismo al final de cuentas si seguia estudiando o no, yo
creo que no tomaron en cuenta esa decision de que yo queria seguir estudiando, sin en
cambio ahorita yo creo que con mis hermanos esta siendo totalmente diferente, pues ya
tienen todo para que sigan estudiando y nada, y de mi yo dije yo no wy a seguir
estudiando, pero yo quiero hacerme de mis propias cosas, seguir trabajando, desde los
dieciséis yo empecé a trabajar y empecé a hacerme responsable de mi misma
(E05290315).

Quiz& pudiera decirse que hay cierto enojo en su relato por el control que
en cierta manera tuvo su papa sobre su eleccién de qué deberia estudiar, y la
diferencia que ahora hay con respecto a la situacion que ahora tienen sus
hermanos; sin embargo, mas que enojo, es el coraje de continuar con su vida a
pesar de la adversidad en su decision primera de seguir estudiando, al formar
parte de una familia con 10 hermanos y ser la que esta en medio de todos, con un
papa que no sabe leer ni escribir, pero que al ser contratista es jefe en su trabajo,
por lo que ella, después de reflexionar sobre sus recuerdos, afirma: “él es un
ejemplo para mi” (E05290315).

Las tensiones se reconocen y el debate entre estudiar o trabajar los lleva a
la decision de que, a pesar de ser aun menores de edad al egresar de
telesecundaria, pasan a ser adultos en el aspecto economico al proveerse a si

mismos para solventar sus necesidades.

No obstante, hay otros casos, como el de Ramiro, en donde el debate se
genera entre el papa y la mama respecto a que su hijo siguiera estudiando, segun
lo comenta: “jyo si queria estudiar!, queria seguir estudiando, pero igual otro

detalle fue la falta de economia, de que igual no, mi papa pues su oficio no es muy
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bueno y no habia mucho trabajo... es albafiil, pero éramos cuatro hermanos y los

cuatro estabamos en la escuela” (E031101159).

En este caso, para su mama iba a ser mucho problema que siguiera

estudiando porque lo consideraba “latoso”, pero él relata lo que su papa le dijo:

. ino!, si quieres seguir estudiando yo le echo ganas y sigue estudiando porque no quiero
gue seas como Yo, porque ser como yo a lo mejor a ti te guste, pero es muy dificil, no es lo
mismo a que tengas un buen oficio y que al rato cuando tengas tus hijos les des buenos
estudios, que sigan estudiando y que sean inteligentes, porque van a ser igual que yo...
iyo soy burro, yo naci pa” burro!, pero no quiero que mis hijos sean igual que eso, yo

quiero que sigan estudiando (E03110115).

Ramiro, al estar inmerso en este debate entre sus padres, decide dejar de
estudiar al salir de la telesecundaria, por lo que inicia un recorrido laboral:

... trabajaba yo seis dias a la semana, entraba yo a las cinco de la mafiana y salia yo hasta
las nuewe y ganaba yo solamente mil pesos a la semana y luego me fui a trabajar a la
ciudad de Pachuca, alla entré en remodelado de casas residenciales, ahi por donde esté la
SEP, ahi por el Conafe y enfrente hay una... casas residenciales que se llaman Haciendas
del Pedregal, ahi trabajé y ahi era mejor porque entraba yo a las nuewe y salia yo a las

seis y yo ganaba aproximadamente mil ochocientos pesos a la semana (E03110115).

El primer trabajo al que se refiere es en el cuidado de becerras, pavos y
caballos en la misma comunidad donde se ubica la escuela telesecundaria, pero
para su segundo trabajo, para ganar un poco mas, tiene que salir de Santa Maria
Nativitas.

Al regresar nuevamente a la comunidad comienza a laborar en los talleres
de ropa, primero como trabajador de terminado, luego como estampador y
planchador, hasta llegar a ser responsable de las maquinas tejedoras
computarizadas en turnos nocturnos, actividad en la que se desempefiaba hasta el

momento de las entrevistas.
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Lo anterior muestra que, al menos en este caso, la decisién de Ramiro
sobre seguir estudiando o no, sale de su control y queda supeditada al debate
entre sus padres y a las necesidades familiares, aunque su familia no sea tan
numerosa, como en el caso de Maria, la situacion econdémica lo lleva a tomar el

camino de hacerse responsable de sus gastos y trabajar para generar recursos en
beneficio de la familia.

La experiencia de trabajo de Ramiro —camino que tomd luego de la
telesecundaria- se vincula con la decision que tomaron Danilo, Lucio, José Alberto
y Samuel, quienes también optan por trabajar después de la telesecundaria, en el
sentido de que los cuatro se encontraban laborando en otros talleres de la region
al momento de las entrevistas, posterior a haber tenido otros tipos de empleos.

Al respecto Danilo comenta:

. mi mama fue la primera que queria que yo siguiera estudiando, ella fue a pagarme la
colegiatura al Cobaeh, ella fue a pagarme mi examen y mi inscripcién, pero yo lo dejé
perder por irme a trabajar, por lo mismo que dicen... la economia, yo dije, somos ocho de
familia... somos mas y ahorita dos en la secundaria y dos en la primaria y yo dije yo en la
universidad o en el Cobaeh va a estar medio... medio complicada la situacion diria yo y mi

papa gana poco (E03110115).

Como se puede notar en los tres relatos expuestos, estos alumnos al salir
de su educacion secundaria, aunque surgen debates entre sus padres y ellos en el
tema de seguir estudiando toman finalmente la decision de ingresar en distintos
trabajos por la situacién que observan en cuanto a la economia familiar, y asi dejar
de ser una carga para sus padres. Esto se confirma con lo que comenta también

Lucio cuando egreso de la telesecundaria:

... pues a mi si me apoyaron en el sentido de entrar al Cobaeh y todo eso, pero pues
simplemente, pues cuando ya a uno ya no le interesa o le llama a uno la atencién la
escuela, pues ya es... ¢pa’qué gastar no?, ¢pa’qué gastar dinero que lo cual no lo vas a
aprovechar?, simplemente con el... este... ¢pa’qué hacer gastar a los padres en
uniformes, Utiles y esas cosas para que repruebes los semestres, no?, y salgas mal en la

escuela... ora, simplemente pssss, cuando uno comienza ya a trabajar, empieza uno a
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ganar su propio dinero y ya ta te \istes, tl te calzas, tU, lo cual tus padres es lo que ellos
ven, que ellos te \isten, ellos te calzan, o sea, pues ya no, ya no se le hace légico a uno
gue ya, yo creo que ya es justo que ya ellos ya vieron por ti, que ellos, que ahora ya tu
veas por ellos (E02040115).

En este punto, el panorama se amplia en sus relatos porque ahora ya no
sélo se trata de ser independiente econdmicamente, sino también de la ayuda que
ellos puedan dar a sus padres en el hogar, como algo l6gico en sus vidas,

motivados por diversas circunstancias, en su caso él menciona:

... hasta la fecha le ayudo a mi mama, a mi mama siempre su gasto, su gasto, ahorita que
estoy trabajando, siempre, siempre su gasto y ya jbueno! Ultimamente el que ayudaba era
mi papa, pero mi papa ya faltdé y ya eh... pero siempre, siempre a mi mama lo que le haga

falta, no harto, pero silo que necesite (E02040115).

Y lo mismo se refleja en el relato de José Alberto al comentar: “bueno yo le
estoy dando igual su gasto a mi mama” (E02040115); desde el momento en que
empiezan a trabajar ya aportan gasto a sus mamas. Esto también lo relata Samuel
cuando recuerda que cuando sali6 de la telesecundaria se fue a trabajar a la
Ciudad de Meéxico, en la cocina de un comedor, en una fabrica; cuando se le
pregunta cudnto ganaba, él dice: “mil doscientos a la semana... pero allad yo no
gastaba nada, como vivia con uno de mis tios, no me dejaban gastar, ya nada

mas me daban el dinero ya cuando me venia yo para ac4 y ya me traian acay yo
le daba a mi mama dinero y ya después me regresaba” (E02040115).

La ayuda a la familia como factor para dejar de estudiar saliendo de la
telesecundaria, es un dato que se repite en sus discursos. Para Doris Luz, igual
que para ellos, el camino no ha sido facil. Ella se encontraba trabajando como
empleada doméstica en la Ciudad de México al momento de la entrevista, pero
también por falta de recursos econémicos ya no pudo estudiar la universidad,
aunque su caso tiene cierta diferencia, porque ella, para poder hacer el
bachillerato, se fue a trabajar un afio al Conafe para obtener una beca y asi seguir

sus estudios. Sin embargo, cuando ingresa a la universidad fallece su padre v,
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debido a los gastos ocasionados, su mama no puede cubrir la inscripcion a pesar

de haber aprobado el examen de admision.

Al respecto menciona: “alld gano mil cuatrocientos a la semana”
(E05290315), pero como se gasta aproximadamente cuatrocientos pesos en

pasajes para regresar a su casa, ella dice: “me sobran mil pesos que son los que
le doy a mi mama para que se ayude en la semana” (E05290315).

Finalmente, los casos de José y Eduardo distan de los relatos anteriores en
el sentido de que, para el primero, aunque aun vive con sus padres, su trabajo
consiste en ayudar a su papa en una bodega en donde compran reciclado, pero
también se dedica a apostar en peleas clandestinas de gallos y, junto a su primo,
participa en actividades ilicitas.

Para el caso de Eduardo, sus empleos han sido en carnicerias y tortillerias

de la poblacién; comenta que también se involucra en las peleas clandestinas de
gallos y las apuestas.

Un rasgo comun en el relato de ambos es que ellos han estado en la céarcel,
el primero por reparto de droga y el segundo por una acusacion falsa de robo, en

la época en que se habian desatado una serie de asaltos en la comunidad.

Como podemos notar en estas narraciones, la subjetivacion de la
experiencia en cada uno de ellos les ha marcado de diversas formas, para unos —
quiz4 la mayoria— las carencias econémicas han sido un factor de gran peso en la
toma de decisiones, y el contexto familiar les ha afectado en su vida de modo que
lo que para otros jévenes, en otros contextos, sea obvio —seguir estudiando—, para
ellos quiza sea un suefio inalcanzable; para otros —una minoria—, seguir
estudiando tal vez sea un camino lleno de tropiezos, pero finalmente es algo
alcanzable, como es el caso de los cuatro jovenes que contindan estudiando. Sin
embargo, en los dos Ultimos casos también podemos vislumbrar otras actividades,
que a pesar de estar consideradas como ilicitas, finalmente para estos jovenes
representan una forma de proveerse de dinero extra a pesar de que se exponen a

situaciones de violencia mas visible, porque si se analiza con mas detalle también
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es un tipo de violencia invisible tomar como natural que jovenes de 15 afios
suspendan sus estudios para ser autosuficientes o0 hacerse cargo

econdmicamente de sus hermanos o padres.

Sin embargo, “lo que moviliza a la gente no es uUnicamente la miseria
material, sino el caos al que estan arrojados quienes no pueden dar sentido a sus
vidas. Cuando hablamos de gente que vive en una situacion dificil, hablamos ante
todo de aquellos cuya capacidad de accién ha sido destruida” (Touraine vy
Khosrokhavar, 2002, p. 119), cuando estos jovenes a través de sus relatos
expresan quiza en algunos casos resignacion ante su realidad o, en otros, planes
sobre su vida futura, “muchos, por una u otra razén, han roto todo contacto con la
nocién de sujeto. Se sienten privados de toda relacion consigo mismos,
prisioneros del deseo o de la necesidad de dinero” (Touraine y Khosrokhavar,
2002, p. 119), lo que los lleva a vivir en ocasiones etapas de subjetivacion que
“consisten en romper cada vez mas los lazos, afirmados en el pasado, entre la

integracion social y la construccion del individuo” (Touraine y Khosrokhavar, 2002,
p. 129).

Y quiza, los relatos de los jovenes que expresaron su situaciébn como un
sacrificio por la familia y sus hermanos menores, solo demuestran que “cuando
alguien quiere afirmarse como sujeto, cuando siente que su dignidad esta siendo
pisoteada, el sacrificio de si mismo es el acto dotado de mayor sentido simbdlico”
(Touraine y Khosrokhavar, 2002, p. 143), por lo que probablemente “cabe hablar
de la impotencia del sujeto; pero esta nada tiene que ver con la muerte. La muerte
no es sino la impotencia de la vida. El sujeto puede existir hasta el fin de una vida
0, por el contrario, no haber logrado practicamente nunca entrar en una vida
individual” (Touraine y Khosrokhavar, 2002, p. 187),

. si usted se pierde en el otro sacrificandose o entregandose a lo que considera son sus
deberes, sus obligaciones, se sentird impotente para constituirse como sujeto responsable.
Es nuestra capacidad de vida individual lo que multiplica las situaciones ya de
debilitamiento y de desaparicion, ya de represién y de sufrimiento del sujeto. EI mayor

peligro es la pérdida de conciencia y las alienaciones del sujeto en los comportamientos

socialmente prescritos (Touraine y Khosrokhavar, 2002, p. 187).
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En el caso de algunos de esos jovenes, su lucha por la constitucion de una
individualidad es latente, sin embargo, la pregunta obligada es: ¢ cuantos de estos

lo logrardn? Cuestion que quiza solo sea respondida por todos y cada uno de ellos
en el trascurso de su vida o tal vez nunca tenga respuesta.

4. 5. Expectativas de futuro al salir de la telesecundaria en contextos de
violencia social

La intencién de este apartado es mostrar que, para algunos de los jévenes motivo
de este trabajo, la subjetivacion de sus experiencias escolares no es lo Unico que
incide en la adquisicion de normas y valores, y que el peso de la influencia familiar
y del barrio también les confieren significados y sentidos.

Por lo que, acerca de este Ultimo aspecto, pareciera nos encontramos ante
procesos de des-subjetivacion, al visualizar que para algunos de ellos, con
respecto a la escuela, segun hipotesis de Duschatzky y Corea, hos encontramos
ante una “destitucién” de la misma porque se percibe “una pérdida de credibilidad
en sus posibilidades de fundar subjetividad” (Duschatzky y Corea, 2004, p. 82), es
decir, al igual que en la obra de estas dos autoras Chicos en banda (ver capitulo
3), en el paso de algunos de los jovenes egresados de telesecundaria, que ahora
se dedican a delinquir,

la eficacia simbdlica de las narrativas escolares no se mide entonces en la
correspondencia o la correlacién estricta entre lo que dice o promete y lo que
efectivamente sucede. La eficacia simbdlica de un discurso se mide en su potencia de
produccién de subjetividad, es decir, en su capacidad de constituir a un sujeto alrededor de
un conjunto de normas y valores que son los que rigen a la vida social (Duschatzky y
Corea, 2004, p. 82).

Mientras para algunos de estos jovenes —podriamos decir una mayoria— el
discurso de la escuela les permitid6 que, a través de la subjetivacion de sus

experiencias, se apropiaran de ciertas normas y valores sociales que nos rigen,
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para el caso de los que realizan actividades ilicitas las reglas han cambiado hacia

algo contingente y situacional.

En cuanto a las actividades de los otros jovenes, a través de sus relatos
quiz4 se pueda advertir la respuesta a la pregunta: ¢ por qué de dos generaciones
la mayoria inicia tempranamente su vida laboral?, y lo que ha implicado para
algunos de ellos hacerlo, a partir de lo cual podemos observar las condiciones con
las que viven su dia a dia como algo ineludible y l6gico en sus vidas familiares. En
este sentido, Lucio comento:

. Si veo que hace falta algo en la casa 0 mi mama se esta tronando los dedos, ¢ por qué
no ayudarle con un dinero?, simplemente ser compartido, ser solidario y ser responsable
mas que nada, para que al rato que td tengas una relacion con tu mujer no se te haga
pesado (E02040115).

Las circunstancias familiares hacen que la solidaridad y la responsabilidad
bajo esta significacion, den paso a que olviden sus propias aspiraciones en la
mayoria de los casos y llenen quiza ese anhelo con la satisfaccion de sentirse bien
consigo mismos, porque ya son responsables de sus propios gastos ademas de
ayudar a la familia; de manera especifica, Lucio menciono:

... yo ahorita estoy ganando mil trescientos a la semana y cuando me quedo mas tiempo
pues si saco hasta mil seiscientos a la semana, le doy seiscientos a mi mama cuando llego
a sacar mas, ya cuando no, pues le doy cuatrocientos, quinientos pesos... jpues sil,
vamos saliendo poco a poco... poco que harto, si hemos estado ahi pasandola
(E02040115).

Y como se ha contemplado en otros apartados de este capitulo, la situaciéon
se repite para los que trabajan, todos “dan gasto” Las condiciones para cada uno
de ellos son las mismas, dan para sus hogares cantidades que fluctian entre los
quinientos o mil pesos semanales, con lo que sufragan sus gastos personales y
familiares con sumas que no sobrepasan los dos mil pesos, y en el peor de los

casos montos menores como apoyo a sus padres, debido a que reparten el dinero
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gue ganan en pago de colegiatura, gastos de transporte y hospedaje, como lo
relatd6 Pedro: “pues ahorita le apoyo con gasto a mi mama, porque tengo que
ayudar en casa y le doy para lo que necesite y en mi caso, pues para mis
pasajes... le doy a veces ochocientos, a veces mil doscientos cada mes, porque

también tengo que pagarme la universidad” (E06310315).

Aunque Pedro recibe una beca de mil cincuenta pesos mensuales por parte
del Conafe, le resulta insuficiente, por lo que continla trabajando para esta
institucién dando clases en secundaria de lunes a viernes para poder estudiar la
universidad los sdbados, y dedica los domingos a preparar las clases que imparte

durante la semana y hacer las tareas de la universidad.

Lo anterior, aunque de manera particular, nos permite distinguir las
vicisitudes que viven algunos joévenes para poder seguir estudiando, pero ¢qué
sucede con los que trabajan desde que egresan de la telesecundaria? Lucio
relatd: “es mas divertido andar pa‘alla y pa‘aca que simplemente enfocarse en una
cosa... yo soy el mil usos, de todo le hice” (E02040115). No obstante, la diversién
gue implica estar en diferentes trabajos, ¢, qué sucede con la inestabilidad laboral y
lo que ello implica?, ¢qué sucede cuando enferman o sufren algun accidente de

trabajo?

Respecto a esta pregunta, Ramiro contestd: “nos dan incapacidad y nos
siguen pagando, bueno, a mi me siguen pagando si me enfermo y eso nomas son
como cuatro o tres dias que me dan de incapacidad y vuelvo a entrar’
(E03110115). En cuanto al pago de doctor y medicinas, él menciond: “el seguro
popular es lo que nos ayuda” (E03110115). Pero en el caso de Danilo que, al igual
que Ramiro, trabaja en los talleres de la regién, el relato fue otro: “una vez me
agarré la mano con la maquina y estuve malo como un mes y nada mas me dieron
dos dias de incapacidad... o0 sea, ya estaban exigiéndome que regresara al trabajo
y nomas me compré lo que fue unas pastillas para el dolor y me llevd con un
curandero” (E03110115).

En el caso de Danilo, la seguridad social es inexistente, situacion que se
repite en la mayoria de los que trabajan desde su egreso de la telesecundaria.
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Sin embargo, la violencia social que implican las situaciones anteriores,
vividas por dos de los entrevistados, rebasa incluso la expectativa de estar

incluidos en un trabajo que por sus caracteristicas pueda ser considerado licito.

Como ya se habia mencionado, en los relatos de dos de los entrevistados
sale a flote la experiencia de haber estado en la carcel, pero el caso especifico de
uno de ellos muestra incluso cémo la familia extendida se dedica a la misma

actividad ilicita:

nosotros veniamos de Cuautepec, llevdbamos una moto del liendres y wveniamos
saliendo y nos mand6 aqui a Santa Rita, pero nos dijo —t0 quédate aqui en la moto, td
cuidala— y yo le dije si, y que se mete pa” un callejon bien chiquito y ya que se tarda como
media hora, ya que sale y que le digo ya, y ya que nos vamos para alla, que nos vamos
para Cerro Verde y en eso nos salen las patrullas por el puente donde hacen las carreras y
ahi que nos atraviesan las patrullas, dos y que nos bajan y nos la re-mentaron asi, y que
nos dicen jbajense hijos de su...! y que nos pescan, primero que nos encierran aqui, nos
tuvieron las weinticuatro horas y de las weinticuatro horas que nos mandan al Cereso, que

nos encierran y que nos dicen que para quién trabajabamos (E01201214).

En este caso, estos dos jovenes son primos y el que los habia enviado era
un primo mayor, por lo que su tia es la que finalmente los saca de la cércel

pagando lo requerido por las autoridades.

Y aunque la actividad que estaban realizando es ilicita, para ellos es un
trabajo por el que recibirian un pago, especificando este joven la cantidad del
monto que recibirian “trescientos cincuenta pesos, y bueno, yo no trabajaba con

él, yo porque me dijo que lo acompanara” (E01201214).

Como se puede vislumbrar, la connotacion que da a la actividad realizada
es la de un trabajo por el que recibirian un pago. Este relato, aunque muestra una
parte de lo que sucede en esta comunidad, permite reflexionar sobre el peso de la
influencia familiar y del barrio para algunos de estos jovenes en sus decisiones

para estudiar o no hacerlo, sino también al tipo de trabajo en el que se
desempeian para tener un ingreso.
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Parafraseando a Bourdieu, el mundo social me engloba, me engulle como
un punto, pero este punto es un punto de vista, una visién perspectiva de una
comprension, de una representacion del mundo (Bourdieu, 2005). Mientras que
para unos jovenes la estructura familiar es propicia para una subjetivacion que los
configura dentro de las normas morales y sociales, para algunos dicha estructura
conlleva otras formas de reglamentacion.

La violencia social a la que son expuestos algunos de los jévenes al
egresar de la telesecundaria en esta comunidad, no se visibiliza desde el
momento en el que para muchos de ellos lo mas natural, solidario, légico y
motivante dentro de un deber ser, es trabajar para ser autosuficientes y ayudar en
la economia familiar, con lo cual dejan de lado, en muchos de los casos, suefios y
aspiraciones propios, y entran a un mercado laboral carente a veces de seguridad
social o quedan atrapados por las actividades predominantes de la familia o del

barrio, aunque tales actividades no se encuentren dentro de la legalidad.

En sus relatos se ve reflejado el me hubiera gustado hacer algo diferente a

lo que estoy haciendo para cada uno de estos joévenes significa caminos y
decisiones divergentes o quiza caminos truncados por diversas razones.

El siguiente cuadro muestra lo que ellos expresan, les gustaria haber
estudiado:

Tabla 4.1. Estudios que les hubiera gustado realizar

1.- Maria Hernan Castilla Pedagogia

2.- Doris Luz Mora Vazquez Ingenieria en recursos forestales
3.- Eduardo Rodriguez Vega Veterinaria

4.- Gumaro Cabrera Lopez Psicologia

5.- José Garcia Contreras Mecanica automotriz

6.- Lucio Ortiz Duran Arquitectura

7.- Samuel Lira Duarte Veterinaria

8.- José Alberto Rosas Fernandez Mecénica automotriz

9.- Danilo Macias Ortega Programador de computadoras
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Tabla 4.1. (Continuacién).

10.- Ramiro Morales Gutiérrez Veterinario

11.- Nayeli Juarez Torres Administracién de empresas turisticas
12.- Aleli Castro Portales Medicina

13.- Pedro Sanchez Trujillo Licenciado en derecho

14.- Juan Lucio Osorno Galicia Psicologia

Y aunque estas expectativas relacionadas con una trayectoria escolar, para
algunos de ellos seran quizd reales, para otros -la mayoria- probablemente
gueden en aspiraciones no realizables ante un futuro incierto.

4.6. Los modelos culturales y la familia

Cuando algunos de los jovenes entrevistados expresan la frase “ser alguien en la

vida”, el significado se mueve en diversas vertientes dependiendo del sentido que
tenga para ellos.

Las metas para lograr la autonomia deseada como una realidad simbdlica
de éxito, en muchos de los casos se mueven a partir de sus disposiciones o

habitus, de la construccion de la realidad que cada uno de ellos logra realizar, pero
también de los modelos culturales que estan re-produciendo.

De acuerdo a Guzman y Saucedo (2015)7° las categorias de experiencia,

vivencia y sentido,

...son centrales para comprender la dimension subjetiva y los vinculos entre sujetos y
escuela. Nos acercan a las voces de los estudiantes, a sus emociones y las maneras de
pensar y entender tanto sus circunstancias en la escuela como a si mismos en el conjunto

de relaciones en los que se sitdan (Guzman y Saucedo, 2015, p. 1019).

7Shttp://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=5140566662015000400002&Ing=es &tIng=es.
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Por lo que estas autoras nos muestran, que toda experiencia generadora de

sentido se mueve también en el ambito de la intersubjetividad.

Esta perspectiva nos permite comprender que los vinculos entre los sujetos
y la escuela nos hacen repensar que “las nociones de alumnos y estudiantes en

tanto que sujetos de la experiencia, y no son solo como receptores o meros
usuarios del sistema educativo” (Guzman y Saucedo, 2015, p. 1023).

Lo anterior me permite dar pauta a que, como se ha planteado ya a los
inicios de esta tesis, la experiencia escolar, también se constituye a partir de la

intersubjetividad generada no solo en la escuela, sino también en la familia y el
barrio otorgando significado y sentido en la toma de decisiones.

Siguiendo a estas autoras

...Dubet ofrece un planteamiento de la experiencia en el que se comparte el interés por la
subjetiidad de los actores, empero destaca de manera méas especifica los elementos
contextuales que entran en juego, es decir, el correlato social desde donde se construyen

las experiencias (Guzman y Saucedo, 2015, p. 1028).

Y en este correlato social que los alumnos de esta investigacion generan
como agentes activos en la construccién de subjetividad, nos muestran que, a

través de la experiencia escolar existe una relacion entre el individuo y la cultura.

De acuerdo a estos postulados, puedo compartir con Saucedo que los
estudios culturales presentan a los padres de familia y a sus hijos “como agentes
activos que reivindican aspectos de su historia como grupo y que perciben sus

condiciones materiales y econdmicas de modos muy distintos” (Saucedo, 2003, p.
78).

Por lo que, de acuerdo a esta postura, los cortes deterministas que
presentan a la familia y a sus hijos determinados por las condiciones materiales y
culturales no nos permiten reflexionar que los mundos donde transitan los jovenes
son multiples y que en esta relacion entre el individuo y la cultura “una misma
situacion puede ser interprretada, percibida, experimentada o vivida de diferente

manera por los individuos” (Saucedo, 2003, p. 79). De esta manera, existe cierta
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interdependencia entre los modelos culturales y la agencia personal al construir
una nocién de experiencia escolar como esa unidad entre lo cultural colectivo y lo

personal subjetivo.

En el entendido de que, siguiendo a esta autora, “los modelos culturales

son esquemas cognitivos compartidos intersubjetivamente por un grupo social’
Saucedo, 2003, p. 80) y de que la agencia personal es

...la capacidad que tienen las personas para seleccionar de entre el conjunto de recursos
culturales-incluidos los modelos culturales- que fluyen en sus contextos de practica social
aquellos que utilizaran, aceptaran, legitimaran o rechazaran en la orientacién y explicacion
de su conducta (Saucedo, 2003, p. 80).

Partiendo de estas nociones teodricas es como, en esta parte final de
capitulo se puede comprender que a través del relato otorgado por el grupo de
jovenes motivo de esta investigacion, hacen una reconstruccion subjetiva en la
cual mas que mostrar de manera determinista una reproducciéon o transmisién
cultural, nos muestran una multiplicidad de variantes entre la relacion del individuo

con la cultura como un proceso de apropiacion.

Las decisiones que ellos toman se ven configuradas a la luz del sentido que
tienen para ellos y para los que los rodean. Como cuando Maria relata: “mi papa
me iba a meter a una escuela de esas, de la belleza” (EO1 201214), pero como a
ella no le gustaban esas cosas prefiere tomar la decisiébn de empezar a trabajar,

por lo que dice: “desde los dieciséis afios yo empecé a trabajar y empecé a
hacerme responsable de mi misma” (E11310315)

El modelo cultural de que los padres decidan por ellos, se ve fracturado en
este caso, dando cuenta de que los “modelos culturales nacen, se transforman a
través del uso y eventualmente desaparecen porque su existencia es contingente
y negociada” (Saucedo, 2003, p. 80). Entrando entonces en la negociacion
trabajar e iniciar el cuidado de si mismo al hacerse responsable de sus propios

gastos.

Por lo que, entra en juego el modelo cultural de que, una vez que se

empieza a trabajar, ademas de hacerse responsable de si mismo, se inicia la
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aportacion econdmica hacia la familia como lo dice José Alberto “bueno yo le
estoy dando igual su gasto a mi mama”, o Samuel al mencionar “aportar para la
casa para mama” (E02040115).

Y en uno de los casos, el modelo del cuidado a los padres también se ve
reflejado en el relato de Lucio al decir “yo creo que ya es justo que ya ellos ya
vieron por ti, que ahora ya tu veas por ellos” (E02040115) por lo que complementa

su relato al indicar: “a mi mama siempre su gasto” (E02040115).

Sin embargo, también se reconoce cierta frustracion al seguir estos
modelos culturales como patrones de conducta, cuando a través del relato Maria
expresa “de mi papa, lo Unico que le puedo decir, pues es eso, que no me haya
seguido mandando a estudiar a mi y con mis hermanos ahora es totalmente
diferente” (E10290315),complementando su relato al decir “yo creo que si yo
tuviera hijos, como su mama los motivaria a seguir estudiando y digo, la

motivacion que yo no tuve por parte de mis papas, yo lo haria con ellos y los
motivaria mucho” (E10290315).

Y cuando los relatos se entrecruzan con el dato duro, se encuentra que, de
estos 14 jovenes entrevistados, 10 de ellos al momento de egresar tuvieron que

trabajar siguiendo diversos modelos culturales, los cuales tratan de explicar y
entender el sentido y el significado que para ellos tuvieron.

En la vivencia de estos modelos culturales, también se encuentra el de la
ayuda familiar para la obtencion de empleos dando muestra de esas redes

sociales que se construyen de manera invisible, pero que nos conducen también a
otra toma de decisiones.

Al respecto, Maria, Doris Luz, Samuel, José, Danilo y José Alberto indican
gue para la obtencion de su empleo al egresar de la escuela telesecundaria, sus
padres, hermanos o tios fueron los que los ayudaron, Maria expresa “mi papa tuvo
la oportunidad de mover sus contactos y asi meterme a trabajar” (E01201215),
Doris relata, “mi tia fue la que me ayudé a conseguir trabajo de mucama en

México” (E05290315) al igual que Samuel cuando explica “yo trabajé en una

143



cosina en México, pero yo no gastaba nada porque mis tios, no me dejaban
gastar” (E02040115), y que su trabajo solo lo habia conseguido su tio por tres
meses, viéndose en la necesidad de regresar a Santa Maria a buscar trabajo en
los talleres de la region o de albaiiil. El caso de José es el de trabajar con su papa
en su taller de reciclado ubicado en Cuautepec y Danilo relata “mi hermano estaba
trabajando y fue él quien me consiguié el trabajo y yo saliendo de la secundaria
me fui a trabajar” (E05290315).

Con lo anterior, se puede concluir que, los modelos culturales del cuidado
de si mismo, del cuidado de los padres o hermanos, de la obtencion de empleos a
través de las redes sociales familiares y de la toma de decisiones por parte de los
padres o de los jovenes, se constituyen de manera intersubjetiva y contingente

con distintas significaciones en realidades divergentes.

Y que los jovenes de esta investigacion en sus relatos dan muestra no de
significados aislados, sino de procesos culturales mediados a través de los
mensajes de los agentes en su entorno vital y de la agencia personal en contextos

especificos, sobre la capacidad de cada alumno de tomar decisiones.
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Capitulo 5.

Caminos divergentes sobre la experiencia en telesecundaria (reflexiones
teoricas finales)

‘Antes que ustedes wivan, la vida no es nada; les
corresponde a ustedes darle un sentido, y el valor no es
otra cosa que este sentido que ustedes elijen...”.

Jean Paul Sartre

5. 1. Laexperienciaescolar: un marco de realidades divergentes

Al inicio de esta investigacion intenté objetivar mi experiencia como docente de
una telesecundaria, sin embargo, en tanto experiencia de investigacion y después
del analisis de los datos empiricos, algunos de mis interrogantes iniciales han sido
clarificados sin olvidar los riesgos a los que me encontré expuesta como
investigadora, en el entendido de que

. el investigador, al desarrollar un proyecto, corre el riesgo de aparecer como el modelo
que hay que seguir en el comportamiento social, como si las personas a las que se estudia
fueran los andémicos,’® los que han decidido permanecer al margen social del desarrollo
normal, y en consecuencia uno mismo pudiera aparecer como alternativa, como luz en el
camino que identifica donde pisar y dénde no (Linares, Garate, Lopez y Gonzalez, 2012, p.
44).

Ante este riesgo, de acuerdo con Linares et al.,, “aceptamos que como
investigadores no podemos ser neutrales, pues somos hijos de una formacién en

un tiempo dado y tenemos una biografia que nos condiciona, y somos conscientes

76 El término de anomia se retoma mas desde los posicionamientos tedricos de Parsons en el entendido de
que “en la sociedad moderna, no se verifican roles generales, sino mas bien, una multiplicidad de ellos
dependiendo de la situacion particular en la que el individuo se encuentre” (recuperado de
http;//www.redalyc.org/articulo.oa?id=211014827005).
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de los sesgos que nuestro comportamiento (observacion, interpretacion,
participacién) es capaz de generar’ (Linares, Garate, Lopez y Gonzalez, 2012, p.
51). Por lo tanto, se hace necesario hacer recapitulaciones, como fue expuesto en
el apartado metodoldgico, y de esta manera realizar ajustes en el desarrollo y los

planteamientos de la investigacion.

Asi, consideré pertinente el desarrollo de este capitulo a modo de reflexién,
con el propdsito de ir mas alla del cuerpo conceptual planteado inicialmente, en el
reconocimiento de que esto se logré6 de manera posterior al andlisis de los relatos

brindados durante las entrevistas.

Cabe sefialar que este capitulo pretende llevar a cabo una construccion
reflexiva que permita al lector cuestionarse o cuestionar el mundo que nos rodea,
con respecto a las experiencias de vida en nuestro paso por diversas instituciones.
Asimismo, sobre la manera en que nos insertamos en las estructuras, ya sea

sociales, econémicas o politicas, a través de la socializaciébn con nuestros pares,
la familia o la comunidad.

Al tratar de mostrar el significado que tuvo para estos alumnos su

experiencia escolar en su paso por una telesecundaria, observamos que:

La ceguera frente a las desigualdades sociales condena y autoriza a explicar todas las
desigualdades —particularmente en materia de éxito educativo— como desigualdades
naturales, desigualdades de talentos. Similar actitud se halla en la l6gica de un sistema
que, baséndose en el postulado de la igualdad formal de todos los alumnos como
condicién de su funcionamiento, no puede reconocer otras desigualdades que aquellas

gue se deben a los talentos individuales (Bourdieu y Passeron, 2008, p. 103).

Ante esta ceguera, es de considerar que “descubrir los instrumentos
concretos, propios de un ambito relativamente autbnomo, a través de los cuales la
escuela opera la imposicién de la cultura dominante, establece unas jerarquias y
enmascara la realidad de las relaciones sociales” (Bourdieu y Passeron, 2014, p.
9), de tal manera que nos encontramos frente a realidades divergentes en cuanto

a construcciones de subjetividades y expectativas de vida.
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De acuerdo con Berger y Luckmann (2001), la biografia individual a lo largo
de sus fases sucesivas, predefinidas institucionalmente, adquiere un significado
que otorga plausibilidad subjetiva cuando, a través de la legitimacion de valores y
conocimientos, se constituyen universos simbdlicos —como aquellos cuerpos de
tradicion tedrica que abarcan el orden institucional como una totalidad simbdlica—,
los cuales constituyen la matriz de todos los significados objetivados social y

subjetivamente.

Sin embargo, los universos simbdlicos no son perfectos, cerrados y
armoniosos porque “todos los fendmenos sociales son construcciones producidas
histéricamente a través de la actividad humana, no existe una sociedad que se dé
totalmente por establecida ni tampoco, a fortiori, un universo simbdlico de esa
clase” (Berger y Luckmann, 2001, p. 136), por lo que algunos de los individuos
habitan el universo transmitido de una manera mas definitiva que otros desafiando
el estatus de esa realidad, de tal manera que “el grupo que ha objetivado esta

realidad divergente se convierte en portador de una definicion de la realidad que
constituye una alternativa”(Berger y Luckmann, 2001, p. 137).

Como ya se mostré6 en los datos de esta investigacion, “la expectativa
subjetiva de acceder a la ensefianza superior tiende a ser aun mas débil que sus
posibilidades objetivas para los sectores mas desfavorecidos” (Bourdieu y
Passeron, 2008, p. 19), sin embargo, “para los individuos provenientes de sectores
mas desfavorecidos, la educacion sigue siendo el Unico camino de acceso a la
cultura” (Bourdieu y Passeron, 2008, p. 37); no obstante, la cultura’’ no es el Unico
acceso al que aspiran los jévenes de nuestro pais, a pesar de que nos

encontramos ante:

... la condiciéon de un pais democréatico, de un estado moderno, que tiene como valores
centrales la igualdad, la libertad, la justicia, que ha reglamentado la escuela como el
espacio natural en el que los jovenes complementan su formacion humana y desarrollan la

vocacion cientifica, y que ha manifestado que la asistencia a la educacion basica y

77 Habria que clarificar que para esta investigacién se entiende por cultura “la produccién defenémenos que
contribuyen, mediante la representacion o reelaboracion simbdlica de las estructuras materiales, a
comprender, reproducir o transformar el sistema social, es decir, todas las prdcticas e instituciones
dedicadas a la administracion, renovaciony reestructuracion del sentido” (Garcia Canclini, 2002, p.71).
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recientemente media superior es obligatoria (Linares, Gérate, Lopez y Gonzélez, 2012, p.
30).

Es innegable reconocer que también, de acuerdo con este mismo autor, en
México tenemos rasgos preocupantes de wulnerabilidad,”® desigualdad e
inseguridad social y que, segun el diagnostico realizado por el Programa Nacional
de Becas realizado en diciembre de 20147°, la trayectoria educativa de los
estudiantes se ve interrumpida por diversos factores, lo que da cuenta de que en

la educacion sus problemas no sélo se encuentran

. en la escasez de recursos econdémicos, o en la falta de seguimiento y participacion de
las familias, sino también en la incapacidad sistémica de la educacién publica de otorgar a
los jévenes ambitos de acogimiento, de sentido y gusto por asistencia a la escuela

(Linares, Garate, Lépez y Gonzalez, 2012, p. 159).

Sin embargo, aunque para muchos jévenes su experiencia escolar —como
es el caso de algunos de ellos en esta investigacion— les haya generado el gusto
por la escuela, no se puede negar también que “una serie de evidencia indica que
un numero creciente de jévenes ha comenzado a percibir que la educacién es
incapaz de generar una mejora en sus condiciones de vida” (Linares, Gérate,
Lépez y Gonzalez, 2012, p. 73), y que tampoco “existe ninguna seguridad de que
la preparacién académica se acompafie de insercion laboral’ (Linares, Gérate,

Lopez y Gonzalez, 2012, p. 71).

Como lo menciona Lucio: “me meto a trabajar y se evita uno de cosas”
(E02040115), por lo que “el trabajo a temprana edad es una de las causas de que
algunos no vean a la escuela como medio de desarrollo, sino como una inversién

de esfuerzo y dinero que no tiene remuneracion (Linares, Gérate, Lopez y
Gonzélez, 2012, p. 149).

78 “La vulnerabilidad se sustenta en la pobreza, la ausencia de empleos, el deterioro de las instancias de
seguridad social, la creciente inseguridad y el miedo, mientras que la desigualdad se alimenta de la
concentracién deriqueza en unas cuantas manos (Linares, Garate, Ldpez y Gonzalez, 2012, p. 69).

79 Recuperado de  https//www.gob.mx/cms/uploads/attachment/file/122163/diagnostico-2014-SEP-
$243.pdf
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En la densidad de esta realidad los jovenes construyen sus proyectos de
vida afrontando “un desempleo de larga duracién, o la aceptacion de trabajos
inestables que no soélo no tienen ningun futuro, sino que ademas estan muy por
debajo de sus aspiraciones” (Bauman, 2013, p. 53), como el caso de Lucio cuando
dice: “jyo soy el mil usos!” (E02040115), haciendo alusién a lo diverso de los
trabajos en los cuales ha estado desde su egreso de la telesecundaria
desempefiandose en un mundo cada vez mas inhdspito y poco acogedor, “en el

gue las recalificaciones van a la baja, los méritos conseguidos se devallan y las
puertas se cierran” (Bauman, 2013, p. 55).

Lo anterior quiza nos permita revalorar el papel de la escuela en los
procesos de socializacion y subjetivacion como una manera de ver mas alla del
curriculo formal, porque el universo simbdlico constituido en estos procesos,
segun Berger y Luckmann (2001), se concibe como la matriz de todos los

significados objetivados social y subjetivamente reales.

De tal forma que, “el universo simbdlico también ordena la historia y ubica
todos los acontecimientos colectivos dentro de una unidad coherente que incluye
el pasado, el presente vy el futuro” (Berger y Luckmann, 2001, p. 133).

En este entendido, “las instituciones y los universos simbdlicos se legitiman
por medio de individuos, que tienen ubicacion e intereses sociales concretos”
(Berger y Luckmann, 2001, p. 162), sin soslayar que, “algunos individuos habitan
el universo transmitido en forma mas definitiva que otros” (Berger y Luckmann,
2001, p. 137) y que dentro de su construccion de su realidad “la dificultad para

encontrar un lugar en este mundo no es solamente econdmica: es también
afectiva, social, sexual, existencial’ (Petit, 1999, p. 77).

De esta forma encontramos que para estos joévenes la legitimacién de sus
acciones ha generado nuevos subuniversos llenos de simbolismo durante su

construccion subjetiva en su dia a dia, donde los significados de sus acciones
divergen de lo legitimado por las instituciones educativas.
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La significacion se encuentra ain en las cosas mas triviales de la vida en
todo proceso de construccién subjetiva, porque “la eleccion de un curso de vida no
sb6lo involucra  condicionamientos  estructurales (trayectorias  familiares,
disponibilidad de propuestas institucionales, disposicion de capitales), sino
también subjetivos” (Weiss, 2012, p. 252), lo que vuelve necesario atender las
interpretaciones que todo individuo hace de sus horizontes sociales, econémicos y

culturales en todos los &mbitos de su vida al igual que de las opciones que elige.

Es necesario por tanto considerar que “si bien los determinismos sociales
tienen gran importancia, cada destino es también una historia particular,
construida por una memoria y sus lagunas, por sus acontecimientos, por
encuentro, por movimiento” (Petit, 1999, p. 52), y que para cada individuo “la
eleccién es posible en un sentido, pero lo que no es posible es no elegir. Puedo
elegir, pero tengo que saber que, si no elijo, también elijo” (Sartre, 2014, p. 44) y
que “lo que es conveniente para un hombre puede no serlo para otro” (Berger y
Luckmann, 2001, p. 152). Es decir, cuando algunos de estos jévenes deciden no
estudiar e insertarse al campo laboral a temprana edad, desde esta significacion

se pudiera interpretar como algo normal y solidario con sus familias.

De este modo, se hace pertinente recordar que las teorias de la
reproducciéon y de la diferencia cultural®® son las bases para una interpretacién
desde la produccién cultural en donde “las personas no escolarizadas, o los que
abandonan tempranamente la escuela, pueden producir practicas e identidades
contra la empresa escolar y la persona educada que se dice que crea” (Levinson,
Foley y Holland, 1996, p. 24).

Por lo que, una visidon desde la produccion cultural, “nos permite superar las
miradas que solo enfocan lo que sucede en la escuela, para referirse a la

produccién cultural de la persona educada... y que, fuera de la escuela, en

80“Seglin este enfoque de la ‘diferencia cultural’,las minorias étnicas tendian a fracasaren la medida en que
no se adaptaban exitosamente a los estilos culturales dominantes de las escuelas” (Levinson, Foley y
Holland, 1996, p. 8). Si bien mi trabajo no estd centrado en el tratamiento de los estudiantes como minorias
étnicas, son estas perspectivas las que también estdn en la base de la produccién cultural dela persona
educada.
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diversos espacios de la calle, hogar y familia, otros tipos de personas educadas
son también producidas culturalmente” (Levinson, Foley y Holland, 1996, p. 17),
porque “la nocion de persona educada se construye culturalmente dentro, fuera y
en contra de instituciones dominantes patrocinadas por las elites y el Estado®!
(Levinson, Foley y Holland, 1996, p. 26).

Es decir, el hecho de que algunos de los jovenes motivo de esta
investigacion dejen de estudiar, no los limita para una produccion cultural como
una persona educada, aunque no necesariamente en los ambitos de la

escolarizacion.

5. 2. El sentido de las familias en los relatos de los egresados

En esta investigacion se han analizado algunos elementos que parecen tener una
marca en las decisiones de los estudiantes, vinculadas con los mensajes
familiares y comunitarios que de algin modo cohabitan con ellos y su experiencia

en telesecundaria.

Cuando se analiza la experiencia escolar y la influencia de ésta en los
caminos tomados por los jovenes después de la telesecundaria, se hace necesario
reconocer que “la realidad de la vida cotidiana siempre parece ser una zona de
claridad detrds de la cual hay un trasfondo de sombras” (Berger y Luckmann,
2001, p. 63) y una de ellas es la influencia —o no influencia- por parte de la familia
en la toma de decisiones.

Recordemos que es en la familia donde, como primera instancia de
socializacion, las actividades humanas se habitualizan y que “las acciones
habitualizadas retienen, por supuesto, su caracter significativo para el individuo”
(Berger y Luckmann, 2001, p. 74). La habituacibn antecede a toda
institucionalizacion, por lo que “el ya volvemos a empezar se transforma en asi se

hacen estas cosas. Un mundo visto de ese modo logra firmeza en la conciencia”.

81 Considerando que “la sujeciéon a los servicios escolares puede producir un sentido del yo como
‘entendido’, como ‘alguien’, pero también puede alentar un sentido del yo como fracaso (Levinson, Foley y
Holland, 1996, p. 1).
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Lo anterior me permite reflexionar sobre el significado de las habituaciones
dentro de las familias de los jovenes de este trabajo, con las cuales la
institucionalizacion de ellas a través de la legitimacion mediante la aprobacion,
sancion o indiferencia a toda accion social emprendida por ellos, en muchas de las

ocasiones los antecede aun en su propia biografia.

Cuando una de las jévenes entrevistadas, en su relato, recuerda lo dicho
por sus padres en los momentos en que estudiaba en la telesecundaria: “si
nosotros te damos todo, tu también nos tienes que dar todo” (E04280315), nos
muestra en cierta manera que la habituacién por parte de sus padres de “darle

todo” es una forma de decirle, “ahora es tu turno de dar todo”, institucionalizando
desde la socializacion primaria un “asi se hacen las cosas”.

En el entendido de que la socializacion primaria “es la primera por la que el
individuo atraviesa en la nifiez; por medio de ella se convierte en miembro de la
sociedad (Berger y Luckmann, 2001, p. 166) y que “el nifio no internaliza el mundo
de sus otros significantes como uno de los tantos mundos posibles; lo internaliza
como el mundo, el unico que existe y que se puede concebir’ (Berger y Luckmann,
2001, p. 171), por lo que para el caso de esta alumna, su familia como institucién
ha tipificado a los actores individuales como a las acciones individuales,

otorgandole una realidad objetiva y una construccién de un primer mundo.

Cabria entonces también reflexionar que estas habituaciones al
institucionalizarse en la familia estan transmitiendo significados, porque ‘la
transmision de significado de una institucion se basa en el reconocimiento social
de aquélla como solucion permanente a un problema permanente de una
colectividad dada” (Berger y Luckmann, 2001, p. 93), recurriendo a la
legitimacion.82 En este sentido, y retornando al caso de la alumna cuyos padres le
piden que dé todo al estudiar, también nos encontramos el caso en el que, sin
necesidad de que los padres lo pidan, algunos otros de los alumnos se solidarizan

con ellos en los asuntos relacionados a la economia familiar y optan por, como

82 para Berger y Luckmann (2001), |la legitimacidn constituye modos con los cuales se explica y justifica el
mundo institucional, generando a través de ellos una capa protectora de interpretacidn tanto cognoscitiva
como normativa.
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accion moral de solidaridad, trabajar y asi contribuir a sufragar los gastos
familiares, ademas de apoyar ahora ellos a sus hermanos, internalizando dicha

accion como algo legitimo.

El conocimiento dado a través de las socializaciones primarias “se aprende
como verdad objetiva en el curso de la socializacién y de ese modo se internaliza
como realidad subjetiva. A su vez esta realidad puede formar al individuo” (Berger

y Luckmann, 2001, p. 90), en el sentido de que

. si bien las realizaciones pueden separarse, los significados tienden por lo menos a un
minimo de cohesion. Cuando el individuo reflexiona sobre los momentos sucesivos de su
experiencia, tiende a encajar sus significados dentro de una estructura biografica
coherente. Esta tendencia va en aumento a medida que el individuo comparte sus

significados y su integracién biografica con otros (Berger y Luckmann, 2001, p. 87).

De este modo, para los jévenes de esta investigacion y para todos nosotros,
“vamos construyendo artesanalmente el ‘sentido’® a partir de fragmentos sacados
de aqui y de alla” (Petit, 1999, p. 40); es decir, a través de las experiencias, todo
individuo trata de encontrar un sentido y significado a su accion porque ‘la
significacion es un edificio que construimos con fragmentos, con dogmas, con
heridas de infancia, con articulos de periodico, con comentarios al azar, con viejas
peliculas, con pequefias victorias, con gente que odiamos, con gente que
queremos” (Petit, 1999, p. 40).

Y es precisamente esta parte final la que muchas de las ocasiones
olvidamos visualizar en el transcurso de una experiencia escolar, en el sentido en
el que se presenta en este estudio referido a estudiantes de la telesecundaria 28,
en cuanto a que toda esa carga de emotividad que caracteriza a las
socializaciones primarias otorgadas por la familia, incide en la toma de decisiones

de los jovenes cuando se trata de qué camino es el mejor a segulir.

83 El sentido, de acuerdo con Petit “no es algo que esté alli: es algo hacia lo cual se tiende un movimiento,
una disposicion, una capacidad deacoger, una forma de estar atento” (Petit, 1999, p. 40).
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Ademas de que, sin importar los mecanismos de controles sociales
surgidos a través de una historizacién y objetivacion institucional, “una vez que las
instituciones han llegado a ser realidades divorciadas de su relevancia originaria
en los problemas sociales concretos de los cuales surgieron, hay probabilidades
de que se desvien de los cursos de accidon programados institucionalmente”
(Berger y Luckmann, 2001, p. 85), es decir, durante la socializacién primaria, “el
hecho de introducir conocimientos o valores nuevos puede ser percibido como
algo peligroso, que desequilibra demasiado un universo fragil” (Petit, 1999, p.
123).

Tal es el caso de la mayoria de los jévenes motivo de esta investigacion,
cuando a través de los datos se percibe que en su mayoria son estudiantes que
han traspasado los logros de escolarizacion vividos por sus padres al ir mas alla
de la educacion primaria, por lo que esa aseveracion:

. iIr mas lejos que sus padres, distinguirse de ellos, no ha sido nunca una tarea facil.
Puede ser vivido como una traicién, un asesinato simbolico. Freud observaba esto cuando
intentaba analizar el sentimiento de culpa que acompafiaba la satisfaccién de haber tenido
éxito. Lo cito: ‘es como si lo principal para tener éxito fuera ir mas lejos que el padre, y
como si siempre estuviera prohibido que el padre sea rebasado’. Cosa que el socidlogo
Pierre Bourdieu welve a encontrar, al observar el desgarramiento que surge de la
experiencia del éxito viida como una transgresién: ‘cuando mas éxito tienes, mas

fracasas, mas matas a tu padre, mas separas a los tuyos (Petit, 1999, p. 126).

Remar contra corriente nunca ha sido una tarea facil, y la significacion de
las acciones sociales institucionalizadas “en la familia encarnadas en la
experiencia individual por medio de los roles, los que, objetivados
lingUisticamente, constituyen un ingrediente esencial del mundo objetivamente
accesible para cualquier sociedad” (Berger y Luckmann, 2001, p. 98), y que enla
internalizacién de esos roles el mundo vivido por cada uno de estos jovenes cobra

realidad subjetivamente, por lo que muestro, en algan nivel, el lugar que tienen las
familias y nuestras instituciones educativas en la construccion de subjetividades.
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Las socializaciones y la significacion de ellas para muchos de estos
jovenes, los ha conducido a realidades divergentes, en el sentido de que aunque
para algunos de ellos las socializaciones con la familia muestran su influencia en
la toma de sus decisiones en la construccion de futuros posibles, también existe el
“reconocimiento de que el mundo de los propios padres no es el unico mundo que
existe” (Berger y Luckmann, 2001, p. 178), y “las normas, las pautas de
comportamiento, valores cuyo aprendizaje antes aparecia estrechamente ligado al

ambito familiar, ahora dependen, en gran medida, de otros agentes sociales”
(Linares, Garate, Lépez y Palacios, 2012, p. 75) en sus procesos de subjetivacion.

Sin embargo, ‘la socializacién primaria comporta algo mas que un
aprendizaje puramente cognoscitivo. Se efectla en circunstancias de enorme
carga emocional” (Berger y Luckmann, 2001, p. 167), ademas de que ‘la
habituacién y la institucionalizacion en si mismas limitan la flexibilidad de las
acciones humanas” (Berger y Luckmann, 2001, p. 150), en cuanto a que “toda
institucidon posee un cuerpo de conocimiento de receta transmitido, o sea, un
conocimiento que provee las reglas de comportamiento institucionalmente
apropiadas” (Berger y Luckmann, 2001, p. 89). Se nos olvida que “él o ella, se
construye de forma singular, e intenta crear con las armas que puede asir, con
mayor 0 menor €xito, un espacio en el que encuentre su lugar; trata de elaborar
una relacion con el mundo, con los demas que le dé sentido a su vida” (Petit,
1999, p. 52).

Lo anterior me lleva a pensar, como docente de telesecundaria, que el
reconocimiento en mi practica pedagoégica de estas realidades divergentes y la
forma en que a través de la experiencia escolar los alumnos construyen sentidos y
significados, ademas del contexto familiar y sociocomunitario, son de gran

relevancia en la toma de decisiones.

Lo anterior da cuenta de una construcciéon de la realidad dinamica, en

constante movimiento, debido a que “la socializacion nunca es total, y nunca
termina” (Berger y Luckmann, 2001, p. 174).
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5. 3. La escuela telesecundaria y el significado que tuvo para la toma de
decisiones en la siguiente etapa vital

En este apartado se analiza o recupera el lugar que los jévenes asignaron a su
experiencia en la escuela telesecundaria, y cOmo ésta mas o menos influyé o no
en la toma de decisiones para seguir estudiando o para tomar otros rumbos al
momento de egresar. Asi mismo, es importante sefialar que su experiencia escolar
se encuentra mediada también por otros agentes sociales en sus encuentros cara

a cara en su vida cotidiana.

Cuando algunos de los jévenes de esta investigacion compartieron a través
de sus relatos cuestiones relacionadas con la construccion de sus planes de vida,
pude darme cuenta de que en ello “no solamente intervienen condiciones
estructurales, como el capital econémico de la familia de origen, sino también las
mediaciones simbdlicas de las que ellos se apropian en los procesos de
socializacion e interaccion social” (Guerra, 2012, p. 245), ademas de que ‘la
institucionalizacién no es un proceso irreversible” (Berger y Luckmann, 2001, p.
107), porgue las acciones institucionalizadas pueden disminuir en ciertas areas de
la vida social produciendo desinstitucionalizacion, de modo que “si hay algun
problema, se debe a las dificultades subjetivas que pueda tener el individuo al

internalizar los significados socialmente aceptados” (Berger y Luckmann, 2001, p.
108).

Por lo anterior, es necesario reconocer el papel de la socializacion
secundaria, en este caso, de la telesecundaria, como ese espacio de mensajes
divergentes, en tanto que la experiencia escolar abarca no solo los sentidos y
significados otorgados por la institucion escolar, sino también por el entrecruce de

otros agentes sociales como la familia y el contexto sociocomunitario.

Cuando todo individuo es socializado de manera primaria y su contexto vital
empieza a crecer, surge la socializacién secundaria como esa “internalizacion de

submundos institucionales o basados sobre instituciones”, lo que pone a estos
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submundos como “realidades parciales que contrastan con el mundo base
adquirido en la socializacion primaria” (Berger y Luckmann, 2001, p. 175).
También “podemos decir que la socializacion secundaria es la adquisicion del
conocimiento especifico de roles, estando éstos directa o indirectamente

arraigados en la division del trabajo” (Berger y Luckmann, 2001, p. 175).

Durante la socializacion, “la experiencia mas importante que tengo de los

otros se produce en la situacién cara a cara” (Berger y Luckmann, 2001, p. 46)
construyendo significados y configurando sentidos.

Y en esta situacion cara a cara, ya sea con los docentes o0 sus pares:

... la experiencia escolar también se entiende como resultado de un trabajo de los sujetos
en tanto definen situaciones, establecen relaciones, despliegan estrategias, configuran
significaciones a través de las cuales se construyen a si mismos, desarrollan procesos de
subjetivacion o individuacion, adquieren autonomia y se individualizan (Guerrero, 2012, p.
127).

Por lo tanto, en esta situacion cara a cara la interaccion que los docentes
tenemos con los alumnos nos trasciende y va mas alla de la curricula, y mas aun
en el caso de la educacion telesecundaria, por el tiempo que estamos con los
jovenes, y aunque se juega un papel importante en la construccidén subjetiva de

ellos, existen también otros agentes sociales que los influyen ya sea de la familia o
del ambito méas cercano.

Retomando datos presentados en el capitulo 1, sefialo que se hace
necesario reflexionar sobre el papel de las escuelas secundarias y, en especffico,
el de la escuela telesecundaria por ser la que atiende un mayor porcentaje a nivel
nacional. No obstante, muchos de estos jovenes, al momento de egresar,
abandonan sus trayectorias educativas. De acuerdo con datos proporcionados por
el Inegi, durante el afio 2010, de los jovenes de entre 16 y 17 afios de edad, a
nivel nacional, 3.2 millones de ellos “estaban fuera de la escuela porque nunca
ingresaron al sistema educativo, porque se encontraban todavia cursando la

educacion basica, porque no continuaron sus estudios de educacién secundaria,
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pero, sobre todo, porque abandonaron la educacion media superior” (Weiss, 2012,
p. 12).

Lo que los relatos de los egresados en este trabajo de investigacion
brindan, es un sentir sobre la experiencia escolar en telesecundaria, y como ello
parece no haber tenido el suficiente potencial para imaginar escolarizaciones
futuras, mas bien, las socializaciones con otros actores del medio en el que se

desenvuelven juegan un papel significativo a la hora de tomar decisiones a futuro.

En el caso de esta investigacion, los datos al inicio de la misma muestran
con claridad que la mayoria de los jovenes al egresar de la telesecundaria
interrumpieron sus trayectorias escolares, algunos para insertarse al campo
laboral por circunstancias que muchas de las veces se encuentran mediadas por
sus interacciones con los otros, y que no necesariamente sus trabajos se

encuentran en el marco de la legalidad.

Lo que sucede con ellos queda como una interrogante a la cual podemos
dar muchas respuestas, pero la deuda educativa esta vigente considerando la
obligatoriedad de la educacién media superior, por lo que quiz4 seria necesario
reconocer que “la juventud debe concebirse como una categoria que remite a la
diversidad y cuya identidad social se define y se negocia en contextos
diferenciales de poder y siempre de interaccién con otros actores sociales” (Weiss,
2012, p. 9).

En este sentido, para algunos de estos jovenes que dejan de estudiar, una
realidad divergente se gesta como “posibilidad biografica si llega a existir una
cierta rivalidad entre definiciones de la realidad, que permita la opcién entre ellas”
(Berger y Luckmann, 2001, p. 210). Por lo tanto, surgen nuevos sentidos, nuevas
significaciones y nuevos horizontes de vida, en los que no necesariamente la
continuaciéon de sus trayectorias escolares sea su prioridad, por lo que se

convierten en;

. Ciudadanos flotantes, des-institucionalizados, triturados, [esto] pareciera ser hoy el
destino de millones de jovenes que desde la wlnerabilidad intentan elaborar una

plataforma que sustente sus vidas. Es aqui cuando emergen los mercados secundarios y
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subterraneos: la delincuencia, el pandillerismo, la informalidad, la calle, hardn su aparicién
como escenarios que brindaran oportunidades para los excluidos, para los nadie, los que,
siendo duefios de tan anhelada juventud, no son duefios de nada (Linares et al., 2012, p.
66).

En esta investigacion surgen nombres de pandillas como “los chacales”,
“los boleros”, “los cerones”, entre otros, ubicadas en la comunidad donde se
encuentra la escuela, distribuidas en zonas que los entrevistados mismos definen

11}

como “peligrosas”, porque como menciond Ramiro: “ahi en la noche no es

conveniente andar, porque nos ven asi y luego te agarran a golpes” (E03110115).

Sin embargo, la wulnerabilidad existente para muchos de los jovenes en la
comunidad también implica el ser absorbidos por dichas bandas en sus
actividades, porque, como se ha venido discursando, la experiencia escolar no
sélo implica a los docentes y pares de la escuela telesecundaria, sino también a
los agentes sociales que los rodean en su vida diaria y en las realidades
divergentes que se gestan en la construccién de sus subjetividades.

Ante los planteamientos anteriores considero que “la sociedad ha generado
condiciones de wulnerabilidad para algunos grupos, entre los cuales los jovenes
que no trabajan y no estudian reclaman una respuesta que nos corresponde
ofrecer” (Linares, Garate, Lopez y Gonzalez, 2012, p. 39), aunque quiza las

respuestas se quedan flotando cuando las acciones no fluyen.
Acerca de las respuestas que podemos sefialar, Reguillo (2010) comenta:

. el quiebre institucional, el crecimiento de la impunidad, al aumento de la pobreza y la
exclusién resultan un caldo de cultivo harto propicio para que las estructuras del narco
comenzaran un trabajo tan callado como eficaz en el reclutamiento de un ejército de
jovenes desencantados, empobrecidos y en busqueda de reconocimiento (Reguillo en

Linares, Garate, Lopez y Gonzélez, 2012, p. 72).

Y aunque para muchos de los jovenes, cuando salen de la educacion

secundaria, estos desencantos los conducen a realidades divergentes, algunos de
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ellos viven como una realidad su insercion a grupos delictivos dedicados al
narcotrafico y otras actividades ilicitas “ya que, siendo un producto de la tensién
social reinante en el pais, la vida del narco resulta en un ejemplo de coémo aspirar
al poder econémico y al reconocimiento de un grupo” (Linares, Garate, Lopez y
Gonzélez, 2012, p. 73).

Para estos jovenes, su wulnerabilidad nos remite a escucharlos, sin
embargo, “no los escuchamos no porque no quieran hablar, sino porque
socialmente hemos creado, sostenido y luego ignorado las estructuras sociales
gque a unos nos han permitido vivir con mayor tranquilidad, a costa de ir
cerrandoles a otros los espacios para vivir adecuadamente” (Linares, Garate,
Lépez y Gonzalez, 2012, p. 42), o quiza porque “lo cierto es que todos tendemos a
ser muy entusiastas a la hora de defender nuestro confort contra las demandas de
generaciones que aun estan por nacer y que reclaman sus medios de vida”
(Bauman, 2013, p. 57).

Desde esta postura, valdria la pena retomar y analizar con mayor
detenimiento el papel que juegan las institucionalizaciones secundarias dadas a
partir de nuestras estructuras sociales, econdémicas o culturales en la construccién
de subjetividades, y el reconocimiento de que los ambitos donde se desarrollan los

jovenes se manifiestan como realidades divergentes a la realidad planteada —en
este caso, la inmersa en el campo educativo.

En este sentido, quiza debemos reflexionar ante lo dicho por Dussel y
Southwell acerca de que:

... la afirmacién de la igualdad como principio constitutivo de la sociedad es uno de los
principios de las republicas modernas, un principio que no siempre se ha cumplido pero
gue actla como horizonte orientador de las practicas y como sentido de lo que es una

“vida buena’ para todos (DusselySouthwell, s/f).

Aunque seria mas conveniente pensar a la igualdad como algo complejo,
gue habilita y valora las diferencias que tenemos como seres humanos, y que las

condiciones para el éxito o fracaso no son propiedad exclusiva de los sujetos, sino
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un producto de los modos en que se producen las subjetividades y la historia de

desarrollo de cada individuo inmerso en distintas condiciones situacionales.

5. 4. Unreconocimiento de realidades divergentes ante un mundo cambiante

El referente otorgado por la experiencia escolar como un eje analitico delineado a
lo largo de este trabajo de investigacién y la nocién de los agentes sociales
implicados en dicha experiencia, me ha permitido hacer el planteamiento de que
los significados y sentidos otorgados a toda accién en la construccion de
subjetividades no es en funcion de una nocién monolitica de realidad, sino mas

bien de realidades divergentes.

En estas realidades divergentes cada uno de estos jovenes, cuando
egresan de la telesecundaria, tiene su propio recorrido, aunque: “este recorrido se
realiza en diferentes tipos de camino, en avenida anchas o en veredas. Pero en
esta red de caminos, al igual que en la sociedad cambiante y compleja, hay

incertidumbre, compafieros de viaje cambiantes e indicadores mdltiples y
confusos” (Weiss, 2012, p. 26).

Lo anterior implica “momentos de decision, pero también momentos de
vacio, indecision o de incertidumbre donde los jovenes no sabran de inmediato
qué camino seguir’ (Weiss, 2012, p. 25), aunque su experiencia escolar en su
paso por la telesecundaria la resuman como un “me ensefid a ser responsable”
(E01201214) o “ahi empecé a conocer los valores” (E01201214); parece no ser
suficiente la valoracion positiva de su experiencia para que su trayectoria

educativa sea continuada.

En este sentido, lo encontrado en el contexto especifico de este trabajo me

ha remitido a plantear que existen realidades divergentes desde el momento en
que:

a) Existe violencia simbdlica.
b) EIl contexto actual sobre el sentido de la escolarizacién en sociedades
con violencia conduce a los jovenes a legitimar otras realidades.

161



c) La nocion de ser alguien educado ya no coincide solamente con ir a la
escuela, sino con poseer otros sentidos y significados que legitiman el
actuar.

d) En la construccion de subjetividades desde la experiencia escolar, se

involucran otros agentes sociales como la familia 'y la comunidad.

De esta manera, a través de la familia se ejerce cierta violencia que se
naturaliza en una construccion de la realidad como un “asi son las cosas en esta
familia”, el “me hubiera gustado” surge en los relatos de los jévenes de esta
investigacion como una forma de decir “no tenia de otra mas que trabajar para
estar aportando para algo de la casa” (E0204012015), y hacerme responsable de
mi mismo con la cabeza en alto, porque, ademas, muchos de ellos dieron un paso
mas alla de los dados por sus padres al estudiar la telesecundaria, sin perder de
vista que con el apoyo a sus hermanos menores exista la posibilidad de que

avancen mas alla de lo que ellos lograron, como lo dice Lucio:

. mis hermanos nada mas llegaron hasta la primaria, ve que aqui en aquel tiempo la
verdad no, como a usted le decia no habia suficiente dinero para darles mas y ya nada

mas uno hasta la primaria, ya los Ultimos hasta la secundaria, nada mas (E0204012015).

Asi, se legitima e institucionaliza en muchas de estas familias que, para los
jovenes, al salir de la secundaria, su mejor opcién sea la de trabajar para apoyar a

la familia o, al menos, dejar de ser una carga econémica para sus padres.

Como lo menciona Guerra, en su trabajo sobre bachillerato:

. entre jovenes de sectores populares, la decision de ir o no ir a la escuela los coloca en
un dilema: el quedar al margen de la escuela, excluidos de las opciones de aprendizaje
formal en un mundo que les exige cada vez mas conocimientos y preparacion, o enrolarse
en un trayecto complicado, costoso, dificil de sostener para ellos y sus familias, del que
probablemente no obtendran algun beneficio significativo o visible en el corto plazo en

términos de formacién, mowlidad y ascenso social (Guerra, 2012, p. 244).
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Sin embargo, la wulnerabilidad se encuentra en la exposicion a la vida
misma cuando en todo el mundo los jovenes —al igual que todo individuo— son
lastimados por la violencia, la guerra, la miseria o las drogas, expuestos de
manera desigual a los riesgos al estar dotados de recursos materiales y culturales
de acuerdo con la posicidon social de sus familias (Petit, 1999, p. 14), y que, sin
importar si tienen un trabajo, la incertidumbre también se vive al ser considerados
como un producto desechable que puede ser reemplazado en cualquier momento

porque “atras de ellos hay muchos solicitantes esperando vacante” (Linares,
Garate, LOpez y Gonzalez, 2012, p. 74).

Asi, quizd se nos olvida que “el hombre es un producto social’ (Berger y
Luckmann, 2001, p. 84) y que los jovenes motivo de esta investigacion también
son individuos, y que “el individuo, en virtud de los roles que desempefia, tiene
gue penetrar en zonas especificas de conocimiento socialmente objetivado, no
solo en el sentido cognoscitivo mas restringido, sino también en el del

conocimiento de normas, valores y aun emociones” (Berger y Luckmann, 2001, p.
101).

Ademas de que su realidad en la vida cotidiana se les presenta como un
mundo intersubjetivo, como un mundo que comparte con otros, porque “en las
relaciones con sus pares, los jévenes construyen sus identificaciones, desarrollan
su subjetividad y su individualidad, reflexionan sobre sus experiencias y se
constituyen como personas” (Weiss, 2012, p. 20), con lo cual construyen un
mundo que se origina en sus pensamientos y acciones sustentado como real por

estos.

Para algunos jovenes —en el caso de esta investigacion—, las opciones
tomadas fueron entre seguir estudiando, sin importar si su camino estaria lleno de
obstaculos, trabajar para hacerse cargo de si mismos y ayudar a sus padres con
sus hermanos menores -resignandose a saber que su trabajo es eventual-,
insertarse a bandas delictivas —en algunos de los casos formadas por la propia
familia—, o estar en casa en espera de ver lo que la vida misma les pueda otorgar,

en un mundo cada vez mas inhdspito para las nuevas generaciones.
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Lo anterior me conduce a compartir con Petit (1999) que, precisamente, “la
juventud simboliza este mundo nuevo que no dominamos, Cuyos contornos no

conocemos bien” (Petit, 1999, p. 15), y que la preocupacion esta en que sus
carriles los llevan a un porvenir inasible.

Y aunque el panorama pareciera ser muy adverso, quiza la respuesta sea el
cuidado de si de manera satisfactoria, plena y en armonia con el entorno, por lo
gue comparto lo dicho por Bauman:

la busqueda de la felicidad deberia concentrarse en promowver experiencias,
instituciones, y otras realidades culturales y naturales de la vida en comudn, en vez de
concentrarse en los indices de riqueza, que tiende a deformar la unidad de los hombres

para conwertirla en competiciones y realidades individuales” (Bauman, 2013, p. 105).

Asi mismo, considero que al tratar de comprender como estos jovenes de
telesecundaria interpretaron y significaron su experiencia escolar y como la
aplicaron para su trayectoria futura, los significados asumidos por ellos los condujo
a que, sin importar lo que hicieran en la vida —ya sea trabajar o estudiar—, se

autoafirmaran como individuos con una construccion subjetiva inmersa en
realidades divergentes.
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Conclusiones y perspectivas

“Si se quiere comprender mejor el mundo, es

necesario comprenderse mejor a si mismo”.

Alain Touraine

Al inicio de este trabajo de investigacion, los cuestionamientos con respecto al qué
investigar, por qué hacerlo y con quiénes, me hacer darme cuenta, al hacer una
reflexion mas profunda, que la primera realidad de la que parto soy yo misma. Es
decir, cuestionarme por qué y para qué quise investigar.

Cuando eres docente, en ocasiones, el paso del tiempo y el estar inserta en
tu labor cotidiana no te permite hacer un alto y analizar con mas detenimiento
acciones sociales en tu dia a dia sobre las influencias y repercusiones de la
escuela, la familia y las comunidades donde se encuentran nuestros alumnos, en
un plano que revelen los significados que ellos confieren a tales influencias y el
impacto en su toma de decisiones de vida cuando egresan —en este caso de la
telesecundaria 28-.

Asi que empiezas por querer ver mas alla de lo que consideras como algo
obvio en las decisiones de tus alumnos, y dejas de llevarte quizd por el suefio
dorado de muchos docentes de secundaria —al decir que todos estan estudiando
en un bachillerato o en una universidad—, dejando de lado a los actores mismos de
esa decision —esos jovenes en los cuales a veces proyectamos también nuestros

anhelos o frustraciones.

Entonces, con el paso de los afios, cuando encuentras a tus exalumnos y

logras ver cudles fueron las decisiones que los llevaron por diversos caminos en
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su vida, quizd te sorprendes cuando ves los rumbos tan intrincados y menos

esperados de acuerdo con lo que ti pensabas.

Nos olvidamos de que ellos se enfrentan a una primera decision relevante
para sus vidas, dejar de estudiar y dedicarse a cualquier otra actividad, o continuar
con sus estudios. Incluso, quiza de manera ingenua, se dé por sentado que, Si
cuentan con algun tipo de beca o debido a que la educacion obligatoria abarca el

bachillerato, algo natural sea continuar la educacion media.

Tomando como base estas reflexiones y de acuerdo con los tres objetivos
especificos de este trabajo de investigacién, plantearé las conclusiones a partir de
la riqueza recibida a través de los relatos de los jovenes sobre la construccion de
significados en cuanto a su eleccién de seguir o no estudiando. Al respecto,
elaboro dos ramificaciones en cuanto a los ambitos involucrados en sus espacios
vitales durante su educacion secundaria: la primera se refiere a las experiencias
vividas con la familia y comunidad; y la segunda a la experiencia de haber
estudiado en una telesecundaria, considerando que ambas los condujeron a
procesos de subjetivacién. Finalmente, a manera de cierre, planteo los retos que
existen en el campo de las politicas educativas y, en especffico, en la educacién

telesecundaria.

Construccion de subjetividades a través de la experiencia familiar y

comunitaria en relaciéon con las decisiones de futuro

En esta ramificacion se muestra coOmo las socializaciones primarias vividas a
través de las experiencias en familia, también dan cuenta de una construccion de

subjetividad con sentidos y significados a veces muy diferentes de los que se
otorgan en el espacio escolar o las politicas educativas.

También se reconoce que, en esta constitucion de subjetividades, existe
violencia simbdlica, al otorgar legitimidad al sentido de tomar —en muchos de los

casos— como algo natural y l6gico el apoyo a la economia familiar al momento en
que estos jovenes egresan de la escuela.
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Para algunos de los ex alumnos, se ve manifiesta la solidaridad hacia la
familia como un deber moral de retribuir a sus progenitores y como un apoyo —en
algunos de los casos— hacia los hermanos menores, con la esperanza de poder
ver en ellos proyectados un camino distinto al suyo; no porque su camino sea
bueno o malo, sino porque el significado de sus acciones se mueve en el respeto,
la solidaridad y la responsabilidad, sin importar si su eleccion fue estudiar o
dedicarse a trabajar al egresar de la telesecundaria, con lo cual dan legitimidad y
sentido a su realidad.

Aunque las frases de algunos de sus padres fueron: “jéchale ganas!”,
“itienes que estudiar mucho y lograr lo que te propones!”, “jyo soy burro, yo naci
pa” burro! Pero no quiero que mis hijos sean igual eso”, la decision para elegir un
camino en la vida, sin importar cual haya sido —trabajar o estudiar—, y sin importar
las circunstancias de su familia, ha sido tomada por todos y cada uno de ellos
desde las distintas significaciones otorgadas a sus acciones, las cuales dieron

sentido a su trayecto en la vida.

Significaciones que también se configuran dentro de algun trabajo familiar,
sin importar si la actividad es licita o puede conducir a un delito; en algunos de los
casos, es vivida por ellos como una configuracién subjetiva de respeto a nuevas

reglas sociales que dan sentido a su actuar en una realidad que los engulle.

De esta manera, se podria decir que sin importar las reglas sociales
establecidas institucionalmente por las politicas educativas, como el hecho de la
obligatoriedad de la educacion media, para estos jovenes y su familia carece de
un significado que impacte en sus realidades, teniendo un mayor peso para ellos
una construccion subjetiva que se mueve mas en la parte axioldgica en cuanto al

respeto, la responsabilidad y la solidaridad con las significaciones que cada uno
de ellos le otorgan, porque esa es una realidad que da sentido a su vida.

De acuerdo con las preguntas iniciales de esta investigacion, también se
cuestiona la influencia que tuvo en ellos su convivencia con otros agentes
sociocomunitarios, al respecto encontramos que en los barrios de origen existen

otros agentes sociales como las bandas, lo que genera otros encuentros cara a
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cara en los que también se configuran subjetividades que influencian de una forma

u otra los caminos tomados por algunos exalumnos.

En el caso de algunos de los entrevistados, la pertenencia a la banda de
“los boleros” les ha significado tener un trabajo, aunque sea algo ilicito, con las
consecuencias de haber sido detenidos en esta actividad por las autoridades. Sin
embargo, para estos jovenes soOlo es un trabajo a realizar, con la variante de que

la familia y el barrio estan incluidos en las actividades.

Cuando las socializaciones primarias tienen cierto peso, y el barrio esta
conformado de igual manera por la familia, la influencia en los encuentros cara a
cara tiene un gran poder en la toma de decisiones, y los significados de algunos
valores como el respeto, la responsabilidad y la tolerancia adquieren otro sentido,
lo que le da vida a una realidad distinta a las expectativas planteadas en las

politicas educativas.

Las relaciones de intersubjetividad tienen entonces para ellos cierto peso en
sus decisiones y los mueven a través de modelos culturales legitimados en sus
relatos, el trabajar al egresar de la escuela secundaria, hacerse responsable de si
mismo y en algunos de los casos de sus padres y hermanos, hacer aportaciones
econdmicas al ingreso familiar se naturalizan en su actuar, dejando de lado sus
aspiraciones o teniendo mayores obstaculos en sus metas personales

posponiendo muchas de las veces sus suefios y aspiraciones.

Construccion de subjetividades a través de la experiencia escolar y su

relacion con las decisiones de futuro

En esta ramificacion he podido encontrar que, como lo menciona el Estudio
Internacional sobre Ensefianza y Aprendizaje8* (TALIS) realizado en el afio 2013,
aunque la educacion telesecundaria da muestra de algunas fortalezas con

respecto a otras modalidades, como “el buen clima escolar, la estrecha

84 Recuperado de
file:///C:/users/Marcela/AppData/Lo cal/packages/microsoft.windowsco mmunicationsapps_8 weky b3d8bbw
e/localstate/Files/50/392/24las_telesecundarias(779).pdf
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cooperacion entre docentes, la menor incidencia de problemas con los
estudiantes”, en esta investigacion las valoraciones positivas sobre la experiencia
en telesecundaria, que los relatos de estos exalumnos mostraron, no fueron un
detonante suficiente para continuar una trayectoria educativa, pero si para

convertirse en personas educadas con sus respectivas producciones culturales.

Como lo plantean algunos de los jovenes entrevistados, con respecto a la
iconicidad otorgada por el docente, al decir: “a mi me ensefid a ser responsable”,
‘nos dio buenos consejos”, “aprendi muchos valores”, “me ensefaron como
trabajar para seguir la vida”, “ahi te ensefan las cosas que son buenas y las cosas
que son malas”, “aprendi a echarle ganas”, “con los proyectos nos dabamos
cuenta de quién iba a ser responsable”, “a pesar de que dicen que tienen mala
fama de que son escuelas que reciben la basura de otras, yo siento que aprendi
bastante”. Dichas frases estan cargadas del sentido otorgado a su experiencia
escolar en una esfera axioldgica durante sus procesos de subjetivacion, sin
importar lo que para algunas personas de la comunidad significa esta
telesecundaria, cuando consideran que recibe la basura de otras escuelas, o sea,

alumnos que son rechazados por otras instituciones educativas por problemas
diversos.

No obstante, sin importar esta valoracidon positiva sobre su experiencia
escolar, los caminos se diversificaron al momento de egresar y pes6 mas en ellos
la decision de dejar de estudiar y, asi, eligen el camino de trabajar, porque
paraddjicamente el significado conferido a ser responsable fue el de hacerse
responsables de si mismos y, en algunos de los casos, de sus hermanos menores

0 padres, con lo que confieren significado también a su solidaridad y respeto a la
familia.

Lo anterior no implica considerar que es moral y constitutivo de sujetos
educados el seguir estudiando, mas bien se trata de explicar que existe lo que
algunos autores sefialan como produccion cultural, porque desde la perspectiva de
los estudios culturales la cultura es dinamica y siempre esta en produccion, de

este modo observamos que una persona educada no necesariamente es la que
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tiene acceso a la alta cultura interpretada como cultura académica de élite,
considerando que la produccion cultural es una practica creativa “que genera
comprensiones y estrategias que pueden de hecho ir mas alla de la escuela,
transformando aspiraciones, relaciones domésticas, conocimientos locales, y
estructuras de poder” (Levinson, Foley y Holland,1996, p. 16).

Desde este posicionamiento, se puede entonces mostrar que la mediacion
de su experiencia en telesecundaria para la definicién de sus posibles caminos en
la vida, va mas alla de la escuela, configurando las subjetividades de estos
jovenes con la inclusion de otros agentes sociales inmersos en la familia y el

espacio sociocomunitario.

Con todo lo planteado anteriormente, puedo, a manera de reflexion final,
concluir que las experiencias escolares para la conformacion de una subjetividad
son algo que va mas alla de los muros escolares, y que el mundo educativo no es

algo que se tenga que dar por sentado en cuanto a los resultados y proyecciones
numéricas.

Lo anterior, desde un posicionamiento socioantropolégico, si entendemos el
habitus como disposiciones o estructuras estructurantes, también existe el
entrecruce de una construccion social de la realidad en donde la legitimacion de
normas ya no garantiza una reproduccion tal cual de la realidad socialmente
aceptada.

Esta investigacion, ademas, me permitid revisar algunos ambitos de mi
practica como docente de telesecundaria, en cuanto a que recupero la importancia
de un mejor conocimiento de los alumnos en su espacio vital que incluya todos los
ambitos en los cuales se encuentran insertos, de modo que exista una mejor
comprension y acercamiento a esas realidades divergentes pocas veces

visualizadas en el desempefio de mi trabajo.

Lo anterior considerando también que la escuela telesecundaria es un
espacio de socializaciones secundarias, por lo que seria ingenuo responsabilizarla

—al igual que a otras instituciones educativas escolarizadas—, de todos los males
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que aquejan a los procesos de educacion en nuestro pais, ya que la familia
considerada como un eje de socializaciones primarias, también tiene parte

importante en los procesos de subjetivacion de todo estudiante.

Por lo tanto, considero que, aunque este trabajo de investigacion se realizd
con dos cohortes de la telesecundaria 28, las reflexiones obtenidas durante todo el
proceso nos conducen a considerar que la riqgueza de los relatos compartidos por
este grupo de jovenes es algo que quiza pueda considerarse para otros espacios y
tiempos, porque el sentido de la experiencia escolar es algo que traspasa muros y
temporalidades, debido a que los procesos de subjetivacion se realizan dentro de

las instituciones escolares de cualquier nivel educativo, pero también al interior de
las familias y las comunidades, o barrios, a los cuales se pertenece.

Y aungque sus expectativas en cuanto a sus trayectorias educativas difieren
en la mayoria de los casos con su realidad, es necesario ver mas alla de una
trayectoria educativa para otorgar afirmaciones que condenen a los que no
siguieron dicha trayectoria para “ser alguien en la vida”, porque entonces
estariamos dejando de lado procesos socioculturales que dan sentido y significado
a su actuar.

Algunos retos para las politicas educativas en telesecundaria

El reconocimiento de realidades divergentes da muestra de momentos cruciales
para el futuro de la educacion telesecundaria y de los jovenes que de ella egresan.
En un México donde las comunidades aisladas geograficamente y los indices de
marginacion y pobreza también son mayores, se requieren de politicas que
enfrenten de cara los nuevos retos y se propicie una sociedad en donde los
derechos pasen del papel a la practica,®> de modo que uno de estos derechos sea

el acceso a una educacion media superior.

85 Considerando que, de acuerdo con datos otorgados por el INEE (2016), en el ciclo escolar 2013-2014, |a
desercion en educacién primaria fue de 0.8%, en secundaria de 4.1% y en media superior de 15.3%,
podemos observar que la politica de atencién al abandono escolar durante la educacién media superior a
través de diversos programas, no es suficiente para dar respuesta a esta realidad educativa, lo que da
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Frente a esto surge la cuestion del papel de la telesecundaria y los
docentes ante algunos de estos retos y la vivencia que dejan en los jévenes que
egresan: ¢estamos listos los maestros y las escuelas para enfrentar estos retos?,
¢pasaremos de verdad de las politicas escritas a la practica?, y, sobre todo, ¢ qué
papel le toca a cada uno de los jovenes egresados en la sociedad?, y ¢en qué
medida su paso por la telesecundaria los influencié en su toma de decisiones?
Estas y otras cuestiones sélo encontraran respuesta en cada uno de ellos y su
experiencia de vida.

Si bien es cierto que es de reconocerse que las politicas educativas en
México, a través de la escuela, han tratado de promover la igualdad, las
cuestiones son: ¢hasta qué punto las politicas educativas en la educacion
secundaria han logrado evitar las desigualdades sociales en los jovenes? vy, ¢en
gué medida la educacion telesecundaria ha logrado llevar a los jovenes de zonas
marginales a una situacion de igualdad educativa y social?

Por medio de las politicas educativas en México, se ha buscado dar a todos
los jévenes que ingresan a la educacion secundaria el derecho a la educacion “sin
distincion de raza, género, religion, etnia o condicion econdémica o social’, jde
verdad el derecho a la educacion aterriza en el plano de la préactica sin las
distinciones mencionadas anteriormente?

Por lo que seria prudente reflexionar acerca de si las garantias
constitucionales del acceso igualitario a la educacién basica, permiten otorgarles
movilidad social o la posibilidad de la inclusiéon a una vida mejor.

Margarita Zorrilla (2017), consejera de la Junta de Gobierno del INEE,Z®

habla de una agenda pendiente que considere el disefio de mejores politicas para

cuenta de que “el abandono escolar, en cualquier etapa de la trayectoria escolar, genera exclusién y tiene
consecuencias negativas enla formacién decapital humanoyen los procesos deintegracion social, por lo
gue quiza sea necesaria una mejor articulacion entre la educacion secundaria yla Educacién Media Superior
(recuperado de http.//www.inee.edu.mx/index.php/publicaciones-micrositio/blog-de-la-gaceta-mayo-2017
el 22 de juniode 2017).

86 Recuperado de www.inee.edu.mx/index.php/624-blog-de-la-gaceta-mayo-2017/articulos-gaceta-mayo-
2017/2801-construir-futuros
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que los jovenes puedan hilvanar su futuro como individuos que tengan la
motivacion y capacidad de lograr su desarrollo personal, laboral y familiar,
dispuestos a mejorar su entorno social y natural, asi como a continuar
aprendiendo a lo largo de la vida en un mundo complejo que vive cambios
vertiginosos, asi mismo sefiala que dichos cambios también implican a los
docentes.

Si bien mi trabajo no esté centrado en los maestros, es indudable que es un
topico central en el tema de telesecundaria y politica educativa, ademas de que,
con esta investigacion y por todo lo dicho, he logrado comprender las diferentes
situaciones socioculturales que estan presentes en los procesos de escolarizacion,
socializacion y subjetivacion en la telesecundaria.

Por lo anterior, considero pertinente, a manera de cierre, plantear dos
puntos finales: el primero respecto a la aportacién que otorga al campo de la
investigacion este trabajo; y el segundo en cuanto a lo aprendido en el desarrollo
del mismo.

Creo que quiza las respuestas puedan quedar cortas, pero finalmente son
la perspectiva que mi horizonte de interpretacion me ha permitido observar, por lo
que es valido que para cualquier otro lector los aportes sean distintos a los que yo
plantee.

Para la primera cuestion considero que el aporte de este trabajo es mostrar
que la experiencia escolar va mas alld de los muros escolares y que en ella se
entrelazan no sélo el ambito de la escuela, sino también la familia y los espacios
vitales en los que se desenvuelven los jovenes, ya sea el barrio, la colonia o el
lugar donde transcurre su dia a dia, y que a través de esos espacios la
subjetivacion de la experiencia es uno —entre varios— de los determinantes para la
toma de decisiones de vida o0 para sus proyectos profesionales.

Sin embargo, pocas ocasiones consideramos la profundidad que ello puede
implicar para los jovenes cuando egresan de telesecundaria porque muchas de las
veces sus decisiones no tienen quizd una determinante individual, es decir, la
construccion de su realidad los engloba y los engulle —en algunos casos—, en pro

de la colectividad, con lo cual dejan de lado sus propios anhelos.

173



Y es ahi donde considero que otro de los hallazgos de este trabajo consiste
en mostrar que cuando les damos la palabra a estos jovenes, a través del relato,
ellos nos muestran el sentido y el significado en su toma de decisiones posteriores
a una experiencia escolar, y observamos que sus planteamientos adquieren otra
l6bgica —a veces muy distinta a la planteada por las politicas educativas—, pues
podemos ver sus aspiraciones, anhelos, esperanzas, y, por qué no, también sus
frustraciones.

Por lo tanto, considero que para los jovenes que fueron parte de este
trabajo, al momento de repensar sobre su experiencia escolar en una
telesecundaria y rememorarla a través del relato, les fue posible hacer un alto en
sus trayectos de vida y quiza pensar de manera distinta su toma de decisiones.

Esta misma idea aplica para mi como docente de telesecundaria cuando
doy respuesta a la pregunta ¢ qué aprendi?; al verme entrelazada en sus relatos,
también se ha reconfigurado en mi otra manera de ver las cosas con respecto a mi
labor educativa.

Si bien es cierto que a lo largo del trabajo también tuve momentos de
quiebre porque consideraba de manera quiza ingenua 0 monolitica que mi labor o
la de sus padres era la Unica que impactaba en sus experiencias escolares, como
si fueran un simple envase al cual se tenia que llenar —pero ¢llenar de qué?, si no
son simples objetos, los alumnos son individuos que, al igual que yo, cada dia, a
través de la experiencia, van conformando una subjetividad que les permite
construir socialmente su realidad.

Y al respecto, ver que ademas esa construccion de la realidad puede ser
divergente, porque lo institucionalizado no es eterno, es contingente y situacional,
en el sentido de que la legitimacion de valores y conocimientos no constituyen
universos simbdlicos perfectos, lo cual genera otras alternativas, otras realidades.
Por lo tanto, comprender los sentidos y significados otorgados en la toma de
decisiones, quizd observados de manera superflua, no nos permiten reflexionar
con detenimiento sobre tal o cual camino que se ha tomado en la vida o en la

trayectoria escolar y la implicacion de los entornos vitales.
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Ademas, la “persona educada” no sélo es la que aprende en una institucion
escolarizada, sino que también aprendemos de todo y todas las situaciones en las
cuales vivimos en nuestra cotidianidad, por lo que tener la idea de que una
persona educada sélo se encuentra en los espacios escolares o es el reflejo Unico
de los mismos, deja de lado la relevancia de los aprendizajes en familia y los
adquiridos en el barrio o comunidad o cualquier otro entorno de nuestro espacio
vital

Finalmente, esta investigacion permite vislumbrar lo que he venido
llamando “realidades divergentes”, a través de las cuales se pueden identificar
cruces complejos en los relatos de los egresados de esta telesecundaria, que
tienen sentido o hacen sentido a la hora de reflexionar sobre el valor de esta
institucidn y las decisiones tomadas al finalizar este nivel escolar.

En un mundo cada vez mas cambiante las estrategias de adaptacion al
mismo a través de las relaciones intersubjetivas nos mueven mas alla de los
determinismos sociales o de las proyecciones estadisticas, dando paso a una
realidad en movimiento continuo.

Por lo que, el sentido y significado que estos jovenes confieren a través de
sus relatos sobre sus decisiones nos permite ver mas alla de nuestras politicas

educativas Yy, por ende, de nuesra labor docente.
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ANEXOS

Anexo 1. Secundaria en México y sus grados de marginacion (2015).

Grado de Comunitaria | General Privada Técnica Telesecundaria Total
marginacion publica publica
Baja o muy 13 2,425 2,635 1,131 998 7,202
baja
Media 70 2,282 1,129 1,072 2,505 7,058
Muy alta o 1,044 1,808 342 1,275 10,923 15,392
alta
No 217 368 270 227 901 1,983
identificado
Total 1,344 6,883 4,376 3,705 15,327 31,635

Fuente: Olvera (2015, p. 92).
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Anexo 2. Croquis de la Telesecundaria 28.
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Anexo 3. Infraestructura de la Telesecundaria 28.

Biblioteca

Cooperativa y bodega
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Techado de la cancha
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Patio civico

Cercado perimetral
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Anexo 4. Equipamiento de la Telesecundaria 28.

Aulas

Anexos

6 aulas didacticas

1 pizarron blanco

6 pizarrones blancos

10 sillas para maestro

1 pizarrén verde

6 mesas para maestro

6 sillas para maestro

2 muebles de guardado

6 mesas para maestro

3 archiveros

150 sillas de paleta

1 locker

27 mesas para alumno

3 escritorios

27 sillas para alumno

147 sillas apilables

2 mesas de trabajo

1 banda de guerra (6 trompetas y 6

tambores)

10 televisores

1 maquina de escribir

6 muebles de guardado

1 silla abatible

Anexo 5. Plantilla del personal de la Telesecundaria 28. (ciclo escolar 2016-2017)

Nombre del Gradoy grupo Hombres Mujeres Total
profesor atendido

Claudia Ivonne 1°. A 18 16 34

Cruz Suarez

Ma. Olivia Ruiz | 1°. “B” 18 14 32

Aguilar

Laura Lebnides | 2°. “A” 18 8 26

Montiel

Samuel Refugio | 2°. “B” 15 13 28

Sevilla
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Continuacion anexo 5

Eréndira Edna 3°. ‘A’ 13 14 27
Rodriguez

Franco

René Uribe 3°. “B” 18 13 31
Hernandez

Fuente: elaboracion propia segun los datos estadisticos otorgados por la direccion de la escuela.

Anexo 6. ESCOLARIDAD DE LOS PADRES.CICLO
ESCOLAR 2016-2017

2.22% 11.11%

31.11% 15%

= NO SABEN LEER
PRIMARIA INCOMPLETA
= PRIMARIA COMPLETA
= SECUNDARIA INCOMPLETA
= SECUNDARIA COMPLETA
= BACHILLERATO

35.55%
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Anexo 7. Estadistica basica educativa inicial. educacion secundaria en Hidalgo
(2015-2016).

ALUMNOS DOCENTES

PLANTEL O | ESCUELAS | TOTAL HOMBRES | MUJERES | TOTAL | HOMBRES | MUJERES | GRUPOS

INSTITUCION
EDUCACION 1,233 1,270 172,417 | 86,977 85,440 | 9,899 | 4,470 5,429 6,927
SECUNDARIA
FEDERAL 135 135 1,769 884 885 184 99 85 135
COMUNITARIA | 134 134 1,763 880 883 183 99 84 134
COMUNITARIA | 1 1 6 4 2 1 0 1 1
INDIGENA
FEDERAL 949 1,003 159,673 | 80,592 79,081 | 8,061 | 3,715 4,346 6,211
TRANSFERIDO
GENERAL 110 146 61,741 30,807 30,934 | 3,233 | 1,383 1,850 1,866
TELESECUN- 766 766 61,944 31,578 30,366 | 3,173 | 1,588 1,585 3,262
DARIA
TECNICA 36 37 11,698 5,931 5,767 552 280 272 399
AGROPECUARIA
TECNICA 37 54 24,290 12,276 12,014 | 1,103 | 464 639 684
INDUSTRIAL
PARTICULAR 149 149 10,975 5,501 5,474 1,654 | 656 998 581
GENERAL 144 144 10,627 5,335 5,292 1,605 | 634 971 561
PARTICULAR
TECNICA 5 5 348 166 182 49 22 27 20
INDUSTRIAL
PARTICULAR
Fuente:

www.hgo.sep.gob.mx/content/estadisticabasica/publicaciénEstadisticaEducativaini

ciocursos2014-2015.pdf (fecha de consulta 26 de octubre de 2016).
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Anexo 8. Direcciones en telesecundaria Hidalgo ciclo escolar 2014-2015

DIRECTORES

COMISIONADOS

DIRECTORES EFECTIVOS

392 Con grupo 15 Con grupo
268 Singrupo 88 Singrupo
660 Total 103 Total
Anexo 9. Sectores de telesecundaria en Hidalgo
1. Pachuca 10. Atlapexco
2. Ixmiquilpan 11. Pachuca
3. Progreso 12. Huichapan
4. Tulancingo 13. Chapulhuacan
5. Huejutla 14. Atotonilco
6. Tlanchinol 15. Huazalingo
7. Jacala 16. Acaxochitlan
8. Tenango 17. Tula
9. Zacualtipan
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Anexo 10. Mapeo de escuelas telesecundarias en Hidalgo por zona escolar

1. Pachuca 23. Jacala 45. Teyahuala

2. Tulancingo 24. Zimapan 46. Trancas

3. Progreso 25. Cardonal 47. Tepeji del Rio
4. Tlanchinol 26. Acaxochitlan 48. Apan

5. Huejutla 27. Tehuetlan 49. Tolcayuca

6. Sahagun 28. San Felipe O. 50. Mixquiahuala
7. Tulancingo 29. Huejutla 51. Santiago de A.
8. Lolotla 30. Tepehuacan 52. Huejutla

9. Atlapexco 31. Tezontepec 53. San Juan

10. Pachuca 32. Nopala 54. Nicolas Flores
11. xmiquilpan 33. Cuautepec 55. Acapa

12. Santa Ana 34. Huehuetla 56. Tianguistengo
13. Huichapan 35. Xochiatipan 57. Yahualica

14. Tenango 36. Actopan 58. Tecozautla
15. San A. Metz. 37. Pisaflores 59. Chapulhuacan
16. Huautla 38. Pinalito 60. Huasca

17. Actopan 39. Zacualtipan 61. Huazalingo
18. Tula 40. Pachuca 62. San Pedro T.
19. Metztitlan 41. Pachuca 63. Tlahuelilpa
20. Tasquillo 42. Metepec 64. Agua Blanca
21. Calnali 43. San Bartolo T.

22. Atotonilco

44,

Juntas Chicas
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Anexo 11. Poblacion y localidades en Hidalgo segun grado de marginacion
(2010).

Total Muy Alto Medio Bajo Muy
alto bajo

Poblaciéon | 2,661,492 | 47,894 | 838,267 | 452,967 | 716,819 | 605,545
Localidades 3,988 442 2,610 496 267 173

Fuente: Consejo Estatal de Poblacién 2010. Principales resultados por
localidad. (Recuperado de poblacion.hidalgo.gob.mx/?p=1409).

Anexo 12. Localidades mas importantes del municipio de Cuautepec.

Nombre de la Poblacién Poblacion  Poblacién
localidad total total . total .
masculina femenina
Cuautepec de Hinojosa 15,697 7,375 8,322
Santa Maria Nativitas 2,845 1,310 1,535
Santa Elena Paliseca 2,707 1,354 1,353
San Lorenzo Sayula 2,256 1,061 1,195
Guadalupe Victoria 1,886 928 958
Almoloya 1,737 813 924
Texcaltepec 1,277 644 633
Cerro Verde 1,022 496 526
Capulin, EI 952 480 472
San Juan Hueyapan 931 466 465
Tepeyac, El 897 419 478
Hueyapita 814 410 404
Tezoquipa 709 364 345
Puentes, Las 692 355 337
Tezoncualpan 665 345 320
Tecocomulco de Juarez 600 301 299
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Palmas, Las 591 289 302

Aserradero, El 564 271 293
Encinal, El 451 221 230
Coatzetzengo 391 201 190

Anexo 13. Clave de las entrevistas (todas estas entrevistas se realizaron entre los

afios 2014 y 2015, y el rango de edad de los alumnos fue entre los 15y 20 afios).

ENTREVISTA 1 (GRUPAL) (E01201214):

1. Maria Hernan Castilla 4. Gumaro Cabrera Lopez
2. Doris Luz Mora Vazquez 5. José Garcia Contreras

3. Eduardo Rodriguez Vega

ENTREVISTA 2 (GRUPAL) (E02040115)
1. Lucio Ortiz Duran 3. José Alberto Rosas Fernandez

2. Samuel Lira Duarte

ENTREVISTA 3 (GRUPAL) (E03090115)
1. Maestra Aurora Villar Luquefio

2. Secretaria Maria Eugenia
ENTREVISTA 4 (GRUPAL) (E04110115)

1. Danilo Macias Ortega

2. Ramiro Morales Gutiérrez

ENTREVISTA 5 (INDIVIDUAL) (E05310115)
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Profesora Aida Omana

ENTREVISTA 6 (NDIVIDUAL) (E06010215)

Profesor Lucio

ENTREVISTA 7 (INDIVIDUAL) (E07020315)

Profesor Enrique Sanchez Badillo

ENTREVISTA 8 (NDIVIDUAL) (E08040315)

Profesor Enrique Sanchez Badillo

ENTREVISTA 9 (GRUPAL) (E09280315)
1. Nayeli Juarez Torres

2. Aleli Castro Portales

ENTREVISTA 10 (GRUPAL) (E10290315)
1. Maria Hernan Castillo
2. Doris Luz Mora Vazquez

3. Danilo Macias Ortega

ENTREVISTA 11 (GRUPAL) (E11310315)
1. Pedro Sanchez Truijillo

2. Juan Lucio Osorno Galicia
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