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Resumen

Analizar las précticas de inclusion excluyente que surgen como resultado de la puesta en
marcha de las politicas educativas dirigidas hacia alumnos con discapacidad fue el objetivo
principal de la investigacidn que se reporta. Los resultados que se presentan son producto de
una metodologia cualitativa que se llevo a cabo a través de la etnografia escolar interpretativa
en la que se utilizaron dos herramientas de recoleccion de informacion, la técnica de
observacion participante, en la cual se recabaron un total de 117 horas de registros
etnograficos y se aplicaron entrevistas semiestructuradas a 6 docentes. El andlisis de la
informacidn permitié la identificacion de dos categorias de una inclusion excluyente y tres
subcategorias de cada una de ellas, una referente a la participacion (descuido afectivo, el
sarcasmo inofensivo y la indiferencia a la diferencia) y otra al aprendizaje (la participacion
desigual, la aceptacion resignada y la demeritacion capacitista). Como conclusion principal
se sostiene que las practicas escolares de inclusién excluyente dan certeza de la discrepancia
entre lo que se dicta desde la politica oficial que impulsa la inclusién educativa y las practicas
escolares que se desprenden cuando se implementa esa politica y mas en especifico cuando
son orientadas hacia alumnos con discapacidad, algunas de las cuales tiene tintes excluyentes.
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Introduccion

La inclusion educativa y la educacion inclusiva son dos conceptos que se utilizan de manera
indiscriminada y como sinénimos en el lenguaje escolar coloquial, sin embargo, las
diferencias entre ellas son importantes y trascendentes. Por un lado, la inclusion educativa
busca crear y mantener las condiciones que la escuela necesita para garantizar el acceso, la
permanencia y el egreso de los alumnos vulnerados, o mas bien dicho vulnerabilizados?, de
tal forma que se haga valido el derecho a la educacion universal para todos sin distincion
alguna, en palabras de Echeita (2008) “la inclusion educativa es un requisito del derecho a la
educacion, toda vez que el pleno ejercicio de este derecho implica la superacion de toda

forma de discriminacion y exclusion educativa (p. 1).

De la misma forma, en la Estrategia Nacional de Educacién Inclusiva (ENEI, 2019) la
inclusion educativa es definida como, “el conjunto de medidas y ajustes razonables dentro
de los diversos niveles educativos, encaminado a integrar a las personas que, por razones de
identidad, discapacidad, condiciones socioecondmicas u otra condicion, no han podido ser
incluidos o permanecer en el Sistema Educativo” (p. 122), entonces hablar de inclusion
educativa es hablar de un proceso, institucional y normativo que en el papel trata que se
reduzcan las desigualdades derivadas de condiciones econdmicas, culturales, sociales,

étnicas, o personales de los alumnos, es la parte politica de la inclusion.

Por su parte, la educacion inclusiva, es el acto politico, la puesta en marcha de la inclusion,
y se considera como ese proceso micro, pedagdgico, relacional que se lleva a cabo en las
aulas, en el dia a dia, a fin de atender las necesidades del alumnado que se encuentra en alto

riesgo de exclusién, asi la educacion inclusiva es esa condicion necesaria para alcanzar la

! Se utiliza el concepto de vulnerabilizados de acuerdo con la conceptualizacion referida por Loyo y Calvo
(2009) pues consideran que dicha condicion es el resultado histérico y (se espera) reversible de procesos
sociales que la producen: los grupos no “son” vulnerables por alguna condicién propia que los haga tales, sino
que estan colocados en situacion de vulnerabilidad por efecto de procesos de concentracion de la riqueza, de
explotacion econdémica, de segregacion en la participacion politica y de desigualdad en el acceso a los bienes
culturales (p. 210).
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participacion y el aprendizaje de los alumnos vulnerabilizados a través de las practicas en la
escuela con el fin de reconocer la diversidad que existe dentro de ella formando docentes por
y para esa diversidad, por lo tanto “la verdadera inclusion educativa con calidad puede ser
vista como la puerta a la educacion inclusiva” (Gonzélez, 2021, p. 11), o dicho de otra forma,
la educacidn inclusiva es la puesta en acto de la inclusion educativa. A lo largo de este

ejercicio de investigacion se hablara de ambas.

La inclusion educativa es una perspectiva construida y constituida bajo una vision superadora
de las desigualdades que se viven en las escuelas al aplicar y replicar politicas educativas
dictadas desde las redes entre los organismos internacionales como la Organizacion para la
Cooperacién y el Desarrollo Econémico (OCDE) y la Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacion, la Ciencia y la Cultura, (UNESCO), algo que Medina y Gladys (2019)
[laman disciplinamiento prescriptivo, puesto que no siempre se consideran las realidades ni
las identidades de las personas en riesgo de ser excluidas, como es el caso de las personas
que viven con discapacidad. Sin embargo, la posibilidad de encontrar resistencias entre los
docentes, provocar fricciones entre los servicios educativos, generar una atencién forzada y
desencadenar préacticas de exclusion hacia las personas a las que va dirigida esa politica es

real.

Y es que es dificil concebir un mismo método para una diversidad de posibilidades, una sola
solucion para una variedad de problemas es imposible, la escuela es un espacio de
confrontacién de maltiples identidades, las interacciones entre los diversos personajes y las
relaciones de poder que se construyen en la microcultura escolar son el resultado de la
combinacion de una serie de variables que convierten a cada una de ellas en un espacio unico

e irrepetible, aunque con ciertas reglas, normas y practicas en comun.

Algunas de las principales variables que determinan las relaciones en la escuela, son el
contexto histdrico, politico y cultural, la formacion pedagdgica de los docentes, las
caracteristicas de los alumnos, las normas, valores e interpretaciones individuales y

colectivas establecidas que se tienen sobre la realidad y sobre los demas; en estas relaciones
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se generan tensiones y resistencias que se traducen en comportamientos docentes especificos
e intencionados de interaccion escolar llamadas précticas, las cuales pueden o no favorecer

el aprendizaje asi como la inclusion o exclusion de los alumnos.

Un claro ejemplo se observa en las practicas escolares que se desprenden de la puesta en
marcha de la inclusion educativa y que van dirigidas hacia los alumnos con discapacidad que
asisten a la escuela regular, pues la realidad de varios de ellos es distinta a la proyectada en
la politica educativa que pregona una educacion de calidad e inclusiva para todos y todas.
Aunado a ello, se ha interiorizado el simbolismo de un cuerpo perfecto, ideal y funcional
para escuchar, oir, caminar, hablar, sentir y aprender sin dificultad; un cuerpo disciplinado,
controlado y de facil moldeamiento, creando una visién colectiva que niega, rechaza y
segrega al cuerpo diferente y deficiente y lo evalla a partir de su capacidad, al respecto,

Maldonado plantea que:

La matriz capacitista elabora un vinculo de sentires que orientan practicas, imagenes,
vivencias y aspiraciones hacia el cuerpo normal (estandarizado y uniforme) como una
experiencia que monopoliza nuestro sentido comin, en el que parece no haber
alternativas para corporalidades que interrumpen las idealizaciones normativas del
capacitismo (2020b, p. 35).

Y esta vision de evaluar a los cuerpos a partir de su funcionalidad y capacidad se observa en
la cultura de las escuelas mexicanas, para Sanchez Garcia “una de las instituciones en que se
manifiesta claramente la exclusién es la escuela, a través de las practicas pedagdgicas y los
mecanismos con los que se apoyan: libros, materiales didacticos, infraestructura escolar,
entre otras cuestiones” (2011, p. 20). Indigenas, migrantes, alumnos con enfermedad, nifios
en situacion de calle y hasta quienes presentan capacidades y aptitudes sobresalientes viven

la exclusion escolar tal como se vive la exclusién social.

El ejercicio tedrico y metodoldgico que se presenta gira en torno a los nifios y adolescentes
que viven con una discapacidad, esos que no tienen cuerpos perfectos ni habilidad para

aprender facilmente y que representan, para la propia Secretaria de Educacion Publica (SEP,

7
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2015) un grupo de alumnos en alto riesgo de exclusion, todo eso a pesar de que existe una
politica educativa vigente, conformada por servicios de especialista, programas escolares,
guias de atencion, protocolos de actuacion y leyes que determina el deber ser para incluirlos,
lo que hay que entender es como las politicas inciden en las préacticas de los docentes, cdmo
modifican sus concepciones, discursos y significados sobre sus alumnos y sobre la propia

inclusion.

En el presente trabajo, como punto de partida, se delinea la problematizacion, en ella se
cuestionan los resultados de la implementacion de la politica inclusiva, asi como las tensiones
gue se generan en las escuelas en relacion con la atencién de los alumnos con discapacidad,
asi mismo se discute como la escuela es un espacio donde se expresan practicas que excluyen
a ciertos grupos que rompen con el estereotipo hegemonico de alumno idealizado lo cual
permite delinear la pregunta de investigacion y los objetivos a perseguir.

En el primer capitulo se abordan los referentes tedricos metodoldgicos, se analizan y definen
las précticas escolares de inclusién excluyente, asi como la relacion existente entre la
discapacidad y la escuela en México. De la misma forma se analizan los modelos médico y
social que giran en torno a la discapacidad, esto a fin de definirla teéricamente para fines de
la investigacion. Posteriormente se describe el circulo de la politica y el como se analizaran
los resultados a partir de dos ejes, la politica como texto y la politica como discurso de

acuerdo con los planteamiento de Ball et al. (2012).

En ese mismo capitulo se describe el método propuesto en la investigacion, la etnografia
escolar interpretativa y las herramientas de recoleccion de datos, por un lado, los registros
etnograficos a través de la técnica de observador participante, esto a fin de analizar las
interacciones en el cotidiano escolar, por otro, la entrevista semiestructurada con la intencion
de conocer las concepciones, los discursos y los significados de los docentes sobre la
inclusion y la discapacidad, al final se definen los criterios que se utilizaron para seleccionar
las dos escuelas en las cuales se llevd a cabo la investigacion y las etapas del proceso

metodologico que se siguio.
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En el tercer segundo se discute sobre la relacion entre la exclusion social y la escolar, asi
como las practicas de exclusion que se ejercen en la escuela hacia la poblacién con
discapacidad, para ello se enfatiza en la dimension politica de la practica docente, pues es
ella eje fundamental en el analisis de los resultados. Por ultimo, se plantean ideas sobre la
inclusion excluyente como consecuencia del capacitismo dominante y la deuda historica que

tiene la educacion inclusiva con los alumnos con discapacidad.

En el capitulo tercero se hace una reconstruccién histérica politica de la educacion especial
en México dividida en tres etapas, la primera denominada educacion especial, la segunda
integracion educativa y la tercera inclusion educativa. En esta Gltima se realiza un analisis de
los conceptos hegemodnicos que determinan acciones, las formas oficiales de organizar los
servicios de atencion a la poblacion en riesgo de exclusion. También se discute sobre los
principales programas federales oficiales que han sido establecidos en torno a la integracion
y a la inclusién y, por ultimo, se realizan una serie de reflexiones sobre las tensiones que

genera la gestion de las diferencias en la escuela.

Posteriormente, se expone el analisis de los datos, esto desde una matriz de analisis
cualitativo que permitid la categorizacién de la informacidon significativa obtenida de los
registros etnogréficos y de las entrevistas de los docentes. A partir de este ejercicio de
reduccion de datos se definieron dos grandes categorias y tres subcategorias en cada una de
ellas. Al final la conclusion se elaboran tomando en cuenta los resultados encontrados en
correspondencia con investigaciones previas y con los referentes tedricos utilizados y se abre
un apartado para plantear una serie de lineas de indagacion posibles que se pueden desprender

de lo que aqui se reporta.
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CAPITULO I. Herramientas terico-metodolégicas

Los distintos grupos sociales a los que va dirigia la politica educativa inclusiva tiene algo en
comun, son grupos que historicamente han sido excluidos a traves de politicas, culturas y
practicas, la exclusion se da en los distintos ambitos de vida, en lo social, lo laboral, lo
cultural, lo deportivo, lo artistico y lo educativo. En lo que respecta al estudios que se reporta
se habla en especifico de las préacticas escolares de inclusion excluyente como consecuencias
no previstas de la puesta en marcha de esa politica hacia alumnos que asisten a la escuela 'y

que viven con alguna discapacidad.

La inclusion educativa, en su deber ser, busca lograr que todas aquellas personas de los
grupos sociales a quienes sus derechos educativos se han vulnerado reciban educacion,
idealiza una educacién inclusiva que haga valer esos derechos, una educacién que los haga
visibles en la escuela y fuera de ella, una educacion que se matice de innumerables practicas
que verdaderamente los incluya a la vida escolar, pero sobre todo una educacion que no

excluya y que los reconozca como parte de la propia escuela.

1.1 Problematizacion: La exclusion de los incluidos

Los resultados oficiales de la politica educativa inclusiva son cuestionables, el simple hecho
de abrir la escuela para todos o poner a los alumnos al centro no basta, se necesitan
condiciones, voluntades y un cambio radical en el paradigma que sustenta a esa politica. Los
logros no puede respaldarse a partir de la cobertura y de los resultados de las evaluaciones
estandarizadas que se realizan, porque entonces eso que se dice llamar inclusion educativa,
no es mas que un esfuerzo vago por integrar a los alumnos con discapacidad al salén de
clases, propiciando una serie de préacticas docentes de una inclusiéon que excluye, porque de
eso a brindar una verdadera respuesta a todas las discapacidades, garantizar una formacion
integral y el reconocimiento como parte de la diversidad en el aula, hace falta mucho por

hacer.

10
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Por otra parte, las concepciones, los discursos y los significados de los docentes sobre la
inclusion y la discapacidad se corresponden con las précticas en el aula e impactan en la
relacion con los maestros especialistas de UDEEI? y con los alumnos con esas caracteristicas,
ademas de que no siempre el trabajo es corresponsable entre ellos, por lo que las practicas
educativas que no favorecen la inclusion son cotidianas y si bien, no todos las llevan a cabo,
hay una cultura escolar impregnada que las promueve provocando conflictos, resistencias y
tensiones en los servicios. Por lo tanto, es posible realizar un andlisis de las interpretaciones
que los docentes hacen de la politica de inclusién como texto, asi como de la politica como
discurso, es decir, las ideas y acciones que acompafan a las practicas; ambos elementos

forman parte de lo que Ball y sus colaboradores denominan el circulo de las politicas.

Las tensiones que se aprecian en el ambito educativo, entre docentes, especialistas,
autoridades, padres de familia, en relacion con los alumnos con discapacidad, giran en torno
a la atencion educativa que reciben esos alumnos y genera un problema sociopolitico dado
gue una cosa es lo que en el papel se dice (politica educativa inclusiva), y otro lo que en la

cultura escolar se llega hacer (las practicas de inclusién excluyente).

Estas practicas, no pueden considerarse como un hecho aislado, como una decision
independiente del docente responsable de ella, el problema es que se ha interiorizado y
racionalizado una vision desigual sobre las personas que la escuela acepta, educa y perfila,
“es como si la escuela barriera de sus aulas y patios todas aquellas culturas, formas de vida,
expresiones sociales, formas de hablar, lenguas y tradiciones que no correspondan al disefio

oficial y estandarizado” (Sanchez Garcia, 2011, p. 18).

El objetivo que se pretende en esta tesis no es buscar culpables, ni afirmar que los docentes
excluyen con intencion de hacerlo, sino reconocer que son ellos quienes estan al frente del
grupo, quienes tienen la responsabilidad, en ocasiones forzada, de implementar esa politica

a través de sus practicas escolares, al respecto (Sanchez Garcia, 2011), menciona que:

2 Unidades De Educacién Especial y Educacion Inclusiva, estas unidades estan conformadas, a partir del ciclo
escolar 2015-2016 en la CDMX, por un maestro o0 maestra especialista en escuelas de educacion bésica.

11
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No se trata de una mala voluntad de nosotros los profesores o directivos, ni de falta
de capacitacion o de ausencia de vocacion del magisterio. Lo que queremos decir es
que el disefio de la escuela estd hecho para incluir a pocos. Dicho disefio incluye

normas, secuencias y practicas, pero también habitos, creencias y rutinas. (p. 17).

En funcidn de esto, si la escuela esta disefiada para incluir solo a algunos, indirectamente
también esta delineada para excluir a otros, por lo que las practicas de inclusion excluyente
al interior de las escuelas de educacion basica se matizan de diversa forma e impactan en las

relaciones entre los diversos actores involucrados, (Echeita, 2013).

Hay quienes consideran que éste tipo de problemas no son exclusivos de la escuela, sino que
tienen un origen social y politico, por lo tanto, la exclusion que se vive en las escuelas no es
propia de ella, es un reflejo de lo que acontece fuera de ella, (Dube, 2009; Solano, 2008) y
es regulado desde las politicas educativas que pregonan la inclusion, ademas, las exclusiones
dirigidas a la poblacion con discapacidad también se manifiestan en la dimension pedagdgica,
(Zufiga, 2011).

Bajo esta postura se esta en la posicion de formular lo siguiente: la escuela no es la fuente ni
la causa Unica de la exclusion, sin embargo es un espacio donde se expresa de distintas
formas, asi mismo la escuela esta disefiada para incluir a un cierto tipo de alumnado, los que
ven, camina, escuchan y aprenden con relativa facilidad y excluir a otros, a los que tienen
discapacidad visual, auditiva, motriz, intelectual o maltiple, esos que requieren apoyos para
usar sus sentidos de manera funcional, ademas de que cada docente tiene interpretaciones

particulares sobre la inclusion y sobre la discapacidad lo que se traduce en acciones dirigidas.

Reforzando lo dicho, el origen de las exclusiones en la escuela es social y politico, lo primero
dado que la escuela reproduce y traduce, a partir de las condiciones contextuales e
institucionales, lo que pasa fuera de ella, la sociedad capitalista en si misma excluye al que
es diferente, al que no produce, al que genera gastos, muchos de los cuales viven en

demarcaciones consideradas de alta marginacién como lo es Iztapalapa.
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En segundo, es politico por las interacciones, las tensiones y las luchas de poder que se dan
dentro de la escuela, aunado a que las politicas inclusivas estan descontextualizadas de la
realidad escolar, por lo que no es de extrafiarse que las exclusiones hacia la poblacién con
discapacidad sean una realidad que no se quiere ver, entonces cabrian buscar repuestas a las
siguientes interrogantes: ¢ Qué tipo de practicas de exclusion se llevan a cabo hacia alumnos
con discapacidad en escuelas de Iztapalapa?, es decir, ¢qué se hace?, ;,cOmo se hace?, ;qué

se dice?, ;como se dice?, y ¢en qué condiciones se hace y se dice?

Por lo que es posible formular la siguiente pregunta, ¢Cuales son las practicas de exclusion
escolar que se ejercen hacia alumnos con discapacidad y la relacion que tienen con las

concepciones, los discursos y los significados de los docentes sobre la inclusion?

Siendo asi, la pregunta central de la investigacion y el objetivo general que persiguen los

siguientes:

Pregunta de Investigacion

¢Qué practicas se llevan a cabo en escuelas de Iztapalapa hacia alumnos con discapacidad
como consecuencia de la implementacidn de la inclusion educativa y que la relacion guardan

con las concepciones, los discursos y los significados de los docentes sobre la inclusién?

Objetivo general

e Analizar las préacticas se llevan a cabo en escuelas de Iztapalapa hacia alumnos con
discapacidad que se desprenden de la puesta en marcha de la inclusién educativa, asi
como la relacién que tienen con las concepciones, los discursos y los significados de

los docentes sobre la inclusién.

De la misma forma salen a relucir cuestionamientos particulares en torno a laimplementacion
de la politica inclusiva y de lo que interpretan los actores educativos sobre esa politica, sobre
la discapacidad y sobre lo que hacen en el cotidiano. Algunas preguntas son: ¢;como se
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expresan esas practicas? ¢es posible nombrarlas o ya han sido identificadas en estudios
previos?, ;Qué relacion guardan las acciones con los discursos que las acompafian? En

relacion con ello se formulan los siguientes objetivos especificos.

Objetivos especificos

o Identificar las practicas excluyentes hacia alumnos con discapacidad que se expresan
a través de significados, argumentos y concepciones sobre la inclusion (politica como
texto).

e Identificar las acciones y discursos que se manifiestan en practicas que excluyen a

alumnos con discapacidad de las actividades escolares (politica como discurso).

Por ello y para dar respuesta a las preguntas de investigacion y lograr la consecucion de los
objetivos es pertinente describir los referentes teodrico-conceptuales sobre las préacticas
escolares de inclusion excluyente, del modelo social la discapacidad y del circulo de las
politicas en su etapa de implementacion, asi como también especificar las herramientas

metodoldgicos de recoleccion y andlisis de la informacion.

1.2 Referentes tedrico-metodoldgicos

La realidad de varios alumnos es diferente a la que se ha querido lograr en los ultimos 40
afios de politica neoliberal, pobreza, marginacion, desigualdad, desercion escolar, son solo
algunos ejemplos de lo que conlleva la exclusién escolar, entonces vale la pena analizar las
practicas que surgen de la puesta en marcha de la politica educativa, précticas que
predominan en la escuela en un contexto de desigualdad social como lo es en Iztapalapa en
contraposicion con una politica inclusiva que populariza una educacién inclusiva para todos

sin distincién alguna.

De la misma forma es pertinente analizar las concepciones, discursos y significados que
tienen los docentes sobre las politicas inclusivas, sobre la discapacidad y sobre los alumnos

en esas condiciones y la relacion que guardan con las practicas escolares tanto en lo
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individual como en lo colectivo a fin de comprender la relacion inclusién/exclusion y

nombrar esas practicas que excluyen a los alumnos son discapacidad.

Asi, el supuesto central de la investigacion es que en México se cuenta con un discurso oficial
sobre la inclusion escolar de las personas con discapacidad, una politica internacional que
prescribe, una politica nacional que las adopta y colectivos docentes que las operacionalizan
a través de acciones escolares que se desprenden de una interpretacion particular por parte
de los docentes sobre los documentos normativos (politica como texto) y de una sucesion de
practicas escolares, alguna de ellas con tintes excluyentes, que van acompafiadas de una serie
de discursos que impregnan el cotidiano escolar (politica como discurso), de la misma
manera hay una construccion colectiva del deber ser en los contextos escolares asociada a la

inclusion.

1.3 Las grietas de la educacion inclusiva: las practicas escolares de inclusion
excluyente

Desde la politica educativa se decretan programas, se imponen conceptos, se establecen
funciones y se dictan formas de gestionar la escuela para que se cumplan los compromisos
internacionales de una educacion para todos y todas sin importar las condiciones personales,
donde las escuelas inclusivas se vea como esos espacios escolares en los cuales las practicas
amplien las oportunidades educativas, donde el aprendizaje, la participacion y la insercion
de todos esta garantizado sin importar las diferencias y en las cuales la diversidad es la fuente

de riqueza de la equidad social.

Los roles en la escuela son claros en cuanto a la normatividad, parece ser que nada queda a
la interpretacion, basta con cumplir las funciones que a cada quien le corresponda para que
todo marche de manera articulada y se cumpla la mision de educar para incluir y de incluir
en la educacion, por ejemplo en la guia operativa para la organizacion y funcionamiento de

los servicios de educacion basica, especial y para adultos de escuelas publicas en la Ciudad
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de México publicada el 1 de julio del 2021 se plantea que en la atencién del alumnado en la

jornada escolar:

Las actividades de los alumnos son responsabilidad del profesor titular de grupo o
asignaturas de campo de formacion académica, del area de desarrollo personal y
social o &mbito de autonomia curricular, incluyendo la coordinacién de las mismas

que realicen en conjunto con los docentes de las asignaturas... (p. 37).

De la misma manera, en la citada Guia se estable que una de las funciones mas importantes
del maestro especialista en corresponsabilidad con el docente de grupo respecto a la atencién

de los alumnos vulnerabilizados, entre ellos a quienes viven con alguna discapacidad es:

Orientara y/o acompafara la planeacion didactica, la evaluacion diagndstica y la
formativa conjuntamente con el docente titular del grupo en el que se encuentre la
poblacién antes citada, con el fin de implementar estrategias, métodos, técnicas y
materiales especializados y ajustes razonables, necesarios que permitan mejorar los
aprendizajes y participacion de la poblacién indigena, migrante y con discapacidad
(p. 160).

En ambos casos los patrones pedagdgicos que se buscan y que estan relacionados con los
alumnos recaen en el docente frente de grupo, en la primera cita se coordina con los maestros
y maestras de las demas asignaturas de la misma escuela, en la segunda, se corresponde a
través de la orientacion y acompafiamiento del maestro especialista de UDEEI para dar una
respuesta educativa a ciertos sectores de la poblacién escolar a través de préacticas

individuales y colectivas que se interrelacionan.

Entonces, el argumento de que las practicas docentes tienen un origen social cobra relevancia,
las dindmicas de actuacion de los docentes de grupo y de los especialistas se traducen en
practicas de interaccion, buenas o malas, pero al final practicas, que en el mejor de los casos
tienen beneficios esperados, por ejemplo. Para Ritacco y Amores (2012) “las buenas

practicas como aquellas que reducen el grado de abandono, desercidn, fracaso y exclusion
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educativa potenciando los procesos de cohesion social” (p. 41) y que claro favorecen la

inclusion de aquellas personas que se encuentran en riesgo de ser excluidos.

Asi mismo una practica docente no se limita a la interaccion maestro-alumno o a las
actividades del aula relacionadas con la ensefianza o el aprendizaje del alumnado, (Rockwell,
1986), también tiene que ver con actividades en un espacio y tiempo determinado y
desempefiada por una persona cuya historia de vida, formacién profesional, simbolismo
social, crianza familiar y experiencias de vida forman una subjetivacion propia, cambiante y
que va respondiendo a las exigencias del medio y a las presiones de los contextos, por lo que,
se considera apropiada la definicién propuesta por Fierro et al. (2008) sobre una préctica

docente pues la define como:

Una praxis social, objetiva e intencional en la que intervienen los significados, las
percepciones y las acciones de los agentes implicados en el proceso —maestros,
alumnos, autoridades educativas y padres de familia—, asi como los aspectos
politico-institucionales, administrativos y normativos que, seglin el proyecto

educativo de cada pais, delimitan la funcion del maestro (p. 21).

En las practicas se vinculan una serie de condiciones que son susceptibles de ser estudiadas
tanto en el plano individual como en el colectivo, los significados se asocian a las nociones,
las percepciones a las interpretaciones y las acciones a las conductas, todo esto aunado al
contexto sociohistérico, a las macro y micropoliticas que se gestan en las escuelas y a la

cultura escolar que priva en cada de ellas.

El ser humano en su caracter social se relaciona con un sin fin de personas y es influenciado
en todo momento en el plano personal por la familia, la escuela, los amigos, los vecinos, los
docentes y las experiencias mas significativas que vive a lo largo de su vida, es asi como se
configura una forma particular de interpretar la realidad y de relacionarse con los otros, es

decir se va formando la subjetivacion.

A través de esta construccion subjetiva las personas van otorgando significados a todo lo que

les rodea, se van desarrollando nociones y percepciones propias, sobre las cosas, las personas
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y los fendmenos las cuales van a influir en el actuar cotidiano, en otras palabras hay una
correspondencia directa entre lo que se piensa, lo que se siente y lo que se hace pero, definido
por plano social, es decir, las decisiones personales estan determinadas por la colectividad,
reguladas por la cultura imperante en el contexto y motivada por los pensamientos sociales

hegemonicos.

Para Rosado Millan, et al., (2008) “las percepciones del mundo que tienen los grupos
humanos estan formadas por la interpretacion y valoracion de todo aquello con lo que se
relacionan. Ambas son archivadas cuidadosamente, por el grupo que decide qué guarda y qué
no” (p. 20)., entonces la percepcion individual esta establecida por las experiencias de la

persona dentro de un marco social y cultural que condiciona su actuar en una sociedad.

En este sentido la inclusion, impulsada desde la politica educativa y apropiada en el sistema
escolar genera nociones en el plano colectivo que se interiorizan en el individual motivando
asi comportamientos en cada persona, esto aunado a las nociones que se tiene sobre las
personas con discapacidad y con el significado de escuela se ve traducido en practicas
escolares y refuerzan el “aqui las cosas se hacen asi”, es decir, las creencias se forman a partir
del significado que se le otorga a las experiencias que se van viviendo dia con dia, en palabras
de Amores y Ritacco (2012):

Los vinculos con el contexto se hacen cada vez més intensos y amplios,
reestructurandose progresivamente el lugar y el papel de la escuela en las relaciones
gque mantiene con la familia, con las madres y los padres, con las instituciones

locales, etc. En definitiva, con el contexto (p. 165).

De la misma forma cada docente recrea su funcion a partir del significado que tiene de su
propio trabajo, de la nocion de escuela, tanto en lo individual como en lo colectivo, asi como
de las relaciones que se crean con los alumnos, los padres de ellos, de sus compafieros y de
sus mandos educativos, es decir, las practicas en la escuela no es una decision individual, las
practicas escolares son circunstanciales y responden a una politica educativa, a una realidad

social, a una postura pedagdgica, a una cultura vigente, a una subjetividad y una
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intersubjetividad. Por lo que, hablando de exclusion, y para fines especificos de la

investigacion que se reporta, una practica escolar de inclusion excluyente se define como:

Préctica escolar intencionada o no que surge como resultado de la puesta en marcha de
la politica educativa inclusiva en la que interfieren los significados, las nociones y las
acciones de quien la ejerce en un contexto social, cultural y politico determinado, que
impiden una genuina participacion, un aprendizaje real y un reconocimiento legitimo a
la condicion de un alumno, (en este caso con discapacidad) en comparacion con los
demas y que refuerzan estructuras desiguales dentro de la escuela provocando su

exclusién.

Dicha definicion permite orientar tres puntos basicos que se sostiene en este ejercicio tedrico-

metodologico:

1.- Las practicas docentes no resultado de decisiones individuales, estan influenciadas, es
decir, son consecuencias no previstas que se desencadenan de las practicas sociales,
culturales y politicas que suceden fuera de la escuela como efectos historicas de pensamientos

hegemonicos e ideas dominantes hacia grupos vulnerabilizados.

2.- Las practicas repercuten sobre quienes se ejercen puesto que se invisibiliza su
participacion dentro y fuera de la escuela, se limita su aprendizaje a conocimientos
elementales y se niega su reconocimiento como sujetos de derechos en un contexto que se

jacta de ofrecerlos y velar por ellos.

3.- Las practicas enaltecen y refuerzan, no sélo en los docentes, sino también entre los
alumnos, los cuerpos funcionales, el individualismo y la competencia a través del mérito y el
logro, cimentando la cultura escolar de una inclusion excluyente que no favorece a los

alumnos con discapacidad.
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1.4 Discapacidad y escuela

La escuela esta impregnada de paradigmas imperiosos que promueven practicas hacia los
alumnos, las caracteristicas de estos se matiza de diversas y complejas formas y ante el
argumento de que todos somos diferentes, tanto en lo fisico, cognitivo, intelectual y
emocional, se puede sostener que el alumnado es proporcionalmente heterogéneo a la propia
escuela, para Vargas-Dengo (2012) “el paradigma ideoldgico dominante en una sociedad se
refleja en las concepciones, las formas de vida, las practicas sociales, educativas y laborales

vigentes en un determinado momento historico” (p. 171).

Dentro de esa diversidad existen casos distintivos y hasta opuestos, los que aprenden con
facilidad y sobresalen, quienes reprueban o tienen dificultades para aprender, aquellos que se
caracterizan por su conducta, sea aceptable o disruptiva, también estan aquellos de cuerpos
idealizados que destacan en actividades fisicas y claro como se ha venido abordando, quienes
viven con alguna discapacidad.

Si bien, los alumnos con discapacidad no son el Unico de los grupo minoritario que
histéricamente han sido excluido o segregados, siempre han representado un desafio para la
escuela, por eso se les ha rechazado, invisibilizado, marginado y excluido, para
Schwamberger (2021) “La educacion de las personas con discapacidad se ha desarrollado en
centros especificos y segregados destinados a aquella poblacion que, se consideraba, no podia

educarse en los espacios de educacion comun o regular” (p. 323).

Tan es asi, que en la actualidad operan los Centros de Atencién Multiple (CAM), cuyo
criterio principal de inscripcion es la discapacidad, esto a pesar de la existencia de una politica
educativa cuya principal bandera es la inclusion de los alumnos en condiciones de alto riesgo
de exclusion. Nufiez Mayan, (2019), demuestra en su estudio que la educacion especial es la
principal opcion para la mayor parte de los alumnos con discapacidad, es decir, la inclusion,

al menos en Esparia, se ha estancado, pero el discurso inclusivo sigue vigente y con mayor
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fuerza, es probable que en México pase lo mismo ya que las politicas compensatorias® se
aplican por igual, ademaés la autora afirma que a mayores grados escolares mayor desercion
de esa poblacién.

Esto no es sélo resultado de los sistemas educativos y de las politicas, sino de las ideas
construidas socialmente sobre la discapacidad y que prevalecen en muchos individuos,
incluso en los padres y madres de las personas en esa condicion, que piensan que sus hijos
estardn mejor atendidos en escuelas separadas de la escuela regular, como es el caso de los
CAM, o en el peor de los casos, en sus propias casas.

Los cambios normativos, conceptuales, programaticos y organizativos que se gestan para
garantizar los derechos inclusivos de las personas con discapacidad no siempre van
acompariados de practicas sociales y por ende escolares, para Vargas-Dengo (2012) en
muchos casos “esto se debe a que el cambio de concepciones y formas de pensar lleva més
tiempo y, por tanto, se da un desfase entre el marco legal-normativo y las précticas sociales

y, logicamente, las institucionales” (p. 177).

Asi, contrario a lo que divulga la politica educativa inclusiva respecto a estos alumnos, el
derecho a la educacidn se limita a la escolarizacion, ademas de que hay un sistema social,
politico y cultural que se valora los cuerpos rentables, productivos, estéticos y obedientes,
aunado a préactica escolares que resaltan los déficits y las limitantes lo que determina las
intervenciones especializadas de los servicios de apoyo, los proyectos de vida de las personas
y las reformas institucionales, lo cual se traduce en la exclusion que viven las personas con

discapacidad en la escuela.

Dentro de esta diversidad, el Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI, 2020)

indica que en México residen 29.3 millones de nifias, nifios y adolescentes de 5 a 17 afios,

3 Para Pedroza y Villalobos (2009): “Son politicas instrumentadas por parte del Estado y van dirigidas a quienes
estan en situacion de desigualdad para acortar la brecha de inequidades en los diferentes aspectos de la vida
social” (p, 34), es decir, son politicas que buscan resarcir la deuda social e histérica hacia los grupos
vulnerabilizados
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que representan 23.4% del total de la poblacién del pais, de los cuales 2.0% (580 mil 289
personas) son considerados poblacion con discapacidad.

Conjuntamente, la SEP (2020) reportd que se atendieron en el ciclo escolar 2022-2023 a
644,941 alumnos y alumnas en educacion especial, de los cuales 110 058 presentaban alguna
discapacidad, como se muestra en la tabla 1, es decir, del total de nifios, nifias y jovenes con
discapacidad reportada por el INEGI (580 mil 289), aproximadamente, sélo el 25.19% asiste
a la escuela, tres de cada cuatro no lo hacen.

Ademas, y hablando especificamente de cuestiones estadisticas, en la tabla 1 se aprecia que
la variacion de la poblacion atendida de un ciclo a otro no varia significativamente, en
cuestion de sordera y de discapacidad intelectual hay un descenso en el ciclo escolar 2019-
2020 en comparacion con el ciclo escolar 2022-2023 y un incremento en discapacidad motriz
y aptitudes sobresalientes en ese mismo periodo, de la misma forma el grueso de la poblacion
atendida por los servicios de educacion especial (73%) en todos los ciclos representa a la
categoria de “otras condiciones”, es decir, dos de cada tres alumnos entran en esa categoria,

la cual por cierto es ambigua y no se especifican sus caracteristicas.

Esto hace suponer que las barreras que enfrentan los alumnos estan en funcion del tipo de
discapacidad, por ejemplo, las personas con discapacidad auditiva son las que menos
presencia tienen en la matricula de todos los niveles educativos, entre otras cosas, por los
costos que representa la contratacién y disponibilidad de intérpretes profesionalizados en el

pais.

Un rasgo importante que resaltar es la cobertura que tienen los servicios publicos en la
atencion de la poblacion por educacién especial pues de los 644,941 alumnos registrados en
el ciclo escolar 2022-2023 el 99.5% lo hicieron en escuelas publicas que brindan este
servicio, por lo que tal vez haya una relacion directa entre la discapacidad y las condiciones

socioecondmica de las personas con familiares en esa condicion.
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Tabla 1. Poblacidn atendida en tres ciclos escolares por educacion especial

Concepto 2020-2021 2021-2022 2022-2023

Alumnos

Poblacién atendida* 601 024 587 099 644 941

Poblacion atendida por area® 587 012 570 957 634 091
Ceguera 2124 2071 2121
Baja vision 6 254 6 098 6 818
Sordera 3701 3429 3496
Hipoacusia 8775 8441 8781
Discapacidad motriz 15901 15747 15 967
Discapacidad intelectual 100 244 92711 94 091
Aptitudes sobresalientes 15 828 14 037 20 061
Otras condiciones 434 185 428 425 482 756

Poblacion atendida por 601 024 587 099 644 941

sostenimiento
Publico 598 754 584 942 642 838
Privado 2270 2 157 2103

Fuente: Ssep (2020). Principales cifras del sistema educativo nacional. 2022-2023.

Hablando de la relacion entre la discapacidad y la escuela, en la Encuesta Nacional de la

Dinamica Demografica (ENADID, 2018), se afirma que:

4 La poblacion atendida total incluye a los alumnos que presentan necesidades educativas especiales, temporales
0 permanentes, que pueden o no estar asociadas a una discapacidad o aptitudes sobresalientes.

5 La poblacion atendida por area sélo incluye a los alumnos que presentan alguna discapacidad o aptitudes
sobresalientes.
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Muestra una menor asistencia escolar la poblacion con discapacidad. A saber, 75.3%
de las nifas, nifios y adolescentes de 5 a 17 afos con discapacidad asiste a la escuela,
comparado contra el 88.4% de la poblacion sin discapacidad en ese mismo rango de
edad (INEGI, 2018).

En ese mismo sentido, en la Estadistica 911 de inicio de cursos 2015-2016 se indic6 que
menos de la mitad de las escuelas regulares con estudiantes con discapacidad disponen de la

asesoria y el acompafiamiento de las unidades especializadas:

Preescolar, 34.6%; primaria, 46.2% Yy secundaria, 17% (INEE, 2019), aun sabiendo
que, a nivel nacional, 11.6% de las escuelas de preescolar, 36.3% de las primarias,
34.2% de las secundarias, 22% de los planteles de Educacién Media Superior
escolarizados y 17% de los no escolarizados (sin contar los CAED), esto es, alrededor
de 64 700 centros educativos, reportan tener entre sus estudiantes a personas con
discapacidad (INEE , 2017, p. 3).

Fernandez y Lozano (2022), en un estudio reciente, identificaron lo que denominaron,
sintomas de la exclusion hacia alumnos con discapacidad, estos sintomas no son mas que
situaciones cotidianas que observaron en la escuela en la interaccién entre docentes y

alumnos con discapacidad, las categorizaron de la siguiente manera

e Intolerancia a la diferencia

e Falsa indulgencia

e Expulsién paulatina de lo distinto
e Rechazo a la vulnerabilidad

e Indiferencia ante la diferencia

Cada uno de estos sintomas refleja la exclusion que viven esos alumnos en el quehacer
cotidiano, refleja el pensamiento hegemonico de la homogenizacion del alumnado y el ideal
de los cuerpos funcionales y ddciles para moldear y de la practica de exclusion de quienes

no encajan en ese ideal. En pocas palabras, la promesa de educacion para todos de la politica
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educativa no se cumple, por el contrario, para autores como Jacobo (2008) “[...] el efecto
paraddjicamente ha resultado en una marginacion de personas y nifios con discapacidad”
(2008, p. 112), y para Maldonado (2020b), “la discapacidad no es una simple “diferencia”,
sino ante todo una diferenciacion estructurada por una matriz capacitista que designa formas

de vida precarizadas, al encontrarse desplazadas del horizonte de lo posible” (p. 35).

Por lo tanto, la discapacidad no puede seguir viéndose como un problema propio de las
personas que viven en esa condicion, ni siquiera como un problema de la escuela, Vargas
Dengo, (2012) plantea que, “se ha cambiado la mirada sobre el tema pasando de considerarlo
un problema individual, a identificarlo como una problematica de dimensiones politicas,
implicaciones y consecuencias sociales” (p. 175). Bajo esta mirada su definicion no debe
limitarse a las deficiencias fisicas, ni mucho menos a las capacidades de poder hacer algo,
aspecto que se aborda en el siguiente apartado.

1.5 Antitesis en la definicion de la discapacidad

Las declaraciones politicas y pedagogicas que emergen de los discursos dominantes
contemporaneos permiten nombrar a las personas a través de juicios y prejuicios, los
minusvalidos, las impedidas, los tullidos, las discapacitadas, los locos, discursos peyorativos
que se impregnan y cimentan préacticas, intervenciones institucionales y formas de pensar y

actuar hacia los demas.

Definir a la discapacidad no es tarea facil, al menos existe dos modelos que lo intentan y que
se contraponen, el modelo médico, asistencialista y rehabilitador la define en funcién del
déficit y de la capacidad del individuo, por el ejemplo, la Clasificacion Internacional del
Funcionamiento (CIF, 2001) que constituye el marco conceptual de la Organizacion Mundial
de la Salud (OMS) argumentan que para una nueva comprension del funcionamiento definen

a la discapacidad a partir de tres elementos:

e Funciones y estructuras corporales: son las funciones fisioldgicas de los sistemas

corporales: Tiene que ver con las funciones fisioldgicas/psicolégicas y los elementos
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anatomicos, y es su ausencia o alteracion lo que concebimos como deficiencias en las
funciones y las estructuras.

e Actividades: Se refiere a la ejecucion individual de tareas y las dificultades que tiene
una persona para realizarlas son las limitaciones

e Participacion: Se refiere al desenvolvimiento de las situaciones sociales y los
problemas que el individuo experimenta en tal desenvolvimiento constituyen las

restricciones.

Asi, se identifican y definen 4 tipos de discapacidades:

1. Discapacidad Fisica o Motora
La discapacidad fisica es aquella que ocurre al faltar o quedar muy poco de una parte del

cuerpo, lo cual impide a la persona desenvolverse de la manera convencional.

2. Discapacidad Sensorial
Corresponde al tipo de personas que han perdido su capacidad visual o auditiva y quienes

presentan problemas al momento de comunicarse o utilizar el lenguaje.

3. Discapacidad intelectual
La discapacidad intelectual es aquella que presenta una serie de limitaciones en las
habilidades diarias que una persona aprende y le sirven para responder a distintas situaciones
en la vida. Es irreversible, es decir, dura para toda la vida y no solo es un impacto que sufre

el individuo, sino también es un reto muy fuerte para toda su familia.

4. Discapacidad Psiquica
La discapacidad psiquica es aquella que esta directamente relacionada con el comportamiento
del individuo. Se dice que una persona tiene discapacidad psiquica cuando presenta trastornos
en el comportamiento adaptativo. Este tipo de discapacidad se podria incluir en categoria

otros ya que tienen que ver con enfermedades mentales.

Por otro lado, la Convenciéon Internacional sobre los Derechos de las Personas con

Discapacidad (CDPD, 2020) la define como: “Personas que tengan deficiencias fisicas,
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mentales, intelectuales o sensoriales a largo plazo que, al interactuar con diversas barreras,
puedan impedir su participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones
con las demas. (p. 13), asi mismo, en dicha convencion se resalta que la discapacidad es un
concepto que evoluciona y que resulta de la interaccion entre las personas con deficiencias y
las barreras debidas a la actitud y al entorno que evitan su participacion plena y efectiva en

la sociedad, en igualdad de condiciones con las demas (p. 10)

En ambos casos, los factores ambientales son considerados como determinantes para explicar
el surgimiento de una situacion a partir de una condicidon individual, también se resalta que
pueden ser consideradas esas variables ambientales, como factores de riesgo que pueden
agravar un problema, pero no como el problema en si mismo, ademas de no considerar a las
instituciones la responsabilidad que les confiere el hecho. Es decir, la participacion plena 'y
efectiva en la sociedad son cuestiones que se logran en igualdad de condiciones, una mirada
de las politicas de oportunidades, cuestiones inalcanzables en una sociedad que fomenta el
individualismo como forma de vida y el éxito como objetivo primordial como resultado de

la competencia ante una poblacién en desventaja social, econémica y cultural.

Y si bien, la (CDPD, 2020), destaca aspectos ambientales y relacionales, lo define a partir de
una postura melancélica, fatalista y a largo plazo, sin desplazar el problema al campo
politico/ institucional, para Maldonado, (2020a) la desigualdad social a la que estan expuestas
las personas con discapacidad es un asunto estructural y no de responsabilidad individual,
por lo que es imperioso: “desplazarnos hacia experiencias donde la discapacidad no
signifique una tragedia, un calvario o algo que “vale la pena”; reconocer que su historica
exclusion esta atravesada por una biopolitica que desea cuerpos rentables y autosuficientes”

(p. 49-50).

En contraposicion, el modelo social entiende a la discapacidad a partir de las barreras que
existen en los distintos contextos en lo que se desenvuelve la persona y que limitan su
participacion en lo laboral, lo deportivo, lo artistico y en los distintos espacios sociales, no
niega la influencia de los aspectos bioldgicos, pero resalta la importancia de la organizacion
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politica y econdmica de la sociedad, asi como Ia cultura y normatividad sobre ese mismo
grupo, en un contexto sociohistorico determinado, asi, Brogna (2014, p. 20), plantea una
propuesta que denomina, “Modelo de la Encrucijada”, (figural), en la cual discapacidad se

configura en la confluencia de tres aspectos:

e La particularidad bioldgica y de conducta de un sujeto: se relaciona con aquellas
caracteristicas bioldgicas o de conducta de un sujeto que lo distinguen de los demas
miembros de su grupo. En la actualidad esta distincion se hace en relacion con una
“norma”, a un modo normal de ser o hacer.

e La organizacion politica y econdmica de una comunidad: es el aspecto que con
sus postulados dominantes legitima los procesos, mecanismos Yy espacios de
“exclusién—inclusién”, como la escuela en ese caso.

e La cultura y normatividad de ese mismo grupo en un contexto sociohistorico
determinado: determinan cual sera el “significado socialmente compartido” de esa
particularidad, serd el sustento de las representaciones sociales, de los valores y

creencias.

Figura 1. Modelo de la discapacidad

Organizacion
econdémicay
politica

Discapacidad

Particularidad
bioldgica y

conductual

Brogna. (2014). Modelo de la Encrucijada de la discapacidad
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Entonces, para definir la discapacidad hay que considerar dos argumentos méas, Maldonado,
(2020a), plantea que se requiere: “desmontar el horizonte de sentido historicamente
designado con el que una determinada sociedad dispone para evaluar-tratar-nombrar la
discapacidad, desde una supuesta inferioridad de atributos fisicos, mentales y emocionales

que justifican su exclusion estructural —inclusive, su exterminio—“(p. 49-51).

Ademas, la discapacidad bioldgica es situacional, relacional e interactiva con los factores
ambientales, actitudinales y culturales, entonces: “la identidad “discapacitada” es asignada
desde grupos significativos de poder y de saber, especialmente salud y educacion, en relacién
con una deficiencia (fisica, mental o intelectual) a través de procesos de categorizacion,
diagnostico y etiquetamiento” (Brogna, 2005, p. 46), es decir, la discapacidad se debe
identificar como una problematica de dimensiones politicas-culturales, pero con
implicaciones y consecuencias sociales. por lo que, para fines especificos del presente

ejercicio de tesis se define como:

Aquella condicion en una persona o en un grupo de personas con ciertas
caracteristicas y atributos fisicos, tales como deficiencias fisicas, mentales,
intelectuales o sensoriales, transitorias o permanentes, (aspecto bioldgico de la
discapacidad) que limitan su participacion y reconocimientos en la vida social dada
la legitimidad politica de los postulados dominantes y hegemonicos que giran en
torno a ella (aspecto politico de la discapacidad) y que son normados a través de
procesos que la categorizan, diagnostican, etiquetan y clasifican desde una cultura
y un contexto sociohistérico determinado (aspecto socio-histérico-cultural de la
discapacidad).

1.6 La politica de inclusién como texto, discurso y practica en la escuela

Se utilizara el circulo de la politica como herramienta para analizar las interpretaciones de

los documentos oficiales que hablan de inclusion (politica como texto) y las practicas y
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discursos que se desprende de esa interpretacion (politica como discurso), en especifico, en

lo referente a la etapa de implementacion de la politica educativa inclusiva.

Los efectos imprevistos que las politicas tienen en los contextos politicos en las que se aplican
ha despertado el interés de su estudio con fines especificos y con diferentes metodologias, en
lo que aqui respecta se estudian los efectos de politica educativa inclusiva hacia la poblacion
con discapacidad como una serie de procesos que convergen en un contexto y espacio

determinado ya que para Bocchio (2015) la politica puede entenderse como:

[...] un especifico y practico régimen de verdad y valores, las politicas son
representadas y diseminadas a través de los textos politicos y documentos. Son estos
textos los que articulan las politicas y las ideas politicas. En este sentido, las
referencias a la politica suponen su abordaje no como un objeto, un producto, o un

resultado, sino como un proceso (p. 171).

Con ello, se pretende comprender las practicas de inclusién excluyente como consecuencias
imprevistas y muchas ocasiones improvisadas, con efectos contrarios a los esperados, pero
que son provocados por la puesta en marcha de la politica educativa inclusiva en su
complejidad desde la parte legal, normativa, oficial, escrita, desde la propia legislacion, pero
también desde el andlisis de las interpretaciones que los actores educativos hace de esa
politica, de las subjetividades que provoca en su implementacion a partir de los regimenes de

verdad y de las relaciones que produce.

Para Meo et al. (2011), hay que estudiar a las politicas desde “el proceso de su configuracion,
“implementacion” y sus efectos sobre las précticas institucionales, la produccion de

subjetividades, y los patrones de desigualdades sociales en los que se inscriben” (p. 3).

La politica y por ende sus consecuencias no son estaticas, va cambiando, se va ajustando y
va respondiendo a situaciones contextuales, por eso es necesario concebir a las politicas, en
este sentido la educativa, “no como un producto terminado, sino en construccion y en

constante redefinicion, como la suma de todos los procesos intervinientes; como un ciclo
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continuo y dialéctico en el que diversos contextos se influyen reciprocamente” (Sanchez y
Cordero, 2021, p. 269) y que se va construyendo una realidad aplicada de los docentes y

autoridades educativas hacia los alumnos.

Es asi que las escuelas se enfrentan a multiples situaciones provocadas por las politicas, como
son las practicas, algunas de las cuales tienen matices excluyentes, la investigacion que aqui
se presenta no busca estudiar la politica educativa inclusiva como tal sino el como y el qué
de la actuacion de los docentes a partir de esa politica hacia los alumnos con discapacidad,
es decir qué précticas de exclusion se desprende de ella, que se hace como consecuencia de

la interpretacidon individual y colectiva de esa politica que excluye

En ese sentido Baron (2020) refiere que “la politica en las escuelas es un proceso tan diverso
y sujeto a diferentes interpretaciones conforme es complejamente configurado,
contextualmente mediado e institucionalmente prestado” (p. 89), es decir, las interacciones,
los discursos, los significados y las practicas son actos politicos que se constituyen a partir
de la politica.

Por lo tanto, las herramientas para el analisis de los resultados de la investigacion que se
reporta parten de la propuesta de Ball y sus colaboradores denominada el circulo de la
politica, en primera, porque en palabras del autor muchos de los escritos sobre las escuelas
como organizaciones se han basado “en lo que todos sabemos acerca las escuelas como, en
mayor o menor grado, observadores externos informados. Raras veces han sido investigadas
y tomadas en cuenta las ideas y experiencias de los actores involucrados” (Ball, 1994, p. 7)

y en segunda porque:

El enfoque del ciclo de politicas como teoria que propone "transformar la politica
[educativa] en un proceso, tan diverso y repetidamente contestado y/o sujeto a
diferentes ‘interpretaciones’ en la medida en que es puesto en escena, en actuacion,
de maneras originales y creativas dentro de las instituciones” (Ball, et al. 2016, p.
13).
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Dicha propuesta comprende una serie de pasos que van desde la identificacion de las
necesidades hasta la evaluacion del impacto, en lo que en la tesis que se reporta, se estudia
especificamente la implementacién de la politica, en este sentido, la educativa, la propuesta
propone estudiar la puesta en préactica de las politicas educativas en torno al analisis de los
ambitos de la macro y la micropolitica, esto es, la interpretacion que se da a lo normativo-
institucional (la politica como texto) y los discursos y précticas que lo acompafan (la politica

como discurso), en palabras de Bardon (2020), esta propuesta:

Intentan resaltar las diversas posibilidades de analisis que permiten distinguir no solo
multiples lecturas, debido a la pluralidad de lectores, sino también reconocer las
influencias, tensiones, intenciones y negociaciones que implican el reconocimiento,
0 no, de algunas voces (representadas en textos y discursos), en virtud de comprender

las innumerables formas en que la politica se pone en préctica en un escenario escolar
(p. 95).

1.6.1 La politica como texto

Las politicas nacen como consecuencia de problemas sociales que el gobierno considera
prioritarios a partir del consenso ideoldgico-politico que logra construir con la sociedad civil
para legitimarlo, problemas que deben ser resueltos en los distintos contextos y a partir de
los recursos con los que cuentas las instituciones, por lo tanto, una politica es un conjunto de

acciones y decisiones que se van dando en un proceso social, cultural y legislativo.

En ese sentido Aguilar (1992), plantea que “La politica es una estrategia de accion colectiva,
deliberadamente disefiada y calculada, en funcion de determinados objetivos. Implica y
desata toda una serie de decisiones a adoptar y de acciones a efectuar por un nimero extenso
de actores” (p. 26). Asi se crean asi leyes, guias, protocolos y una serie de documentos
oficiales que llegan a las escuelas y que dictan el deber ser, en este caso de la politica

educativa inclusiva.
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Sin embargo, las interpretaciones de esos documentos oficiales por parte de los actores que
las ejecutan no siempre empatan dada la complejidad del sistema educativo y de la forma en
que esté constituida la propia escuela, segin Ball, (2002), podemos ver las politicas “como
representaciones codificadas de modo complejo (via disputas, compromisos, interpretaciones
y reinterpretaciones de la autoridad publica) y decodificadas (via interpretaciones y
significados de los actores, segin sus historias, experiencias, habilidades, recursos y

contexto) de modo igualmente complejo” (p. 21).

Asi, cada individuo interpreta esos textos de manera diferente la Constitucion Politica de los
Estados Unidos Mexicanos, la Ley General de Educacion, el Planteamiento Técnico
Operativo de la UDEEL, la Estrategia Nacional para la Inclusion Educativa y toda serie de
normativa que circulan por las escuelas cada ciclo escolar. Los actores educativos, hacen
interpretaciones a partir de su formacion, de su historia de vida, de su rol dentro de la escuela,
asi como también de las condiciones escolares y de los contextos en donde se implementan
las politicas, por lo que puede haber interpretaciones con rasgos comunes y otras con

caracteristicas opuestas.

Meo et al (2011) plantea que “los documentos y textos seran interpretados, significados o
asumidos de maneras muy diferentes segun el contexto institucional al que se integren” (p.
5), por lo que no es de extrafiarse que aparezcan acciones improvisadas, fricciones entre los
servicios y resistencias entre los propios actores que se materializan en practicas escolares

cotidianas.

Entonces los supervisores interpretan y ejecutan los textos de politica educativa inclusiva de
una forma, los directivos de otra y los docentes de otra, incluso hay variaciones entre cada
uno de ellos, por escuelas y por UDEEI, “figuras como supervisores, directores de escuela,
asesores pedagdgicos y jefes de departamento resultan claves a la hora de interpretar como
los textos son “interpretados” y cémo éstos orientan o no la accion de los docentes en las
escuelas” (Meo et al, 2011, p. 5) en ese mismo sentido Sanchez y Cordero (2021) plantean
que:
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Las politicas como texto inician con el proceso de codificacion en textos legislativos
para volver operativos un conjunto de valores e ideas acerca de los procesos
educativos. Pero los textos no establecen sélo disposiciones ideoldgicas, sino también
materiales; especifican restricciones y responsabilidades acerca del quehacer de los

actores educativos. (p. 268)

No obstante, las politicas normalmente no dice qué hacer, implementan programas y dentro
de los programas, plantean estrategias y acciones que deben asumir los docentes creando
circunstancias en las cuales la puesta en marcha se deja a la subjetividad, iniciativa y
creatividad de cada colectivo con miras a metas o resultados cuantitativos, en la cual hay una
distribucion del poder que responsabiliza a esos sujetos clave de la implementacion de la
inclusion, para Ball (2002) “el poder es multiplicador, extensivo, interactivo y complejo, los
textos politicos introducen en lugar de simples cambios, relaciones de poder: de alli la
complejidad de las relaciones entre intenciones politicas, textos, interpretaciones y

reacciones (p. 25).

Sin embargo, la respuesta debe ser armada, la puesta en marcha de la inclusion debe ser
construida y operada con todo y esa pluralidad de lecturas y lectores, a pesar de esa
interpretacion y reinterpretacion de los distintos puntos de vista que se interrelacionan sin
importar la probabilidad de la existencia practicas que excluyan a pesar de que los textos
oficiales enuncien lo contrario, pero al final de cuentas la politica ya fue promulgada y sus
efectos se veran reflejados en las disputas, tensiones, fricciones y practicas dentro y fuera de

la escuela.
1.6.2 La politica como discurso

Hablar de inclusion se ha convertido en un imperativo en las escuelas, las guias de los
consejos técnicos, el programa nacional de convivencia escolar y los libros de texto en su
nueva version la mencionan en todo momento, ademas se ha vuelto un concepto de uso
cotidiano en las comunidades educativas rodeado de una serie de discursos que no solo

vinculan ideas y formas de pensar, sino que también cimentan realidades que se manifiestas
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en acciones, conductas y practicas que originan un entramado de relaciones complejas dentro

y fuera de la escuela.

En palabras (Ball, 2002) “los actores construyen significados, son influyentes, disputan,
construyen respuestas, se enfrentan a contradicciones, procuran representaciones politicas.
Muchos de estos elementos de la politica pueden estar comprometidos con un analisis realista

en los diferentes contextos de la politica (p. 26).

Y es que es inevitable no hablar, no comunicarse, no articular pensamientos con acciones,
mas cuando los diferentes perfiles de los actores educativos son tan diversos y convergen en
el acto educativo teniendo como centro a los alumnos, hombres y mujeres de las carreras de
pedagogia, licenciatura en educacion, psicologia, trabajo social, educacion fisica, normalistas
y las distintas especialidades de educacién especial utilizan y dirigen sus discursos en sus

practicas hacia los demas, y no es la excepcion a quienes viven con discapacidad.

Dialogar, conversar y comunicarse son actos politicos inevitables dada la naturaleza
interrelacional del proceso de ensefanza aprendizaje, para Baron (2020), “Toda situacion en
la que encontramos personas conversando, debatiendo, exponiendo ideas, es decir, donde se
pronuncian palabras, oralmente o por escrito, o incluso a través de formas no verbales del
lenguaje, en todas estas practicas lingiiisticas, hay discurso” (p. 94), miradas, gestos,
gesticulaciones, posturas corporales, tonos de voz y demas elementos paralinglisticos, son

parte del discurso.

El discurso refleja formas de pensar, de interpretar la realidad, son motivantes de pautas hacia
los demas, son una genuina proyeccion del pensamiento de la persona, en el discurso se dejan
ver los filtros que han contribuido en la construccion de una visién propia de lo que es ser
docente y todo aquello que lo conlleva influyendo en la vision que se tiene de la escuela, de
la exclusion, de la politica y de la discapacidad desencadenando una serie de acciones,
algunas de ellas excluyentes, que deben ser estudiadas. En palabras de Sanchez y Cordero

(2021) “los discursos se materializan en practicas institucionales cotidianas, en procesos,
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recursos, materiales y habitos que organizan el trabajo y la vida escolar a partir de una Idgica

especifica (p. 269).

Los docentes y especialistas son actores clave encargados de resolver los problemas que la
politica educativa inclusiva presenta y lo hacen a partir de sus subjetividades dado el poder
que se les confiere a partir de su rol en la escuela y de la experiencia que hayan tenido en
ciclos anteriores en relacién con los alumnos con discapacidad aspectos que se reflejan a

través de sus discursos:

Somos las subjetividades, las voces, el conocimiento, las relaciones de poder que el
discurso construye y permite. No conocemos lo que decimos, somos lo que decimos
y hacemos. En estos términos, la politica habla a través nuestro, asumimos las

posiciones construidas por nosotros mismos dentro de la politica (Ball, 2002, p, 27).

Las posibilidades interpretativas y de actuacion hacia los alumnos con discapacidad estan
influenciadas por los regimenes de verdad que se han edificado en torno a los significados y
concepciones que giran en torno a ellos, por esos discursos dominantes que han prevalecido
a lo largo del tiempo y por discursos que van emergiendo conforme se va ajustando y
cambiando la politica, discursos que son capaces de producir verdades y direccionar practicas

de exclusion puesto que se han interiorizado en los docentes ciclo tras ciclo.

Para Meo et al (2011) entender a la politica como discurso permite “situar las practicas de
los actores y de las instituciones en un espacio analitico amplio y no limitarse al andlisis de
las formas en la que los actores significan sus acciones, practicas y construyen respuestas a
los problemas que las politicas presentan” (p. 8), es decir, la politica educativa inclusiva no
se restringe a la mera implementacion, es todo un proceso inacabado con realidades diversas
en contextos Unicos con una variedad de situaciones que la convierten en una compleja red
de interacciones lleno de subjetividades y de practicas de todo tipo, en palabras de Ball et al.
(2002):
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El contexto de la puesta en acto (enactment) refiere al espacio de ejecucion o
materializacion de las politicas. Las politicas no pueden ser simplemente
«implementadas», sino que son «puestas en acto» (enacted), es decir, no son
solamente trasladadas a las escuelas, sino que enfrentan diversas lecturas,
traducciones y recreaciones en relacion con las posibilidades y restricciones de los

contextos de préctica (p. 27).

Por lo tanto, el analisis de los resultados se hara a partir de las categorias identificadas y de
las interpretaciones que los docentes tienen sobre la discapacidad y la inclusion que la
posicionan como imperativo en la escuela (politica como texto), ademas de esos significados
que le dan a la politica educativa inclusiva Asi mismo se analizaran los discursos que
acompafan las practicas que favorecen la exclusién de los alumnos con discapacidad en el
ejercicio docente, el qué se dice, como se dice y en qué condiciones se dice (politica como

discurso).

Y es que esos regimenes de verdad provocan comportamientos hacia los demas, en palabras
de Foucault (1970) “los discursos son categorias reflexivas, principios de clasificacion, reglas
normativas y tipos institucionalizados” (p. 36) que se ven traducidos en practicas en los
contextos de actuacion como lo es la escuela, que para los fines de la investigacion que se

presenta, practicas de inclusion excluyente hacia alumnos con discapacidad.

1.7 Método

Para dar respuesta a las interrogantes planteadas y alcanzar la consecucién de los objetivos
planteados se realiza una investigacion de corte cualitativo, se utiliza el método de etnografia
escolar interpretativa con la técnica de observacion participante por medio de un registro
etnografico® a fin de identificar las practicas docentes que se realizan en la escuela. Asi

mismo, para analizar cdmo se implementa la politica educativa inclusiva en lo cotidiano se

6 Anexo 1
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indaga sobre las narrativas de los docentes a través de una entrevista semiestructurada’ que
explora los discursos, historias, concepciones y significados hacia la discapacidad y hacia la
propia politica inclusiva con la finalidad de relacionar lo que se piensa con lo que se hace.

La decision de realizar una investigacion cualitativa radica en el hecho de lograr
descripciones de los datos recabados por parte de los mismos sujetos de la investigacion,
darles voz, conocer sus historias, sus concepciones, sus practicas del dia a dia, conocer sus
percepciones para alcanzar una comprensién mayor de la realidad escolar de los alumnos con

discapacidad desde el propio contexto, acerca de, (Cotan Fernandez, 2016) menciona que:

La investigacion cualitativa ha tenido un importante proceso de evolucion
creciente que abarca desde las criticas realizadas hacia su cientificidad y
rigurosidad, pasando por la pluralidad de estilos narrativos hasta llegar a la
actualidad donde el investigador se suele centrar en dar respuesta a las cuestiones
de investigacion planteadas a partir de las experiencias reales y subjetivas dandole
voz a los participantes para que éstos puedan ser escuchados a través de sus

experiencias. (p. 36)

Para Alvarez-Gayou (2003) la investigacion cualitativa busca la subjetividad, y explicar y
comprender las interacciones y los significados subjetivos individuales o grupales (p. 41); es
asi como se justifica la eleccion del uso de la etnografia escolar interpretativa y la entrevista
semiestructurada como herramientas de la investigacion para la recoleccion de informacién
de datos. Dichas herramientas ayudan a realizar observaciones y descripciones de las
interacciones que se producen en la escuela, ya que esas concepciones motivan conductas,
de las que se desprenden interrelaciones que se materializan en practicas hacia los demés y

se mantienen en el tiempo.

1.7.1 Etnografia escolar interpretativa

7 Anexo 2
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La etnografia escolar es un método de investigacion que se centra en estudiar la cultura que
se desarrolla en las escuelas, para ello sera necesario conocer la dindmica de sus integrantes,
sus tradiciones, sus pensamientos colectivos, sus subjetividades y sus interrelaciones, para
Alvarez (2011):

El etnografo (investigador) necesita convivir con el grupo a estudiar durante
periodos de tiempo continuados para comprender las interacciones que se producen
entre sus miembros y poder dar cuenta fiel de las dialécticas relaciones que se
producen entre las interacciones sociales y los significados que se construyen. (p.
268)

De la misma forma, es importante considerar lo que Serra (2004) propone acerca de la
concepcidn que se debe tener sobre la etnografia, ya que debe ser holistica y deberia
relacionarse con los individuos, pero ademas “con su entorno fisico, con los materiales y la
tecnologia que utilizan, con su manera de organizarse socialmente, con sus creencias
religiosas, con su situacion y sus estrategias econdémicas, con su vision del mundo y su
ideologia, etc.” (p. 170). Por lo gque, es importante precisar, en ese mismo sentido que para
Guerrero (2002) “la etnografia no estudia a la gente, sino lo que hace esa gente y el sentido
que da a lo que hace; estudia los hechos, los procesos y las dinamicas que los seres humanos

construyen a través de su cultura” (p. 12).

Asi el contacto directo, la observacion, la recoleccion de datos en el escenario de estudio
permite tener una nocion mas clara de las practicas de que se llevan a cabo, ademas de las
condiciones que las motivan en lo cotidiano, a fin de situar esa informacion en el contexto
que se dan y darles un significado para su interpretacion, al respecto para (Guber, 2011), “la
etnografia interpretativa representa un enfoque de investigacion holistico, que estudia los
fendmenos en su contexto social, incorporando los significados propios de las(os) sujetas(0s)

en el campo” (p. 64).

Al igual de importante se deben estudiar las expresiones verbales y no verbales que los

acompanan, el lenguaje no verbal, para Jociles (2018), el significado de las expresiones
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verbales “no depende solo de lo que se dice (de su contenido), sino también de quién, en qué
contexto y cdmo se dice (gestos, volumen, entonacion, prosodia...), asi como de las

reacciones de los otros ante lo dicho” (p. 143).

Se busca que el papel del investigador sea a través de la observacion participante debido a la
funcién de director de UDEEI, del reconocimiento de ese rol por parte de los docentes, del
conocimiento de la dindmica y del contexto de las escuelas, de las funciones de cada actor
educativo y de la cultura escolar de tal forma que ello sirva de guia para las observaciones y
la recoleccion de datos, a propdsito de, Serra (2004) refiere que:

La observacion participante exige que la presencia del observador no perturbe el
desarrollo de lo que observa. Cuando recurre a la observacion participante, el
etnografo pretende integrarse en el colectivo de personas que observa con la

intencion de que se acostumbren a su presencia y acaben aceptandolo. (p 168)

Al lograrse la aceptacion se esta en la posibilidad de realizar las observaciones que permitan
hacer el registro etnogréfico de las précticas que se llevan a cabo dentro de la cultura escolar
en relacién a los alumnos con discapacidad, registrar lo que Jociles (2018) denomina “el
hacer que los agentes sociales despliegan en los escenarios naturales en que acontecen, en las
situaciones ordinarias en que no son objeto de atencion o de reflexion por parte de estos

mismos agentes” (p. 126), también refiere que con la observacion participante:

[...] hay mas probabilidades de estar presente y producir datos sobre el conjunto de
précticas relevantes que tienen que ver con el fendmeno estudiado: por ejemplo, si
se trata de la escuela, sobre la recepcion de alumnos a principios de curso, las tareas
cotidianas de ensefianza-aprendizaje, las situaciones de examenes-evaluaciones, las

actividades extraescolares, entre otros (p. 134)

Por lo tanto, para lograr esa aceptacion el acercamiento debe ser gradual y sistematico, la
estrategia es estar en el grupo, en un primer momento, por periodos cortos, con un

interacciones breves con las docentes, ubicado en una parte que no se visible para los
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alumnos, evitando el contacto visual con ellos y dando respuestas neutras ante sus

interrogantes e inquietudes de la presencia del observador.

La intencion es pasar mas tiempo en el grupo, en promedio una hora, en diversas actividades,
como clases ordinarias, eventos civicos, tiempos de esparcimiento y educacion fisica, en
distintas momentos y en presencia de otros docentes, en lugares mas visibles, sin
interrupciones en la clase y sin reacciones emotivas evidentes a los comentarios y acciones

dirigidas a los alumnos con discapacidad.

En la tabla 2 se presenta la base para realizar las observaciones, las cuales se llevaran a cabo
en los distintos espacios, en los distintos momentos y en las interacciones que se gestan
dentro de la escuela en relacion con los alumnos con discapacidad. Lo que se busca es hacer,
a través de la observacidn participante, una descripciéon y un andlisis de las practicas de
inclusion excluyente que se ejercen en lo cotidiano como parte de la cultura escolar y del

poder que los docentes tienen y ejercen sobre sus alumnos.

Tabla 2. Registro etnogréafico escolar

Registro etnografico escolar

En los espacios En los procesos En las
interacciones

¢Qué tipo de practicas se
implementan hacia los alumnos
con discapacidad? En la interaccion
docente-alumno,
docente-padres y

madres de familia,

En el aula, en el
receso, en el patio,
en educacion fisica,

en ceremonias

En la evaluacion,
en el proceso de
ensefianza-
aprendizaje, en

¢Cuales son los discursos que

acomparian en las practicas que civicas, en la las actividades docente-directivos,
se llevan a cabo en relacion con | entraday salida de | extraescolares, en | docente-resto del
los alumnos con discapacidad? la escuela grupo
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las tareas
¢En qué condiciones se llevan a cotidianas
cabo las préacticas hacia
alumnos con discapacidad?

Elaboracion propia.

1.7.2 La entrevista semiestructurada

Para indagar sobre las historias y las narrativas de los docentes donde se puedan conocer,
categorizar y analizar sus concepciones, significados y practicas, serd a través de una

entrevista semiestructurada, para Landin y Sanchez (2019) el método biografico narrativo:

Se ubica dentro del campo de la investigacion cualitativa, que podemos dar cuenta
de ese rico conocimiento, pues se trabaja con los sujetos a través de la narracién que
viaja por la memoria para sacar a la luz aquellas experiencias, aquellas imagenes,
aquellos  recuerdos, sentimientos, ideales, aprendizajes y significados

contextualizados en determinado tiempo y espacio (p. 229).

Cuando se habla de una entrevista docente no se quiere tener solo una conversacion formal,
sino una interaccion comunicativa en la cual el docente exprese libremente su sentir y pensar
sobre la discapacidad, la nociones que tiene sobre la politica educativa y sobre todo la
relacién que guardan ambas cuestiones con su quehacer como profesionista de la educacion,

pues son las que determinan sus practicas.

En ese sentido Troncoso-Pantoja y Amaya-Plasencia (2017) plantean que “la entrevista se
enmarca dentro del quehacer cualitativo como una herramienta eficaz para desentrafiar
significaciones, las cuales fueron elaboradas por los sujetos mediante sus discursos, relatos

y experiencias” (p. 329).

A traves de un uso correcto de la entrevista se busca evitar en todo momento la ambigiedad
en las respuestas, por eso es semiestructurada, las malas interpretaciones, por eso es dialdgica
y la falta de informacidn, por eso es precisa, para Diaz-Bravo, et al (2013), la entrevista es

mas eficaz que el cuestionario “porque obtiene informacion mas completa y profunda,
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ademas presenta la posibilidad de aclarar dudas durante el proceso, asegurando respuestas

mas utiles” (p. 163).

El objetivo de utilizar una entrevista personal radica en el hecho de partir de la individualidad
e intimidad del docente, de su propia realidad, de como concibe esas interacciones que se dan
en la escuela con sus demas comparieros, de como se solucionan esos problemas que se
presentan con los padres de familia, de como percibe esas fricciones y esas resistencias
cuando tiene que ver la atencién educativa de los alumnos con discapacidad, es decir, la

dimension politica de la practica docente y lo micropolitico en la escuela.

Lo micropolitica tiene que ver con la organizacion escolar, con las relaciones e
interrelaciones entre los distintos actores educativos, en como ese espacio politico llamado
escuela cobra sentido y se constituye como un lugar de toma de decisiones de una
organizacion social, a través de la entrevista se busca indagar como se vive, desde la propia

experiencia de los docentes que trabajan con alumnos con discapacidad, esa realidad politica.

Se formularon 6 preguntas centrales las cuales guiaron la entrevista aplicada a los docentes,
ademas, dado que la entrevista fue semiestructurada, se plantearon otro tipo de preguntas
complementarias que se desprendieron a partir de los registros etnograficos realizados a fin
de vincular las percepciones y las nociones con las practicas observadas en los escenarios

educativos:

[EEN

. ¢Qué significa para usted la inclusion?

2. ¢Qué representan para usted los alumnos con discapacidad?

3. Enlaescuela donde usted labora, (Cémo se organizan donde labora para trabajar con
los alumnos con discapacidad?

4. La idea de concretar la politica educativa inclusiva, ¢qué tipo de consecuencias ha
provocado? (fricciones, resistencias, alianzas)

5. ¢Cuales son los principales obstaculos a los que se ha enfrentado al trabajar con

alumnos con discapacidad?
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6. Desde su posicion como docente, ¢;qué ha hecho para incluir a los alumnos con

discapacidad?
1.7.3 Participantes

Se identificaron 8 alumnos con discapacidad en total de ambas escuelas, a pesar de que hay
mas poblacion en esas condiciones se tomo la decision de solo realizar los registros de
quienes contaban con diagnostico oficial, en la tabla 3 se reportan su edad, grado de que cursa
y nombre sustituto, los nombres de cada uno fueron sustituidos para garantizar la

confidencialidad:

Tabla 3. Alumnos con discapacidad

Nombre sustituto Edad Condicidn de discapacidad
Carmen 7 Segundo Discapacidad intelectual
José 9 Segundo Discapacidad motriz en mano
derecha y pie izquierdo
Héctor 11 Quinto Trastorno del espectro Autista
Carlos 11 Quinto Discapacidad intelectual
Grecia 11 Quinto Discapacidad intelectual
Maria 9 Cuarto grado Retraso en el neurodesarrollo
Iker 10 Quinto grado Baja vision (ceguera a mediano
plazo)
Dulce 10 Tercero Discapacidad Multiple

Elaboracion propia

Respecto a las docentes, se realizaron 6 entrevistas semiestructuradas, se buscaron las
condiciones para garantizar privacidad, tiempo y evitar distractores, en la tabla 4 se reporta
su formacion profesional, edad y los alumnos que les corresponden, ademas y para facilitar

su identificacion un numero asignado.

Tabla 4. Docentes participantes

Formacion Alumnos Edad Identificacion
profesional
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Licenciada en Carmen y José 38 Docente 1
Pedagogia
Licenciada en Héctor y Carlos 56 Docente 2
Educacion Primaria
Licenciada en Grecia 39 Docente 3
Pedagogia
Licenciada en Maria 32 Docente 4
Educacion Primaria
Licenciada en Iker 40 Docente 5
Pedagogia
Licenciada en Dulce 31 Docente 6
Educacion Primaria

Elaboracion propia

1.7.4 Criterios para la seleccion de escuelas

Respecto a la seleccion de las escuelas y de los docentes que participan en la investigacion y

a fin de tener claridad se definen los siguientes criterios de elegibilidad:

Ser escuelas publicas: En el ciclo escolar 2019-2020, se atendieron a 648,101
alumnos con algln tipo de discapacidad, de los cuales 2726, es decir, el 4.2%
recibieron atencién en alguna escuela privada. Secretaria de Educacién Puablica
(2020), es decir, la mayor parte de los alumnos con discapacidad se encuentran

matriculados en una escuela publica.

Contar con el servicio de la UDEEI: en la Estadistica 911 de inicio de cursos 2015-
2016 se indicd que menos de la mitad de las escuelas regulares con estudiantes con
discapacidad disponen de la asesoria y el acompafiamiento de las unidades

especializadas: preescolar, 34.6%; primaria, 46.2% y secundaria, 17% (INNE, 2019).

Tener alumnos en condicién de discapacidad en cualquier grado escolar: a nivel
nacional, la educacion basica es la que mas poblacion con discapacidad capta y el
nivel educativo donde mas asisten es en primaria: 11.6% de las escuelas de preescolar,

36.3% de las primarias, 34.2% de las secundarias, 22% de los planteles de Educacion
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Media Superior escolarizados y 17% de los no escolarizados reportan tener entre sus

estudiantes a personas con discapacidad (INEE, 2017. p. 3).

e Haber transcurrido al menos 6 meses ininterrumpidos en clases presenciales: El
pasado 30 de agosto del 2021 inicio el ciclo escolar 2021-2022 después de que el 20
de marzo del 2020 se suspendieran de manera oficial las actividades escolares en la
Ciudad de México, por tal motivo, es deseable que las actividades hayan permanecido
activas durante esos 6 meses con el objetivo de tener una secuencia de practicas

cotidianas hacia la poblacion objetivo.

1.7. 5 Proceso metodoldgico

El proceso metodoldgico se conformd de cinco fases las cuales permitieron crear condiciones
propicias para recabar informacion significativa sobre las précticas de inclusion excluyente
dirigidas hacia los alumnos con discapacidad en interaccion con el resto del grupo, esto se
logré a través de las observaciones etnografica, ademas ayudaron a conocer experiencias,

historias, narraciones, concepciones y significados por medio de las entrevistas:
Fase I: Solicitud institucional.

Se presentd a la supervisora y a los directivos de ambas escuelas el protocolo de la
investigacion a fin de que conocieran los aspectos metodoldgicos mas elementales que se
llevarian a cabo, es decir, objetivos, tiempos, observaciones en el aula y la escuela, ademas
de las condiciones para realizar las entrevistas y el procedimiento como tal. El acercamiento
se llevd gracias a la relacién que se tiene con ambos y al conocimiento de los estudios

realizados por el investigador.
Fase I1: Consentimiento informado.

Posteriormente se solicitd una reunion con los docentes de grupo y las maestras especialistas

de UDEEI, el propoésito fue presentar el protocolo e identificar a los alumnos con
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discapacidad en atencion por parte de la escuela, asi como dar su consentimiento para
participar voluntariamente en la entrevista y grabado de voz garantizando la
confidencialidad, ademéas de acceder a permitir llevar a cabo las observaciones en el aula y

la escuela.

De la misma forma se les explico cuales serian las funciones que desempefiaria el
investigador: observar las interacciones de ellos con los alumnos con discapacidad en los
distintos espacios de la escuela, en diversos dias, diferentes horarios de la jornada escolar, el
recreo, el aula, la entrada, la salida, educacion fisica, biblioteca, en promedio una hora cada
uno y realizar la entrevista al final de las observaciones. En todos los casos las docentes
mostraron disposicion y accedieron a la solicitud del investigador, se fij6 como primer dia de

observacion el 4 de abril del afio 2022.
Fase 111 Registros etnograficos

En un tercer momento se realizaron las observaciones en los distintos espacios de la escuela,
en diferentes horarios y en diversas actividades, se evitd, en la medida de lo posible,
obstaculizar las actividades cotidianas, el investigador se sentaba en algin espacio y
comenzaba a escribir sin prestar atencion a ningun alumno en particular. Los alumnos se

mostraban sorprendidos ante la presencia, en mas de una ocasion llegaron a preguntar:

Jquien es usted?

Soy un maestro

¢y qué hace?
Observo la clase

Despueés de la segunda semana los alumnos y las docentes realizaban sus actividades de
habituados a la presencia del observador, incluso llegaron a solicitar la opinion sobre algun
tema en algunos momentos, sin embargo, en ningun caso se particip6 en las clases ni se
interrumpid alguna actividad, las observaciones tuvieron una duracion promedio de una hora

y se realizaron del 4 de abril al 27 de julio del 2022 obteniendo 117 horas de observacion.
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Fase 1V: Entrevista docente

Las entrevistas por su parte se llevaron a cabo en espacios libre de distractores, sin alumnos
y sin presion de tiempo, todas y cada una se realizaron con el consentimiento de las docentes,
el horario fue determinado con ellas y el espacio otorgado por los directivos de la escuela,
las entrevistas sucedieron sin contratiempos y sin ningun tipo de problema. Sélo una docente
cambid la fecha de la entrevista en dos ocasiones, argumentando exceso de trabajo, no
obstante, en la entrevista confeso que se sentia evaluada por el investigador y que eso la ponia
nerviosa. Se entrevistaron a 6 maestras teniendo un total de 145 minutos de grabacion de voz

y sin video.
Fase V: Categorizacion de la informacion

La informacién recabada obtenidos tanto del registro etnografico, como de la entrevista
semiestructurada se concentraron en una matriz de analisis® con datos especificos
condensado en categorias y clasificaciones significativas con el fin de comprender la realidad
que los docentes viven en la escuela cuando tienen que hacer efectiva una politica educativa
que los obliga a concretar la inclusion escolar, ademas permitieron relacionar las nociones,

discursos y significados que motivan sus practicas hacia alumnos con discapacidad.

8 Anexo 3
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CAPITULO 2

Las practicas de inclusion excluyente hacia alumnos con discapacidad en el

ejercicio docente

En este capitulo se reflexiona sobre la relacion entre exclusion social y exclusién escolar,
después se precisa una definicion de practica docente la cual permitira orientar la tesis que
aqui se plantea, que al interior de las escuelas de educacion basica se ejercen practicas hacia
grupos vulnerabilizados que son excluidos de los escenarios sociales y escolares cuando en

el discurso politico se promueve escuelas y sociedades inclusivas.

Posteriormente se describen las caracteristicas de las practicas de exclusion y de como las
concepciones y los significados que se tienen sobre las personas y sus caracteristicas influyen
en la materializacion en practicas que se matizan de distintas formas, a si mismo se analizan
la dimensiones que componen las practicas docentes, se estudia la relacién que guardan con
la diversidad en el aula, especificamente con las personas que viven con alguna discapacidad
y se describe la dimensidn politica que es la que sera estudiada a partir de la relacion que

guarda con la exclusion en la escuela.

Por ultimo, se debate sobre la inclusion excluyente como consecuencia del capacitismo
imperante, una postura critica que sostiene que a través de las practicas aparentemente
inclusivas se oculta la realidad de la exclusion, ya que se sigue exaltando a los estudiantes

productivos, competitivos e intelectuales, ya en realidad el sistema educativo no pretende
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transformar las estructuras desiguales de la escuela, una vision que sitta el analisis que se

realiza en la categorizacion de la informacion obtenida.

2.1 La exclusion escolar a imagen y semejanza de la exclusion social

Hay autores que afirman que al interior de las escuelas se llevan a cabo practicas que excluyen
a ciertos grupos sociales (Slee, 2012; Escudero y Martinez, 2011), uno de ellos quienes viven
con alguna discapacidad Jacobo (2008), de la misma manera la evidencia apunta a que la
dicha exclusion es el reflejo de la realidad social que se vive fuera del &mbito escolar,
(Blanco, 2011; Dubet, 2009), ademas de que la pobreza o el origen étnico no son los Gnicos

factores por considerar cuando se habla de exclusion, (Escudero, 2016; Echeita, 2013).

Por ejemplo, la marginacion, la negacion de servicios o de programas sociales que mejoren
la calidad de vida de las personas, la anulacion de la participacion se ciertos sectores en la
toma de decisiones en una sociedad que se autoproclama democratica o la ineficacia de un
servicio educativo que invisibiliza al que es diferente son préacticas que excluyen, al respecto

Castellano y Zaras, (2019) manifiestan que:

Se asume que la exclusién lleva implicita la vulneraciéon de los derechos de un
colectivo, de una comunidad o de un individuo, y se manifiesta como privacién de
derechos, negacion de oportunidades; a la vez que la misma se entrelaza con
actitudes y practicas discriminatorias al conducir al apartamiento deliberado, a la
desafiliacion y al trato desigual entre los seres humanos (p. 2).

Ese trato desigual esta presente en las escuelas y repercute, no solo en los alumnos que viven
esa discriminacion sino también en la misma sociedad que es la que se crean condiciones
para otro tipo de discriminaciones y exclusiones en otros ambitos, como el escolar, para
Dubet [...]”la responsabilidad esencial de las desigualdades es atribuida a la sociedad. Es
porque los recursos de los individuos son desigualmente distribuidos, la escuela “reproduce”
estas desigualdades” (2009, p. 204). Y si bien no es posible equiparar directamente la

estructura social con la estructura educativa puesto que en cada una intervienen variables y
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condiciones que tienen efectos distintos en la exclusion de los estudiantes, si es posible

identificar una relacion causal entre ambas.

Estudiar las préacticas de exclusion en la escuela sin tomar en cuenta lo que acontece fuera de
ella es negar que existe influencia de los fendmenos sociales en las dindmicas escolares, o
que la exclusién se reduce a la negacién de un derecho fundamental sobre un sector de la
poblacién o a un individuo, para Jiménez, et al., (2009), la exclusion social es un concepto
que trata de explicar teéricamente una serie de fenémenos fundamentalmente sociales y
econdmicos, que se relacionan con la pérdida, o la negacion, de derechos esenciales que
definen la ciudadania social (p. 11), para dichos autores el término exclusion pertenece a la
literatura socioldgica de la desigualdad y toda desigualdad genera exclusiones y

clasificaciones.

En el &mbito social las clasificaciones se dan por clases, razas, posicion econémica, tipos de
familias, desempefio, capacidades y un sin fin de posibilidades que se adoptan cuando se
relaciona con el medio, en lo educativo estas clasificaciones provocan diferencias, se clasifica
a los docentes en funcion de pruebas de admision, a los alumnos de acuerdo a su rendimiento
y sus habilidades y en general, por sus condiciones, asi, tenemos a los “discapacitados”, los
“invalidos”, los marginados y esto es parte de la realidad existente en la que vivimos todos
los dias en practicamente todas las escuelas de todos los niveles educativos. Para Dubet
(2009) ““al mismo tiempo que la escuela desempefia un rol creciente en la integracion social
de los individuos, interviene en su exclusién ya que el fracaso escolar puede ser sinbnimo de

fracaso social” (p. 207).

Las exclusiones sociales se perciben en lo laboral, en lo econdémico, en la movilidad urbana,
en la toma de decisiones, en el conocimiento, en la participacion politica y las exclusiones en
la escuela se observan en la gestion, en el aprendizaje, en la participacion y en las relaciones
entre los actores implicados, para Solano (2008), “la politica educativa inclusiva, en su ideal,

pretende minimizar y erradicar esas practicas que excluyen a los grupos vulnerabilizados, sin
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embargo, la distancia entre lo que se dicen y lo que se hace, atn es abismal” (p. 109). Ademas,
en palabras de Dubet (2009):

Las diversas exclusiones sociales ya no son datos externos que afectan a la escuela,
sino que son poco a poco reflejadas y “producidas” por la misma escuela. De manera
dramaética, entre mas interioriza la escuela los problemas sociales, méas participa en

su construccion. (p. 212)

La exclusion social implica segregacion y ordenacion de las personas en funcion de
capacidades, caracteristicas o posibilidades y al mismo tiempo se instauran diferencias en el
acceso a oportunidades y beneficios para los excluidos, como lo es en educacion, asi, la
exclusion social va de la mano con la educativa, hay una relacion directa, los pobres, los
desvalidos, los vulnerabilizados, los marginados son quienes presentan mayores niveles de
rezago y desercion por lo que al mismo tiempo padecen en lo social y en lo educativo, para
Benito (2010) hablar de exclusion educativa significa referirse, por un lado, “[...] al
analfabetismo y la carencia de estudios, si hablamos de la poblacion en general; y por otro,
al abandono y las dificultades de acceso y mantenimiento en el sistema educativo reglado si

nos referimos a los menores y jovenes” (p. 8).

La exclusién en la escuela limita las oportunidades de éxito académico de los y las alumnas
que no son como la mayoria, de esos que aprende con relativa facilidad y se desplazan sin
dificultades, de aquellos que ven, escuchan y camina sin auxiliares, de aquellos que solo
utilizan medicamentos cuando se enferman y no de manera permanente y para toda la vida.
Dentro de esta diversidad la Secretaria de Educacion Publica report6 que en el ciclo escolar
2018-2019 la dependencia atendié a 621 mil 628 alumnos con necesidades educativas
especiales, es decir, a 99.6% de los 624 mil 371 nifios con necesidades especiales de
aprendizaje que acuden a la escuela en el pais. Del total de nifios, 145 mil tienen ceguera,
baja vision, sordera, hipoacusia, discapacidad motriz o intelectual; 22 mil 163 tienen

aptitudes sobresalientes y 428 mil 436 van a la escuela con otras condiciones.
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Asi, la discapacidad y las otras condiciones se convierten en un caldo de cultivo para la
exclusion, la combinacion de un profesorado poco capacitado, la usencia de especialistas en
varios centros escolares, politicas educativas cambiantes y forzadas por organismo
internacionales, una cultura arraigada que fomenta desigualdades y las pocas oportunidades
para “los diferentes”, hacen de la escuela, una institucion que excluye directa o

indirectamente por medio de las précticas que prevalecen en ella.

2.2 El discurso hegemonico de las practicas inclusivas y la dinamica inclusion-
exclusion

Las instituciones como la escuela son influenciadas por la politica educativa vigente, en lo
que respecta a la inclusion que se ha convertido en un concepto hegemaonico y predominante,
una politica que significa la funcion docente, impregna ideas sobre los demas, induce formas
de comportamiento y configuran formas de vida y de subjetivacion dentro del espacio
educativo, en palabras de Schwamberger y Grinberg (2021) “la inclusion educativa se vuelve
una promesa, que implica la puesta en escena de estrategias, expresadas en la agencia y

creatividad de los sujetos, que supone la (re)invencion de lo cotidiano™ (p. 23).

La inclusion no puede ser vista como un hecho concreto que se da en un espacio de tiempo
determinado y que se aplica como una receta, también es imposible hablar de una inclusion
a medias 0 como algo parcial, “la inclusién es un proceso democratico integral que involucra
la superacién efectiva de las condiciones politicas, econémicas, sociales y culturales que

producen histéricamente la exclusion” (Gentili, 2009, p. 35).

La idea de centrar la atencion hacia la inclusién opaca la mirada de lo opuesto, es decir a la
exclusion, pareciera ser que con el hecho de legislar, gestionar y actuar a favor de la inclusion
su contraparte se anula, cuando tal vez sea igual de importante enfocar la mirada a las
practicas de exclusion en la escuela y asi rastrear esos discursos, esas nociones y esos

significados que motivan practicas excluyentes. Parilla refiere que (2007), “quizas el discurso
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politicamente correcto — pero hasta ahora poco eficaz en nuestras practicas- de la inclusion,

deba dejar paso al discurso de la exclusion como herramienta de cambio” (p. 15).

Construir una nueva escuela implica una transformacion social, no puede haber escuela
inclusiva si hay una sociedad que excluye, si se alcanza a cimentar la cultura de la inclusion
la equidad educativa tendra sentido, como punto de partida se tiene que empezar por
visibilizar y no discriminar a nadie, Juarez Nufiez et al., (2010) manifiestan que, “equiparar
oportunidades, reducir las barreras al aprendizaje, atender a la heterogeneidad y satisfacer las
necesidades de todos los alumnos(as) es un reto dificil de lograr, especialmente cuando
insistimos en etiquetar, separar, distinguir o discriminar” (p. 43)., en ese mismo sentido y

sobre esas barreras que impiden las practicas inclusivas se afirma que:

[...] las trayectorias educativas llamadas inclusivas son expresion de los vacios
producidos entre la aplicacion del modelo social de la discapacidad y la aplicacion de
los modelos de apoyo que no articulan entre la teoria y la practica, entre la produccion
de conocimientos y las précticas educativas, entre la reconstruccion de saberes
instituidos y la desconstruccion de esos mismos saberes en las practicas docentes
(Medina y Gladys, 2019, p. 2).

La aplicacion de la politica inclusiva se da a través de programas, normas, cambio de
estructuras que no siempre trastocan a la institucién como escuela, es decir, la aplicacion de
la politica no da cuenta de todas las contradicciones, resistencias o las cuestiones sociales y
valorativas que se cristalizan en repetidas ocasiones en practicas que se ocultan en el
quehacer educativo y que se ha regulado porque se han vuelto tan cotidianas que son parte
de la cultura escolar donde las realidades de discapacidad, desigualdad y pandemia se

interseccionan y provocan exclusion.

Ademas, la exclusién esta insertada en la cultura y las estructuras sociales dominantes, que
la “naturalizan” como la idea de segregar de la escuela a las personas que rompen con la
norma de un alumno competente, Lopes y Rechs (2013), sostienen que la prescripcion de la

inclusion “se ha transformado en un ethos inclusivo que conjuga saberes, practicas y
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regimenes de verdad que caracterizan a una época determinada y opera sobre las
subjetividades de los sujetos que encarnan los procesos de inclusion” (p. 209), en ese mismo
sentido Gluz y Rodriguez (2021) afirman que “la persistencia de la exclusion social ha
renovado el interés por la cuestion al definir la dimensién subjetiva como central a las

dinamicas contemporaneas de los procesos de fragmentacion social” (p. 154).

Asi, es facil suponer que los extremos de las practicas escolares son la exclusion y la
inclusion, pero bajo esta l0gica ¢ qué hay en entre estas distancias? La inclusién y la exclusion
se tensiona y no se puede suponer que son exclusivas en todo momento de las personas o de
las instituciones, es decir, que alguien gque excluye lo hace en todo momento y viceversa con

la inclusidn, la relacién entre ambas es continua, coexisten en el ambito escolar.

Para Bocchio, et al. (2000) “la escuela ha sido y es parte clave de esa trama en tanto se espera
que alli ocurran los procesos de inclusidn, justamente, de una poblacion que no deja de luchar

contra la exclusion (p. 178). En ese mismo sentido Etxeberria (2018) propone que:

La inclusion se convierte en el reverso ético de la exclusion tendiente a garantizar el
acceso, la participacion y logros de todos los y las estudiantes, independientemente
de su situacion de clase, género, etnia y discapacidad, entre otros, con el objetivo

fundamental de alcanzar una sociedad mas justa e igualitaria (p. 286).

Para lograrlo las précticas en las escuelas deben tener esa articulacion con las dindmicas
sociales, la escuela no es una burbuja utdpica impermeable donde se resbalan las
desigualdades y las marginaciones exteriores, aunado a las variables que confluyen como la
pobreza, las altas expectativas que se tienen de los servicios y las dificultades de gestionar la
inclusion ante la vulneracion de grupos sociales como la discapacidad, las tensiones

inclusion-exclusion en las dinamicas cotidianas de la escolaridad:

[...] colocar a las escuelas ante la imperiosa necesidad de gestionar aquello que
sistémicamente solo puede ser resuelto por fuera de ellas—Ilamese mantenimiento

edilicio o elementos didacticos- y con recursos que la institucion debe
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autogestionar/generar. A este proceso y sus modulaciones lo denominamos

inclusion gerenciada (Bocchio, et al., 2000, p. 180).

Es decir, directivos y docentes deben gestionar el funcionamiento de la escuela para tener un
cardcter inclusivo a fin de garantizar las condiciones para atender las desigualdades sociales
de quienes histéricamente han sido excluidos de las précticas educativas, teniendo un impacto
directo tanto en alumnos como en los mismos docentes, pues son ellos los sujetos clave de
este sistema complejo que aspira a ser inclusivo, esto se justifica con la postura de Medina 'y
Gladys (2019) quienes en la busqueda de una inclusion que respete las identidades diversas,

como la discapacidad:

[...] tensionan la practica docente provocando en las trayectorias educativas
aislamiento tanto del estudiante como del docente e intensificando la
responsabilidad individual del maestro, quedando el éxito o frustracion de los
resultados sobre el aprendizaje del estudiante como consecuencia de la buena

voluntad del docente y de la eficacia de su practica (p. 6).

En palabras de Lopes y Rech (2013), las politicas de inclusion producen subjetividades
inclusivas que no hacen mas que responsabilizar a los sujetos de su propia inclusion o
exclusion, “volviéndola asi un imperativo que implica, por su caracter de exhaustividad y de
imposicion a todos, que ninguno pueda dejar de cumplirla, que ninguna instituciéon u
organismo publico pueda negarse a hacerlo” (p. 207), en esa misma linea Bello (2019)

plantea que:

La interaccion entre grupos en el ambito social y escolar discurre sobre un marco de
tensiones y relaciones de dependencia, sumision, exclusion o discriminacion. Este
marco, se alimenta, ajusta, actualiza o define permanentemente y, desde él, se
delimita el juego de relaciones entre grupos. La sociedad y las escuelas se convirtieron
en espacios de contacto y confrontacion de identidades o en procesos de

acercamiento-distanciamiento que de los sujetos sociales que parecen irreconciliables
(p. 29).
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Asi, la obligatoriedad de crear escuelas inclusivas paradojicamente produce préacticas de
exclusion, las cuales se manifiestan de distintas y complejas formas, por ejemplo, cuando las
condiciones para el ingreso son desiguales (exclusion en el acceso), se niega la continuacion
en la escuela (exclusion en la permanencia), se pierde el interés por lo que se debe aprender
(exclusion en el aprendizaje), se invisibiliza al alumno (exclusion en la participacion), se
califica sin considerar las diferencias (exclusion en la evaluacion) y se pone en duda el egreso
oportuno de los alumnos y alumnas que presentan ciertas condiciones que provocan

vulnerabilidad (exclusion en el egreso).

Para Castellano y Zaras (2019) “algunas de las expresiones de exclusion en la escuela son,
rechazar e ignorar o ser rechazado e ignorado mediante el tono de voz, el sesgo de la mirada,
el gesto de las manos o el silencio” (p. 4), son lo que Daniels, Thompson & Tawell, (2019)
Ilaman formas ocultas de exclusién, que no son mas que esas practicas regladas que excluyen

a quienes no se adaptan, no aprenden o simplemente provocan una atencion forzada.

Otra aproximacion de la exclusion en la escuela la propone Etxeberria (2018) pues para él,

en el excluir hay modos y grados, por ejemplo:

e Ignorar a alguien, en la inconsciencia o en la consciencia.

e Prescindir de alguien, en la consciencia del que prescinde.

e Rechazar activamente a alguien, en la iniciativa mas frontal.
Al respecto hace dos observaciones, la primera en el sentido de que la inconsciencia no
responsable inhibe la culpabilidad personal pero no debe olvidarse que no inhibe la exclusion,
que es lo que debe importarnos en primer lugar (sus victimas) y la segunda en la que hay que
enfrentarse a la potencial ignorancia inconsciente en la que podemos estar por lo que se puede

excluir a alguien:

e Para algo para lo que no seria competente y teniendo presentes los derechos de los

otros (como aprender en la escuela).
e Globalmente, como persona, por lo que es a ojos del que excluye, por ejemplo,

estudiante “rarito” al que se puede acosar.
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e Se puede excluir a personas individuales o a colectividades enteras, definidas —por
el que excluye— por una identidad determinada que desprecia (y a veces teme).

e Elriesgo de exclusion mas crudo lo padece quien relne varias de esas identidades, es
decir, la interseccionalidad (persona con discapacidad intelectual-inmigrante mujer-
pobre).

Entonces se excluye de distintas formas y en distintos grados, las expresiones de la exclusion
son vastas y para Guzman (2021) son mucho los elementos que se mezclan y actdan
articuladamente en el ejercicio profesional “conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes,
valores, creencias, intuiciones, percepciones y practicas que permitan desarrollar las
diferentes areas formativas, de los estudiantes para su desempeiio en la vida” (p. 142), son
tan bastas como complejas, por lo que de la labor docente se desprenden una serie de

dimensiones para su estudio y comprension.

2.3 Dimensiones de la practica escolar

Las practicas docentes suponen un diverso y complejo tejido de relaciones entre distintos
personajes enmarcadas en el contexto escolar y mediadas por la politica educativa que dicta
roles, funciones y relaciones de poder, dichas variables permiten estudiar las practicas desde
distintas dimensiones las cuales facilitan su comprensién y el entendimiento de las acciones
que se desprenden en la escuela. Para Cecilia Fierro et al., (1999) y (2008) las préacticas

pueden estudiarse a partir de seis dimensiones:

Dimension personal

La funcidn docente es una préactica politica y social, el ser humano en su integridad es un ser
con caracteristicas individuales Unicas que lo distinguen de los demas, su historia, las
experiencias de vida, sus virtudes y defectos se hacen presente en su labor profesional, en
palabras de la Cecilia Fierro et al. (2008) “en este nivel se asientan las decisiones

fundamentales del maestro como individuo, las cuales vinculan de manera necesaria su
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quehacer profesional con las formas de actividad en las que se realiza en la vida cotidiana”

(p. 29).

Es decir, la persona que se es fuera del salon de clase, en la vida privada, repercute en la
persona que es dentro de la escuela, variables como la vida profesional, el entorno familiar
en el que se desenvuelve, la antigliedad como docente, la formacidn académica que recibio,
sus logros y fracasos impactan en la decision del ser docente y del seguir fungiendo como tal
y por ende en las acciones que realiza de acuerdo al rol que asume como maestro, al hacerlo
y de acuerdo a Aguirre, et al. (2018) se puede ir “reexaminando y recuperando las categorias
provenientes de sus historias de vida prestando atencidn a la relacion que tienen éstas con su

practica docente cotidiana” (p. 29).

Dimension institucional

La escuela es un espacio de trabajo colectivo constituido desde la microgestion escolar y
regulado desde la politica educativa y es por lo que recibe el estatus de institucion. Los y las
docentes, a través de su practica, van contribuyendo a una construccion de la realidad escolar
al mismo tiempo que se va desarrollando una socializacion profesional con otros docentes,

directivos, padres y madres de los alumnos dentro de un espacio determinado.

La actividad docente es una forma de transmision de la cultura, “que se realiza via mediacion
de la institucion gubernamental reflejada en el sistema educativo, en el que se expresan las
reglas del juego con la que fue planeada, programada, se ejecuta y evalla la actividad
educativa” (Guzman, 2021, p. 136). La escuela como institucion exige que los docentes
dirijan sus esfuerzos hacia el aprendizaje de los alumnos y para ello se desarrollan rutinas,
métodos pedagdgicos, reglas, concepciones y tradiciones dentro de una cultura escolar

especifica para tratar de lograr dicho objetivo.

Dimensién interpersonal
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Las relaciones que se gestan en la escuela son multiples, variadas y complejas, son muchas
las variables que las determinan, las caracteristicas individuales de cada uno, la edad de los
alumnos, docentes o tutores, las particularidades de la escuela, el contexto de la demarcacion,

el tejido politico, entre otras muchas mas.

Al referirse a los alumnos con discapacidad, en las relaciones se crean alianzas, rivalidades,
discrepancias, resistencias y esfuerzos individuales y colectivos hacia ciertos objetivos, la
comunicacion y los didlogos que se llevan a cabo en los consejos técnicos escolares de
UDEEI y de escuela regular son espacios de comunicacion y toma de acuerdos ideales para
observar, tanto la participacion individual como las coaliciones entre docentes, las cuales
repercuten o benefician en los alumnos, para Guzman, en la actualidad el docente “se
comunica por redes sociales, en otros casos es acosado o perseguido por algn error que
cometa en la ensefianza, asi que las relaciones interpersonales son amenazantes en ocasiones

y muy escasas en lo general” (2021, p. 135).

Dimensioén social

Las practicas escolares en su quehacer cotidiano van respondiendo a las diversas demandas
sociales que se van presentando en el contexto histérico, politico y cultural dominante, por
ejemplo, en su momento la alfabetizacion era la demanda principal, en otro momento lo fue
la educacion técnica, en otro las competencias, también lo fue o lo son las habilidades
tecnoldgicas y en la actualidad la inclusion de los grupos vulnerabilizados en los distintos
ambitos de la vida es una de sus banderas.

En ese sentido la escuela es un espacio donde la desigualdad y la exclusion no deberian tener
cabida, no tendria que haber distincion entre los alumnos, sin embargo, en una sociedad que
discrimina, que le cuesta trabajo aceptar las diferencias, una sociedad con una herencia
neoliberal que valora a las personas por lo que tienen mas que por lo que son, es dificil
pensarlo de otra manera, por lo que la escuela es un espacio que refleja las desigualdades y
la exclusion que desde el espacio social, historico y politico se han ido construyendo de
diversas formas y en distintos &mbitos de la vida de las personas, para Svampa (2005):
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En América latina el incremento de la desigualdad gener6 una profunda polarizacion
social que acrecent6 las brechas entre grupos no solo en términos econémicos sino
también culturales, esto es, en las experiencias cotidianas, en los estilos de vida, los

consumos Y los espacios de sociabilidad (p. 76).

Dimensién valoral

La idea de una educacién neutra es imposible, es decir, pensar que un acto educativo esta
libre de prejuicios, ideologias, tendencias, afinidades politicas, religiosas o todo ese tipo de
pensamientos que se vinculan a los valores es pensar equivocadamente, de acuerdo con Fierro

et al., (2008) la practica de cada docente:

Da cuenta de sus valores personales a través de sus preferencias conscientes o
inconscientes, de sus actitudes, de sus juicios de valor todos los cuales definen una
orientacion acorde a su actuacion cotidiana, que le demanda de manera continua la

necesidad de hacer frente a situaciones diversas y tomar decisiones (p. 35).

Cada reaccion, cada comportamiento, cada actitud hacia los alumnos es un acto comunicativo
del docente y deja ver su percepcion sobre la realidad y sobre los otros, por ejemplo, en
relacién con los alumnos con discapacidad, ese esquema de valores que ha desarrollado
determinaré la forma en que se implementan las practicas y los resultados que de ellas se
desprendan, como lo es el aprendizaje de sus alumnos para relaciones o0 mirar a esos otros

alumnos.

Dimension pedagdgica

Esta es la dimension de las practicas en la practica cuyo objetivo es favorecer el aprendizaje
y/o los conocimientos que se pretendan adquirir de acuerdo con los perfiles de egreso de cada
nivel educativo, es en ella donde el docente organiza las situaciones didacticas y educativas,
en es esta dimension donde se recrean los métodos, las normas, la disciplina, las reglas y los

espacios para la consecucién del aprendizaje formal.
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Tal vez sea en dicha dimension donde se palpan de forma mas visible las practicas inclusivas
0 de exclusion que prevalecen en una escuela hacia alumnos con discapacidad u otras
condiciones, por ejemplo, ponerles actividades distintas a las que llevan a cabo los alumnos
“normales” como colorear, llevarlos a la direccion a realizar tarea fuera del contexto aulico
0 sentarlos a ver como juegan sus comparieros en la materia de educacion fisica para evitar
que se lastimen o lastimen a otros, negar la participacion en actividades de aprendizaje
colaborativa, evaluar de forma homogénea o no diversificar el aprendizaje son tan solo

algunos ejemplos.

2.4 La dimension politica de la préactica docente

Hay una dimensién mas, denominada la dimension politica de la préctica educativa y es que
la naturaleza de la propia practica es un acto politico y, por lo mismo, el docente es
considerado como un actor politico indiscutible, un actor activo e influyente dentro del

espacio educativo.

Dicha dimension lleva al analisis del uso del poder del profesor sobre sus estudiantes, asi
como la gestacion e implicaciones que tiene el uso de ese poder, se relaciona también con las
interacciones que tiene con sus alumnos y con los demas a partir de esas reglas implicitas

que lo definen como docente dentro y fuera de la escuela, ademas.

Para Guzman (2021) el docente ejerce un poder arbitrario sobre el alumno, pues lo vuelve
pasivo y dependiente no s6lo en el proceso de ensefianza-aprendizaje sino también “...en el
proceso del saber y a mantener un ritmo de actividad determinado por el profesor, al limitarle
su participacién a lo planeado de manera autoritaria, de forma rigida y alejada de las
necesidades auténticas de los estudiantes” (p. 130). En palabras de Foucault (2000) “el poder

no se da, no se cambia ni se retoma, sino que se ejercita, no existe mas que en acto” (135).

En esta dimension se percibe al acto educativo como un acto de relaciones multiples donde
se forjan fricciones y resistencias de personas que soportan la configuracion del tipo de sujeto

que se desea construir para servir a intereses y fines de grupos de poder que buscan mantener
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el estatus quo que provoca desigualdad y exclusion de los grupos que no producen ni
contribuyen, donde el ser diferente es sinbnimo de ser deficiente, para Guzman (2021) la

dimension politica:

Da cuenta de la relacion que dicha practica mantiene en la socializacion de los
estudiantes, en una sociedad en que todo se permea mediante los poderes politico y
econdmico; los cuales han marcado un modelo de desarrollo y la vida de una nacion

dependiente, precapitalista, racista y excluyente (p. 125).

La dimensidon politica tiene que ver con la forma en que se organizan los docentes en la
escuela, en como ese espacio politico cobra sentido y se constituye como un lugar de toma
de decisiones en una organizacion jerarquizada, para Genti (2017) “la organizacion suele ser
una problemaética compleja y complicada de transitar en la experiencia de los grupos y los
colectivos (organizaciones sociales)” (p. 2), y mas cuando las luchas por el poder de la

escuela surgen de todos lados, tanto en lo individual como en lo colectivo.

El poder subalterno que la politica le confiere al docente en la escuela, pero sobre todo en el
aula, es una forma de reproduccién del poder que sustenta, es decir, una micropolitica del
poder macropolitico que pretende someter y homogenizar al subordinado, aspecto que de
acuerdo con Guzman (2021) “sirve para segregar y diferenciar a los alumnos que no van con
el ritmo de aprendizaje de la mayoria de sus compafieros. Este tipo de practica educativa hace
de la escuela un espacio de segregacién y discriminacion social” (p. 140).

Para Bourdieu la escuela, mas que verla como un espacio pasivo de dominacion, hay que
percibirla como una arena de lucha, como un campo de batalla de confrontacién cultural y
no limitarla a las actividades cotidianas ni a la dependencia funcional que se espera se forme,
hay un vinculo pedagdgico que entreteje una trama de relaciones y de resistencias, en este

sentido para Bujan (2019):

[...]en esas tramas significantes tejiendo y modulando el sentido en la pluralidad,

en la heterogeneidad y en la diversidad resultante en la que se inscribe todo
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encuentro intersubjetivo. Esa trama relacional a través de la cual se despliega el

vinculo pedagdgico es lo que configurard la politicidad del acto educativo” (p. 6).

Asi, la inclusion generd una atencion forzada ademas de fricciones entre los servicios de
educacién bésica y educacion especial, la inclusion es un conjunto de decisiones politicas
verticales que delega a la escuela, en el sentido eficaz del término, la responsabilidad de
concretar esa politica, pero sin considerar lo politico del acto educativo, entonces, la
dimensién politica de la practica educativa, cuando hablamos de inclusion, se ha configurado
de una forma muy especifica que debe ser estudiada desde la propia voz, desde la nocion,
desde el significado que tiene esa verticalidad para uno de los principales actores, los
docentes ya que la inclusién los responsabiliza a aplicar y gestionar con sus recursos para dar
una respuesta educativa a las diversas identidades que convergen dentro de la escuela,

configurando asi una relacion compleja entre la discapacidad y la propia escuela.

De la misma manera, es en la dimensidn politica de la practica docente donde se debe
identificar las fricciones, las resistencias, las relaciones de poder y los conflictos que surgen
ante la idea de imponer una vision hegemonica del deber ser en la escuela en la que la
confrontacién cultural esta latente, en la que se conjugan esos saberes, esos regimenes de
verdad y esas practicas que provocan exclusiéon ante la obligatoriedad de crear escuelas
inclusivas de uno de los grupos que la ha vivido por mucho tiempo, los alumnos con

discapacidad.

Por lo tanto, la dimensidn politica de la practica educativa se entiende como el uso del poder
implicito que el docente tiene en el aula y que tanto la escuela como la politica educativa le
confiere como responsable de un grupo y que se manifiesta a través de las practicas que ejerce
sobre sus alumnos, las interacciones con los demas agentes educativos y de las dinamicas,
estrategias y métodos de los que se vale en sus actividades cotidianas dentro de la escuela

para cumplir el mandato de educar.
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2.5 Inclusion excluyente como consecuencia del capacitismo dominante

La escuela es producto de la consolidacion y organizacion de los sistemas educativos de cada
Estados en donde el orden social se construye a partir de la regularidad y la normalidad, asi
los alumnos y alumnas con buen comportamiento, obedientes, destacados, sin necesidades
educativas, con capacidad para aprender, para relacionarse son reconocidos, en pocas
palabras, la escuela vive bajo la norma del poder hacer y la regla de demostrarlo con

evidencias, una herencia neoliberal competitiva e individualista

Referente a ello Maldonado (2020a) sostiene que “la temporalidad del neoliberalismo sélo
desea cuerpos rentables y empleables, por ende, quienes no pueden competir, quienes no
logran ser eficientes y eficaces en su actuar, sisteméaticamente se convierten en personas
desechables” (p. 46-47).

La politica educativa integradora promovio, sin mucho éxito, que se hiciera valido el derecho
a la educacion de los alumnos con discapacidad en la escuela regular y allano el camino para
que los estudiantes con discapacidad fueran admitidos en la escuela regular, pero no garantizo
propiamente su educacion. Por su parte la inclusién educativa busca su reconocimiento como
parte de una sociedad sin ser excluidos, pero la distancia entre lo que se legisla y lo que
acontece es extensa, esto se observa en los sintomas que Fernandez y Lozano (2022)
identifican, pues aspectos como “quieren que los incluyamos ;/no?, pues que acaten las reglas,
aqui todos coludos y todos rabones” (p. 142), o “Ante la l6gica de no saber qué hacer con el
alumno, solo le daba dibujos para colorear y dejaba a Alejandro en un rincén sin interaccion

con sus compaieros” (p. 144).

A este proceso de inclusion con tintes de exclusion, autores como, Gentili (2011), (2009),
Veiga-Neto y Corsini Lopes (2012), Maldonado (2020a) lo denominan inclusién excluyente,
lo utilizan para conceptualizar el modo contemporaneo de la inclusion que oculta la realidad
de lo excluido, como una forma de incluir a todos sin cuestionar ni transformar las estructuras

desiguales de la escuela, pues para el Colectivo Situaciones (2002) “la exclusion es el lugar
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que nuestras sociedades biopoliticas producen para poder incluir a personas, grupos y clases

sociales de manera subordinada” (p. 127).

Se excluye al que es diferente porque no cumple con los estandares escolares deseados,
porque su rendimiento no es el esperado, porque su conducta disrumpe la planeacion del dia,
los docentes se conducen a partir de ideas regulatorias de como deben ser los cuerpos y de
como deben funcionar en la escuela para ser educables, consciente o inconscientemente
imponen politicas de vida sobre sus alumnos, muchas de las cuales no se alcanzaran, menos
de quienes no encajan o por su capacidad limitada o por su cuerpo fragmentado, porque

dicen, alla afuera se necesitan personas competentes, productivas y ambiciosos:

Los ideales capacitistas elaboran sus précticas de exclusion a partir de procesos de
descalificacion e interiorizacion, demandando convertirnos en  cuerpos
econdmicamente productivos, fisicamente capaces, intelectualmente Optimos,
emocionalmente positivos, estéticamente blancos, prolificamente reproductivos,
pero, sobre todo, radicalmente individuales e independientes (Maldonado, 2020b, p.
36).

Una frase reza que, las personas con discapacidad son queridas, pero no deseadas, nadie
quiere tener una discapacidad, aunque todos somos vulnerables a adquirirla, la discapacidad
provoca rechazo, lastima y melancolia y en lugar de procurarlas, cuidaras y cultivarlas
Maldonado, (2020a), plantea que “Nuestras potencias de relacionamiento y afectacion siguen
limitadas a un conjunto de posibilidades normativas (como la integridad corporal obligatoria)
que traducen ciertas experiencias (como la discapacidad) en obstaculos, dificultades y
sufrimientos por superar-vencer” (p. 52). La integridad corporal obligatoria traduce la

discapacidad en términos de falta, degeneracion, deficiencia y tragedia:

[...]la vuelve foco de acusaciones, injurias y rehabilitaciones, creando la expectativa
del cuerpo integramente productivo —bello, sano, completo y funcional- como la
figura valida y el capital deseable, dentro de un conjunto de decisiones econémicas y

politicas interesadas en ostentar los criterios de autosuficiencia, competencia,
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rendimiento y optimizacion como horizontes de sentido de la cultura capacitista (, p.
49-50).

Ni las autoridades educativas, ni los organismos internacionales, ni mucho menos los
legisladores se enfrentan a la vida cotidiana de una escuela que esté obligada a hacer realidad
la educacidn inclusiva, son las y los docentes quienes construyen y reconstruyen los discursos
politicos inclusivos ante las practicas sociales excluyentes que se reflejan en la escuela, son
ellas y ellos quienes batallan ante esas contradicciones que la sociedad mantiene ante la
discapacidad del deber ser de una politica descontextualizada y del deber hacer de un grupo
gue demanda ser aceptados en los distintos &mbitos de vida, que demanda el reconocimiento
de la diversidad corporal, pero sobre todo una verdadera inclusién escolar en todos los niveles
educativos, para Brogna (2014), “la discapacidad y su heterogeneidad se vivira como una
amenaza o0 una oportunidad, segun la organizacion y el sistema educativo rechace o acepte

cuestionar profundamente aquello que “el sentido comin docente” entienda como natural”

(p. 24).

Maldonado (2020b) sostiene que “es mucho mas agradable (rentable), exhibir testimonios de
éxito, ajustados a una comunidad afectiva del mérito y el espiritu competitivo, que mostrar
el enojo, la protesta y la infelicidad de las poblaciones precarizadas” (p. 47), el esfuerzo de
instaurar una politica inclusiva en un contexto tan complejo como es el nuestro tendra
historias de éxito, testimonios conmovedores de logros a base de la virtud y el decoro, no
obstante la evidencia de las experiencias en su mayoria son de fracaso, pobreza, marginacion
y exclusion, aspectos que la politica y los politicos no ven o simplemente no quiere ver

porque no les importa en lo méas minimo.

En este capitulo se reflexiond acerca de la influencia de la politica educativa vigente al
sostener a la inclusion como un concepto hegemonico y predominante que significa la
funcién docente ya que impregna ideas sobre los demas, induce formas de comportamiento

y configuran formas de vida y de subjetivacion en este caso hacia alumnos con discapacidad,
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provocando tensiones, resistencias y diversos conflictos dadas la interrelacion entre las

distintas dimensiones de la practica docente.

Por lo tanto, en el siguiente capitulo se realiza una reconstruccion historico-politica de la
educacion especial en México, pasando por tres grandes etapas, hasta llegar a la actualidad,
resaltando la influencia de la educacion inclusiva con la poblacién con discapacidad y de la

descontextualizacion de la politica educativa con la realidad escolar en México.

CAPITULO 3

De la educacion especial a la inclusion educativa en México

En este capitulo se realiza una reconstruccion historico-politica de la inclusion educativa a
fin de mostrar cuando surgen y qué proponen las politicas educativas impulsadas desde el
ambito internacional y como se adoptan en las politicas nacionales, aunque no
necesariamente se adaptan a ellas. Asi mismo se describen los principales cambios
conceptuales, asi como las regulaciones que se dan a través de la creacion o desaparicion de
servicios e instrumentacion de programas en el sistema educativo nacional a partir de la
implantacion de determinadas politicas educativas. También se realiza un breve andlisis de
algunas tensiones que se generan en los servicios al llevar a cabo la gestion de la inclusion

educativa en relacién con los alumnos con discapacidad.

Las politicas se implementan sin consultar a los actores educativos y quedan relegadas ante
el contexto diverso de la educacion en México, lo que paraddjicamente provoca la exclusién
de varios alumnos desde la misma politica educativa, como aquellos que viven con alguna
discapacidad, personas a las que sus derechos se han vulnerado y a quienes se les ha forzado

a sumarse a un mundo competitivo y desigual que no les favorece.

Las concepciones y los discursos de los docentes sobre la discapacidad se materializan en

practicas y éstas impactan en la relacion con alumnos con esas caracteristicas y al mismo
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tiempo con los especialistas de UDEEI, ademas de que el trabajo en conjunto no siempre
tiene los resultados esperados, por lo que las practicas escolares de unan inclusion excluyente
son visibles y si bien, no se estd en una posicion de generalizar, la evidencia apunta a esa

realidad.
3.1 Contexto historico-politico de la politica educativa inclusiva

Es dificil negar la influencia que tienen los organismos internacionales en las politicas
educativa locales, ante la logica irracional de replicar modelos educativos eficaces se
plantean directrices que los sistemas educativos debe ajustar a sus contextos para garantizar
derechos en sus ciudadanos, las naciones soberanas se adhieren a esos tratados y asumen

compromisos a cumplir en determinados plazos, nuestro pais no es la excepcion

Aunque también hay argumentos suficientes para afirmar que en el trasfondo se busca
homogenizar los regimenes escolares para perpetuar un sistema politico, econémico, cultural
y social basado en la dependencia internacional y en la desigualdad social auspiciada desde
las propias politicas educativas y es que en palabras de lyanga Pendi (2006) “la politica se
interesa por la educacion porque la educacion coadyuva a los intereses de la politica, intereses

que no son otros que la detentacion del poder” (p. 12).

En el mundo moderno globalizado, ese poder del que se habla, ha trastocado cada aspecto de
la vida de las personas tanto en lo individual como en lo colectivo y ha construido identidades
y determinado formas de relacionarnos, tanto politicas como practicas van de la mano y
tienen que estudiarse en su conjunto, pero desde una mirada que visibilice al otro, que parta
del otro, Tello (2015) refiere que “lo que muchas veces se observa en investigaciones sobre
politicas educativas es que se desarrollan politicas educativas para el oprimido y no del
oprimido” (p.23), esto provoca politicas descontextualizadas que surgen a partir del deber
ser, y no de la justicia del ser, lo que desencadena, en muchos casos, practicas que se matizan

con rasgos de exclusion.
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Partiendo del supuesto de que las desigualdades generan pobreza y que las personas que la
viven accedan a servicios basicos como la educacion, era de suponerse que organismos
internacionales como la UNESCO vieran en ella la oportunidad de gestionar la desigualdad
de los desfavorecidos. “Se encamind a generar una serie de politicas para la atencién de los
grupos vulnerables, ubicados en el rango de grupos marginados por las carencias que
comparten con otros sectores pobres de la sociedad” (Bello, 2019, p. 18) es decir, politicas
educativas compensatorias que impregnaron las instituciones y que sentaron las bases para

las reformas del mundo mercantilizado.

Se considera, para fines de la tesis que se presenta, a la politica educativa inclusiva como ese
conjunto de acciones y decisiones que se imponen desde el Estado para direccionar el rumbo
de los procesos de gestion, programaticos, organizativos y conceptuales del sistema
educativo con la finalidad de dar una respuesta educativa a la diversidad y desigualdad que
viven los grupos vulnerabilizados que la conforman. De acuerdo con el INEE-IIPE-UNESCO
(2018), la politica educativa puede estudiarse en dos dimensiones:

e Dimension material: alude al flujo articulado, regulado y direccionado de bienes,
servicios y transferencias que se moviliza desde el Estado para garantizar el derecho
a la educacion de nifias, nifios y adolescentes, es decir los procesos de acumulacion y

desacumulacion de recursos (inversiones, bienes, servicios y transferencias).

¢ Dimensiones simbdlica-discursiva: hacen referencia a la capacidad de los gobiernos
para sostener, elaborar estrategias y direccionar la actividad de Estado hacia el logro
de los objetivos propuestos, es decir, la capacidad de definir y dotar de legitimidad
un horizonte para la politica, asi como de liderar los procesos necesarios para

transformar la realidad educativa en funcién de ese horizonte.

La investigacion que se presenta se centra en la dimension simbolica-discursiva, debido al

analisis que se realizara sobre las estrategias que se han planteado para la implementacion de
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la educacion inclusiva nacional a través de la politica educativa internacional, sin restarle
importancia a la dimensién material que se bosqueja en el capitulo y que es gracias a ellas
que se pueden concretar la mejora de la infraestructura, los salarios de los docentes, los
materiales que se utilizan y la carga burocratica que no necesariamente responde a los

contrastes de inequidad y que se plasma en los distintos programas.

3.2 Politica educativa inclusiva internacional: Las politicas compensatorias

En el marco de las politicas internacionales el discurso de la inclusidon educativa se ostenta
de manera predominante y estratégica a través de organismos como la UNESCO y la OCDE
principalmente, estos discursos y directrices matizados de demandas sociales que responden
a una ideologia de mercado y de control sobre las masas ya que buscan homogeneizar los
sistemas educativos vistos como espacios de poder, Ivan lllich considera que la escuela es el
falso servicio de utilidad publica méas insidioso porque genera una demanda para el conjunto
de las instituciones manipuladoras, ademas de que es vista en la actualidad como un bien de

consumo y no como un derecho humano.

Hablando de derechos, en el afio 1948 se realizo la declaracion universal de los derechos
humanos, uno de los puntos centrales fue el relacionado a la educacion para todas las
personas, el contexto historico de ese momento debe situarse 4 afios despues de haber
terminado la segunda guerra mundial, la fragil estabilidad del momento obligaba a los paises
a estructurar sus sistemas educativos y a reconstruir los espacios escolares para alfabetizar a
los sobrevivientes, sin embargo en nacionalismo imperaba y la educacion estaba destinada
solo para los ciudadanos de cada pais, es decir, prevalecia la exclusion hacia ciertos grupos
y la urgencia de implementar politicas que brindaran oportunidades a esos ciudadanos.
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Posteriormente en 1989 se realizd la convencion internacional de los derechos de los nifios®,
en sus 54 articulos, reconoce que los menores de 18 afios son individuos con derecho de
pleno desarrollo fisico, mental y social, y con derecho a expresar libremente sus opiniones,
dejando a los estados la obligacién de tomar las medidas necesarias para protegerlos de toda
forma de discriminacion. En dicho afio se da la caida del muro de Berlin y con ello el fin de
la guerra fria, el mundo occidentalizado se expande y con él, las posturas capitalistas y

neoliberales.

En los articulos 28 y 29 de dicha convencion se alude a derechos educativos, los objetivos se
enfocan a eliminar la ignorancia y el analfabetismo y a garantizar una educacién que
desarrolle la personalidad, las aptitudes y la capacidad mental y fisica del nifio hasta el
maximo de sus posibilidades, sin embargo, en ninglin momento particulariza a la poblacion
con discapacidad, que en dicha fecha no era visibilizada o contemplada en tratados o acuerdos
internacionales, es decir, el contexto de desigualdad hacia esos y otros grupos como

migrantes, refugiados o afrodescendientes seguia imperando.

En cuestiones educativa y a nivel internacional, la pretension de inclusion inicio la extension
de sus &mbitos de aplicacion a partir de la Conferencia Mundial sobre Educacién para Todos
de Jomtien (Tailandia), en 1990, en su articulo 3 donde se plantea universalizar el acceso a
la educacion y fomentar la equidad, en su punto 4 se menciona:

Hay que empefiarse activamente en modificar las desigualdades en materia de
educacion y suprimir las discriminaciones en las posibilidades de aprendizaje de los
grupos desasistidos: los pobres, los nifios de la calle y los nifios que trabajan en
poblaciones de las zonas remotas y rurales, los nomadas y los trabajadores
migrantes, los pueblos indigenas, las minorias étnicas, raciales y linguisticas, los
refugiados, los desplazados por la guerra, y los pueblos sometidos a un régimen de
ocupacién (UNESCO, 1990, p. 4).

9 ONU: Asamblea General, Convencién sobre los Derechos del Nifio, 20 noviembre 1989, United Nations,
Treaty Series, vol. 1577, p. 3. https://www.refworld.org.es/docid/50ac92492.html
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A pesar de que tampoco se contempla a la poblacion con discapacidad este suceso propicio
que, en 1994, en la declaracion de Salamanca bajo el fundamento principal de que la
educacion es un derecho en el que todos los estudiantes deberian aprender juntos, siempre
que sea posible, sin importar las dificultades o diferencias que puedan tener se dio pauta para
el inicio de una nueva politica educativa internacional, a la cual México asumid los

compromisos que emanaron de ella.

En dicha declaracion hay dos conceptos centrales que se mencionan en todo momento,
necesidades educativas especiales e integracion, ambos ligados a la politica compensatoria,
sin embargo, puede considerarse como una propuesta vanguardista para la época ya que
dejaba ver como el horizonte de la inclusion se estaba delineando y una nueva estrategia
politica de gestionar las diferencias dentro del espacio escolar, en palabras de Bello (2019)
“las mayorias, los normales, los regulares, los completos, los que saben, los que no carecen,
ofrecen su espacio para que las minorias accedan a lo que no le pertenece, a lo que les ofrecen

de buena voluntad, para que sean integrados” (p. 23).

En la declaracidn se resalta la importancia de atender a la diversidad, igualar oportunidades
y evitar todo tipo de discriminacion de nifios, nifias y jovenes que viven con algun tipo de
discapacidad, pero en un mundo competitivo, para Cruz (2019), “las politicas educativas, en
su interés y esfuerzo por aplicar dicha declaracién, perdieron de vista las singularidades
escolares y atendieron escasamente las formas de implementacion que debian responder al

imperativo inclusivo” (p. 76).

Posteriormente, en el Foro Mundial sobre Educacion de Dakar, celebrado el afio 2000, se
refiere a la educacion para todas las personas, con especial interés en las que histéricamente
han padecido la exclusion de los sistemas educativos, sin embargo, las ambigledades siguen
a la vista pues se menciona que un objetivo primordial es “Mejorar la calidad y la equidad de
la Educacion para Todos” con énfasis en las nifias y en quienes presentan necesidades

educativas especiales y variadas, a fin de convertir en realidad la educacion integradora.
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El concepto de integracion comenzaba a tener sentido, parecia ser que con el hecho de abrir
las escuelas a las personas con esas “Necesidades Educativas Especiales” bastaba y que el
derecho a la educacién se limitaba al ingreso y la cobertura, no es sino hasta el 13 de
diciembre de 2006 que la Asamblea General de las Naciones Unidas aprobd la Convencién

sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad.

En dicha convencion los Estados miembros se comprometen a asegurar y promover el pleno
ejercicio de todos los derechos humanos y las libertades fundamentales de las personas con
discapacidad sin discriminacién alguna por motivos de su condicién, sin embargo en el
articulo 24 donde se mencionan los derechos educativos, en el puno dos inciso b se menciona
que: “Las personas con discapacidad puedan acceder a una educacion primaria y secundaria
inclusiva, de calidad y gratuita, en igualdad de condiciones con las demas, en la comunidad
en que vivan”, es decir, se les limita a la educacion basica o al menos los Estados no estan
obligados a garantizar una educacion media superior o superior y es que en palabras de
Martinez Boom (2004):

Es importante ver de qué manera se intenta volver estrategia los conceptos, y en
particular determinar hasta donde el concepto educacién deja de ser tal para
convertirse en una estrategia politica y econdmica. Adicionalmente, estas agencias
e instancias para la educacion cuentan con servicios de publicaciones bien
financiados y, con ello, extraordinarias oportunidades para la distribucion
internacional y para ejercer una influencia global (p. 20-21).

Las politicas educativas dictadas desde el extranjero son el medio que se utiliza para lograr
el fin de estandarizar los sistemas educativos, de manipular mentes y adoctrinar cuerpos, son
el medio para implantar reformas, quitar derechos y virar a la educacién como un servicio de

consumo y no como una necesidad social, Ball (2004) considera que:

La mayor parte de las politicas estan manoseadas, trastocadas, son tendenciosas y

poco claras, introducidos por medios complejos de manejo e influencias, de

74



I' DOCTORADOen F
r [ ]
ul'l Eoplltlca ‘o
UNIVERSIDAD elsProcesos
A A iONAL Socioeducativos Qpe?

produccién de textos, de diseminacion y finalmente, recreacion de contextos
concretos. Algo asi ha pasado con los esfuerzos de que se han realizado en torno a
integracion y/o inclusion educativa (p. 17).

En la tabla 5 se observan de manera sintetizada los principales acontecimientos politicos
internacionales en materia educativa y la implicacion que tuvieron en el &mbito educativo y

en las personas que viven con algun tipo de discapacidad.

Tabla 5. Politicas educativas internacionales

Acontecimiento Afo Implicacion en la educacion Implicacion para las personas
internacional con discapacidad
Declaracion universal | 1948 | Se promueve la educacion como | Realmente ninguna, ya que en la
de los derechos un derecho para todos sin detallar | declaracién no se refiere a ellos, se
humanos a las minorias o grupos | habla de personas en lo general
vulnerabilizados
Convencion 1989 | Se reconocen a los infantes como | No se especifica a poblacién alguna,
internacional de los individuos con derechos a vivir sin | solo se menciona a los nifios y nifias,
derechos de los nifios discriminacion y a desarrollar sus | solo se refiere a quienes viven en
facultades dentro de la escuela. condiciones de vulnerabilidad, pero
no define grupos o personas
Conferencia Mundial | 1990 | Se pretende universalizar el acceso | Se busca atacar las desigualdades en
sobre Educacion para a la educacion, fomentar la | materia de educacién y suprimir las
Todos equidad y evitar todo tipo de | discriminaciones en el aprendizaje
discriminacion dentro de los | de los grupos desasistidos, pero no
espacios educativos. se alude a quienes viven con alguna
discapacidad
Conferencia mundial | 1994 | La educacion es un derecho en el | Se resalta la importancia de atender
sobre las necesidades que todos los estudiantes deberian | a la diversidad, asi como igualar
educativas especiales, aprender juntos, siempre que sea | oportunidades y evitar todo tipo de
Salamanca, Espafia posible, sin importar las | discriminacién de nifios, nifias y
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dificultades o diferencias que
puedan tener

jovenes que viven con algun tipo de
discapacidad

Foro Mundial sobre
Educacion

2000

Se pretende mejorar la calidad y la
equidad de la educacion para todos
y ampliar la cobertura de quienes
no han sido escolarizados

Se menciona que debe haber un
énfasis en las nifias y en quienes
presentan necesidades educativas
especiales, es decir, la integracién
educativa

Convencion sobre los
Derechos de las
Personas con
Discapacidad

2006

Se abre la pauta para hablar de
inclusion y garantizar que el
desarrollo de todas las personas se
ve a la escuela como la institucion
ideal para lograrlo

Se menciona que las personas con
discapacidad puedan acceder a una
educacion primaria y secundaria
inclusiva, de calidad y gratuita, en
igualdad de condiciones con las
demaés personas.

Elaboracion propia.

Por lo tanto, es complicado que se ajusten politicas y directrices exteriores a ambitos

nacionales sobre todo cuando los contextos son opuestos, las distancias econémicas, las

divergencias culturales, las estructuras institucionales, las distinciones escolares y el contexto

historico de nuestro pais hacen que eso que se llama inclusion se materialice parcialmente de

una manera singular en cada pais, aspecto que se analiza en el siguiente apartado.

3.3 La transicion de la educacion especial a la inclusion educativa en México.

El sistema educativo mexicano es dinamico y complejo, es decir, no se detiene, esta en

constante movimiento y cambio y responde al contexto en el que se desarrolla, incluso en

tiempo de pandemia, las clases virtuales, los consejos técnicos escolares a distancia y las

decisiones politicas de abrir 0 no las escuelas son algunos ejemplos que buscan lograr los

ambiciosos objetivos de una educacion de excelencia a través de la nueva escuela mexicana,
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sin embargo, los objetivos o el hacer validos los derechos educativos no se cumplen por si
mismos, para el INEE-1IPE-UNESCO?° (2018):

La politica educativa cumple su objetivo si una cohorte de jovenes egresa del
sistema educativo con la certificacion de haberlo transitado durante los 15 afios que
conforman la educacion obligatoria, con el acervo de saberes objetivados y con las

habilidades que contempla el curriculo (p. 12).

Un derecho loable hablando de la transicion de 15 afios de educacion obligatoria, puesto que
se constata con las estadisticas y la cobertura, pero ambicioso y dificil de comprobar respecto
al segundo objetivo pues es subjetivo dado la complejidad para comprobar la adquisicion de
esos saberes y habilidades definidos en el curriculo.

En lo general, las politicas publicas impactan directamente en las sociedades y en sus
individuos (CONEVAL, 2021, p. 2), una de las politicas que se relacionan con la infancia y
la sociedad es la educativa, la cual busca establecer los mecanismos, no solo de
alfabetizacion, sino también de control a través de mecanismos especificos que se gestan
dentro de la cultura escolar como los Planes y Programas, la gestion escolar y en general, la
politica educativa que debe hacer valer los derechos fundamentales en las personas como son

los educativos.

Tomasevski (2002, p. 9), sefiala que normalmente los paises pasan por tres etapas
fundamentales para avanzar hacia el pleno ejercicio del derecho a la educacion, como lo es

la inclusioén:

e Laprimera etapa entrafia la concesion del derecho a la educacion a aquellos a los que
se les ha denegado histéricamente (los pueblos indigenas o los no ciudadanos) o que
siguen estando excluidos, entrafia habitualmente una segregacion, es decir, que se

otorga a las nifas, a los pueblos indigenas, a los nifios con discapacidad o a los

10 INEE (Instituto Nacional para la Evaluacion Educativa)-11PE (Instituto Internacional de Planeamiento de
la Educacion)-UNESCO (Organizacion de las Naciones Unidad para la educacidn la Ciencia y la Cultura)
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miembros de minorias el acceso a la educacion, pero se les confina en escuelas de
educacion especial.

e La segunda etapa requiere abordar la segregacion educativa y avanzar hacia la
integracion, en la que los grupos que acaban de ser admitidos tienen que adaptarse a
la escolarizacion disponible, independientemente de su lengua materna, religion,
capacidad o discapacidad y no la escuela a sus caracteristicas ni mucho menos a sus
necesidades.

e Latercera etapa exige una adaptacion de la ensefianza a la diversidad de aspectos del
derecho a la educacion, sustituyendo el requisito previo de que los recién llegados se
adapten a la escolarizacion disponible por la adaptacion de la ensefianza al derecho
igualitario de todos a la educacion y a los derechos paritarios en ese ambito sin

discriminacion alguna.

En México la transicion de dichas etapas respecto a los derechos educativos de los grupos
vulnerabilizados no fue la excepcion, puesto que de acuerdo con Bello (2019), “las politicas
educativas nacionales recogieron dichas recomendaciones e impulsaron nuevas reformas.
Daba inicio otro proceso y enfoque multiculturalista de legitimacion sistematica, bajo el cual,
se intento integrar e incluir a grupos vulnerable a los sistemas educativos” (p. 29), asi en el
siguiente apartado se realiza un analisis histérico politico de la implementacién de la
educacion especial a través de estas etapas hasta llegar a la realidad educativa contemporanea
que pregona la inclusion de los grupos vulnerabilizados aunque el adjetivo es demasiado

holgado todavia por lo que la tercera de ellas se analiza en un apartado por separado.

3.4 Primera etapa. La educacion especial: Entre la segregacion y la tolerancia
(1867-1991)

Se refiere a aquel momento historico-politico de las primeras tentativas educativas de, por
un lado, visibilizar a los alumnos vulnerabilizados como sujetos deficientes con ciertos
derechos a vivir con sus condiciones, por el otro a, aspirar a una educacion elemental y en

algunos casos a la alfabetizacion, Jullian (2008), afirma que las primeras escuelas para ciegos
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y sordos en América latina, se abrieron en Mexico, ademas de qué dadas las condiciones

educativas de ese momento, solo eran intentos de escolarizar a los mas desposeidos ya que:

Basta recordar que durante las primeras décadas del siglo XX los porcentajes de
analfabetismo en la poblacion general eran muy altos. Si los gobiernos en turno no
eran capaces de brindar la educacion elemental a la poblacién regular, mucho menos
iban a estar en condiciones de generar alternativas de atencidn a grupos minoritarios
con necesidades especiales que, hasta entonces, habian permanecido practicamente
invisibles y ocultos en casa por las propias familias (pp. 18-19).

Sin embargo, los esfuerzos de la apertura de esas escuelas no fueron iniciativas que los
gobiernos en turno propusieran, fueron producto de organizaciones civiles e incluso de
extranjeros radicados en México, como es el caso de la escuela para sordos en la cual el
maestro francés Eduardo Huet, fue su fundador (Jullian, 2018, p. 18), aspecto que la propia
Secretaria de Educacion Publica (2004) reconoce: “muchas organizaciones educativas de la
sociedad civil surgieron como resultado de la reunion de familiares o de las propias personas
con discapacidad y se fortalecieron con la participacion de especialistas y profesionales de
distintos ambitos” (p. 12).

También en esta etapa toma auge la psicopedagdgica ya que en 1962 la Escuela Normal de
Especializacion se separa del Instituto Médico Pedagdgico iniciando asi la separacién entre
la medicina y la pedagogia apoyandose mas a la psicologia para brindar atencion educativa
a las personas con discapacidad cuyo enfoque psicométrico permite las primeras acciones
para la clasificacion y canalizacion de las personas con discapacidad de acuerdo a su
capacidad cognitiva y funcionalidad dentro de la sociedad, imponiendo nuevos criterios con
validez cientifica como el coeficiente intelectual, creando segregacion, para Cardenas y
Barraza (2014).

Los criterios que se establecieron no siempre fueron los mas justos ya que el CI

(Coeficiente Intelectual) determind, en gran parte, el ingreso a las Escuelas Primarias
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de Perfeccionamiento; para los nifios con deficiencia mental sefialaban un Cociente

Intelectual entre 50 y 85, por ser considerados educable (p. 10).

No es sino hasta la Ley general de educacion de 1973 que se le dio nombre a la modalidad
encargada de la atencion de esa poblacion que hasta antes habia sido segregados, la educacion
especial iniciaba su extenso camino, dicha ley en su capitulo 11, articulo 15 a la letra dice:
“El sistema educativo nacional comprende, ademas, la educacion especial o la de cualquier
otro tipo y modalidad que se imparta de acuerdo con las necesidades educativas de la
poblacion y las caracteristicas particulares de los grupos que la integran” (DOF, 1973).

A pesar de que, en palabras de Pérez-Castro (2019) “Particularmente en México, la
organizacion de los servicios educativos en dos sistemas, el regular y el especial, contribuy6
al mantenimiento de los factores de exclusion hacia esta poblacion” (p. 146), la educacion
para los deficientes, anormales, discapacitados y enfermos mentales tenia nombre, el
horizonte de una nueva educacion y su modernizacion se veia venir, todo apuntaba a que la
educacién internacional y por ende la nacional, tendrian cambios radicales que modificarian
sus estructuras, sus politicas, sus culturas y sus practicas, es decir, la integraciéon educativa

estaba por iniciar un recorrido imprevisto e incierto.

3.5 Segunda etapa. Integracion educativa: La escolarizacion de las masas
rechazadas (1992-2015)

Las reformas educativas de los 90°s respondieron a intereses mercantiles y a una politica
neoliberal, ante la idea de que los Estados eran incapaces de administrar con calidad y que
los particulares tenian méas habilidad para gestionar los servicios, se miraba a la educacion
como el medio ideal para la formacion de ciudadanos con una visién individualista,
competitividad economicamente, egoistas en su formacion, apaticos ante las necesidades
sociales y claro indiferentes ante la privatizacion de servicios, entre ellos el educativo. Una
de las reformas mas emblematicas fue precisamente la educativa, para Romero Contreras y

Garcia Cedillo, (2014), la integracién educativa inici6 oficialmente en México en 1992, con

80



I' DOCTORADOen F
un Politica
UNIVERSIDAD de IosP rocesos ‘
A N

PEDAGOGICA . :
NACIONAL Socioeducativos

la firma del Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacién Basica, aunque

realmente se concretd seis afios despues:

A pesar de los cambios realizados en la educacion especial, en el plano operativo la
integracion educativa se inicié de manera ordenada y sistematica a partir de 1998,
con el Proyecto Nacional de Integracion Educativa, mismo que se transformo en
2002 en el Programa Nacional para el Fortalecimiento de la Educacion Especial y

la Integracion Educativa (p. 77).

Asi iniciaba una etapa donde las personas que habian permanecidos segregadas en escuelas
especiales podian asistir a la escuela regular, donde podian ser integrados a una realidad
educativa que no estaba preparada para ello y en la cual existian descontento, indolencia e
incertidumbre, al respecto Fernandez (2008), refiere que “el modelo fundacional del sistema
educativo respondi6 a un mandato de homogeneizacion y eliminacion de las diferencias que,
apoyado en una fuerte tradicion normalizadora y disciplinadora, promovié una obligada
integracion a la civilizacion representada por la escuela oficial y hegeménica” (p. 342).

Por lo que el panorama de la integracion no era nada prometedor, las resistencias de los
docentes de escuelas regulares para trabajar con alumnos con quienes, dadas sus tipologias,
no habian sido formados, la falta de claridad en las funciones de los servicios de apoyo, la
descontextualizacion de las politicas internacionales forzadas en un sistema educativo
pluriverso, la subjetivacion y desorientacion al bajar la informacion en cascada y la
fragilidad del tejido social en torno a la discapacidad contribuian en menor o mayor medida

a esas resistencias, (Fierro Evans et al., 2009) mencionan que:

El proceso de integracion ha sido, en muchos de los casos, conflictivo. La
coexistencia de poderes formales tradicionales con los nuevos nucleos de poder al
interior de la administracion educativa local ha representado la yuxtaposicion de
tramas burocraticas en las relaciones con la estructura intermedia, con las escuelas

y los docentes (p 30).
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Para lograr una verdadera transformacion en el sistema educativo mexicano se necesita mas
que replicar modelos, seguir indicaciones o tener buenas voluntades, la integracion educativa
tuvo sus aciertos en cuanto a cobertura, miles de nifios, nifias y jovenes pudieron acceder a
una educacion formal, probablemente también cambid la percepcion social que se tenia sobre
la discapacidad y quiénes tienen esa condicion, pero en palabras de Skliar (2005), la atencion

se ha centro en el diferente y no en la diferencia, por lo que para Trujillo et al. (2020):

La atencion debe estar centrada no solo en el hecho de que los nifios con necesidades
educativas especiales estén dentro del aula regular, sino en que estas politicas sean
acompafiadas de recursos y apoyos suficientes para que no redunde solo en una

responsabilidad mas que se delega sobre los maestros de grupo (p. 27).

Si bien la integracion sento las bases para la creacién oficial de servicios para la atencion de
ciertos grupos excluidos de las escuelas y favorecié la creacién una cultura que ya
visibilizaba a aquellas personas a quienes sus derechos educativos eran vulnerados y permitio
su la incorporacién a los espacios escolares, no fue suficiente, puesto que de la escolarizacién
a la educacion hay una brecha enorme, al menos en cuestiones conceptuales, organizativas y
programaticas.

3.6 Tercer Etapa. La inclusién educativa: La educacidn para unos cuantos
(2015-actualidad)

Si la integracion generd una atencion forzada de parte de los docentes y en general de la
escuela como institucion, la inclusion forzé ain mas esa atencion, y provocé un incremento
en las tensiones y resistencias entre los docentes y los servicios de educacion especial, en
esta tercera etapa se realiza un analisis en los principales cambios que se tienen cuando se
implementan las politicas educativas, tanto en lo conceptual, lo organizativo y lo

programatica.

3.6.1 Lo conceptual: la inclusion como concepcidon contemporanea y hegemonica
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Los conceptos no solo sirven para definir cosas, personas o sucesos, también ayudan a
entender las nociones que giran en torno a ellos, estos se vuelven imperiosos y hegemonicos
en el tiempo e influyen en la percepcion que se tiene de la realidad, por ejemplo, el concepto
de “especial” se asocia a algo excepcional, raro o caracteristico, sin embargo, cuando se habla
de Educacion Especial su significado cambia, pues ser relaciona mas a lo atipico, a lo

diferente o sobresaliente, Trujillo et al. (2020) menciona que:

En un principio lo “especial” estuvo relacionado esencialmente con las
caracteristicas fisicas y psicoldgicas que se podian percibir a simple vista (ceguera,
sordera, deficiencia mental, problemas de adaptacién social, etcétera), pero en el
trascurrir del tiempo se incorporaron conceptos como el de anormalidad, atipicidad,
minusvalia, discapacidad o necesidades educativas especiales, para referirse a la

gran diversidad de caracteristicas que presentan las personas (p. 16).

También el concepto de especial en educacion se asocié en dos sentidos, el primero al
considerar al alumnado con ciertas caracteristicas que los hacia especiales, un concepto que
romantiza la desigualdad y que discrimina positivamente a quienes viven con alguna
discapacidad o que simplemente no son iguales a la mayoria, si bien, estas nociones son
vigentes, no es raro decir a los docentes o a los padres de familia, tengo una alumna o una
hija especial, pero se debe reconocer que estuvieron mas arraigadas en las etapas de
educacion especial con la Ley General de Educacién de 1973 y con integracién educativa y
la Ley General de Educacién de 1992-1993.

La segunda asociacion del concepto fue dada por el tipo de profesionales que brindan
atencion a los grupos vulnerabilizados, especialistas en discapacidad intelectual, motriz,
visual, auditiva o maltiple, psicélogos y hasta psiquiatras o a los egresados de la licenciatura
de educacién inclusiva, tal vez esta Gltima asociacion es la que mas prevalece y la que mas
influye en las identidades de los alumnos en esas condiciones y es la concepcidn que se quiere

adoptar como parte de la inclusion escolar, el uso del concepto es contemporaneo aunque su
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uso se remonta a mediados de la década de los 90°s cuando se conforman los grupos

paradocentes y de especialistas en las escuelas de educacion especial.

En ese mismo sentido Durdn Cruz (2019) plantea que el problema de educar de forma
especial fue un obstaculo para los mismos alumnos ya que “no permitié trazar una
constitucion humana con distintas miradas que enriquecieran la presencia de lo diverso. La
contrariedad consistio, en que los nifios diferentes fueron sujetados a permanecer bajo una

mirada paralizada que segregd y descalificd sus nombres e identidades” (p. 84).

Los conceptos se usan indiscriminadamente y poco a poco impregnan los discursos politicos,
muchos de estos tendenciosamente se adoptan de otras naciones o convenciones como es lo
sucedido en la declaracion de Salamanca (1994) en la cual se instituye un concepto para
nombrar el tipo de servicio que se necesita para dar cabida a aquellas personas que hasta el
momento no habian sido escolarizadas o que lo habia sido pero segregadas de la escuela
regular, al ser consideradas como personas con necesidades especiales, para Sinisi (2010)
“propone que se ha pasado al paradigma de la integracion que supone a nifios, nifias y jovenes
como portadores de necesidades educativas especiales, modelo que supuestamente estaria
apuntando al déficit” (p. 12).

La integracion educativa es parte de las politicas compensatorias que buscan enmendar el
camino de la escuela como un espacio de atencién a ese déficit, es asi que se establece otro
concepto que en conjunto determinan el paradigma de vigilancia a los grupos
vulnerabilizados dentro de la escuela, las Necesidades Educativas Especiales, las cuales
aluden a caracteristicas individuales de las personas que los hacen diferentes y deficientes en
comparacion con los demas, se refiere también a los apoyos que se necesitan para garantizar
su insercion a la escuela regular, pero cuando solo se establecen conceptos desde las politicas,
sin transformaciones en la escuela, las practicas seguiran siendo las mismas, tal como sucedio

con la integracion:

El cambio en la terminologia para referirse a lo diferente no necesariamente viene

acompafiado de transformaciones en las practicas cotidianas que ocurren en las
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escuelas, sino que son resultado de prolongadas discusiones entre investigadores,
psicologos, pedagogos y/o educadores especializados en el tema, quienes poco a
poco van generando cambios que luego impactan en las escuelas. (Trujillo et al.,
2020, p. 17)

Los conceptos no son estaticos, van surgiendo y ajustdndose a las nuevas realidades, van
respondiendo a los contextos culturales y se norman e imponen desde las politicas pablicas,
la integracion escolar no fue suficiente para transformar los sistemas educativos, sin
embargo, es el precedente que permitié emerger al concepto de inclusién, que cambia la

visién de los menos favorecidos

Para Blanco (2006) “La inclusion esta relacionada con el acceso, la participacion y
logros de todos los alumnos, con especial énfasis en aquellos que estan en riesgo de ser
excluidos o marginados” (p. 5), el abanico se amplia y con €l las esperanzas y las promesas
de una educacion mas equitativa en pro de los grupos vulnerabilizados, pues creer que con el
hecho de permitir la asistencia a la escuela a una persona, por ejemplo, con discapacidad, se
esta garantizando el derecho educativo es limitarlo a la escolarizacién. Para Martinez Boom
(2004):

Escolarizar es segregar a los menores de los adultos mediante el procedimiento de
alojados en lugares ad hoc bajo el cuidado de ciertos sujetos por varias horas al dia
durante cierta porcion del afio” (p.4)., [...] mientras que a la educacion se trata de
dotarla de una potencia diferente, de una dimension nueva, en la perspectiva de
ubicarla como categoria que, irrumpiendo en el pensamiento, posibilite otras formas

de pensar (p. 6).

La promesa de una educacion donde todos caben, de calidad, considerando las diferencias
individuales y las distintas capacidades, delineaba el horizonte que se suponia cambiaria la
realidad de los diferentes, de los vulnerabilizados, Ainscow, et al. (2006) afirman que la

inclusion “no se centra solo en una respuesta a las personas sino en como los entornos, las
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politicas, las culturas y las estructuras pueden reconocer y valorar la diversidad” (p. 2), es
decir, en las instituciones, en las layes y en los contextos es donde se vive esa relacion

innegable de exclusién-inclusion.

Asi, el concepto de inclusién comienza a volverse hegemdénico y dominante en México a
partir del afio 2000, con la reforma al articulo 41 de la Ley General de Educacion, se
comienza a hablar de inclusion en lo laboral, en lo social, en lo cultural, en lo deportivo, en
lo artistico, en lo politico. De la misma manera que de la integracion educativa surgio el
concepto de NEE, en la inclusion las Barreras para el Aprendizaje y la Participacion Social
se establecieron, bajo la idea de que las necesidades no la tienen las personas sino los
contextos y que quienes tienen que ajustarse a las caracteristicas de los individuos son esos
contextos y no al revés, el objetivo de la escuela cambia, ahora se tienen que movilizar los
recursos para eliminar o minimizar esas barreras. Para Boot y Ainscow (2000), “las barreras
al aprendizaje y la participacion aparecen en la interaccion entre el alumno y los distintos
contextos: las personas, politicas, instituciones, culturas y las circunstancias sociales y

econdmicas que afectan sus vidas” (p. 8).

Entonces, integrar e incluir tiene acepciones diferentes, y no solo en lo conceptual, mas
cuando hablamos de educacién como un proceso de transformacion social, son conceptos
que estan en constante cambio y hay diferencias entre los planteamientos de las distintas

disciplinas que los estudian, en cuestiones de politica educativa.

En concreto, “la integracion escolar es un proceso que permite la incorporacion de nifios y
nifias con discapacidad, a entornos y recursos educativos junto con nifios y nifias que no
presentan discapacidad” (Ossa Cornejo, 2014, p. 153), mientras que en el DOF (2020) se
entiende que la inclusion “es un valor y una actitud de aprecio y respeto por la diversidad, en
la que se busca adaptar el sistema para responder de manera adecuada a las necesidades de

todas y cada uno de los educandos” (p. 6). Mendoza Zuany, (2017) plantea que:

“La transferencia de la inclusion desde el contexto europeo y anglosajén, y su

adopcion por parte de autoridades educativas en nuestro pais (México), ha ocurrido
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sin la contextualizacién requerida al llegar a un pais diverso en lo cultural y linguis-

tico” (p. 4).

En concordancia con ello, Judrez Nufiez, et al (2010) define que “la politica de inclusion

implica que todos los ciudadanos sean reconocidos como reales y o potenciales colaboradores

y participantes en la basqueda colectiva de soluciones de cualquier tipo de problemas” (p.

52).

En la tabla 6 se sintetizan los principales conceptos que se han adoptado y adaptado en el

transcurso de la transicién de la educacion especial a la educacién inclusiva en nuestro pais,

esto mediado y regulado en todo momento por la politica educativa, de la misma forma se

hace alusion a las implicaciones que estos conceptos ha tenido para la escuela regular y para

la educacion especial.

Tabla 6. Los conceptos en la educacion especial, integradora e inclusiva

Concepto Concepcion Implicacion para la Implicacion para la
escuela regular educacion especial
Especial Asociado a las caracteristicas de | Se discrimina positivamente a quienes viven con alguna

1973-Actualidad

los alumnos que reciben el servicio
(anormalidad, rareza, atipicidad,
minusvalia, discapacidad)

discapacidad, debido al trato especial que debe recibir
los alumnos por el hecho de ser considerados especiales

en ambos servicios

Especial

1993-Actualidad

Se relaciona a los profesionales
(especialistas en discapacidad,
psicologos, pedagogos, etc.), que
imparten la atencion de los
alumnos en los servicios

Se otorgan rasgos, cualidades y expectativas sobre los
especialistas y la calidad del servicio que brindaran, las
cuales al no cumplirse provocan fricciones y tensiones,
ademas la claridad de las funciones y las relaciones
entre los servicios no son clara

Necesidades
Educativas
Especiales

1993-Actualidad

Aluden a las caracteristicas
individuales de las personas que
los hacen sentirse y verse
diferentes 'y deficientes en

comparacion con los demas

Prevalece un enfoque
médico,  asistencialista,
rehabilitador, en el cual las
necesidades y problemas
las presenta en alumno

La atencion que se brinda
es individualizada, los
apoyos se dan separados
del grupo y se involucra
poco a la familia
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Barreras para el
Aprendizaje y la
Participacion

2015-Actualidad

Factores que se encuentran en los
contextos que dificultan o limitan
el pleno acceso a la educacion y a
las oportunidades de aprendizaje

Se tiene que modificar el
curriculo, el rol docente,
las interacciones y el
propio sentido educativo

Se modificar la atencion
que se brinda, se trabaja en
y con los contextos, el rol
de especialista cambia

Integracion

1993-2015

Proceso que permite la
incorporacion de nifios y nifias con
discapacidad, a entornos vy
recursos educativos junto con
nifios y nifias que no presentan
discapacidad

Adaptacion de los
alumnos a las normas,
leyes y practicas de la
cultura vigente en la
escuela, se genera una
atencion forzada

Trabajo aislado del equipo
paradocente, fricciones y
tensiones entre docentes
de escuela regular vy
especial y distanciamiento
con la comunidad escolar.

Inclusién

2015-Actualidad

Actitud de aprecio y respeto por la
diversidad, en la que se busca
adaptar el sistema para responder a
las necesidades de todos los
educandos

Adaptacion de la escuela a
las condiciones de los
alumnos, la atencién
forzada prevalece dadas
las dudas en las funciones
del especialista

Trabajo  corresponsable
entre  especialistas vy
docentes de  grupo,
vinculacion  entre  los
contextos, pero  con
resistencias en ellos.

Elaboracion propia.

Pero los cambios conceptuales no vienen solos, son una pieza de un rompecabezas politico

gue nombra, estructura, modifica e instruye una nueva forma de relacionarse con el otro, para

Bello (2019), “al paso del tiempo, esos modelos centrados en la integracién o inclusion

muestran argumentos debatibles y débiles desde su fundamentacion, que insiste en la

coexistencias y la tolerancia, mas que en la convivencia y el dialogo” (p. 30), por lo que la

inclusion también impact6 en la forma en que los servicios escolares se organizan para

brindar una atencion a los grupos vulnerabilizados, aspecto que se analiza en el siguiente

apartado.

3.6.2 Lo organizativo: Las Unidades de Educacion Especial e Inclusiva, un
proyecto inacabado

La evidencia documental respecto a la atencion de los grupos vulnerabilizados en México y

en la mayor parte del mundo dejar ver la influencia del modelo médico, asistencialista,

rehabilitador en ellos, las premisas del sujeto enfermo mentalmente, el nifio deficiente o la

persona incapacitada impulso servicios de atencion para curarlos y claro, la practica en la
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escuela parecia ser la Gnica alternativa para lograr la insercion al ambito social y educativo,
en palabras de Skliar (2005), “se fabrico su inferioridad, que podré ser superada gracias a la
accion pedagogica; y se pensoé como alteridad despreciada, peligrosa, extrafia” (p. 14).

La primer institucion creada para la atencion de esos grupos data de 1925 pues se establecid
el Departamento de Psico-Pedagogia e Higiene con la finalidad de que fuera la base cientifica
para el conocimiento de la poblacion escolar urbana; de él dependieron las escuelas
especiales, que de acuerdo con Menindez y Gudifio (2020), “ese departamento atenderia,
entre otros, los asuntos relacionados con la salud fisica y mental del nifio, es decir, el modelo

que imperaba se basaba en la idea de la patologia, de la relacion salud-enfermedad” (p. 42).

Como resultados de politicas, reformas e influencias internacional, los cambios en la
organizacion y funcionamiento de los servicios de educacion especial comenzaron a
responder a otro tipo de necesidades y de caracteristicas del contexto, se crearon programas,
se derogaron leyes, se instauraron nuevas estructuras, por ejemplo, surgio la Direccion
General de Educacion Especial en 1970 y “ejercid una fuerte influencia en todos los estados
los cuales organizaron sus sistemas de educacion especial de manera diversa. En algunos
estados estaba conformada en direcciones, en otras en departamentos y en otros en institutos”

(Romero Contreras y Garcia Cedillo, 2014, p. 79).

La educacion especial estaba relegada de los organigramas de la mayor parte de las
dependencias educativas estatales, ante esa desorganizacion, desinterés y la falta de claridad
sobre las responsabilidades de los estados y las funciones de los docentes, tanto de escuela
regular como de educacién especial y la creciente necesidad de incluir a los grupos
vulnerabilizados bajo una vision humanista a la escuela se instauraron nuevos servicios, entre
1970 a 1976 se expandieron y diversificaron los servicios de educacion especial, se crearon
los grupos integrados (Gl), los centros psicopedagogicos (CPP), los centros de atencion
psicopedagdgica para la educacion preescolar (CAPEP) y los centros de rehabilitacion y
educacion especial (CREE), todo esto dentro del primer periodo que aqui se estudia y que se

denomind educacion especial.
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Los grupos de especialistas al trabajar en conjunto tenia la responsabilidad de hacer realidad
los compromisos asumidos en los mandatos internacionales de educacion para todos, el
cientificismo se hacia presente nuevamente, pero ahora con una serie de discursos, ideas y
normas actualizadas, “los grupos integrados se expandieron en todo el pais, de tal manera
que a ellos se incorporaron numerosos profesionales con distinta formacion (pedagogos,
psicologos, maestros de educacion primaria, trabajadores sociales, especialistas en
aprendizaje y lenguaje, entre otros)” (SEP, 2004, p. 18).

Pero la creacion de nuevos departamentos, nuevos centros, nuevos Servicios no generan
transformaciones por si solos y menos de manera inmediata sobre todo cuando los viejos
paradigmas siguen teniendo peso, al respecto de esos nuevos servicios Cruz, (2019)

menciona que:

En México, no significé un cambio paradigmatico, puesto que la principal respuesta
de esta politica tuvo que ver con el cambio organizacional que modificaba la
presencia y existencia de centros segregados para incorporarlos a instituciones
comunes, dejando todavia viejos esquemas cognitivos en torno a las
representaciones gque se habian construido sobre la educacion especial, su papel,

finalidad y sobre todo su sustento teérico y pedagdgico (p. 78).

Tan solo un afio antes de la declaracién de Salamanca (1994), en nuestro pais se habia
implantado una reforma, donde la integracion educativa de los alumnos sobresalientes y
aquellos con algun tipo de discapacidad era su objetivo, sin embargo, la responsabilidad
recay0 en la educacion especial que se comenzaba a manejar con un endeble enfoque social

pero que alimento la utopia para una educacion mas justa.

En el articulo 41 de la Ley General de 1993 se asentaba que “la educacion especial esta
destinada a individuos con discapacidades transitorias o definitivas, asi como a aquellos con
aptitudes sobresalientes”, se amplian los alcances de la integracion, se contempla otro grupo
gue también no era reconocido como vulnerado, es asi como se reorganiza los servicios de

educacion especial. Como resultado de esta politica y de estos programas surgen las
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USAER!! y se establecen los CAM*?, ambos con misiones y visiones diferentes, pero bajo
modelos integracionistas, por ejemplo, las USAER debian brindar a las escuelas regulares
apoyos técnicos y metodologicos para atender a los alumnos con necesidades educativas
especiales, tuvieran o no discapacidad, asimismo orientar a padres de familia y asesorar a
docentes de grupo regular de manera corresponsable, todo con el firme propoésito de integrar

a los alumnos a la vida escolar.

Por otro lado, los Centros de Atencion Multiple acogian a los alumnos que presentaban algun
tipo de discapacidad, visual, auditiva, motora, intelectual o multiple, todo bajo un modelo de
escuela regular, pero apartados de todo contacto con ella, con los mismos horarios, mismos
planes, mismos programas y misma estructura administrativa, “se organizan en grupos por
grado, en funcidn de la edad de los alumnos, lo cual propicia la concentracion del alumnado
con distintas discapacidades en un mismo grupo, sin considerar sus antecedentes escolares”
(SEP, 2004, p. 28).

Las USAER, conformadas por profesionales de la educacion especial que acuden a
las escuelas de educacidn regular y trabajan coordinadamente con éstas, estan alineadas con
la propuesta de la Declaracion de Salamanca de ofrecer a los alumnos con NEE apoyos
continuos y apropiados, adicionales a los programas regulares, que pueden ser: “desde
una ayuda minima en las aulas ordinarias, hasta la aplicacion de programas de apoyo

suplementarios en la escuela (Garcia Cedillo y Romero Contreras, 2019, p. 125)

Como parte de un proceso de reorganizacion, y respondiendo a las exigencias del foro
mundial sobre educacion del afio 2000, en el ciclo escolar 2015-2016 se crearon las Unidades
de Educacion Especial y Educacion Inclusiva (UDEEI), con el argumento de una reingenieria
de procesos que permita dar respuesta a la realidad politica-educativa de nuestro pais y con
la promesa de extender el servicio a toda la republica (proyecto inacabado) pretendiendo

garantizar una educacion inclusiva.

11 Unidades de Servicio y Apoyo a la Educacion Regular
12 Centros de Atencion Multiple
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Las USAER y los CAPEP se fusionaron para crear las UDEEI en la Ciudad de México,
cambiando la estructura de trabajo se paso de un equipo paradocente a un maestro especialista
por escuela, con una figura directiva y una administrativa, sin embargo, a pesar de la gestion
administrativa, de la administracion pedagdgica, de la politica inclusiva, la exclusién en la
atencion sigue existiendo pues no todas las escuelas cuentan con servicios de UDEEI o
USAER en el pais, en la Estadistica 911 de inicio de cursos 2015-2016 se indico que menos
de la mitad de las escuelas regulares con estudiantes con discapacidad disponen de la asesoria
y el acompafiamiento de las unidades especializadas: preescolar, 34.6%; primaria, 46.2% y
secundaria, 17% (INEE, 2019).

El nimero de escuelas atendidas por las USAER era de 4, el equipo estaba conformado por
director, un secretario, 4 maestros de apoyo (uno por cada escuela atendida) y un equipo
interdisciplinario, llamado paradocente, compuesto por 3 figuras educativas: un maestro de
comunicacion, un psicélogo y un trabajador social, por otro lado, la estructura de UDEEI
estd conformada por un director, un apoyo administrativo y 7 u 8 maestros especialistas, uno

por cada escuela atendida, los cuales provenian de la estructura de las USAER.

Asi la cobertura del servicio se amplia, pero el trabajo se aisla e incrementa debido a que el
trabajo cooperativo entre especialistas desaparece, ademas de que las tensiones con los
docentes de la escuela regular se multiplican por la falta de claridad del servicio y la atencién
obligada que genera ver a la discapacidad como un problema a resolver y como impedimento

que retrasa el desarrollo normal de las clases dia a dia.

Estos cambios originaron confusiones en los servicios, para Romero y Lauretti (2006) “no
existiendo consenso con respecto a la mision de la educacion especial, por lo que estas
discrepancias influyeron en las relaciones de colaboracion entre la educacion especial y la
regular, direccionando la integracién/inclusién como tarea exclusiva de la educacion especial
“(p. 349).

Las diferencias entre las USAER y las UDEEI no solo radican en su estructura organizativa

0 en la cantidad de escuelas que atienden, o el en periodo de transicion organizativa en el que
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se encuentran como se aprecia en la tabla 7, sino en el hecho de los resultados sociales y

educativos que se tengan de ellos, su eficacia se debe ver traducida en practicas inclusivas y

en hacer validos los derechos a quienes se les han vulnerabilizados, es decir, la accion

pedagdgica esta influenciada y determina hasta cierto punto el éxito o fracaso de los servicios

escolares que atienden a esa diversidad, en la actualidad la UDEEI, Duran Cruz (2019)

plantea que:

Estas visiones impactan en los escenarios escolares cuando los maestros intentan

aceptar bajo propuestas organizativas de la politica educativa a los grupos

vulnerables que son desdibujados por la sociedad, aquellos nifios y nifias que hablan

diferente se mueven diferente o piensan diferente, quedando de manifiesto que no

es suficiente integrarlos a las escuelas regulares sin hacerlos participes del desarrollo

curricular (p. 81).

Tabla 7. Organizacién de los servicios en la educacion especial, integradora e inclusiva

Servicio Estructura Poblacion objetivo Impacto en la educacion
Departamento de El personal estaba | Se atendian los asuntos | EI modelo se basaba en la idea de la
Psico-Pedagogia e conformado por | relacionados con la salud | patologia y  relacion  salud-
Higiene (1925) educadores, fisica y mental del nifio | enfermedad, aspecto que influyd en

Periodo: Educacién
Especial

ingenieros, arquitectos,
médicos
y maestros

fuera del ambito escolar

la percepcidn sobre los alumnos con
discapacidad

Direccién General de

Existia la figura de un

Personas con deficiencia

Era la instancia responsable de

Educacion Especial director general, | mental, trastornos de | organizar, dirigir,  desarrollar,
(1970) subdirecciones y | audicion y  lenguaje, | administrar y vigilar el sistema
Periodo: educacion | departamentos obstaculos motores y | federal de educacion especial, es
especial trastornos visuales decir de todo el pais
Grupos Integrados Psicologos, Maestros | Alumnos con dificultades | Constituyeron la transicion hacia la
(GI) (1979) Especialistas, de aprendizaje, bajo | integracion educativa, sin embargo,
Periodo: Educaciéon | pedagogos y | rendimiento escolar y | no se contempla en su poblacién a
Especial trabajadoras Sociales aptitudes sobresalientes alumnos con discapacidad.
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Centros de Atencion
Psicopedagdgica para

Director y docentes
especialistas,

Alumnos con dificultades
severas de aprendizaje que

Por primera vez se menciona la
atencion a los alumnos con

la Educacion psicologos, pedagogos | se encuentren cursando | necesidades educativas especiales y
Preescolar (CAPEP) | y trabajadoras sociales | Unicamente la educacion | con discapacidad en la escuela
(1972) preescolar regular, inicia la integracion
Periodo: Integracion educativa
Educativa
Centros de Apoyo administrativo, | Personas con dificultades | Se crea una relacion entre estos

Rehabilitaciéon y
Educacion Especial
(CREE) (1976)
Periodo: Integracion

médico, especialistas
en terapia fisica,
ocupacional 'y de
lenguaje, psicélogo vy

de aprendizaje, y quienes
presentaban discapacidad
sensorial, mental 0
paralisis cerebral.

centros y la escuela regular, pero la
atencion a personas con
discapacidad se daba bajo un
modelo médico y ajeno al ambito

Educativa de enfermera escolar
USAER (1992) Directivo, equipo | Alumnos con | Los alumnos con discapacidad son
Periodo: Integracion | paradocente (un | discapacidad y/o | integrados a la escuela regular, los
Educativa maestro de | capacidades y aptitudes | docentes de grupo son los

comunicacion,
psicologo, trabajadora
social y maestras o
maestros de apoyo)

sobresalientes (CAS) que
presentan necesidades
educativas especiales

responsables de la atencion, la
USAER orienta a los docentes para
hacerlo.

UDEEI (2015)
Periodo: Inclusion
Educativa

Directivo, apoyo
administrativo 'y un
maestro  especialista
por escuela

Alumnos con
discapacidad, CAS,
indigenas,  enfermedad,

situacion de calle, talentos
especificos y migrantes.

El modelo solo se implanta en la
CDMX, la poblacion en atencion se
diversifica, la falta de claridad en las
funciones de los especialistas
provoca tensiones Yy resistencias
notables.

Elaboracion propia

Los cambios en los conceptos y en las estructuras de los servicios son parte de esas variables

imprescindibles que tiene cada reforma y esas pretensiones de transformacion, como también

los son los programas oficiales con sus lineas de accion que las acompafian, en el siguiente

apartado se describen dos de ellas relacionadas, una relacionada a la integracion educativa y

otra a la que dan la pauta a la estrategia nacional de educacién inclusiva y al programa de

fortalecimiento de los Servicios de Educacion vigentes en la actualidad.

3.6.3 Lo programatico: Programismo, mismos programas, diferentes discursos

Para lograr concretar los principios fundamentales de la inclusion como parte de una politica

educativa no basta con adaptar conceptos o trastocar la organizacion de los servicios que

brindan atencion a los grupos vulnerabilizados dentro de la escuela, también es necesario

definir los principales programas oficiales que prevalecieron en cada periodo, sin embargo
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no hay registros de programas oficiales en el periodo de la educacion especial, por lo que el
andlisis se hace solo de las etapas posteriores todo ello dentro de la dimensién material de las

politicas publicas.
Programa Nacional de Educacién 2001-2006

Los cambios en la organizacion de los servicios que brinda atencion a los grupos vulneraos
van acompafiados de programas federales que dictan la pauta y las acciones a seguir para
operativizar la vision planteada, es decir, oficializarlo, por ejemplo, en el programa nacional
de educacién 2001-2006, en su objetivo 2 se plantea la idea de diversificar y flexibilizar la
oferta de los servicios de educacion basica obligatoria para alcanzar su cobertura universal,

sobre todo en dos sentidos, en los grupos vulnerables y en la equidad de género.

Dicho programa se ordena a los intereses planteados en la declaracion de Salamanca (1994)
y en el foro mundial sobre educacion celebrado en Dakar en el afio 2000, es decir, como parte
de la integracidn/inclusion educativa, pues se busca la escolarizacion de la mayor cantidad
de alumnos que no lo estaban, sobre todo en la primer infancia y los que no eran visibilizados
como las personas con discapacidad, asi mismo, si se consideran sus acciones y que se tenia
como meta para 2004 extender el proyecto de integracion educativa a todas las entidades

federativas se pueden formular distintas deducciones.

Entre las principales linea de accion sobre salen tres que se relacionan con tesis que aqui se
enuncia, en el inciso E se plantea la idea de “asegurar una atencion, pertinente y de calidad,
dirigida a los diversos grupos vulnerables, que facilite su acceso y permanencia en los
servicios, asi como el logro de los aprendizajes de la educacion bésica” (p. 131), la vision
asistencialista se ve presente pues se considera que con la permanente accion pedagogica de

asegurar su atencion el aprendizaje de calidad se garantiza, ademas el concepto de grupos
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vulnerables no es claro y deja abierta un sin fin de posibilidades a las que dificilmente la

integracién puede responder.

De la misma forma, en el inciso G, se esboza la labor de “alentar el desarrollo de acciones
para la de atencion diferenciada en el aula y en la escuela que consideren las necesidades de
aprendizaje de todos los nifios y las nifias en la educacion basica” (p. 131), la atencion
diferenciada alude a la respuesta educativa en funcion de las diferencias y caracteristicas
individuales de los alumnos, es claro que la consiga de déficit, de la necesidad educativas
son la base del programa, asi mismo en inciso | se plantea “establecer el marco regulatorio —
asi como los mecanismos de seguimiento y evaluacion— que habra de normar los procesos de

integracién educativa en todas las escuelas de educacion bésica del pais” (p. 132).

La expansion y universalizacién de la integracion daba comienzo, abrir las escuelas a las
personas con discapacidad a lo largo y ancho de pais era un proyecto prometedor, asi se dio
pauta para un programa mas alineado a las politicas compensatorias internacionales que

impacto a las escuelas mexicanas.

Programa Nacional de fortalecimiento de la educacién especial y de la integracion
educativa.

Este programa fue publicado y difundido por la Secretaria de Educacion Pablica en 2002, en
él se delinean dos condiciones que, en palabras oficiales, haran posible la justicia educativa
de los grupos a quienes sus derechos se han vulnerabilizados, la primera gira en torno al
acceso universal a la escuela para asegurar la igualdad de oportunidades de aprendizaje y
éxito educativo para toda la poblacion. La segunda condicién es que todos, “alumnas y
alumnos, independientemente de su origen étnico, ambiente familiar de procedencia o
caracteristicas individuales, participen en experiencias educativas que propicien el desarrollo
maximo posible de sus potencialidades; es decir, que dispongan de iguales oportunidades”
(SEP, 2002, p 10).
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Lo que no se alcanza a ver es que es que precisamente el origen étnico o las caracteristicas
individuales son los que determinan la permanencia y el aprendizaje de los alumnos, méas en
un pais donde la desigualdad es motivada por esas diferencias y la brecha entre los que tienen
y lo que no es cada vez mas amplia, entonces una politica de oportunidades sin trabajar sobre

las diferencias y solo con los diferentes es estéril, vacia y llena de practicas de exclusion.

También se plantea que la escuela por si sola no podia hacer realidad la integracion de todos
los alumnos por lo que el servicio de educacidn especial brindaria el apoyo y la asesoria para
lograrlo, reemplazando la vieja idea del diagndstico y la categorizacion por las estrategias de
acompariamiento y el trabajo corresponsable para garantizar el aprendizaje de esos alumnos
en igualdad de oportunidades con el resto del grupo, aspecto que provoco resistencias,
fricciones y muchas veces un rechazo abierto hacia los servicios de apoyo y a los mismo

alumnos integrados por la falta de claridad en las funciones:

Al no existir consenso respecto a la misién de la educacion especial y a la funcion
de sus servicios, no hay claridad tampoco en cuanto a las funciones de los
profesionales de educacion especial y en referencia a la poblacion que deben
atender. Las discrepancias concernientes a la mision se presentan entre un estado y

otro, pero también en los servicios de una misma entidad. (SEP, 2002, p. 24).

De la misma forma, los programas se elaboran e implementan sin considerar la realidad de
muchas escuelas, la reestructuracion del servicio de educacion especial y la integracion de
los alumnos con discapacidad implico nuevas relaciones, nuevos roles, nuevos compromisos
y otro tipo de responsabilidades los cuales no impactaron en el aprendizaje ni en el cambio
cultural que se esperaba, para Trujillo et al (2020) “hubo situaciones en las que resultd
contraproducente que, por atender a una disposicion normativa, 10s maestros aceptaran
estudiantes con discapacidad para integrarlos, pero sin la preparacién o disposicion personal

que favoreciera la verdadera cultura de inclusion” (pp. 24-25).
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El programa tiene el apelativo de fortalecimiento de la educacion especial, buscando
garantizar el acceso y la permanencia de los alumnos, sobre todo a quienes viven con
discapacidad, para lograr esos objetivos “se requiere emprender de acciones encaminadas a
definir su misién, la orientacion y el funcionamiento de los servicios; actualizar al personal
que labora en ellos, y ampliar la cobertura otorgando prioridad a quienes presentan
discapacidad” (SEP, 2004, p. 26).

Sin embargo, la politica integradora a través de la educacién especial no tuvo el impacto
esperado, no bastd con destinar recursos, capacitar a docentes, crear nuevos Servicios o
renovara los planes y programas de estudio de las licenciaturas relacionadas con educacion
especial que se imparten, la realidad internacional demandaba un esfuerzo mayor que
garantizar el acceso en igualdad de oportunidades, hacer valer los derechos y la promesa de
la transformacion social a través de la educacion implicaba nuevos programas con otro tipo

de mirada mas contextualizada.

Programa para la Inclusion y la Equidad Educativa (PIEE) para el ejercicio fiscal
2015

Es el primer programa oficial en el que se deja de usar el concepto de integracion, el cual se

reemplaza por inclusién educativa, es la primera definicion oficial del concepto y se entiende

como un:
Proceso que se basa en el principio que asume a la diversidad como caracteristica
inherente a los grupos sociales, misma que debe aprovecharse en beneficio de cada
uno de los integrantes, por lo que el sistema y los programas educativos deben
disefiarse e implementarse en apego a esta diversidad, con el fin de identificar y
responder a las necesidades, caracteristicas y capacidades de todos los estudiantes
(DOF, 2015, p. 5).
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Hay tres puntos importantes por resaltar en esa definicion, primero, se considera que la
diversidad es la regla y tiene vital importancia dentro del aula, el sentido de un pluriverso en
las escuelas cambia la perspectiva de la misma, segundo los programas y sistemas deben
adaptarse a los alumnos y no lo contrario, un cambio de enfoque que identifica los obstaculos
en los contextos y no en la persona, contrario a lo que sucedia con la integracion y tercero,
los servicios deben garantizar un impacto para todos y no solo para los grupos

vulnerabilizados, incluso a aquellos que no presentan alguna necesidad especifica.

El programa se justifica en dos sentidos, uno en la critica sobre la falta de cobertura de los
servicios educativos en la poblacion que no alcanza niveles educativos superiores por el
rezago y desercion que se va presentando conforme se avanza la escolarizacion y segundo
en el abandono escolar de ciertos grupos, como son la poblacién indigena, migrante, con
discapacidad y todos aquellos grupos que representan la diversidad en las escuelas, sobre

todo en educacion inicial y basica, en su objetivo general se plantea:

Contribuir a asegurar mayor cobertura, inclusion y equidad educativa entre todos
los grupos de la poblacion para la construccion de una sociedad més justa mediante
normas y apoyos para los servicios educativos publicos, asi como el mejoramiento
de infraestructura y equipamiento de Instituciones de educacién béasica, media
superior y superior, que atienden poblacion en contexto de vulnerabilidad (DOF,
2015, p. 9).
La cobertura sigue siendo prioridad, la realidad de las personas vulneradas es distinta a la
que viven la mayoria normalizada, el discurso de la equidad y la justicia social sigue presente
y se agregan dos adicionales, el mejoramiento de la infraestructura y el equipamiento de las
escuelas de todos los niveles escolares donde hay contextos de vulnerabilizacion, es decir, en
todo el pais. El programa fue elaborado para otorgar recursos econdémicos a las escuelas
federalizadas, organismos descentralizados de los gobiernos de los Estados y a las

Instituciones publicas de educacion superior, entre los criterios que se solicitan para obtener
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los recursos resaltan tres, primero, tener las aulas necesarias para establecer un CAED®, asi
como contar con todos los servicios basicos (agua potable, drenaje, electricidad, servicio
telefonico, entre otros), los cual dejo a practicamente la mitad de las escuelas del pais fuera

del programa.

Se identificaron que existen 173,007 inmuebles, de los cuales 152,895 (88.38%)
representan a los servicios pablicos. De los inmuebles de sostenimiento publico,
36,844 (24.10%) son adaptados para la funcion educativa; 2,241 (1.30%) estan
construidos con materiales precarios; en consecuencia 39,085 (25.56%) requieren
de algun tipo de intervencion fisica (SEP, 2015, p. 8).

Segundo, estar ubicado en una zona que permita a las personas con discapacidad el
desplazamiento y acceso al plantel educativo, desde banquetas, paradas de autobuses,
estacionamientos y demas lugares de una forma segura, no importa si existen o no las
condiciones para el programa, la realidad en esas fechas para las personas con discapacidad
es otra, de acuerdo el INEGI (2017), “los datos de la ENADID 2014, 60.6% de las personas
sin discapacidad ni limitacion de 3 a 29 afios asisten a la escuela. Por su parte, entre la
poblacion con discapacidad de la misma edad, solamente 46.5% asiste a la escuela” (p. 47),
practicamente la mitad de las personas en esas condiciones ademas cabe preguntarse ¢ cuantos
de ellos viven en comunidades rurales? Y ¢por qué no tendria que ser otro el criterio para el
otorgamiento de esos apoyos?, por ejemplo, la precariedad de las escuelas y en nimero de

personas con discapacidad en ellas.

Con el cambio de gobierno en el 2018 y bajo la consigna de acabar con el modelo neoliberal
gue habia perjudicado las instituciones del pais, entre ellas la escuela y que apuntaba a la
privatizacion de la educacién, se derog6 la reforma educativa impulsada en la presidencia de
Enrique pefia Nieto, y con ella los programas vigentes que la sostenian, asi se plante6 un

nuevo programa, el de la cuarta transformacion.

13 Centros de Atencion para Estudiantes con Discapacidad
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Programa Fortalecimiento de los Servicios de Educacion Especial (PFSEE) para el
ejercicio fiscal 2020

A dicho programa lo antecede la Estrategia Nacional de Educacion Inclusiva (SEP, 2019)
cuyo objetivo principal es, “convertir progresivamente el actual Sistema Educativo Nacional
caracterizado por ser estandarizado, centralizado, poco flexible, inequitativo y fragmentado,
en un sistema inclusivo...” (p. 75). Poco después de su publicacion inici6 la pandemiay se
sabe muy poco sobre los resultados o implementacion de esta, sin embargo, dio pauta para la

promulgacion del PFSEE.

Ante la necesidad de reorientar, nuevamente, los servicios de educacion especial y optimar
las condiciones de su funcionamiento, organizacion, equipamiento y accesibilidad este
programa abre la posibilidad de cambiar y mejorar la atencion que se brinda en dichos
servicios y de una profesionalizacion de los asesores técnicos, del personal directivo y
docente, aspectos que se han postergados tanto por la pandemia como por el confinamiento

que se acarred de ella.

En las reglas de operacion del programa se alude a la derogaciéon del articulo 3 constitucional,
en la cual el 15 de mayo del 2019 se agreg6, a las caracteristicas de la educacion que imparte
el Estado, el concepto de inclusiva en su caracter garante, quedando de la siguiente forma,
“corresponde al Estado la rectoria de la educacion, la impartida por éste, ademas de
obligatoria, serd universal, inclusiva, publica, gratuita y laica” (DOF, 2019, p. 6), en ese

mismo sentido, en dichas reglas se define a la educacion inclusiva como:

Un conjunto de acciones orientadas a identificar, prevenir, reducir y eliminar las
barreras que limitan el acceso, permanencia participacion y aprendizaje de todos los
educandos, eliminando préacticas escolares de discriminacion, exclusion vy
segregacion, para lo cual el SEN debe de transformarse hacia la valoracién de la

diversidad y en responder con equidad a todas y todos (DOF, 2019, p. 7).
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El enfoque social interaccionista se ve latente, las necesidades educativas especiales han
quedado atras, las barreras que se identifican en los contextos deben ser eliminadas o
minimizadas al igual que las practicas discriminativas, ademas la diversidad y la equidad son
las nuevas promesas del programa que al igual que los anteriores deja ver el rumbo al que se
aspira tomar para transformar a la escuela y la sociedad. Sin embargo, el énfasis en garantizar
una atencion especializada y satisfacer las necesidades basicas de aprendizaje de los
educandos con alguna discapacidad y aptitudes sobresalientes hace suponer que la diversidad
se limita a esos dos grupos y que la atencion especializada serd individualizada dentro de la

escuela, aspectos contrarios a la propia inclusion.

Transitar de la educacion especial a la educacion inclusiva no es una tarea facil menos cuando
las brechas de la desigualdad social son amplias y la diversidad esta a la vista, dentro de esta
existe distintos grupos, que para fines de la tesis pueden ser divididos entre quienes las
practicas en la escuela les favorecen y a quienes no, dentro de estos Ultimos existe otra gran
diversidad, es paradoéjico reducir el programa solo a dos grupos, en su objetivo general del
programa se plantea la idea de “contribuir al fortalecimiento de los servicios de educacion
especial que atienden alumnado con discapacidad y aptitudes sobresalientes que enfrenta
barreras para el aprendizaje y la participacion, en educacién basica (DOF, 2019, p. 8).

Asi mismo, en el primer objetivo especifico de educacion béasica se menciona que es
“contribuir al equipamiento de los servicios de educacion especial para mejorar sus
condiciones y favorecer el trayecto educativo de alumnas y alumnos con discapacidad y
aptitudes sobresalientes, en educacion basica (DOF, 2019, p. 9), como si con el hecho de
suministrar equipos a las escuelas la inclusion serd una realidad y si bien la dimensién
material de la politica publica es indispensable, se requieren otro tipo de inversiones que
impacten directamente en las personas que cambien su realidad y condicion de vida para que

entonces si, la escuela cumpla su funcion.
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Nuevamente los objetivos estan llenos de discursos oficiales que practicamente dicen lo
mismo que en los programas anteriores, pero con nuevos conceptos Yy nuevas
categorizaciones, para crear una escuela incluyente es necesario tener una sociedad
incluyente, una sociedad que no distinga a sus habitantes, donde no haya privilegios ni
jerarquias, una sociedad justa y equitativa, solo asi se podra hablar de una escuela que incluye

y donde cabe el que es diferente por el simple hecho de serlo.

El otorgamiento de los recursos del programa, al igual que los demas estan cargados de
procesos burocraticos, formatos, firmas, evidencias, etapas y condiciones se describen en los
lineamientos y en los procesos de ejecucidn, ademas se observa un cambio importante, los
recursos con especificamente para los servicios publicos, dejando fuera a la iniciativa privada
y a las organizaciones sociales. También los servicios que deseen participar lo haran de

manera voluntaria, es decir, la cobertura no sera al 100%.

Los apoyos que se otorgaron en el programa fueron técnicos, financiero y gastos de operacion
local, dejando la administracion de los recursos a las autoridades educativas estatales, en este
programa la politica de los apoyos directos y sin intermediarios, no aplica, lo que abre la
posibilidad de actos de corrupcién, compras innecesarias o desviacion de los recursos para
otros fines, aspectos que han pasado con otros programas educativos y en otras
administraciones. En la tabla 8 se resumen las principales acciones de los programas y el
impacto que tuvieron en la poblacién con discapacidad.

Tabla 8. Principales programas relacionados a la educacion especial

Programa Acciones principales Impacto en la poblacién con
discapacidad

Programa Nacional de
Educacion 2001-2006
Periodo: Integracion
Educativa

1.- Atacar las desigualdades de los grupos
vulnerabilizados y en la equidad de género
2.- Realizar una atencién diferenciada en el
aula y en la escuela que consideren las
necesidades de aprendizaje de todos los
nifios y las nifias en la educacion bésica

*Se logra una escolarizacion de un gran
namero de alumnos que no lo estaban,
sobre todo en la primera infancia y los
que no eran visibilizados como las
personas con discapacidad, solo se
logra cobertura

Programa Nacional de
fortalecimiento de la
educacion especial y de

1.- Actualizar al personal que labora en
ellos, y ampliar la cobertura otorgando
prioridad a quienes presentan discapacidad

*Se define a las personas con
discapacidad como quienes tienen NEE
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la integracion | 2.- Se destinan recursos para capacitar a | *Los alumnos en dichas condiciones se
educativa directivos y docentes integran a una escuela regular que no

Periodo: Integracion | 3.- Se renuevan los planes y programas de | estaba preparada para recibirlos
Educativa (2002) estudio de las licenciaturas relacionadas | *La actualizacion docente no se
con educacion especial que se imparten materializa en précticas que garanticen

la permanencia de esa poblacién
Programa para la | 1.- Equipar las escuelas que atienden a | *Se reemplaza el concepto de

Inclusion y la Equidad
Educativa (PIEE) para
el ejercicio fiscal 2015
Periodo de la
inclusién educativa

personas en riesgo de exclusion

2.- se otorgan de recursos a las escuelas y
servicios de educacion especial

3.- Se invierten recursos para la
capacitacion docente en todos los niveles
educativos

integracion por el de inclusion

*Se visibiliza a las personas como
sujetos de derechos en el cual los
programas educativos deben disefarse
e implementarse en apego a esta
diversidad.

Programa
Fortalecimiento de los
Servicios de Educacion
Especial (PFSEE) para
el ejercicio fiscal 2020
Periodo de la
inclusion educativa

1.- Las acciones se encaminan a una
profesionalizacion de los  asesores
técnicos, del personal directivo y docente
2.- Se destinan recursos para el
equipamiento de los servicios de educacién
especial

Quedan dos promesas:

* Disefio, ejecucion y evaluacion de un
programa para la educacion inclusiva
de personas con discapacidad
*Impulsar la inclusion de las personas
con discapacidad en todos los niveles
del Sistema Educativo Nacional

Elaboracion propia

Las reformas no sélo cambian el curriculo, las estructuras o los conceptos que giran en torno

a un proceso educativo como es la inclusion, también impactan en la gestion de las

instituciones, debido a que “la gestion escolar esta vinculada a un conjunto de acciones y

decisiones que posibilitan crear condiciones para el desarrollo de la tarea sustantiva de la

escuela (Kravetz y Castro, 2014, p. 39), y esta tarea tiene que ver con roles, funciones y

acciones que se llevan a cabo dentro de la propia escuela.

3.7 Reflexiones sobre la gestion de las diferencias

La puesta en marcha de la inclusién es un proceso politico complejo de multiples

interacciones en el cual dificilmente se aplica como en el papel se dice, a lo largo de la tesis

se ha sostenido que las resistencias, los conflictos y las tensiones se hacen presentes ante

dicha implementacion, ademas de que cada escuela lo aplica en funcion de su contexto, lo

que limita o fortalece el margen de accién de cada una de ellas. En este apartado se abordan
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tres aspectos a considerar al aplicar la politica educativa inclusiva, son muchos mas lo que

influyen, sin embargo, para fines de la investigacion solo se abordan estos.

3.7.1 Consejos Técnicos Escolares (CTE)

Los consejos técnicos escolares de escuela regular (CTE) son espacios de anélisis y reflexion
de la situacion educativa nacional y local, se realiza una vez por mes y se llevan a cabo 8 en
un ciclo escolar, sin contar el consejo técnico intensivo que se implementa una semana antes
de inicios de cada ciclo y es en ellos donde se toman los principales acuerdos para la

operacion del servicios educativo que se oferta.

En la Guia operativa para la organizacion y funcionamiento de los servicios de educacion
bésica, especial y para adultos de escuelas publicas en la Ciudad de México (SEP, 2023), se
menciona que ¢l CTE “Estara encargado de tomar y ejecutar decisiones comunes enfocadas
para que el centro escolar cumpla de manera uniforme y satisfactoria su mision y
particularmente tendra el proposito de dar solucion a los problemas pedagogicos” (p. 98). Es

decir, el CTE es el principal érgano educativo para la toma de decisiones de cada escuela.

En los consejos técnicos participan todos los integrantes del colectivo escolar, supervisores,
directivo, subdirectores, docentes, personal de la zona escolar, el maestro especialista de
educacion especial y su directivo cuando asi se acuerda. Para la conduccion del CTE se
elaboran guias desde la Administracion Federal a fin de tener un seguimiento mes a mes de

los temas que se abordan.

Es atipico que dentro de esas guias se toquen asuntos relacionados con la inclusién y cuando
sucede las quejas y discusiones hacen estéril los resultados, ademas de que en muchas
ocasiones se le resta importancia a la opinién de los integrantes de educacion especial, esto
a pesar de que en la Guia operativa (SEP, 2023) se hace alusion a que “El CTE definira las
alternativas de trabajo para eliminar y/o minimizar las BAP, que no permiten el logro de los
propositos educativos conociendo la situacion de los alumnos de manera colegiada y con el

apoyo del maestro especialista de la UDEEI” (p. 99).
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Los consejos técnicos escolares de educacion especial: también se llevan a cabo una vez por
mes, generalmente pocos dias del CTE, participan solo personal de zona de educacion
especial, el directivo, los maestros especialistas y el personal de apoyo cuando existen,
también se construyen guias que son disefiadas por personal de la Direccidon de Educacion
Especial y se hacen llegar a cada UDEEI, los temas que se revisan son especificos sobre
inclusion y las realidades que vive cada especialista, los productos del consejo no siempre se
materializan en practicas y no siempre empatan los contenidos con los del CTE, esa

desarticulacion fomenta las disparidades entre ambos servicios.

Esto hace suponer que hay una desvinculacioén notable en cuanto al consejo técnico de la
escuela regular y el consejo técnico de educacion especial, cada uno se lleva a cabo en
distintos momentos y las tareas no se vinculan, ademas de que los objetivos son distintos, por
un lado, los temas de los consejos de escuela regular se enfocan al funcionamiento del
servicios, a los aspectos pedagdgicos, organizacion de los servicios y programas como el de
escuela o convivencia. Mientras que los consejos de educacion especial van encaminados a
la identificacion de los alumnos en alto riesgo de exclusion y al minimizacién o eliminacion
de las Barreras para el Aprendizaje y la Participacion Social por medio de estrategias

especificas o especializadas.

3.7.2 Comunicacion entre servicios

La atencion de los alumnos en situacion educativa de mayor riesgo de exclusion implica
comunicacion entre docentes de grupo y especialistas, mediados y orientados por sus
respectivos directores, sin embargo, existen resistencias de ambos lados, bajo el argumento
de que hace falta un espacio colegiado y tiempos compartidos entre ellos para hacerlo, la

comunicacion es minima en la mayoria de los casos.

Ademas el hecho del que el especialista se encuentre dentro del plantel, se le asigne un
espacio y pase lista en la carpeta de la escuela se asume que el director escolar tiene injerencia

y autoridad total sobre él o ella, exigiéndoles que realicen funciones que no le corresponden
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y para lo cual no todos estan formados, atencion en casos de conducta, participacion en
actividades de regulacion de la lecto escritura, cubrir grupos ante la ausencia de docentes de
grupo y un sin fin de actividades que restan tiempo para las funciones para las cuales es

conferido.

En la Guia operativa para la organizacion y funcionamiento de los servicios de educacion
bésica, especial y para adultos de escuelas publicas en la Ciudad de México (SEP, 2023) se
resalta la importancia del trabajo corresponsable entre los servicios, enfatizando la libertada
de gestion sobre su personal lo que impide muchas de las solicitudes que les piden, aspecto

gue provoca descontentos y tensiones entre los servicios.

Las estructuras en la Secretaria de Educacion Publica son verticales, en la Ciudad de México
el organo principal en la macrogestion es la AEFCM, de ella dependen dos direcciones,
DGOSE y DGSEL, esta tltima se dividen en dos Direcciones Regionales, las cuales a su vez
se fragmentan en zonas escolares (supervisiones) y por ultimo en escuelas, pues en ese orden
como baja la informacidn, los requerimientos, las guias, los protocolos y todo lo relacionado
con la gestion de los servicios, hay ocasiones en que solicitan un requerimiento oficial para
ese mismo dia y cuando se rastrea la fecha original de solicitud a las regiones puede llegar a
ser de hasta tres semanas, lo que entorpece el trabajo pedagdgico que queda relegado a la

I6gica administrativa y burocratica.

3.7.3 Promesas incumplidas

Existen varias promesas incumplidas por parte de la Administracion Federal, tan solo la
cobertura total de especialistas en las escuelas y en todos los niveles de educacién basica no
se ha logrado, también se menciond la creacion del equipo SATE!, el cual estaria
colaborando a través de las zonas escolares, sin embargo, al menos en Iztapalapa no existe
ninguno constituido lo que limita los alcances de las supervisiones y una atencion insuficiente
a la cantidad y gravedad de los casos que se presentan en las escuelas. La usencia de un area

de psicologia, pedagogia y de especialistas en audicién, en lengua de sefias mexicano.

14 Servicio de Asistencia Técnica a la Escuela
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discapacidad visual, intelectual y de trabajo social impide que la escuela cumpla con la

funcién constitucional de un carécter inclusivo.

En la CDMX no todas las escuelas regulares de jornada ampliada o de tiempo completo
cuentan con el servicio de educacion especial, es decir la falta de especialistas en las escuelas
es notoria, puede variar por zonas escolares, sin embargo, en Iztapalapa hay ain menos que
en otras alcaldias, ademas es necesario reconocer que con el simple hecho de contar con el

servicio no se garantiza précticas de inclusion ni un impacto directo en la gestion escolar.

Ademas, es una realidad que hay escuelas que no quieren trabajar con especialistas y
abiertamente muestran su rechazo al servicio con el argumento que no se necesita y que el
colectivo escolar sabe lidiar con esos casos especiales o escuelas donde las tensiones entre
docentes y especialistas estan a la vista, incluso un distanciamiento abierto para que no se

trabaje con alumnos de ciertos grupos por voluntad propia de los docentes.

De la misma manera, en el Sistema Basico de Mejora se prometié una descarga
administrativa, tanto para docentes, como para directivos y supervisores, ante el argumento
de que existe una demanda constante de supervisores y docentes porque las acciones que
derivan de esta carga administrativa distraen las practicas educativas y, generalmente,
carecen de sentido, se crearon dos figuras directivas (subdireccion académica y subdireccién
administrativa), sin embargo, no existe evidencia de su eficacia, incluso ni de las funciones

a realizar, dejando al libre albedrio la organizacion escolar.

Todas estas promesas incumplidas, en su conjunto, impacta en la escuela, en las relaciones
entre los docentes, los padres de familia y los alumnos lo que implica una gestion
institucional para su operatividad lo que provoca resistencias, atenciones forzadas y tensiones

y mas cuando se habla de alumnos con discapacidad.

En conclusidn, ni el sistema basico de mejora con su promesa de la descarga administrativa,
ni las jornadas ampliadas con sus programas alternos, ni las nuevas figuras en la direccion

escolar, ni la promesa incumplida de un equipo SATE, ni el incremento en el gasto educativo

108



I' DOCTORADO en P
ul'l Politica
UNIVERSIDAD de IosP rocesos ‘
A N

PEDAGOGICA . :
NACIONAL Socioeducativos

ha dado los resultados esperados en cuestion de inclusion o al menos no hay evidencia que

refute lo contrario y menos que la sustente.

CAPITULO 4

Categorias de analisis de las practicas escolares de inclusién excluyente

Analizar las practicas de inclusion excluyente como consecuencia no previstas de la puesta
en marcha de las politicas educativas dirigidas hacia alumnos con discapacidad en dos
escuelas primarias de la alcaldia Iztapalapa fue el objetivo principal de la investigacion que

Se reporta.

Los resultados que se presentan son producto de una metodologia cualitativa que se llevé a
cabo a través de una etnografia escolar interpretativa, en la que se utilizaron dos herramientas,
una de recoleccién de informacidn, esto se realizé por medio de la observacién participante,
en la cual los registros etnograficos se llevaron a cabo en diversos horarios y distintos

espacios habiéndose obtenido un total de 117 horas.
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De la misma manera se realizaron 6 entrevistas semiestructuradas compuestas por 5
preguntas generales que fueron formularon a todas las docentes y una serie de preguntas
especificas que se desprendieron de las observaciones realizadas en cada caso, de las
practicas y los discursos que las acompafiaban y de las respuestas que iban planteando la

docentes en la misma entrevista.

El anélisis de la informacion obtenida permitié agrupar dos categorias principales, de cada
una de ellas se desprenden tres subcategorias, las cuales dan cuenta de los matices que tiene
la exclusion y las distintas expresiones que la acompafian por lo que el analisis realizado
permite ser especificos en algunos casos y en otros mas generales. Es decir, hay practicas
comunes entre las docentes y practicas particulares, ambos casos contribuyen al anélisis de
la dindmica inclusion/exclusion que priva en las escuelas y es en funcion de ello que se

exponen y organiza los resultados.

Imagen 1. Categorias identificadas
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Imagen 1. Elaboracion propia

El andlisis de las categorias identificadas se realizé a traves la puesta en marcha de las
politicas lo permiti6 relacionar las interpretaciones que tienen las docentes de los documentos
oficiales que dictan una politica en especifico, tales como leyes, planteamientos, articulos
constitucionales, guias, programas y conceptos sobre la inclusion y la poblacion a la que va
dirigida, en este caso a quienes viven con discapacidad, es decir, una politica como texto,
ademas de las acciones, los discursos y las practicas que los acompafian, 6sea la politica como

discurso, que de acuerdo con Ball et al. (2002):

Podemos ver las politicas como representaciones codificadas de modo complejo (via
disputas, compromisos, interpretaciones y reinterpretaciones de la autoridad publica) y
decodificadas (via interpretaciones y significados de los actores, segin sus historias,

experiencias, habilidades, recursos y contexto) de modo igualmente complejo. (p. 21)

En ese mismo sentido y de acuerdo con Gairin y Suérez (2014), “la exclusion es un proceso

dindmico y cambiante que se configura a partir de procesos sociales propios de cada época y
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contexto” (p. 37), por lo que las acciones no planificadas y la negociacién entre los actores
educativos responsables de la inclusién, dentro del proceso de la puesta en marcha de la
politica, provocan fricciones, distanciamientos, alianzas, resistencias y un sin fin de
comportamientos que se ven traducidos, en muchos casos, en practicas de exclusion propias

de cada escuela y cada contexto, por ejemplo, una docente menciona:

Yo creo que en varios sentidos se ha llegado a excluir a Maria, en los trabajos, por ejemplo, de igual

manera cualquiera pueden decir:

- Es que ella no esté& haciendo nada, sélo esta sentada jugando
Y yo pienso, pues es que hay que apoyarla, ya esta aqui, el problema es que no sabes cémo, no
sabemos que hacer, los politicos y los documentos que nos dan no te dicen como hacerle, solo te los

dan y uno tiene que aplicarlos.

En este ejemplo se observa como la docente tiene una interpretacion de la politica educativa
muy particular, la cual se traduce en ideas, discurso, comportamientos y practicas dirigidas,
por ello se utiliza el circulo de las politicas como herramienta para analizar la informacion
obtenida. En esta propuesta la politica como texto esta relacionado con esa subjetividad de
cada individuo, es decir, el sentido propio que cada personaje le da a los distintos textos que
circulan por las escuelas durante todo el ciclo escolar, esos textos politicos que se traducen
en actos politicos, Sanchez y Cordero (2021) plantea que “Los textos no establecen sélo
disposiciones ideoldgicas, sino también materiales; especifican restricciones vy

responsabilidades acerca del quehacer de los actores educativos” (p. 268).

Por otra parte, en la politica como discurso “los documentos y textos seran interpretados,
significados o asumidos de maneras muy diferentes segun el contexto institucional al que se
integren” (Meo et al., 2011, p. 5), los supervisores lo interpretan y ejecutan de una forma, lo
mismo que directivos y docentes, claro las variaciones pertinentes de cada persona, escuela
0 regiones y cada uno de ellos lo manifiesta a través de las acciones sociales llamadas

practicas.
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Las etiquetas y los prejuicios sobre los alumnos con discapacidad son notorios, se utiliza la
dimension politica como herramienta de poder para la regulacion de unos a costa de los otros
restando credibilidad a lo que algunos alumnos dicen sin consultar la opinién opuesta o

siendo prudentes ante la duda razonable.

Los nifios juegan en el patio con unos bolos, la mayor parte de ellos tiran al menos una vez, Carmen
se ve impaciente, quiere tirar, pero no la dejan, después de un tiro va por corriendo por la pelota y la
tira a los bolos, no tira ninguno y corre por la pelota otra vez y vuelve a tirar, al ver eso dos nifias se

acercan a la maestra de educacién fisica y le dicen:

- Maestra, Carmen esta haciendo trampa

- Carmen, ven acg, ¢por qué haces trampa?

- No estoy haciendo trampa, dice la alumna

- Entonces, ¢tus compafieras mienten?, por eso nadie quiere jugar contigo, siempre es lo

mismo. Sigan jugando ustedes, Carmen, quédate aqui junto a mi

Al final, Carmen terminé sentada, sin jugar, observando a los demas hacerlo.

En este caso la docente no vio el hecho que como tal le reportaron, pero basté la queja de las
nifias para tomar la decision de impedir que la alumna siguiera participando en la actividad,
ademas los discursos de “por eso nadie quiere jugar contigo” refuerza la concepcion que se
tiene de Carmen y los comportamientos dirigidos hacia ella dada su condicidn los cuales son

compartidos y reproducidos por sus propios comparieros.

Para Terigi (2009b): Cuando se incorpora al analisis “las practicas escolares como practicas
culturales especificas, creadoras de regimenes peculiares de actividad, a las que, entre otras
particularidades, se las analiza como practicas especializadas en localizar desempefios

diferenciales y también, como practicas que introducen cursos especificos en el desarrollo
(p. 23).
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En el siguiente apartado se describen y analizan las practicas de las subcategorias
identificadas, es necesario mencionar que los nombres de los alumnos fueron sustituidos y
que a los docentes se le designa un namero del 1 al 6 para facilitar la identificacion de las
relaciones entre sus interpretaciones y sus discursos, tal como se definié metodoldgicamente.
Se resaltan las acciones, oraciones, momentos y los elementos que las acomparian, asi mismo
se destacan aspectos del contexto en el que se da la practica a fin de contar con un referente
mas completo. Es necesario mencionar que hay practicas que se interseccionan entre

subcategorias, es decir, una practica tiene elementos para ser considerada en una u otra.

Se sombrea con color gris y su utiliza una fuente de letra mas pequefia en aquellas practicas
identificadas a través de los registros etnograficos y que estan asociadas a los discursos que
acomparian las acciones dentro de la escuela. Por otra parte, se sombrea con color rosa 'y su
utiliza una fuente de letra méas pequefia en aquellas respuestas brindadas por las docentes a
través de la entrevista aplicada, respuestas que dejan ver las interpretaciones que tienen tanto
de los conceptos, los significados y las nociones sobre la politica educativa inclusiva y la

discapacidad.

4.1 Exclusion en la participacion escolar

Son précticas identificadas en la dinamica escolar que de alguna forma impiden la
participacion y el reconocimiento del alumno con discapacidad tanto en lo social, como en
lo afectivo y lo educativo, esto sucede en comparacion con sus demas comparieros, ademas
de que las practicas estan determinadas por la condicion de discapacidad del alumno, lo que

provoca su exclusion. En esta categoria ee identificaron 3 subcategorias:

1. Descuido afectivo
2. Sarcasmo inofensivo

3. Indiferencia a la diferencia
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4.1.1 Descuido afectivo

Se espera que la escuela sea un espacio libre de discriminacion y de todo tipo de maltrato,
tanto fisico como emocional, se espera que la escuela sea ese lugar seguro para todos y todas
sin importar las diferencias fisicas o culturales, se espera una escuela donde el aprendizaje y
la participacion estén garantizadas, sin embargo, algunas précticas que se observaron en la
investigacion van acompafadas de comentarios y acciones agraviosas sin aparente intencion
deliberada, pero que tiene como resultado la inhibicidn en la participacion escolar de alumnos

con discapacidad, cuando lo que se pretende es lo que Bernal Cerza, et al. (2022) plantean:

La escuela, desde su encargo social, debe desarrollar acciones que contribuyan a la
prevencion del maltrato infantil en todas sus manifestaciones con acciones
participativas que conlleven a erradicar todo acto que atente contra el bienestar de la
infancia con un enfoque preventivo y desarrollador (p. 186).

Para fines de la investigacion se define a esta categoria de andlisis como esas practicas
docentes que va acompafiadas de comentarios 0 acciones lastimosas aparentemente no
intencionadas, pero que provocan desinterés en la participacion escolar del alumno con
discapacidad ya que se hace alusion a su condicion o caracteristicas ademas de que no se
valida su sentir ante esos hechos, lo que provoca un efecto negativo en la motivacion de los
alumnos para participar y si bien no se aprecid en la totalidad de los casos en los que si, fue
comun, por ejemplo, hacer llorar a los alumnos con comentarios ante la presion de los

trabajos o de la calidad de los mismo:

Termina el receso y la alumna se va a su lugar, se sienta en la parte de enfrente, junto al escritorio, la
maestra le pone una tarea, es diferente a la que estan haciendo los demas, ella escribe una plana de la
letra S, los demés resuelven problemas matemaéticos en equipos, la docente tiene que combinar la

atencion hacia la alumna y hacia el resto del grupo.

Carmen se levanta en dos ocasiones para preguntarle si ya van a salir, la docente sin mirar a verla le

responde que no. Una vez acabada la tarea le pide al grupo que saquen su cuaderno de espafiol pues
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habra dictado, mientras repasa una y otra vez con la alumna la identificacion de la letra S, le deja

seguir con la plana en lo que inicia el dictado.
Después de ver el avance de otros alumnos se acerca a ver lo que ha hecho Carmen y le pregunta:

- ¢Qué letra es?
- LalL
Molesta la docente le dice:

- Nombre chava, tu si tienes memoria de tefl6n, varios alumnos que estan atentos rien, agarra
la goma, borra y le dice:

- No, no, no, ¢a poco Yo hice asi de feas las letras? ¢no verdad?, bdrralas y hazlas de nuevo,
pero ahora si bonitas, no feas como estas.

La nifia llora y dice.

- Esque no sé como
La docente se retira, el dictado sigue, pocos minutos después regresa con Carmen y se repite la accion,

borra el trabajo realizado por la alumna y le dice:

- Hazlo despacio y bonito, si no, te lo volveré a borrar, asi en cuatro ocasiones, borrar y pide
gue lo vuelva a realizar, a pesar de que la alumna llora.

La alumna dejé de realizar la tarea, la docente ya no digo mas y la clase continto. (Docente 1)

Al parecer la docente se esmera, trata de diferenciar el trabajo para que la alumna realicé el
propio de acuerdo con su nivel, pero en el proceso hace comentarios frente a todo el grupo
que denotan las deficiencias de la alumnay exaltando la mala calidad de su tarea sin importar
el esmero que pudo haber tenido al realizarla, comentarios que en ocasiones son replicados

por los propios alumnos.

De la misma forma hay acciones acompafiadas de miradas, entonaciones y preguntas que
pueden ser lastimosas para los alumnos puesto que no se valida su sentir, preguntas que
refuerzan las etiquetas que se tiene sobre la discapacidad como enfermedad o como un mal

al que hay que temer:
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En la clase comienzan hablando del agua, la docente dice, respondamos si es verdadero o falso, y
comienza a leer las afirmaciones, en la segunda, Héctor comienza a leer en voz alta, la docente lo
mira y ella que esta leyendo, lo hace mas fuerte hasta que el alumno se calla, después de un rato la

docente le pide a Héctor que se acerque y le pregunta frente a mi:

- ¢Verdad que en ta familia casi todos estan enfermos?,

- - Si, responde el alumno con cierta sorpresa

- ¢Qué enfermedad tienen tu hermano mayor?

- Héctor responde, TDAH

- ¢y tu hermana la que le sigue?

- También TDAH

- Ve maestro, dirigiéndose a mi, es todo un caso la familia como le dije, pero ¢tienes otra
hermanita mas chica verdad?

- Si, responde Héctor, tiene 4 afios

- ¢Peroella no tiene nada, o si?

- No, responde el alumno con la cabeza hacia abajo

- ¢Osea que ella es la Gnica que no esta enferma, la Gnica que esta bien?, bueno hasta el
momento porque quien sabe mas adelante.

A Héctor se le llenan los ojos de lagrimas y asiente.

- Veatu lugar, gracias. (Docente 2)

La nocion médica de la discapacidad esta presente en las concepciones docentes (-¢Osea que
ella es la Unica que no estd enferma, la Gnica que esté bien?), el pensamiento interiorizado de
la integracion es visible, al mismo tiempo se resaltan las caracteristicas de los alumnos con
discapacidad con cierta rareza, verlos como deficientes, con cierta pena y misericordia

determina las préacticas hacia ellos, al respecto Maldonado plantea que:

La matriz capacitista elabora un vinculo de sentires que orientan practicas, imagenes,
vivencias y aspiraciones hacia el cuerpo normal (estandarizado y uniforme) como una

experiencia que monopoliza nuestro sentido comun, en el que parece no haber
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alternativas para corporalidades que interrumpen las idealizaciones normativas del

capacitismo (2020, p. 35).

Esto se aprecia en el siguiente ejemplo en el cual la docente insiste en que se debe comprar
el medicamento de alumno y que es una irresponsabilidad de parte de la madre de no hacerlo,
no alcanza a ver que hay necesidades y prioridades que se anteponen al medicamento del

alumno.

Yo platiqué con la sefiora, tuvimos una entrevista y ella nos manejaba que el medicamento estaba

muy caro y que a donde ella iba ya no se lo querian dar, entonces decia:

- Lo que yo estoy haciendo es darselo un dia si y un dia no
Pero también se le inform6 que eso lo iba a perjudicar a él, que en lugar de que lo ayudara iba llegar
el momento en que ese medicamento ya no le iba a servir por habérselo dado asi, un dia si y un dia

no, pero lo que le deciamos:

- ¢Por qué usted no lo compra?
- Es que sale muy caro
- Pues vaya, llévelo a consulta
- Si, cuando me la den
- Debe hacer el esfuerzo y sacrificar otras cosas para comprar la medicina, si no, imaginese el
problema es para nosotros.
Osea que si habia situaciones como que su mama era muy (mueve la cabeza como dando a entender

que es torpe), y la mam4 sélo decia:

- Est& bien mi hijo y vamos a ver qué pasa

Los comentarios de los docentes que favorecen en descuido afectivo no siempre tienen la
intencion de lastimar, incluso se observa que algunas practicas buscan crear las condiciones
ideales para que los alumnos con discapacidad realicen las actividades, aunque no siempre
los resultados son los esperados y no siempre depende de la docente que asi sea, lo que si es

gue generan exclusion:
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Entrod al salon y la maestra estd explicando la suma de fracciones, Iker, quien tiene debilidad visual
severa, esta sentado enfrente, la docente pide que copien todo, veo que el alumno se esfuerza por
copiar lo que esta en el pizarrén, los esquemas son pequefios y estan amontonados, el alumno mueve
su banca hacia enfrente para estar mas cerca del pizarrén, pero su compariera de banca se queja con

la maestra:

- Maestra, Iker otra vez estd moviendo la banca hacia enfrente.
La maestra responde:

- Ta sabes que él no ve bien, Iker, ya no hagas eso, mejor acércate el pizarron sin mover la
banca.

Lo hace, pero empiezan otros nifios que estan mas atras a quejarse.

- lker, no me dejas ver, hazte un lado, siéntate en el piso o quitate.
La maestra esté revisando los avances de los demas y no le pone a tencion a lo que pasa, pero presiona
al grupo para que acaben de copiar, ya que hay otra tarea pendiente, Iker solicita ir al bafio y se le
concede, le pido permiso a la maestra para revisar el avance del alumno y veo que no lleva
practicamente nada, antes de que él llegue la docente borra lo que estaba en el pizarrén ante la mirada
del alumno que se queda callado.

La maestra dibuja 10 esquemas, son mas pequefios que los anteriores, y dice:

- Yacasi vamos a salir al recreo, quien no acabe no va a salir.
Todos se apuran, Iker se esfuerza por copiar lo que esta en el pizarrdn, pero los reclamos siguen, la

maestra le dice:

- lker, deja que los demas acaben de copiar y ahorita lo haces ta.

El alumno se sienta sin hacer nada, sélo ve como los demas copian, la maestra dice:

- Supongo gue ya acabaron, vayan guardando sus cosas y vayan saliendo quienes ya acabaron,
haber Iker, ¢qué has hecho?
- Nada, responde el alumno.

La docente le copia dos esquemas y le dice

- Yasalte al recreo (Docente 5).
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La inclusion no es una cuestion ética, ni siquiera moral, la inclusion es una cuestion de justicia
social, de equidad escolar, de dar y hacer algo por y para el otro que ha sido vulneralizado,
la inclusion implica el reto de crear un espacio llamado escuela en el que se viva sin

exclusiones de ningun tipo hacia ninguna persona y se proteja al desprotegido:

La justicia de una institucion como la escuela se mide por cuanta preocupacion muestra
por el débil, el que se queda atras, por el que no alcanza los primeros puestos y esta al

borde de quedar afuera si yo no hago algo por él (Tedesco, 2012, p 23).

Y es que al cuestionar a la docente sobre si el trabajo que realiza con el alumno en
comparacion con el trabajo que realiza con el resto del grupo y si ello ha ocasionado algun

tipo de exclusion, ella respondio:

Es que tampoco puedo estar solo con Iker, luego digo, cémo quisiera tener un momento sélo para él,
porgue sé que lo necesita, pero también sé que ellos necesitan esas preguntas, entonces el partirme en
dos a veces es dificil, me siento capaz de hacerlo, pero en ocasiones me frustra el no poder ponerle

atencion a uno o a otro y digo ah, si siento que he descuidado a Iker por prestarle atencion a los demas.

De la misma manera en esta categoria se identificaron précticas de comparacion con otros
alumnos, comentarios en los que se deja ver la concepcion que se tiene sobre el que es
diferente en relacion con los demas, donde se utilizan las caracteristicas de la discapacidad
para reforzar la idea de que si se comportan como ellos son menos o esté infantilizados o

simplemente son diferentes y deficientes:

Desde que llegué Maria no ha hecho mas que estar de pie, caminando por el sal6n, la docente molesta

le pide que se vaya a su lugar, le dice a la nifia que esta sentada con Maria:

- Ayudala a hacer la tarea por favor, la nifia trata de explicarle, le dice:
- Dime palabras que inicien con A
- Luna, dice Maria

- No, abeja
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Se esmera en explicarle, pero Maria se distrae con facilidad, se para, agarra cosas y se tira al suelo,
su compafera termina haciendo lo mismo, juegan juntas sentadas en el piso con una moneda. La

docente se da cuenta, se para y camina hacia ellas, enojada les dice:

- ¢Que hacen?, ¢t también Luna?, de ella lo entiendo porque sé que estad mal y parce nifia
chiquita, pero td que no eres asi también lo haces, cambiate de lugar, Karen, pasate con Maria
y ayudale a hacer su tarea y no quiero verlas jugando (Docente 4).

También se observa que se utiliza la comparacion para resaltar las diferencias de los alumnos
con discapacidad y si bien, el hecho de querer dedicarles tiempo exclusivo para reforzar un
tema es una practica individualizada, los comentarios que la acomparian ponen de manifiesto
los significados que se tiene sobe los propios alumnos y lo contradictorio que puede ser el
acto, al respecto Ball (2002) plantea que “Los actores construyen significados, son
influyentes, disputan, construyen respuestas, se enfrentan a contradicciones, procuran
representaciones politicas. Muchos de estos elementos de la politica pueden estar

comprometidos con un andlisis realista en los diferentes contextos de la politica” (p, 26)

Contextos que son tan variados y complejos que las docentes lo saben, la evidencia empirica
ha llevado a identificar escuelas que rechazan a los alumnos por no saber qué hacer con
ellos, lo que satura a las escuelas que los captan porque en palabras de ellos, las politicas se

tienen que aplicar porque se tiene que aplicar, la docente menciona al respecto que:

Esas politicas siento, a mi manera de pensar, que no estan acordes a lo que vivimos y menos en esta
zona que normalmente es donde mas presentamos alguna situacion, incluso entre escuelas hay esa
dificultad no, hay escuelas que nos han mandado a los nifios por esa situacion, porque no saben qué

hacer, no saben cémo incluirlos, no saben cémo tratarlos y como aqui recibimos a todos.

Entonces, el tener mas de un alumno con discapacidad en el salon se convierte en un reto que
en ocasiones se traduce en practicas excluyentes a través de un descuido por las
comparaciones que se llevan a cabo, es como si los docentes se sintieran rebasados y no

encontrar opciones lo provoca abandono y exclusion.
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Ambos alumnos estan sentados hasta enfrente, realizan tareas diferentes a la de los deméas, Carmen
relaciona nimeros con su nombre, José una escritura descendente del 40 al 30, el resto del grupo

resuelven problemas de sumas, la docente dice:

- Chicos concéntrense porque hoy saben que tengo que trabajar con sus compafieros,
refiriéndose a José y Carmen
Vale la pena mencionar que la docente tiene tres subgrupos, el de los avanzados, los rezagados y José
y Carmen.

Un nifio no pone atencioén a las indicaciones, la maestra con un tono alto le dice,

- Ya Marco, guardas silencio o quieres que te siente aqui con Carmen todo el dia, ahora resulta
gue tengo que cuidar a ustedes también y no a sus comparieros que si necesitan ayuda, ustedes
si que se pasan (Docente 1).

Asi mismo se aprecian las dificultades para validar el sentir de los alumnos, donde lo que
puedan sentir pasa a un segundo término o simplemente no se toma en cuenta, la prioridad
es acabar la tarea que estad en marcha, hacer bien los ejercicios, portarse adecuadamente o
expresarse correctamente sin darle peso a lo que pueda suceder o a pesar de que las emociones

estén presentes:

Los nifios entran uno a uno al salon, la maestra esta en la entrada recibiéndolos, me ve y me dice:

- Buen dia maestro, es viernes, yo creo no viene Carmen.

Sin embargo, la alumna si llega, pero llorando y le pregunta

- ¢Qué pasa?
- Lanifa responde, es que no queria venir a la escuela
- No se dice asi, se dice escuela
La docente no indaga mas y la corrige tres veces para que pronuncie bien escuela. inicia la jornada

escolar, la maestra tiene la costumbre de cambiar a los alumnos de asiento, dice:

- Rosa, siéntate con Carmen

La nifia obedece, sigue cambiando a los demas, voltea a ver a Rosa y le dice:
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- No, con Carmen no, mejor pasate por aca

Voltea verme y me dice en voz alta:

- Es que a Carmen nadie la soporta, menos cuando esta llorando, todo en presencia de la nifia

gue no para de llorar y quien esta sola (Docente 1).

Las palabras son mas que palabras, van acompafiadas de entonaciones, gestos,
gesticulaciones, posturas y una carga emocional visible, para Ball (2002) “los discursos
encarnan significados y usan proposiciones y palabras. De esta manera, se construyen ciertas
posibilidades para pensar. Las palabras estan ordenadas y combinadas de un modo particular,
removiendo o excluyendo otras combinaciones” (p, 27), es decir, hay una relacion directa en

lo que se dice, con lo que se hace, que deja ver lo que se piensa sobre el otro:

La docente entra al grupo, la mayor parte se para a calificar, entre ellos Héctor, observo que cierra'y

aprieta los ojos constantemente, se ve incomodo, es su turno, la maestra dice:

- Esto estd mal, ¢cual es la silaba ténica?, el alumno se queda callado
- Te estoy preguntando, ¢cual es la silaba ténica en esta palabra?

Héctor no contesta y sigue apretando y cerrando los ojos

- Yasé que tienes, no te dieron otra vez el medicamento, vete a tu lugar y mejor haz una sopa

de letras
El alumno se va a su lugar, agarra sus cosas Yy sin decir nada se pasa a otro lugar, agarra su cuaderno
y lo azota, lo mismo con la lapicera y la mochila, la maestra observa y se acerca a la nifia con la que

estaba sentado y le pregunta en voz baja:

- ¢Por qué se cambi6?

- No sé, responde la chica
- ¢Le hiciste algo?

- No, nada

Les pregunta a las nifias de atras

- ¢Ustedes le hicieron algo?

- No, nada
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Les dice algo en voz baja que no alcanzo a escuchar y todas rien, Héctor esta atento a todo, se ve

molesto, la maestra se acerca a €l y le pregunta:

- ¢Que paso6 Héctor, por qué te cambiaste?
- Nada més
- ¢(Alguien te hizo algo?
- No
- Entonces, ¢Por qué lloras?
- No quiero hablar de eso
- ¢Seguro?
- Si, no quiero hablar de eso
- Bueno, si no quieres hablar de eso, aguantate, a mi no me digas nada y deja de llorar, ahora
resulta que tengo que soportar tus berrinches, ¢de acuerdo?, siempre es lo mismo contigo, de
que te pones en tu plan nadie te aguanta.
El alumno la mira y se queda callado con lagrimas en los ojos, todo ante la expectacion de la totalidad
del grupo, en lo que restd de la clase Héctor no realizo ni se le incluy6 en ninguna actividad (Docente
2).

Pensar por el alumno o creer que lo que hace tiene la finalidad de molestar al docente o de
disrumpir la clase son acciones que inhiben la participacion, pero también lo son las acciones
en las cuales el descuido afectivo esta presente y no se hace nada para evitarlo o al menos
minimizarlo. Para la docente la inclusion es permitir que el alumno este en el grupo, cuando

se le preguntd lo que representa para ella dicho concepto respondié:

Como lo dice su nombre es incluir a todos los pequefios, tenerlos dentro del saloén y verlos como se

van desarrollando frente a la comunidad, para mi los nifios como Héctor son un reto

- ¢Por qué es un reto?
- Porque es conocer y tener estrategias para irlas adecuando de acuerdo al ritmo de ellos, no al

ritmo de nosotros.
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Tenerlos en el salon de clase y verlos como se van desarrollando, esas palabras dejan ver la
visdn reduccionista de la inclusion, la superficialidad de lo que es educar inclusivamente, la
educacidn inclusiva es esa condicion necesaria para alcanzar la participacion y el aprendizaje
de los alumnos vulnerabilizados a través de las practicas en la escuela con el fin de reconocer

la diversidad que existe dentro de ella formando docentes por y para esa diversidad.

Entro al salén y veo que ambos alumnos estan en el escritorio, todos los nifios escriben en hojas, el

tema es mis mejores amigos, la docente les pregunta:

- Carmeny José ;quiénes son sus mejores amigos?
Ambos se quedan callados, se miran, voltean a ver al resto del grupo y no dice nada. Carmen esta en
todo momento de pie, frente a la maestra, José y la docente permanecen sentados, la actividad
concluye y comienzan a pasar uno a uno los alumnos, mencionan en voz alta quienes son sus amigos,
guienes pasan se refieren prioritariamente a amigos dentro del salén de clase, se sefialan, pasan casi

todos, la docente pregunta:

- Rocio, ¢quiénes son tus mejores amigas?
- Marina, Luz y Mari
Pasan casi todos los alumnos, la mayoria de forma voluntaria, sin embargo, algunos como José no

quisieron pasar, la docente dice:

- Haber Carmen pasa tu

La nifia habla, es incomprensible mucho de lo que dice y sefiala a una alumna, la nifia responde:

- No es cierto, yo no soy tu amiga
Algunos alumnos rien, José esta en el escritorio, juega con las llaves de la maestra, se le caen, la

docente voltea, se las quita y le dice:

- Tusique eres muy latoso chavo, mejor pasa, ¢0 estas igual que Carmen que no tienen amigos?

La nifia se va a su lugar y deja de participar en la actividad (Docente 1).

La mayor parte de los nifios y nifias pasaron, nadie menciond a Carmen o a José como parte

de sus amigos, no sé si la maestra lo not6 o no, pero bien pudo haber realizado un ejercicio
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para preguntar quién o quiénes consideraban a ellos como sus amigos, seguramente algunos

hubieran levantado la mano.

Para Ball (2002) “Somos las subjetividades, las voces, el conocimiento, las relaciones de
poder que el discurso construye y permite. No conocemos lo que decimos, somos lo que
decimos y hacemos” (p, 27), los juicios influyen la percepcion de las personas y la percepcion
que se tiene de los demaés, sobre todo cuando lo hace quien ostenta el poder como es la

docente en la clase incluso ante hechos que ocurrieron en otros momentos al ahora.

El alumno esta sentado solo, en un lugar distinto nuevamente, acaban de dar los desayunos escolares

y él lo come, la maestra dice:

- Dejen de comer y vamos a empezar a trabajar, nimero uno.

Héctor se para, pregunta algo a alguien, después a alguien mas, la maestra lo observa y le pregunta,

- ¢Qué haces de pie Héctor?, el responde
- Nada malo, estoy pidiendo un color rojo
- Cbmo quieres que te presten colores tus comparieros si ayer te la pasaste molestandolos desde
gue entraste, por eso nadie te presta colores. (el tono es de una persona molesta)
El alumno baja la cabeza y se va a su lugar. Comienza la actividad, Héctor se mueve mucho, sigue
pidiendo desde su lugar un color rojo. La docente explica el tema de los adjetivos, hace preguntas y
algunos responden, Héctor entre ellos, la docente lo ignora en dos ocasiones a pesar de que sus

respuestas son correctas (Docente 2).

Las ideas de Héctor son lucidas, l6gicas y sensatas, en la clase solicité leer, lo hizo fluido y
sin errores, en lo personal no he notado que agreda a sus compafieros o los molesté, sin

embargo, ese es un motivo para ser excluido y no se les tomen en cuenta sus participaciones.

No basta con un cambio de actitud, no es una cuestion individual, no todo es desde tu
mismo, o te hace falta ganas, o querer es poder, tampoco tiene que ver con las “malas
actitudes” de quienes no se encuentran en la misma situacion, pues se crea la ilusion de
que sera suficiente con un cambio actitudinal afirmativo para lograr una sociedad
“inclusiva” Murcia (2012, p. 62).
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Asi en esta categoria identificada el descuido afectivo es una practica acompafiada de
acciones y discursos que comparan a los alumnos, donde se resaltan las caracteristicas de la
discapacidad bajo una nocion médica y asistencialista, en la cual los comentarios dejan ver
los juicios, prejuicios y etiquetas hacia los alumnos con discapacidad, acciones que no
validan el sentir de los alumnos en los cuales se privilegia a quienes sobresalen por su

desempefio dejando en segundo término a quienes son diferentes.

4.1.2 Sarcasmo inofensivo

Otra categoria identificada se denomind sarcasmo inofensivo y se conceptualiza como esa
serie de comentarios irénicos intencionados que toma como referente alguna caracteristica
asociada a la discapacidad del alumno que provoca risas y burlas lo que anula su participacion
en las actividades escolares, al igual que la categoria anterior no se identifico en la totalidad

de los docentes, sin embargo, fue frecuente en los tres casos que se observaron.

Autores como Bisquerra (2009) y Goleman (1998) demostraron la relacién que existe entre
las emociones y la motivacidn con el aprendizaje, la didactica acompafiada de las emociones
ha confirmado ser una estrategia efectiva en los espacios escolares, incluso el humor es una
dimension de enorme relevancia presente en la vida cotidiana de las personas que no es ajeno
al acto educativo, sin embargo, cuando el humor se utiliza para resaltar las caracteristicas que
denotan la discapacidad se convierte en un tipo de sarcasmo lastimoso para quien va dirigido

con efectos en su participacion.

La docente estéa haciendo un dictado con el grupo, lo hace de dos tipos, uno para los que ella denomina
avanzados y otro para los que considera rezagados, Carmen y José no entra en ninguno de los dos por
lo que no participan en la tarea, al final de los dictados pide a los alumnos que intercambien cuadernos

para calificarse entre ellos, pero hay errores en el grupo de los rezagados, la maestra dice:

- jNombre a ustedes 5, refiriéndose a los rezagados, los vamos a regresar a primero de
primaria!, ;cémo es posible que tengan tantos errores?

Un nifio pregunta con cierta ironia
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- Y aCarmen 0 José, que no saben nada ¢a donde la va a regresar?, la maestra riendo dice,
- Acellos la vamos a regresar al kinder porgque tampoco dan una, todo el grupo rie.

Carmen y José, bajan la cabeza y sigue coloreando (Docente 1).

La consecuencia de la burla es producto de la causa de no saber o de no poder hacer algo. El
Sarcasmo para Hamaéldinen puede entenderse como “la burla contra alguien o contra algo. Se
define como un acto de habla indirecto, pero cuyo significado difiere del que expresa
literalmente la oracion” (2016, p. 6), es decir, son oraciones crueles con las que se ridiculiza,
humilla o insulta indirectamente a alguien, en los casos que se describen se encontré que

inhibe la participacion de los alumnos a los que van encaminados €sos comentarios:

La maestra empieza a pedir respuestas de una suma a los alumnos, después de preguntar a varios dice,

en un tono sarcastico, mirandome:

- Ahora va a pasar José, pero si no contesta bien va a tener un castigo, ¢cual sera?, mmmm, ya
sé, que baile la pelusa, José ;cuanto es 8 mas 3?
El alumno de pie, enfrente del salon, callado voltea a ver a todo el grupo quienes atentos lo miran, se

Ve nervioso, se muerde las ufias y responde:

- 10

La carcajada es unanime, todos, incluidos la docente comienza a cantar entre risas:

- Queremos que Joseé baile la pelusa, queremos que José baile la pelusa.
El alumno agacha la cabeza, se pone serio, en el tiempo que estuve en esa clase José no volvid a

participar en ninguna actividad y no asistié los siguientes dos dias a la escuela (Docente 1).

El alumno es expuesto frente al grupo, ademas de denotar que no sabe sumar tiene que bailar
con todo y su discapacidad motriz, la docente no se da cuenta de que tiene el poder para
motivar a sus alumnos, pero en ocasiones la motivacién de unos es a causa de la

desmotivacion de otros.

A pesar de que sarcasmo se considera una forma de critica indirecta, en algunas ocasiones
también se expresa de forma contraria, no es encubierta en absoluto, para Bowers (2002)

“Palabras hirientes son solamente una expresion relativamente menor de los muchos
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estigmas en contra de personas con discapacidades, los sentimientos negativos que ellos
representan pueden, si permanecen sin oposicion, conducir a horribles actos de prejuicio e

injusticia (p. 21).

Héctor esta sentado en otro lugar, nunca se sienta en el mismo, esta vez esté solo, todos adornan un
dibujo para el dia de las madres, son dos alumnos los que no, uno de ellos él, el otro chico tiene una

tarea que no termino, Héctor sélo contempla el trabajo de los demas, la maestra le pregunta

- ¢Por qué no trajiste el material para la actividad?, el alumno responde
- Se me olvidd, pero ya estoy viendo como hacerlo, lo hago en mi casa
La docente le dice:

- Para mi que no lo trajiste a propoésito, para no trabajar, porque traes hueva y no quieres
regalarse nada a tu mama, todo el grupo rie o dime ¢qué no tienes mama?, por no decirlo de
otra forma.

La risa es unanime, incluso el de una maestra que va llegando

El alumno se queda callado y sale del grupo. Ambas docentes se dicen algo en voz baja y sueltan la
carcajada (Docente 2)

Estos actos de injustica dirigidos hacia los alumnos con discapacidad parecen no verse, al
final de cuentas los alumnos rien, se divierten y pasan un buen rato, Sanchez Gonzalez (2022)
plantea que “El humor y el lenguaje colaboran activamente en beneficio de la comunidad,
pues se trata de una de las estrategias mas provechosas para la creacion de nuevos lazos de
efecto y camaraderia entre los interlocutores” (p, 260), no obstante, cuando los comentarios
son irdnicos e intencionados privan del derecho universal del desarrollo integral de los
alumnos sujetos a ese humor provocando un distanciamiento entre los mismo alumnos y del

acto educativo.

Juegan futbol, hay dos equipos, todos corre tras la pelota, José, dada su discapacidad motriz es més
lento que los demas, se queda parado la mayor parte del tiempo, hay alumnos més hébiles que juegan
maés, son los que sacan con la mano, los que tiran el penalti, se ponen de portero, también la docente
decide quien tira, quien saca, quienes es portero, José no es considerado para ello y no toca en balon

en ningln momento
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Algo similar pasa con Carmen, que es del equipo contrario, corre y corre tras el balén, pero nunca lo

toca ni se lo pasan.

Después de varios minutos José sale del juego, sin decir nada, va y se sienta, poco después la maestra

lo ve y le pregunta:

- Qué pas6 José, ;ya te cansaste?
- Si, responde el alumno y se queda a la expectativa
Una nifia también abandona el partido, se sienta a un lado de José y le pregunta

- ¢Yano quieres jugar?
- No, responde el alumno, para que si nadie me la pasa

Hace calor y los del equipo de José se quitan la chamarra, se las dan a él y un nifio le dice:

- Tueres el cuidador de chamarras del equipo
Varios rien entre ellas la maestra que entre carcajadas dice:

- Cuidador de chamarras, jajajaja

El partido termina, el grupo de va al salon, ya dentro, la docente que no ha parado de reir dice;

- Ahora si te pasaste Jesus, no puedo dejar de reir con eso de cuidador de chamarras
- ¢Quién es el cuidador de chamarras?, Pregunta una nifia
- José, responde la docente

Todos rien fuertemente, José, tiene la cabeza baja y los ojos con lagrimas (Docente 1).

La docente parece ser que no percibe que sus risas son mas que un estado emocional positivo,
con ellas alienta al resto del grupo a seguir las burlas, los apodos improvisados y las
expresiones hirientes, es una forma indirecta o directa de motivar al sarcasmo colectivo
aludiendo a las caracteristicas de la discapacidad o al comportamiento de quienes viven con
ella.

En la entrevista, al cuestionar a la docente sobre el comportamiento del grupo hacia el alumno
y el porqué de sus comentarios los cuales reflejan la poca importaba que se le da a la
condicion del alumno y a la participacion de él en el grupo anteponiendo el aprendizaje

propio y la competitividad en la culminacion de las tareas, la docente comento:
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Si, lo recuerdo, es correcto, lo que pasa es que el grupo es muy competitivo, no les gusta perder,
entonces normalmente estan acostumbrados a trabajar con nifios con lo que han trabajado y saben que
van a ganar o terminar primero, porque eso es lo que busca el grupo, independientemente, si usted
vio los grupos se dividen en dos, los nifios que trabajan y estan al cien y los nifios que estan como al
80, porque hay uno que otro que le cuesta, no se integra, lo tiene uno que jalar, le tiene que recordar
la indicacion, asi estuvo dividido el grupo, por eso a mi también me llamo la atencion, y entonces

porgue lo excluyen, porgue de cierta forman los nifios saben que no esta al nivel de ellos.

Un grupo competitivo, nifios que estan al cien, nifios que saben que hay otros que no estan al
nivel de ellos, esos comportamientos provocan exclusion y son originados por los
comentarios de los docentes que alientan la competitividad al resaltar habilidades de unos
que los otros no tienen, o al resaltar una caracteristica asociada a la propia discapacidad.

Comienza la tarea, la maestra pide que saguen su cuaderno rojo y apunten, las oraciones negativas es
el tema, todos sacan su cuaderno y escriben, menos Maria, ella tiene una tarea distinta, colorear. La

docente explica el tema y dice:

- Un ejemplo de oracion negativa puede ser, Maria no es tranquila, ;0 si lo es?, varios
responden en coro y rien
- Nooooo
La docente dirigiéndose a Maria le pregunta

- ¢Eres tranquila Maria?
- Si, responde con seguridad

Todo el grupo rie, entre ellos la docente quien voltea, me ve y dice:

- ¢Coémo la ve maestro, qué es tranquila? como ya se dio cuenta Maria es todo un caso, no

trabaja, pero como nos hace reir (Docente 4).

Comentarios de este tipo, en las que se contradice la opinion de la nifia son una forma de
resaltar los comportamientos no deseados, una forma de ridiculizar lo que todos ven como

atipico sin importar la validacion de lo que sienta la persona aludida, pues al final de cuentas
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es alguien que aporta al grupo su cuerpo y su discapacidad como motivo de burla o para
evitar el aburrimiento. Cuando se le pregunto a la docente sobre la concepcion que tenia sobre

la alumna respondio:

En la educacidn basica, publica mas que nada no hay como una capacitacion hacia los docentes para
poder desemperiarse y lleva a cabo estrategias y apoyar al alumno y creo que mas que inclusion se da
una exclusion por parte del colectivo como de alumnos por el hecho del desconocimiento porque no
tenemos la experiencia ni la capacidad de hacerlo, se hace lo mejor que se puede, pero no considero

gue sea como lo éptimo para el alumno.

La maestra reconoce que hay acciones inapropiadas que se llevan a cabo y que no son dptimas
para ciertos alumnos lo que incita exclusion colectiva y todo por el desconocimiento que se
tiene sobre la inclusion y la falta de capacitacion para el desempefio docente. De la misma
forma, se utiliza la comparacion como forma irénica para evidenciar que no se puede estar a
la altura de las personas con discapacidad y gque si se esta o se actla como tal, entonces vales
0 eres menos que los demas o no sabes porque estas en las mismas condiciones y eso no

puede ser o ¢eres igual a ellos? O peor aln ¢quieres ser como ellos?

Acabando el ejercicio la docente pide a los alumnos que intercambien sus cuadernos para ser

calificados entre ellos mismos, una de las nifias dice

- Yo no he acabado

La maestra responde

- Como, ¢no has acabado?, si hasta José ya acabo, no puede ser posible
Voltea a verme, rie y cierra el ojo (Docente 1)

En una situacion similar, con la misma docente y alumno se utiliza la comparacion como
sarcasmo inofensivo, mirdndome, cerrando el ojo, como no queriendo decir lo que dice o

validando el comentario sin intencion lastimosa:

Entro al salén y veo a José sentado en el escritorio, la maestra le explica un tema sélo a él, en el
pizarrén hay una tarea para los demas, hay sustantivos y tiene que armar oraciones con ellos, en un

momento le dice a José:
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- Ahora vas a hacer lo que estan haciendo los demés, pon la fecha y piensa en oraciones donde
uses esas palabras, t las vas a decir verbalmente.

Se pone de pie y comienza a pasar a revisar a los demas, al ver el avance de algunos dice:

- No puede ser posible, algunos no han hecho nada, ni la fecha han puesto, ya ni José que ahora
si trae ganas de trabajar y como saben que él es diferente se aprovechan y se confian para no
hacer nada, me mira, cierra el ojo y rie (Docente 1).

Cuando se afirma que el sarcasmo inhibe la participacion de los alumnos con discapacidad
se hace referencia tanto a la participacién en clase como a la inasistencia voluntaria, en
distintas ocasiones se escuché decir, es final de ciclo, los alumnos de UDEEI ya no vienen,
0 hoy es solo medio dia de clases, eso nifios no viene en dias como hoy, incluso hay una
cultura del ausentismo marcada en esa poblacién, Bowers (2002) plantea que “algunas veces
las personas hacen burla de aquellas personas con discapacidades, cuando ellas se presentan
en publico, algunas veces las familias ocultan y alejan al nifio con discapacidades” (p. 22) y

esto no es ajeno al acto educativo.

Entr6 a la escuela y veo que los alumnos estan en educacidn fisica, la docente titular esta sentada,

platicando con otra maestra y Carmen a un lado, me ve y me dice con un tono irénico:

- Vallegando maestro ¢No vio el espectaculo?
- No, le respondo
- Carmen, se nos puso loca, no queria entrar

La otra docente dice:

Pero no es la primera vez, eso lo hace seguido
- No, pero ya la conocemos, dejamos que pase el berrinche y después como si nada, por eso le
digo que se perdi6 del espectaculo, ambas rien.
- Si, es la berrinches 2000, ambas sueltan la carcajada
- Carmen, ve a Educacion Fisica
La nifia va, aun con lagrimas en los o0jos y sélo se sienta a ver como los demas nifios juegan (Docente
1).
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Es por eso por lo que la poblacion con discapacidad tiene mas probabilidades de abandono
escolar o de simplemente no asistir a la escuela, la cultura del ausentismo esté presente, hubo
ocasiones en la cuales al asistir a realizar los registros etnograficos ningin alumno de lo que
se observaba habia asistido. En la Encuesta Nacional de la Dindmica Demogréafica
(ENADID, 2018), se afirma que:

Muestra una menor asistencia escolar la poblacion con discapacidad. A saber, 75.3% de
las nifias, nifios y adolescentes de 5 a 17 afios con discapacidad asiste a la escuela,
comparado contra el 88.4% de la poblacion sin discapacidad en ese mismo rango de edad
(INEGI, 2018).

Inasistencia, asistencia forzada como consecuencia de apodos, comentarios y burlas que
provocan un distanciamiento de los principios inclusivos que pregonan igualdad, en ese

sentido Ana Luisa (2022) plantea que:

Con el paso del tiempo los mismos nifios pueden volverse ejecutores de agresiones, dado
que no consiguen crear un lazo de amistad entre compafieros, provocando en los nifios
con discapacidad burlas, agresiones fisicas y verbales, inseguridades, aislamiento y baja
autoestima, todo esto a raiz de los tratos y acciones ejecutadas por los demas nifios (p.
43).

Después de un rato, todos los alumnos salen al patio, la maestra les pide formar equipos de cuatro,
pero son 17, José queda solo, la maestra lo incluye a uno equipo y les da uno bolos de plastico y una
pelota, la intencion es ponerlos, aventar la pelota y tirarlos, en los dos equipos que estan Carmen y
José, observo que son los Gltimas en tirar, y la mayor parte de las veces son quienes acomodan los

bolos, un grupo de nifios se acercan a la maestra y riéndose le dicen:

- Maestra, José tiene los zapatos al reves
Todos los nifios rien, José se sienta en el suelo y se cambian los zapatos, nifios de otros equipos se
acercan y le pregunta a una nifia

- ¢Qué pas6?

- José traia los zapatos al revés

134



I' DOCTORADOen F
un Politica
UNIVERSIDAD de IosP rocesos ‘
A N

PEDAGOGICA . :
NACIONAL Socioeducativos

La maestra se le queda viendo al alumno y le dice

- Hay José, ya ni la haces, hasta para eso te fala inteligencia, todos rie.

José baja la cabeza, se aparta y deja de jugar (Docente 1).

Que interesante seria conocer si dentro de los factores que llevan a los tutores a no inscribir
a sus hijos con discapacidad o a sacarlos de la escuela dentro del ciclo escolar esta el querer
evitar los apodos, las burlas, el acoso o la ridiculizacién asociadas a su condicion, porque de
ser asi se tendria los elementos suficientes para suponer que la escuela no es un espacio libre

de discriminacion a la poblacion con discapacidad.

4.1.3 Indiferencia a la diferencia

Los docentes en la escuela regular de la Ciudad de México se enfrentan a una serie de tareas
distantes al acto pedagogico, faenas administrativas como entregar estadisticas, recabar
documentos personales de los alumnos, reportar asistencia, entregar desayunos, actividades
como preparar festivales, elaborar periédico mural, dirigir ceremonias civicas, participar en
la cooperativa escolar, juntas imprevistas, también organizar la clase, mediar conflictos,
recibir a padres y madres de familia y un sin fin de actividades que inundan el quehacer
docente de situaciones tanto espontaneas como cotidianas a atender, todo ello aunado a las

practicas escolares para sus alumnos definidas en su planeacion didactica.

En muchas ocasiones esta planeacion se disefia para trabajar de manera individual, en parejas
0 equipos, a veces se utiliza el cuaderno, el otras los libros y materiales extras, sin embargo
esa planeacion se convierte en una evidencia que no siempre corresponden con las practicas
que se llevan a cabo, incluso las adecuaciones o la flexibilidad curricular son esenciales al
momento de planear, pero la correspondencia entre lo que se entrega y las practicas que se
ejecutan no siempre empatan, por lo que las practicas excluyentes con tintes marcados de
indiferencia son habituales y méas cuando se trata de alumnos que rompen con el estereotipo

de buen estudiante como quienes viven con discapacidad:
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Los alumnos van regresando del recreo, previo a ello habian hecho un dibujo donde se representaba

un verbo, la maestra pide que de manera voluntaria pasen uno a uno a mostrar lo que hicieron:

- Cada uno va a mostrar su dibujo, los demés trataran de adivinar el verbo que se representa en
él, quien adivine se queda con el dibujo y quien pase le va a dar la palabra a los demas.
Maria no hizo dibujo, ella sigue realizando planas de letras, pero cuando inicia la actividad su atencién

se centra por completo a la dinamica de los dibujos, la maestra reitera:

- Quien adivine el verbo, se queda con el dibujo.
Los nifios se ven emocionados, pasan uno a uno, quienes estan sentados levantan la mano para
adivinar el verbo, Maria lo hace en repetidas ocasiones, pero no le dan la palabra, al final, una nifia
se la da, pero su respuesta no es acertada, otra nifia responde correctamente y se queda con el dibujo,

al final la docente pregunta:

- ¢Yatodos pasaron?, ¢no falta nadie?

Los nifios en coro dicen que no, pero una nifia menciona:

- Maria no pas6 maestra

La docente la mira con los ojos més cerrados de lo normal por unos segundos y termina diciendo

- Saquen su cuaderno de tareas, voy a apuntar en el pizarrén y lo van a copiar (Docente 4).

Esta forma de no ver o de ver sin prestar atencion a ciertos detalles es considerada una
practica de exclusion en la que no se toma en cuenta al alumno para la participacion escolar
ya que se le invisibiliza, ignora, rechaza, tal como lo plantean Castellano y Zaras (2019),
ademas se le niega su reconocimiento dada la condicién de discapacidad, la cual es una
dimensidn de analisis identificada en el reporte de tesis que se presenta la cual se identifica

como indiferencia a la diferencia:

La indiferencia, en Gltima instancia, es una forma de hostilidad pasiva, pero al diferenciar
estas dos maneras de interaccion, se puede analizar como el comportamiento social ante
la dificultad de comprender la discapacidad, construye un muro por medio del cual se
pretende no mirar al otro, simular que se le acepta, cuando en realidad se le margina
(Bautista et al., 2016, p. 13).
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Dado que la docente titular no asistié a laborar, los alumnos fueron distribuidos a otros grupos, a
Maria la pasaron a 3-C, la sientan enfrente de todos, en una banca aproximadamente a un metro de la
pared, practicamente mirando al pizarrdn, sola, sin actividad escolar alguna, tampoco tiene contacto
con los demas alumnos, se nota impaciente y aburrida. La maestra califica los trabajos de los demés

y dice:

- Siyalos califiqué, pueden agarrar un juguete e irse a la parte de atras de sal6n a jugar.
Esa regla no aplica para Maria, quien se limita a ver como juegan los que ya acabaron, forzando su
cabeza para poder voltear atras, después de que todos acaban la docente dice:

- Vengan, vamos a sentarnos en circulo en el suelo. ¢quién de ustedes me puede decir que es
la democracia?
Se formulan muchas preguntas, todos responden, menos Maria que no fue incluida en la actividad

por no ser del grupo, después de unos minutos se la llevaron a la direccién (Docente 4).

Parece ser que los docentes tienen sentido de pertenencia con sus alumnos, aquellos que no
son del grupo y que tiene que estar en él, son ajenos, no son parte de, en este caso se aprecia
como la docente es indiferente a la presencia de Maria, en ningin momento se dirigio a ella,
ni si quiera para impedirle su participacion, es como si la discapacidad fuera un mal del que

se debe apartar el resto del grupo o al que hay que ignorar como si no existiera.

Cuando se le pregunt6 a la sobre lo que representa para ella un alumno con discapacidad
respondid que ella recibia a todos los alumnos, pero que si era un problema porque nadie le

dice qué hacer ni como hacerlo:

Y0 no me niego en ningin momento a tener o trabajar o tener una funcion docente con los pequefios
con problemas de ese tipo, pero por lo menos que si se nos dé la oportunidad de que nos capaciten
para que nosotros les brindemos mejores oportunidades o formas para atenderlo, 6sea yo no tengo
ningun problema de recibir un pequefiito, pero si diganme que hay que hacer, porque hay ocasiones
en las que no sé qué hacer, en el papel suena muy bonito pero cuando te enfrentas a esto te das cuenta

que no es nada facil para nosotros que somo los que estamos al pie del cafion.

Zardel Jacobo (2018) plantea que “la denominada discapacidad de inmediato refiere a lo

irregular, lo anormal, la enfermedad, la excepcion y la negatividad. Se propuso entonces
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como referente tedrico que toda negatividad se marcaria como separacion y diferencia” (p.
81), en pocas palabras y respecto a lo que aqui se aborda, no tomar en cuenta al otro por su

condicidn es una practica excluyente puesto que se niega indirectamente su presencia.

Estas practicas se despenden de las nociones que se tiene del otro, de quien vive con
discapacidad, verlos como especiales, con Necesidades Educativas Especiales denota la
vision integracionista que impera en el pensamiento de los docentes, cuando se le cuestiond

a la docente sobre lo que representa su alumna respondio:

Dulce es una alumna especial, una nifia muy querida, no solamente por los nifios de su grupo, sino
por los demas ¢por qué?, siempre he dicho que los nifios que tiene una barrera, una necesidad, tiene
un angel por fuera, yo diria que Dulce es una nifia que tiene un angelote, que tiene un carisma y una
ganas de estar con los demas nifios y que si la vamos a ver a lo mejor diferente a los demas porque

anda en su silla de ruedas.

Entonces, es 16gico que esos pensamientos que se tiene sobre los alumnos con discapacidad
se traduzcan en acciones dirigidas, intencionadas y hasta improvisadas ante la sorpresa de la
presencia de la alumna que dada su condicion sélo se present6 en contadas ocasiones a la

escuela y se le vea con cierta misericordia benevolente.

Es el dia del nifio y después de varias semanas se presenta Dulce, su tia la lleva en una carriola, no se
formo en la fila de su grupo porque llegaron tarde, la docente se acerca a la maestra especialista que

esta a mi lado y le dice con cierta molestia:

- ¢Por qué no me comentaste que le dijiste a la tia que trajera a Dulce?

- Se me paso, pensé que sabias

- No, no lo tenia previsto, ¢ahora qué voy a hacer?, pues ya ni modo
Termina el evento civico y los alumnos pasan a su salon, la maestra ve a la alumna y apurada
comienza a acomodar unas sillas para que Dulce y su tia se sienten, después de un rato la docente les

dice a los demas:

- ¢Yavieron que nos acompafia hoy?

Todos responden en coro, siiil,
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- Bienvenida Dulce, ya te extrafidbamos
Fue a ultima vez que se dirigi6 a ella. La docente organiza al grupo para jugar al juego de las sillas,
varios nifios juegan, luego hace equipos para jugar loteria y en ninguna actividad a Dulce la toman
en cuenta, suena el timbre para salir a comer y jugar en el evento masivo, la docente les pide que se

formen haciendo una fila de nifios y otra de nifias:

- Tomamos distancia por tiempos, 1, 2 3
Comienzan a caminar, la docente va enfrente dirigiendo al grupo, a Dulce y a su tia no les dio alguna
indicacion particular, solo caminaron hasta el final de la fila siguiéndolos, a la mitad del recorrido, la
tia le dice algo a Dulce que no alcanzo a escuchar, se regresan y veo como salen de la escuela.

La docente no volvid a preguntar por la alumna (Docente 6).

Todo esta organizado, planeado y disefiado para que los nifios jueguen, coman y se diviertan,
hay juegos que bien podria incluirse Dulce, como tirar aros, dardos, loteria, pero es como si
ellas no existieran, nadie la incluye, nadie toma la iniciativa para que la pequefia se acerque
y participe en las actividades colectivas, ellay su tia estuvieron completamente solas la mayor

parte del tiempo en una esquina del salén.

Entonces los docentes actian conforme a sus pensamientos respecto al otro y a los
documentos que norman esos procesos contenciosos como lo es la inclusién que provocan
disonancia, contradicciones y hasta distanciamientos como se observo en el ejemplo que se
menciona donde la docente le reclama a la especialista, para relacionar el discurso de la
docente con lo que piensa se le pregunto sobre lo qué significa para ella la inclusion educativa

y respondio:

Bueno, tengo pocos afios de servicio, sin embargo siempre se ha tocado este tema, sin embargo, creo
que muy pocos docentes sabemos a detalle que es la inclusién, para mi es integrar, adaptar los espacio,
los contenidos a nifios con NEE, eso para mi es como..., mas bien inclusion educativa, es una tarea
sumamente dificil, muy complicada, que a veces no se quiere hacer, sin embargo yo creo que...,
siempre he dicho que no es un trabajo Unicamente del maestro sino también en conjunto con el grupo

porque se trabaja con ellos diariamente y con los padres de familia que estan dispuestos a apoyarnos.
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Parece ser que la maestra se siente forzada a trabajar con la alumna, la ve como una carga
mas y a pesar de la importancia que dice tener el trabajo colaborativo para ella en el ejemplo
se aprecia las dificultades que enfrenta cuando la alumna asiste a la escuela, ademas es claro
que no se planea para que en eventos de este tipo juegue e interactde con sus comparieros, la
soledad y el aburrimiento impera y el malestar, pesadez e incomodidad por parte de quien la

acompafia también.

Ante la logica simplista de pensar que los alumnos con discapacidad intelectual o psicosocial
no son capaces de reflexionar o plantear ideas Ilcidas se les excluye de la participacién en
las clases con précticas que los borran del mapa escolar, que los hacen invisibles como si su

opinién no valiera como la de los demés

La clase sigue después del receso, al entrar los nifios hay dos mamas que arreglan el saldn, ambas no
dejan de observar a Elias y hablar en voz baja, la docente reparte una hoja, se trabaja el tema de las

emociones con dibujos, la docente explica y comienza la tarea, poco después Héctor dice en voz alta:

- Maestra, no esta el enojo
La maestra quien esta calificando unas tareas, lo mira de reojo, lo ignora y sigue en lo suyo, Héctor
vuelve a decir lo mismo, la maestra se levanta de su lugar, se dirige a Héctor, pero una mama le habla

en el camino y se queda con ella, Héctor vuelve decir en voz alta:

- Maestra, no esté el enojo,

La maestra voltea a mirarlo, pero sigue platicando con la sefiora
Una nifia se acerca a la maestra y le menciona:

- Maestra, si, no esta el enojo
La docente deja a la sefiora, se acerca a la nifia, revisa la hoja y dice:

- Es verdad Katy, no esté el enojo, esa figura no la vamos a poner gracias Katy, Héctor con un tono

triste dice:

- Yo ya le habia dicho maestra que no estaba el enojo

A lo que la maestra responde con cierta molestia

- Disculpa, no pudo estar en todo (Docente 2)
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Este ejemplo caracteristico refleja una actitud de desestimacion hacia el alumno dado que se
le resta credibilidad a lo que diga, es como si todo lo que dicen o hacen los alumnos con
discapacidad estd mal y no vale la pena ponerle atencion o darle importancia, ademas el
hecho de otorgar el crédito a alguien méas por la agudeza de identificar un error antes
identificado atenta contra el reconocimiento del alumno como parte del grupo, “la actitud del
docente oscila entre el rechazo y la indiferencia a la sobreproteccion o lastima, lo que
repercute en el aprendizaje regular del educando con discapacidad” (Acosta, & Arraez, 2014,
p. 152), Héctor que se habia mostrado interesado y participativo en la tarea, no la termind ni

volvié a participar. En otro caso se observo lo siguiente.

Todos trabajan con una copia, tienes que construir oraciones a partir de unos dibujos que estan en el
pizarrdn. Estoy sentado justo atras de lker, veo que la copia que hace tiene varios errores, omite y
sustituye letras o palabras completas, no hay una supervision por parte de la docente sobre el trabajo
que realiza y menos sobre la comprension del tema, Iker copia muy poco y aun ritmo lento en

comparacion con los demas, la docente pregunta,

- ¢Quiénes ya acabaron?, la mayoria levanta la mano,
Iker practicamente no lleva nada, se para, se acerca al pizarrn, pega su cuaderno en su cara para ver

lo que escribe, los pocos que no han acabado se quejan de él:

- No nos dejas ver, hazte un lado
- Estorbas a los de atrés
- Maestra quite a Iker
La docente discute con un nifio sobre una leche que tird y no presta atencion a las dificultades que se

enfrenta el alumno y a lo que ocasiona por esta parado frente al pizarron. La docente se dirige a él:

- Veatu lugar Ike, ahorita terminas, ellos también tienen derecho a copiar.
Comienza a explicar el tema, pide que saquen su libro para identificar los conceptos explicados, Iker
esta sentado en el piso intentando copiar ante la expectativa de la docente, después de unos minutos

la tarea terminé e lker no acabd:

- Pasemos a otro tema, saquen su libro de naturales, dice la docente
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Comienza a explicar que veran algo de historia, pide que saquen sus cuadernos y pongan la fecha, la
otra tarea estd a punto de iniciar a pesar de que Iker sigue copiando y le falta mucho por hacer
(Docente 5).

La vision integracionista esta presente, el derecho a la educacion no se vulnera si se asiste a
la escuela y si es tratado igual que los demas, para Solano (2008, p. 107), “el sistema de
ensefianza, al tratar por igual a todos los estudiantes cuando algunos soportan
permanentemente ciertas desigualdades culturales, lo que en realidad estd haciendo es
producir y reproducir desigualdades”. Es decir, el sistema educativo es un instrumento de
reproduccion social y cultural que permea la forma de pensar y sentir hacia el otro. Al

preguntarle a la docente que entendia por inclusion respondio:

Para mi la inclusion es cuando tu misma como docente integras a los nifios y que sean todos parejos,
Osea que les ensefies, que les muestres que los incluyas a todos al trabajo sin excepcion alguna, eso

es la inclusion para mi.

Se percibe en la interpretacion que le da docente confunde los conceptos o los ve como
sindnimos, incluir es cuando integras a los demas, entonces es comprensible que las précticas
que se realicen sean homogéneas y no se realicen las adecuaciones pertinentes para favorecer
la participacion y el aprendizaje de los alumnos que enfrentan dificultades en la vida

cotidiana de la escuela.

También se es indiferente sin aparentar ser indiferente, las distintas tareas y la demanda
incesante de los alumnos para revisar sus avances o calificar sus tareas provocan una atencion
diferenciada con una prioridad marcada hacia la mayoria demandante, relejando a segundo
término, en el mejor de los casos, a los alumnos que menos participan o que son diferentes

al resto, provocando una clara desigualdad escolar:

Cuando llegué al salon Maria no estaba, pensé que no habia asistido, después de varios minutos entra
y se sienta en su lugar, esté al final de las filas, su compafiera ya terminé la tarea mientras que ella no
ha hecho nada, platican un poco, al inicio la maestra solo observa, pero después de unos minutos le

pide que se acergue, no escucho que le dice, pero la alumna regresa a su lugar nuevamente a no hacer

142



l' DOCTORADOen P
un Politica
UNIVERSIDAD de IosP rocesos ‘
A N

PEDAGOGICA . :
NACIONAL Socioeducativos

maés que platicar, ponerse pie y deambular por el salén, la docente la vuelve a llamar y le pide que

lleve su cuaderno, la alumna permanece de pie mientras la maestra explica nuevamente la tarea.

- Chicos deben identificar el tipo de oracion en el libro, conforme vayan acabando van pasando
a calificarse.

Centra la atencién a Maria, pero una nifia desde su lugar dice:

- Maestra, la segunda oracion no la entiendo
La docente vuelva a explicar y deja sola a Maria. Pasan varios minutos y la escena sigue, la maestra
explicay Maria estéa de pie frente a ella, acaba y comienza a explicarle a la alumna lo que tiene que
hacer, pero las interrupciones son constantes, alumnos preguntando dudas, pidiendo calificar,
pidiendo permiso y a todos les da prioridad, la alumna solo observa, esto sucede varias ocasiones
hasta que le da una tarea especifica, escribir palabras que inicien con las letras A, B, C, Dy E
(Docente 4).

Parece ser que la docente toma decisiones espontaneas ante las situaciones que la rebasan y
prioriza en la atencion al resto del grupo, la respuesta que da al cuestionamiento sobre lo que
representa una alumna como Maria con discapacidad, deja ver la justificacion que la docente

tiene para no dedicarle el tiempo necesario para la alumna:

Es un reto para empezar nos estamos enfrentando a algo que desconocemos no, desconozco hasta
dénde puede llegar, cual es su limite, porque obviamente hay una discapacidad, hay una limitante y
luego de que no tengo ni los recursos ni el tiempo para dedicarme a ella sola

Asi mismo, la escuela esta disefiada para un tipo de alumno, el que participa, termina sus
tareas, no da ni provoca problemas ni demanda un mayor esfuerzo, lo contrario, lo anormal
es desechable, es indeseable y se implementan practicas de manera intencionadas, en la
mayor parte de las ocasiones, para que esos alumnos no figuren en la participacion de la
clase, para Sanchez Garcia (2011) “es como si la escuela barriera de sus aulas y patios todas
aquellas culturas, formas de vida, expresiones sociales, formas de hablar, lenguas y

tradiciones que no correspondan al disefio oficial y estandarizado” (p. 18).
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Carlos deambula por todo el salén, noto que es sensible a los sonidos, un nifio hace ruidos con su pie
y el alumno voltea inmediatamente, el nifio lo hace en varias ocasiones y se rien de lo que pasa, la

docente mira el hecho y no dice nada, después de un rato le pregunta a Carlos

- ¢Yaacabaste?
El nifio no responde, sigue caminando por el salon, alcanz6 a ver su tarea, debe hacer una plana de su
nombre con apellidos, lleva menos de una linea, va de un lugar a otro, agarra cosas, hace ruidos,

incomoda al grupo, una nifia con voz fuerte le dice:

- Carlos, ve a tu lugar y acaba lo que tienes que hacer
El alumno obedece, se va a su lugar y comienza a escribir. La maestra empieza a caminar entre todas

las filas, va diciendo

- Excelente Rocio

- Muy bien Edgar
Va corrigiendo, felicitando y alentando a los alumnos a que acaben, cuando pasa por el lugar del
Carlos, mira de reojo lo que lleva sin dejar de caminar, no dice nada y se sigue, en eso llega una

alumna y pegunta por el alumno, la docente le dice:

- Carlos, agarra tus cosas, te toca trabajar con la maestra especialista

El alumno toma un cuaderno y un lapiz y sale del salén (Docente 2).

En un estudio realizado por Navarro (2016) demostré que la mayoria de los docentes
encuestados sienten preocupacion por no poder “transmitirles las ensefianzas de una forma
completa y correcta, sienten que deberian de tener mas preparacion para este tipo de
alumnado, lo que desemboca en malestar y en la idea de que este alumnado seria mejor

atendido por Especialistas” (p. 49).

En el modelo social de la discapacidad se plantea que la atencidn educativa que reciban los
alumnos en alto riesgo de exclusion sera dentro del salon evitando todo tipo de préacticas
individuales, aisladas y sin relacién a los temas abordados en la planeacion, sin embargo, por
acuerdos internos, Carlos asiste solo una vez a la semana y la mitad de la jornada la pasan

con la maestra especialista con tareas especiales en cuaderno especiales, practicas que se han
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mantenido en el tiempo y que fueron normalizadas bajo el modelo integracionista, por lo que

cambiarlas no es una tarea fécil de lograr:

El ordenamiento de programas, proyectos o politicas educativas sin la formacion previa
del docente les genera molestia, rechazo e indiferencia que los conlleva a actuar en contra
del desarrollo de cualquier evento educativo como, por ejemplo, la inclusién escolar de

educandos con discapacidad motriz (Acosta & Arraez, 2014, p. 151)

La docente titular se tuvo que retirar por un permiso que pidié, la suple la subdirectora, los alumnos
tienen tarea, hay cantidades con nimeros escritas en el pizarron y tienen que escribirlas con letra, en

la otra columna hay palabras escritas y deben separarlas en silabas.

Héctor estéa sentado en la ultima fila, castigado por algo que hizo, me siento en la fila cercana a él,
veo el avance que lleva y s6lo ha anotado la fecha, la subdirectora no deja de revisar su celular, lo
hace incontables veces, algunos alumnos se paran a calificar, esta a punto de concluir la jornada, la

subdirectora se pone de pie y dice:

- Latarea va a ser termina el anexo que les di, deben identificar la silaba tonica, ya mafana
viene su maestra y ella se los va a revisar.
Mientas la subdirectora explica la tarea, Héctor escribe los nimeros que estan en el pizarron, la

docente pregunta:

- ¢Quiénes faltan de copiar?
- Yo, dice Héctor

La subdirectora ni siquiera volteo a verlo una nifia levanta la mano.

- ¢COlmo vamos a hacer la tarea?
- Deben identificar la silaba tonica, es decir la que suena mas fuerte y encerrarla en un circulo,
por ejemplo
En ese momento borra lo que estaba escritos y pone un ejemplo, sin prestar atencion a que Héctor no

habia terminado de copiar.

- Ahoraguarden sus cositas y pasen a calificarse lo que acabaron, todos se ponen de pie, Héctor

se queda sentado sin haber concluido la actividad y sin haber copiado la tarea.
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La subdirectora sigue dando indicaciones, las cuales en ningin momento son dirigidas al alumno.

(subdirectora).

La exclusion de los alumnos con discapacidad no solo se identifico por parte de los docentes
0 de subdirectores, los propios alumnos también expresaron de distintas maneras su forma
de ver y sentir la diferencia, como con Iker que le pedian que se quitara porque no los dejaba
ver para copiar lo que estaba en el pizarron o en el caso de Maria que nadie quiso darle un
dibujo donde venia representado un verbo, en el trabajo colaborativo, en tareas que implican

la resolucion de una tarea en equipos, también se observaron practicas excluyentes:

Los alumnos estan organizados en equipos, la maestra explica que se va a evaluar el trabajo que

realicen en colaboracion, la tarea es formar figuras con un tangram y reitera:

- Deben formar la mayor cantidad de figuras en equipo, no se les olvide, en equipo, cuiden las
piezas, si les falta una, pueden pasar a otros equipos a pedirlas.

La maestra reparte las figuras y las piezas, los equipos estan conformados por 4 integrantes elegidos

de manera voluntaria, a Maria nadie la escogié. De forma inmediata comienzan a trabajar, tiene que

armar un cangrejo, Maria se para y comienza a caminar por los demas equipos, hasta que la docente

le dice;

- Maria, siéntate en este lugar
La alumna acata la orden y comienza a armar una figura, pero sola, los demas de su equipo se

comunican entre ellos, la docente pasa y va haciendo comentarios, cuando pasa al de Maria les dice:

- Muy bien, hagan una mas, pero en equipo, todos deben participar
Maria sigue trabajando sola, los demas alumnos no la consideran, quiere agarrar una pieza y le dice

un nifio:

- No Maria, esa no, esa la vamos a utilizar
La alumna se para, hay mucho ruido y no alcanzo a escuchar lo que le dice a la maestra, pero la
alumna regresa a su lugar, intenta agarrar una pieza, no la dejan y termina sin hacer el intento de

seguir con su figura ni de colaborar con su equipo.

La actividad termina, la maestra pregunta a cada equipo cuéntas figuras hicieron, el equipo de Maria

fue el que hizo mas:
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- Muy bien, este equipo tiene 10
Anota el nombre del equipo en la lista, incluido el de Maria quien realmente no participé en la
actividad ni fu considerada en ella (Docente 4).

Afirmar que la escuela es incluyente en todo momento es una falacia como lo es también
pensar que en todo momento se esta excluyendo, es un estira y afloja, respecto a esta categoria
si bien la indiferencia se manifestd de diversas formas, como invisibilizar, rechazar, negar el
reconocimiento o ignorar al alumno, se matiza de a través de una hostilidad pasiva ante lo
diferente, es como si la discapacidad desapareciera del salén con ignorarla al no prestarle

atencion, para Zardel Jacobo (2018):

Quizas el olvido o fuga de los tiempos negros tenga sus efectos siniestros y permita que una
visién de sujeto instaurada desde la modernidad domine y perdure en los discursos
educativos. Con ello tal vez se mantiene y reproduce una ética de la indiferencia que hace de
la diferencia una ratificacion de discriminacion y exclusion, solo que, soterrada bajo una
igualdad ficticia, un discurso que por reiterarse termina por creerse, lo que palpablemente es
inexistente (p. 82).

Esta realidad ficticia de la que habla Zardel, es apropiada por los colectivos docentes ya que
no es raro escuchar decir, somo una escuela inclusiva, como si con el hecho de tener en sus
aulas alumnos que pertenecen a grupos en alto riesgo de exclusion ya lo son, para ser
inclusivos es necesario escuchar las opiniones de los alumnos, crear las condiciones para que
se expresen, combatir las estructuras que privilegian al que mas sabe y al que menos disrumpe
de tal manera que el docente sea visto como ese burdcrata de a pie, que en palabras de Terigi
(2009) es esa persona que esta en contra de todo tipo de marginacién, discriminacion y

exclusién.
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4.2 Exclusion en los procesos de aprendizaje

Son una serie de précticas escolares que limitan u obstaculizan de alguna forma el aprendizaje
del alumno con discapacidad, dadas las estrategias, métodos y técnicas docentes utilizadas
en la dindmica pedagogica habitual y que se relaciona con la condicion del alumno, esto
sucede en comparacion con sus demas compafieros, lo que lo excluye de actividades que

favorecen el aprendizaje. En esta categoria se identificaron 3 subcategorias

1. Aceptacion resignada
2. Participacion diferenciada para el aprendizaje
3. Demeritacion capacitista

4.2.1 Aceptacion resignada

La categoria de analisis aceptacion resignada hace alusién a aquellas acciones que se realizan
para facilitar el ingreso, inscripcion, matriculacion e incluso la permanencia en el sistema
educativo de los alumnos con discapacidad que por derecho les corresponde, sin embargo, al
mantener practicas homogenizadas acompafiadas de discursos excluyentes no se garantiza ni
el aprendizaje ni la participacion escolar, la categoria fue identificada y acufiada por Bautista,
(2016) quien estudid las interacciones sociales en los procesos de inclusion de dicha
poblacién en educacion secundaria motivadas por la representaciones sociales de los
docentes, para el autor, lo que caracteriza a esta condicion es que el alumno con discapacidad

es visto:

[...] como un ser al que no se le comprende, se tolera en el aula sin necesariamente
ser hostil, pero a quien se le atiende con concesiones, no para superar las dificultades
que la situacion discapacitante imponen al alumno, sino con la finalidad de que el
chico transite por el saldn, sin que esto le genere al docente un esfuerzo mayor o un

compromiso mas alto (p. 7).
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Al entrar al salén va entrando Iker del bafio, veo que hay varias figuras geométricas dibujadas en el
pizarron, tienen anotadas sus medidas, el tema es el perimetro, ademas deben recortar otras figuras
de una hoja, Iker se para constantemente a copiar y a contar, el ejercicio de la hoja no lo realiza ya
gue es muy pequefia la letra, varios alumnos se paran y piden permiso para asistir al bafio, la docente

se para molesta y dice:

- Yales dije que después de recreo no hay permisos para ir al bafio
Después de unos pocos minutos Iker pide permiso para salir al bafio por segunda ocasion y se le
concede, pido autorizacion a la docente para ver el avance de Iker, las tres figuras que ha copiado
estan amontonadas y varias de las medidas mal copiadas.

- La docente dice, quienes ya acabaron pasen a calificarse y a los que califique guarden sus
cosas porque van a ir al taller de lectura.

Iker y otro nifio no han acabado, el otro nifio se paray le pide a la maestra permiso para ir al bafio.

- No, si alin no acabas no puedes ir al bafio
Iker se paray le pide permiso para salir al bafio, la maestra mira al otro alumno quien esté atento a la
respuesta y dice:

- Esta bien lker, ve al bafo

Viendo al otro chico comenta:

- Tu sabes que con él no puedo ser tan duro como contigo (Docente 5)

Es claro que el alumno tiene consideraciones que los demas alumnos no tienen, la exigencia
es para los qué si pueden, para lo que si no acaban es porque estan distraidos o no tienen
ganas de hacer las cosas, para Iker lo importante es que esté bien, que se sienta comodo, que
asista a la escuela, que no se le maltrate, pero los requerimientos son diferentes y por ende

las expectativas también.

Tal vez las consideraciones que se tienen sobre Iker estan determinadas por la interpretacion
que se tiene sobre la discapacidad, la misericordia de no hacer sentir mal al alumno o no
hacer mas complicada su existencia, al preguntarle a la docente sobre si el alumno tiene

consideraciones respondio:
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Si, en ocasiones, lo reconozco, quiero tratarlo igual que a los otros, pero es como decir, es qué es Iker
y a veces también algunos nifios las tiene con ciertos nifios, no son todos, yo veo que algunos lo
apoyan, pero otros no lo hacen y siento feo porque como que le hacen caras, siento que es un obstaculo
para él, y en ocasiones ve la motivacion de los otros compafieros y es como, ah si puedo, pero ve las

caras o las acciones de los demas compafieros y le baja el &nimo, para mi es un obstéculo.

La aceptacion de los alumnos con discapacidad esta condicionada a la actitud de los alumnos
hacia los deseos de querer y poder hacer las tareas, a la capacidad para aprender y a sus
condiciones fisicas e intelectuales de cada uno, de tal suerte que los alumnos con menos
posibilidades tendran tanto una aceptacion como una responsabilidad compartida con minima

comunicacion entre la docente de grupo y la maestra especialista.

Antes de salir del grupo, la docente me dice:

- Mire maestro, le presentd a Cristian, creo que a él no lo conoce, él es un caso, muy, muy,
pero muy especial, el acuerdo con su mama fue que solo viniera una vez a la semana, asi
estuvo todo el ciclo escolar anterior, pero ahorita decidimos que ya acudiera dos, un dia esta
con la maestra de UDEEI y uno conmigo o a veces la mitad de la jornada con cada quién.

- Si, eslo que veo, que solo esta un rato y luego se va con la maestra especialista

- Asi es, es que uno tiene que aceptarlos, ¢para qué?, quien sabe, pero asi tiene que ser, pero
falta mucho, no respir6 al nacer, tiene discapacidad intelectual, es un caso muy severo.

- Pero ¢si aprende?

- No que va, ahorita como la maestra de UDEEI est4 enferma y no esta viniendo, le estamos
pidiendo que solo venga una vez a la semana, su aprendizaje es poco, aungque hemos visto
avances minimos, pero lo debo tener conmigo en el escritorio para vigilarlo bien porque es

un, para gue le cuento (Docente 2).

Los comentarios de la docente reflejan una postura tolerante ante el alumno, como si fuera
una obligacidn, algo inevitable que los alumnos con esas caracteristicas estén en la escuela,
ademas el tiempo esta dividido con la maestra de UDEEI quien por acuerdo trabaja de manera
individual con Carlos, una préactica extendida en el modelo integracionista y rechazada por

el modelo inclusivo.
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Este tipo de practicas que regulan y gestionan la discapacidad en la escuela se observa en
acciones a través de las cual la docente adecua los espacios o las condiciones espaciales para
tener control sobre el alumno con discapacidad ante el argumento de querer favorecer su
aprendizaje o evitar cualquier tipo de disrupcién, sin embargo, lo que se aprecia es una

vigilancia activa y constante:

Entro al salon y veo a Maria sentada en la primera fila, esta entre la pared, su compariero de banca,
un estante enfrente y los compafieros de atras, la mayor parte del tiempo se la pasaba deambulando
por el salon, ahora es dificil que salga de ese lugar tan reducido. Comienza la tarea, la maestra pide
gue saquen su cuaderno rojo y apunten, las oraciones negativas, todos sacan su cuaderno y escriben,

menos Maria, ella tiene una tarea distinta. La docente explica el tema y dice:

- Un ejemplo de oracion negativa puede ser, Maria no es tranquila, ¢0 si lo es?

Varios responden en coro

- Nooooo
Maria intenta en repetidas ocasiones salir del espacio, pero la mirada y la indicacién a su compafiero
de banca de no dejarla salir lo impiden.

Después de varios intentos Maria logra salir con dificultades, se acerca a la maestra y le dice:

- ¢Me da permiso de ir al bafio?

La maestra le pregunta

- ¢Cuantos numeros llevas?
No alcanzo a escuchar la respuesta de la alumna ya que la dice en un tono muy bajo, pero la maestra

responde:

- No, si no acabas lo que te pedi no puedes ir al bafio, por eso te senté en es ese lugar para que
no te estés parando (voltea, me ve y sonrie).
La alumna regresa a su lugar y se pone a jugar con una moneda ante la mirada de la docente que sigue

explicando el tema (Docente 4).

El entramado de relaciones que se gestan en la escuela es tan variado como complejo,

conflictos, tensiones, resistencias, alianzas, distanciamientos y un sin fin de actitudes que se
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conjugan inevitablemente dada la naturaleza social y politica de la escuela donde el espacio

es mas que la suma de las personalidades que lo componen, para Fortoul y Fierro (2016):

El aula es un microcosmos complejo dado que en un espacio muchas veces reducido,
en donde se retne una gran diversidad de personas, muchas demandas y expectativas
sociales que entran en tension con las necesidades, intereses, condiciones y ritmos

de aprendizaje de cada uno de los estudiantes y docentes, que alli participan (p. 228).

Cuando en esos espacios hay alumnos con discapacidad se suma una variable de gran
relevancia que implica una serie de ajustes para satisfacer las demandas académico y
administrativas que la escuela solicita para tener evidencia de la inclusion, ademas de las
exigencias de las familias que exigen una educacion de calidad, todo a pesar de que las
practicas de exclusion estén presentes, para Bautista (2016), “la aceptacion resignada
conjunta actitudes que combinan componentes de aparente compromiso con el otro, con
actitudes de indiferencia y baja participacion. En realidad, es una forma de rechazo, que no

se atreve a manifestarse abiertamente. Bautista (p. 7).

Esto se observa en la respuesta de una docente al cuestionarla sobre su opinién de las politicas
educativas que dictan la inclusion y el deber ser en las practicas, en contraposicion de lo que

pasa en el aula y de las diferentes situaciones a las que se enfrentan en el cotidiano escolar:

Es que realmente esa politica a nosotros no nos lo dicen, no nos dicen debes dirigirte asi o asi, digamos
que tenemos el conocimiento de como poderlo hacer o de como ellos creen que es, pero aterrizarlo a
la realidad es muy diferente porque nos enfrentamos a diferentes problematicas de los nifios y es que
no es solo enfrentarse al problema del menor sino es a los papas, hemos tenido nifios que aunque se
vean de cierta forma con presencia, tiene una necesidad diferente a la de los demas, entonces esas
politicas que al final, estan muy bonitas, no se aterrizan a nuestra realidad y nos las dan a conocer de
cierta forma es como ten, un documento mas que tiene que leer para que usted lo conozca y usted
sepa como incluir, pero aterrizarlo a nuestra realidad no es tan enfocado a esa situacién creo que no

nos permite en cierta forma dirigirnos en el camino como debemos hacerlo.
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La postura de la docente es clara, las dificultades a las que se enfrenta son tanto en lo escolar
como en lo familiar y la interpretacion que hace los documentos oficiales es que estan
articulados y son convincentes, pero desvinculados de la realidad y sin una guia para su
aplicacion, es como si el tenerlos en el salon fuera una obligacion en la cual los resultados
positivos no se garantizan, a lo mejor ni si quiera importan puesto que al final de cuentas no

hubo una preparacion para ello, lo que lleva a practicas excluyentes:
Entro al salén y estan a punto de iniciar un juego, la maestra explica:

- El juego se llama basta de campos semanticos, lo tienen que trabajar en parejas, escojan a su
pareja en lo que escribo en el pizarrén.
Los nifios comienzan a escogerse, Héctor que esta sentado en una banca en el escritorio solo voltea a

ver a sus compafieros, pero nadie lo escoge, la maestra termina de escribir y pregunta:

- ¢Quiénes no tienen pareja?

Varios levantan la mano, entre ellos Héctor, la maestra dice:

- Jorge, tu trabaja con Karla, José, tu con Carlos y ti Héctor ..., se queda pensando
En ese momento llega una madre de familia y la docente sale. Al regresar da la explicacion y el basta

inician y el alumno dice:

- Maestra, yo no tengo pareja

Con sorpresa la maestra dice:

- Cbmo, ¢por qué no tienes pareja Héctor?
- Pues no tengo con quien trabajar, nadie me escogid
Llega otra sefiora, la maestra la atiende y se va. Se da cuenta que varios no entendieron las

instrucciones y las vuelve a recalcar. Héctor, por segunda ocasion dice:

- Maestra, yo no tengo pareja

La maestra lo ve, no le hace caso y sigue explicando y dice:

- Vamos a dar un ejemplo, haber, ti, empieza a decir el abecedario, tu diré basta y me dirés en
que letra te quedas

- Lal maestra
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La maestra explica que deben poner un nombre, una ciudad, una flor y palabras que inicien con esa

letra. Por tercera ocasion Héctor dice:

- Maestra, yo no tengo pareja
Ella sigue con el ejemplo, llega la alumna de servicio social y pide la estadistica de asistencia, la

docente pasa lista.

Todos comienzan a jugar, menos Héctor que es el Unico que no tiene pareja, por cuarta ocasion

menciona:

- Maestra, yo no tengo pareja

Nuevamente con sorpresa dice:

- Esverdad, ;Quién quiere jugar con Héctor?

Nadie levanta la mano, a lo que el alumno pregunta:

- ¢ Yo puedo decidir?

- Si, responde la maestra

- ¢Puedo voltear mi banca y jugar con mis comparieros de atras?
- ¢Estan de acuerdo en eso?, se dirige a los nifios

Solo una nifia responde que si, el otro nifio se queda callado, la maestra se dirige a Héctor y le dice:

- Ve, te aceptaron en su equipo, por favor, tranquilo he no vayas hacer nada malo porque ya
no juegas, pero siéntense aqui para que pueda controlarte (Docente 2).

En este ejemplo se ve una combinacion de indolencia docente con tintes de una aceptacion
forzada, donde el pensamiento integracionista se hace visible pues si bien es cierto que los
alumnos no son excluidos en la totalidad, asisten a la escuela, su derecho a escolarizarse se
asegura, pero algunas practicas son excluyentes disfrazadas de benevolencia sin enfocarse en
la condicion de discapacidad del alumno sino en lo malo o en lo negativo que pueda suceder
por tener alumnos en esas condiciones, un tipo de indefension aprendida por parte del

alumno.
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También la resignacion es expresada por los compafieros, nifios y nifias que responden al
condicionamiento pedagdgico de los docentes se agrupan buscando a los méas destacados o0 a
quienes pertenecen a su circulo social mas inmediato, relegando a los que son diferentes, a
quienes no son competitivos y a quienes pueden ser un obstaculo para lograr puntos 0 mejores

calificaciones.

Los alumnos van entrando al salon, acomodan sus cosas, se sientan, la docente entra, cuenta a los

nifios y les dice:

- El dia de hoy vamos a trabajar en equipos, dejen sus cosas en su lugar y salgamos al patio.

Los alumnos hacen lo indicado y salen, se ven contentos, la docente explica la dinamica:

- Este juego ya lo jugamos el otro dia, son 20 alumnos, deben hacer equipos, recuerden, yo
cantaré, a pares y nones vamos a jugar, el que quede solo perdera y quiero que se formen
equipos de 3

Los nifios se mueven rapidamente, forman equipos, Carmen y otra nifia quedan fuera, José se integra
en un equipo. Segundo intento, la maestra vuelve a cantar y pide que se formen equipos de 6, José

esta en un equipo de 7 alumnos, la maestra les dice:

- Ese no es un equipo de 6, ¢cuantos son?
- 7 dice un nifio, mmmm, sobra José, ya estuviste con nosotros hace rato ve a otro equipo
Lo aparta con la mano, la maestra observa y no dice nada, en esta oportunidad, Carmen también quedo

sola. Tercera ronda Carmen queda fuera. Cuarta ronda, una nifia le dice a José:

- Yaestamos completos, busca otro equipo
Esto a pesar de que la maestra habia pedido formar equipos de 8 y eran 7, lo mismo pasa con Carmen,
les piden salirse de un equipo donde sobrara una persona. En la quinta y Gltima ronda la maestra pide
que se formen equipos de 10, los nifios se mueven y organizan, José esta en un equipo de 11, la

maestra pregunta

- icuantos son?
- 11, dice una nifia
- Y ¢en el otro equipo cuéntos hay?

- 9, Dice un nifio
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Tres nifios al mismo tiempo expresan:

- Sobra uno, ti José, vete para alla (Docente 1 y alumnos).

La docente rie y dice volteando a verme

- Hay, estoy nifios noméas no aprenden

Si bien las actitudes de los alumnos reflejan el pensamiento hegemédnico que prevalece
respecto a las personas con discapacidad donde son vistas como deficientes, impedidos y
COMO una carga en cuestiones competitivas, no hay elementos suficientes para aseverar que
los compafieros actan de mala voluntad o que la docente no hace nada con la intencién de
no involucrarse, méas bien hay que admitir que el disefio escolar enaltece a quienes son
competitivos, moldeables y sin ningun tipo de barrera que le impida aprender con los
dispositivos que la escuela impone, la inclusion no ha sido un contrapeso en ese sentido, al

preguntarle a la docente sobre el tema responde:

Es que mire maestro, usted lo sabe mejor que nosotras, al final de cuentas se tiene que incluir a todos
y si ese fue el error con algunos nifios, porque nosotros nos quedamos asi de ¢y ahora?, ;para donde?,
porgue al final sabemos que no tienen las mismas capacidades, pero tenemos que recibirlos, eso dice

laley.

Sanchez Garcia (2011), menciona que no es falta de voluntad, incluso ni de capacitacién del
personal educativo, “Lo que queremos decir es que el disefio de la escuela esta hecho para
incluir a pocos. Dicho disefio incluye normas, secuencias y practicas, pero también habitos,

creencias y rutinas. (p. 17).

En ese mismo sentido, una docente refiere que los alumnos con discapacidad que ella tiene
no asistian toda la semana, pues la estrategia que ellos, como colectivo, habian decidido era
que se presentaran escalonadamente debido a que los demas alumnos también tienen derecho
a la educacion, un planteamiento controversial desde el punto de vista de los derechos

humanos y de la propia inclusion.
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Bueno, nosotros como escuela la estrategia que se disefio desde el inicio de regreso a presencial, fue
gue no vinieran todos los dias, la otra situacién es que, al ser nifios especiales, sus papas tenian miedo
a que se enfermaran, entones mas que nada fue por la pandemia que se propuso a los papas, pero la

maestra de UDEEI siempre trabajo con ellos asi.

- ¢Con Héctor también?
Si, con Héctor también, aunque su mama dijo que se presentara diario, entonces con él trabajaba una
vez a la semana, Carlos venia martes y jueves, los martes estaba en el salén conmigo y los jueves con
la maestra de UDEEI.

- ¢Eso en que beneficio?
- En que también tenemos tiempo de atender a los demas alumnos porque es su derecho

también.

Entonces, dado que la escuela no esta disefiada para esos nifios especiales se adopta la
préactica excluyente de una aceptacion resignada en la cual los alumnos son extraidos del
entorno escolar para la atencion individualizada de la maestra especialista y es que los
docentes, tanto de grupo como especialista tiene la presion de entregar evidencias de su

trabajo lo que los lleva a adoptar practicas para lograrlo.

Llego al salén y veo que no estd Héctor, poco antes lo habia visto en el receso, ante mi sorpresa la

docente me comenta:

- [bamos a iniciar una actividad y formé equipos maestro, Héctor se sentd con unos nifios, pero
se lleva muy mal con uno de ellos, pelean mucho y le pedi a Héctor que se sentara en otro
equipo y ¢qué cree que me dijo?, que no, que €l queria trabajar con ellos y si me molesté y le
pedi que se cambiara con un tono mas fuerte, no sé si no tomo su medicamento o que pasé
que se par6 muy enojado y empujo el bote de basura, él es el problema y como es una tarea
de la cual tenemos que entregar evidencia se lo encargué a la maestra de a un lado en lo que

acabd mi actividad, es que debe de aprender, no puede ser asi (Docente 2).
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En el ejemplo que se describe se aprecia una tipica practica basada en la cultura del menor
esfuerzo, de la solucién inmediata, un tipo de pensamiento automatizado, cambiar al atipico
argumentando que es el problema, la docente est4 convencida que Hector es el causante de
todo lo malo en lo que se vea implicado, en ningln momento consideré cambiar al alumno
con el que se tiene el supuesto problema, es decir, una aceptacion resignada con tintes

excluyentes

Para Bautista (2016) en esta categoria se describen las actitudes y comportamientos de los
maestros en los que si bien, “se atiende a los chicos con alguna discapacidad, ellos mantienen
una actitud distante, poco comprometida con sus procesos de aprendizaje, buscando la
solucion mas facil para no complicarse la vida” (p. 7), como se aprecia en el siguiente

ejemplo.

Estoy en el patio, es dia de torneo de futbol, los alumnos van a jugar entre ellos por grupo y el ganador
jugara con el ganador del otro quinto, la maestra pone en circulo a los nifios, la maestra de educacion

fisica explica las reglas y escoge a los dos mejores jugadores, les dice:

- Echense un piedra, papel o tijera, el ganador escoge primero
Los alumnos lo hacen, comienzan a escoger a nifios y nifias, Héctor es el ultimo y nadie lo quiere en

su equipo, los dos equipos estan completos, la maestra pregunta:

- ¢Qué equipo lo quiere?

Ninguno responde:

- Vete con ellos Héctor, dice la docente de educacion fisica
Veo como los nifios se organizan para jugar, del equipo de Héctor ninguno quiere ser portero, el nifio

que escogio a los demas dice:

- Ponte de portero Héctor
Comienza el partido, Héctor se ve animado, le mete un gol, el nifio que escogio le reclama, le meten

dos goles mas, el nifio le vuelve a reclamar y le dice que ya no sea portero:

- No, quiero ser portero, responde Héctor
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- Pero si no sabes jugar, por tu culpa vamos perdiendo, y di que te dejamos ser de nuestro
equipo
Lo empuja levemente y Héctor sale del campo molesto, se sienta con los brazos cruzados y la maestra

de educacion fisica dice:

- Eres bien chilldn, todavia de que te dejan jugar te pones asi. Ahora si, ya estan completos,
échenle ganas, si se puede (Docente de educacion fisica)

Aceptar o rechazar, son las dos caras opuestas de la moneda, el alumno fue aceptado sin
querer ser aceptado, después de su mal desempefio es rechazado abiertamente, aunado a la
poca iniciativa de la docente, estas practicas atentan contra la integridad del menor, es una
discriminacion directa, cruel y alevosa, esto a pesar de que el 3 de octubre del 2018, la
Segunda Sala de la Suprema Corte de Justicia de la Nacion (SCJN, 2018) determind, que, de
acuerdo con el derecho fundamental a la educacion inclusiva, todos los nifios, nifias y
adolescentes con discapacidad “pertenecen y deben integrarse al sistema educativo general u
ordinario”-sin reglas ni excepciones—, por lo que cualquier exclusién con base en esa

condicion resultard discriminatoria y, por ende, inconstitucional”.

Es decir, la aceptacion de los alumnos con discapacidad a la escuela no debe ser
condicionada, no debe ser vista como una obligacién forzada, mucho menos como una obra
de caridad o benevolencia, tampoco debe ser parcial, la inclusion o se aplica o no se aplica,
no hay puntos medios, las practicas escolares de inclusion excluyente son reales, se expresan
de distintas formas e inhiben la participacién y el aprendizaje de los alumnos a las que van
dirigidas y se impregnan en la cultura escolar hasta convertirse en précticas hegemonicas

normalizadas.

4.2.2 Participacion diferenciada para el aprendizaje

La politica que impulsa la inclusion educativa pretende, al menos en el discurso, que los
alumnos con discapacidad accedan a la escuela en igualdad de oportunidades y transiten en
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ella enfrentando la menor cantidad de dificultades posibles, sin embargo, en el trayecto hay
alumnos que acceden a la escuela, pero no permanecen en ella o permanecen pero no
participan o participan pero no aprenden o ni participan y ni aprenden, esto debido a la
incongruencia entre la idealizada inclusion educativa y la realidad de las practicas en la

escuela.

Si bien, la participacion escolar tiene distintos objetivos como el de favorecer la convivencia
entre el alumnado, reducir los indices de acoso escolar, hacer visibles a aquellos que por sus
caracteristicas o condicion son excluidos de las distintas actividades propias de la escuela 'y
una larga lista de resultados que se aspiran, no obstante la evidencia apunta a que también se
les excluye a través de las acciones que promueven esa participacion, asi dicha categoria de
analisis identificada en los resultados de la investigacion se denomina participacion
diferenciada para el aprendizaje y se conceptualiza como el uso del poder que tiene el
docente en el proceso ensefianza-aprendizaje el cual es dirigido intencionalmente a los
alumnos que aprenden con mayor facilidad dejando fuera a aquellos que su condicién es de

discapacidad y su ritmo de aprendizaje desigual.

Mirar a la participacion escolar para el aprendizaje mas como un concepto que como un
proceso tiene implicaciones en las interacciones que se gestan en la escuela, si se ve como
concepto es verlo como algo estatico, como parte de una retérica habitual sin relevancia,
como una palabra de uso comun, en pocas palabras un discurso vacio, por otra parte, la
participacion como proceso implica dinamismo, visibilidad, aplicacion, compromiso
colectivo y la movilizacion de los recursos a través de la comunidad educativa con miras a la

transformacion de la escuela.

Para Sanchez Canovas (2013) la participacion escolar es “uno de los procesos educativos
capaces de mejorar la convivencia es la participacion educativa, a través de la toma de
decisiones colectiva en donde todos los miembros escolares puedan tener la misma
oportunidad y responsabilidad” (p. 1), pero cuando no es asi, las practicas que se ejercen
excluyen a los que se distancian del prototipo de alumno ideal.
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Entro al salén y veo que los alumnos estan resolviendo multiplicaciones, Grecia, hace una tarea

distinta, ella escribe el nimero sucesor de algunos nimeros, pasa a calificarse, la maestra le pregunta:

- ¢Que numero es este?, ¢y esté?

Grecia responde todos correctamente, aunque no todos los puede pronunciar bien, la docente le dice:

- Muy bien Grecia, ya sabes identificar hasta el 30, ahora te voy a poner otra tarea, vas a
escribir el nimero que va antes de los nimeros que te ponga, ¢entendiste?

- Si, responde Grecia

- Los demés saquen su cuaderno de espafiol y escriban “la encuesta”.
La maestra comienza a explicar el tema y hace preguntas directas ;gqué es una encuesta?, ¢para qué
sirve? ¢dénde aplica?, los alumnos van respondiendo, ninguna de las preguntas es dirigida a Grecia a
pesar de que esta mas atenta al tema que a la tarea que tiene, en un momento pregunta a uno por uno
si entendid la diferencia entre los conceptos, lo hace por filas tal como estan sentados, cuando le toca

a Grecia, se la salta, al final la maestra dice:

- Muy bien, pues la tarea es que ustedes elaboren una encuesta y la apliquen a quienes
ustedes quieran, puede ser a su familia, a sus vecinos o a quienes quieran. Para ti,

dirigiéndose a Grecia, tu tarea es concluir los nimeros que van después (Docente 3).

Las preguntas son intencionadas, la docente utiliza la didactica y la dimension politica para
dar la palabra y validar el aprendizaje, sin embargo, con Grecia es diferente, su tarea no era
la misma y por ende no se le incluy6 en la actividad, los cuestionamientos son para lo que
saben, Bartolomé y Cabrera (2007), conceptualizan a la participacion como “una accion
basica de caracter individual y/o colectivo que proporciona capacidad transformadora y de
desarrollo social y personal destacandose el caracter que la participacion posee al orientarse
hacia la creacion de oportunidades por y para los miembros de la comunidad” (p. 33), estas
oportunidades tendrian que ser encausadas al aprendizaje de todos, a la implicacién de los

alumnos sin distincion alguna para realmente ser inclusivos.

Para la docente la inclusién es dejar trabajo a la alumna, que este haciendo algo, su presencia

en el salén de clases es lo importante, una visién integracionista que se deja ver en la
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respuesta que da cuando se le cuestiona acerca de la nocion que tiene sobre la inclusion

educativa:

La inclusion educativa, yo considero que son todos los elementos de los que hacemos uso nosotros
como los profesores, también apoyandonos de profesores como los de UDEEI y nuestras autoridades,
para poder lograr que los pequefios que tienen algun tipo de barrera para el aprendizaje, algin
diagndstico con alguna discapacidad, los podamos incluir de manera, si tal vez no al cien por cierto
de manera regular como los demas pequefiitos, tratar de que ellos tengan la oportunidad de conocer
y de integrarse a un ambiente pues mas regular de lo que ellos pudieran, he, a lo mejor este, vivir o
trabajar o estudiar en otros lugares, y pues incluirlos de tal manera que ellos tengan la posibilidad de
tener un ambiente, una forma de vida y una manera de relacionarse con los demas, pues de la mejor

manera gue se pueda tener, con respecto o con base o también a las situaciones que ellos presenten.

En palabras de ella, no se tiene que incluir forzosamente al 100%, para ella la inclusion es la
integracion parcial de los alumnos dadas sus caracteristicas que los hacen diferentes al resto
del grupo, son ellos quienes tienen las barreras, no las enfrentan, son parte de ellos, son ellos

los que se deben adaptar, no los deméas alumnos ni las demaés personas.

De la misma manera la exclusion en el aprendizaje también se relaciona con la falta de
iniciativa para incluir a quienes viven con discapacidad o para hacer las adecuaciones
pertinentes para que participen y tengas las oportunidades para aprender en colectividad o

ser tomados en cuenta en las situaciones didacticas:
Los alumnos trabajan en el libro de texto, Ike tiene el suyo, una vez que acaban la docente dice:

- Voy a repartirles unas hojas, van a responder las preguntas que ahi vienen, lean bien las
indicaciones porque tienen que recortar y pegar en la misma hoja.
Una nifia es quien reparte las hojas, cuando pasa con lker le da una, pero la maestra se la quita y

comenta:

- Iker, como la letra es pequefia no podrés trabajar, ahorita te diré que vas a hacer
Todos comienzan a trabajar, hay dudas que le preguntan a la docente, ella pasa y supervisa el avance
de algunos, pasa por el lugar de Iker y se sigue, él no trabaja, solo mira, después de un rato solicita ir

al bafo, se tarda mas de lo habitual, la mayoria est& terminando
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Regresa del bafio, se acerca a la docente y le pregunta que tiene que hacer, la docente lo mira con

cierta sorpresa y le sefiala:

- Aqui dibuja una silla y aqui un elote y lo pegas en tu cuaderno.
Una tarea que no corresponde con lo que los demas realizaron, pocos minutos después la clase termind

y los alumnos se retiraron (Docente 5).

En este ejemplo se observa que la docente no incito a la reflexion ni tuvo iniciativa para la
supervision de la comprension del tema, tampoco buscd otra estrategia para que Iker se
incluyera de alguna forma, esto es una clara practica de inclusion excluyente en el aprendizaje
y es que incluir a la totalidad de los alumnos en las actividades de aprendizaje tiene efectos
positivos en el grupo, ademas de la conexion social se brindan las condiciones ideales para
el reconocimiento de quienes son diferentes a la mayoria, es una forma de decir, ellos también

cuentan, ellos también aprenden, ellos son parte de todo esto.

Sanchez Céanovas (2013) plantea que la participacion no es mas que un proceso “mediante el
cual es posible favorecer y aumentar la moral, la autoestima, las buenas relaciones, la
satisfaccion entre los participantes y la cohesion social, lo que favoreceria al trabajo grupal
del centro y a la convivencia escolar” (p. 3), aunque también se puede tener un resultado

adverso cuando las condiciones son tendenciosamente adversas.

Cuando entro al sal6n los alumnos estan resolviendo operaciones formuladas en problemas, José y
Carmen hacen sumas de un digito, después de un momento la docente pide que se intercambien los
cuadernos con quien quieran, se van a calificar entre ellos, todos intercambian cuadernos, menos con
Carmen, ni con José, los cuadernos de ellos no son pedidos por nadie, la docente no dice nada al
respecto, lo que si menciona es:

- Algunos de ustedes van a pasar a resolver los problemas y los demas van a decir si son

correctas las respuestas.

Los alumnos van pasando a resolver las operaciones que estan en el pizarrén

- ¢Quién quiere pasar?
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Varios levantan la mano, entre ellos José y Carmen, la docente pide que vayan pasando, ante cada
pregunta de quién quiere pasar, Carmen y José levantan la mano, cuando ya pasaron todos, la maestra
dice:

- Si tanto insisten en pasar los dos, érale, vengan para aca.
Marca una linea en la mitad del pizarrén y a cada alumno le da un plumén:

- Ahora, de esté lado estard Carmen y de este José, vamos a ver quien acaba primero,

Carmen va a escribir los nimeros del 1 al 5y Jose del 1 al 10, ¢a quién le van?

Todos, sin excepcion, apoyan a José incluida la docente quien le echa porras, es unanime el grito de
jubilo cuando José acaba, sin embargo, Carmen se va a su lugar y deja de trabajar de ahi en adelante,
la docente le pregunta dos veces:

- ¢No vas a trabajar hoy?
La nifia no responde, le dice la maestra:

- Entonces le voy a hablar a tu mama para que venga por ti,

- si, dice Carmen dice, ya me quiero ir
La docente voltea, me ve, sonrie y dice.

- ¢Como la ve maestra?, ahora ella es la que manda (Docente 1).

La competencia, del verbo competir no del competer, entre los alumnos es consecuencia de
la vision individualista de la participacion y del aprendizaje que se ha gestado en la escuela
desde hace mucho tiempo, reformas, programas, concetos y gestiones hablan de transformar
la escuela poniendo a los alumnos al centro, pero sin modificar las practicas estructurales®®
de desigualdad pues se exalta a los mas estudiosos, aplicados, disciplinados, con facilidad
para aprender y contender, excluyendo a los rezagados, con problemas de conducta, con
dificultades para el aprendizaje y con pocas o nulas habilidades competitivas como quienes
tienen discapacidad, “ello no significa necesariamente que se le vea como menos en el

discurso, pero en la interaccion al menos se le percibe como lo suficientemente diferente

15 En la Estrategia Nacional de educacién Inclusiva (2019) refiere a las barreras estructurales como el resultado
de un sistema que ha normalizado la exclusién y la desigualdad de personas, grupos o poblaciones desde la
misma organizacién politica, social o econdmica.
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como para no favorecer la interdependencia o la interaccion entre iguales (Bautista et al.,

2016, p. 13), como se observa en el siguiente ejemplo.

Cuando llego al salon veo que Maria sigue en el lugar arrinconado, se esta concluyendo un tema de

las oraciones afirmativas, la docente dice:

- Dejen todo lo que estén haciendo, les voy a poner una hoja frente a ustedes, deben
poner su nombre en ella y dejarla en su lugar, cuando de la indicacion, cada uno va a
pasar al lugar de quien quieran y van a escribir algo en la hoja, debe ser algo bonito.

La maestra pone las hojas en el lugar de todos menos en el de Maria, observé el hecho, la maestra

me mira, se regresa y le da una hoja. Todos escriben su nombre, la actividad inicia.

Primer intento: Todos se mueven, menos Maria, ella se queda en su lugar, la maestra observa a

todos y ve que la alumna no ha escrito su nombre, ella se lo pone.
Segundo intento: Maria va al lugar de alguien, pero nadie va al lugar de ella
Tercer intento: Un nifio va al lugar de Maria, pregunta, - ¢de quién es esta hoja?

- De Maria responde la Maestra, el nifio intenta retirarse, pero la maestra le dice:
- No, escribele algo a tu compariera.

El nifio se niega y se va a escribir a otro lugar

- Cuarto intento, nadie le escribe a Maria

- Quinto intento, la maestra le pide a una nifia que le escriba a algo a Maria.
Sexto, séptimo y octavo intento, nadie le escribi6 algo a la alumna y la maestra nunca superviso que
Maria escribiera algo en la hoja de alguien. Maria regresa, ve su hoja, se sienta 'y ve como los demas

leen lo que les fue escrito (Docente 4).

En el modelo social de la discapacidad denominado la encrucijada por Brogna (2014), se
plantea que dicha condicion se configura en la confluencia de tres aspectos, la particularidad
bioldgica y de conducta de un sujeto, la organizacién politica y econdmica de una comunidad
y la cultura y normatividad de ese mismo grupo en un contexto sociohistérico especifico, en
este Gltimo aspecto es donde se determinan el significado socialmente compartido de esa

particularidad y el sustento de las representaciones sociales, valores y creencias del grupo,
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en la cual el ser diferente es sinbnimo de deficiente e incompetente para participar y para

aprender a la par que los demas.

Nuevamente Maria esta en el mismo lugar, entre la pared, el estante y sus compafieros, le cuesta

trabajo salir de ese espacio, la maestra explica un tema, frases comparativas, la docente pregunta:

- ¢Que son estas frases?, ;quién me da un ejemplo?

Los alumnos responden y la docente sigue preguntando, pero aclara:

- Levoy adar la palabra a quienes no hayan participado
Maria levanta la mano queriendo participar, pero no se le da la palabra. La maestra saca unas hojas
pequefias con frases, les explica a los alumnos que iran pasando, sacaran una hoja al azar y tendran
que formar una oracion, pasan varios alumnos, muchos de los que ya habian participado en el

primer ejercicio, la docente insiste:

- Van a pasar aquellos que no hayan pasado antes.
Maria vuelve a levantar la mano, pero no se le pide que participe, asi en reiteradas ocasiones hasta

que la actividad acaba y la alumna nunca fue tomada en cuenta (Docente 4).

Respecto a la SEP (2019) y el modelo en el que se sustenta se identifican una serie de barreras
en los contextos y no en la persona, barreras que impiden una genuina participacion y un
aprendizaje relevante de los alumnos, asi que la movilizacion articulada de los recursos con
los que se cuenta en el contexto sociofamiliar, en el escolar y en el aulico deben ser suficientes
para superar esos obstaculos que son todos aquellos factores del contexto que dificultan o
limitan “el pleno acceso a la educacion y a las oportunidades de aprendizaje de nifias, nifios
y jovenes. Aparecen en relacion con su interaccion en los diferentes contextos: social,

politico, institucional, cultural y en las circunstancias sociales y econdmicas” (p. 108).
Iker termina esa tarea y le pregunta a la maestra qué tiene que hacer.

- Tuvas a hacer algo diferente, vas a dibujar en lugar de relacionar, por ejemplo, ¢como te
imaginas que viven en Suiza? Y ¢como te imaginas que viven en Venezuela?, dice la
maestra

- Pero ¢cdmo?, no entiendo, responde el alumno
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La docente inicia nuevamente la explicacion, pero llegan dos alumnas a preguntarle si lo que estan
haciendo esta bien, otros mas a preguntar dudas sobre la tarea, la maestra atiende a los demas e Iker

se va a su lugar, se sienta y no hace nada.
Después de algunos minutos la maestra lo llama

- Ven lker, te voy a leer el texto para que entiendas lo que tienes que hacer
La docente comienza a leerle, no pasa mucho tiempo cuando la maestra se para y comienza a
regafiar a dos nifios que platican, se vuelve a sentar y los alumnos se vuelven a acercar a validar si
sus avances van bien, les da preferencia a ellos y vuelve a explicar el tema a todo el grupo, Iker
sigue de pie en el escritorio esperando a la maestra, termina de explicar, se sienta, vuelve a leer un
poco a Iker, se acercan los nifios a calificarse, a preguntar y a pedir permisos para salir, poco

después suena el timbre del receso y la maestra dice:

Bien, antes de salir al recreo, guarden su cuaderno, los que no acabaron lo hacen de tarea y ta Iker,
haces los dibujos que te dije (Docente 5).

La evidencia presente en los resultados de la investigacion permiten afirmar que los docentes
se esmeran por gque los alumnos con discapacidad sean parte de las actividades escolares, se
observad el interés que muestran por que aprendan y se desarrollen a la par de sus compafieros,
sin embargo, la atencién también la requieren los demas, incluso hasta quienes tienen
mayores habilidades y posibilidades, ellos también son demandantes y exigentes y la docente
cede ante ello restdndole cautela a los otros. Cuando se le pregunto a la docente sobre el

significado que tiene para ella la condicion del alumno respondio:

Para mi uno es el grupo y otro es Iker, porque hay cosas en los cuales Iker necesita méas atencion,
porque ellos ya lo saben y Iker no y ellos saben perfectamente como es Iker, y a pesar de todo a mi
me gusta como es el grupo, a pesar de que la mayoria quien ya lo conoce, lo ayuda y no lo ven como,
hazte para alla, pero la mayoria lo acepta, lo veo en el recreo y veo que la mayoria lo acepta, él es
feliz, juega, hace y platica y eso me agrada, el problema es cuando entramos al salén y nos ponemos

a trabajar y es cuando como que me frustra ver a los nifios como son con él.

Entonces, los aprendizajes de los alumnos con discapacidad se ven comprometidos por las

practicas de inclusion excluyente que prevalecen en las escuelas y las interacciones que
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desencadena, como ceder el liderazgo, delegar la responsabilidad o simplemente posicionar
por encima a los destacados para que sean quienes participen y decidan la participacion del
resto, Bautista et al. (2016, p. 16) plantean esto como un tipo de interaccion “de
condescendencia en las cuales las relaciones en donde uno de los actores se coloca
psicosocialmente por encima del otro aceptando la relacion, en cierta medida, como

concesion hacia el que se percibe pertenecer a un escalon inferior”.

La maestra forma dos equipos, lo hace al azar, los alumnos tienen una tarea, tienen que acomodar

unas tarjetas con palabras en orden alfabético, la indiccion es clara:

- Chicos, deben trabajar en equipo, va a ganar el equipo que acabe primero
José y Carmen estan en el mismo equipo, la docente les da las tarjetas s6lo a un nifio y una nifia de
cada equipo respectivamente, de acuerdo con lo que he observado, lo que mas participan. La nifia
del equipo comienza a repartirlas, pero no les da ni a José ni a Carmen, la docente al darse cuenta

dice:

- Naomi, te dije que les dieras a todos, ¢porque no les da a ellos dos?
La nifia le da s6lo una tarjeta a cada uno, cuando a los demas les dio cuatro, ambos alumnos se

guedan de pie observando, mientras todos trabajan en equipo.

- José, dame la tarjeta que tienes, es la que sigue.
El alumno se la da y la nifia la coloca, lo mismo pasa con Carmen que sélo comparte la tarjeta sin
participar en la actividad. El otro equipo termina, gritan de alegria por haber terminado antes que el

otro equipo

- ¢Qué les pasd?, pregunta la docente al equipo perdedor
- Es que José y Carmen no hicieron nada, se tardaron en darnos las tarjetas, por eso perdimos,
dice una nifia con una expresion de enojo.

La maestra rie, voltea a verme y me dice

- ¢Como ve a estos muchachos? (Docente 1).
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La participacion para el aprendizaje orientada de forma equivocada como la competencia que
se mostro en el ejemplo anterior provoca exclusion, ademas de que se promueve de manera
indirecta el rechazo de los alumnos con discapacidad y su exclusion para trabajar en equipo,
este tipo de acciones didacticas son practicas docentes cotidianas dentro del entorno escolar
y se relacionan directamente con la evaluacion, la (SEP, 2019) plantea que este tipo de

acciones:

[...] de ensefianza y evaluacion de los aprendizajes que no son culturalmente
pertinentes, que no corresponden al ritmo ni al estilo de aprendizaje del educando y
que se caracterizan por desarrollar bajas expectativas académicas en relacién con un

sector de los educandos (p. 10).

Bajas expectativas en el aprendizaje que se relacionan con las formas en la evaluacion de los
alumnos con discapacidad como las que se muestran en el siguiente caso en el cual no se le

exige mayor esfuerzo a la alumna ni mayor certeza de lo que aprendio.

La docente comienza la evaluacion de matematicas, les pide que vayan pasando al escritorio uno por
uno, les pregunta las tablas de multiplicar al azar de distintos nimeros, les ponen multiplicaciones en
el cuaderno y los cuestiona sobre si estudiaron las tablas, va otorgando calificacién a los que pasan,

muchos nueves y dieces.

Maria se ve inquieta, quiere pararse y salir de ese estrecho lugar, pero le cuesta trabajo, es la Gltima

en pasar, la maestra la Ilama y comienza el interrogatorio:

- Leonel, deja salir a Maria y le pregunta, ¢qué nimero sigue después del 3?
- Cuatro, dice Maria

- Bien, ¢qué nimero sigue después del 5?

- Ocho, responde Maria

- Haber, escribe el nimero 6 en el aire

La alumna, dibuja algo diferente a lo que le pidi6 la docente.

- Tienes 7, salgamos al recreo, con eso la evalta (Docente 4).
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Entonces, tanto se excluye en la participacion para el aprendizaje, como en la evaluacion de
este no teniendo parametros definidos de lo que se ha aprendido y de lo que se puede llegar
a aprender, la dimension politica de la practica docente que hace alusion al uso del poder y
de las consecuencias de este se ve reflejada en las practicas que llevan a cabo los docentes
convirtiéndolos en figuras clave para la inclusion o exclusion de los alumnos con

discapacidad:

Si bien son multiples los factores que afectan a la incorporacion y participacion efectiva
de los estudiantes con discapacidad en el ambito educativo, resultan reveladoras las
hipétesis planteadas en diversos estudios que consideran que el rol docente es crucial

para el exito de la transicion (Garcia 2021, p. 59).

Al finalizar la actividad, la maestra dio la instruccién para trabajar educacion artistica, a cada

alumno le repartié una hoja con un dibujo de un arbol, menos a Carmen, a José le dijo:

- Mira chavo, a ti te voy a ayudar, tu s6lo vas a colorear y yo haré lo mas dificil, pegar el
estambre

Y a Carmen le expuso:

- Atichava, te toca colorear, recuerda que estamos trabajando con la letra T
Carmen mira en todo momento con curiosidad lo que hacian los demaés, se para de su lugar para

acercarse con sus compaferos y ver que hacen, se dirigié a la maestra le dice:

- Maestra, yo quiero hacer eso
- No, hasta que acabes de remarcar la letra que te deje

La nifia se fue a su lugar, trabajo por un instante y volvi6 con la maestra y le volvié a decir:

- Maestra, yo quiero hacer eso, quiero hacer lo del arbol
- No mi chava, no lo vas a hacer porque no has acabado con lo que te pedi
La nifia se fue a su lugar, siguié contemplando como los demés decoraban el &rbol. Acabo la clase

de educacion artistica y Carmen no la realiz6 (Docente 1).

La participacion para el aprendizaje no debe ser selectiva en el sentido de dirigirla a quienes

tienen la facilidad para aprender, tampoco se trata de implementar una pedagogia de
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compasion, para Bautista et al. (2016) “en esta forma se marca un limite en la relacion, se
reduce a un espacio, es mas de caracter vertical, sin que exista un compromiso de vinculacion
mayor y por momentos aparece como una concesion, que se hace para que el otro no se sienta
mal” (p. 14).

Es asi como los alumnos con discapacidad participan sin aprender, los principales
impedimentos para la participacion son intencionados, es decir, se relacionan con la
dimensién politica de la practica docente, con el uso del poder para disefiar e implementar
las clases ajustandolas a los requerimientos de la escuela para tener evidencia de que todos
estan aprendiendo y todos estan participando, a pesar de que la realidad en algunos caso es

contraria.

4.2.3 Demeritacion capacitista

En esta dimensidn se describen aquellas acciones en las cuales se lleva a cabo una forma de
trabajo en el cual se demerita la capacidad del alumno para aprender, es decir, actividades de
aprendizaje dirigidas hacia la mayoria del alumnado que cumple con las caracteristicas social
y culturalmente asociadas a las personas que escuchan, ven, caminan, se relacionan y
aprenden enfrentando minimas o nulas adversidades, relejando a aquellos que si las encaran,
teniendo como resultados lo que Terigi (2009a, 2009b, 2014a y 2014b) denomina
aprendizajes de baja relevancia que comprometen la trayectoria escolar subsiguientes debido
a los condicionamientos que ello produce sobre sus aprendizajes posteriores y que son
producto de la concepcion que se tiene de la discapacidad. Esto también se observa en
quienes acceden a la educacion superior, como lo demuestra Pérez-Castro (2016 y 2019),

donde las préacticas de exclusion igualmente estan presentes.

Para Cobefias (2020) “Desde una perspectiva pedagdgica, por exclusion escolar se entiende
a la negacion de la posibilidad de educar a una persona por considerar que posee un déficit,
una caracteristica individual que lo/la imposibilita para el aprendizaje” (p, 70) por lo que, la
categoria demeritacion capacitista se entiende como esa serie de practicas docentes que

determina los métodos, técnicas y estrategias de ensefianza-aprendizaje en funcién de la
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aparente capacidad y desempefio del alumno con discapacidad generando aprendizajes
elitistas, sin embargo, es necesario resaltar que no se cuestiona la complejidad de la inclusion
de los alumnos con discapacidad, por el contrario, autores como Terigi (2009a), plantean que
la mayor parte de los paises encuentran grandes dificultades para traducir la legislacion en

politicas educativas y, mas aun, en practicas pedagogicas.

Por ello la idea de utilizar como herramienta de analisis al circulo de la politica propuesta por
Ball y sus colaboradores, en las cuales las concepciones, las nociones y los significados se
enlazan con los discursos y las practicas en la escuela lo que permite relacionar lo que se
dice, el como se dice y en qué condiciones se dice con el que se hace, como se hace y en qué
condiciones de hace dada la riqueza de las situaciones escolares que se generan:

Entro al salon y veo que la docente explica el tema de la migracién, los alumnos escuchan en silencio,
entre ellos Grecia, esta tan atenta que no hace las planas que le dejé la docente, es la Gnica alumna

que realiza una tarea diferente

- ¢Por qué creen que la gente migra de su lugar de origen?, pregunta la docente
- Por falta de trabajo
- Porque son pobres
- Porque no tienen dinero
Varios alumnos participan, la maestra hace preguntas directas, pero ninguna es para Grecia a pesar

de que sigue mostrando mas interés en el tema que en las planas

- Muy bien, van a realizar la actividad de la pagina 83 y el anexo que les pedi, quiero que lo
ilustren, y trabajen con su pareja de banca:

La alumna estaba a punto de sacar su libro cuando la docente le indica:

- Grecia, trAeme tu cuaderno, ¢Recuerdas las letras de ayer?, le pregunta

- Si, responde la alumna

- Nuevamente las vamos a hacer, vamos a escribir la mayuscula con rojo y la mindscula con
negro, ¢queda claro?

- Si maestra
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La alumna comienza a hacer la tarea, los demas trabajan con alguien, Grecia esta sola, ella termina

antes que los demas, la maestra le califica y felicita y le dice:

- Puedes sacar tu cuaderno donde coloreas, colorea estds paginas, cuando acaben tus
comparieros, te dejo otra tarea.
La nifia va a su lugar y no deja de observar como sus compafieros trabajan y platican en parejas
(Docente 3).

La docente menoscaba las capacidades de la alumna, no se le pregunta, no se le incluye en la
discusién de la clase, es como si fuera ajena al grupo, su aprendizaje se limita a repetir
palabras, copiar letras o colorear, su reconocimiento en las actividades de aprendizaje esta
condicionado a la complejidad de la tarea, nuevamente las bondades del circulo de la politica

como herramienta de analisis es pertinente, pues en palabras de Bardn (2020), esta propuesta:

Intentan resaltar las diversas posibilidades de analisis que permiten distinguir no
solo multiples lecturas, debido a la pluralidad de lectores, sino también reconocer
las influencias, tensiones, intenciones Yy negociaciones que implican el
reconocimiento, o no, de algunas voces (representadas en textos y discursos), en
virtud de comprender las innumerables formas en que la politica se pone en practica

en un escenario escolar (p. 95).

La respuesta de la docente al cuestionamiento sobre lo que representa para ella un alumno
con discapacidad deja ver la nocidn discapacitante y la etiqueta de incapaz que se le otorga a
quien se encuentra en dicha condicidn, esta nocidn parece ser que responde a la confusién

que la docente tiene sobre los conceptos y las implicaciones de ello en su practica:

Es que, con el paso del tiempo, la terminologia ha ido variando, ha cambiado. Ahorita por ejemplo a
nosotros nos decian que los nifios se deben incluir y en el caso de discapacidad, creo que se considera
como una barrera de aprendizaje, no sé si sea sinénimo, pero, en el caso de alguna la discapacidad es
que tenga alguna problematica que impida que se pueda desenvolver o desarrollar sus habilidades

como los nifios que digamos no tienen ninguna situacion a nivel fisico, biolégico, mental o emocional.
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Ante la demanda de evidencias de los alumnos con discapacidad consideradas en la
planeacion escolar algunos docentes piensan que el trabajo diferenciado es parte de la
flexibilidad curricular que sugiere una diversificacion de métodos, técnicas y estrategias para
favorecer el aprendizaje sin distincion, no obstante, es cuestionable pensar que las tareas
descontextualizadas en cuadernos especiales son parte de esa flexibilidad o si el trabajo con
esas peculiaridades es parte de una practica de inclusion excluyente, son formas tramposas
de evidencias del desempefio.

En un estudio realizado por Perera (2022) se estudiaron las opiniones de maestros y maestras
al trabajar con alumnos con discapacidad, como parte de sus resultados identificd que los
docentes “admitian desconocer como actuar en sentido amplio para atender a la discapacidad,
justificada en ocasiones por la poca dedicacion e inseguridad que le suponia tener que adaptar

su plan de trabajo y organizacion en el aula” (p. 442)

Acaba un ejercicio en el cual me doy cuenta de que Maria no participd, estaba sentada en su lugar, la

docente da una nueva indicacién

- Vamos a escribir en su cuaderno de espafiol el tema, frases comparativas
La mayoria saca su cuaderno y comienzan a trabajar, Maria esta distraida viendo su credencial,

después comienza a platicar con su compafiera de atras, la maestra la mira y le dice:

- iMaria, no le quites el tiempo a tus compafieros!, ellos si vienen con ganas de trabajar
Por fin la alumna saca su lapicera y un cuaderno, pide permiso para ir al bafio, se le niega, comienza
a deambular por el salon, los compafieros poco a poco van acabando, ella sigue platicando, vuelve a
pedir permiso para ir al bafio y se le concede, aprovecho para pedirle a la maestra permiso para revisar
lo que ha hecho la alumna, su cuaderno esta en blanco, no hizo nada. Regresa del bafio y la maestra

dice:

- Maria, no has hecho nada, no puede ser posible. Saca tu cuaderno especial y continta
coloreando donde te quedaste, los demas, saquen su cuaderno de matemaéticas y escriban lo

que pondré en el pizarrén (Docente 4).
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Se cambia de tema y de materia, no huno supervision del avance o motivacion para que la
alumna hiciera alguna actividad distinta a colorear, los métodos, técnicas y estrategias que
utilizan los docentes en muchos casos provocan exclusion, las actividades aisladas,
especiales y sin contexto en lugar de buscar estrategias inclusivas donde las actividades se
traduzcan en interacciones y situaciones de aprendizaje de acuerdo con las posibilidades de
los alumnos, de lo contrario, Cobenas plantea que “Las exclusiones, producidas bajo un
criterio pedagdgico que sostiene que las personas con discapacidad no pueden aprender, y
que por ello no hay posibilidad de educarlas, se pueden observar en escuelas comunes, asi

como también en especiales. (2020 p, 70).

Por ejemplo, cuando se le cuestiono a la docente del porque trabajaba de esa manera con
Grecia a pesar del interés que mostraba a otros temas y la capacidad de aprendizaje que la
misma docente reconocia en la alumna, ademas del compromiso mostrado por los padres de

familia, ella respondio:

Aqui la situacion fueron los papas, no quisieron que se trabajara de otra manera, ellos lo que querian
era que Grecia aprendiera a leer y escribir y en matematicas a sumar y a restar, entonces aqui la que
me indicé y me dijo que era mejor, para evitarnos una situacion con los papas, fue la maestra

especialista y decia:

- Vamos a dedicarnos solamente a lecto escritura, porque los papas son un poquito raros

Es que en algunos momentos dicen:

- Es que la nifia no tiene nada y puede hacer todo
Y cuando se le baje un poquito el nivel, se le dan las actividades a la nifia los papas decian:

- No, ella no puede hacer eso, vamonos solamente a lecto escritura, es lo que importa

Y nosotras nos conflictuamos y deciamos:

- Es que ya no entendemos
La situacién es que los papas son un poco dificiles en el trato, la cuestién fue de, vamos a dedicarnos
a lecto escritura para que la nifia le avance lo mas que pueda, entonces fue por eso qué no se le daban

las mismas actividades. Aqui la situacion es eso, que nos atan de manos, llega el momento en el que
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nosotros es, ¢y ahora que hago?, si los papés estan solicitando y si los papas quieren que solamente

se trabaje solo esa parte, lo hacemos para evitarnos problemas juridicos y escolares.

La idea extendida entre docentes, especialistas, padres y madres de familia de considerar
como logro educativo que los alumnos con discapacidad sean capaces de leer, escribir y
realizar operaciones matematicas tambien provoca exclusion en el aprendizaje y en la
participacion, puesto que en la escuela no solo se adquieren conocimientos generales, valores,
forma de convivencia, maneras de interactuar, de socializar, pero también se aprende a

incluir, excluir o hasta discriminar.

Por lo tanto, una inclusion excluyente de este tipo provoca que se limiten las tareas de la
alumna a una serie de patrones de actividades repetitivas centradas a un solo objetivo,
perdiendo de vista la riqueza que tienes las interacciones, los comentarios y puntos de vista
de los analogos en la dindmica escolar, en palabras de Bautista, M. A., et al. (2020) “hemos
demostrado la importancia que tienen los aspectos psicosociales y la complejidad de los
procesos inclusivos de alumnos con discapacidad, asi como los retos que en la interaccion

personal deben enfrentar aquéllos en dichos procesos” (p. 8).

Llegando al saldn veo que en el pizarrén hay multiplicaciones con punto decimal veo que los alumnos
las resuelven, menos Grecia, ella hace una tarea distinta, una plana del abecedario, la maestra pide

una pausa:

- Antes de que se me olvide, necesito que escriban un recado, para mafiana necesito que traigan
estambre y una bola de unicel para educacion artistica, anoten, no se les vaya a olvidar.

Todos anota el recado, menos Grecia, ella sigue con una plana, una vez que la termina saca su

“cuaderno especial” y comienza a colorear unas figuras animadas alcanz6 a ver que son de caricaturas,

los demas pasan a calificarse. Después de un rato pasa a calificarse Grecia, la maestra le pregunta las

letras, todas las responde bien:

- Muy bien Grecia, estas son minusculas, ahora vas a hacer una plana de las mayusculas, yo te
las escribo y tU la copia, ¢si?
- Si, responde la alumna

Pasa un rato y la maestra dice:
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- Saquen su libro de ciencias naturales y el anexo que les pedi
Todos lo hacen, menos Grecia, ella sigue con la plana, la maestra explica el circuito eléctrico, la nifa
escucha atenta la explicacién, la maestra pide que se formen parejas para trabajar el ejercicio y
pregunta quienes no tiene libro, lo hace por filas, cuando llega al lugar de Grecia, se la salta, a ella no

le pregunta.

Los nifios trabajan el anexo, en parejas, Grecia sola la plana que le dejo, se para a calificar,

nuevamente comentarios positivos y felicitaciones y le dice:

- Ahora trae tu cuaderno de matematicas, te voy a poner nimero y vas a poner el que va antes
y el que va después, como la vez pasada, ¢lo recuerdas?
- Si maestra, responde Grecia
- Si no acabas, te lo llevas de tarea, los demas, aplrense con el ejercicio sino quieren llevarse
tarea.
Y asi termina la clase, trabajado en parejas el resto del grupo y Grecia sola con una tarea diferente
(Docente 3).

Parece ser que las expectativas de la docente sobre el aprendizaje de la alumna son bajas, es
como si tuviera que realizar algo para tener certidumbre de que la alumna trabaja, el derecho
a la educacion es mas que cuadernos llenos o libros contestados, la normatividad plantea que
todos tienen derecho al aprendizaje, pero a un aprendizaje genuino y cotidiano

Para Terigi “sin minimizar la importancia del reconocimiento del derecho en la norma, es
necesario considerar el derecho a la educacion —mas alla de su dimensién normativa— como
expectativas de actuacion social que se concretan (o no lo hacen) en practicas cotidianas
(2014b, p. 221), una de ellas se observa cuando hay una contradiccién entre la tarea que se

deja que realice el alumno con discapacidad y la importancia que se le da a esa misma tarea:

La alumna estd sentada en la segunda fila, se para constantemente, busca a una alumna que
practicamente la ignora, la maestra le pide que vaya a su lugar a trabajar en su cuaderno especial,

voltea y me dice:
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- Maria tiene un cuaderno “especial” para realizar sus tareas, ella realiza actividades distintas
a los demas, las de ella, son de preescolar, no da para mas, aunque luego si aprende algunas
cosas.
Me ensefia un cuaderno y veo que hay figuras que colorea, letras que se remarcan y silabas para

copiar.

Maria le pide permiso a la docente para tomar agua, le responde que no, que acaban de regresar del
receso.

La docente comienza a dar instrucciones para realizar una tarea sobre el instructivo, van dirigidas al
grupo, menos a Maria, ella debe seguir coloreando la letra S e identificar objetos que inicie con esa

letra.

- Vamos a cambiar de tema, en estas hojas van a escribir las respuestas, guarden su cuaderno,
Maria, ti que no estas haciendo nada repartelas por favor.
La nifia empieza a dar las hojas, deja a un lado su “trabajo especial” y no lo retoma en ningin

momento (Docente 4).

Otro aspecto importante tiene que ver con las actividades que se implementan en conjunto
con otros docentes en las cuales se transmiten, no solo la concepcion que se tiene sobre los
alumnos con discapacidad sino el sentir al respecto, Perera (2022) plantea que un aspecto
esencial que el profesorado consideraba necesario trabajar conjuntamente entre colegas “es
la superacion de barreras relacionadas con los prejuicios. Las opiniones preconcebidas sobre
este alumnado podian tener implicaciones negativas importantes en las actitudes del

profesor” (p. 445).

Las mediciones normalizadas también son parte de esa politica que busca los estandares
apoyandose de pruebas individualizadas que nominan las capacidades de los alumnos y los
comparan con los demas, pruebas que jerarquizan y enaltecen a quienes demuestran mas
elementos para aprender, un ejemplo es lo que pasa en la semana de lectura de palabras por

minuto donde, bajo la idea de inclusion, todos los alumnos participar por igual:

A fuera del sal6n hay una maestra de otro grupo, va nombrando a los nifios quienes salen uno a uno,

les esta haciendo una prueba de lectura, les pone una hoja frente a ellos, les pide que lean en voz alta,
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ella tiene un crondmetro y al minuto los detiene, asi obtiene el promedio de lectura por cada alumno

y lo registra en una lista.

Grecia esté haciendo la tarea que le pidio la maestra, estoy justo atras de ella, su trabajo es lento pero
limpio, avanza, no se distrae, estad enfocada en lo suyo. Van pasando en orden alfabético, es su turno,

la maestra del otro grupo la nombra, pero la maestra en presencia de todos y en voz alta dice:

- No, aella no, a ella la vamos a dejar hasta el Gltimo y solo veremos si identifica algunas
letras, es el caso especial del que te he comentado.

Todos pasan, la maestra entra y le dice a su colega:

- Yaacabé, solo falta la nifia especial.

La docente le pide a Grecia salir con ella, le dice a la sefiora:

- No creo que Grecia pueda con esta lectura, espera un poco, voy a conseguir una de primero.
Va, la consigue, se la deja a la colega quien sin ningun aparente conocimiento de Grecia le hace la
prueba, comienza a deletrear, pasa el minuto, identificé letras y palabras, escribe algo en una hoja, se
la entrega a la maestra y la prueba termind. La docente no le pregunto nada a su compariera ni ella

dijo nada sobre el desempefio de la alumna (Docente 3).

Clasificar a los alumnos de acuerdo a su capacidad es una vision subjetiva que no beneficia
en mucho, bajo el modelo inclusivo y de acuerdo a Terigi (2009a) se sabe que las
posibilidades de los nifios, nifias, adolescentes y jovenes de aprender en la escuela dependen
cada vez menos de las capacidades que supuestamente tienen o que les faltan, de sus
posibilidades individuales de aprender, y méas de las particularidades de la situacion
educativa, de las condiciones institucionales y pedagdgicas en las que tiene lugar su
escolarizacion, y si bien, el desempefio individual es fundamental hay criterios
discapacitantes que anulan posibilidades de aprendizaje por la propia predisposicion que se

tiene sobre esa condicion

Estoy a fuera del salon, esperando al grupo que regresen del recreo, entra al salon, la docente les pone
gel antibacterial, entran todos, me siento en la parte de atrés, veo que varios alumnos toman agua, la

maestra les dice.
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- Recuerden que no deben tomar mucho agua, porque después del recreo nadie va al bafio
Pasan uno pocos minutos, los nifios tiene que acabar una tarea que dejaron pendiente, es en una hoja,
veo que lker tiene la suya, pero no trabaja en ella. Un nifio pide permiso para ir al bafio, se le niega,
después de otros minutos, Iker solicita el permiso, la docente sin verlo se lo concede. Regresa, se

sienta y sigue sin trabajar.

Ahora una nifia pide autorizacién para ir al bafio, se le niega, lo mismo le pasa a un nifio poco después.
El alumno pide permiso para salir al bafio, pido autorizacién a la docente para ver el avance de Iker,
la hoja esté intacta. La docente al ver que estoy revisando me dice en voz alta:

- Es que Iker como sabe que no le dijo nada por su discapacidad hay ocasiones en las cuales
no quiere trabajar como ahorita y no me gusta exigirle como a los demas, pero cuando si trae
ganas de trabajar le exijo un poco mas.

(Docente 5).

La docente acepta que la discapacidad del alumno determina hasta cierta medida la exigencia
en las actividades que le pide realizar, es como si ya supieran todos que el alumno no va a
terminar las tareas, no va a participar y lo Gnico que tienen que hacer es cumplir con la
asistencia, tener evidencias de cualquier tipo en sus cuadernos y estar dentro del salon la
mayor parte del tiempo, esto a pesar de que cuando se le pregunt6 a la docente sobre la

percepcion que tienen de Iker respondid:

Es una persona muy noble, un nifio muy noble que busca aprender lo mas, es un alumno solamente,
mi alumno y si me preguntara si tuviera una discapacidad no lo diria, aunque sé que la tiene, porque
para mi es un alumno dentro del salon sin necesidad de que especifique, Iker es un nifio muy noble

que tiene deseos de aprender a pesar de la discapacidad que tiene.

En su respuesta se aprecia lo que significa la discapacidad para ella, la realidad es que el
tenerla se le resta valor a la persona, se exaltan las deficiencias de los alumnos y se demerita
la capacidad para realizar tareas, es algo que Cobefias (2020) considera como adverso pues
para ¢l, “la tragedia personal como forma de vida de las personas con discapacidad esta
mirada tendria como consecuencia la creencia de que las personas con discapacidad no

pueden participar plenamente de la sociedad debido a sus propias limitaciones fisicas o
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psicologicas” (p. 65), de la misma forma esta forma de ver a las personas en esa condicién
se ve en la escuela que es un reflejo de lo que pasa fuera de ella, exclusiones disfrazadas de

benevolencia, algo que Terigi llama excusion latente, potencial o silenciosa.

Entro al salén y veo que los alumnos estan sentados en equipos, la maestra esta dando la instruccion,

en equipos deben armar una leyenda, al final de la explicacién dice:

- Carmeny José, ustedes vengan para acé, ustedes tendran otra tarea, ustedes van a armar unas
figuras con Fomi y plastilina

Les va diciendo, armen un corazén, una casita, una cabeza y cosas asi.

El grupo trabaja en equipos, José y Carmen, aislados, en un momento la docente se sent6 con ellos,
les pedia que armaran figuras diferentes, les ayudaba a hacerla, pero poco a poco se fueron acercando
los demés alumnos a que se revisaran sus leyendas, eran tantos que al final de cuentas dejo de ponerle

atencion a Carmen y José para ponerle atencion a los demas, en un momento me llama y me dice:

- Maestro, ayer vino la mama de Carmen a decirme que tal vez la va a dar de baja, ella ya
estuvo antes en una escuela y la saco la sefiora porque dice que le hacian bullying, yo creo
que si la va a sacar de la escuela, ademas si no la saca ahorita, seguramente la va a sacar antes

de que acabe la primaria, siempre pasa lo mismo con nifios asi.

Si bien, los alumnos con discapacidad acceden a la escuela en mayor proporcion en la
actualidad, pero no hay garantia de que permanezcan en ella, la reprobacion, las inasistencias
y la desercion son latentes como en el caso de la alumna y que decir de los aprendizajes de
baja relevancia que adquieren esos alumnos por las ideas y las nociones que se tiene sobre la

discapacidad y la inclusion.

Los criterios discapacitantes determina las practicas en la escuela hacia la poblacion con
discapacidad, que si bien, no son excluidos en la totalidad, puesto que estdn matriculados
oficialmente, puede decirse que estan incluidos, sin embargo, al menos y como constaté en
la investigacion, prevalecen una serie de practicas de inclusion excluyente que anula la

participacion en las actividades sociales y en las posibilidades de aprendizaje.
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Conclusiones

La puesta en marcha de la politica educativa inclusiva recae en la escuela, pero
principalmente en los docentes, son ellos los responsables directos de operarla a partir de sus
recursos y de las condiciones contextuales en las que se ven inmersos disminuyendo los
margenes de accion en la mayoria de los casos. Ademas, la inclusion es un proceso complejo
el cual no puede ser comprendido sin su extremo opuesto la exclusion, en esta relacion se
desprenden una serie de consecuencias no imprevistos que se manifiestan a través de las

practicas.

La pregunta central que orientd la investigacion que se reporta analizo las practicas que se
Ilevan a cabo en dos escuelas de Iztapalapa dirigidas hacia alumnos con discapacidad, esto
como resultado de la implementacion de la inclusion educativa, asi como la relacion que
guardan con las concepciones, los discursos y los significados de los docentes sobre la
inclusion y la discapacidad. De la misma forma, se plantearon una serie de preguntas que
definieron dos objetivos especificos

o ldentificar las practicas excluyentes hacia alumnos con discapacidad que se expresan
a través de significados, argumentos y concepciones sobre la inclusion (politica como
texto).

e Identificar las acciones y discursos que se manifiestan en practicas que excluyen a

alumnos con discapacidad de las actividades escolares (politica como discurso).

En respuesta a ello y a partir de los resultados encontrados en los registros etnograficos y en
las entrevistas aplicadas a seis docentes es posible hacer una serie de inferencias que se
sustentan con el analisis de los resultados reportados y se fundamentan teéricamente con los
planteamientos de autores, estudios e investigaciones. En la tesis que aqui se plantea se
encuentran elementos que muestra evidencia de la discrepancia entre lo que se dicta desde la

politica oficial que impulsa la inclusion educativa y las practicas escolares que se desprenden
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cuando se implementa esa politica, especificamente cuando es dirigida hacia alumnos con

alguna discapacidad.

La definicion metodoldgica de conocer y estudiar los discursos y las acciones que los
acompafan desde la perspectiva del docente permitio tener un referente de primera mano de
los actores responsables de operar las politicas y es que Ball (1994) plantea que “muchos de
los estudios sobre lo que acontece en las escuelas como organizaciones se han basado en lo
que todos sabemos acerca las escuelas como, en mayor o menor grado, observadores externos
informados™ (p. 7), ideas y experiencias que se materializan en discursos, acciones y en
précticas susceptibles de ser estudiadas por medio de distintas metodologias, en lo que aqui
respecta, de registros etnograficos y de entrevistas a las propias docentes.

Para Braun et al. (2017) en la puesta en acto de la politica “Se debe tener en cuenta una serie
de condiciones objetivas vinculadas a un conjunto de dinamicas subjetivas de interpretacién
y, por tanto, reconocer que lo material, estructural y relacional son parte del analisis de las
politicas”. (p. 46). Por lo que la importancia de utilizar como herramienta de analisis el
circulo de las politicas en su etapa de implementacion permitié correlacionar las
interpretaciones que los docentes tienen tanto de la politica, como de la inclusion/exclusion
y de la discapacidad, con sus practicas en el aula, con la ejecucion de la politica y lo que se

desencadena de ella.

En definitiva y en respuesta al primer objetivo especifico la inclusion y la exclusion se
manifiesta de distintas formas, en distintos grados y por diversos actores educativos, incluso
los propios compafieros de clase, las expresiones de ellas son vastas y complejas, las practicas
en las que se aprecian tienes distintos matices que permiten la categorizacién. En lo que aqui
respecta, se identificaron dos principales categorias de una inclusion excluyente, una
referente a la participacion y otra relacionada con el aprendizaje, es necesario resaltar que
son diferentes categorias de la inclusion, pero, comparten rasgos y causas o factores
intervinientes, algunas se observaron en la mayoria de las docentes y otras fueron apreciadas

de manera individual.
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En la primera, las subcategorias identificadas fueron el descuido afectivo, el sarcasmo
inofensivo y la indiferencia a la diferencia, en los tres casos los discursos y las acciones que
los acompafian provocaban un desinterés y desmotivacion por participar por parte de los
alumnos agraviados, comentarios tendenciosos, chistes, burlas e indolencia se apreciaron en
las interacciones docente-alumno, fueron tan reiterativos que pareciera que las propias
docentes no se dan cuenta del impacto que tiene en los alumnos y en su interés por la

participacion en las actividades escolares.

En ese sentido Mike Oliver (2008), define a la teoria de la tragedia personal o “modelo
individual como el principal obstaculo por el cual no se ha tenido en cuenta a la discapacidad
en las politicas publicas y no se ha avanzado en términos académicos en un sentido
socioldgico y social” (p. 20), pues en palabras del autor se piensa que la situacion y condicion
de la persona con discapacidad es traumatica. Es decir, desde su perspectiva y a partir de lo
identificado en la investigacion se puede concluir que existen una serie de creencias asociadas
a las personas con discapacidad, ideas de que no pueden participar plenamente en la sociedad,
incluida la escuela, debido a sus propias limitaciones fisicas o psicoldgicas, y que éstas son
generadas por la condicidn discapacitante que presenta.

De la segunda categoria identificada se desprenden tres subcategorias relacionadas con el
aprendizaje, la participacién desigual, la aceptacion resignada y la demeritacion capacitista,
estas subcategorias dan cuenta de la vision compartida que tienen los docentes sobre los
alumnos con discapacidad basado en el criterio pedagogico de que esas personas no pueden
aprender o que sus aprendizajes son de baja relevancia, reforzando esta idea Cobefias (2020)
sostiene que “el alumnado con discapacidad recibe tareas diferenciadas, desde enfoques
didacticos diferenciados, en ocasiones en espacios diferenciados e incluso con docentes
diferenciados” (p. 78), por lo que, también se concluye que hay un impacto en el aprendizaje

de quienes son excluidos lo que limita sus futuras trayectorias escolares.

En respuesta al segundo objetivo particular, se esta en la posicion de sostener que cada

docente recrea su funcion a partir de los significados que le va dando a su quehacer cotidiano,
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asi como de las relaciones que se crean con los alumnos, los tutores de ellos, de sus
comparfieros y de sus mandos educativos, es decir, las practicas en la escuela no son
decisiones individuales, son circunstanciales y responden a una politica educativa y a una
realidad social y a una serie de variables que se conjugan en el acto educativo que tiene como

objetivo la inclusion.

Son las ideas erroneas que giran en torno a la inclusion, pensar que incluir es integrar, que
educar es escolarizar, ideas normalizadoras de aqui todos son iguales, en la totalidad de las
docentes se identificé una serie de pensamientos en los cuales se ve a la inclusion como lo
mismo que la integracidn, pero con otras palabras y sin un objetivo definido, ideas de aqui
las cosas se hacen bien y nosotros como escuela somo inclusivos y no tenemos que cambiar,
ideas que se contraponen a lo dicho por Aguilar (2021), pues para él “la desaparicion de las
desigualdades sociales no depende de un mayor grado de escolaridad o de solo su inclusion,

sino del cambio de nuestras estructuras sociales, educativas y economicas” (p. 33).

También las creencias compartidas social e historicamente que incapacitan a los alumnos con
discapacidad, ellos no saben, ellos no pueden, ellos no tiene la capacidad para aprender, a
ellos hay que tratarlos con cuidado y benevolencia. Ideas y creencias que tienen como efecto
no previstos la exclusion escolar, la marginacion social y la negacion de derechos elementales

como la inclusion en los espacios escolares.

Por lo tanto, se puede afirmar que hay una politica que dicta un deber ser estructurado en
relacién con los grupos vulneralizados, pero las dimensiones de la préactica docente, la cultura
escolar que priva en las escuelas y la micropolitica que se gesta influyen de manera particular
en la forma en que se piensa y entiende la inclusion y la discapacidad, lo cual se materializa
en préactica hacia algunos alumno, recayendo la responsabilidad de concretar la politica
educativa inclusiva en los docentes lo que provoca resistencias y fricciones entre la

comunidad escolar.

En los discursos de las docentes se identificaron resistencias al cambio, a tener que hacer sus

labores de una manera diferente, ven a la inclusion como mas carga de trabajo, una docente
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decia, - tengo que hacer dos planeaciones, una para lker y otra para el resto del grupo y la
verdad es muy cansado. También se identificaron resistencias para trabajar con alumnos con
discapacidad, incluso para aceptarlos como parte del grupo, una docente un dia comento, -
hoy no vino Héctor y para mi mejor, asi puedo trabajar bien con los demas. Otra docente de
igual forma menciono, - pues haber quien se anima a tener este grupo con Maria el siguiente

afno, porque la verdad no cualquiera se aviente ese paquete.

De la misma forma las fricciones se dan entre los servicios, una docentes un dia se refirio al
respecto, - la maestra especialista s6lo nos dice que hay que hacer, que lo haga ella, para
eso le pagan. La inclusién también provoca fricciones entre los docentes con los padres de
familia, las quejas, peleas y hasta demandas legales son comunes entre ellos, también se
presentan fricciones con los propios alumnos, como el caso que se describi6 en el cual Iker
tenia que estar cerca del pizarrén para copiar y no dejaba ver a sus compafieros. Ante el
argumento general de las docentes de no saber que hacer, al respecto Ball (2002) menciona

que:

Las politicas normalmente no dicen qué hacer, crean las circunstancias en las cuales
el margen de opciones disponibles para decidir es estrecho, cambiante, o se fijan
metas o resultados particulares. Sin embargo, una respuesta debe ser armada,
construida en el contexto, y contrapesada con otras expectativas (p. 24).

Por esta razén se puede concluir que los docentes no excluyen con la intencién de excluir,
aunque reconocen que algunas de sus practicas son excluyentes, mas bien el disefio de la
escuela, las demandas del contexto y las condiciones escolares favorecen la exclusion de
ciertos grupos ya que las politicas definen retos para la inclusion de los alumnos con
discapacidad y son los docentes quienes deben resolverlos en sus contextos, con sus recursos
y a partir de sus interpretaciones, entonces las practicas con tintes excluyentes aparecen como
efectos de esas politicas que estan descontextualizadas de la realidad de muchas escuelas

mexicanas.
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En ese mismo sentido hay elementos suficientes para sustentar que hay una exclusion en la
inclusion por parte de los especialistas de UDEEI, se perpetta la diferencia entre lo que se
considera "normal™ y lo "anormal” puesto que los alumnos son llevados a espacios
controlados para su ensefianza, los servicios trabajan de manera aislada, no corresponsable,
en los Consejos Técnicos Escolares no se profundiza en el analisis de las Barreras para el
Aprendizaje y la Participacion Social que enfrentan los grupos en riesgo de exclusion, todo

esto en contraposicion a la politica educativa inclusiva.

La relacion entre los servicios se limita a sugerencias a pesar de que la guia operativa para la
organizacion y funcionamiento de los servicios de educacién basica, especial y para adultos
de escuelas publicas en la Ciudad de México dice que una de las funciones del maestro
especialista es el trabajo colaborativo con el docente de grupo respecto a la atencion de los
alumnos vulnerabilizados, entre ellos a quienes viven con alguna discapacidad y debera
trabajar corresponsablemente “con el fin de implementar estrategias, métodos, técnicas y
materiales especializados y ajustes razonables, necesarios que permitan mejorar los

aprendizajes y participacion de la poblacion indigena, migrante y con discapacidad” (p. 160).

Todo esto a pesar de que los alumnos con discapacidad son parte de la poblacion en las
escuelas, si se considera que, a nivel nacional, 11.6% de las escuelas de preescolar, 36.3% de
las primarias, 34.2% de las secundarias, 22% de los planteles de Educacion Media Superior
escolarizados y 17% de los no escolarizados (sin contar los CAED), esto es, alrededor de 64
700 centros educativos, reportan tener entre sus estudiantes a personas con discapacidad.
(INEE, 2017. p. 3).

Entonces, se puede concluir que las préacticas de inclusion excluyente son tan comunes como
la propia discapacidad, en la investigacion que se reporta, las seis docentes realizaron
practicas con tintes excluyentes en menor o mayor medida y en menor o mayor grado, pero

no hubo quien no realizara algunas acciones con esas caracteristicas.

Las practicas docentes también estan influenciadas por las ideas, creencias y apropiaciones

conceptuales que se han hecho a lo largo de su formacion sobre los servicios de educacion
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especial. Existen dos modelos tedricos que abordan la inclusion de las personas con
discapacidad en las escuelas mexicanas, uno que tiene sus origenes en las primeras
intenciones de visibilizar a esta poblacion con el establecimiento del Departamento de Psico-
Pedagogia e Higiene en 1925, el modelo clinico, sustentado en una postura médica y

psiquiatrica, basada en practicas asistencialistas y con una vision rehabilitadora de la persona.

El otro modelo es el social, que entiende la discapacidad a partir de la interacciones, las
barreras que existen en lo sociofamiliar, lo escolar y lo aulico, Brogna (2014), plantea la
propuesta de la encrucijada para entender la discapacidad como una configuracién en la
confluencia de tres aspectos, la particularidad bioldgica y de conducta de un sujeto, la
organizacion politica y econémica de una comunidad y la cultura y normatividad de ese

mismo grupo en un contexto sociohistorico especifico.

Hay elementos bastantes para concluir que el modelo clinico prevalece en la actualidad, es
hegemaénico, los discursos dominantes de la integracion estan presentes, se aprecian en las
narrativas de los docentes, ademas, son discursos que producen verdades y realidades
compartidas entre las comunidades educativas, en consecuencia, nuestro sistema educativo

se encuentra adn en la transiciéon al modelo social.

La inclusion que se vive tiene matices que excluyen de sus espacios a ciertos grupos, por lo
que es un reto enorme para la Nueva Escuela Mexicana que se sustenta bajo un enfoque
humanista, una articulacién entre los distintos niveles educativos y que debe impulsar la
educacion inclusiva a traves del plan y programas de estudio y de los libros de texto gratuitos

que tanto revuelo han creado en el inicio de este ciclo escolar 2023-2024.

También, se puede concluir que la exclusion se agrava en contextos de alta marginacion como
lo es Iztapalapa. Para Braun, et al (2017), el contexto situado juega un papel predominante
para entender la puesta en marcha de las politicas pues consideran importantes la localizacion
geopolitica de la escuela, la matricula que la conforma y los escenarios dentro de ella; en este
caso las probabilidades de rezago, reprobacion, expulsion o abandono son mas altas que en

otras zonas de la misma ciudad. Esto sucede independientemente si existe la presencia de los
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servicios de apoyo y esta situacion coloca a los estudiantes en general e incrementa el riesgo
para los que enfrentan barreras adicionales, como los que tienen una discapacidad, asi la
politica escolar inclusiva nuevamente queda relegada a la realidad que pasa en las escuelas

de esta demarcacion.

Otra afirmacion concluyente es que la inclusion es un proceso inacabado, no es posible que
se concrete en un momento especifico, siempre habra fendmenos sociales, situaciones
contextuales y grupos sociales susceptibles de ser excluidos. El Sistema Educativo Mexicano
ha pasado de la educacién especial, a la integracion educativa y se aspira a la educacion
inclusiva, los conceptos se han ajustado a las realidades sociales actuales, los servicios de
atencion se han trasformado, los programas se han mantenido y la gestion ha dado un giro
considerable, sin embargo, las practicas de inclusion excluyente siguen presentes y siguen
trastocando los derechos educativos de una poblacion que ha sido marginada tanto escolar

como socialmente.

A partir de lo expuesto es posible afirmar que al interior de las escuelas en las cuales se llevd
a cabo la investigacion existe una inclusion parcial de los alumnos con discapacidad, una
inclusion administrativa puesto que de acuerdo con el INEGI (2020) el 75.3% de los nifios,
nifias y adolescentes con discapacidad asistieron a la escuela en el afio 2018, es decir, estan
escolarizados, aspecto que se observa en la trayectoria de quienes acceden a niveles
superiores, por ejemplo, Pérez Castro (2016 y 2019) plantea que las personas con
discapacidad enfrentan una serie de barreras en la educacion superior sobre todo en la
permanencia y el egreso, ademas de que parecer que entre mas se avance mas complejo se

vuelve el proceso.

Pero aun asi sigue siendo un tipo de inclusidn que excluye de distintas formas en sus procesos
internos como consecuencia de los contextos externos, una inclusion forzada producto de las
distintas interpretaciones que se hacen de los documentos que norman la politica inclusiva y
de los significados y nociones que se tiene sobre la discapacidad, pensamientos que se

materializan en préacticas con tientes de exclusion.
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Bajo estos planteamientos se puede concluir que las practicas de inclusion excluyente hacia
alumnos con discapacidad no es sélo el resultado de una politica que dicta formas de pensar
y de actuar, sino también de las condiciones institucionales y de las ideas que predominan en
el imaginario de los sujetos. Estas practicas estan presentes, son cotidianas, estan arraigas en
la cultura escolar, se expresan de distintas formas y determinan politicas de vida, trastocan
derechos educativos y sobe todo afecta el tejido social e impide una verdadera insercion de
los grupos vulneralizados en los distintos ambitos de la vida, como lo es el escolar, por lo
que es imperante cambiar los valores tradicionales que giran en torno a la discapacidad, como
son la discriminacién, el menosprecio, la segregacion, la vision de anormalidad, incluso

admiracion y exaltacion, puesto que refuerzan las practicas excluyentes.

Para autores como Covefias, (2020), Echeita (2008) y Ainscow, (2006), la educacion
inclusiva constituye la Gnica forma educativa que efectiviza el derecho a la educacion de las
personas con discapacidad, y en ese mismo sentido, Pérez-Castro (2019), “Si la diversidad
es un factor a considerar en la construccion de instituciones inclusivas, es justamente durante

la permanencia escolar en donde més se hacen presentes sus impactos” (p. 158).

Entonces, para aspirar a una educacion donde todos quepan y sean incluidos sin ningdn tipo
de discriminacion es necesario crear las condiciones para que se dé una articulacion ordenada
entre la escuela como institucion, los directivos como gestores y los docentes como
operadores de las politicas educativas, a final de cuentas, hay que considerar que la inclusion,

de acuerdo con Betancur Agudelo (2016):

Inclusion significa aceptar y respetar al otro en su diferencia, es decir, no es incluir a una
persona o comunidad diferente, a pensar y participar de las actividades de la mayoria, es
aceptar al otro como un ser particular en una sociedad democratica, deliberativa y
globalizada, (p. 182).

Para logarlo es necesaria una resignificacion del quehacer cotidiano que se viven en la
escuela a través de practicas escolares que reconozcan esas realidades e identidades de

quienes estan en desventaja socioeducativa y que dichos cambios se vean y se sientan
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reflejados externamente a la misma escuela, es absurdo concebir una inclusiéon educativa
existiendo una exclusién en lo social, en lo deportivo, en lo cultural o en cualquier &mbito de

vida del ser humano.

Y si bien, la inclusion perfecta es utopica, incluso los sistemas altamente desarrollados e
igualitario, un primer ejercicio es identificar las practicas escolares que se desprenden cuando
se pone en marcha, otro, reconocer que muchas de ellas son producto de la inclusién
excluyente y uno mas, romper con el paradigma en el cual los logros de la inclusion son
producto de la politica educativa, pero los fracasos de la educacion inclusiva son

responsabilidad de la escuela, pero principalmente de los docentes.
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Lineas de indagacidon posibles que se desprenden de la tesis que se reporta

Este espacio es utilizado para resaltar algunas lineas de indagacion que se pueden desprender
para futuras investigaciones, con perspectivas tedricas distintas, con otro tipo metodologias
cualitativas y con otros marcos analiticos en el campo de estudio de la educacion inclusiva,
de las practicas de exclusion, de la politica educativa, de la discapacidad y de su relacion

entre estas areas de conocimiento en el &mbito escolar.

Para Baron (2020), “la politica en las escuelas es un proceso tan diverso y sujeto a diferentes
interpretaciones conforme es complejamente configurado, contextualmente mediado e
institucionalmente prestado (p. 89), por lo que es posible realizar investigaciones vinculando
distintas lineas tematicas desde perspectivas tedricas como la hermenéutica practica, donde
se busque conocer la experiencia educativa de docentes y maestras especialistas con la

ensefianza y el aprendizaje de alumnos con discapacidad.

También seria posible abordar teméaticas que den cuenta del como se internalizan los
pensamientos, de lo sociocultural o lo individual, la normalizacion de conductas y
pensamientos de las familia respecto a las expectativas de sus hijos con discapacidad desde
un enfoque histérico cultural. O de qué manera se pueden utilizar los principios centrales del
pensamiento de la pedagogia de la liberacion en personas con discapacidad en contexto de
opresion educativa. De la misma manera seria plausible estudiar a la discapacidad como
movimiento social y politico a través de la interpelacion y de la autopercepcién bajo el

modelo de la teoria de la tragedia personal, entre otros muchos mas.

Estas tematicas pueden ser abordadas con diversas metodologias como los estudios de caso,
las historias de vida, las trayectorias escolares, las narrativas de docentes de escuelas en su
totalidad, estudios longitudinales, redes semanticas o asociativas, estudios comparativos o
etnografias de observacion no participantes. Asi mismo, seguramente se puede utilizar

herramientas de analisis como la interseccionalidad, el analisis del discurso solamente y por
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supuesto, el circulo de las politicas en sus distintas fases y no sélo de la implementacion

como aqui se utilizo.

También, resultaria interesante replicar estudios similares o completamente diferentes
considerando las narrativas de los propios nifios y nifias con discapacidad y de sus familias,
los aportes permitiria comprender la autopercepcion de existir y vivir la discapacidad, ademas
de las implicaciones que tiene para sus cuidadores en cuestion de las barreras que enfrentan

tan so6lo para traslados, tareas escolares y formas de vida cotidiana.

En lo que aqui respecta se tomo la decision metodologica de identificar las practicas docentes
de inclusion excluyente desde a mirada de las propias maestras, conocer la perspectiva de
otros actores educativos daria una vision integral de como se articulan distintas formas de
entender la discapacidad desde la posicion que cada uno juega social y escolarmente
hablando.

Asi mismo, la investigacion que se reporta se llevé a cabo en un contexto urbano de alta
marginacion, sin embargo, la prevalencia de nifios, nifias y jovenes con discapacidad en
contextos rurales es alta y la investigacion al respecto minima, resultaria ideal realizar
estudios que den cuenta de las précticas docentes que se llevan a cabo en otras regiones y
contrastar la eficiencia o no de la inclusion educativa a partir de los servicios, de los recursos
que cuentan y de las limitantes a las que se enfrentan, no hay que perder de vista que el
modelo de atencion de UDEEI solo se aplica en la CDMX y en el resto de las entidades

federativas sigue operando el servicio de USAER.

De igual manera, la inclusion y la exclusion se tensionan en todo momento, una existe gracias
a la otra, en los registros se pudo observar que los docentes no excluyen en todo momento,
también se apreciaron préacticas inclusivas, que de acuerdo con Marchesi et al. (2009) la
buena préctica inclusiva “constituye toda actuacion que se oriente, a partir del compromiso

del profesorado, el alumnado y las familias, a promover la presencia, la participacion y el
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éxito de todo el alumnado, sobre todo de aquellos en mayor situacion de vulnerabilidad.” (p.
5).

En lo que aqui respecta, las docentes en su totalidad prestaban atencion a los alumnos con
discapacidad, empleaban estrategias enriquecedoras, innovaban por medio del juego y
buscaban la inclusion de esos alumnos por medio de practicas pedagdgicas diversificadas,
por ejemplo, las docentes incitaban a los alumnos a participar, los motivaban y acompafaban
en la realizacion de tareas, flexibilizaban y realizaban ajustes a su planeacién, resaltaban sus
logros y reconocian su esfuerzo y ademas los incluian en equipos para realizar tareas con sus

comparieros.

Otro punto importante es que existen una serie de investigaciones enfocadas a la
inclusion/exclusion de alumnos con discapacidad en educacién bésica en Latinoamérica,
Retaco, & Amores. (2012), Fernandez y Lozano (2022), Schwamberger, (2020), Flores
Barrera (2017) y Garcia Cedillo et al. (2023) y las investigaciones en educacién superior,
Ocampo (2018), Pérez-Castro (2016) y (2019), quien plantea que, si la inclusion ha sido un
proceso largo y complejo en el nivel basico, en el superior lo ha sido atin mas. “Entre otras
cosas, por la falta de politicas federales que permitan ampliar las oportunidades educativas
para este colectivo social, y también por la diversidad institucional que caracteriza a la

educacion superior” (2019, p. 146).

Por lo que hay escasa investigacion en educacién media superior aun sabiendo que es en ese
nivel educativo donde més desercion escolar, de acuerdo con el Centro de Investigacién en
Politica Publica (2023), la SEP, para el ciclo 2021-2022 el abandono escolar para educacion
media superior alcanz6 9.2%, mientras que para educacion primaria y secundaria fue de 0.4%
y 2.5% respectivamente. En consecuencia, estudios como el realizado en la tesis que se
reporta podrian llevarse a cabo en dicho nivel educativo y encontrar las variables que motivan
y refuerzan la exclusion los alumnos y crear una verdadera propuesta que se articule en cada

nivel para garantizar practicas y condiciones que favorezcan la inclusion.
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Algo que también hay que resaltar es que hay disciplinas que pueden hacer aportaciones al
campo del estudio de las préacticas educativas hacia alumnos con discapacidad, por ejemplo,
la psicologia, que es la formacion profesional de quien reporta la tesis. La psicologia desde
al menos dos de sus areas puede hacer aportaciones interesantes para comprender de forma
holistica este fendmeno de estudios, la psicologia social se podria entender las relaciones
sociales entre los distintos actores educativos y como estas influyen y modifican la conducta,

los pensamientos y sentimientos de las personas.

Respecto a la psicologia educativa podria contribuir a la comprension del como aprenden
mejor las personas con discapacidad y que estrategias se podrian implementar para favorecer
un aprendizaje significativo y es que en los registro se pudo constatar que la totalidad de los
alumnos con los que se realizo la investigacion presentaban rezago, incluidos aquellos que
no presentaban discapacidad intelectual, de la misma manera, todas las docentes utilizan
métodos tradicionalistas, tanto en la ensefianza como en la evaluacién y no solo con los

alumnos con discapacidad, sino también con el resto del grupo.

También se discute sobre el uso de los conceptos que giran en torno a la discapacidad, si bien
y es mas que claro que los concepciones de discapacitado, invalido e impedido son
peyorativos, pero el concepto ha ido cambiando y se ha ido ajustando a las realidades
contextuales, por ejemplo, el gobierno de Vicente Fox (2000-2006) impuso el de capacidades
diferentes, y se populariz6 en los medios de comunicacion, aspecto que provoco
inconformidad entre los colectivos en pro de los derechos de estas personas, pues todos

somos diferentes, incluso, hoy en dia el TELETON ha dejado de usarlos como slogan.

Otro enfoque en construccion que ayuda a comprender como el entorno fisico, social y mental
ha favorecido a la discriminacion de las personas que no se ajustan a los parametros de
normalidad es la diversidad funcional, pues bajo esa mirada, las personas al tener
caracteristicas diferentes tienen que realizar las mismas tareas de manera diferente a como lo

hace la mayoria, aspecto que puede y debe ser trasladado al entorno educativo.
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La diversidad funcional es mas que un término, no es sélo cambiarlo por el discapacidad,
sino es una forma de ver cdmo, en palabras de Romarfiach y Lobato (2005), la manera en que
construimos nuestro entorno “depende de lo que nos han ensefiado que es “normal” en
sentido estadistico, y esta “normalidad” va cambiando con los tiempos. No debemos olvidar

que lo “normal” es una ficcion estadistica de caracter meramente instrumental” (p. 325).

Sin embargo, los cuestionamientos siguen presentes, ¢qué es lo normal y lo anormal?,
(funcional para qué? O ;funcional para quién?, ;para la persona’, ;para la sociedad’, al
respecto Young (2014) va mas alla y advierte que “la discapacidad ocupa un lugar clave en
la sociedad para orientar escenas de inspiracion en favor de las personas “sin” discapacidad,
asi se convierte en excusa para promover parametros de superacion, reto y optimizacion”, es

decir, ves, si él que tiene discapacidad y funciona y puede, tu ¢por qué no?

De igual forma, se hizo hincapié sobre la prevalencia de practicas asociadas al modelo clinico
y de la posicion del modelo social, los estudios han demostrado es que las ideas sobre la
discapacidad que han sido clasificadas en estos modelos no desaparecen del todo, se mezclan
e intersectan en las nociones y acciones de los sujetos, no se contraponen uno del otro. Por
lo tanto, un modelo hibrido, bien planteado y definidos es factible para la comprension y
sobre todo el reconocimiento de la pluralidad de personalidades que existe en las escuelas y
que la diversidad sea vista como una fortuna y no como una desgracia, puesto que la
discapacidad existe politicamente ya no desde la anomalia, pero si desde el déficit, desde una

diferencia indeseada.

Al final de cuentas estudios como el que se present6 contribuyen a develar lo que acontece
en las escuelas como instituciones cerradas en las cuales realizar estudios sin ser parte de
ellas es complicado, pero cuando se es parte y se tiene la voluntad profesional de comprender
sus dinamicas se puede cambiar en lo individual para impactar en lo institucional a fin de
implementar acciones y tomar decisiones que encaucen el camino que permita la creacion de
practicas colectivas transformadoras en busca de otras formas de existir, de ser, de

relacionarse, de reconocer y de re-conocer la diversidad en la escuela.
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Anexo 1. Formato de registros etnograficos

Formato de registro etnogréafico

Docente y Diay Espacio escolar Registro

grupo Horario

Docente 1

Docente 2

Docente 3

Docente 4

Docente 5

Docente 6
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Anexo 2. Formato de entrevista

Docente: Diay hora:

Pregunta central Preguntas secundarias Anotaciones

¢Qué significa para usted la inclusion?

¢ Qué representan para usted los alumnos

con discapacidad?

En la escuela donde usted labora, {Cémo
se organizan donde labora para trabajar

con los alumnos con discapacidad?

La idea de concretar la politica educativa
inclusiva, ¢qué tipo de consecuencias ha
provocado? (fricciones, resistencias,

alianzas)

¢ Cuales son los principales obstaculos a
los que se ha enfrentado al trabajar con

alumnos con discapacidad?

Desde su posicion como docente, ;qué ha
hecho para incluir a los alumnos con

discapacidad?
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Inclusion excluyente

Es el conjunto de decisiones y acciones que toma la institucion llamada escuela (directivos y docentes) para tratar de
concretar la politica inclusiva en relacion con aquellas personas que pertenecen a grupos vulnerados, pero cuyos
resultados son adversos a los esperados debido a las préacticas de exclusion que prevalecen en lo cotidiano, sobre todo
en la participacion escolar y en los procesos de aprendizaje de alumnos (en este caso discapacidad) de manera

controlada.

Exclusion en la participacién socio-escolar

Précticas identificadas en la dindmica escolar que de alguna
forma impiden la participacion y el reconocimiento del
alumno con discapacidad tanto en lo social, como en lo
afectivo y lo educativo, esto sucede en comparacién con sus
deméas compafieros, ademas de que las practicas estan
determinadas por la condicién de discapacidad del alumno,
lo que provoca su exclusion

Exclusion en los procesos de aprendizaje

Serie de précticas escolares que limitan u obstaculizan de

alguna forma el

aprendizaje  del

alumno con

discapacidad, dadas las estrategias, métodos y técnicas
docentes utilizadas en la dindmica pedag6gica habitual y
que se relaciona con la condicién del alumno, esto sucede
en comparacién con sus demas compafieros, lo que lo
excluye de actividades que favorecen el aprendizaje.

Descuido afectivo Sarcasmo Indiferencia a Aceptacion Participacion Demeritacion
inofensivo la diferencia resignada diferenciada capacitista
Practica acompafiada | Comentarios Préctica de | Acciones a | Uso del poder que | Practica docente
de  comentarios 0 | irénicos exclusion en la | través de las | tiene el docente en | que  determina
acciones ofensivos | intencionados | que no se toma | cual la docente | el proceso | los métodos,
aparentemente no | quetomacomo | en cuenta al | adecta los | ensefianza- técnicas y
intencionadas que | referente alumno para la | espacios o las | aprendizaje estrategias  de
provocan desinterés en | alguna participacion condiciones dirigido ensefianza-
la participacion escolar | caracteristica | escolar ya que | escolares para | intencionalmente | aprendizaje en
puesto que no se valida | asociada a la | se le | tener  control | a ciertos alumnos | funcién de Ila
el sentir del alumno | discapacidad invisibiliza, sobre el alumno | dejando fuera a | aparente
ante esos hechos del alumno que | ignora, rechaza | con aquellos con | capacidad y
provocarisasy | y se niega su | discapacidad ciertas desempefio del

burlas lo que
anula su
participacion
en las
actividades
escolares

reconocimiento
dada la
condicién  de
discapacidad

ante el
argumento  de
querer

favorecer su
aprendizaje

condiciones como
la discapacidad

alumno
discapacidad

con
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