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INTRODUCCION

La presente tesis pretende dar cuenta, a través de cuatro estudios de caso, sobre
los procesos de Formacion Docente (FD) e Inclusion Educativa (IE) en el medio
rural, a partir de las narrativas y de la experiencia de los sujetos que participa n en
éstos. Llegar a concretizar este propdésito permitié reconocer tanto la naturaleza
compleja del tema en estudio como la necesidad de un enfoque transdisciplinar
(Haidar, 1998) en la investigacion educativa, en tanto parte del campo de lo social,
es decir, de una busqueda constante y un didlogo permanente con otros
especialistas que, desde sus disciplinas, aportaran elementos para la
conceptualizacion, el analisis y la interpretacion del proceso educativo en estudio.

Como docente de educacion especial y como investigadora académica este
trabajo tuvo su singular desarrollo: comenzé buscando dar seguimiento a una
linea de investigacion en la que ya se venia trabajando desde hacia diez afios, al
principio de manera individual y posteriormente, como parte de un equipo
interdisciplinario, que se caracterizaba por atender la relacion entre la Integracion

Educativa (IntE) y el campo de la FD.

En ese momento se consideraba que la IntE se centraba en la aceptacion de
alumnos “con necesidades educativas especiales con o sin discapacidad” a la
escuela de educacion basica regular y que esta politica e staba determinando
cambios decisivos en el campo de la FD a través de tareas de capacitacion y
especializacion del magisterio en servicio con el fin de poder atender a es ta
poblacién en particular.

Se pensaba entonces continuar con la observacion y el analisis de la practica
educativa en contextos urbanos desde el aula, con el fin de explicar las
condiciones en las que se estaba concretizando esta politica educativa para, con
base en ello, disefiar programas de formacion docente. La interdisciplinariedad
entre los profesionales de la Educacién Especial (EE) y de la Educacion Regular
(ER), al considerarse una condicidon necesaria en este proceso, constituia el tema

en estudio de interés principal.



Sin embargo, al elaborar un estado de la cuestion que ofreciera algunas
respuestas a interrogantes basicas como: ¢Donde, cuando y como surgié la IntE y
su relacion con el campo de la FD?, ¢cual es su naturaleza y caracter?, ¢a qué
principios obedece?, ¢como ha sido su desarrollo?, ¢en qué momento o etapa se
encuentra?, ¢cuales han sido sus principales puntos de tension?, ¢cuales
aspectos se abordan como objeto de estudio y cuales se han dejado fuera?,
¢desde qué posturas?, el proyecto se fue enriqueciendo al considerar el cruce y la
reflexion tedrica de varias disciplinas. De igual manera, al hacerse un analisis
conceptual se evidenciaron algunas limitaciones y fueron vislumbrandose otros
enfoques y formas de abordaje. Fue asi como este trabajo cambi6 radicalmente

tanto en su horizonte teérico como en su linea metodoldgica.

Derivada de este andlisis conceptual, una pregunta que se busco responder fue:
¢Qué tipo de formacion docente es pertinente considerar para brindar una
educacion inclusiva basada en los principios de igualdad y diversidad?

Al conocer nuevas formas de abordar el campo de la FD y su relacion con el
proceso de IntE, puede decirse que es la filosofia, desde el campo de lo social,
bajo los principios de diversidad e igualdad, el que ha incidido de manera directa
en los cambios y transformaciones requeridas en la FD por tanto, se opté por
denominar al proceso en cuestion “Inclusion Educativa” (IE), por ser mas acorde
con una perspectiva holistica y critica que evidencia que la integracion no es
exclusiva de un grupo en particular, sino que incluye (de ahi que algunos autores
prefieran llamarle “inclusion”) a toda persona, grupo o comunidad que se
caracteriza por ser unica(o) y peculiar con el reconocimiento y la aceptacio n de su
pertenencia a una clase o grupo social mas amplio y la consideracion de sus

derechos y obligaciones.

En segundo término, se dejaron de emplear los conceptos de “discapacidad” y
“necesidades educativas especiales” por las limitaciones que refleja ron tener,
como la atribuciébn a factores intrinsecos y/o extrinsecos en el desarrollo y
aprendizaje de los alumnos sin considerar las relaciones de poder que estan en

juego en un sistema politico, social, econémico y educativo que involucra a todos



aquellos actores que participan en éste. Por tanto, se pensé en emplear el
concepto de “sujetos en el/del proceso de inclusion educativa” para referirse no
solamente a los alumnos, sino a todos aquellos que estan involucrados en el
mismo: docentes, padres de familia y directivos, como “sujetos en relacion”, es
decir, como sujetos que son determinados por el sistema al que pertenecen y
determinan, al mismo tiempo, los vinculos que se establecen con “otros” en

circunstancias especificas y con subjetividades diversas.

Finalmente, se contemplé otro contexto, el rural, como un medio poco explorado
en este campo: el aula y la escuela dieron paso a la comunidad; y la observaciéon y
analisis de la practica fueron desplazados para dar prioridad a la narrativa de los
sujetos que dieran cuenta de todo ello como experiencia de vida. Siguiendo a Diaz
Flérez (1999) interesé entonces primordialmente conocer hasta qué punto en las
nuevas perspectivas se estaba reconociendo al sujeto y se le estaba concediendo
la posibilidad de tomar decisiones y elegir sobre el sentido de su existencia.

Una entrevista con preguntas abiertas y dirigidas no satisfacian la intencion de
recuperar un proceso educativo como experiencia vivida, por lo que se recurri6 al
método biografico, en su modalidad de historias de vida. ¢ Qué podian contar los
sujetos? ¢ Qué historias se podian construir? ¢ Cémo podrian ayudar a entender y
dar cuenta de ello? La investigacion de campo se tradujo en el conocimiento y
caracterizacion formal del contexto rural, aunado a un “ encuentro humano”, abierto
y de escucha, frente al docente o directivo que se ha mo strado a la expectativa o
con el padre de familia y los alumnos que siempre se han mantenido callados o
sin posibilidad de didlogo. De esta manera, el método biografico fue el eje central
de la investigacion buscando resaltar la condicion humana como una caracteristica

que también ha sido poco considerada en los estudios educativos.

Con estas premisas se inicio el trabajo de campo, con la inquietud y el interés por
recuperar la voz de los sujetos y los testimonios que podrian aportar cada uno de
ellos. Interesaba la palabra de los docentes, los directivos, los padres de familia y
los alumnos, en tanto una busqueda y reconocimiento del propio “yo” en el

‘nosotros”.



La finalidad fue indagar qué pasaba en esas escuelas y en esas comunidades,
coémo respondian los docentes y directivos al proceso de inclusion educativa, qué
pensaban los padres de familia y como lo vivian los alumnos, como sujetos que
actuan, sienten, piensan, toman decisiones y resuelven problemas, como parte de
su vida personal, familiar, escolar y social. En suma, las preguntas centrales
fueron: ¢cémo viven y narran la experiencia en el medio rural los sujetos que
participan en la IE? ¢Qué aspectos de la FD resultan relevantes? El propésito
central fue dar cuenta de este proceso en el medio rural a partir del estudio de
casos y de la narrativa de los involucrados, buscando identificar las significaciones
sociales y los procesos de identidad que se c onstruyen alrededor del mismo para,

posteriormente, plantear una propuesta de FD congruente con ello.

El deseo de tratar de “aprehender” la realidad estudiada lo mas “completamente”
posible desbordé las posibilidades del proyecto dado que, de cinco comunidades y
seis escuelas del municipio de Mexquitic de Carmona, del estado de San Luis
Potosi, México: tres escuelas integradoras y tres que no contaban con apoyo
oficial pero que mostraban la necesidad de atender un alto indice de alumnos
sujetos al proceso de inclusion educ ativa, lograron recabarse 15 relatos de vida.
De manera paralela, se llevo un registro de la informacion obtenida a través del
diario de campo sobre las observaciones quincenales que durante seis meses
fueron hechas a las tres escuelas integradoras, y cua tro en promedio a las otras
tres. Ademas, se llevaron a cabo 19 visitas a distintas autoridades del sistema
educativo para tramitar el permiso de entrada a las escuelas y entrevistar a los

actores involucrados.

Se realizaron en consecuencia 23 entrevistas con jefes, supervisores,
responsables de programas, directores de escuela, maestros y equipo de apoyo
durante un ciclo escolar (2005-2006). La seleccion de la informacion y de los datos
dieron cuenta de cuatro casos de inclusion educativa en cuatro de est as
comunidades: San Marcos Carmona, Guadalupe Victoria, Corte | y Mexquitic de

Carmona (cabecera).



La presentaciéon de los hallazgos se hace a partir de dos estrategias similares,

aplicadas durante el andlisis y la interpretacion de la informacion:

La primera es un caso colectivo que correspondié a una comunidad: San Marcos
Carmona. Para fines de este trabajo se optdé por integrar, a través del
procedimiento de “historias cruzadas”, siete narrativas autobiogréficas: cinco
relatos de vida de cinco integrantes de una familia extensa de comerciantes
ambulantes de la comunidad de San Marcos, un testimonio oral de una docente
que ha tenido la experiencia de trabajar en la escuela primaria de ese lugar
durante dieciséis afios y el relato de la directora de la Unida d de Apoyo de
Educacion Especial. La informaciéon fue complementada con las observaciones y

entrevistas realizadas y registradas en el diario de campo.

La segunda es un analisis comparativo entre la enunciacion (Benveniste, 2004)
de los sujetos sobre el proceso vivido al tener relacion directa con alumnos que
estan integrados en las escuelas segun el programa oficial de integracion
educativa en el estado. Para ello se toman como referencia: la caracterizacion
inicial de su evaluacion psicopedagodgica, algu nas entrevistas, el diario de campo y
los relatos de vida que pudieron ser recabados para tratar de reconocer qué
procesos de identidad son construidos a partir de los otros y por ellos mismos.

Con respecto a la estructura del trabajo, se decidié seguir u na légica deductiva.
Asi, el primer capitulo atiende a una conceptualizacion necesaria acerca del origen
y el desarrollo, los debates y las perspectivas que ha adoptado el campo de la
formacion docente y su relacion con el proceso de inclusion educativa, d esde los
ambitos internacional, nacional y estatal. La fisonomia que en la actualidad reflejan
los distintos enfoques y orientaciones que abordan la relacidon entre ambos objetos
de estudio, evidencia la naturaleza compleja y contradictoria, asi como de los
diferentes grupos e intereses sociales, politicos y econdmicos que giran en torno a
ello.

El segundo capitulo describe la naturaleza y las caracteristicas propias de este
trabajo, principalmente, la indagacion acerca d el medio rural y la narrativa como

experiencia de vida. En ese sentido, a través del empleo del método biografico, se
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consideran tres ejes referenciales: 1) las epifanias (Bolivar, 2001), 2) las
significaciones sociales (Castoriadis, 2002) y 3) los procesos de identidad que se
construyen alrededor de éste (Aguado y Portal, 1992).

El tercer apartado se refiere a los lugares y a los sujetos seleccionados para este
estudio. La seleccioén obedecio tanto a las condiciones de los contextos como a la
participaciéon voluntaria de los involucrados. Se puede decir que, con respecto al
método biografico, se requiere de un trabajo previo para lograr establecer un clima
de empatia y confianza que permita la apertura y el didlogo abierto de los sujetos
para con el investigador. Los lugares de encuentro en | as comunidades fueron la
casa, la escuela, el mercado, el hospital o el autobus; en ellos se compartieron
momentos significativos como el pan y la mesa, algun cumpleafios o la sala de

cuidados intensivos en el area de neonatos, por citar los mas relevantes.

El cuarto capitulo describe y analiza el proceso de formacion docente desde la
experiencia vivida en el proceso de la inclusion educativa en el medio rural a partir
del andlisis de caso de la comunidad de San Marcos en el que los hallazgos

encontrados fueron clasificados en cuatro ejes de analisis:

1). La comunidad rural: Ecologia y nutricién

2). Directivos y docentes: procesos de identidad e identificacion con la comunidad
3). Padres de familia y comunidad: Significaciones sociales y Secreto s Colectivos
4) Alumnos: epifanias 0 nacleos de los procesos de inclusion

Esta estructura obedece al deseo de articular, desde una perspectiva amplia, los
significados y las experiencias de los actores, al igual que definir los puntos de
tension y diferencias entre cada uno de ellos, segun el papel que asumen en la IE.
Estos cuatro ejes permiten dar cuenta de un proceso educativo determinado por
las condiciones ambientales y sociodemograficas del contexto, asi como por las

formas de relacion que se establecen entre la escuela y la comunidad.

Por otro lado, subyacen significaciones sociales e identificaciones que favorecen
la construccion y reconstruccion de identidades de todos ellos. Se considera que

con estos referentes teoricos, en los relatos de vida, las epifani as (Bolivar, 2001) y
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los secretos colectivos (Berenzon, 1999) son nucleos explicativos que permiten
comprender como se desarrolla el proceso de inclusién educativa y social en un
medio rural cercano a la ciudad capital y cual es la capacidad de respuesta de los
sujetos para actuar y resolver situaciones limite. La categoria teorica: “secreto s
colectivos”, se emplea para destacar el inconsciente que se manifiesta en la
narrativa de los miembros de la familia y la comunidad. De esta forma, existen
momentos criticos durante etapas de la vida humana: nacimiento, crecimiento,
reproduccion y muerte, cuya experiencia varia con relacion a las significaciones
gue los individuos les atribuyen tomando como referentes las representaciones

sociales o colectivas y su pro pia capacidad de analisis y reflexién critica.

El quinto capitulo presenta un analisis sobre los procesos de identidad que se
construyen durante los procesos de FD e IE en tres escuelas rurales integradoras
a partir de “la enunciacién del otro”. Es asi co mo, las significaciones sociales, los
momentos criticos vividos y “la mirada del otro” son marcos referenciales para
reconocer qué procesos de identidad/alteridad son construidos por los sujetos
como actores sociales, esto es, como sujetos capaces de tomar decisiones y

decidir en el presente y sobre su futuro.

En el caso de Guadalupe Victoria, titulado: “Una verdad manifiesta”, se recupera la
categoria de “el estadio del espejo” (Lacan, 1949) para resaltar la importancia que
tiene la mirada del otro en la constitucion del yo, asi como en la construccion de la

identidad de los sujetos.

Sobre el caso de la comunidad de Corte I: “El conflicto no resuelto” importa
destacar la relacion poder-saber (Foucault, 1970) donde los discursos norman
(definen y disponen) las practicas que excluyen al individuo de la sociedad o
determinan las condiciones de su admision. Esta operacion discursiva, al nombrar
a la poblacibn con mayores desventajas sociales, econdmicas y culturales,

coadyuva en la dialéctica subjetiva con lo s otros y el gran Otro.

Por ultimo, la presentacion del caso de Mexquitic de Carmona (cabecera) y la
comunidad de Derramaderos, llamado: “Construyendo caminos y alargando

distancias” permite analizar los procesos de identidad que son elaborados como

12



docentes de educacion especial a partir de su relacién con la diferencia asi como
la posibilidad de recuperar la capacidad de ser sujetos en los alumnos y en ellos
mismos por medio de la “transgresion” (Pérez de Lara, 1998), esto es, de la
posibilidad de cuestionar el saber establecido y reorientar la practica y la

intervencion profesional.

Un comun denominador, en los casos expuestos, son la pobreza y la exclusién,
dos rasgos del capitalismo inhumano (Bordoli, 2006). Dos males y consecuencias
de un sistema que sobrevalora lo material y lo individual por encima de lo humano-

social y que permean o lastiman los procesos educativos.

Desde esta perspectiva, los hallazgos ponen de relieve principalmente una
realidad ajena a la légica institucional, caracterizada por | a confrontacion entre lo
local e inmediato y lo global mediato. Se hace indispensable, en ese sentido, un
analisis discursivo sobre la clasificacibn que se hace con docentes y alumnos
justificando el fracaso escolar en los sujetos y en sus contextos socioe conémicos,
limitando o cerrando otras posibles lecturas. Una de esas lecturas es la de “ las
diferencias individuales”, puesto que, a pesar de ser una condicion “natural y
necesaria’, se traduce en diferencia social, como producto de esa desigualdad e
inequidad politica, econémica y educativa. La escuela, bajo una I6gica competitiva
e individualista, no logra responder a las necesidades y caracteristicas del medio
rural y sus habitantes, quedando pendiente su tarea de justicia y promocion social.
Hoy mas que nunca, se hace necesario un replanteamiento acerca de lo que

significa la educacion en y para el medio rural.

En contraparte, los casos ilustran también de manera evidente como responden
los sujetos a los procesos de exclusion/inclusion social y educativ a, la posibilidad
que tienen en la toma de decisiones y la capacidad que se muestra para dar
respuesta a los problemas que se presentan en todo proceso vital, sin dejar de
lado, las limitaciones y los obstaculos a los que se enfrentan. Julia Amadeo (2003)
recurre al concepto de “resiliencia” para explicar este proceso psicolégico y social
en los seres humanos, mismo que se refiere a la capacidad humana individual o

colectiva de enfrentar la adversidad y, ademas, salir fortalecidos de ella. German
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Cantero (2006) le denomina: la capacidad de incorporar contradictoriamente, aldn
en un entorno de hegemonia y sometimiento que rodea a las clases populares,
modos alternativos de responder a una situacion de dominacién. Histéricamente
connota al concepto de sector popular como saber colectivamente enriquecido,

como un modo de ejercer su ciudadania.

Finalmente, la presentacion de estos casos permite considerar que la formacién
docente, como experiencia vivida, dentro de los procesos de exclusién/inclusion
educativa, es multiple y diferenciada, de acuerdo con la historia de vida de cada
uno de los sujetos y a partir de los contextos geografico, sociocultural, politico y
econdémico en los que se desenvuelven y por los que transitan. De ahi que, una de
las conclusiones centrales sea que los estudios acerca de | os procesos de FD e IE
deben tomar en cuenta, desde la perspectiva de la diversidad, las aportaciones de
disciplinas sociales como la antropologia, la sociologia, la historia y la psicologia
para resignificar el papel de compromiso politico y social de los profesionales de la
educacion para con todos aquellos grupos o individuos que se caracterizan por
vivir en condiciones de desventaja social y cultural, tales como: condiciones de
género, de etnicidad, de pobreza extrema, del ambiente social o familiar, entre
otros, que los ubican como “sujetos con discapacidad” o bien como “sujetos con
problemas de aprendizaje” sin serlo realmente y que enfrentan directamente

distintas situaciones de exclusién, marginacion, rechazo s ocial y escolar.

Como experiencia formativa, puede decirse que la tarea de investigar se
caracteriza por una movilidad compleja entre la teoria y la practica: el mismo
objeto de estudio es flexible y s6lo queda definido en el momento de los resultados
finales, mas aun, los resultados finales tienen que conformarse con ser tan solo
hallazgos parciales de una tarea que nunca termina. Siempre habra algo mas que
decir, algo mas que considerar, algo mas que profundizar o enriquecer, por lo
tanto, se concluye con mas dudas que certezas, con mas inquietudes que

satisfacciones y con mas retos que en su inicio.

Este proceso de construccion, deconstruccion y reconstruccion de la investigacion

mas que circular es multirreferencial puesto que se enriquece precisamente de

14



campos tedricos, con perspectivas y formas de abordaje diversas; y de su
confrontacion con la realidad misma, con todo lo riesgoso que pueda tener el
considerar soOlo una parte de ésta. Metafdricamente hablando, es como el agua
que pretende asirse con la mano y sélo se logra terminar con la mano humeda...

con la sensacion de frescura que eso implica.
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|. FORMACION DOCENTE E INCLUSION EDUCATIVA: DEBATES Y
PERSPECTIVAS

En este capitulo se aborda el contexto educativo que en los noventa se dio en
México con la Integracién Educativa (IntE) como politica de Estado, mismo que
comenz6 a incidir en el sistema de educacion basica entre los niveles de
Educacion Regular (ER) y Educacion Especial (EE) y, posteriormente, en el
campo de la formacion docente, como antecedentes que dieron pauta para
comenzar a realizar en nuestro pais investigaciones oficiales y no oficiales en
torno a este proceso. Indagar sobre su origen y desarrollo, asi como los enfoques
y concepciones que subyacen en ésta, constituyen la primera pa rte documental de
esta tematica, que a la vez permiten tener un panorama en los ambitos
internacional, nacional y estatal circunscrito a condiciones geograficas, politicas,

sociales y econdémicas especificas.

ANTECEDENTES

Cuando en 1995 se dio a conocer la Integracion Educativa (IntE) en nuestro pais
como una politica caracterizada por la incorporacion de “los alumnos con
necesidades educativas especiales (NEE)* con y sin discapacidad al sistema de
Educacion Regular” (ER), algunas primeras interrogantes en el subsistema de
Educacion Especial (EE) fueron: ¢cuales eran los fundamentos de esta politica?,
¢como se iba a llevar a la practica?, ¢por qué la IntE, que la EE siempre
considerd un propésito o una finalidad, ahora se definia como una estrategia para
mejorar la calidad educativa?, ¢qué papel tendria la EE y cudl seria su relacion

con la ER?

A partir de la puesta en marcha de la politica de IntE, el personal de EE tuvo
mayor contacto con las escuelas regulares para brindar apoyo y orientacion en
cuanto a la atencion de los alumnos integrados. Las escuelas especiales no

desaparecieron, pero ahora se denominaron “CAM” (Centros de Atencion Mdltiple)
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y sSu organizacibn ya no se dio por areas como: discapacidad intelectual,
problemas de audicién y lenguaje, problemas neuromotores o sensoriales, sino
que en las aulas se brindo atencion psicopedagogica a los alumnos con NEE,
independientemente de la dificultad que presentaran. Las dudas e inquietudes
aumentaron: ¢como atender a los alumnos cuando la formacion del especialista
siempre se habia dado en un area especifica?, ¢como responderian las escuelas
de la ER si, desde la experiencia, la EE, se enfrentaba a serias dificultades para
promover la aceptacion de sus alumnos en la educacion basica? ¢Cual era la
fundamentacién legal de esta politica?, ¢qué inquietudes despertaba en los
docentes de ambos sistemas educativos?

Si bien la EE y la ER tenian cierto tiempo compartiendo experiencias de
integracion de alumnos con NEE, por medio de la creacion de los grupos
integrados en los grados de 1° y 2° de educacion primaria en la década de los
ochenta, y de grupos de apoyo a los alumnos de 1° a 6° grados, no hubo un

seguimiento sistematico que diera cuenta de sus resultados.

En nuestro pais, la IntE como politica nacional se inicié en 1997 como un proyecto
piloto de investigacion e innovacion bajo un Fondo Mixto de cooperacion técnica y
cientifica México-Espafa, en tres estados de la Republica Mexicana: Colima, San
Luis Potosi y Tabasco. Su finalidad fue “estudiar la viabil idad de la aplicacion de
un conjunto de acciones orientadas a la IntE que, a su vez, coadyuvara al

mejoramiento de la calidad de la educacion” (SEP, 2000 : 2)2.

A partir del proyecto de IntE, la EE ha tenido mayor contacto con la ER a través de
equipos formados por diez docentes, un psicologo, un trabajador social, un
especialista en comunicacion y lenguaje y un administrativo, bajo la coordinacion
de un director, para brindar apoyo y orientacion sobre la atencion de los alumnos
con NEE en las escuelas de educacion basica. Estos equipos se han llamado
“Unidades de Servicios de Apoyo a la Escuela Regular” (USAER) y se han

ubicado en distintos sectores educativos de los medios urbano y rural.

En México, la IntE adquirio una gran importancia y emprendid0 de es ta manera

acciones encaminadas a su impulso y a su consolidacién. En 1997 se establecio

17



como Programa Nacional y ha tenido fuertes implicaciones en el Sistema
Educativo Nacional, principalmente en la organizacion de sus servicios, en sus
lineamientos generales y en el campo de la formacién de docentes. Es asi como
han surgido algunos estudios cuyo foco de interés ha sido la IE desde diferentes
aspectos: como filosofia, como politica, como practica educativa y como medio

para incidir en la profesionalizacié n docente.

En lo particular, como docente especialista de educacion especial y como asesora
de la Universidad Pedagogica Nacional 241, se relaciond la IE con el campo de la
Formacién Docente (FD) desde hace diez afios dadas las repercusiones que
conlleva esta politica en la practica escolar de la ER y la EE; asi como en la
orientacion que tomé el desarrollo de este ultimo, principalmente en tareas de

capacitacion, actualizacion y especializacion de los docentes.

El trabajo de investigacion fue concretado en una tesis de maestria titulado:
“Integracion Educativa y Formacién Docente. La Universidad 241 y la Licenciatura
en Educacion, Plan 1994”. El eje central del mismo fue identificar el papel que

tienen las instituciones de formacién docente con relacion a la IntE®.

A una década de distancia, el presente trabajo buscé dar continuidad al tema de
la IntE y su relacion con el campo de la FD desde la teoria y la préactica, es decir,
como investigacion documental y de campo que permitiera, en primer lugar,
responder de manera general algunas interrogantes basicas que no se habian
abordado en el estudio anterior: ¢donde, como y cuando se origina?, ¢cual es su
naturaleza y caracter?, ¢a qué principios obedece?, ¢coémo ha sido su desarrollo?,
¢en qué momento o etapa se encuentra?, ¢cuales han sido sus principales puntos
de tension?, ¢Cudales aspectos se abordan como objeto de estudio y cuales se
han dejado fuera?, ¢desde qué posturas? La intencion inicial fue seguir trabajando
desde la etnografia, el trabajo interdisci plinario en el aula con miras a conocer las
condiciones e implicaciones de éste en el proceso de la IntE y en el campo de la
FD.

La primera accion fue delimitar la tematica desde la teoria para, en un segundo

momento, definir el objeto de estudio de la presente investigacion, precisar sus
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propésitos y ubicar su referente empirico ya que, en forma paulatina, los “sujetos

nd

del proceso de inclusién educativa”” siguen teniendo la experiencia concreta de

participar directamente en ello, como un proceso digno de ser rescatado.

Algunas investigaciones, principalmente en el ambito internacional, han abordado
este objeto de estudio basando sus resultados desde los datos estadisticos y los
criterios de cobertura de su poblacion escolar, independientemente de sus
caracteristicas; otras, sobre todo en los ambitos nacional y estatal, aportan
informacion cualitativa a través de estudios de caso y reflejan la naturaleza
compleja de su puesta en marcha. En este trabajo quisieron conjugarse los dos

procedimientos.
Asi, en este capitulo se presenta un estado de conocimiento del tema, como:

“un analisis sistematico acerca de las valoraciones del conocimiento y de la
produccion generada en torno a un campo de investigacion durante un
periodo determinado; que permite identific ar los objetivos de estudio y sus
referentes  conceptuales, las principales perspectivas tedricas -
metodoldgicas, tendencias y temas abordados, el tipo de produccion
generada, los problemas de investigacion y ausencias, asi como su impacto
y condiciones de produccion” (COMIE, 2002 Campo No 9:19)

El procedimiento seguido parti6 de una consigna: buscar en bibliotecas
especializadas de instituciones como el Instituto Latinoamericano de Ciencias
Educativas (ILCE), el Consejo Mexicano de Investigacion Educativa (C OMIE), la
Universidad Pedagogica Nacional (UPN), diferentes fuentes de consulta tales
como libros, revistas y articulos que abordaran la FD y la IntE. El rastreo fue
dirigido por dos conceptos claves: diversidad e igualdad como elementos

presentes en todo discurso referente a este tema.

Se revisaron un promedio de cincuenta documentos, entre libros, articulos y
resefas referentes al tema, asi como algunas revistas y boletines nacionales a
través de medios electronicos. Estos materiales se clasificaron en dos grandes
apartados: los que hablaban de la IntE en primera instancia y los que analizaban

su relacion con la FD en un segundo momento.
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Se seleccionaron los textos que se consideraron mas relevantes y enseguida se
ordenaron segun la fecha de edicion pue s una lectura previa de los materiales no
habia atendido a este criterio y las ideas en general se encontraban aun confusas
e incipientes. Atendiendo a una sugerencia metodolégica en el colegiado del
doctorado, se elaboraron cuadros de doble entrada que pr ecisara el pais, el autor,
la fecha de elaboracién o de edicion, los temas que abordaba y finalmente, las
tesis y/o aportaciones que ofrecia. Los textos se clasificaron segun el ambito que
atendian: internacional, nacional y estatal. Después se procedid a sintetizar la

informacién que se consideré mas relevante para este trabajo.

Se deben también sefalar algunos ejes principales que tratan de articular un
estudio comparativo entre los bloques de paises que dan cuenta de la puesta en
practica de la IntE como parte de las politicas y reformas generadas a partir de la
segunda mitad del siglo XX y que responden a las distintas condiciones
geogréaficas, econémicas, sociales y culturales de cada uno de ellos, mismas que
determinan no sélo su desarrollo sino tambié n la perspectiva y los analisis que se
hacen sobre ella. Estos ejes son: La condicion historico -social, la situacion politico -

econdmica y los sistemas educativos diferenciados.

1. ¢ QUE ES LA INTEGRACION EDUCATIVA?

1.1 Origeny desarrollo

La IntE se originG en Europa, en un contexto historico posterior a la Segunda
Guerra Mundial, que favorecié la adopciéon del paradigma de la diversidad, a partir
de estudios tedricos que cuestionaron las formas de concebir las diferencias
humanas y las practicas de segregacién y marginacién social. El despertar social
fue un detonador para lograr el cambio. Asi, surgi6 como una propuesta social

impulsada por un grupo dirigente que se manifestaba a favor de la aceptacion y el
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reconocimiento de los derechos humanos y legales de las personas “con

nb

discapacidad™ en la sociedad, en la escuela y en la familia.

El crecimiento y consolidacion posterior de este proceso, a través de las acciones
y organismos europeos, parecen reflejar, al menos desde la teoria, una clara
conciencia en la busqueda del mejoramiento y bienestar comun no sélo de los
paises que lo conforman, sino en todo el mundo. Lo anterior acompafiado en la
practica, paradojicamente, de un complejo entramado de liderazgo politico y
econdmico que involucra también relacio nes de dependencia y dominio o poder

sobre los paises en vias de desarrollo o del tercer mundo.

La politica de IntE estuvo enraizada en un periodo caracterizado por un
crecimiento continuo y relativamente rapido en el sector econdémico, y por
una correspondiente ideologia optimista y positiva que se extendio sobre el
ambito politico, durante una época caracterizada a veces como “los afios
euféricos” (citando a la OCDE®, 1985: 10). Esto trajo como consecuencia
gue en la mayoria de los paises se observara un au mento del énfasis en los
temas de la democracia y el poder, asi como un creciente reconocimiento
de las desigualdades y practicas discriminatorias todavia prevalecientes en
las sociedades occidentales. Se formularon amplias demandas de cambio
social, de mayor igualdad y de mejora de los derechos legales y civiles que
establecieron un mayor compromiso por parte de las politicas publicas

afectando positivamente a muchos sectores (Vislie, 1996: 217).

En el sector educativo se reorganizé y expandi6 el sistema escolar desde el nivel
obligatorio el superior. Una de las aspiraciones especiales fue el reconocimiento
de las necesidades y derechos de los discapacitados dando origen a una politica
publica: la integracion, que abarcaba todos los ambitos de preocupacié n para los

discapacitados, y no sélo el de la educacion.

En las décadas cincuenta y sesenta, los paises europeos occidentales o
sociedades occidentales’, se encontraban en un momento propicio para
hacer surgir a la integracion como parte de su politica de desarrollo, de

hecho, la comenzaron a tener en su agenda politica desde los afios sesenta
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o principios de los setenta y obedece a un amplio trasfondo histérico ( ibid:
236).

Ante este nuevo concepto se amalgamaron una complejidad de nuevas actitudes y

formas de pensamiento, asi como una serie de variaciones en cuanto a

significados e interpretaciones. La autora teniendo como base los estudios

clasicos en la corriente critica que surgieron tras la publicacién de la politica de

integracion® identifica tres componentes importantes:

Que el significado de la integracién deberia comprenderse en su debida
perspectiva histérica —de persecucion y matanza, de exclusion vy
aislamiento. En las décadas de 1950 y 1960 esto promovié que la gente
adquiriera conciencia y reconociera una historia de continua segregacion.
Este reconocimiento fue provocador y tuvo fuertes implicaciones.

Representd un cambio de ideologia y la introduccion de una nueva retorica.

Una mas profunda comprension de la desviacidon y la discapacidad
fundamentada no so6lo en las ciencias naturales, sino también en las
ciencias sociales. En ese sentido, la mirada critica vird hacia la practica
institucional y hacia los profesionales dedicados a su atencion,

principalmente en el campo de la medicina.

La formulacion de una base de creencias que surgié a partir de entonces,
como agregados complejos de elementos racionales, tradicionales e
ideolégicos, combinados con un elemento de utopia® que prepararon el

terreno para la accion y el cambio, pero también para la in accion (ibid: 219).

En 1978 y tras su divulgacion, la IntE fue una politica asumida por los diferentes

paises miembros de la OCDE. Los significados, estatus e implicaciones que

adquirié fueron tan variados como singulares y tras una serie de reformas

escolares las estrategias y acciones derivadas provocaron diferentes niveles de

integracién en cada uno de los paises.
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1.2 El papel de los organismos internacionales

El papel que han tenido los Organismos Internacionales ha sido decisivo y
contundente no soOlo para desarrollar programas para la integracion social y
educativa sino en el giro que esta adquiriendo la fisonomia econémica, politica y

educativa de los bloques de paises en el mundo.

La comunidad Europa ha desarrollado toda una serie de Programas a lo la rgo de
los dltimos cuarenta afios: el primero fue el “Programa de Accion a favor de los
minusvalidos” (1983), luego, en 1987, el “Primer Programa Comunitario relativo a

la integracion de los nifios disminuidos en las escuelas ordinarias”.

El segundo en este género se dio a conocer como: “Programa Helios”, en la fase
de consolidacion en la politica europea hacia la integracion. Un elemento
importante dentro del programa es el sistema Handynet que consiste en una base
de datos en la cual confluye toda la informacion que la red de centros del
programa Helios obtiene de los diferentes estados miembros y la cual puede
consultarse en nueve lenguas diferentes. Su finalidad es intercambiar ideas,

conocimientos y experiencias.

Asi, se han celebrado tres Conferencias Internacionales sobre Minusvalia y
Educacion y entre sus acuerdos principales estan el intensificar los esfuerzos por
y para la integracion tanto en el sistema de EE como el de la Educacion General,
fomentar la cooperacién entre los organismos y estimular su participacion social:
educacion, juventud y formacion profesional. En 1993 se aprobd el programa
Helios Il. Posteriormente, 1996 se declara como el “Afio Europeo de la Educacion
y de la Formacion Permanente y la Década de las Personas con Minusvalia”
(1983-1992).

A los dos afios se elabord la Declaracidon de Salamanca sobre necesidades
educativas especiales en el marco de la Conferencia Mundial sobre Necesidades
Educativas Especiales: Acceso y Calidad que abre las directrices de

trabajo a nivel nacional e internacional y la cooperacion técnica mediante una serie
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de proyectos nacionales o regionales (Dueiias, 1992 en Alegre de la Rosa, 2000:
42-45)%°,

Por otro lado, el surgimiento en 1945 de la Declaracion Universal de Derechos
Humanos abrid otra linea de programas que en 1986 adopta como resolucion de
la Asamblea General de las Naciones Unidas, la Declaracién sobre el Derecho al
Desarrollo, que se formula desde el plano global, al considerar el Derecho al
Desarrollo como un Derecho Humano, en el cual el ind ividuo y los pueblos en su
conjunto, como participantes activos y directamente beneficiarios del desarrollo

economico, politico y social, son el centro para su consecucion ( lbid: 49).

Ademas, la “Declaracion Mundial sobre Educacion para Todos”, en su arti culo 1°
menciona que cada persona debe contar con las posibilidades de educacion
necesarias para satisfacer sus necesidades de aprendizaje. Es decir, que todos
los alumnos tienen derecho a una atencién adecuada en el ambiente menos

restrictivo posible.

También el Banco Mundial y el Disabled People’s Intenational/Japon han
encabezado, junto con otros organismos nacionales como la Oficina de
Representacion para la Promocion e Integracidon Social de las Personas con
Discapacidad (ORPIS), la Subsecretaria de E ducaciéon Basica y Normal (SEByN),

una serie de actividades que dirigen las acciones de la IntE en nuestro pais:

El Seminario: “Educacion Inclusiva en México: Diagndéstico Actual y desafios para
el Futuro”. EI Seminario Taller: “Alianzas para una sociedad inclusiva”. La
Conferencia sobre los derechos y la dignidad de las personas con discapacidad y
la importancia de las Normas Uniformes sobre la igualdad de oportunidades para
la demanda de mas de 600 millones de personas con discapacidad que existen en
el mundo (Boletin Integra-nee, Afio 1, Vol. 4, Dic. 2004: 17 -18).

El Programa de Accién Mundial para la Discapacidad por la Asamblea General de
las Naciones Unidas instituy6 el 3 de diciembre de 1982 el “Dia Internacional de la

Discapacidad” en todos los paises, independientemente de su nivel de desarrollo.

“La accesibilidad, la prevencion, la rehabilitacion, la integracion laboral y el

apoyo a quienes habitan en el medio rural y por primera vez con la
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extension de todos los programas hacia las comunidades rurale s son
aspectos que estan generando una nueva cultura democratica, una cultura

de la equidad, de la libertad, de la justicia y de la inclusion” **.

En sintesis, puede decirse que los organismos internacionales han asumido un
papel de fortalecimiento y consolidacion de los procesos de IE en Europa,
asociados al reconocimiento de la importancia que adquiere la EE en esta tarea
por lo que, la integracion esta cobrando mayor trascendencia en el ambito social,
educativo y productivo, a nivel nacional, buscando comp aginar los principios de
democracia y mejoramiento en el nivel de vida de las personas caracterizadas

como “con necesidades educativas especiales”.

1. 3 Iberoamérica, Africa y Asia: desfase y tension

El proceso de la IntE ha sido distinto en Europa y Améri ca del Norte con respecto
a los paises de habla hispana como Espafia y Latinoamérica, asi como al
continente asiatico-africano. En Iberoamérica, por ejemplo, las décadas de los
cincuenta y los sesenta se caracterizaron por el auge en el que se encontraba | a
educacion especial debido a la aparicién de los primeros centros de atencion para

“nifios discapacitados”:

Los paises iberoamericanos comenzaron a preocuparse por atender
aquellos grupos sociales en desventaja, derivadas de una discapacidad,
hasta finales del siglo XIX, surgiendo asi las primeras escuelas para nifios
sordos y ciegos, con predominio de un servicio de tipo médico -
asistencialista, hasta finales de la década de los cuarenta del siglo XX (Diaz
Flores, 1999: 15)

Sin embargo, el cambio en las relaciones econémico-sociales a nivel mundial
entre los bloques de paises occidentales y latinoamericanos vinieron a irrumpir en
las politicas nacionales de estos Udltimos que cada vez estuvieron mas

determinadas por los organismos internacionales y que defini eron la orientacién de
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sus programas, principalmente en lo educativo, al considerarse éste el motor
principal para el desarrollo humano. Asi, la IE llegdb a América Latina sin haber
contado con la experiencia de concientizacion social previa que ofreciera | as
condiciones de su aceptacion y puesta en marcha, por lo que esta etapa tuvo que

ser “provocada” de manera artificial y rapida en estos paises.

Al ser difundida e impuesta la politica de la IntE a los paises iberoamericanos, con
excepcion de Espafa, se choca o irrumpe abruptamente dadas las diferencias
histérico-sociales con respecto al primer mundo. Como proceso evolutivo no logra
la consolidacién y fuerza emancipadora que se persigue en Europa debido,
principalmente, a las relaciones de gran dependencia econdmica entre uno y otro
continente que desde el enfoque desarrollista son interpretadas por los tedricos
latinoamericanos como “una nueva forma de dominacion y control” encubierta bajo

principios de democracia y desarrollo humano (Rojas Prieto, 1999: 5 5)*2.

Ademas, y se considera este un factor aiun mas diferenciado, su retraso ha sido
debido al desfase que presentd su insercion en un momento en el que aun no
estaban dadas las condiciones de sensibilizacion y concientizacion social con
respecto a la forma de concebir las diferencias y su trato inequitativo, no habia una
situacion de bienestar econémico - cultural, ni mucho menos, por lo que no hubo

tiempo de analizarlo ni madurarlo en forma adecuada.

El pensamiento latinoamericano apenas comenzaba a enco ntrar en la EE una
forma de responder al modelo reformador de la escuela cuando la politica de la
IntE fue asumida por los gobiernos, lo cual ha traido como consecuencia la
persistencia de los modelos deficitario, asistencial o terapéutico y educativo. Lo
anterior aunado a la escasez de recursos humanos calificados profesionalmente
para desempefar su trabajo hace de la integracion un programa educativo con
poco éxito. La preocupacion principal por conocer su impacto en lo educativo no
se explica con los datos estadisticos como en el caso europeo (pues ademas no
hay datos precisos), sino en las formas de aceptacion e integracion que se puedan

estar desarrollando en la préactica.
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Los continentes africano y asiatico constituyen un tercer blogue de naciones que
arriban a la globalizacion y desarrollo a partir de la Gltima década del siglo XX. En
la “Declaracion Mundial sobre Educacion para Todos” (EPT) de 1990, asi como
en el marco de accion de “Dakar del 2000” -las dos declaraciones mas recientes
en este sector- la calidad es el centro de la educacién. El comdn denominador es
lograr el méaximo desarrollo cognitivo y creativo, la promocion de valores, el
respeto de los derechos individuales, la mejora de la igualdad de oportunidades en
materia de acceso y obtencidn de resultados, y la pertinencia de lo ensefiado para

la vida cotidiana®®.

1.4 Debates y perspectivas generales

En lineas generales, los distintos paises han realizado dos tipos de
planteamientos basicos: 1). Los que han considerado la integracion esco lar como
primer paso para la integracion social. 2) Los que han entendido que la integracion
escolar es la consecuencia de una politica de integracion social establecida a nivel
general; siendo la segunda una opcién mas equilibrada y con mejores logros
(Alegre de la Rosa, 2000).

Actualmente existe un fuerte debate con respecto al tipo de educacion que debe
ofrecerse, es decir, si debe hacerse como un sistema paralelo de atencion
“regular” y “especial” desde la clasificacion dual capacidad/discapacidad” o bi en, si
debe establecerse un sistema Unico pero diversificado que responda a las
diferencias individuales. Este dilema ha promovido numerosas interrogantes que
han cuestionado y revolucionado el campo de lo social en lo politico y en lo
educativo. En primer término, con respecto al marco tedrico-conceptual
establecido para dar paso a nuevas maneras de percibir y concebir la condicion
humana, conceptos que desde entonces han buscado incidir en formas de

relacion social, mas justas e igualitarias.

La reflexion generada a partir de la IntE se centra en la sociedad en general y en

los profesionales que se dedican en primera instancia a la atencién de los
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“alumnos con necesidades educativas especiales (NEE)” destacandose la urgente
necesidad de una redefinicion de la diferencia, como “diferencia en relacion”, que
vaya acompafada de una actitud critica sobre el papel que educadores y
trabajadores culturales tienen para cambiar y mejorar las condiciones de vida de

los grupos con mayores desventajas.

Los principios pedagdgicos, las ideologias humanitarias, las teorias sobre
normalizacién, los enfoques sociopoliticos y médicos hacia la educacion se
estan utilizando de una manera controvertida en la lucha que mantienen los
diferentes grupos de intereses; éstos estan tr atando de perseguir, dentro de
unas relaciones de poder asimétricas, distintos objetivos (Vlachov,
1999:26).

En suma, hoy en dia, siguiendo a este autor, el concepto de Integracion
comprende una multitud de ideologias y practicas, cuanto menos, controverti das.
La integracion es un proceso social y sus definiciones no pueden escapar de
dichas complejidades. Requiere una serie de parametros que tienen implicaciones
educativas, politicas, morales, tedricas y practicas, por lo que se ha constituido en
un debate con un discurso multifacético y divisivo que hace dificil separar la

retérica de las realidades institucionales.

2. DE LA DISCAPACIDAD Y LAS NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES
A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES

2.1 Del déficit a las necesidades educativas especiales: contradicciones y

limitaciones

Un importante referente de analisis para entender las fuertes implicaciones que en
lo social y educativo conlleva la IntE y su relacién con el campo de la FD es la
forma como histéricamente se han explicado y definido las diferencias

individuales.
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Las diferencias fisicas y/o mentales congénitas o adquiridas han existido desde
qgue la humanidad misma aparecié. Las ideas y actitudes que se formaron en torno
a éstas obedecen a un proceso que comenzd con la “eliminacio n” sistematica de
la infancia considerada “anormal”, especialmente en el caso de los recién nacidos.
O bien, el infanticidio generalizado en las sociedades antiguas como un derecho
natural que tenian los padres de decidir sobre la vida o la muerte de sus h ijos.

Durante la Edad Media se dieron dos sucesos contradictorios: por un lado, la
condena al infanticidio como un pecado capital y la fuerte impregnacion de
prejuicios que asociaban la discapacidad con fuerzas demoniacas o como
castigos divinos; y por el otro, el abandono y el alto nimero de muertes
“accidentales” que vieron a la discapacidad con lastima y consideracion por lo que
se promovieron los primeros asilos, como actos de caridad (Alegre de la Rosa,
2000: 23).

La “anormalidad” y la referencia al defecto condujo a la repulsion social y al temor
frente a estas personas. Un primer concepto fue el de “lisiadura” y su expresion
social era la de “invalidez o incapacidad” permanente, inmutable y constante. La

ignorancia provocé la desaprobacion y el rec hazo.

La gran familia indefinida y confusa de los anormales, el temor a los cuales
asediara el final del siglo XIX, no marca simplemente una fase de
incertidumbre o un episodio poco afortunado en la historia de la
psicopatologia; se formdé en correlacion con todo un conjunto de
instituciones de control, toda una serie de mecanismos de vigilancia y
distribucion; y cuando haya sido casi enteramente englobada por la
categoria de la degeneracion, dara lugar a elaboraciones teoricas irrisorias,

pero de efectos duramente reales (Foucault, 2006 : 297).

Desde la genealogia de Foucault, es importante sefialar, a través de la relacion
poder-saber, cdmo se han ido transformando las concepciones acerca de las
diferencias individuales de tal manera que conceptos como la lo cura, lo anormal y
la no razon puedan ser reconocidas como constructos historico -sociales que

actualmente requieren de una revision tedrica mas profunda. La dialéctica de la
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razén engendra en si misma la sinrazén que la constituye. La normalidad es la

negacion de su opuesto y de su existencia en si misma.

Asi, las primeras instituciones se dedicaron a la asistencia médica y fueron
principalmente hospitales. Al iniciar el siglo XVIII las actitudes cambiaron al
considerarse la posibilidad de un tratamiento rehabilitatorio o terapéutico, la
discapacidad sensorial o fisica, principalmente el déficit visual o auditivo, fueron

sinénimos de “enfermedades curables”.

A principios del siglo XX la busqueda de la normalizacion de los individuos
comenzd a llevarse a cabo con una clasificacion de la discapacidad mental por
medio de la psicometria y del llamado “cociente intelectual”, sin embargo, las fallas
e incongruencias en sus resultados mostraron las limitaciones de su alcance
(Gémez Palacio, 2002: 38)**.

En 1957, L. Kanner establece una dicotomia entre deficientes mentales educables
y poco educables cuyo criterio era “la adecuacién social”.

Estudios sociales analizaron “el estigma” como un proceso dual de roles y
relaciones entre los considerados “normales” hacia a quellos sujetos considerados
socialmente “inferiores y peligrosos” que, en distintas fases de la vida, pueden
asumirse en uno u otro sentido. La estigmatizacion funciona asi como medio de

control formal en un sistema competitivo y de seleccion social (Goffman, 2003).

El principio que dio sustento a una serie de acciones que promovieron la
integracion social y educativa de las personas con discapacidad fue el de
“Normalizacion”, que se formul6 mas sistematicamente en 1969 por Nirje (director
de la Asociacion Sueca Pro Nifios Deficientes) y que buscaba: “...hacer accesibles
al retrasado mental patrones y condiciones de vida diaria tan semejantes como
sea posible a las normas y patrones de la sociedad en general”, ahora es
reconocido por el peso que ofrece al ambiente, pero también fuertemente
cuestionado por emplear un concepto obsoleto como lo es el de “retrasado

mental”.

Posteriormente, se propuso el término “Valoracion del rol social” como sustituto

de Normalizacién recurriendo a su objetivo que es la creacid n, apoyo y defensa de
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roles sociales valiosos para las personas “devaluadas”. Es, por tanto: “La
utilizacion de medios tan normativos como sea posible, de acuerdo con cada
cultura, para conseguir 0 mantener conductas o caracteristicas personales tan
cercanas como sea posible a las normas culturales del medio donde viva la

persona”’ (Wolfensberger 1972, citado en: Alegre de la Rosa, 2000: 35).

Para algunos autores, el principio de Normalizacion debe involucrar la
flexibilizacion de los ambientes hacia normas y principios que, sin poner en riesgo
las condiciones basicas de vida como salud, educacion, trabajo, recreacion y
convivencia social, favorezcan el cambio de actitud hacia el comportamiento y
trato de las diferencias. Mas que buscar adaptar el sujeto a la sociedad se
propondria que la sociedad transformara las concepciones acerca de las

diferencias, dado que:

“La diferencia es una construccion social, el discurso engendra la diferencia,
los nifios no educables, los nifios especiales, son la creacion de un d iscurso
social escolar puesto en circulacion en el inicio de la modernidad” (Filidoro,
2003: 58).

En 1978, el Informe Warnock, publicado en el Reino Unido, resaltaba el efecto
negativo que implicaba el concepto de discapacidad al no establecer sus
diferentes niveles y necesidades y la forma en que etiquetaba a los nifios, por lo
que decidio emplear el término de: “necesidades educativas especiales” que se
referia mas a las posibilidades de aprendizaje y a los distintos ambientes con
relacién a la relatividad de los requerimientos y apoyos que se requieren para

favorecerlas.

Hasta 1983 la discapacidad intelectual se relacionaba directamente con la
conducta adaptativa y las limitaciones que presentan los individuos durante la

infancia, la nifez y la adolescencia o edad adulta.

En 1992, la Asociacibn Norteamericana contra el Retraso Mental propuso la

siguiente definicion:

Retraso mental significa en si mismo una limitacion sustancial en el

funcionamiento real del sujeto al que se refiere. Se caracteriza por un a
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disminucion significativa del funcionamiento intelectual con limitaciones
adaptativas en dos o mas de las siguientes areas: comunicacion, cuidado
de si mismo, vida diaria, habilidades sociales, participacion en la
comunidad, autocontrol, salud y segurid ad, uso funcional de conocimientos
académicos, tiempo libre y trabajo. El retraso mental debe haberse
manifestado antes de los 18 afios.

Desde el punto de vista médico, sigue existiendo la necesidad de no dejar de
reconocer las desventajas fisicas y organicas propias de los individuos, que
obedecen a factores hereditarios o de desarrollo organico, es decir, intrinsecos a
los sujetos. Sin embargo, su intervencién no refleja el papel igualmente importante
en la estimulacion e influencia del ambiente para su su peracion o el logro del

mejoramiento en la capacidad de su adaptacion social (GoOmez Palacio, 2002: 38).

En ese sentido, Gdmez Palacio cita a Miguel Angel Verdugo (1995) quien presenta

una nueva propuesta, en el que:

“...el retraso mental no se considera un rasgo absoluto del individuo, sino
una expresion de la interaccion entre la persona con un funcionamiento
intelectual limitado y su entorno”. En ese sentido, la evaluacion debe ser
multidimensional y debe incluir, por tanto, el ambiente. Se considera, por
tanto, una gran aportacion al sefialar que el contexto debe tomar en cuenta
la diversidad cultural y linguistica, la edad y la condicién social de los
grupos, la coexistencia de potencialidades, habilidades o capacidades en
otras areas y el apoyo a largo plazo para realizar cambios sustanciales
(Gomez Palacio, 2002: 37-44).

El considerar que los problemas para el aprendizaje se sitian en una condicion
externa a las capacidades internas del sujeto para aprender, permitié generalizar
el concepto a todo el conjunto de dificultades manifiestas derivadas o no derivadas
de la discapacidad puesto que la tarea primordial se centré6 en encontrar la forma
de tratar estos problemas mediante apoyos externos que se requirieran para
superarlos (lbid, 2002: 24-26).
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El Informe Final de la Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas
Especiales: Acceso y Calidad, realizada en Salamanca, Espafa, el 7 de junio de
1994, encabezado por la UNESCO argumenta que el nuevo punto de partida para
definir las “Necesidades Educativas Es peciales” lo constituyen los millones de
nifios privados de educacion por lo que, el concepto se amplia e incluye no sélo a
los problemas fisicos, sensoriales, intelectuales o emocionales sino a todos los

nifios que, sea cual fuere el motivo, no se beneficia ban de la ensefianza escolar*>.

Este nuevo concepto fue recibido por los distintos paises de manera diversa y
cada uno le dio una orientacion tratando de adecuarla a sus contextos especificos.
En México, como se hizo mencién en un inicio, las Necesidades Edu cativas
Especiales se definieron como un estado transitorio o permanente de apoyos

requeridos en comparacion con el resto de la poblacion.

Un alumno tienen necesidades educativas especiales cuando presenta
dificultades mayores que el resto de los alumnos para acceder a los
aprendizajes que se determinan en el curriculo que le corresponde por su
edad (bien por causas internas, por dificultades o carencias en el entorno
sociofamiliar o por una historia de aprendizaje desajustada) y necesita, para
compensar dichas dificultades, adaptaciones de acceso y/o adaptaciones
curriculares significativas en varias areas de ese curriculo *° (Declaracién de
la Conferencia Nacional “Atencion Educativa a Menores con Necesidades

Educativas Especiales”, 1997).

A pesar de las reflexiones tedricas mencionadas, se observa que el término de
“necesidades especiales” es ambiguo y el modo en que éste se emplea en las
distintas estructuras educativas no son sSino mecanismos que perpetdan la
presencia de ideologias divisivas dentro de contextos integrados. Ademas
continda fortaleciendo la idea de centrar el fracaso en el alumno. Si se
individualiza -y por tanto se descontextualiza- la creacion de dificultades de
aprendizaje, se oculta la falta de eficacia de cualquier sistema educativo

construido para incluir a algunos nifios y otros no (Vlachov, 1999: 60 - 61).
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La complejidad del uso del término “necesidades educativas especiales”
reside en la ambigtiedad del concepto que remite directamente a
“discapacidad” como si fuera exclusivo de la inte gracion, aun cuando haga
referencia a connotaciones positivas, en la practica ha sido utilizado para
perpetuar la exclusion educativa, las diferencias y la inferioridad (Vlachov,
1999:47, citado en Garcia Pastor, 2001: 18)

En nuestro pais, si bien la forma de abordar y tratar las NEE incluye las ultimas
aportaciones del enfoque interaccionista desde un modelo educativo, la
terminologia sigue marcando el enfoque médico etioldgico que aluden a enfoques
contradictorios o bien, a propuestas no diferenciadas que confunden modelos
tedricos no superados, por ejemplo, las “alteraciones organicas discapacitantes”,
segun GOmez Palacio (2002) se han clasificado en: retraso mental, sindrome de
Down, autismo, alteraciones musculo esqueléticas y del sistema nervioso centr al,
el proceso visual, el proceso auditivo; los problemas de aprendizaje se dividen en:
el proceso de la comunicacion oral: lenguaje y habla, lectura y escritura y
Matematicas, con propuestas de aprendizaje desde un enfoque constructivista en
el aspecto educativo, que se han generalizado para toda la poblacién del sistema

regular.

En esa misma linea, Alegre de la Rosa (2002) encuentra la terminologia
terapéutica desfasada con esta vision de la diversidad; sin embargo, la
clasificacion que propone no logra superar las controversias sefaladas, al
definirlas como: “La diversidad derivada de dificultades visuales, la diversidad
derivada de dificultades auditivas, la diversidad derivada de dificultades motoricas,
la diversidad derivada de necesidades educativas intelectuales y cognitivas, la
diversidad derivada de necesidades educativas por trastornos de conducta y de
personalidad, la diversidad derivada de los trastornos graves del desarrollo y otras
enfermedades (SIC), la diversidad relacionada con el multicultu ralismo y la
marginacion social’. Este es otro ejemplo claro acerca de la incongruencia que

existe entre una terminologia y otra.



El principio de “Educacion para Todos” y la generalizacion del concepto a la
heterogeneidad de la poblacién fue el punto de re ferencia para el principio de
“Atencion a la Diversidad”. La educacion, por tanto, debe ser sélo una, con
diferentes ajustes para dar respuesta a la diversidad de necesidades de los

alumnos (SEP, Antologia de Educacion Especial, 2000:23).

Asi pues, es necesario plantear que la adopcion de terminologias reflejan la
confusion que existe entre un enfoque médico, interaccionista y educativo
poniendo en el centro de la discusion que, al superar un modelo dual de
clasificacion de las diferencias (“con” y “sin”), no puede ser reducido a s6lo un
aspecto parcial de su individualidad, sino que debe considerarse un sujeto “total’
(Pérez de Lara, 1998) que pertenece a un grupo, que esta inmerso en un contexto
especifico que define sus interacciones con la naturaleza y sus relaciones con la

sociedad.

2. 2 La Educacion Especial (EE) y su relacion con la Integracion
Educativa (IE)

La génesis de la Educacion Especial en la Educaciéon Regular es un elemento
importante para comprender los puntos de tension que se derivan con r especto al

campo de la FD en el proceso de la IntE y su desarrollo.

La Educacién Especial (EE) surgidé como proceso historico previo e independiente
de la Integracion Educativa y se caracterizé por atender de manera separada o
segregada en lugares especiales a aquellos sujetos que presentaran “alguna

discapacidad bajo modelos médico -asistenciales o terapéuticos”.
Rojas Prieto (1999) define tres estadios previos al surgimiento de la EE:

e Durante los s. XVI-XVIII la atencidn se caracteriza por brindar asiste ncia

médica a los sujetos atipicos.

e En el s. XIX y principios del s. XX, desde un esfuerzo por rehabilitar o

corregir las deficiencias de los sujetos con discapacidad desde una
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intervencion terapéutica. Con la instruccion publica y la obligatoriedad de | a
ensefianza la poblacion canalizada a estas instituciones fue mayor. Hacia
1950 las aportaciones de Montessori y Decroly incidieron en la EE como
una pedagogia que abogaba por un tratamiento diferencial de cada uno, a
partir de las diferencias individuales. Esto desplazé el eje de interés
pedagdgico principalmente del aspecto légico, al aspecto psicolégico, de los

contenidos cognitivos hacia los métodos o procesos pedagogicos.

e EIl proceso de configuracion de la EE como un intento por organizar
instituciones especiales a finales del s. XIX hasta finales de los 40 del s.
XX en el que surgen las primeras escuelas de sordos y ciegos, con

predominio de un servicio médico-asistencialista.

El proceso de institucionalizacion de la EE como parte de los sistemas edu cativos
se dio como una necesidad de encontrar medidas “razonables” que justificaran la
seleccion y segregacion de aquellos alumnos que no respondieran a las
exigencias de la escuela “reformadora” como modelo de desarrollo econémico y
social, al promulgarse, por una parte, la obligatoriedad de la escuela bajo
principios de democratizacion e igualdad, asi como de transicion de una economia
cuya base era el trabajo agricola y manual (economia primitiva) a una economia

industrial (economia avanzada).

Mientras la escolarizacion fue voluntaria, habia poca necesidad de
encontrar medios organizativos para acomodar a alumnos diversos,
indisciplinados o ineducables, pero una vez que los estados impusieron la
asistencia obligatoria, surgio la orden, al menos formal, de que las escuelas
aceptaran a todos los nifios en edad legal (Richardson J. Y Parker Tara,
1996: 130).

De esta manera, el origen de la EE tuvo un caracter contradictorio en cuanto a sus
fines y orientacion que, en la mayoria de los casos, “mas que obedec er a fuerzas
de humanitarismo y de ilustracion cientifica sobre otras del egoismo y la
ignorancia... respondieron a intereses econdémicos y de control social” (Lazeron,
1975, citado por Franklin, 1996: 7 -8).
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Un enfoque critico desde la sociologia de la edu cacion ha iniciado un proceso de
reflexibn en torno a la configuracion del campo de la EE desde los principios de la
genealogia de Foucault’’ (Alvarez-Uria, 1986). Las categorias de “peligrosidad
social” y “el control del cuerpo” son propuestas para mostrar que los nifios y
jovenes delincuentes y deficientes son el argumento principal para la legitimacién
del nuevo orden establecido. En la época de la razén y la igualdad, de los
principios de libertad, de anhelos de democracia y de justicia, los internados vy los
hospitales son espacios que se justifican para mantener y preservar la paz y la
seguridad social. Sin embargo, contrariamente a lo que se ha buscado, estos
lugares agudizan, por sus condiciones, un comportamiento humano que atenta

contra los propios principios sociales que defiende.

Para analizar los efectos contradictorios que han guiado el desarrollo de la
educacion especial, se sitla la historia de esta empresa dentro de su contexto
social y politico como una nueva forma de lectura. La transicion de Estados
Unidos hacia una economia de mercado cred un aparato burocratico para la
calificacion de mano de obra. Ante la presencia de nifios discapacitados no solo se
considerd conveniente sino “eficiente” (dado que ahorraba la inversion onerosa de
recursos) la creacién de espacios destinados a su atencidén especifica. Estas
clases parecian ofrecer a los administradores una forma de mantener su
compromiso con el ideal de accesibilidad de la escuela primaria, dado que la
escuela publica deberia estar abierta para todos los nifios. Una resolucion de la
antinomia entre democracia y eficiencia fue a través de practicas reconocidas para
la asignacion de roles futuros en el mundo laboral por medio de las pruebas

mentales.

El caso de la escuela reformadora como mode lo educativo en el siglo XX hizo
necesaria la creacién de escuelas especializadas para atender a los que se
“desviaban” de la media por dificultades académicas o de conducta, es asi como
la génesis de la EE tiene relacion directa con la poblacion marginal que obedece a
la condicion de género y racial, en el que se correlaciona delincuencia con retraso
y comportamiento desviado, dando paso a los reformatorios ( Richadson y Parker,
1993).
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La implicacion de la ciencia en los problemas sociales de finales del s iglo XIX, con
Binet y Simon quienes creyeron ciegamente que sélo a través del conocimiento
cientifico podrian mejorarse las condiciones de vida y de desarrollo de los nifios
considerados anormales, derivd en una paradoja: si bien ellos fueron defensores
del intelecto como no innato o permanente y, por tanto, con posibilidad de lograr
mejores resultados con una educaciéon especial, los efectos de su manipulacion
insertos en contextos sociales especificos llevaron a diagndsticos que limitaron su

desarrollo (Garcia Pastor, 2001).

Por otro lado, el impacto del positivismo en los educadores especialistas y la
adopcion de una perspectiva objetivista de su propio campo provocan que la
discapacidad sea percibida como arraigada en defectos bioldgicos y psicolégicos
de los individuos y no como un constructo social que refleja la interaccion de
fuerzas politicas y culturales mas grandes. Algunas propuestas tedricas abogan,
por tanto, a la asuncion de una base tedrica mas amplia para las practicas de la
educacion especial, una base que sea de origen multidisciplinar y que reconozca
el papel que juegan la politica y la cultura en el constructo de la discapacidad
(Skrtic, 1996).

La legitimacion de las decisiones politicas, sobre la base de la neutralidad
de la ciencia, la planificacion de los sistemas educativos, han sido un
costoso aprendizaje, sobre todo para la educacion especial que, como hoy
reconocemos, ha servido para mantener la idea de que estos sistemas
funcionan y que los que fallan son los alumnos por su incapacid ad para

adaptarse a ellos (Garcia Pastor, 2001: 42).

Por otra parte, el principio de normalizacion ha sido utilizado para minimizar las
diferencias, antes que para integrarlas, y tratar a las personas con discapacidad
como si fueran normales, convirtiéendose este hecho en una nueva forma de
opresion que les niega el derecho a ser diferentes. Por tanto, una
reconceptualizacion de las diferencias individuales debe incluir un discurso
caracterizado por una perspectiva en la que hablar de normalidad y normalizac i6n

deje de tener sentido, ante el concepto mas amplio de diversidad. ( Ibid, 21-22).
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En esa misma linea, el término diversidad resulta tan inasible y viscoso como el de
necesidades educativas especiales, puesto que, ¢no somos acaso todos los
sujetos humanos diversos por diferentes motivos? ¢Cual seria entonces la
especificidad de una educacion para la diversidad? Por otra parte, si se piensa en
la integracién ¢no habria que comenzar por promover una mayor permeabilidad
de la sociedad y de las instituciones educativas —ante el tratamiento de lo diverso-

del que hoy existe en ellas? (Vain, 2003).

Esta explicacion desde un contexto historico y politico permite comprender la
fisonomia actual de los programas y propuestas que tratan de conciliar las
necesidades sociales con los intereses econdmicos y que es una disyuntiva no

resuelta hasta nuestros dias.

Por ejemplo, en los modelos de atencion que se dan entre la EE y la ER, el
aspecto pedagodgico se sustenta en los principios de normalizacion,
individualizacién, disefio de curriculos flexibles y dinamicos promoviendo la
unificacion de la educaciéon ordinaria y la educacion especial, en torno a
criterios de aprendizaje, que se basan en la aceptacion de la diferencia, en
el respeto a los ritmos individuales, y en donde se pone de manifiesto como
supuesto principal el reconocimiento de la diversidad como valor (Rojas,
1999: 37).

Sin embargo, las formas de evaluacion y promocion escolar obedecen a una

l6gica competitiva de rendimiento académico como eje rector.

Tras los planteamientos de normalizacion e integracion, algunos paises siguen
manteniendo politicamente sistemas de educacion general y de especial
fuertemente establecidos. Dos ejemplos son: Alemania, donde las politicas son
estatales y por tanto distintas entre si; y Holanda, que se ha caracterizado por la

fuerte privatizacion de la ensefianza, agudizado en la EE.

En Estados Unidos, en cambio, se desarrolld una legislacién especifica para lograr
la integracion. Los padres emprendieron una batalla legal que culmin 6 con la Ley

promulgada en 1975 y aplicada en 1977 como una educacion integrada, gratuita,
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con programas Yy evaluaciones especificos y de colaboracién entre padres e hijos

con la escuela, entre otros.

El Reino Unido también tiene legislacion especifica. Su base filosofica es el
Informe Warnock (1978), como ya se hizo mencion, que elimina la clasificacion de
los nifios en deficientes y propone el concepto de “necesidades educativas
especiales”. Sin embargo, reconoce que tanto la EE como la educacion general

pueden ofrecer la atencién adecuada segun las necesidades de los alumnos.

Otros paises establecieron politicas integradoras no especificamente educativas,
como por ejemplo Dinamarca que privilegia la integracion social en otros ambitos y

servicios.

Para Rojas (1999), el caso de Italia es quiza el mas avanzado en cuanto a los
logros alcanzados en integracion. Su reconocimiento legal data de 1977 que se
fundamenta en la descentralizacion regional de los servicios y su estandarizacion
por un lado y, por otro, una nueva forma de entender estos servicios incidiendo en
la necesaria coordinacion de la escuela con otras instituciones: familia, servicios

socio médicos y la coordinacion entre rehabilitacion y la educacion.

Francia ha recurrido al ofrecimiento de programas de reciclaje para los
especialistas que les permitan adquirir las competencias necesarias para la
integracidon y en Suecia, las antiguas escuelas especiales estatales se han
convertido en centros de recursos, con consultores itinerantes para ofrecer | a
formacion que el especialista que trabaja en la integracién considere precisa
(Alegre de la Rosa, 2000: 35-38).

Finalmente, existen modelos de integracion como el de Reynolds (1962) o el de
Deno (1970) también conocido como “Cascada de Servicios” que parten de la
escuela ordinaria hacia la escuela especial y que atraviesan por distintos niveles
en forma ascendente o descendente, seguin el caso, con programas escolares
regulares, programas escolares adaptados y programas sanitarios asistenciales
(Sanchez: 1997:26)*.

Los sistemas educativos con niveles diferenciados de Educacion Especial y

Educacion Regular o General, o especificos para la IntE son un ref lejo de la
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adopcion de posturas desde los extremos opuestos: la total inclusion o inclusion
plena, en la que todos los nifios tienen el derecho de asistir a la misma escuela (la
mas cercana a su localidad), independientemente de su caracteristicas y
necesidades individuales; en ésta, la responsabilidad institucional es el poder
brindarles las condiciones y recursos Optimos para su desarrollo individual y
bienestar social. O bien, la consideraciéon de que, dada la magnitud y nivel de sus
necesidades educativas sOlo pueden ser satisfechas en lugares apropiados ya
establecidos para su mejor desenvolvimiento y evo lucion. Entre estos dos puntos
existen toda una gama de niveles que van desde la integracion fisica, social y
académica al compartir espacios y tiempos entre la ER y la EE de manera
permanente o temporal (por periodos o ciclos), asi como parcial o total (p or horas

o dias a la semana).

Sin embargo, algunos estudios estan demostrando que no es el espacio fisico el
gue garantiza la integracién, sino la creacién de condiciones adecuadas para su
desarrollo y esto significa una toma de conciencia y un cambio cul tural de todos
aquellos que participan en este proceso. Es asi como el principal punto de analisis
se encuentra en la forma de concebir las diferencias individuales desde lo social

para incidir en lo cultural y educativo.

2.3 Las diferencias individuales y el aprendizaje diversificado como un

universal

Una significativa distincion entre diversidad y diferencia es que la primera es
utilizada en los discursos neoliberales con una marcada tendencia a negar las
diferencias — la in-diferencia de la diferencia- en tanto construcciones sociales e
histéricas, naturalizando y silenciando los profundos desencuentros, conflictos y
problemas que surgen entre los grupos sociales a partir del orden social vigente. A
esta negacion del conflicto le denomina un “balsamo tr anquilizante” que busca
legitimar los intereses de los grupos hegemonicos y en el que la escuela no esta

ajena a estos procesos.
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Desde un enfoque critico, en los actuales discursos, lo que se naturaliza y
oculta —bajo el respeto y la tolerancia- son las relaciones asimétricas de
poder que organizan las diferencias y producen las desigualdades
socioculturales. La diferencia debe ser problematizada desde las
condiciones politicas e historicas que la producen, como un nucleo
explicativo basico para que, a partir de su reconocimiento activo, logren
proceso de emancipacion aquellos sujetos que han sido discriminados.
Para que de la alteridad negada, sea capaz de vivir en una “alteridad

transformadora” (Homii Baba: 1994 en Guglielmino et al 2003:66)

Finalmente, hay planteamientos acerca de una nueva revolucion, conocida como
Regular Education Initiative (REI) y representa un nimero de propuestas para
conseguir que el espiritu de la inclusion para estudiantes “con discapacidades”
extienda sus derechos a todos los estudiantes. De ahi que el planteamiento de la
inclusion implique siempre una reestructuracion que afecta desde un
planteamiento politico que dé respuesta a las demandas de la igualdad de
oportunidades, reconociendo el derecho a ser diferente, hasta el de sarrollo de un
modelo basado sobre una pedagogia capaz de incluir las diferencias (Garcia
Pastor, 2001).

El desplazamiento del foco de interés por los déficit fisicos, sensoriales y
cognitivos, propios de la medicina, se fueron perfilando hacia las capacid ades y
posibilidades de aquellos que presentaban alguna dificultad de adaptacion social,
de desarrollo o de aprendizaje, objetos de estudio en los que la psicologia ha
hecho numerosas aportaciones a la educacion y a la pedagogia (Piaget, 1971,
Wallon, 1980; Gadner, 1995 y Vigotsky, 2004; entre otros).

La sociologia y la antropologia también ofrecieron explicaciones acerca del
desarrollo humano sefialando que el contexto o ambiente sociocultural tienen un
papel primordial en las diferentes formas de trans misién de las normas y principios
de los grupos y de los individuos, siendo la escuela un lugar determinante para su
socializacion, desde la reproduccion, la resistencia o la transformacion (Giroux,

1997; Geertz, 1996; principalmente).
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A lo largo de la historia se ha ido forjando en la cultura popular y en la propia
sociedad un concepto de las personas excepcionales como algo negativo, como
una enfermedad que afecta a la humanidad y que hay que aniquilar,
denominandola ‘cultura negra’ apoyada en alguno s casos de la eugenesia (Lopez
Melero, 2005). Esta vision social y médica, apoyada por la psicologia, sobre las
personas excepcionales ha contribuido a legitimar instrumentos y remedios

exterminadores inaceptables desde el punto de vista humano.

La Cultura de la Diversidad podria considerarse en esta linea como un intento de
reducir o eliminar la dualidad normal/a-normal o la desviacién de una respecto a la
otra. Pero la desviacién no se halla en el sujeto en si sino fuera de él, es decir,

como construccion histérica y social. Por tanto:

“la Cultura de la Diversidad no es el proceso para integrar personas en la
escuela, sino la lucha contra cualquier manifestacion de segregacion ya sea
por razén étnica, de handicap, de género, religion, etc. Lo que esta en ju ego
no es que las personas con handicap aprendan mas o menos estando en la
escuela con el resto de las nifias y de los nifios, sino que la escuela publica
sea una escuela de todos y para todos, pero con todos. Es decir, una
escuela sin exclusiones, en la que la comprensiéon de la diversidad y de la
diferencia humana en las aulas sea un elemento de valor para mejorar la
cultura escolar y ello ha de suponer para el profesorado comprometido,
enfrentarse con retos muy importantes, tales como: la lucha contra las
desigualdades, la integracibn de las minorias en la vida escolar, la
educacion frente al racismo y la xenofobia, la convivencia y el respeto entre

el género y las religiones, etcétera” (ibid, 25).

Una postura critica abarca complejos problemas sobre la disc apacidad desde una
dimensidn politica: cdmo se percibe, quién la percibe y con qué consecuencias
para las partes implicadas; la naturaleza y el impacto de las teorias ideoldgicas de
la normalidad; el proceso de formacién de la identidad y la interpretacion social de
la necesidad; la politica de la participacién, la lucha por la ciudadania y por un

futuro diferente y el movimiento de la discapacidad como un nuevo movimiento



social para el cambio de la sociedad contemporanea (Barton & Torres, 1998).
Siguiendo esta linea de pensamiento, estd presente la cuestion de las posibles
relaciones entre formas simultaneas de opresion, como las relativas a la raza y al
género, principalmente. De esta forma, este socidlogo logra articular los conceptos

de diversidad e igualdad en la educacién.

Este cuestionamiento a la sociedad misma con relacion a las formas de definir la
discapacidad y cualquier tipo de diferencia existente entre los grupos que la
conforman, asi como a los sistemas educativos, desde el modelo de la escue la
moderna ha sido cada vez mas criticado por los fines contradictorios que persigue:
de democracia e igualdad social frente a un sistema econdmico competitivo y

jerarquizado.

Los andlisis realizados desde diferentes disciplinas han ido perfilando los anhe los
y deseos de una sociedad democrética, basada en principios de igualdad y justicia
de todos los seres humanos independientemente de sus condiciones bioldgica,
fisica, econdmica o social, si se le ofrecen las condiciones politicas y sociales
necesarias pero, para ello, deben cambiar las significaciones sociales y culturales
gue promuevan y validen su desarrollo. La diversidad se esta manifestando asi
como una caracteristica inherente a la condicién humana en su totalidad y a las
posibilidades de un aprendizaje diferenciado en general. Los conceptos de
“discapacidad” y, segun el analisis precedido, de “necesidades educativas
especiales con y sin discapacidad” cada vez son mas cuestionados y menos

aceptados dado que, como constructos sociales, no responden a este principio.

3. LAINCLUSION EDUCATIVA: CONTEXTOS, POLITICAS Y TENDENCIAS

3.1 El Contexto Internacional

La puesta en practica de la IntE en los distintos paises de mundo, como parte de
las politicas y reformas generadas a partir de la segunda mitad del siglo XX,

responden a las distintas condiciones geograficas, econdmicas, sociales y



culturales de cada uno de ellos, mismas que determinan no sélo su desarrollo sino
también la perspectiva y los andlisis que se hacen sobre ella. Estos ejes son: La
condicion histérico-social, la situacion politico-econémica y los sistemas

educativos diferenciados.

Como se aborda en la primera parte, la IntE se origina y desarrolla en los paises
de Europa Occidental (Lisa Vislie, 1996). Para esta autora, la integracion e s una
fase de un movimiento mucho mas amplio de expansion de la educacion
obligatoria que debe reorganizar la escolarizacion estatal segin normas mas
igualitarias. Un indicador importante del nivel de la puesta en préctica de esta
politica serd la capacidad del sistema para permitir que alumnos previamente
excluidos se matriculen en las escuelas ordinarias, asistan a clases, participen y
sean incluidos. El siguiente cuadro da cuenta del impacto de esta politica desde

los datos estadisticos:

CUADRO 1. RESUMEN DE CIFRAS RELATIVAS A ESTUDIANTES CON
NECESIDADES ESPECIALES" EN NUEVE PAISES

% de la poblacion escolar total
PAIS Estudiantes registrados | Educados en ambientes
con necesidades [fuera de la escuela
especiales ordinaria
Italia 1,7 0,2
Dinamarca 13,3 1,9
Suecia 3,0 0,7
Estados Unidos 8,8 15
Alemania Occidental 4,2 4,2
Inglaterra 1.8 14
Bélgica 3,6 3,5
Holanda 4,1 3,9
(De Pijil y Meijer: 108)
Noruega 6,0 0,6

Fuente: Vislie, Lisa (1996) p. 234 (Cuadro elaborado por Pijil y Meijer, 1991: 1 08, al que se le han

agregado los datos de Noruega).



Segun lo anterior, Pijl y Meijer sefialan que los ocho paises se pueden dividir en

tres categorias principales:

Los paises de dos vias?® (Bélgica, Alemania Occidental y Holanda)

Los paises de una sola via®* (Italia y Suecia)

Los paises que ofrecen un sistema flexible de educacién % (Dinamarca y
EU).

Los datos reflejan las diferencias politicas, sociales y culturales aun dentro del

mismo bloque de paises de Europa Occid ental. Asi, por ejemplo, en la Republica

Federal Alemana durante la década de 1982 a 1992 se caracteriza por ser un

ejemplo fehaciente de diferenciacion y seleccién a partir de la capacidad. Los

factores que influyeron para que se aceptara la integracion fueron: el apoyo que le

dieron los educadores alemanes asi como lucha de los padres porque los Lander

permitieran programas experimentales (Bérbara Heyl, 1992, en Vislie, 1996).

Los movimientos de integracion de otros paises europeos (Noruega, Suecia e

Italia) junto con la corriente principal de dicho movimiento en EU, creando un clima

politico que la popularizo.

Los esfuerzos por reformar al sistema regular de Alemania, com o una
alternativa de solucién, hoy en dia es un tema de controversia politica
puesto que mientras que los socialdemdcratas e stan a favor, el gobierno
cristianodemocrata apoya la educacion segregada. Esto ha originado que
guienes inician proyectos de Integracion lo hagan bajo esquemas
informales en los que no se cuenta con la asistencia de la Educacion
Especial (EE) o bien en los que se canalizan a otros tipos de instituciones
como las de trastornos de comportamiento. Los padres, educadores y
politicos estan divididos en el tema. Ademas puede ser financieramente
prohibitivo y politicamente insostenible alterar radicalmente el sistema
actual de EE, en este caso, debido a la unificacion. Por lo que, los
esfuerzos en Alemania seguiran siendo de naturaleza experimental y de

pequefio alcance en un futuro inmediato. (Sherman, 1996: 239 -268)
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En Finlandia, Joel Kivirauma y Osmo Kivinen (1996), estudian el proceso del
crecimiento de la EE en Finlandia durante el s. XX, desde la investigacion
sociologica internacional. Ellos parten de dos enfoques: El que sostiene que la
multiplicacion de la EE es consecuencia de las tareas de seleccion,
funcionamiento y modificacion del sistema de educacion obligatoria y el que
resalta la funcién de control social de la EE puesto que la poblacion que atiende
son aquellos a quienes resulta dificil ensefiar y que son a menudo de manejo
problematico; en su mayor parte muestran numerosos factores de riesgo que
predicen el fracaso escolar, que proceden de familias inestables y se encuentran
en situaciones econdmicas desventajosas. Resaltan la importancia sobre la forma
de comprender la “desviacion” a lo largo del s. XX al relacionarse con la
inteligencia, la adaptacion social y emocional con respecto al modelo de la
escuela moderna que esta basado en el nivel de desarrollo normal, en temas a
aprender bien definidos, en métodos para la ensefianza ortodoxos y en horar ios,
lugares y rituales como parte de las rutinas escolares; todo esto provoca el

aumento de la demanda de la EE.

Por su parte, Richardson y Tara Parker, en su articulo “Género, desviacién y
clasificacion” (1996) describen los mecanismos a través de los cu ales se resuelve
la antinomia producida entre democracia y eficiencia. Mediante una investigacion
empirica en el medio urbano, en U.S.A,, tratan de mostrar como la psicometria y
los test vocacionales eran las estrategias para establecer los vinculos
institucionales de acuerdo con la categorizacion de nifios excepcionales. Segun
estos autores, la clase especial fue una “hijastra organizativa” nacida del
permanente conflicto entre el ideal de una escolarizacion elemental y las
exigencias practicas de eficiencia para satisfacer dicho ideal. La Integracion es
una base de poder popular, un determinante para asegurar la igualdad de
oportunidades educativas para los discapacitados.

En cambio, una revision histérica de la Educacion Especial en Iberoamérica refleja
que el surgimiento, evolucién y reformas actuales en este campo parecen tener un

“desfase” con respecto a los paises (Diaz, 1999: 15).
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Ortiz (1997) plantea: ¢cual ha sido el efecto real de la integracién en el contexto
de la educacion de nuestros paises de América Latina y aun en el concierto de los
sistemas educativos del mundo?, pues al parecer, se acepta como norma, pero en
su aplicacion se carece de la problematizacion conceptual y pedagodgica que
permitiria definir los limites y alcances de tal propuesta. Si bien, la integracion
tiene un significado comun, se conceptualiza indistintamente como principio, como
proceso, como finalidad o como filosofia. Como finalidad implica un cambio de
actitud, un nuevo clima cultural, de ahi la importancia de trabajar co n la familia y
con la comunidad, pues desde alli se construye una alteridad basada en el respeto
a la diferencia, sin pretender normalizar al sujeto atipico. Como proceso supone
una adaptacion temporal e instructiva del sujeto a las condiciones propias de la
escuela regular, lo que implica la insercion fisica y académica del excepcional en
el proceso “normal”. Ortiz plantea que, en lo que atafie a América Latina, los
resultados de la integracion han sido decepcionantes, debido a:

e Falsos supuestos que subyacen a la integracion, valores y prioridades
vigentes en las escuelas ordinarias y normas de comportamiento que
mantienen los educadores; es decir, la idea de considerar que la colocacién
fisica del sujetos con necesidades educativas especiales en el aula re gular

garantizaria su socializacion, su aceptacion y su avance sociocognitivo.

e Los valores y prioridades que predominan en la escuela estan en abierta
contradiccion con los criterios de calidad y competencia académica, mismos
gue son indicadores de las expectativas, estandares y niveles de tolerancia
para formar parte y ser aceptados en la escuela. Si no es asi, sera
considerado por el maestro como un problema y obstaculo, situaciéon

excluyente, represiva y discriminatoria.

Desde este punto de vista, la integracidn como intencionalidad con caracter ético
implica entenderla como un entramado de relaciones que posibilita la construccion
de una actitud de vida respetuosa y tolerante frente a ese otro que se nos
presenta como diferente. Es precisamente en ese e ntramado donde se encuentran

los principales problemas de la integracion pues el hecho de enunciar una



propuesta educativa emanada como norma desde criterios de caracter
gubernamental, judicial y legislativo, no garantiza que se asuma como un hecho

social que transforme los valores y prioridades de la mayoria de la poblacion.
En lo que respecta al principio de no rmalizacion, se sefiala que:

...desde el punto de vista ético y filosofico inspirado en el humanismo, es un
planteamiento correcto, pero como enunciad o rector de acciones educativas
es errado, pues puede caer en la negacion de la diferencia y en la
pretension de normalizar al atipico, lo que denomina como negacion fallida,
esto es, negar que existe una alteridad aun cuando la diferencia es
evidente. Finalmente, para este autor, al retomar los planteamientos de la
politica de “Educacion para Todos”, es practicamente imposible oponerse a
la idea de la escuela integradora, en tanto que es un derecho universal, el
peligro que se corre es de atender sélo al a specto econémico, si lo que se
busca es la productividad, el rendimiento y el ahorro de recursos (Jerez,
1990: 60).

Asi mismo, el papel de la EE en la IE ha provocado una serie de reflexiones que
giran en torno a las formas como los docentes y especialista s de la EE también

propician nuevas formas de exclusién en el proceso mismo de la integracion.

Liliana Cortese y Marcela Ferrari (2003) hacen referencia acerca del contrato
fundacional y el mandato social de la Educacion Especial como la encargada de
validar la seleccion “natural” de las capacidades para definir los lugares y las
formas de preparar a los futuros ciudadanos. El mandato social de la escuela fue
paraddjico desde su inicio: servir como base de una sociedad mas justa y, al
mismo tiempo, el sostenimiento de este estado de derecho ha significado
mantener un sistema de produccion diferencial de puestos laborales y posiciones

sociales.

El enfoque empirista s6lo ha sido superado parcialmente y sigue siendo un
obstaculo en la EE. A pesar de la asistencia y atencion de los alumnos con
necesidades educativas especiales a la escuela regular, los especialistas no

logran desprenderse de concepciones segregacionistas. En lugar de ver alumnos
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ven motores o moderados, (“los nombres del encierro” heredados del enfoque
nosolégico de la medicina y la psiquiatria). El proyecto normativo conduce sin mas
a la aplicacion, desde el ambito escolar, de ciertas practicas que avanzan en el
sentido de la segregacion del alumno “integrado” sin necesidad de pagar los

costos de expulsarlo hacia afuera (Filidoro, 2003).

Los continentes africano y asiatico constituyen un tercer blogue de naciones que
arriban a la globalizaciéon y desarrollo a partir de la dltima década del siglo XX.
Los seis objetivos béasicos son: Atencién y Educ acion de la primera infancia
(AEPI), Aprendizaje de jovenes y adultos, Igualdad entre los sexos, Ensefianza
Primaria Universal (EPU), Alfabetizacién y Calidad. ElI comun denominador es
lograr el maximo desarrollo cognitivo y creativo de todos los seres huma nos, la
promocion de valores, el respeto de los derechos individuales, la mejora de la
igualdad de oportunidades en materia de acceso y obtencién de resultados, y
pertinencia de lo ensefiado para la vida cotidiana .

En estos continentes los resultados parec en ser alarmantes y muestran estar en
relacion directa con las grandes diferencias en las condiciones socioecondmicas
de los paises. La consigna es tratar de reducir las desigualdades iniciales y
recurrentes que se dan entre los educandos en el plano soci al y econémico; lo
cual puede explicar la generacion de programas compensatorios en diversos
paises. Las principales desventajas son: las enfermedades mortales como el
VIH/SIDA, las situaciones de emergencia, el “padecimiento” de discapacidades o
el ser victimas de la explotaciéon del trabajo infantil. Para ello, se propone la
integraciéon, como un modelo de reforma educativa que tome en cuenta estas
multiples desventajas, asi como la coordinacién estrecha entre los distintos
servicios gubernamentales encargados de la atencién y educacion de la primera

infancia, de la alfabetizacion y de la salud.

Para mejorar la calidad se estipula la optimizacion de los recursos puesto que: “Es
posible mejorar la calidad de la educacion sin incurrir en gastos excesivos, lo ¢ ual
quiere decir que incluso las naciones mas pobres pueden efectuar esa mejora”

(Informe EPT, 2005:3). Todo esto medido y reflejado a través de tests
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internacionales que desde el decenio de 1950 ha disefiado la Asociaciéon
Internacional de Evaluacion del Re ndimiento Escolar (IEA). Asi, se ha comenzado
a realizar toda una serie de estudios destinados no so6lo a comparar la adquisicion
de conocimientos a distintos niveles de la ensefianza en una serie de paises, sino
también a determinar las causas principales a las que obedecian las diferencias

comprobadas.

Los principales estudios son: el Programa para la Evaluacion Internacional de los
alumnos (PISA), que fue iniciado en 1998 por la OCDE y abarca actualmente 59
paises, principalmente naciones industrializadas y de ingresos medios; el
Southern and Eastern African Consortium for Monitoring Educational Quality
(SACMEQ), que abarca 15 paises; y el Laboratorio Latinoamericano de
Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE), cuyos estudios cubren 16
paises (Informe EPT, 2005: 6-11). La integracion, en los paises de este blogue,
significa atender las desventajas sociales y econémicas para poder responder a

los objetivos educativos de aprovechamiento escolar.

¢, Como pueden derivarse principios y cambios sociales a f avor de los derechos de
igualdad y equidad a través de mecanismos de evaluacion y control econémico?
¢COmo se miden estos valores sociales en un ambito de dependencia y
determinacion mas que de convivencia internacional y reconocimiento de la

diversidad?

El panorama presentado muestra situaciones paraddjicas y contradictorias dado
que las diferencias se inscriben en marcos politicos, culturales y econémicos que
obedecen a intereses diversos. En ese sentido, resulta sumamente complejo
abordar los procesos de inclusion social y educativa, y “la mejor opcién o
respuesta” se relativiza dado que se circunscribe a condiciones especificas y
contextuales. Lo que si es relevante y comun a todos ellos, es la necesidad de
reflexionar desde una postura critico-social, si las acciones y propuestas estan

respondiendo a los fines descritos.
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3.2 El Contexto Nacional

3.2.1 ¢Integracion o Inclusion? Dos tendencias en México

En México, se identifican dos orientaciones en las politicas y acciones que han
definido la IntE:

1). Como programa compensatorio que brinde apoyo a todos aquellos alumnos

que estén en riesgo de fracaso escolar que ha sido encabezado por la Dra.

Margarita Gomez Palacio.

2). Como servicio prioritario que atienda a la poblacién escolar “con discapacidad”

gue lo necesite, de acuerdo con el Programa Nacional de Fortalecimiento de la

Educacion Especial y la Integracion Educativa (PNFEEIE).

En ese sentido, la integracion educativa:

méas que referirse al 2% de los alumnos con necesidades educativas
especiales (nee) asociados a la discapacidad, se refiere al 18% que
siempre han estado en la escuela regular, que no siempre pueden seguir el
ritmo y las exigencias de la escuela regular y que engrosan las filas de los
reprobados y desertores. Pero lo mas importante d e la integraciéon es la
posibilidad que la escuela regular cambie de un sistema homogeneizante a
un sistema diversificado que es lo mas dificil de conseguir dadas las

exigencias del mismo (Goémez Palacio, 2002:26).

Algunas condiciones para la integracién esc olar son:

establecer condiciones adecuadas antes de generalizarla,
informacién y sensibilizacién; preparacion de los involucrados;
promover una legislacion que la garantice y facilite;

promover la atencién temprana y la deteccion precoz;

cambiar y renovar la escuela tradicional;

contar con un curriculum abierto y flexible;

suprimir las barreras arquitectonicas;

detectar las NEE facilitando materiales y recursos;

52



e propiciar la comunicacion dentro y fuera de la escuela;
e la formacion y el perfeccionamiento de docentes y directivos, fomentar la

disposicién para trabajar en equipo.
Con base en lo anterior, se concluye que:

Las escuelas inclusivas son una utopia inalcanzable pues existe el riesgo
de considerar que las escuelas inclusivas son capaces de i ntegrar a todos
los alumnos, sin ningan tipo de exclusion, en un curriculum comun; al
desconocer los problemas reales de los alumnos que tienen grados
profundos de disminucion fisica y mental. En general se ha visto que los
nifios con problemas graves deben permanecer en centros especializados
para que reciban la atencién requerida y, por otro lado, las escuelas deben
tener un centro de atencion o de recursos donde pueda reunirse el grupo de
apoyo y, en caso necesario, atender a los grupos que necesiten una
permanencia mayor fuera del grupo regular o una atencion especializada.
Contrariamente a lo que se predicaba en la escuela inclusiva, en casi todo
el mundo, que inicié con la integracion completa, se han vuelto a buscar
sistemas de apoyo en los centros de educacion especial, que se han abierto

como anexos a las escuelas regulares (Marchesi, Coll y Palacios, 1999:27).

Por otra parte, el Programa Nacional de Fortalecimiento de la Educacién Especial
y la Integracién Educativa, con base en la revision realizada por las instancias
estatales de educacion especial, las organizaciones civiles y el proyecto de
investigacion e innovacion “Integracion Educativa”, sefiala que hay una gran

diversidad de practicas y criterios para su puesta en marcha, como son:

e Laimprecision de la mision de los servicios de educacion especial.

e La relacion entre ésta y la educacion regular.

e La falta de lineamientos sobre la organizacion y funcionamiento de sus
servicios.

e Elrango que tiene en el organigrama de las instancias educativas es tatales.

e Los recursos humanos, financieros y materiales insuficientes, entre otros.
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Con el proposito de identificar los avances y obstaculos que se han tenido se ha
puesto en marcha un proceso de reorientacion de los servicios de educacion
especial y precisar las normas y condiciones para su desarrollo, la Secretaria de
Educacion Puablica y el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion
convocaron en 1997 a la Conferencia Nacional: Atencion Educativa a menores con
Necesidades Educativas Especiales. Equidad para la Diversidad®. Ademas de
ratificar la reorientacion de los servicios de educacion especial se establecieron

algunas conclusiones, entre las mas importantes estan:

¢ la homologacién de los procesos de acreditacion y certificacion, eliminando
con ello la evaluacion de las boletas de educacion especial, la evaluacion

del aprovechamiento con base en el Acuerdo 200 *,

e (ue los servicios de educacion especial lleguen a poblaciones y
comunidades en condiciones de rezago social y que los Consejos de

Participacion Social apoyen la atencidon educativa de estos alumnos.

Un gran problema es la diferencia en los datos estadisticos entre las distintas
fuentes, por ejemplo el Registro de Menores con Discapacidad reporté a mas de 2
700 00 niflos y nifias con algun signo de discapacidad en el pais, de los cuales 2
121 00 recibian algun tipo de servicio educativo, mientras 600 000 no asistian a
ninguno. La Organizacién Mundial de la Salud (OMS) calcula que alrededor de
10% de la poblacién presenta algun tipo de disc apacidad, que en un rango de 5 a
14 afos seria aproximadamente de 2 200 000, mientras el ultimo Censo de
Poblacion y Vivienda (2000) incluy6 por primera vez la identificacion de personas
con alguna discapacidad, reportando 191 541 en ese mismo rango de eda d.

En cuanto al numero de los servicios, éstos han ido aumentando
considerablemente pero, no obstante “contindan siendo insuficientes”; y con
relacion a su distribucidn, siguen concentrandose en las zonas urbanas y en los
municipios mas grandes; y es muy desigual en la proporcién que atienden por
entidades, niveles educativos y centros escolares.

El fortalecimiento de la EE requiere acciones encaminadas a definir su

mision, la orientacion y el funcionamiento de los servicios, actualizar el
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personal que labora en ellos y ampliar la cobertura otorgando prioridad a
guienes presentan discapacidad, extender los servicios de apoyo a un
namero mayor de zonas escolares de educacion inicial y basica con
prioridad de las zonas rurales, indigenas y urbano marginadas (B oletin
integra-nee, afo 1, Vol. 4,Dic. 2004:3).

Se ha formado una Subcomisién de Educacién del Consejo Nacional Consultivo
para la Integracion de las personas con discapacidad y esta conformada por seis
mesas de trabajo: integracion en educacion inicial, en educacién basica, en
educacion tecnoldgica y capacitacion para el trabajo, en educcién superior. Se ha
contado con la participacion de algunas organizaciones de la sociedad civil, con
otras instituciones de gobierno como el Centro Nacional de Rehabilita cion y se ha
promovido su vinculacion con otros programas afines como el de “Escuelas de
Calidad” (Ibid: 25).

3.2.3 Marco legal y orientacion estratégica de la EE y la IE en México

En nuestro pais, la IntE fue en 1985 un fin especifico de la EE y busc aba:

“incentivar la aceptacion de los nifios y las personas con requerimientos de
educacion especial, por parte del medio social, haciendo progresivamente
vigentes los principios de “normalizacion” e “integracién”. La integracion
escolar estaba orientada por el grado y la naturaleza de las limitaciones: a
menor limitacion, mayor integracioén. Lo importante era “elegir el medio que
ofrezca los estimulos mas ricos y apropiados para su desarrollo y
educacion”, es decir, “en el medio menos restrictivo para su ed ucacion”.
(SEP, DGEE, 1985: 20-26).

Con la Declaracion de Salamanca, en 1994 se da paso a una serie de propuestas
gue abogan por la inclusién plena y por considerar que este sistema paralelo de
atencion excluye y segrega a los sujetos con nee se inicia en el pais un proyecto

destinado a la IE desde los principios filoséficos que a nivel mundial fueron
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difundidos por la UNESCO con la Conferencia Mundial de Educacion para Todos
(Jomtien, 1990) y la Cumbre Mundial a Favor de la Infancia (Nueva York, 1990).

Estos principios fueron:
e Elrespeto y tolerancia hacia las diferencias.

e El reclamo del cumplimiento de los derechos humanos y el acceso a la

igualdad de oportunidades.
e La Escuela para Todos.

A partir de éstos, se han derivado los cuatro principios basicos d e la integracion
educativa: “la normalizacion, la integracion, la sectorizacion y la individualizacion

de la ensefianza” (Secretaria de Educacién Publica, 1997: 63 -65)%°.

Dentro del marco juridico, derivado del Articulo 3° Constitucional, la Ley General

de Educacion publicada en 1993 en el Articulo 41 menciona:

“La educacion especial estd destinada a individuos con discapacidades
transitorias o definitivas, asi como aquellos con aptitudes sobresalientes.
Procurara atender a los educandos de manera adecuada a sus propias

condiciones, con equidad social.

Tratdndose de menores de edad con discapacidades, esta educacién
propiciard su integracion a los planteles de educacion basica regular. Para
qguienes no logren esa integracion, esta educacion procurara la satisfa ccion
de necesidades basicas de aprendizaje para la autbnoma convivencia
social y productiva. Esta educacién incluye orientacion a padres o tutores,
asi como también a los maestros y personal de las escuelas de educacion
basica regular que integran a alumnos con necesidades especiales de

educacion”.

El informe de evaluacion sobre el proyecto de IE en México reportd la participacion
de alrededor de 700 escuelas de educacion inicial y basica y de 400 servicios de
educacion especial, la integracion de 4 000 alumnos y alumnas con nee y la
actualizacion de cerca de 18 000 profesionales de la educacion (6 000 de

educacion especial y 12 000 de educacion regular), por medio del “Seminario de
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Actualizacion para Profesores de Educacion Especial y Regular” (Secretaria de
Educacion Puablica, PNFIEEE, 2002: 27) %°.

El Articulo 41 tuvo algunas modificaciones, mismas que aparecen en el Diario
Oficial de la Federacion, el 12 de Junio del 2000 y que dio a conocer el Decreto

por el que se reforman los péarrafos primero y segundo:

“La educacion especial estd destinada a individuos con discapacidades
transitorias o definitivas, asi como aquellos con aptitudes sobresalientes.
Atendera a los educandos de manera adecuada a sus propias condiciones,

con equidad social.

Tratdndose de menores de edad con discapacidades, esta educacién
propiciara su integracion a los planteles de educacidon basica regular,

mediante la aplicacion de métodos, técnicas y materiales especificos . Para

guienes no logren esa integracién, esta educacion procurara la satisfaccion
de necesidades basicas de aprendizaje para la autbnoma convivencia
social y productiva, para lo cual se elaboraran programas y materiales de

apoyo didacticos necesarios.

Esta educacion incluye orientacion a padres o tutores, asi como también a
los maestros y personal de las escuelas de educacion basica regular que

integran a alumnos con necesidades especiales de educacion”.

La intencidn que subyace a este articulo es la reorientacion del sistema educativo
hacia el desarrollo de estrategias pe dagogicas diversificadas y a la coordinaciéon
en la prestacion de servicios entre la EE y la Educacion General. No obstante,
sigue centrando las dificultades en el alumno y sustentdndose en una concepcion

dual y fija de las diferencias.

Segun el Programa Nacional para el Fortalecimiento de la Educacion Especial y
de la Integracién Educativa, 2002 (PNFEEIE), la IntE se comenz6 a promover a
partir de 1993, como consecuencia de la suscripcion al Acuerdo Nacional para la
Modernizacion de la Educacion Basica, la reforma al articulo 3° constitucional y la
promulgacion de la Ley General de Educacion - como una politica que pretendio

abrir mayores posibilidades de maximo desarrollo de las potencialidades de los
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alumnos y alumnas con necesidades educativas especiale s promoviendo su
insercion en las aulas regulares, ofreciéndoles las condiciones y el apoyo que
fueran necesarias para tal fin. A partir de entonces se dio un importante proceso
de reorientacién y reorganizacion de los servicios de educacién especial %’ cuyo
propésitos fueron, en primer lugar, combatir la discriminacion, la segregacion y la
“etiquetacion” que implicaba atender a las nifias y nifios con discapacidad

separados del resto de la poblacion infantil y de la educacion basica general.

Cuadro 2. POBLACION ATENDIDA EN LOS PRINCIPALES SERVICIOS DE
EDUCACION ESPECIAL (CIFRAS APROXIMADAS)

Alumnos sin | Alumnos con | Disc. Disc. Disc. Disc. Autismo | TOTAL
discapacidad | discapacidad | Visual |Auditiva |Motora |Intelectual
413,502 111,730 4% 15% 19% 54% 8% 525,232

Fuente: Informacién aportada por los responsables de los servicios de educacién especial de las
entidades federativas. Ciclo escolar 2001 -2002 (PNFEEIE: 18)

Como puede observarse en el cuadro 1, la poblacion atendida a nivel nacional al
inicio del ciclo escolar 2001-2002 por educacion especial no presentaba, en su
mayoria, alguna discapacidad (413 000 aproximadamente), sino que se
inscribieron como problemas de aprendizaje en lectura, escritura, matematicas o
“problemas de conducta”, pues so6lo 10% en el primer casoy 7% en el segundo de

la poblacién atendida presenta alguna discapacidad.

Por otro lado, en el siguiente cuadro se muestra que en educacion inicial y basica
se inscribieron 269 895 alumnos con alguna discapacidad sin recibir atencién o
apoyo especifico de los servicios de educacion especial. La propia relatividad y
ambiguedad del concepto de necesidades educativas especiales permite incluir
entre los casos atendidos a estudiantes con problemas en el aprendizaje o en el
aprovechamiento escolar, pero sin discapacidad. Otro caso llamativo es el alto
porcentaje de alumnos sin discapacidad (30%) de los que asisten a los Centros
de Atencion Mdultiple pues, de acuerdo con los principios de la integracion

educativa, esos alumnos deberian estar inscritos en la s escuelas regulares.
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Cuadro 3. COBERTURA Y OPERACION DEL SERVICIO: POBLACION
ATENDIDA (2001-2002)

Poblacion de alumnos con Poblacion atendida en los Alumnos que no
alguna discapacidad en las principales servicios de recibieron atencion o
escuelas de educacion inicial | educacion especial apoyo especifico de los
y béasica (CIFRAS APROXIMADAS) |servicios de ee
381,895 111,730 269,895

Fuente: PNFEEIE: 17. Nota: No incluye servicios de EE de particulares, ni los apoyos que los nifios

y las nifias con nee reciben en escuelas generales de sostenimiento privado.

De igual manera, se ha elaborado un apartado de Educacion del Portal de Internet

Discap@cinet del Sistema Nacional E-México cuya péagina es:

http//www.discapacinet.gob.mx. Finalmente, la Comisién Nacional de Libros de
Texto Gratuitos (CONALITEG) elabord los macrotipos, es decir, en un tamafio
mayor los libros de texto de primero y segundo grados de primaria, para facilitar el
aprendizaje a los alumnos que presentan baja vision. Se imprimieron 500
paquetes solicitando a los responsables de educacién especial una relacién de
niflos y nifias con baja vision para su distribucion. Otro recurso didactico fue la
edicion del primer Diccionario Escolar en Sistema Braille para educacié n basica en
escuelas publicas de las 32 entidades del pais. El ejemplar consta de nueve tomos
y contiene alrededor de 10 mil palabras en espafiol, la distribucion sera muy

cuidadosa dado el alto costo que implica este tipo de materiales ( Ibid:19-20).

Un comun denominador en las politicas mundiales es el logro de la integracion
educativa de los alumnos con necesidades educativas especiales, asumidas
desde la educacion especial como un compromiso de equidad e igualdad social.
La integracién se concibe como un medio para lograr una educacion de calidad en
su doble papel: formar personas autbnomas y productivas bajo los principios de

convivencia y bienestar comdn.
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3.3 Contexto Estatal

3.3.1 El Impacto de la IntE Como Politica Educativa en la investigacion

Ante la implantacion de la IntE como programa oficial, un referente importante
sobre este tema fue la linea de investigacion titulada: “Escuela de la diversidad y
Formacion Docente” iniciada y desarrollada en el estado de San Luis Potosi por un
equipo interdisciplinario dirigido por la Dra. Juana Ma. Méndez Pineda ?®. El interés
primordial de esta linea ha sido conocer cdmo se esta desarrollando la politica de
IE en el sistema de educacion basica y tiene como referencia la “Escuela de la
diversidad” que encabeza la corriente espafiola con algunos autores como Lépez
Melero, Pilar Arnaiz, Nicola Cuomo, Stainback y Stainback, Porras Vallejo y

Jiménez, entre otros?°.

Algunas aportaciones importantes de esta linea de investigaciéon ha dado cuenta
de la IntE como generadora de reflexion en las formas de pensar y concebir las
diferencias desde lo social y lo cultural en general como modelo educativo que ha
evidenciado logros personales y sociales, asi como retos y dificultades

encontrados no so6lo de los alumnos sino de todos los involucrados.

Un asunto pendiente consiste primero, en la poca referencia que se hace con
relacion a los logros académicos de los nifios y, por otro lado, la necesidad de una
propuesta de formacion docente en situacion, es decir, donde haya un
compromiso institucional y curricular porque las experiencias de la IntE sean
analizadas y reflexionadas en el momento en que se desarrollan, de manera
interdisciplinaria y colaborativa toda vez que, en el campo de la FD, la experiencia
de la IntE se ha vivido mas como capacitacion que como proceso formativo
integral, de ahi la importancia de lo humano y lo social en lo educativo y el gran
reto es trascender de un modelo educativo basado en el déficit a un modelo
inclusivo basado en la diversidad y la difere ncia®.

El estudio: “Los maestros ante la integracion educativa. Un estudio diagnéstico”
constituyd la primera experiencia de investigacion sobre integracion educativa y

formacion docente en la que se tuvo oportunidad de participar; fue de tipo
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cuantitativo y buscé identificar la viabilidad de las politicas y acciones de
integracion a la escuela regular para personas con discapacidad, en el estado de
San Luis Potosi, asi como las actitudes de los docentes hacia esta politica y las

necesidades de formacién que demandaban para este fin*".

Los resultados mostraron un cambio de actitud cada vez mas positiva hacia la
integracion aunque principalmente con relacion a las discapacidades sensoriales y
en menor medida hacia la discapacidad intelectual. Hay también una mayor
aceptacion entre menor es el nivel educativo que integra, asi el nivel de preescolar
refleja un ambiente de mayor cooperacion y disposicion para la integracion y
aceptacion de las diferencias, disminuye en la primaria y la secundaria parece ser
la mas resistente a este proceso. Se considera que son el grado de complejidad
en la organizacion, la cantidad de personas gque se involucran y el nivel académico

gue implica cada uno de ellos, las que inciden en esta situacion.

Con respecto a las necesidades de formacion destacaron aspectos como: el
trabajo interdisciplinario, el conocimiento sobre una didactica especializada y el

trabajo con padres (Méndez, Juana Ma., et. al. 2000: 67-69).

Una aportacion importante que se hizo a este estudio fue que se tenia que
trascender del nivel de la integracion como sinénimo de “incorporacion de
personas con discapacidad a la escuela” y concebirla como “un espacio para el
aprendizaje en y con la diferencia y la diversidad, para sin duda inscribirse en un
proyecto de democratizacion educativa y social” (Messina, Graciela, en Méndez,
et al, 2000).

Actualmente se esta desarrollando la investigacion: “El proceso de integracion
educativa en San Luis Potosi. Estudio de casos”, que pretende acercarse a la
comprension de la realidad que se vive en los centros integradores de los
diferentes niveles de educacién basica. Las interrogantes que la guian son: ¢ Cual
ha sido la repercusion de la integracién educativa en los nifios y nifias con
necesidades educativas especiales? Y ¢Bajo qu € condiciones opera la integracion
educativa en San Luis Potosi? El enfoque es cualitativo utilizando como técnica la

entrevista abierta que se aplica al personal directivo, docente y técnico, alumnos y
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padres de familia de varias escuelas integradoras ubicadas en la capital del
Estado de San Luis Potosi, de los niveles de educacion inicial, preescolar, primaria

y secundaria.®

Hasta el momento se han analizado tres casos, dos de primaria y uno de
preescolar, en los que se ha podido observar la importancia que tienen, ademas
de las actitudes del docente, la colaboracion y el trabajo interdisciplinario por parte
de los profesionales, espacios donde se puedan discutir las necesidades
especificas de los alumnos y donde los profesores puedan plantear sus dudas,
inquietudes, angustias, acerca de los casos particulares que estan atendiendo;
porque, como también nos evidencian estos casos, las necesidades educativas
especiales al generarse en relacion con las condiciones de los contextos
institucionales con las caracteristicas de los alumnos, tienen que atenderse

considerando esas especificidades ( 1bid: 18).

Es asi como se confirma lo que en teoria se establecen como principios de la
educacion basada en la diversidad: la concepcion de un curriculum abierto y
flexible; y un trabajo comprensivo, colaborativo e interdisciplinario. (Jiménez, 1999:
357).

Es conveniente considerar la produccion de tesis que a nivel de licenciatura y
posgrado se han hecho con respecto a la teméatica de la FD, la IntE y la educacion
basica en las instituciones de nivel superior como la Facultad de Psicologia de la
UASLP, la UPN 241, la ENESMAPO y la BECENE cuyo comun denominador es
gue son estudios de corte cualitativo que atienden los procesos escolares o de
identidad que se desarrollan en torno a esta tematica. Por otro lado, se observa
que son las Asociaciones Civiles actores centrales en tareas de gestion y
legislacion estatal que buscan promover cambios sustanciales en las formas de
concebir las diferencias individuales, el ejercicio de la ciudadania y la igualdad,
entre las que destacan instancias publicas como el Organismo estatal para el

Desarrollo Integral de la Familia (DIF) y el sector salud principalmente 3.
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4. LA FORMACION DOCENTE Y SU RELACION CON LA |INCLUSION
EDUCATIVA

4.1 Enfoques de la Formacion docente

El campo de la Formacién Docente (FD) es, al igual que otros campos de estudio,
un debate actual en el que subyacen distintos enfoques y propuestas. Se pueden
precisar dos: el tecnocratico o funcionalista y el critico o eman cipador. Estas dos
posiciones estan mediadas por un enfoque reflexivo o fenomenolégico. El docente
tiene una autonomia profesional en relacion directa con los procesos de formacion
que proponen estos enfoques y que establecen la obligacion moral, el compr omiso

con la comunidad y la competencia profesional (Jiménez, 1999) **.

Hablar acerca de la Formacién Docente significa atender a aspectos filosoficos,
psicosociales, historico-politicos, geograficos, econémicos y culturales. Cuestiones
como: ¢qué tipo de profesional requiere la educacion contemporanea? ¢Como
debe ser el proceso formativo de los profesores? ¢ Qué fines persigue? establecen

las orientaciones y directrices para construir disefios curriculares en la docencia.

Desde una perspectiva historico-social, los modelos de formacion docente han
intentado responder a las exigencias y avances que en materia educativa se han
realizado y se basan en una filosofia de hombre -mundo como ideal o aspiracion
social. Asi, los sistemas han respondido también a “sist emas paralelos de
formacion docente” y que, de acuerdo con la concepcion de “alumno” que se
tenga, han respondido a la “preparacion de especialistas que atiendan a todos
aquellos alumnos que “no respondan a los estandares o rangos normales de
desarrollo y aprendizaje”. Es asi como se han formado de manera “separada” y
“especifica” a los docentes de “Educacion Regular” (ER) y a los docentes de

“Educacion Especial” (EE).
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4.2 Demandas de Formacion para la IE desde la diversidad

La IntE como politica llevo a los sistemas educativos a realizar diagnosticos que
dieran cuenta, lo mas real posible, cual era la poblacién escolar como demanda
potencial existente y el porcentaje de alumnos que presentan alguna necesidad
educativa especial asociada o no a una discapac idad con relacién a la primera.
Por otra parte, también han llevado a cabo estudios de tipo estadistico que dieran
cuenta del perfil y las necesidades de formacion de los profesionales de la EE y la

ER para la IE.

En Europa Lisa Vislie considera que las im plicaciones de la IntE se manifiesta en
dos aspectos: los principios curriculares y la profesionalidad del magisterio; y entre
las acciones destaca la formacion de equipos pedagdgicos y psicologicos.
También se ha dado una creciente demanda de especializac ion del magisterio,
quienes seran los “expertos” para la asignacion de recursos extra a la escuela. Por
lo anterior, se proclama la realizacion de reformas a los programas de formacion
en los que la EE ha tenido una alta prioridad (de periodos de formacién de 3 6 4
afios a 5). Por ejemplo, a la formacion ordinaria del maestro se le agregaran 1 o 2
afios de EE (cursos nocturnos o de tiempo parcial). En los inicios de la IE, 16% de

los maestros regulares habian estudiado EE.

En Iberoamérica, con relacion a la FD para la IntE se formulan propuestas y
reformas para promover mejoras tanto cualitativas como cualitativas. Por ejemplo,
Argentina (1993) se plantea la incorporacion de los avances cientificos para el
tratamiento de la discapacidad; Bolivia (1997) enfatiz a la formacién de maestros
en EE y la capacitacion de los que se encuentran en ejercicio; y en zonas alejadas
(Diaz Flérez, 1999).

Una preocupacion constante en el contexto Latinoamérica es la busqueda y
aplicacion de programas de formacion cada vez mas cu alificados con el fin de
formar profesionales en pedagogias capaces de asumir su trabajo desde las
nuevas orientaciones y politicas que definen las tendencias pedagogicas de la EE.

La Licenciatura en EE en algunos paises como Argentina, Uruguay y Venezuel a
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es de tres afos (1 de formacion basica y 2 de especializacidén); en otros como
Colombia, Costa Rica, Cuba, Chile, Ecuador, El Salvador, Espafia, México,

Paraguay, Perlu y Venezuela, es de 5 afios (Rojas Prieto, 1999).

Cuba es un caso excepcional pues tiene un alto nivel de organizacion en sus
programas de FD. En ellos se presta especial atenciéon a la integracion académica,
laborales e investigacién, mediante un complejo ordenamiento de las practicas
pedagogicas en la EE buscando un balance teodrico - practico. Sin embargo, su
titulo: Lic. en Defectologia parece reflejar un enfoque médico -terapéutico, mas que

educativo.

En Espafia, por su parte, los maestros con especialidad en EE y/o audicion y
lenguaje desarrollan un trabajo de apoyo y asesoria a los maestros d e centros
ordinarios que tienen en sus aulas nifios integrados. También se desempefian en

EE de acuerdo con su especialidad.

Se sugiere, en este contexto espafiol, el constructo de desarrollo profesional que
engloba tanto la formacion inicial como permanente. “Actuar como profesional,
desde el marco de la educacion en la diversidad exige un cambio ideologico y
normativo, asumiendo presupuestos y tareas como el reconocimiento de la
diversidad como valor; capacitacion y autonomia en la toma de decisiones
curriculares y organizativas; predisposicion y competencia para el trabajo
colaborativo; actitud reflexiva, critica y de compromiso social (Alegre de la Rosa ,
2000).

En Cuba, Paraguay y Uruguay la Licenciatura en EE forma promotores
pedagogicos para trabajar en las zonas urbanas marginales o rurales. Son
maestros itinerantes o ambulantes que asesoran proyectos de integracion,
ademas desarrollan programas de orientacion y apoyo a docentes, escuelas y

familias.

En algunos paises los maestros que trabajan en EE no cu entan con el perfil. En
Paraguay el 74.2% no tienen especializacion, en Chile es el 57%. En Bolivia,
Ecuador y Perd hay ausencia de docentes altamente calificados. Para la

calificacion de los docentes se han aplicado programas de capacitacion y
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actualizacion permanentes. (Cuba, Salvador, México, Paraguay, Uruguay vy
Venezuela). Por otra parte, los programas de formacién siguen privilegiando los
enfoques médico-terapéuticos (déficit como enfermedad) como en Ecuador que se
habla de atender “patologias que adolecen” los estudiantes. Peru problematiza
este énfasis del enfoque médico como un obstaculo fundamental en la integracion
por lo que se resalta la necesidad de conformar equipos multidisciplinarios, desde

un enfoque educativo y que se hace evidente en este proceso.

Algunos estudios se centran en las dificultades a las que se enfrenta la IntE y la
EE en Latinoamérica y que se sintetizan en dos: escasez de docentes y limitacion
de recursos (Rojas Prieto, 1999: 56-62).

En Estados Unidos se propone un cambio de paradigma para los docentes de EE.
En lugar de un modelo positivista caracterizado por una relacion entre variables
que justifica las practicas basadas en el déficit y en el que la discapacidad sélo es
reconocida como algo natural e intrinseco a la person a, y no como producto social
sugiere que la FD y la practica de la EE deben basarse en un realismo critico
como una metateoria (Warner), una ontologia realista y una epistemologia

falibilista (Basker) cuyos principios son:

...que en la relacién sujeto-objeto hay una existencia real independiente
pero que se dan en una relacién social que se construye en un lugar y
tiempo concretos, por lo que el conocimiento es s6lo una aproximacion vy,
por lo tanto, es una representacion falible de esa realidad que se trat a de
explicar y comprender. Los docentes, desde esta perspectiva, no se limitan
a adaptar, se hallan comprometidos con el propésito de cambiar las
condiciones sociales y educativas que limitan las oportunidades vitales de

los discapacitados (Franklin, 1996).

Otra propuesta interesante de formacién implica que el docente indague y se
acerque a la pregunta sobre cdmo se configuran contextos, sujetos y saberes
desde su propia vision; es decir, desde una perspectiva que promueva el
reconocimiento de la singularidad propia y de los demas, asi como el compromiso

por la constante revision acerca de las diferentes concepciones existentes frente a
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lo humano, podrian considerarse como ejes problematicos que posibilitan una
actitud del maestro desde una pedagogia abie rta y flexible en funcién de ciertas
formas renovadas de asumir la relacion del sujeto atipico con las sociedad (Rojas
Prieto, 1999).

En México, el Programa Nacional de Fortalecimiento para la Educacién Especial y
la Integracion Educativa (PNFEEIE) muestra un diagnéstico de la situacién de
cobertura y calidad en EE, como base para las reformas a planes y programas de
estudio de FD. Los procesos de evaluacion y seguimiento refieren en el campo de
la formacién profesional, como principales debilidades encontradas, ya que
alrededor del 37% de docentes de educacion especial no cuentan con la
preparacion adecuada para desempefiar su funcion (esto es, que tiene algun
estudio en docencia pero que no corresponde al campo de la educacion especial).
Aun el personal que cuenta con formacién relacionada con la educacién especial
precisa de actualizacion para atender a los alumnos y las alumnas con

necesidades educativas especiales).

La formacion especializada requiere que se cuente con estrategias especificas
para evaluar a los alumnos con necesidades educativas especiales identificando
fortalezas y debilidades en las distintas areas: social, comunicativa, afectiva,
académica; que conozca como atender las necesidades educativas especiales,
principalmente aquellas derivadas de la discapacidad; que tenga conocimiento de
los propdsitos y contenidos de la educacion inicial, preescolar, primaria y
secundaria de las distintas modalidades, asi como de los programas relacionados
con la capacitacion para el trabajo; que pueda ori entar al personal de la escuela
regular y/o a los padres de familia, ademas de una atencion directa al alumno si es

necesario.

Soélo el 67% del personal de educacion especial cuenta con el perfil indicado, sin
embargo, la formacion sélo se especializa en alguna discapacidad y con un
enfoque terapéutico mas que educativo. Una alternativa fue la estrategia de
actualizacion y capacitacion que ha estado a cargo de los cursos del Programa

Nacional de Actualizacion del Magisterio (ProNAP). Al respecto se sefala :
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“...el reto que enfrenta este programa nacional es realizar un diagnéstico
nacional respecto a las necesidades de actualizacion de los profesionales
de la educacion especial y del personal docente de la educacion basica
general. Este diagnostico es la base para disefiar una oferta diversificada
de actualizaciobn orientada por metas y enfoques comunes” (SEP,
PNFEEIE, 2002: 22).

Ante esta situacion, las escuelas normales de nuestro pais, en el marco de las
acciones programadas y los compromisos establecidos c on la IntE, iniciaron la
reforma de la licenciatura en Educacién Especial, a partir del ciclo escolar 2004 -
2005. El propésito central del nuevo plan de estudios es que el estudiante
adquiera un conjunto de conocimientos, competencias, habilidades, actitude s y
valores que le permitan ejercer la profesién docente con calidad y con un alto nivel
de compromiso a fin de dar una respuesta educativa adecuada a las necesidades
especificas que manifiestan los alumnos con discapacidad asi como a las de
quienes presentan necesidades educativas especiales derivadas de otros

factores®.

En el ciclo escolar 2004-2005, 2470 estudiantes aproximadamente fueron inscritos
en el primer semestre en 53 instituciones de 30 entidades y culminardn sus
estudios en el ciclo escolar 2007-2008. Las areas de atencién y el nimero de
escuelas que las impartiran son: Auditiva y de lenguaje (24), Intelectual (42),
Motriz (6) y Visual (4). Cada Institucion definira si ofrece una o mas areas. El mapa
curricular considera tres areas de actividades de formacion: escolarizadas, de
acercamiento a la practica escolar y de practica intensiva (Boletin Informativo, Ao
1, Vol. 4, Dic. 2004: 10-11).

En San Luis Potosi, las instituciones formadoras de docentes como la Escuela
Normal Superior del Magisterio Potosino (ENESMAPO), la Benemérita y
centenaria Escuela Normal del Estado (BECENE) han seguido los programas que
a nivel nacional se han implementado. La anterior reforma fue en 1994 en la que
se incluyoé una materia referente a la atencion de alumnos con nee. La UPN 241

participé en el disefio de una linea en Integraciébn Educativa, como parte de la
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Licenciatura en Educacion, Plan 1994 que oferta a los docentes en servicio. El
cambio propuesto en la actual reforma del 2004 sera también aplicado en estas
instituciones formadoras de docentes. También se han ofertado programas de
posgrado como especializaciones y maestrias tanto en la Universidad Autbnoma
de San Luis Potosi, como en las normales y en la Universidad Pedagogica
Nacional.

Como puede observarse, estas tareas de “capacitacion” y “actualizacion” docente
tienen, de manera implicita, esta concepcion de “formacion especializada” y
“separada” de la formacién comun, misma en la que predomina un enfoque

técnico o, en el mejor de los casos, un enfoque reflex ivo.

La orientacion en el campo de la FD ha sido, de una manera generalizada,
incrementar la cantidad de los servicios y eficientizar la capacitacion y la
actualizacion docente. Se identifica una mezcla de posturas positivista e
interaccionista para la atencion de los sujetos de la integracion y no se encuentra
una alternativa oficial con una vision critica de formacion docente. Es asi como se

observa “un vacio” en este campo.

4.3 Diversidad e igualdad: un reto en la formacién docente

Ahora bien, desde una perspectiva social de formacion docente, un profesional
competente en la educacién para la diversidad exige un proceso formativo desde
un enfoque critico, es decir, capaz de participar en colaboracion con otros en el
cuestionamiento y reflexion de la practica educativa para establecer los fines de
igualdad, liberacion y emancipacion a través de la accion comun. (Contreras,
1997).

¢Donde y cuando surgieron los conceptos de diversidad e igualdad en los
discursos de formacion docente? El término “diversi dad” parece ser un producto
de la conciencia de la postmodernidad y ha cobrado en la actualidad un papel

preponderante en diversas disciplinas humanas. El concepto de igualdad tiene sus
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raices en el pensamiento ilustrado y es algo que no ha logrado concret izarse en el
ambito social y educativo.

Diferenciacion y homogeneizacion se unen en una relacion dialéctica de fuerza y
union de contrarios: somos iguales en tanto que somos seres Unicos e

irrepetibles.

¢, Como se refleja esta dualidad en los individuos y e n los grupos sociales? Hay un
punto de interseccion que permite reconocerse distinto desde su singularidad y al

mismo tiempo perteneciente a una colectividad.

La afirmacion: “Todos somos iguales” excluye la aseveracion: “Todos somos
diferentes” si y solo si se reducen a esas expresiones. Para que ambas sean
verdaderas, hay que completar los enunciados: “Todos somos iguales en nuestra
condicion humana” y “Todos somos diferentes en nuestra condicion

biopsicosocial”.

Diversidad significa variedad, diferencia. Conjunto, gama de cosas distintas.*® El
concepto se empled en la biologia en un inicio para caracterizar a los seres vivos
en general. El término fue trasladado al campo de lo social al reconocer su
presencia en la cultura. Diversidad de ideas, diversidad histérica y diversidad
politica que, al igual que la diversidad biolégica, es una condicién y una cualidad

humana e inherente que la enriquece y la hace sorprendente. Por tanto, “...la
promocion de la diversidad y el pluralismo debe fundarse en la minima s atisfaccion
de las necesidades basicas, un minimo que descarta la exclusion y la
marginacion; en un minimo de recursos y capacidades (desde no pasar hambre,
hasta gozar de salud, educacion y vivienda adecuadas)...” (Pérez de Cuéllar,

1994: 265).

Con respecto a lo educativo, se sefiala que es de vital importancia adoptar una
“vision holistica” de la cultura. Debe pues apreciarse la diversidad cultural en
cuanto a valores y formas de expresion, basado en el reconocimiento y el respeto
a las diferencias. Esta condicion permite derivar el concepto de “diversificar”, es

decir, de diferenciar para adaptar a distintos usos y funciones. En ese sentido, la
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diversidad social y cultural implica diversificar la practica educativa. Este principio
pedagdgico es la base de la filosofia de IE.

Por su parte, el concepto de igualdad (que incluye el pensamiento desde
Rousseau en 1755 hasta la concepcion socialdemoécrata de Maravall 1994, entre
otros) ha derivado en el campo educativo en lo que se denomina: “igualdad de
oportunidades”, como una cuestion muy controvertida, dado que lo que en un
inicio parecia, desde la filosofia y la economia, una explicacion clara y sencilla
sobre los factores que determinaban el nivel educativo alcanzado por un individuo,
tales como la riqueza, el talento y el esfuerzo (o de sus preferencias respecto a la
educacién)®’ ha sido objeto de profundas reflexiones que cuestionan y evidencian
la complejidad de un proceso que no es posible entender de esta manera (Mellizo
Soto , 2003: 33).

A partir de estos parametros y teniendo en cuenta el criterio de distribucion de los
recursos que se utilice, es posible identificar cuatro nociones diferentes de

igualdad de oportunidades en educacion.

a) Sistema de libertad natural: se considera que todas las caracter isticas del
individuo, incluida su riqueza familiar, son relevantes para alcanzar un
determinado nivel educativo y que, por tanto, se debe dar mas y mejor educacion

a los estudiantes mas ricos y mas listos.

b) Igualdad de oportunidades meritocratica: su cr iterio de distribucion es el mérito,
entendiendo por mérito el talento o la habilidad, sin dar relevancia a la riqueza.
Desde esta concepcion, hay que premiar a los individuos segun el talento e

implica concentrarse en los mejores, en los mas dotados.

c) lgualdad de oportunidades igualitaria o universal: todo individuo, por su
condicion humana, merece y tiene los mismos derechos que cualquier otro; o bien,
“compensatoria”, es decir, donde se hace indispensable partir de la desigualdad
en las condiciones de los individuos o grupos sociales que los sitla en desventaja,
por lo que requieren mas y mejores beneficios. Esta division solo corresponde a
unos tipos ideales y la politica educativa sera normalmente una mezcla de éstos
(ibid: 35).
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El principio que enuncia: “El significado practico de la doctrina de la igualdad
humana no consiste en que las personas deban ser tratadas como si tuviesen
iguales capacidades, sino como si tuviesen el mismo valor” ( Pérez de Cuéllar,
1997: 81)® actualmente puede traducirse en el cuestionamiento abierto a las
significaciones sociales transmitidas acerca del poder y el ser humano a través de
las condiciones sociales, culturales y econémicas en las que se justifican y se
reproducen. Este “como si tuviesen” se cambiaria a “con el re conocimiento de que

tienen el mismo valor”.

Bordoli (2006), en ese sentido, hace una critica a esta postura pues destaca la
actitud discriminatoria al establecer lineas de relacion entre pobreza y carencia
que se traduce en “dificultades de aprendizaje” | 0 que lleva al fracaso escolar de
esta poblacion. En efecto, al ser nombrados como sujetos carenciados material,
simbdlica y afectivamente, estos enunciados coadyuvan en la construccion
subjetiva del otro que probablemente provoca que esto sea lo que acont ezca. (p
196).

Por eso es importante considerar que los docentes puedan reflexionar
colectivamente sobre el conjunto de sus saberes implicitos (de los que la historia
es sOlo un componente) puestos en juego en la practica escolar: indagando
acerca de lo que Bordieu denomina “habitus” o historia incorporada, sistema de
esquemas adquiridos que se traducen en categorias de percepcion y apreciacion
0 principios que clasifican, y al mismo tiempo ordenan la accién; buceando, al
decir de Giroux, en sus propias historias, fijandose en la “historia sedimentada”
que van forjando a su alrededor, y aprendiendo como el propio capital cultural
representa una interrelacion dialéctica entre la experiencia y la historia. (Alliaud y
Duschatzky, 1998: 11)

Preparar al docente significa construir espacios de reflexion, andlisis e
investigacion en el campo educativo para que: “...trascienda los limites en
los que se encuentra, en ocasiones por sometimiento, otras por apatia e
incluso por ignorancia, pero no esperar las condiciones Optimas para

comenzar la tarea...” (Ribeiro, 1992: 7).
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Este ultimo autor sefiala, ademas, el tipo de profesional de la educacion que exige
la sociedad actual: “comprometido con los intereses de las mayorias, sensibilizado
ante la problematica social, conscie nte del significado y alcance de la tarea que,
como educador, puede ejercer en pro de las transformaciones sociales...” ( lbid:
49).

Durante esta revision teérica se pudo transitar, con una perspectiva historica,
desde un positivismo funcionalista de origen de la EE y del campo de FD en esta
area especializada como parte de la ER, hacia una postura social critica y los
principios de igualdad y diversidad en torno a lo educativo. Asi, mientras que en el
campo de la FD las teorias de interculturalidad, cuidad ania y democratizacién
abren caminos y abogan por un profesional comprometido politicamente con los
grupos en desventaja, el proceso de inclusién educativa identifica estos grupos
con fines emancipatorios y de reivindicacion social, denunciando principalme nte
las formas de exclusion por las que han atravesado y cuestionando los principios
econdmicos Yy sociales sobre los que descansan los sistemas educativos del siglo
XX.

Esta forma de sistematizar la informacién permitié también, por un lado, conocer
un proceso historico-social acerca del origen, desarrollo y momento evolutivo por
el que atravesaba la FD y su relacién con el campo de la IntE: su horizonte
tedrico-conceptual, su tratamiento disciplinar, sus grandes puntos de tension y los
enfoques o perspectivas presentes en sus diferentes tipos de andlisis; por otro
lado, favorecié el esclarecimiento de muchas de las dudas iniciales y la
identificacion de algunos vacios en su tratamiento. Paulatinamente se fue
transitando por distintas posiciones y formas de abordaje. Esto contribuyo a la
reorientacion del presente trabajo cambiando radicalmente las preguntas, los
propésitos y la contextualizacion, mismos que se presentan en el siguiente

capitulo.
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ll. FORMACION DOCENTE E INCLUSION EDUCATIVA: UN PROYECTO
DIFERENTE

Como pudo observarse en el primer capitulo, los aspectos que cobran mayor

relevancia cuando se aborda el campo de la FD y su relacion con el proceso de

IntE son:

Su origen y desarrollo de acuerdo con las condiciones geograficas,
econémicas y politicas de los distintos bloques de paises, observandose
una discrepancia en cada uno de ellos tanto en los tiempos como en las

formas de implementacion o puesta en marcha.

Su proceso historico que le lleva a reconocer su naturaleza social y una

postura critica ante ello.

Los enfoques de la FD y la IntE que plantean un modelo dual reproducen
un sistema racional técnico; en contrapartida, un modelo comun de
formacion aspira a la creacion de nuevas formas emergentes de relacion

pedagodgica y de convivencia humana.

Los vacios en este tema son:

Una gran ausencia o, en todo caso, una minima presencia por parte de los
docentes e investigadores de la ER, que parecen mostrar poco interés por
el analisis o el estudio de la FD y la IntE mereciendo una atencién especial

cuales pueden ser los motivos de esta situacion.

El abordaje desde un enfoque holistico y critico que conciba, desde las
diferencias individuales y sociales un proceso de FD y de IE desde la

experiencia narrada por los sujetos, actores y participes del mi smo.

Otro aspecto poco estudiado es la FD y la IE en el medio rural. La mayoria
de los trabajos hacen referencia al medio urbano. En México tendria
profundas implicaciones y convergencias con los procesos de

interculturalidad y ciudadania. Dos grandes ret os implicaria su abordaje: 1).
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El concepto de lo rural hoy en dia y 2). La orientacion que cobra la FD y la
IE en el medio rural como programa compensatorio de capacitacion y de

extension de los servicios, mas que de orientacion social y transdisciplinar.

En ese sentido, este capitulo describe el caracter y la naturaleza del objeto de
estudio de la presente investigacion, mismo que fue delimitado a partir de las

primeras conclusiones derivadas en el capitulo precedente.

1). Un enfoque transdisciplinario: Aportaciones desde la antropologia, la

sociologia y la historia.

Es pertinente precisar que, derivado de la elaboracién del estado de conocimiento
y con base en los enfoques que subyacen a los procesos de Formacion Docente y
de la Integracién Educativa, e s mas pertinente denominar a esta ultima: “Inclusion
Educativa”, toda vez que la primera responde mas a un modelo interaccionista,
sistémico-estructural, en tanto que la segunda busca ser congruente con una

vision holistica y social critica.

Los estudios revisados en el capitulo anterior se centran en el proceso historico -
social de la EE y el origen y desarrollo de la IntE desde lo politico y cultural,
haciendo referencia al marco tedrico conceptual que lo ha determinado. No
obstante, pocos estudios dan cue nta de los procesos que se construyen desde la

experiencia de inclusion vivida.

En ese sentido, la reflexion gira en torno a cuestionar si la aceptacion o rechazo
de los alumnos con mayor desventaja en la escuela regular mas que obedecer a la
creacion de condiciones fisicas y ambientales adecuadas para su insercion
escolar, se relacionan mas directamente con las maneras en que se perciben y
son percibidos los sujetos que conforman la comunidad educativa, segun las
relaciones sociales que se establecen entre sus miembros, desde la cultura que
las legitiman y reproducen; asi como en las formas como responden frente a las

diversas situaciones que se les presentan en la vida diaria.
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Estudiar un proceso educativo significa pues considerarlo inserto en un context o
social determinado al mismo tiempo por las condiciones que crean los sujetos
participantes al ponerse en practica, segun sus formas de pensar, sus creencias y

Sus motivaciones, es decir, de su cultura.
El término “cultura”, es considerado como:

“...un hecho simbodlico que se define como una consideracion especifica de
reglas, normas y significados sociales constitutivos de identidades y
alteridades, objetivadas en forma de instituciones y de habitus conservados
y reconstruidos a través del tiempo en forma de memoria colectiva,
actualizada en forma de préacticas simbdlicas puntuales y dinamizadas por

la estructura de clases y relaciones de poder” (Giménez, 1978: 51)

Por lo expuesto, se consideré conveniente abordar el proceso de inclusion
educativa y su relacion con el campo de la formacién docente desde una
perspectiva transdiciplinaria, esto es, cuando una disciplina cruza la reflexion
tedrica de varias disciplinas, como puede ser la semiética, o la antropologia par a
las ciencias humanas (Haidar, 1998: 118). En este caso, se recurre a la
antropologia y la sociologia y al empleo del método biografico para dar cuenta de

este proceso.

2) El medio rural y la narrativa

Con base en los aspectos revisados hasta ahora, se consideré importante abordar
el proceso de la FD y la IE con un estudio desde una perspectiva distinta, es
decir, desde una historia oral que buscara dar cuenta de las representaciones y
significados, experiencias, sentimientos y valoraciones que le atribuyen los sujetos

a este proceso.

Este interés de recuperar a los sujetos de la inclusion educativa significa dar la
palabra a sus protagonistas: si bien pareciera una preocupacion por el otro

diferente, las miradas estan cambiando radicalmente hacia el yo y el nosotros con
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relacién a ese otro(s), es decir, como un proceso de construccién social con las

repercusiones que esto implica en los ambitos profesional y disciplinario.

Se considero, ademas, incursionar en el contexto rural para tratar de describir,
analizar e interpretar un proceso de formacion y educativo desde la practica
misma como experiencia de vida. Por lo tanto, se pretendié6 dar cuenta del
desarrollo de la IE como filosofia de la diversidad y la igualdad, desde la narracion,
a través de la historia oral, de los sujetos que participan en este proceso:

docentes, alumnos, directivos y padres de familia.

Ante una cada vez mas urgente necesidad de reconocer la diversidad de
contextos y el disefio de propuestas educativas diferenciadas y acordes a la
realidad social, no puede aceptarse la aplicacion generalizada de propuestas
pensadas en contextos urbanos. ¢Cual es el papel de la EE y la IE? ¢Es un
programa compensatorio? ¢O es parte de un proceso de transformacion del

sistema educativo que atienda a su relevancia?

Un supuesto basico es que el proceso de IE, cuyo modelo Unico de puesta en
practica ha sido la politica oficial de integracién educativa, ha tenido diferentes y
variadas respuestas en los medios urbano y rural si se toman en cuenta lo
histérico, lo social y lo cultural; no sélo lo geogréfico o lo demogréfico estadistico.
Los trabajos encontrados presentan, en su mayoria, analisis tedricos y
estadisticos de las diferentes experiencias integradoras como puntos referenciales
para dar cuenta del proceso. Otros, los menos, lo hacen desd e una perspectiva
cualitativa a través de estudios de caso y de tratamiento hermenéutico acerca de

las condiciones en las que se esta desarrollando.

Se pretende en lo particular, abordar las experiencias de inclusion desde las
narrativas de los sujetos que la han vivido dado que: “...las fuentes orales permiten
abordar algunas tematicas y enfoques innovadores en la historiografia: el cambio
social y los procesos de identidad cultural” (Folguera, 1994: 9, 16).

Esta focalizacion hacia el medio rural abre nuevos retos y perspectivas, al partir
simplemente del concepto de lo rural como algo que esta cambiando, dada la gran

complejidad que se observa en las comunidades por la mezcla de elementos
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econémicos, politicos, sociales y culturales que se yuxtaponen y c onfunden.
¢, Como responden los grupos sociales rurales ante este desarrollo econémico,
ante las imposiciones culturales y el vertiginoso avance de las comunicaciones?

¢, Como responde la escuela?

¢Como se desarrollan los procesos de identidad/alteridad de lo s sujetos en su
proceso de FD y de la IE en el medio rural?

En este caso particular de estudio, el proceso de FD y de la IE no partid, por tanto,
de indagar a los docentes y los alumnos, como sujetos centrales puesto que los
procesos educativos no se circunscriben al aula y la escuela, sino que forman
parte de un proceso social amplio en su relacion con “los otros” y en contextos
especificos: directivos, autoridades, padres de familia y comunidad. ¢Qué es lo
que construyen de si mismos y como contribuyen en la construccion del otro?,
¢quién o qué lo ha determinado? y ¢ qué tan proximo esta a la realidad de ese yo
(que ahora es “el otro”) y que ademas se constituye por otros sujetos y por si

mismo?

Las preguntas iniciales fueron: ¢Cuales son las formas de p ensar que subyacen
con respecto a este proceso? ¢ Como viven la inclusion los sujeto s que participan
en éste: docentes de educacion regular, de educacion especial, directivos, equipo
de apoyo, padres de familia y alumnos? ¢Qué papel juega el campo de la
formacion docente para fundamentar una preparacion basada en los principios de

la diversidad y la igualdad?

Para hablar de diversidad, se recurre a la antropologia que, desde los conceptos
basicos de identidad y cultura, nos ofrece una forma de aproximacion a | contexto
que permite, a partir de las narraciones de los miembros, conocer la historia, la
identidad y las significaciones sociales por lo que la entrevista y la historia oral
cobran importancia para recuperar como fuentes de primera mano. Los recursos
utilizados han sido el diario de campo, la grabacion, la camara fotografica y la

computadora.

El docente mismo es un sujeto que pertenece y no pertenece, se identifica y se

diferencia, se incluye y se excluye desde lo individual y social. Ademas, su
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insercidon o permanencia en un grupo es relativa: puede ser similar a su grupo de
origen o muy diferente a éste y en tiempos y espacios muy diversos. ¢Qué pautas

de relaciéon establece con cada uno de ellos?

Asi pues, los principios de diversidad e igualdad en lo educativo deben basarse
mas en los procesos de identificacion de los sujetos que forman parte de un
colectivo social, conocer las formas de pensamiento y representacion que posee,

con una historia y una cultura propia, en contextos especificos.

La intencion de poder reconstruir el proceso de la IE como experiencia narrada
por los sujetos que participan en este proceso pretende un acercamiento desde
una perspectiva diferente, esto es, como un encuentro humano mas all4 de tareas
de especializacion y profesionalizacion que permita al docente contextualizar
histérica y socialmente su trabajo, como experiencia de vida, que le lleve a una

comprension mas profunda sobre lo que significa educar por y para la diversidad.

3). Supuesto: La necesidad de modelos de formacion docente desde el

paradigma de la complejidad/diversidad para el medio rural

Silvia Schmelckes (2005)%* plantea como una muestra de la condicién rural en
nuestro pais que el 50% de las escuelas unitarias se ubican en las comunidades
dispersas con poblacion fluctuante. No obstante, el problema es que se ha
impuesto un modelo Unico de escuela que atiende a las condiciones y
caracteristicas del medio urbano. Las consecuencias de este intento de
homogeneizacion son los altos indices de reprobacion y desercién escolar como
dos problemas emergentes del sistema. Ante esta situacion, se reconoce cada vez
con mayor conviccion la opcion de cambiar hacia el paradigma de la diversidad en
el que cada contexto busque resolver las distintas problematicas a las que se
enfrenta a partir de la creacion de disefios escolares especificos que sean acordes
a los distintos contextos del medio rural. Ante este panorama, todavia hay un reto
de cobertura, debido a la existencia de comunidades dispersas (jornaleros

agricolas migrantes en 98 000 comunidades menores de 500 habitantes) y en las
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que la opcidon ha sido este sistema unitario, bidocente o de organizacion
incompleta que no satisface la calidad. Este es otro de los retos actuales en lo

educativo nacional.

Un ejemplo de propuestas alternativas en educacion es el caso de la region de la
Selva Lacandona, la Region Norte y Los Altos de Chiapas, y su proyecto: Unién de
Maestros de la Nueva Educacion (UNEM) que muestra una educacion
intercultural, particular y propia de los habitantes tsotsiles, ch'ol y tsetsal.”® El
planteamiento de una “educacion desde abajo y con la comunidad” ofrece la
posibilidad de formas culturales y pedagogicas acordes a las localidades y a su
realidad social, como un ejercicio del derecho y una lucha por participar en una
educacion diferenciada. Otro ejemplo es el Programa de Jornaleros Agricolas, en
los que, a través de asambleas comunitarias, toman decisiones y acuerdos

comunes para la produccion y comercializacion de sus cosechas.

La historia de la escuela rural mexicana presenté en la década 1920 -1930 un
proceso de formacién del estado populista consolidado que busco fomentar el
desarrollo integral de las poblaciones mas alejadas. Se creé asi, un modelo
homogeneizante del Estado-Nacién con propuestas “civilizadoras” de la poblacion
indigena en las que subyacian concepciones sociales equivocas acerca de las
comunidades rurales como: aburridas, apaticas, fanaticas, atrasadas y sin
posibilidades por si mismas de progresar. Esta mirada etnocéntrica llevd a
considerar lo indigena como un problema y a la lengua como una barrera de
integracion ofreciéndose como solucién las llamadas “Misiones Culturales” (1925 -
1933). Esta ardua tarea de atender las areas de salud, educacion y cultura en las
poblaciones rurales, positiva en sus fines, fue contradictoria en sus medios por la
forma de concebir las diferencias y la diversidad. Las criticas a las que fue
sometido el proyecto de las misiones culturales invitan en la actualidad a
“repensar” la historia del indigenismo, y por ende de las comunidades del medio

rural, para su educacién. **

En consecuencia, la creacion de normales rurales que prepararan maestros para

este medio se plante6 como una necesidad asi como una respuesta ante el reto
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del “progreso econémico, social y cultural” que requeria el pais a principios del
siglo XX. El origen, desarrollo y cierre de este tipo de escuelas (1920 -1945) se
caracterizaron por una serie de intereses politicos, econdmicos y sociales que
tergiversaron los fines para las que habian sido creadas por lo que, las
consecuencias de este proceso social y educativo, son multiples y contradictorias
también™?.

El problema de la formacion docente se encuentra en la disyuntiva de atender a
los cambios y propuestas oficiales bajo los principios de un modelo econdémico
social dominante o bien de ser parte integrante de la comunidad y participar en la
elaboracion de modelos propios de cada region. En el primer caso, el docente es
juzgado como un sujeto que adolece de una formacion de calidad y que n o esta
apto para asumir y entender las innovaciones pedagodgicas mas desarrolladas. La
respuesta se traduce en el incremento de programas de capacitacion y
mejoramiento como estrategias de profesionalizacion; es decir, un modelo
carencial deficitario. En el segundo, el docente es ajeno a esa realidad, no forma
parte de ella y por lo tanto la ignora. La tarea consiste en promover procesos de
formacion critica y reflexiva que le lleven a asumir un papel de transformacion
social. La alternativa es la profesionalidad docente, como una cualidad inherente
que puede y debe ser desarrollada. Se esta ante un doble dilema: el del ser y el

del origen del docente: ¢qué y para quién ensefa?, ¢por qué y para qué lo hace?

Otro reto es el de la equidad, como un componente d e la calidad que significa,
desde la postura oficial, el logro de los objetivos con todos los alumnos en el
tiempo previsto. Desde esta perspectiva, se considera la diferenciacion, es decir,
las distintas condiciones en las que se desarrolla, al darle a ca da quien lo que
necesita para lograrlo, para tener iguales resultados. De ahi que México tenga
muchos programas compensatorios que si bien abren las oportunidades de
acceso y permanencia, son insuficientes puesto que hay diferencias abismales de
aprendizaje reales. La explicacion puede estar en este paradigma de la
homogeneidad que dificulta la atencion a la diversidad y una opcion puede ser el

paradigma de la heterogeneidad, es decir, desde su lugar, cada quien, atiende sus
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necesidades con objetivos comunes pero a la vez con objetivos especificos
acordes a realidades distintas.

4). Nuevas preguntas y planteamiento

Fue asi como surgieron nuevas preguntas:

¢ Como viven y narran la experiencia de la IE en el contexto del medio rural los

sujetos que participan en este proceso?

Desde la perspectiva social critica, ¢ qué procesos de identidad se construyen en

estos sujetos?
¢, Qué significaciones sociales subyacen en esta experiencia educativa?
Y el siguiente planteamiento:

¢ Como ha sido el proceso de inclusion e ducativa en el medio rural para los sujetos

que en €l participan?
e Los docentes desde su formacion en situacion
e Los alumnos desde su escolarizacion y como egresados.

e Los padres desde la familia y la comunidad.

5). Propoésitos

Propésito General:

Dar cuenta del proceso de inclusion educativa en el medio rural a partir del estudio

de un caso colectivo desde la narrativa de los sujetos que en él participan:
e Los docentes desde su formacion en situacion

e Los alumnos desde su escolarizacion y como egresados.
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Los padres desde la familia y la comunidad.

Propdésitos Particulares:

Identificar las significaciones sociales de formacion docente desde los

cuales se abordan los procesos de inclusion educativa.
Describir los procesos de identidad que se construyen.

Reconocer el impacto que tiene en los padres y en la familia la experiencia

de inclusion educativa de su(s) hijo(s).

6). Marco tedrico metodoldgico

Se considera que “un estudio de caso colectivo” permitira dar cuenta de este

proceso, asi como una mejor comprens ion del mismo. En ese sentido,

“...un investigador puede reunir en estudio un numero de casos ordenados
para investigar un fenomeno, una poblacién o una condicién general... Se
le llama estudio de caso holistico dado que es una entidad compleja que
opera en una variedad de contextos —fisico, econémico, ético, estético,
etcétera. Se llama estudio de caso holistico para el examen de estas
complejidades. Por otro lado, también es un estudio instrumental que se
extiende hacia varios casos seleccionados porque se considera que
permitiran comprender mejor el fend meno en estudio. (Stake, 1992: 437)

6.1). El método biografico en la investigacion educativa

Por otro lado, este tipo de estudio se relaciona con la investigacion narrativa a

través de la historia oral en antropologia y sociologia; no obstante, en el ambito

educativo se ha desarrollado como una linea de trabajo mas disciplinada con

Clandinin & Connelly a partir de 1995.
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Bolivar (2001) sefala que dentro de la investigacion cualitativa, la investigacion
biografico-narrativa puede ser comprendida como investigacion experiencial, esto
es, como una particular reconstruccion de la experiencia (del plano de la accion al
sintagmatico del lenguaje) por la que —mediante un proceso reflexivo- se da

significado a lo sucedido o vivido.

La investigacion biografico-narrativa no se considera, por lo tanto, sélo como un
método sino como un enfoque propio que se orienta hacia una perspectiva
interpretativa de los fendmenos sociales. Dado que: “No hay ninguna realidad que
no se exprese en conciencia linglisticamente articula da” (Gadamer, 1992) el giro

n43

hermenéutico se centra en los “textos” ™ cuyo valor y significado viene dado por la

auto interpretacion que los sujetos relatan en primera persona.

Eugenio Trias, en su obra: “Etica y condicion humana” utiliza la nocion de sujeto

narrativo como:

. alguien que se expresa y manifiesta en aquel conjunto de relatos y
narraciones a través de las cuales se constituye en sujeto. “Sujetos de
narraciones, y sujetos “referidos” por narraciones que otros cuentan de
nosotros. Nuestras vidas son relatos... Y en ese ser sujetos de narracion y

relatos se cifra también nuestra propia dig nidad (Bolivar, 2001: 15).

La tarea investigativa consiste en solicitar “contar historias” acerca de los hecho s o
acciones y, a partir de su analisis y comprension conjunto, “interpretar” y construir

nuevas historias/relatos que den cuenta de los procesos educativos.

El relato se define como el producto o resultado escrito o hablado que nos ofrece
informacion sobre el fendmeno que se investiga y la narrativa es el método de la
investigacion como forma de construir/analizar los fendbmenos (Op cit, 1995). Por
tanto, la narrativa designa la cualidad estructurada de la experiencia vista como

relato; es tanto una estructura como método para recapitular experiencias.

La investigacion biografico-narrativa se emplea como una categoria amplia
gue- ostensivamente- incluye un extenso conjunto de modos de obtener y
analizar relatos referidos, como dice Gusdord, al territorio de las escrituras

del yo: historias de vida, historia oral, escritos y narraciones autobiograficas,
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entrevistas narrativas o dialdgicas, documentos personales o de vida,
relatos biogréficos, testimonios; es decir, cualquier forma de reflexion oral o
escrita que utiliza la experiencia personal en su dimen sion temporal (Op cit,
2001:18).

La narrativa, como enfoque de investigacion, es una experiencia expresada como
relato que busca pautas/formas de construir sentido, a partir de acciones
temporales personales por medio de la descripcion y andlisis de los datos. Es una
particular reconstruccion de la experiencia (del plano de la accion al sintagmatico
del lenguaje) por lo que, mediante un proceso reflexivo - se da significado a lo
sucedido o vivido.

Ricoeur (1995) aporta el status epistemologico de la narrativa al sefialar que en el
relato el sujeto repiensa y reinventa su vida, tomando autoria de los hechos vy, por
tanto, pudiendo inaugurar posibilidades de actuacion futuras distintas. Es asi como
la caracteristica propia de la autobiografia es ser una construccion y configuraciéon
de la propia identidad, mas que un relato fiel de la propia vida, que siempre estan

en proyecto de llegar a ser.

Cada modelo de relato de vida muestra una perspectiva del “yo” recogiendo
—en diferentes porciones- partes de una realidad (personal, social, ideal,
oculta o real) que, al confrontarla dialécticamente, surge un nuevo Yo
reconstruido (Op cit, 2001: 38).

Por su parte, Ferraroti (1983) y Denzin (1989) sefialan la importancia de vincul ar la
historia de vida con lo social, lo histérico y lo politico que le da sentido o lo
sobredetermina; de tal manera que no es un sujeto aislado, sino que esta inmerso
en un lugar y tiempo especifico. De ahi que Bolivar, inscribe a la narratividad en la
recuperacion del sentido comunitario frene al individualismo liberal de la

modernidad.

Pues son las historias y relatos comunes, transmitidos por tradiciones
culturales, las que crean comunidades de sentido y creencias, en las que se
inscribe cada persona. Siguiendo a Taylor, se plantea la necesidad de una

comunidad de vida primaria, que haga posible la vivencia de un conjunto de
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bienes/virtudes compartidos, a partir de los cuales formar/entender los
relatos de nuestras vidas. Sin estos principios comunes v ividos, no habria
lugar de donde partir, siendo yo en gran medida lo que he llegado a ser de
lo que he heredado... (Op cit, 2001: 94-95).

Por otro lado, la investigacion narrativa en educacion es interdisciplinaria. Es un
lugar de encuentro donde confluyen e inter seccionan diversas ciencias humanas
y sociales: la filosofia hermenéutica, la sociologia, la teoria linglistica, retorica y

literaria, la historia oral, la antropologia social y etnografia y la psicologia narrativa.

Todas ellas coinciden en cuanto se interesan en los modos como los
humanos dan significado a su mundo mediante el lenguaje. En ese sentido,
la educacion —mas que una disciplina- es un campo de estudio (Op cit,
2001: 53).

Desde la perspectiva de la transdiciplinariedad, el presente trab ajo busca abordar
los procesos de formacién de los docentes en servicio desde la particularidad de
Su ser como sujetos en formacion y sujetos formadores, en sus formas de pensar
y representar la practica educativa; asi como en la significacion que cobra en un
contexto plural y multirreferencial, como proceso vital, esto es, inscrito en una

historia de vida que le de sentido.

El método biografico irrumpe asi en el campo de las ciencias sociales cobrando
resurgimiento de su aplicacion en la investigacion dura nte las ultimas décadas. En
un inicio se circunscribié a documentos cuyo objeto de estudio era los valores,
pero poco a poco se fue ampliando hacia otros centros de interés como los
documentos personales que reflejan una trayectoria humana o que dan notic ia de
la visidon subjetiva que los sujetos tiene de la realidad circundante, asi como su
propia existencia. Recientemente se aplica para estudiar grupos minoritarios o

marginales (Pujadas, 1992:26).

El método biogréfico, en sus formas de relatos personales o historias de vida, son
una especie de termometro que nos permite mostrar la complejidad extrema de las

trayectorias vitales de los sujetos ( también de los grupos primarios), mostrando la
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irreductibilidad (parcial) de estos procesos a los modelos formati vos de la sociedad
(Ibid, 1992: 43)

Como principales ventajas se tiene que nos introduce en el universo de las
relaciones sociales primarias y es un instrumento valioso para el estudio del
cambio social. Entre sus desventajas estan la seleccién cuidadosa d e los

informantes y el manejo de la informacion.

La historia de vida es un relato autobiografico mediante entrevistas sucesivas, en
las que el objetivo es mostrar el testimonio subjetivo de una persona en la que se
recojan tanto los acontecimientos como las valoraciones que dicha persona hace
de su propia existencia (Ibid, 1992: 49) Este método, desde una perspectiva multi -
céntrica, puede aplicarse al estudio de un sector socio -profesional y también a la
formacion social de dimensiones demograficas y culturales restringidas

(comunidad). Este seria el procedimiento para este estudio en patrticular.

La idea central del procedimiento consiste en hacer converger los relatos
personales hacia un punto central de interés, hacia un tema comun, del que
todos los sujetos han sido a la vez protagonistas y observadores externos
(Ibid: 56)

Algunos trabajos que han empleado la narrativa biografica son | os de Clandinin y
Connelly (1995) que buscan el conocimiento del profesor en términos de
narrativas. Bordieu (1999) en “La miseria del mundo” recoge las entrevistas
debidamente transcritas, ordenadas y tituladas, dejando la tara interpretativa a los
lectores en el entendido de cuidar la fidelidad de las historias.

Principios metodologicos:

e La biografia requiere una mediacion entre la historia individual y la historia
social (otras personas y entorno) por lo que no hay un relato Unico sino mas
bien polifénico de diversos actores en los que el valor que tenga la propia
subjetividad y la experiencia humana son la base para const ruir

conocimiento.
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e Comprender el desarrollo biografico como el producto de un doble
movimiento: las vidas de los individuos (y sus discursos) son el producto de
la accion social de esos individuos y, a su vez, del determinismo social de

las estructuras.

e Tener cuidado de no caer en “la ilusién biografica” (Bourdieu, 1989) en el

sentido de confundir el relato de vida con la vida misma. ( Ibid: 124-127)

La cuestion de la “verdad” en narrativa que no pretende escrudifiar o establecer el
caracter objetivamente verdadero de los hechos, buscando verificar lo que dice el
relato; sino reflejar de la mejor manera como ha sido vivido subjetivamente por el
sujeto. El relato no es nunca lo que sucedid, sino una interpretacion (variable por
lo demas en el tiempo) de nuestra propia experiencia. Por tanto, las narraciones

no reflejan sino que construyen la realidad (Ibid: 142-144).

Es preciso, por tanto, diferenciar entre “verdad historica”, como correspondencia
entre los hechos descritos con los sucesos ubicados en determina dos tiempos y
espacios; y “verdad narrativa” que se refiere a lo que es sentido, captado y

expresado con coherencia, verosimilitud, autenticidad o conviccion.

La narrativa es un modo basico de pensamiento, de organizar el conocimiento y la
realidad. Ofrece, ademas un terreno donde explorar y conceptuar las dimensiones
intuitivas, personales, sociales y politicas de la experiencia educativa... El enfoque
narrativo se centra en el relato o narracion, como género especifico del discurso,

donde una experiencia humana vivida es expresada en un relato. (Ibid: 19).

Tanto “(auto)biografia” como “historia de vida” tienen una ambigliedad etimoldgica:
es el curso de la vida de un individuo singular, pero también su reconstruccion

narrativa, su escritura o narracion por un relato... (ibid: 28).
Denzin (1989) distingue:

“Relato de vida” (“life-story” en inglés, “récits de vie” en francés) como la narracion
(retrospectiva) por el propio protagonista de su vida o de determinados
fragmentos/aspectos de ella, por iniciativa propia o0 a requerimiento de uno o
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varios interlocutores. En este caso la historia de vida es tal y como la cuenta la
persona que la ha vivido. En cambio,

“Historia de vida” (“Life-history” en inglés, “histoire de vie” en francés), es una
elaboracion (por biografos e investigadores) como estudio de caso de la vida de
una/s persona/s o0 institucion, que puede/n presentar diversas formas de
elaboracion y analisis. Normalmente, ademas del propio relato de vida, se
emplean otros documentos, por pretender un caracter o bjetivante, de acercarse a

la historia real por multiples materiales biograficos. (Op cit, 2001: 28-29).

Un supuesto que guia este trabajo es que, dentro de la diversidad de contextos y
del conjunto de experiencias y testimonios leidos o escuchados, hay un punto de
cruce donde el comun denominador puede ser la experiencia de haber vivido o
participado en un proceso de inclusion educativa que, en mayor o menor grado,

han sido un momento clave o decisivo en su vida (Op cit, 2001: 172)*

6.2). Significaciones sociales y secretos colectivos

En la sociologia, lo simbdlico hace referencia a significaciones, construcciones de
sentido que organizan la accién de los hombres y que instituyen a las sociedades.
Para Castoriadis (2002) esto significa “el imaginario”, es decir, todo lo que es
portador de sentido, no Unicamente el lenguaje. Sin embargo, esta referencia
totalizadora del imaginario remite a la imposibilidad de ser conocida, por lo que se
considera que, para los relatos de vida, la identificacion de las si gnificaciones y la
basqueda de sentido (individuales y colectivas) estan siempre presentes, ya sea
explicita e implicitamente, en sus discursos toda vez que éstas permiten el

despliegue de los procesos de identidad en cada sujeto y en cada grupo social.

Las instituciones se encargan de crear, recrear o modificar las significaciones, que
de igual forma son compartidas, para lograr la permanencia y sostenimiento de la
sociedad. Esta necesidad social e individual de buscar un sentido y que sean

compartidos responde a una logica ensidica, es decir, una logica de lo que esta
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establecido y que se acepte como “verdadero”. Los principales agentes
socializantes de la construccion de la verdad son instituciones como la familia, la
iglesia, la escuela y los medios de comunicacion; son portadores de
significaciones que no se refieren ni a la realidad ni a la logica y que Castoriadis
denomina “significaciones imaginarias sociales”, mismas que se cristalizan o se

solidifican desde un imaginario social instituido.

Por otra parte, se considera también la imaginacion del ser humano singular como
la determinacion esencial (la esencia) de la psique humana puesto que es
imaginacién radical en el sentido de que es ola o flujo incesante de
representaciones, de deseos y de afectos. Esta ahi como una fuerza que puede o
no ser explicada y que lleva a los individuos a realizar cualquier acto dotado de

sentido. A este tipo de imaginacion se le llama: imaginacion radical o instituyente.

Imaginario porque la historia de la humanidad es | a historia del imaginario
humano y de sus obras. Historia y obras del imaginario radical que aparece
apenas existe una colectividad humana: imaginario social instituyente que
crea la institucion en general (la forma institucion) y las instituciones
particulares de la sociedad considerada, imaginacion radical del ser
humano singular (Castoriadis, 2002: 93).

En sintesis, sin pretender abarcar la complejidad de la teoria social de Cornelius
Castoriadis, se recurre a “lo imaginario” como referente categorico pa ra el analisis
debido a la importancia del papel que desempefia en la conformaciéon de la
identidad de los sujetos entendida como un “entrecruzamiento de diversas
dimensiones imaginarias” (Anzaldda, 2004: 369). Con este argumento, se puede
decir que es a través de las “significaciones sociales” se puede comprender el

sentido que le atribuyen los sujetos a su experiencia y a sus acciones.

Se parte pues, de la premisa de que en todo relato de vida existe un conjunto de
significaciones sociales que le da sentido y justifica lo instituido sin
cuestionamiento previo; asi como una imaginacion individual radical que dirige el
pensamiento de los sujetos hacia el analisis, la reflexion para la actuacion frente a

situaciones adversas.
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Asociada a lo imaginario se recurre a la categoria de “secretos colectivos”
caracterizados como culturales e inconscientes (Berenzon, 1999: 33).

...se trata de asumir que cualquier individuo en una cultura es un mundo,
gue el inconsciente, incluso el individual, es colectivo... el inconsci ente de

cada cual es en si mismo colectivo, en si mismo cultural ( Ibid: 45).

Estos secretos colectivos emergen en los discursos de los sujetos y permiten
recuperar dichas significaciones sociales valiosas para la comunidad y que son

transmitidas de generacion en generacion.

La manera como un sujeto se comunica con otros, la manera en que se
construyen las “novelas” o “mitos” familiares de forma individual en los sujetos, a
partir de la constelacion social donde se hallan insertos, y como se transmiten de
generacidon en generacion los significantes privilegiados de un grupo social,
configurando de modo particular el pensar, actuar y sentir de sus integrantes ( Ibid:
57).

Al identificar las significaciones sociales se puede dar respuesta a algunas
cuestiones como: ¢ Por qué este sujeto piensa asi? ¢ Con base en qué creencias o
suposiciones justifica su actuar individual, familiar o social? ¢Quién le transmitid
esa forma de pensar? ¢Doénde adquiri6 ese conocimiento? ¢En qué momento
histérico? ¢Bajo qué circunstancias? Es decir, ¢como argumenta el sentido de sus
acciones?, ¢cOmo arma su relato de tal manera que sea coherente y justifique su

pensamiento y su poder de decision?

6.3) Identidades, epifanias y el estadio del espejo

Se considera que a través de estas sig nificaciones sociales se pueden entender
algunas interrogantes con respecto a los procesos de identidad en los individuos:
¢,como se constituye como sujeto?, ¢,como se define a si mismo?, ¢como elabora
su relacion con los otros?, ¢,como responde a la pregunt a acerca de ‘quién soy yo’

y ‘quiénes son los otros’?, ¢ cuantas y cuales formas de “yo” se construyen a partir
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de su experiencia vital?, ¢Cémo construye su “yo” a partir de los otros y de si

mismo y como interviene en la construccion de los “yo” de los otr 0s?

Se tiene entonces una relacion directa entre las significaciones sociales y la
construccion de los procesos de identidad de los sujetos, porque para cada
contexto hay un “yo” distinto y para cada momento o etapa vivida hay diferentes

“yo”, fundados y reconstruidos permanentemente.

En ese sentido, las diferencias individuales son una caracteristica esencial de la
especie humana y la manera de ser concebidas obedece a un proceso historico -
social, siendo éste ultimo el que ha determinado las relaciones ent re los sujetos y
sus formas de desarrollo y aprendizaje. Este principio posibilita abordar los
procesos de identidad cuestionando “a los otros” que son los que definen al “yo”

(alteridad) convirtiéndolos en”el yo” que participa en la constitucion del “o tro”.

Las relaciones sociales que se establecen al interior de los grupos promueven un
proceso de identidad de los sujetos. La identidad es un proceso de
identificaciones® histéricamente apropiadas que le confieren sentido a un grupo
social y le dan estructura significativa para asumirse como unidad (Aguado y
Portal, 1992: 47)

Aunado a este proceso de obijetivacion-subjetivacion del “yo” hay dos

componentes que intervienen de manera directa en éste:

1) Las epifanias o0 momentos criticos de la vida: que perm iten articular las dos
categorias anteriores para intentar comprender el proceso de inclusién educativa
en el medio rural, a partir del caso especifico de la comunidad de San Marcos,
perteneciente al municipio de Mexquitic de Carmona, S.L.P. Estos momentos
criticos manifiestan aquellos eventos en la vida individual, seleccionados en
funcion de que marcan particulares direcciones como momentos que acentlan
determinados cambios de rumbo, acontecimientos clave que han marcado la

trayectoria vital.

Se intenta adoptar una perspectiva focalizada en los principales “hitos”
significativos, que a modo de pivotes, caminos o rupturas las han ido

jalonando. Puesto que en el desarrollo normal de una vida se suelen
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reconocer determinados acontecimientos vividos o experi enciados que han
producido un “corte” o “trauma” de especial significacion personal o social,
contribuyendo a cambiar/girar su trayectoria de vida o identidad. Suponen
pues, puntos de reflexion en la vida descrita y que pueden actuar positiva o

negativamente en la misma (Bolivar, 2001: 173-174).

Denzin, por su parte, define los incidentes criticos como momentos de crisis que
tienen un caracter personal y que alteran las estructuras de significados
fundamentales en una vida (1989: 70). Sefiala a su vez, cuatro formas de

manifestacion:
a.- cambio radical, en la medida que afecta la estructura global de la vida;

b.- cambio durativo, es la serie de acontecimientos que se han vivido a lo largo de

un periodo dilatado de tiempo;

c.- cambio accidental, representa un momento problemético importante, pero

episodico, en la vida,

d.- cambio revivido, aquellos episodios biograficos cuyo significado se le otorga al

reconstruir (narrar) la experiencia.

El interés por las epifanias proviene de permitir delimitar fases cri ticas y momentos
de cambio, impacto y cambio de rumbo, personas importantes, informacion

contextual cultural, relaciones causales, valoraciones y sentido.

Las significaciones sociales pueden ser identificadas a través de expresiones
como: la gente (los otros) dice(n), piensa(n), cree(n), o impersonal: se dice, se
cree, se piensa... en sus distintos tiempos y modos verbales. La imaginacion
individual radical se encuentra en frases iniciales tales como: yo creo, yo pienso,
yo me imagino, quizas, tal vez, quién sabe pero... también en sus distintos
tiempos y modos verbales; en el empleo de la lengua, de la enunciacién que
significa este “poner a funcionar la lengua por un acto individual de utilizacién, de

apropiacion y de produccion” (Benveniste, 2004:83).

Pero inmediatamente, en cuanto se declara locutor y asume la lengua,

implanta al otro delante de él, cualquiera que sea el grado de presencia que
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atribuya a este otro. Toda enunciacion es explicita o implicita, una alocucion

postula un alocutario (lbid, 85).

Los procesos de identidad se reconocen por frases en primera persona
acompafnados de dos verbos principales: ser y estar; ubicados en determinada
etapa individual y social e insertos en tiempos y espacios especificos. Hay un yo
nifo, un yo joven, un yo adulto, un yo anciano, un yo hijo, un yo padre, un yo
hermano, como parte de una familia, de una escuela, de un lugar de trabajo, de
una comunidad, de una ciudad, de un pais; un yo estudiante, un yo trabajador, un
yo desempleado, un yo emigrante, un yo sedentar io. Todos ellos como formas de
pertenencia y no pertenencia, como formas de inclusion o exclusion social, laboral

o educativa.

Se considera que las principales epifanias que son comunes en todo proceso vital
son: el nacimiento propio o de otro(s), el ingre so a la escuela, el término con éxito
de, o el abandono y fracaso en la vida escolar, la insercion al trabajo, el

matrimonio o unién de pareja, algunas enfermedades y la muerte.

2) El estadio del espejo y la mirada del otro: que, de acuerdo con la teoria del
psicoanalisis lacaniano, se consideran momentos decisivos durante los cuales el
nifio se “reconoce” a si mismo en la imagen del espejo o en un Otro semejante y
proximo que le re-presenta. "El estadio del espejo se describe como formador de
funcion del yo” y es el momento en el cual el infante se encuentra por vez primera
capacitado para percibirse, 0 mas exactamente, percibir su imagen corporal. Esto
sucede normalmente entre los seis y los 18 meses. Tal fendmeno parece haber
sido estudiado primeramente por Henri Wallon aunque no es sino Lacan quién,

hacia 1935-1939 nota las implicancias fundamentales del estadio del espejo.

Al ocurrir el estadio del espejo el nifio deja de angustiarse de sumo grado
ante la ausencia de la madre, pasando a poder regocijarse percibiéndose
reflejado, y... sobre todo, dotado de unidad corporal, de propio cuerpo (al
gue identificara con “su” yo0)... ya siente placer con su cuerpo sin la directa
asistencia de la madre. Asi el estadio del espejo revela la configuracion del

ego del sujeto. Como para que tal haya ocurrido ha sido menester el
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estimulo externo desde otro, un semejante, queda desvelado que, en

principio, inicialmente, todo yo es otro*°.

Lacan argumenta que la construccion que hace del yo es imaginaria, es decir, hay
una imagen cargada de sentido que viene del otro. El yo se apropia de ellay la
interioriza. Por tanto, la imagen con la que se identifica el nifio no es la reflejada en
el espejo. La imagen se relaciona con la mirada del otro, a esto se le denomina:

narcisismo primario.

“Baste para ello comprender el estadio del espejo como una identificacion
en el sentido pleno que el andlisis da a este término: a saber, la
transformacion producida en el sujeto cuando asume una imagen, cuya
predestinacion a este efecto de fase esta suficientemente indicada por el
uso, en la teoria, del término antiguo imago...cuya funcién es establecer

una relacion del organismo con su realidad (Lacan, 2007: 87, 89).

La identidad se va a construir a partir del otro: ¢qué quiere de mi?, ¢donde me
quiere?, ¢qué tengo que ser para existir?, ¢donde me tengo que poner? Esta
constitucion del sujeto es imaginaria y dependen del deseo de los otros. Pero,
¢quién es el otro? El “otro” es el semejante, el representante del orden social y
cultural. El otro es el yo introyectado de la sociedad y la cultura (lo simbdlico) en
este otro en un entorno real. Lo imaginario, lo simbdlico y lo real son tres formas

de registro de la realidad.

La identidad se construye por la mirada, por el sentido de la mirada (Sartre).
La identidad es una encrucijada de imaginarios, contenidos inconscientes.
En el inconsciente hay una estructura linguistica distinta al lenguaje formal
ya que en éste las palabras pueden condensar mudltiples significados,
pueden desplazar multiples significados por lo que los sentidos pueden
cambiar (Anzaldua, 2004:173).

Se considera que, a partir de este momento, es la mirada de ese otro(s) proximos
el espejo que, en situaciones futuras, determinara la actuacion posible del yo:

familiares, tutores, modelos, doc entes, amigos. La “transferencia” es entendida asi
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como el proceso a través del cual se actualiza una identidad, es decir, como un
proceso de reflexion y reconstitucion del yo a través de multiples miradas.

7). Trabajo de campo

Para el trabajo de campo, se recurre a la historia oral (Folguera, 1994: 6)*’ puesto

que:

...las fuentes orales permiten abordar algunas tematicas y enfoques
innovadores en la historiografia: el cambio social, los proc esos de identidad
cultural... Se ha utilizado en la historia so cial para recuperar los testimonios
de la “gente corriente” (ibid: 9,16).

Las fuentes orales han permitido acercarse a los cambios operativos en la vida
cotidiana reflexionando sobre las modernas técnicas de comunicacion y sobre el
pasado. Se utilizan principalmente en geografia y en linguistica pero Gltimamente
se relaciona con la sociologia y la historiografia. La historia oral se enfrenta a las
limitaciones de la memoria y el olvido, sin embargo, estos también estan presentes
en los documentos escritos al someterse a un proceso de seleccién y distorsion,
por tanto, es necesaria su confrontacion con otras fuentes disponibles como las

fuentes gréaficas e impresas (ibid: 19-21).

El procedimiento seguido para el trabajo de campo se caracterizé principalmente
por tener una planeacién flexible que busca ser acorde con las circunstancias que
se van presentando sin perder de vista el propésito de la investigacién. Con estas

premisas orientadoras se desarrollé éste en dos etapas:

7.1). Etapa exploratoria

Esta abarca desde la incursion al campo y la caracterizaciéon del contexto hasta la

recoleccion de relatos de vida de sujetos clave. Incluye por tanto, en primer lugar,
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el reconocimiento y la aceptacién del investigador por parte de los sujetos a
investigar’®, como condiciones indispensables para el desarrollo del trabajo.

En segundo lugar, requiere el disefio de diferentes formas o estrategias para
abordar a los alumnos, como nifios que estan en un proceso de escolarizacion; y a
los directivos, los docentes y los padres de familia como adultos; los dos primeros
como profesionales con una experiencia de formacién en situacion *°; y los Gltimos,
como personas que viven la experiencia de la inclusion educativa a traveés de sus
hijos (Haidar, 1998: 139)°.

Se tratd de adoptar con los nifios una postura indagadora por parte del
investigador y se realizé un trabajo dirigido a través de actividades dentro de la
escuela con los nifios integrados (cuatro de la cabecera, tres de Gpe. V. y ocho de
Corte I) para tratar de conocer el proceso del cual estan formando parte. Los
temas fueron: “Asf soy yo”, “Mi familia”, “Mi escuela”, y “Mi comunidad” **. El cierre
de esta etapa fue llevando a cabo un Encuentro Infantil en la cabecera municipal,
donde se conocieron y convivieron 2. En ese sentido interesé reconocer las formas
de: “el sujeto de la enunciacion” y la “enunciacion del sujeto” para definir los juicios

de valor que se emiten de unos con respecto a otros ( Ibid: 150)°°.

En tercer lugar, se hicieron la negociacion y los acuerdos para la primera sesiéon
(como el dia, el lugar y la hora); la realizaciéon de la misma, su grabacién y su

trascripcion posterior.

De manera paralela, se atendié al registro descriptivo de las visitas realizadas a
las escuelas durante el ciclo escolar 2005 -2006, empleando el diario de campo

como otro recurso para la obtencion de informacion.

En esta primera etapa, que abarco de agosto a noviembre del 2005, se hicieron
visitas quincenales a tres escuelas primarias ubicadas en las comunidades de
Mexquitic de C. (cabecera), Guadalupe Victoria y Corte | por caracterizarse como
“escuelas integradoras” y formar parte del programa oficial de integracion
educativa en San Luis Potosi, teniendo como intermediaria a la directora de la
USAER XV (Unidad de Servicios de Apoyo a la Escuela Regular XV).

97



Durante las visitas se sostuvo un dialogo permanente con los directores, algunos
docentes, padres de familia y alumnos. Con los adultos se buscé asumir una
actitud de escucha, por medio de un diadlogo abierto y libre, cediéndoles | a palabra

la mayor parte del tiempo posible.

De manera paralela, se tuvo acceso a las carpetas y evaluaciones
psicopedagogicas de cada alumno. Se transcribié la informacién mas importante
para tratar de reconocer cOmo se caracteriza a los alumnos a través de este
instrumento, desde el profesional o especialista de educacion especial como ese

“otro” que interviene en el proceso de identidad de los nifios.

Durante los meses de enero a mayo de este afio se dejaron un poco en suspenso
las actividades con los nifios y se comenzaron a recabar las historias que nos

proporcionaran los sujetos involucrados.

La estrategia central fue presentar este proyecto en cada una de estas cinco
escuelas a directivos y docentes para sensibilizar y promover la participacion
voluntaria del personal con sus relatos o escritos personales sobre sus historias de
vida. La idea inicial fue generar un taller de cuatro sesiones y trabajar en

colectivos para tal fin*.

Posteriormente se pudo observar que fue una propuesta demasiado ambicios a y
poco acorde con la realidad del ambito escolar dado que implicaba el empleo de
demasiado tiempo y el desplazamiento de los sujetos a otros espacios;

condiciones que no se cubririan por atender a un proyecto académico.

Ante esta situacion, se optd por solicitar una sesién de hora y media para dar a
conocer el trabajo en cada una de las escuelas, ponerlo a consideracion de los
sujetos y hacer extensiva la invitacion a participar. Esta tarea fue mas viable e
incluso también pudo ser difundido en una reunién técnica que se hizo en el mes
de febrero al personal de la USAER (Unidad de Servicio de Apoyo a la Escuela
Regular) No. 15 de educacién especial, contando en esa ocasién con la asistencia
de la supervisora de la zona 01 de educacion especial. No obstan te, aun asi lo
anterior no fue nada sencillo, exigié toda una serie de tramites burocraticos para

contar con el conocimiento y el permiso de las autoridades oficiales que afecté el
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ritmo de avance deseado. Ademas, apenas se iniciaba el trabajo de campo en las
dos ultimas escuelas seleccionadas y se fue de manera directa con el personal de

las escuelas, no con los alumnos como en el caso de las tres primeras escuelas.

En cada encuentro, lo que se solicitaba no era una entrevista impersonal con
puntos de vista de acciones concretas, sino que implicaba a los sujetos mismos,
como seres humanos cuyos procesos Unicos y particulares servirian de referente
para tratar de entender un proceso colectivo o social. Segun Valerie Raleigh Yow
(1992), el contacto inicial con el sujeto dirige la reflexion en torno a preguntarse:
¢por qué un individuo consentiria en trabajar con un investigador, revelando

detalles intimos de su vida?

Segun el sociélogo Gordon Allport, las razones por las que esto sucede pueden

ser que:

e Ellos sienten una oportunidad para dar justificacion al modo en que han

vivido.
e Desean ordenar eventos dispares.
e Buscan la redencion y la reincorporacién social a través de la confesion.

e Estan satisfechos de dar ayuda en acrecentar el conocimiento de las vidas

humanas.
e Disfrutan el placer estético de expresarse a través de un medio Unico.
e Les gusta dar su propia perspectiva sobre la vida.

Por su parte, May George (1982), analiza cuales pueden ser los méviles que dan
nacimiento a la actividad autobiografica dist inguiendo dos tipos:

e Racionales y logicos, como la apologia y el testimonio:

La apologia, como la necesidad de escribir con el fin de justificar en publico las
acciones gue se ejecutaron o las ideas que se profesaron, la biografia como un

medio de expresion.
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El testimonio, como la obligacién que sienten numerosos autobidgrafos de hacer
que aquello de lo que fueron testigos privilegiados, por una razén u otra, no

desaparezca de ellos.
e Afectivos:

La pura voluptuosidad del recuerdo, que se intensifica y afina al verbalizarlo y

compartirlo.
La busqueda del sentido de la existencia.

Sin embargo, May George concluye que es necesario diferenciar los méviles que
operan de manera simultanea y del papel de la vanidad dentro de esta tarea.

Tuvieron que pasar de dos a cinco meses para dejar de ser una persona extrafia y
ajena al medio en las dos ultimas escuelas seleccionadas, para lograr obtener la
confianza y la aceptacion de los sujetos aunado al deseo de colaborar con el
trabajo; para poder incursionar en las comu nidades donde no se contaba con el
apoyo de educacion especial una de las ventajas fue el reconocimiento de algunas
personas de la comunidad de San Marcos, entre ellas comparfieros docentes de
estudio y/o de trabajo y algunos ex alumnos con los que se trabaj 6 hace mas de
quince afos y que ahora son adultos con un modo de vida definido. En cambio, en
la comunidad de “El Palmar I”, lo que abri6 las puertas fue que la directora de la
USAER 15 fuera amiga del director por ser compafieros y militantes del mismo
partido politico. Ademas, una vez hablado con este ultimo se le ofreci6 el apoyo
para buscar el recurso de educacion especial que hasta ahora le habia sido

negado°.

En la etapa de procedimiento metodolégico de la informacion se intentdé hacer un
analisis comparativo entre la caracterizaciéon que el profesional o especialista de
educacion especial hace de cada alumno, los padres o los maestros de la escuela

regular y lo que ellos expresan *°.

...estos relatos situan al individuo en su contexto social y afectivo, den tro de
la identidad social que tenemos —cdémo nos ven los otros- y nos permite

captar comprension y esclarecimiento de las sensaciones, silencios,
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dindmicas e interacciones en las que se desenvuelve el objeto de nuestro
estudio (Ibid: 266).

7.2). Etapa focalizada

Esta parte se refiere a los procedimientos metodolégicos que se emplearon para el
tratamiento de la informacién empirica obtenida. En ese sentido, se siguio el
disefio de “relatos cruzados” (Bolivar, 2001: 265 -266)°" y de técnicas como el uso
de formatos de cuadros de doble entrada para el registro global. (Martinez, M.,
1998 y 135-153).

Una vez procesada la informacion, se tratd de atender al principio de “saturacion”

que permitiera responder al propoésito de este trabajo.

La tarea indagatoria busca una relacion dialéctica entre la teoria y la practica, es
decir, un ir y venir entre ambas para lograr construir una comprension acerca del

proceso estudiado, desde una perspectiva holistica y compleja (Morin, 1994) *%.

Después de haber presentado el trabajo a un universo de aproximadamente
setenta sujetos, veinte de ellos aceptaron contar o narrar sus vidas, quince de
manera oral y cinco de manera escrita. Es posible que los motivos que cada uno
de ellos tuvo para tomar parte se relacione directamente con la forma como estan
involucrados en este proceso, ademas de la familiaridad que se tenia en cada
escuela debido al tiempo que se llevaba visitandolas. No obstante, cabe destacar
qgue hay un factor esencial para entablar una relacién dialdgica de este tipo: la

empatia y la confianza mutua.

Por otro lado, el que algunos se mostraran indiferentes pudo deberse a las
condiciones o circunstancias que actualmente atraviesan y que les lleva a valorar
mas otros asuntos que los que pudieran significarles la inclusion educativa. No es
menos probable que la imagen del investigador no cumpliera con las expectativas
deseadas o bien, que persistiera el escepticismo con respecto a los intereses 0

fines mencionados.
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Otro de los grandes retos fue lograr establecer acuerdos c on los sujetos para
poder realizar los encuentros o bien, elaborar sus escritos debido a la dinamica
escolar que se caracteriza, entre otras cosas, por la gran cantidad de actividades
extraescolares que se desarrollan en los centros educativos a niveles de inter-
zona y entre zonas escolares. Eventos como “El nifio lector”, los concursos de
“Escoltas”, y de “El Himno Nacional”, cursos de capacitacion al personal docente
como el de “Musica y Danza”, los festejos civicos como, por ejemplo, “El
juramento a la Bandera” o los eventos sociales del dia del nifio, de la madre y del
maestro; las reuniones de consejo técnico y la movilizacién de algunos docentes
de un centro escolar a otro por cambios, permisos o alguna jubilacién alteraban

completamente las actividade s planeadas.

No obstante, cada uno de los participantes propuso los tiempos y los espacios
para la primera entrevista. Se realizaron encuentros dentro de la escuela: en las
bibliotecas escolares, en las direcciones y en los salones; y fuera de ésta, en las
casas particulares de los padres y de una docente. Siguiendo la sugerencia de
Raleigh (1992), se disefio la siguiente guia basica o programa de trabajo, para la

entrevista oral:

Un primer momento en el que, a través de la entrevista abierta, el sujeto n arrara

su historia de manera libre y cuya duracion fue determinada por los informantes.

Un periodo de tiempo de cuatro meses (febrero -mayo) para la realizaciéon de los

escritos autobiograficos de los sujetos que eligieron esta opcion.

Un momento de trascripcion y andlisis de la informacion recabada para
seleccionar aquéllos sujetos que respondan de la mejor manera a los fines de

este trabajo (junio-agosto)

Como afirma Becker, (1974) la intencion ha sido pues, “reflejar fielmente (o lo méas
fielmente posible) la experiencia del sujeto y su interpretacion del mundo en que
vive”. Esto es, el investigador que recoge una historia de vida hace lo necesario
para asegurarse que abarque todo lo que se desea saber, que ningun hecho o

acontecimiento importante haya sido subestimado, que lo que pretende sea
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auténtico o esté de acuerdo con otras pruebas disponibles y que las
interpretaciones del sujeto estén expresadas con honradez.

Durante esta segunda etapa se realizaron quince de las dieciocho entrevistas
acordadas del primer punto del programa de trabajo, las cuales se transcribieron
para su posterior analisis. Con respecto a los escritos autobiogréficos, éstos no
fueron entregados por los participantes quienes argumentaron falta de tiempo y
exceso de trabajo; asi que se hizo el analisis a partir de los relatos orales y el
diario de campo. Posteriormente se tomaron fotos de las familias y sus lugares de
residencia y se elaboré un genograma de una familia de comerciantes ambulantes
de la comunidad de San Marcos Carmona c ompuesta por sesenta y tres personas
que conforman tres cohortes generacionales, considerando la edad. El estado civil

y la escolaridad de sus miembros *°.

Con respecto a la reconstruccién y presentacién de las historias de vida se han
hecho, en un primer momento, a partir de un analisis narrativo propiamente dicho,
buscando con ello respetar, lo mas fielmente posible, la riqgueza y la singularidad
de los discursos, asi como la autenticidad y la l6gica constructiva que cada uno de
ellos ofrece; en un segundo momento, por medio de un disefio de relatos cruzados
(Ferraroti, 1983) y polifénicos (Lewis, 1961), se intenta abordar la comprension del
proceso educativo en estudio, desde la dicotomia inclusion/exclusion que se
construyen en el ambito educativo de los sujetos tomando como referencia su
contexto social e individual; para esto ultimo, se recurre a otras fuentes como el

diario de campo y entrevistas con otr os sujetos (Op cit, 2001: 266).

El primer tipo de analisis incluye aquellos estudios basados en casos
particulares (acciones y sucesos) que se analizan produciendo una trama o
argumento y en el que no se buscan elementos comunes sino elementos
singulares que configuran la historia. El segundo incluye estudios por
tipologias paradigmaticas, taxonémicas o cate gorias, en orden a llegar a
determinadas generalizaciones del grupo estudiado (ibid, 2001:107, 109).

Es asi como, apoyandose en la “teoria de la compatibilidad” entre un analisis

propiamente narrativo y un andlisis paradigmatico, se pretende salvar las
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bondades y superar de alguna manera las limitaciones que uno y otro tipo de

trabajo tendria por si mismo.

De esta manera, para los relatos de vida de los sujetos participantes se realiza un

doble analisis:

a). Vertical/Estudio de caso: Presentando los soporte s estructurales de la historia
de cada relato de vida como caso individual con base en las siguientes categorias:

imaginario, identidad y epifanias.

b). Horizontal/Analisis comparativo: Comparando cada forma/perfil biografico de
vida, para ver patrones concurrentes, temas comunes o0 regularidades,

solapamientos y divergencias en los ciclos de vida de los participantes.

¢, Qué tienen en comun, los relatos de vida de docentes que trabajan en el medio
rural y la gente de las comunidades?, ¢cuales son sus diferen cias?, ¢qué
imaginarios comparten o les son ajenos?, ¢qué procesos de identidad se
construyen y bajo qué circunstancias se diversifican?, ¢qué momentos criticos se

manifiestas de manera constante y cuales son unicos o singulares?

Este tipo de cruzamiento de relatos implica considerar los testimonios de un sujeto
ajeno al propio proceso de vida, no implicado directamente en los hechos
narrados, pero que es informante clave y privilegiado por su conocimiento externo

de la situacion.

...estos relatos situan al individuo en su contexto social y afectivo, dentro de
la identidad social que tenemos —cdémo nos ven los otros- y nos permite
captar comprension y esclarecimiento de las sensaciones, silencios,
dinamicas e interacciones en las que se desenvuelve el objeto de nuestro
estudio (Ibid: 266).

Ha sido asi como, con la ayuda del diario de campo y de la identificacion de
algunas categorias émicas, se ha intentado hacer una interpretaciéon de las
distintas narrativas desde la perspectiva tedrico -metodoldgica de la inve stigacion
que permita comprender cdmo se estad desarrollando el proceso de inclusion

educativa en el medio rural a partir de un estudio de casos.
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Procedimiento para doble analisis:
e Para el andlisis narrativo desde una perspectiva holistica de contenido:

A partir de la transcripcion de los relatos se han trabajado cada uno de ellos de
manera individual resaltando con negritas frases o construcciones verbales que
evidencian las formas de pensar y creer a partir de las significaciones sociales de
la comunidad que inciden en lo individual. Con letras mayudsculas, se han
identificado las epifanias en parrafos o fragmentos del relato que se consideran
por los sujetos como importantes o trascendentes; los procesos de identidad se
han trabajado con letra cursiva en la computadora. Se han clasificado por medio
de una tabla de tres columnas para su analisis por separado segun el relato
ofrecido por cada sujeto®. Luego, marcando con colores, se han analizado

simultdneamente para precisar semejanzas y diferencias entre t odos ellos.

Por ultimo, apoyandose en el diario de campo y en entrevistas realizadas y
registradas a otros sujetos involucrados, se ha pretendido hacer una interpretacion
singular del caso de San Marcos, que da cuenta del proceso de FD e IE en el

medio rural.

e Para el analisis categorico:

Se han empleado claves de identificacion de cada texto, tratando de inferir
algunas categorias émicas a partir del contenido de los mismos. Estas
construcciones permiten la teorizacion con respecto al objeto de estudio, d esde un

enfoque comprensivo®,

Hay referencias empiricas que parecieran abusar en extensién, sin embargo, se
considera un atenuante el tratar de conservar como unidades con sentido cada
fragmento de relato que atiende al aspecto que se esta analizando. Es asi como,
mas que una debilidad pudiera convertirse en una fortaleza dentro del trabajo de
interpretacion. De esta forma, los dos ultimos capitulos presentan cuatro casos de
FD en el proceso de IE. El cuarto muestra, desde el caso de una familia extensa

de comerciantes ambulantes de una comunidad cercana a la ciudad capital, su
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relaciébn con la escuela donde ésta ultima no acepta el servicio de educacion
especial para atender las necesidades de su poblacion escolar. El quinto y altimo
capitulo contiene tres casos encontrados en dos comunidades y la cabecera

municipal respectivamente, que se desarrollan en escuelas in tegradoras del
programa oficial.
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lll. LUGARES Y SUJETOS EN EL PROCESO DE FORMACION DOCENTE E
INCLUSION EDUCATIVA

1). Los lugares: el concepto de lo rural

La modernidad ha llegado a los principales lugares de la zona rural. Los medios de
comunicacion y transporte son la base de la infraestructura que respalda el
progreso econdémico en medio de una aceptada crisis permanente. Las cabeceras
municipales de las diferentes regiones de los estados apuntalan para convertirse,
en un tiempo no muy lejano, en las nuevas ciudades del siglo XXI, dos siglos
después del México Independiente y uno posterior al naciente Estado Moderno del
siglo XX. EI México rural se esta convirtiendo por los signos de la urbanizacion en
una mezcla de nucleos de modernidad econémica en medio de regiones dispersas

con una gran diversidad social.

¢, Qué significa entonces el “medio rural™? Ante lo descrito, ya no puede hablarse
del medio rural como un concepto anacrénico, por el contrario, al caracterizarse
como la interrelacién entre el ambiente natural y la cultura de un grupo social en
tiempos y espacios especificos, se le define desde una perspectiva historico -social
que se refleja en sus condiciones geograficas y demograficas y que desde lo
histérico, social y cultural confluyen en una serie de “ensamblajes” donde es dificil
distinguir lo autoctono de lo extranjero, lo tradicional de lo moderno, lo rural de lo
urbano; de tal forma que ya no puede hablarse de un medio rural en general, sino
de multiples y variadas expresiones de lo rural y las formas como se incorporan

los procesos de urbanizacion.

Se trata de justificar la importancia que tiene contextualizar la problematica desd e
lo rural en un mundo en el que confluyen de forma sincrénica y diacrénica los
sucesos en la multiplicidad de lugares heterogéneos donde el pasado y el futuro

componen el presente en contrastes fisicos, culturales y educativos diversos.
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1.1 México

Del nahuatl: Meshico que significa: “Lugar en el ombligo de la luna”. Es una
republica federal integrada por 31 entidades federativas y un Distrito Federal que
ocupa la parte meridional de América del Norte. De acuerdo con la constitucion
mexicana vigente, el nombre oficial del pais es Estados Unidos Mexicanos y la
sede de los poderes de la federacion es la Ciudad de México, cuyo territorio ha

sido designado como Distrito Federal.

El territorio limita al norte con Estados Unidos; al este, con el Golfo de México y el
Mar Caribe; al sureste, con Belice y Guatemala; y al oeste con el Océano Pacifico .
La superficie mexicana ocupa una extension cercana a los 2 millones de kmz, que
lo colocan en la decimocuarta posicion entre los paises del mundo ordenados por
superficie. En este territorio, habitan mas de 109 millones de personas. Por ello, se
trata de la nacion hispanohablante con mayor poblacién, aunque el espafiol
convive en México con numerosas lenguas indigenas que son reconocidas como
nacionales por el Estado mexicano. Su condicion de diversidad cultural ha cobrado

mayor importancia en los ultimos afios.

La historia de este territorio se remonta mas de 30 mil afios hacia el pasad o,
tiempo en el que se sucedieron numerosos pueblos, que incluyen tanto a culturas
mesoamericanas agricolas, como a los nomadas de Aridoamérica y los pueblos
oasisamericanos. Tras la conquista espafiola, México inicié la lucha por su
independencia politica en 1810. Posteriormente, durante cerca de un siglo el pais
se vio envuelto en una serie de guerras internas e invasiones extranjeras que
tuvieron repercusiones en todos los ambitos de la vida de los mexicanos. Durante
el siglo XX tiene lugar un periodo de gran crecimiento econémico en el marco de

una politica dominada por un solo partido politico hasta el afio 2000.

Por el volumen neto de su producto interno bruto se considera a México la
decimocuarta economia mundial —aunque hasta 2005 habia sido la novena —.
Sin embargo, la reparticion de la riqueza es tan desigual que en el pais coexisten

municipios con indices de desarrollo humano similares a los de naciones como
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Alemania a o Burundi. Por una parte en México reside el hombre mas rico del

mundo, Carlos Slim, y a la vez existe el municipio mas pobre de América Latina .

Durante una buena parte del siglo XX, la principal fuente de divisas extranjeras del
pais fue la venta de petroleo, aunque durante este siglo tuvo lugar un proceso de
industrializacion que permitié al pais diversificar su economia. Las remesas de los
trabajadores mexicanos en el exterior han venido creciendo afio con afio, hasta
llegar a representar el 3% del PIB nacional y una de las principales fuentes de
divisas extranjeras para el pais, precisamente al lado de los ingresos por
exportaciones petroleras y el turismo. Otra gran problematica social es el aumento
de los indices de incidencia delictiva en el pais, especialmente la relativa al

narcotrafico.

México ocupa el lugar 52 de la lista de paises con un alto indice de desarrollo

humano®.

LUGAR DE POSICION EN LA TABLA DE PAISES CON UN ALTO IDH
52|t (1) W-B México |t 0,829

Fuente: Multimedia. Internet. Wikipedia (2007)

1.2San Luis Potosi

SAN LUIS POTOSI, TIERRA DE RIQUEZA MINERAL Y DIVERSIDAD SOCIAL

Ubicacion geografica del estado de San Luis Potosi, México
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El estado de San Luis Potosi tiene una extension de 63 068 km2, lo que
representa el 3.2% del total del territorio nacional. Se localiza geograficamente en
la parte central noreste de la Republica Mexicana, parte de él en las llanuras
boreales y parte en la region meridional de la Altiplanicie mexicana. Esta situado
entre los 21° 10’ y 24° 33" de latitud Norte, y entre los 98° 21" y 102°15" de
longitud Oeste del meridiano de Greenwich. Lo limitan al Norte los estados de
Coahuila, Nuevo Ledn y Tamaulipas; al Este Veracruz; al Sur Hidalgo, Querétaro,

Guanajuato y Jalisco; al Oeste Zacatecas.

La formacion geoldgica del territorio es de rocas sedimentarias e igneas, que se
extienden en escalonamientos sucesivos desde los limites con Veracruz, region
situada casi al nivel del mar hasta las mas altas zonas de sus s erranias,
integradas por dos grandes nucleos montafiosos. La parte noroeste del estado
esta formada por planicies desoladas, que impiden las corrientes superficiales. Las
aguas freaticas circulan por cavernas donde se han perforado pozos para extraer
sal: el V. De Salado con algunas sierras como la de Venado y de Catorce. Hacia el
Este hay una pequefa extension conocida como la huasteca, que es una planicie
de poca altitud formada por levantamientos del cenozoico, con fajas de terreno

llano de Norte a Sur.

Su orografia e hidrografia son, por tanto, de grandes contrastes. La sierra de San
Luis y Guadalcazar cruza de sur a noreste el estado. Por el este pasa una parte de
la sierra gorda que comprende la Sierra Madre Oriental ocasionado que, mientras
la altiplanicie central carece de corrientes de agua, multitud de rios, arroyos y
riachuelos riegan la vertiente relacionada con el Golfo de México. La variada
topografia del suelo, con elevaciones de 80 a 3 000 m sobre el nivel del mar
influye en el clima: es seco estepario en la porcion alta de la sierra que va de
Durango a San Luis Potosi, calido y humedo en la huasteca, y frio y montafioso en
las alturas de las serranias. El clima predominante, por ser la mayor parte del
territorio el de la altiplanicie o meseta central, es el subtropical de altura:
semiarido, mesotérmico y de lluvia escasa en todas las estaciones. De esta forma,

se divide en cuatro regiones geograficas llenas de contraste y diversidad fisica,
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social y cultural: central, media, altiplano y huasteca . El estado se divide en 56

municipios.

Cuadro 1. POBLACION TOTAL EN EL ESTADO DE SAN LUIS POTOSI

Estado Poblacion Total | hombres Mujeres Poblacién
alfabeta (15
anos y mas)

San Luis Potosi |2 299 360 1120 837 1178523 88.6%

(INEGI. Tabulados Basicos. Estados Unidos Mexicanos. Xl Censo General de Poblacion vy

Vivienda, 2000. Aguascalientes, Ags., México, 2001).

La poblacion total del estado de San Luis Potosi es de 2 229 360 habitantes, de
los cuales aproximadamente el 50% son hombres y el otro 50% son mujeres, con
una diferencia relativamente minima de 57686 de mujeres sobre los hombres. El

indice de poblacion alfabeta es de 88.6%.

Cuadro 2. “POBLACION CON DISCAPACIDAD”® EN EL ESTADO DE SAN LUIS
POTOSI

Poblacion hombres | mujeres |Disc. |Disc. |Disc. Disc. Disc. Otra/No
con motriz |visual |auditiva |lenguaje |mental |especifi
discapacidad cada

48 190 (2.1% 25375 22815 |20443 |8597 |[14198 2610 7284 550
del total)

(INEGI. Tabulados Basicos. Estados Unidos Mexicanos. Xl Censo General de Poblacion vy
Vivienda, 2000. Aguascalientes, Ags., México, 2001).

De su poblacion total, el 2.1 (48 190) tiene alguna discapacidad (25 375 hombres y
22815 mujeres). 20 443 con discapacidad motriz, 8 597 con discapacidad auditiva,
2 610 con discapacidad del lenguaje, 14 198 con d iscapacidad visual, 7 284 con
discapacidad mental, 376 con “otra” y 174 no especificado. 839 935 se
encuentran en un rango de 0 al4 afios, sefalandose que el 0.8% (un poco menos

de 8 000) de éstos presentan discapacidad.
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Como se hizo mencién en el capitul o precedente, se consideré que un estudio de
caso colectivo (Stake: 1992: 437) ayudaria a conocer cdmo se esta desarrollando
la inclusion educativa en el medio rural asi como una mejor comprension del

mismo, desde un enfoque cualitativo, por lo que se sele ccion6 el municipio de
Mexquitic de Carmona, S.L.P.

1.3 Mexquitic de Carmona, S.L.P.

Desde el primer instante en que europeos y nativos del Nuevo mundo se

encontraron y miraron, América fue tierra de desencuentros y equivocaciones. ®

Mexquitic de Carmona se encuentra localizado en la zona centro del estado, la
cabecera municipal tiene las siguientes coordenadas: 101 °07’ de longitud oeste y
22°16’ de latitud norte, con una altura de 2,020 metros sobre el nivel del mar. Sus
limites son: al norte, Ahualulco al este, San Luis Potosi al sur Villa de Arriaga y
San Luis Potosi, al oeste el estado de Zacatecas.

LOCALIZACION GEOGRAFICA DEL MUNICIPIO DE MEXQUITIC DE C., S.L.P.

Veracruz

Fuente: Internet, wikipedia (2007)
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El tipo de ecosistema en esta region es terrestre. En esta regién se observa una
vegetacion de matorral desértico como: gobernadora, huizache, lechuguilla,
cactus, maguey, el izote, etc. La fauna propia de la region se compone de conejos,
liebres, mapaches, zorrillos, coyotes, aguilillas, codornices, calandrias, zenzontles
y vibora de cascabel.

Su nombre es de origen nahuatl y significa: “lugar entre arboles de mezquite”. El
pueblo, fundado hacia 1587, se dice que es cuna de San Luis pues fue el primero
gue se congregd. Actualmente es la cabecera municipal y se encuentra a 20 km
de la ciudad capital. Se caracteriza por ser una zona arida y pedregosa y por ser
cuna del héroe Damian Carmona. Es un pueblo enclavado en la zona Altiplano -
Centro de San Luis Potosi. La mayor parte esta ocupada por cerros muy
erosionados de escasa altura y lomas pedregosas, pero por la parte que le

corresponde del Valle del Tangamanga, hay tierras apr ovechables para el cultivo.

Existe en la parte sur del municipio un santuario dedicado a la Virgen de
Guadalupe, llamada "El Desierto", lugar de muchas peregrinaciones, en donde se

puede admirar un altar barroco de retablo dorado, aun bien conservado.

Sus cerros contienen estafio y cristales de cuarzo, mercurio, fierro metedrico,
cinabrio y 6palo comun. Uno de sus principales productos es el pulque, bebida a la
que son afectos sus habitantes. A la orilla del escenario natural hay

construcciones antiguas y otras remodeladas.

Es un terreno agreste, de rocas y pefascales, situado muy estratégicamente, por
lo que se comprende que haya sido elegido por los Guachichiles para su morada.
Ahi siguieron viviendo los descendientes de los tlaxcaltecas quienes lo colon izaron

en el siglo XVII.
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Los aborigenes del lugar vinieron del norte en los siglos Xl y Xlll, eran
nomadas salvajes, los hombres andaban desnudos y las mujeres andaban
fajadas con unos cueros de venado. Todos ellos eran recolectores o
cazadores crueles en extremo, canibales que se colgaban como trofeos el
cuero cabelludo de sus oponentes, segun se describe en “La guerra de los
Chichimecas” (Pedraza, 1994: 2).

Don Miguel Caldera se establecié en Mexquitic como lugar estratégico defensivo y
de concertacion con los chichimecas. En 1590 fundaron convento de los
franciscanos, guiados por Fray Diego de la Magdalena, llamandolo Mision del
Santo Evangelio. Se conserva aun el austero claustro y la iglesia, con su antigua
escultura estofada de S. Miguel Arcangel, un ornamento que se dice obsequio
Felipe Il, un teponaxtle indigena y unas crismeras de plata del siglo XVIIl. En
1591, el Virrey Don Luis de Velasco el Segundo envié un grupo de tlaxcaltecas
para que se incorporasen con los indios sometidos, por lo que den ominaron al
lugar la Nueva Tlaxcala Tepetipac la grande, de donde habian partido estos

comarcas.

Sosegados los indios comenzaron a entregarse de paz, y bajo la custodia
de los misioneros franciscanos se establecieron, por lo que respecto a esta
comarca, en San Luis Miguel de Mexquitic... hacia el afilo 1589... Situado a
cinco leguas al noroeste de San Luis Potosi es una de las poblaciones mas
antiguas en el estado del mismo nombre. En los primeros meses de 1592
el padre Fray Francisco Franco, guardian enton ces del convento, dio aviso
al capitdn Caldera de unas minas que existian en las montafias al oriente
del referido pueblo y que un guachichil le habia dado a conocer (Pefia,
1894:3-5).
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Este suceso dio origen a la busqueda y exploracién del Cerro de San Pedr o en el
que, al ser descubiertas sus minas fueron repartidas y explotadas por los
conquistadores. La necesidad de agua y condiciones mas favorables para vivir los
hicieron emigrar para establecerse en lo que ahora se conoce como la ciudad
capital del estado de San Luis Potosi, desplazando a sus moradores indigenas
hacia el norte del lugar que ahora se conoce como el barrio de Tlaxcala, con la
condicion expresa del Virrey de que no se les molestara o atacara para una

convivencia pacifica. (Pedraza, 1994: 1 -3).

Mexquitic de Carmona, al igual que muchos pueblos prehispanicos fue “una
mezcla de conquista de explotacion mineral, civilizadora y cristianizadora, cuyo fin
era lograr la redencion del barbaro, ya fuera a través del sometimiento por medio
de la fuerza o de la persuasion de la razén y la adhesion de la voluntad, al

concebir como diabdlica la idolatria que practicaban los nativos”. (lbid: 35)

La cabecera municipal, que tiene el mismo nombre que el municipio, cuenta con
un zoolégico muy grande y, ademas, es un pueblo préspero tal vez por
encontrarse a la orilla de la carretera Zacatecas -San Luis Potosi. Tiene también
una presa llamada “Alvaro Obregdn”, en la cual, se practica la piscicultura y esta
considerada como  “area nacional protegida” que es administrada por la
presidencia municipal, ubicada 23 km. al noroeste de la ciudad de San Luis Potosi
y se puede llegar por la carretera numero 49 San Luis Potosi -Zacatecas. El lugar
tiene un arroyo que fluye de la presa, un poco contaminado por los objetos qu e

tiran al agua.

El Zooldgico fue creado para dar a conocer a los visitantes toda la variedad de
animales silvestres asi como los que se encuentran en peligro de extincién. Ahi se
exhiben una gran variedad de especies animales como: tigres, jaguares, 0 SOS,
leones, coyotes, fAandues, cebras, changos, halcon cola roja, gatos montés,

zorros, patos, viboras, guacamayas; asi como un acuario con diferentes tipos de
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peces. Tiene ademas una muestra de la flora caracteristica de la region: cactus,
maguey, nopales, tunas, rosas, tulipanes, margaritas, pasto, dientes de ledn,

mezq uite, entre otros.

Cuadro 3. POBLACION TOTAL EN EL M UNICIPIO DE MEXQUITIC DE C., S.L.P.

Municipio | Poblacién | Hombres | Mujeres | Edad | Saben leer No Poblacion
Total de6a | yescribir | saben | alfabeta
14 afios leery | (masde
escribir | 15 afos)

Mexquitic 48 392 23123 25269 | 12365 10210 2114 86.1%.
de Carmona

(INEGI-XII Censo General de Poblacion y Vivienda 2000).

Actualmente, este municipio cuenta con 48 392 habitantes, 23 123 son hombres
y 25 269 son mujeres, con una edad mediana de 18 (hombres 17, mujeres 19).
19937 son menores de 15 afos. 12 365 estan en un rango de 6 a 14 afios (6 253
hombres y 6 112 mujeres). 10 210 saben leer y escribir y 2 114 no sabe leer y
escribir, 41 “no esta especificado”. Tiene un indice de poblacién de 15 afios y mas

de 28 128, con un porcentaje de alfabetismo de 86.1%.

Cuadro 4. TOTAL DE LOCALIDADES Y DISTRIBUCION SEGUN EL NUMERO DE
HABITANTES

No de 1-49 50- 99 100 a 500 a 1000- 2000- Total de
habitantes 499 999 1999 2499 localidades

No de 20 8 63 18 12 1 125
localidades

(INEGI-XII Censo General de Poblacion y Vivienda 2000)

El municipio cuenta con 125 localidades: 20 con 1 a 49 habitantes, 8 de 50 a 99
habitantes, 63 de 100 a 499 habitantes, 18 de 500 a 999 habi tantes, 12 de 1000 a
1999 habitantes y 1 de 2000 a 2499.
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Cuadro 5. POBLACION OCUPADA POR SECTORES PRODUCTIVOS EN EL MPIO.
MEXQUITIC C.

Poblacion ocupada

Poblacién ocupada Poblacién ocupada

Poblacion ocupada L en el sector o
en el sector primario . en el sector terciario
secundario
11521 2599 4498 4045

23% aprox. 39% aprox. 36% aprox.

(INEGI-XII Censo General de Poblacion y Vivienda 2000)

En el aspecto econdémico es interesante ver como en el sector productivo el
municipio ha estado dejando de ocupar predomin antemente el sector primario,

para ir desarrollandose en actividades de los sectores secundario y terciario.

Las principales actividades econdmicas primarias a las que se dedica la gente son
: la agricultura (siembran maiz, frijol, alfalfa, chile, jitomate ); algunas secundarias,
como el ecoturismo y el comercio principalmente; o la prestacion de servicios por

su cercania con la ciudad capital, como actividades terciarias.

Cuadro 6. POBLACION
S.L.P.

OCUPADA E INGRESO POR TRABAJO. MEXQUITIC DE C.,

Poblacién ocupada
gue no recibe ingreso

Poblacion ocupada
que recibe menos
de un salario

Poblacion ocupada
que recibe 1y hasta
2 salarios minimos

Poblacién ocupada
conmasde 2y
hasta 5 salarios

minimos mensuales

por trabajo minimo mensual de mensuales de .
ingreso por trabajo | ingreso por trabajo de INgreso por
trabajo
1750 1886 4792 2337
16.75% aprox. 17.51 aprox 44.51% aprox. 21.7% aprox.

(INEGI-XII Censo General de Poblacion y Vivienda 2000)

La poblacion economicamente activa (PEA) en el municipio de Mexquitic es de 11
653 (36.5%) y la poblacion econémicamente inactiva es de 20 266 (33.5%). La
poblacion ocupada en el sector primario abarca las actividades de agricultura,
ganaderia, silvicultura, caza o pesca; en el sector secundario se incluyen la
mineria, la generacion y suministro de electricidad y agua, la construccion o

industria manufacturera; en el sector terciario se tienen el comercio, el transporte,
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los servicios financieros, ofrecimiento de servicios profesionales, en el gobierno u

otros servicios.

De la poblacién ocupada (11521), 1750 no reciben un ingreso econémico por su
trabajo, 1886 perciben menos de un salario minimo al mes, 2237 ganan de dos a
cinco salarios minimos mensuales, 151 obtienen de 5 a 10 salarios minimos y sélo
38 logran tener un ingreso mayor a los diez salarios minimos. Del resto, no se

proporciona informacion.

Cuadro 7. NUMERO Y TIPO DE VIVIENDAS EN EL MUNICIPIO DE MEXQUITIC DE C.

VPH con
Total Viviendas _ Promedio |paredes VPH CON\ bl con
) Promedio |de de techos de| .
de particular . . piso de
o Ocupantes |de ocupante | material material de .
viviendas |es material
. : en VPH ocupantes |s por |de desecho vy| ..
habitadas | habitadas L diferente
en VPH cuarto en|desecho y|lamina de .
VH VPH . . de tierra
VPH lamina de |cartdn
carton
9148 9115 48261 5.29 1.99 37 256 7230

Fuente: INEGI-XII Censo General de Poblacion y Vivienda 2000

El 74% de las viviendas son construcciones que cubren las condiciones
adecuadas en paredes, techos y pisos con materiales como: cemento, mosaico,
madera y otros recubrimientos. El 26% restante s e distribuye entre las viviendas
qgue carecen de alguno de éstos. No incluye a la poblacion de viviendas sin

informacién de ocupantes y a los refugios.

Cuadro 8. SERVICIOS: SANITARIO EXCLUSIVO, AGUA ENTUBADA, DRENAJE Y
ENERGIA ELECTRICA

VPH que VPH que sélo | VPH que so6lo
disponen de .VPH que VPH que .VPH que disponen de | disponen de
. disponen de . disponen de . i
servicio disponen de . drenaje y drenaje y
o agua . energia :
sanitario drenaje L2 agua energia
. entubada eléctrica L
exclusivo entubada eléctrica
4031 5867 2300 7954 1921 2212

(INEGI-XII Censo General de Poblacion y Vivienda 2000)
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El 44% del total de viviendas particulares habitadas cuentan con servicio sanitario
exclusivo, el 64% disponen de agua entubada, el 25% de drenaje y el 86%
cuentan con energia eléctrica. Sélo el 20% tienen los servicios de drenaje y agua
entubada y el 24% sélo cuentan con drenaje y energia eléctrica. Un dato aparte es
el empleo de gas para cocinar (57%), lefia (41%) y menos del 1% utilizan carbon o

petroleo.

Cuadro 9. RELIGION PREDOMINANTE EN E L MPIO. DE MEXQUITIC DE CARMONA

Poblacién de 5 afios y mas
con alguna religién no
catolica

Poblacién de 5 afios y mas
catolica

Poblacion de 5 afios y mas
sin religion

38459 1997 3204

(INEGI-XII Censo General de Poblacion y Vivienda 2000)

La religibn en el municipio es predominantemente catélica (98.2%), el 1.8%
restante pertenece a una religion no catdlica o bien se declara sin creencia

religiosa alguna.

Con Respecto a las comunicaciones y transportes, se esta construyendo la
autopista San Luis Potosi-Zacatecas cuyo tramo en construccion se encuentra en
los kilbmetros 15 al 20, es decir, a la altura de la cabecera municipal; y mas
adelante, a la altura del entronque con el municipio de Ahualulco por lo que, la
reduccion de tiempos y costos en el transporte beneficiard ampliamente a la

region.

Los caminos para llegar a las comunidades mas cercanas a la capital que no
estan a bordo de carretera estan en condiciones regulares aunque les falta
mantenimiento, sin embargo, si se puede acceder a ellas con carr 0os 0 camionetas

particulares; ademas de contar con servicio colectivo de dos lineas de autobuses y
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“combis” de manera periédica (cada 30 minutos en promedio). Para desplazarse
a lugares cercanos se emplea la biclicleta y, en menor proporcion la motocicle ta;
aungue todavia es una practica comun la caminata para distancias relativamente

largas.

Otro rasgo significativo es el papel de las mujeres en la vida productiva. Por
ejemplo en el programa: “Mujeres trabajando” al que pertenece Mexquitic de
Carmona °° participan en un 85% madres de familia y en un 15% jovenes solteras.
Las comunidades de origen son Las Moras, Fraccionamiento Milpillas, Ejido
Milpillas, Contreras, Corte Primero, Corte Segundo, Mexquitic de Carmona y
Colonia Pedregal. También han organiza do tres brigadas civicas en beneficio de la
comunidad. Del programa “Juego de negocios”, se comprometieron al trabajo las
comunidades de Mexquitic y Corte Il, con los siguientes proyectos productivos: un
taller de elaboracién de colcha y un negocio de comida, y el mejoramiento de un

molino de nixtamal.

Las localidades en estudio son tres: Mexquitic de Carmona (cabecera), Corte |y
Guadalupe Victoria, por formar parte del programa de Integracion Educativa en el

municipio de Mexquitic de Carmona.

Cuadro 10. POBLACION CON DISCAPACIDAD POR EDAD, GENERO Y TIPO EN EL
MPIO. MEXQUITIC DE C.

Poblacion | Hombres | Mujeres | Menores | Disc. |Disc. | Disc. |Disc.| Disc. | Otro o No
con de 15 |motriz| aud | vis |Leng |Mental | especificado
discapacidad afos
1108 576 532 433 | 231 | 347 | 68 136
2.2% del
total de
poblacion
152 49 20 | 37 | 23 36 5

(INEGI-XII Censo General de Poblacion y Vivienda 2000).
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Del total de poblacién, 1 108 (576 hombres y 532 mujeres) presentan algun tipo de
discapacidad. 152 son menores de 15 afios y se distribuyen de la siguiente
manera: 49 con discapacidad motriz, 20 con discapacidad auditiva, 23 con
problemas de lenguaje, 37 con discapacidad visual, 36 con discapacidad mental, 4

otro tipo de discapacidad y 1 no especificado.

Cuadro 11. COMUNIDADES CON MAYOR INDICE DE POBLACION CON
DISCAPACIDAD

Localidad | Total de | Poblacion con | Motriz | Auditiva | Visual | Mental | Lenguaje
poblacion | discapacidad/
El Palmar 1254 96 37 21 46 4 9
San 2012 51 25 7 10 8 0
Marcos
Corte | 1875 42 27 2 8 5 1
R. Porvenir 1147 38 22 4 6 4 3
Sn Fco 935 37 14 11 13 5 4
M Oscuro 1450 37 20 6 7 6 2
S. Picacho 1322 31 5 5 16 4 1
Mexq. Cab. 924 30 11 6 8 6 2
La Tapona 806 28 13 9 10 0 0
P. Blanco 901 27 11 2 10 5 0
Gpe Vic. 1079 26 6 10 3 5 4
Col. Zapata 596 26 15 6 7 1 2
Providencia| 1135 23 10 7 5 2 1
Paisanos 1149 22 11 2 9 2 3
El Carrizal 971 15 12 1 3 0 0
Loc dos 43 4 3 3 3 0 0
viviendas

Fuente: INEGI-XII Censo General de Poblacion y Vivienda 2000

Aunque no se especifican las edades, destaca que “El Palmar” tenga la mitad de
poblacion que “San Marcos” y el doble de personas “con discapacidad”. También
se observa que en ocho de las dieciséis comunidades consideradas (50%) la
poblacién sea mayor de 1000 habitantes, cuatro sean entre 800 y 1000 (25%) y el
resto sean menores de 600, salvo la localidad compuesta por dos viviendas que,
por su poblacién total tiene un 10% de personas con discapacidad siendo ésta por

tanto maltiple.
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En general, se presenta mayor porcentaje en la poblacion con discapacidad
motriz, seguida de la discapacidad visual, (salvo en las comunidades de “El
Palmar” y “Suspiro Picacho” donde es mayor la cifra en discapacidad visual que
motriz); después lo es la discapacidad auditiva y, en menor porcentaje la
discapacidad mental y de lenguaje. Hay un estudio de la UASLP ¢’ que ha buscado
relacionar factores ambientales con la discapacidad, principalmente en el sector
noroeste de la ciudad capital de San Luis Potosi, por la cercania que se tiene con

la Planta de Zinc ahi instalada.

Con respecto al cuadro presentado, la dire ctora de la USAER 15 refiere que los
datos son elevados ya que, por ejemplo, ella como parte de la comunidad de Paso
Blanco porque es donde ella vive, personas con discapacidad motriz, nada mas
conoce cinco Y el dato refiere el doble. Se observa entonces | a relatividad de las
cifras y la necesidad de definir una estrategia que permita mayor precision en la

informacion.

Cuadro 12. LOCALIDADES CON MAYOR PORCENTAJE DE POBLACION DE 6 -14
ANOS QUE NO SABEN LEER NI ESCRIBIR Y SU PRESENCIA EN LAS ESCUELAS

Localidad Poblacion |6-14 Porcentaje  de |6-14 Porcentaje
6-14 aflos |afios que | poblacién de 6 —|afios que |de nifios y
no sabe |14 afios que no |no asiste |jovenes
leer ni|sabe leer ni|a la | que no
escribir | escribir escuela |asisten ala
escuela
Puerto de Providencia |327 97 29% 28 8.5%
El Palmar | 352 77 21% 20 5.6%
Corte | 513 73 14% 45 8.7%
San Marcos 504 71 14% 23 4.5%
Col. Emiliano Zapata |174 63 36% 4 2.2%
San Francisco 270 59 21% 16 5.9%
Guadalupe Victoria 263 56 21% 29 11.3%
Suspiro Picacho 326 56 17% 19 5.8%
El Carrizal 251 54 21% 10 3.9%
Localidad con dos|5 3 60% 3 60%
viviendas

Fuente: INEGI-XII Censo General de Poblacion y Vivienda 2000
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Las diez primeras localidades que presentan mayor niumero de nifios y jévenes
entre los 6 y 14 afios de edad que no saben leer ni escribir, estdn presentes
también en el cuadro sobre discapacidad lo que haria suponer una relacion
directa. Sin embargo, hay un porcentaje que parece indicar que esta poblacion no
presenta alguna discapacidad, por lo que la poblacion que si la presen ta debe (o0
deberia, desde una légica de sentido comun) ser parte de la poblacion que no esta

en las escuelas.

Es muy probable que en el caso de la localidad con dos viviendas, las tres
personas “con discapacidad” no asistan a la escuela y no sepan leer ni escribir, sin
embargo, en general, es dificil precisar qué y cudal poblacién, “con alguna

discapacidad” esta en las escuelas y qué y cual aun no recibe educacion formal.

Por otro lado, hay un 19.4% en promedio de poblacién escolar en la tabla anterior
gue no ha adquirido la lectoescritura en los que la discapacidad no sea el Unico
componente que pueda explicarlo. Por ejemplo, en Col. Emiliano Zapata, hay un

36% de poblacion de 6 a 14 afios que no sabe leer y escribir.

En entrevista con la Directora de la USAER 15 del municipio de Mexquitic de
Carmona, cada comunidad es diferente y por tanto, las condiciones sociales
varian enormemente entre unas y otras. Por ejemplo, en “El Palmar’ hay
relaciones de parentesco consanguineo que pueden explicar el alto in dice de
discapacidad; o en “La Tapona” , donde las madres manifiestan que sus hijos
deben participar en el trabajo familiar desde pequefios para luego emigrar a los
Estados Unidos, asi que la escuela no les resulta importante o relevante; o como
en “El Carrizal” donde la emigracién es un hecho y los hijos son encargados con
algun familiar pero quedando practicamente desprotegidos de la supervisién o

cuidado directo de los padres.
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Cuadro 13. POBLACION OCUPADA POR SECTORES PRODUCTIVOS EN LAS
LOCALIDADES CON MAYOR INDICE DE POBLACION CON DISCAPACIDAD

Localidad Poblacién Primario Secundario Terciario
ocupada

El Palmar 191 103 55 28
San Marcos Carmona 679 6 320 349
Corte | 308 162 46 94
Rincon del Porvenir 249 66 73 105
San Francisco 241 184 23 27
Monte Obscuro 475 34 272 161
Suspiro Picacho 285 16 135 132
Mexquitic de C. 355 44 58 243
La Tapona 147 68 36 37
Paso Blanco 280 7 130 130
Guadalupe Victoria 390 9 203 173
Col. Emiliano Zapata 93 69 16 7
Puerto de Providencia 163 89 48 22
Paisanos 370 6 171 172

El Carrizal 173 67 34 69
Localidad con dos viviendas |10 3 2 5

Fuente: INEGI-XII Censo General de Poblacion y Vivienda 2000

San Marcos, Monte Oscuro, Suspiro Picacho, Paso Blanco, Guadalupe Victoria y

Paisanos son muestras representativas de lo que sucede en el municipio acerca

de su desplazamiento hacia actividades como el comercio y la prestacion de

servicios, abandonando la agricultura y la cria de animales, principalmente.

En cambio, El Palmar, San Francisco, La Tapona, Col. Emiliano Zapata y Puerto

Providencia se basan fuertemente en actividades del sector primario. Corte |y El

Carrizal se soportan en los sectores primario y terciario. Por ultimo, Rincon del

Porvenir y Mexquitic (cabecera) estan dedicandose fuertemente al sector terciario .
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1.4 Las comunidades en estudio

Con respecto a los lugares, en un inicio se consideraron tres comunidades que
tienen “escuelas integradoras”, es decir, que pertenecen al programa oficial de la
Secretaria de Educacién Publica y que cuentan con el apoyo de la Unidad de
Servicios de Apoyo a la Escuela Regular No. XV de educacién especial. Estas
escuelas se ubican en las comunidades de Mexquitic de C. (cabecera), Gpe.

Victoria y Corte I.

Sin embargo, como se refleja en el andlisis estadistico, aparecieron o tros lugares
que contaban con un alto porcentaje de poblacion sujeta al proceso de inclusion
aunado a un alto indice de analfabetismo. Con base en la lista de las primeras
quince localidades con estas caracteristicas se considerd conveniente incluir dos

lugares mas: El Palmar | y San Marcos Carmona .

Cuadro 14. POBLACION DE LAS COMUNIDADES EN ESTUDIO

Comunidad Poblacion total Hombres Mujeres
San Marcos C. 2012 962 1050
Corte | 1975 840 1035
Palmar | 1254 567 687
Guadalupe Victoria 1079 529 550
Mexquitic de C. cabecera 924 446 478

Fuente: INEGI-XII Censo General de Poblacion y Vivienda 2000

Las primeras cuatro localidades tienen entre1000 y 2000 habitantes, sélo la
cabecera tiene menos de 1000 y es la que cuenta con mayor cantidad y mejor

calidad de servicios por ser la capital del municipio.
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Cuadro 15. NUMERO Y TIPO DE VIVIENDAS EN LAS COMUNIDADES EN ESTUDIO

VPH con

Total .. Promedi |Promedio |paredes VPH con VPH con
De V|V|§ndas Ocupant |o de [de de techo_'_:, de iso de
. articulare P . material de P .
viviendas |P . es en | ocupante | ocupantes |material material
habitadas s habitadas VPH S en |por cuarto | desecho d}esgcho Y diferente
(VPH) P o lamina  de .
VH VPH en VPH y lamina carton de tierra
de cartén
183 920 5.03 1.42 0 5 162
Mexquitic
cabecera
184
Corte | 333 1871 5.62 1.76 3 6 292
334
194 1079 5.56 2.35 0 6 178
Gpe. V.
194
Sn
Marcos
349 349 2012 5.77 1.88 0 2 310
Palmar |
240 238 1246 5.24 2.09 1 4 194

Fuente: INEGI-XII Censo General de Poblacion y Vivienda 2000

La mayoria de las viviendas de las cinco localidades cuentan con condiciones

adecuadas de construccion, aun cuando la poblacion ocupante en Corte | duplica

a la cabecera y Guadalupe la rebasa un poco. Solamente en Corte | se consideran

tres viviendas en malas condiciones para vivir y 6 mas con techos poco

adecuados y en “El Palmar I” una y 4 mas con techos poco adecuados.
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Cuadro 16. SERVICIOS: SANITARIO EXCLUSIVO, AGUA ENTUBADA, DRENAJE Y

ENERGIA ELECTRICA

VPH que VPH que VPH que
Localidad/ | ¥ 9 VPH que VPH que solo solo
disponen : VPH que | . , ,

Total de o disponen . disponen disponen disponen
L de servicio disponen . : .
viviendas L de agua . |de energia | de drenaje | de drenaje

sanitario de drenaje L 5
. entubada eléctrica y agua y energia
exclusivo L
entubada eléctrica
Mexquitic
(cabecera)
184 149 152 144 175 130 142
Corte |
334 237 315 242 305 237 237
Gpe.
Victoria
194 46 165 12 174 12 11
Sn Marcos
349 186 275 59 328 54 59
Palmar |
240 96 167 38 210 33 34

Fuente: INEGI-XII Censo General de Poblacion y Vivienda 2000

Las cinco comunidades disponen en la mayoria de sus viviendas de energia

eléctrica. Sin embargo, muy pocas viviendas de Gpe. Victoria, San Marcos y El

Palmar | cuentan con el servicio de drenaje, por lo que esto incide en problemas

de contaminacion que repercuten en la salu d de sus habitantes.
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Cuadro 17. POBLACION

ECONOMICAMENTE ACTIVA DE LAS COMUNIDADES EN

ESTUDIO
Pob. econ | Pob. econ. | Poblacion | PO en el | PO en el | PO en el
activa Inactiva ocupada sector sector sector
. PEA PEI PO primario secundario | terciario
Comunidad
Palmar | 216 599 191 103 55 28
Sn Marcos | 681 660 679 6 320 349
Mexquitic
Cabecera | 357 307 355 44 58 243
Gpe. V. 397 303 390 9 203 173
Corte | 308 933 308 162 46 94

Fuente: INEGI-XII Censo General de Poblacion y Vivienda 2000

Del total de poblacién, destaca que en Corte | sélo la tercera parte sea
econdémicamente activa, en las demas se dividen en partes iguales (50%) con

respecto a la poblacion inactiva.

Corte | y Palmar | se ocupan principalmente en el sector primario, no asi las otras

tres que se dedican a actividades del sector terciario.

Con respecto a las comunicaciones y transportes, la localidad mas comunicada
es la cabecera municipal; seguida de San Marcos y Guadalupe Victoria por su
cercania con la capital, que cuentan autobus de p asajeros y microbuses; algunas
camionetas y carros particulares o motocicletas; y la mayoria utiliza la bicicleta
(incluso los hombres emplean esta ultima como medio de transporte para dirigirse
a sus trabajos a la ciudad). En cambio, Corte | y “El Palm ar I”, por ser las mas
lejanas a la capital s6lo cuentan con un promedio de tres corridas al dia de los
autobuses de pasajeros; la minoria de la gente de esta ultima localidad se
desplaza en vehiculos particulares, la mayoria de los hombres en bicicleta y las

mujeres a pie.
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1.5 Las escuelas

Las escuelas seleccionadas fueron cuatro:
1) La escuela “Damian Carmona” de la comunidad de San Marcos Carmona.

Esta escuela es de doble turno y aunque no recibe apoyo de educacion especial
cuenta con un alto nimero de poblacion sujeta al proceso de inclusién. Este caso

se describe en el capitulo siguiente.

Tres escuelas integradoras ubicadas en las comunidades de:
2) Guadalupe Victoria
3) Corte |

4) Mexquitic de Carmona (cabecera).

Estas escuelas, al pertenecer al programa oficial de integracion, cuentan con el
apoyo de educacion especial y los casos analizados se desarrollan en el capitulo

sexto.

Cuadro 18. RELACION DE ESCUELAS INTEGRADORAS QUE CUENTAN CON APOYO
DE EDUCACION ESPECIAL

Comunidad | Escuela No de [No de|No de|No de|No de
padres de |alumnos | personal | maestros | alumnos
familia integrados

Mexquitic C. |José Ma. Morelos y | 140 226 13 8 5

(cabecera) Pavén

Corte | Damian Carmona 174 273 18 12 8

Guadalupe Guadalupe Victoria |115 197 12 8 3

Victoria

Fuente: Informacion estadistica proporcionada por los directores de las escuelas
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El cuadro 18 muestra que las escuelas integradoras son de organizacion
completa, con un promedio de 110 padres de familia y 232 alumnos. Esto significa
gue son escuelas que cuentan con una b uena infraestructura material y con los

recursos humanos suficientes y necesarios.

2) Los sujetos del proceso de inclusion educativa

2.1) La Unidad de Servicios de Apoyo a la Escuela Regular

USAER XV
Directora, equipo de apoyo y docente
; G

La Unidad No 15 de Servicios de Apoyo a la Escuela Regular (USAER 15)
pertenece al Sistema Federal Transferido y atiende alumnos de educacion

preescolar y primaria que requieren Educacion Especial.

Esta Unidad estd compuesta por diez docentes especialistas, un equipo
paradocente o interdisciplinario (psicélogo, trabajador social y especialista en
comunicacion y lenguaje) y un director. Los docentes especialistas trabajan en las
escuelas donde haya alumnos con necesidades educativas especiales y el equipo
interdisciplinario los auxilia siguiendo un itinerario de visitas, correspondiendo en

promedio dos visitas por mes a cada grupo.
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La USAER 15 se abrié en este municipio desde hace dieciocho afios y en algunas
localidades ha sido de manera continua, en otras ha sido de forma intermitente y

otras mas no han contado con este servicio.

Cuadro 19. PERSONAL DE LA USAER 15

FUNCION/PREPARACION | Normal | Licenciatura | Licenciatura| Licenciatura | Contador
Béasica en EE en en su area privado
educacion
DIRECTOR 1
MAESTRO DE APOYO 3 6 1
EQUIPO PARADOCENTE 3
SECRETARIA 1

Fuente: Estadistica de Educacion Especial. USAER. Inicio de curs os, 2004-2005. 10 Oct. 2004

De los 10 docentes de apoyo, seis tienen licenciatura en el area de problemas de
aprendizaje: cinco mujeres y un hombre, de los cuales tres estan tituladas y son
mujeres. Un maestro titulado con licenciatura en Ciencias Sociales y tres titulados
con normal basica: dos mujeres y un hombre. Un docente se encuentra con

licencia limitada, no hay personal comisionado o becado.

El personal paradocente esta titulado con el nivel de licenciatura en su area
correspondiente. La directora tiene el nivel de licenciatura sin titulacién. Se tiene

como auxiliar administrativo una secretaria, contador privado.

El total de personal es de 15 miembros. Tres docentes se encu entran en el
programa de Carrera Magisterial en la 12 vertiente, nivel A y la Directora en 22
vertiente, también nivel A®. Como observacién importante es que el centro de

trabajo (La Unidad) no cuenta con recursos financieros propios.
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Cuadro 20. ALUMNOS ATENDIDOS POR LA USAER 15 EN EL CICLO ESCOLAR
2004-2005

Nivel hombres mujeres total
Preescolar 11 9 20

primaria 116 86 202
Total 222

Fuente: Estadistica de Educacion Especial. USAER. Inicio de curso s, 2004-2005. 10 Oct. 2004

Para el ciclo escolar 2004-2005 reportd una inscripcion de 222 alumnos: 20 en el
nivel de preescolar (11 hombres y 9 mujeres), 202 en primaria (116 hombres y 86

mujeres).

Cuadro 21. ALUMNOS ATENDIDOS POR GRADOS CICLO ESCOLAR 2004 -2005

1o 20 30 40 50 60
Preescolar |4 8 8
Primaria 24 36 42 43 35 22

Fuente: Estadistica de Educacion Especial. USAER. Inicio de cursos, 2004 -2005. 10 Oct. 2004

En preescolar se atienden 4 alumnos en ler grado (los 4 son hombres) , 8 en 2° (
3 hombres y 5 mujeres) y 8 en 3° (4 hombres y 4 muje res). En primaria, se apoya
a 24 alumnos en ler grado (15 hombres y 9 mujeres), 36 en 2° (21 hombres y 15
mujeres), 42 en 3° (15 hombres y 27 mujeres), 43 en 4° (25 hombres y 18
mujeres), 35 en 5° (16 hombres y 19 mujeres), y 22 de 6° (12 hombres y 10
mujeres). Esta poblacién escolar se distribuyé en 8 escuelas y 10 maestros

especialistas.

La Unidad cuenta también con un equipo paradocente, en las areas de psicologia,
trabajo social, comunicacion y lenguaje; y es coordinada por una Directora. El
trabajo consiste, ademas del apoyo individual, en equipos pequeiios, y grupal, a
los alumnos con necesidades educativas especiales, la asesoria a los maestros de

la escuela regular y el trabajo con padres.
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Cuadro 22. ALUMNOS CON NEE ASOCIADAS A ALGUNA DISCAPACIDAD

DA DM DI NO ESP Total

Preescolar

Primaria 1 1 8 1 11

Fuente: Estadistica de Educacion Especial. USAER. Inicio de curso s, 2004-2005. 10 Oct. 2004

Las necesidades educativas especiales de los alumnos de preescolar no se
asocian con alguna discapacidad; en cambio, en primaria hay 11 alumnos que
presentan discapacidad: 8 hombres: 1 con sordera, 1 con disc. motriz, 5 con disc.
Intelectual y 1 no especificado; y 3 mujeres, con disc. Intelectual. Estos alumnos
se encuentran distribuidos en cuatro escuelas: 4 en Mexquitic de Carmona
(cabecera), 3 en la Comunidad de Guadalupe Victoria, 4 en la Comunidad de
Corte I.

Cuadro 23. EDADES DE LOS ALUMNOS QUE ATIENDE LA USAER

Edad |3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 |15

Nifios | 4 8 8 16 |23 |37 |34 |41 26 15 7 2 1

Fuente: Estadistica de Educacién Especial. USAER. Inicio de curso s, 2004-2005. 10 de Oct. 2004

Las edades de los alumnos son de 3 al5 afos. 4 de 3 afios, 8 de 4 anos, 8 de 5
afos, 16 de 6 afios, 23 de 7 afios, 37 de 8 afios, 34 de 9 afnos, 41 de 10 afos, 26
de 11 afos, 15 de 12 afios,, 7 de 13 afios, 2 de 14y 1 de 15.

2.2. Los sujetos que participan en el programa de integracion educativa

En cuanto a los sujetos, se trabaj6é con los nifios que pertenecen al programa de
IE de las tres escuelas integradoras mencionadas. A los directivos, los docentes y
los padres de familia se les hizo la invitacion para participar, de manera libre y
voluntaria con sus relatos de vida ya fuera de manera oral o escrita. Hubo una

respuesta positiva para trabajar con entrevistas orales; no asi con escritos
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autobiograficos pues ninguno de los cinco sujetos que dijeron que lo elaborarian,

lo entregaron, por tanto, se recabaron solamente 15 relatos orales.

2.3 Los alumnos

Cuadro 24. MEXQUITIC DE CARMONA (cabecera)

Nombre de los alumnos del Pl Fecha Grado | Tipo de |Areas de atencion™
Nac ne.e.”

MJP 6 Dic97 |lo P.A. P/Com/TS

LHUA 28 Jul 95 |40 D.l. Psic.

ROK 11Ene 94 | 60 D.A. Psic/Com

Fuente: Informacion proporcionada en entrevista por los maestros de apoyo

Cuadro 25. CORTE |

Nombre Fecha Nac Grado Tipo de n.e.e. Areas de atencion

JNPA 25 Feb 98 1o D.l. Leng Psic/Leng

TVS 2 Dic.95 20 ASF TS /Psic

VRP 28 Jun 96 20 ASF TS/Psic

MTVS 12 Nov 93 30 P.A. Psic.

SVL 13 Oct 93 30 ASF TS/Psic

VVL 9 Dic. 91 50 DI Leng/Psic

JAPH 2 Ago 91 60 DI Psico/Leng

Fuente: Informacion proporcionada en entrevista por los maestros de apoyo

Cuadro 26. GUADALUPE VICTORIA

Alumno Fecha Nac |Grado |Tipo de n.e.e. Areas de
atencion

JHA 18 May 1996 | 3° D.M/ Leng. Psicologia,
Lenguaje y T.S.

AYST 21 Jun 1993 |6° D.l. Psicologia
Lenguaje

CEHT 2 May 1993 |60 P.A Psicologia

Fuente: Informacion proporcionada en entrevista por los maestros de apoyo

Como puede observarse, el total de alumnos con seguimiento en el programa

oficial nos indica que puede haber otros nifios que probablemente no estan en las

escuelas y que son sujetos al proceso de inclusion.

134



Los alumnos incluidos estan distribuidos en alguno de los seis grados
encontrando cierta congruencia con su edad cronoldgica. Son los maestros los
que “canalizan” al grupo de apoyo a los alumnos que consideran que requiere de
atencion especial. De esta manera, participa todo el personal: directores y
docentes, por lo que la escuela se denomina: “integradora”, sin embargo, son los
maestros que atienden a los alumnos integrados en el grupo regular los que

participan de manera directa en el programa.

La maestra de apoyo define cuél es la necesidad educativa del alumno y la
caracteriza con relacién a la existencia o no de una “discapacidad”; esta ultima
determina a su vez las areas de atencion involucradas que pueden ser soélo una o
bien las tres: trabajo social, psicologia o Lenguaje y Comunicacion. La directora
coordina el trabajo interdisciplinario con respecto a la planeacion, la intervencién y
la evaluacién. El proceso debe registrarse en un instrumento llamado: “Evaluacion
psicopedagogica” y que da cuenta del proceso de desarrollo y aprendizaje del

alumno.

3) Sujetos y relatos

El trabajo de campo se fue ajustando a las condiciones de los lugares y de | as
posibilidades de los sujetos. El universo descrito fue delimitandose a un caso
colectivo que, a partir de su estudio, buscé describir, analizar e interpretar la FD en
el proceso de IE en cuatro comunidades rurales del municipio de Mexquitic de

Carmona del estado de San Luis Potosi, México.
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Cuadro 27. SUJETOS QUE ACEPTARON PARTICIPAR CON SUS HISTORIAS O
RELATOS DE VIDA

Comunidad Funcion o rol Forma de | No. de sesiones | Lugar
participacion realizadas
El Palmar | Director Oral 1 Biblioteca/escuela
Docente Escrito No lo realiz6
Corte | Docente Escrito Entregé una nota
periodistica de un
caso.
Padres-familia Oral 2 (Una/madre y | Casa
(matrimonio) otra/padre).
Ex alumna Oral 1 Casa
Mexquitic C. Director Oral 1 Direccion
Docente Escrito No lo realizé
Docente de | Escrito No lo ralizé
apoyo
Padres-Familia | Oral 3 (Dos/madre y | Casa Com.
(matrimonio) una/padre) Derramaderos
San Marcos | Director Escrito 1 No lo realiz6
C. (vespertino)
Docente Oral 3 Casa
(matutino)
Padre da familia | Oral 2 Casa
Cuatro ex | Cuatro/Oral 2 Casa
alumnos
Gpe. Victoria | Dos Docentes Dos /Oral 2y1 Biblioteca/direccion
de la escuela
Madre de | Oral 2 Biblioteca escolar
familia
USAER XV Directora de | Oral 1 Salén/Agua
USAER XV Sefiora
TOTALES 20 15 oral 22
5 escrito

Fuente: Concentrado elaborado a partir de la informacion registrada en el diario de campo (2005 -2006)

Hubo pues, un predominio de lo oral sobre lo escrito , ademas de que lo escrito no
fue realizado ni entregado como se habia acordado en un inicio. La selec cion de
lugares, en el caso de los padres de familia, fueron sus hogares; o la escuela, en

el caso de directivos y docentes.
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Ademas, durante la etapa de trabajo de campo se realizaron Vvisitas, entrevistas a

autoridades, directivos y docentes; se hicieron observaciones en estas escuelas y

se entablé comunicacion con estos sujetos.

Cuadro 28. ACTIVIDADES REALIZADAS DURANTE EL TRABAJO DE CAMPO

Lugar Visitas Entrevistas | Sujetos
Oficina 8 1 Jefe del Depto. Educ. Prim.

1 Jefe de Depto. EE

1 Jefe de sector 04

1 Supervisores

1 Zonas 099, 123, 055

1 Responsable del programa de IE en SLP

1 Responsable del CRIE
Mexquitic C 17 1 Maestra de apoyo

1 Maestro de grupo
Gpe Vic 15 1 Maestra de grupo

1 Equipo de apoyo
Corte | 11 1 Maestra de grupo

1 Maestra de apoyo
Palmar | 7 1 Director
San Marcos 4 1 Director (turno vespertino)
Paso Blanco 2 1 Maestra de apoyo
Paisanos 1 1 Directora de USAER XV
Agua 1 1 Directora de USAER XV
Sefiora

67 19 23

Concentrado elaborado a partir de la informacion registrada en el di ario de campo (2005-2006).

Este trabajo complementd la contextualizacion de los relatos y trianguldé alguna

informacion. Se puede decir que esto garantizo en cierta medida, el principio de

saturacion de la informacion obtenida.
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IV. DOCENCIA E INCLUSION EDUCATIVA EN EL MEDIO RURAL. EL CASO
DE SAN MARCOS.

En este capitulo se describe el proceso de exclusiéon/inclusion educativa y social a
partir de un caso colectivo que correspondié a una comunidad del municipio de
Mexquitic de C., del estado de San Luis Potosi, México, llamada: San Marcos
Carmona. Para fines de este trabajo se optd por integrar, a través del
procedimiento de “historias cruzadas”, siete narrativas autobiograficas: los relatos
de vida de cinco integrantes de una familia extensa de comerciantes ambulantes
de la comunidad de San Marcos, un testimonio oral de una docente que ha tenido
la experiencia de trabajar en la escuela primaria de ese lugar durante dieciséis
afos y el relato de la directora de la Unidad de Apoyo de Educacion Especial. La
informacién fue complementada con las observaciones y entrevistas realizadas y

registradas en el diario de campo.

Se escogid el caso de la comunidad de San Marcos por la particularidad que
refleja en si mismo al ilustrar de manera evidente como responden lo s sujetos a
los procesos de exclusién/inclusion social y educativa, la posibilidad que tienen en
la toma de decisiones y la capacidad que se muestra para dar respuesta a los
problemas que se presentan en todo proceso vital, sin dejar de lado, las
limitaciones y obstaculos a los que se enfrentan. Julia Amadeo (2003) recurre al
concepto de “resiliencia” para explicar este proceso psicoldgico y social en los
seres humanos, mismo que se refiere a la capacidad humana individual o colectiva

de enfrentar la adversidad y, ademas, salir fortalecidos de ella.

Los hallazgos encontrados fueron clasificados en cuatro ejes de analisis:

1). La comunidad rural: Ecologia y nutricion

2). Directivos y docentes: procesos de identidad e identificacion con la comunidad
3). Padres de familia y comunidad: Significaciones sociales y secretos colectivos

4) Alumnos: epifanias 0 nacleos de los procesos de inclusion
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Desde esta perspectiva amplia, los hallazgos ponen de relieve principalmente una
realidad ajena a la légica institucion al, caracterizada por la confrontacion entre lo
local e inmediato y lo global mediato: la escuela tratando de responder a los
parametros de eficacia y eficiencia y la comunidad tratando de ajustarse a las
condiciones ambientales y sociales buscando mejorar las a través de la “herencia”
generacional: techo, comida y educacion. Las significaciones sociales en torno a la
escuela han pasado por un proceso que va desde considerarla como algo “inatil y
pérdida de tiempo” hasta “un anhelo alcanzado so6lo por unos cu antos”. Inclusion
educativa y social son dos referentes distintos que obedecen a estas dos légicas

por lo que la primera no significa que la segunda se de de la misma manera.

Hay eventos educativos, hay sujetos olvidados cuya memoria esté por escribirse 2

1). La comunidad rural: Ecologia y nutricion

Crecimiento econdmico vs deterioro ambiental

El proceso de inclusion educativa en el medio rural, en el caso de San Marcos
Carmona, se inscribe en un contexto de modernidad caracterizado principalmente
por su cercania con la ciudad capital y por un acelerado crecimiento de
infraestructura econdémica en lo que se refiere a las vias de comunicacion y
transporte: construccion de carreteras y caminos, asi como la prestacion de
servicios basicos como drenaje y agua potable. Este crecimiento,
desafortunadamente, va acompafnado de un igual rapido deterioro ambiental que
conlleva un alto riesgo en la adquisicion de problemas graves de salud entre su
poblacion, debido sobre todo, a la contaminacion del suelo, del aire y del agua
dada su cercania con la Planta industrial de zinc: “Minera México” y a la
exposicion a toxicos entre los que se encuentran neurotoxicos (venenos para el
sistema nervioso, en las etapas fetal y neonatal), tales como: fldor, plomo,

arsénico, mercurio, manganeso, DDT, bifenilos policlorados y compuestos
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bromados. Una de sus graves consecuencias es que disminuye el 50% de la
capacidad intelectual. Por ejemplo, se han encontrado concentraciones de
mercurio en sangre de cordén umbilical o de DDT en la le che materna y plomo en

peces y aves’>.

Como resultado se tiene a la vista un paisaje que contrasta riqueza y pobreza en
un mismo lugar. Los extremos son grandes construcciones residenciales con
todos lo servicios y acabados de primera intercaladas entre peq uefias casas con
techos de lamina y paredes de carrizo, en medio de un terreno seco y poco fértil.
Aunado a lo anterior, se observa la falta de medidas de seguridad e higiene, de
una alimentacion adecuada entre su poblacién, asi como de cuidado y prevenciéon
en mujeres en edad productiva y nifios que los pone en una clara situacion de
riesgo vital y desventaja sociocultural. Por lo tanto, el desarrollo econdmico y
material no ha garantizado el mejoramiento de la calidad de vida en tanto no hay
un desarrollo social equitativo debido, entre otras cosas, a una injusta distribucion
de la riqueza caracterizada por procesos de industrializacion de gran peligro para
la conservacion y reproduccion humana, y a una fuerte desigualdad educativa a
pesar de que se cuenta con los recursos materiales y humanos necesarios para

brindar la educacion basica.

En la actualidad, la comunidad cuenta con jardin de nifios, primaria,
telesecundaria y una preparatoria abierta. Esta oferta educativa ha sido una gran
oportunidad para los habitantes de bajos recursos econOmicos para quienes
implica un ahorro en gastos de transporte, pago de inscripciones y cuotas
escolares, al no tener que desplazarse a continuar sus estudios en la ciudad

capital.

Con respecto a la educacion béasica, San Marcos cuenta con escuelas e
infraestructura adecuada; en el caso de la escuela primaria se tiene incluso un
aula multimedia de reciente creacion, con doble turno y el personal suficiente para
atender al total de su poblacién en edad escolar. A pesar de lo anterior, segun
datos del INEGI (2000), de una poblacion total de 2012 habitantes, 504 (25%)
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oscilan entre los 6y 14 afos, de los cuales 71 no saben leer y escribir (14%) y 23
(4%) no van a la escuela.

En consecuencia, San Marcos Carmona ocupa el segundo lugar en indice de
poblacién sujeta al proceso de inclusion educativa (2.5%, del cual el 50% se
reporta con dificultad motriz). Esta situacion, ubicada desde la diversidad y del
principio de escuela para todos, hace relevante el intentar conocer como resp onde
la escuela a este reto, al no contar con apoyo extra. Se invité a la directora del
turno matutino a participar en este proyecto. Ella aceptd diciendo: “Todo lo que
sea para bien de los nifios es bien recibido” (edc51). No obstante, cuando supo
gue no era un proyecto oficial, se neg6 a colaborar con este trabajo (edc 55:23 -
26).

Agua/ sobrevivencia/Pobreza

Rio seco (San Marcos Carmona, S.L.P.)

La comunidad de San Marcos Carmona tiene una calle principal que se llama
“Damian Carmona” (en honor al héroe que es originario de este lugar), de
aproximadamente dos kilometro de longitud, por la cual cruza un camino (20 mts
de ancho aprox.) seco y pedregoso que en otros tiempos, tal vez algunos afos,

era un rio. Don Gonzalo, de 71 afios, nacido en esta comuni dad, comenta que:

Hace afios que no sufriamos de agua, la agarrabamos del vado, a unos
cien metros, este pozo si tiene agua, poca pero si tiene, aunque no esta
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limpia, de la contaminacion de las personas que lavan en el arroyo, ya no
estd buena para tomar. Hace muchos afios, ahora vera, en el sesenta
todavia nos abastecia bien ese pozo pa’agarrar agua; no nomas era ese
pozo, habia otros. Yo después también tenia agua como en febrero o marzo
para tomar nomas que luego se venia acabando, acabando; cuando se
venia la sequia mas dura las personas se iban a la una o dos de la mafiana
para agarrar poquita agua; y nosotros que ya teniamos en qué movernos
ibamos con los de la ciudad, a los pozos que abastecen la ciudad, ahi con
los veladores a pedirles agua. Ya cuando llovia ya no teniamos que andar
pidiendo all4. Ya habia para lavar, para bafar, para tomar agua suficiente
(rv10).

Ante la sequia gradual, las formas de vida han ido cambiando a tal grado que se
ha dejado de cultivar la tierra y ahora sélo es para consum o propio y para la
limpieza. Asi, de actividades primarias se ha pasado a una economia del sector

terciario.

Calle Principal (San Marcos Carmona, S.L.P.)

Las casas, en su mayoria de construccion de ladrillo y adobe, son amplias, de
colores llamativos y con flores y plantas desérticas. Hay grandes y medianos
locales comerciales, desde un puesto de “duritos” y “bolis”, pasando por tienda de
abarrotes, ferreteria, taller mecénico... hasta una estética y una enorme bodega de
materiales para construccion. Al dejar de dedicarse a la agricultura y la crianza de
animales por la falta de agua, el comercio ha permitido cierta estabilidad y
solvencia (casi el 50% de su poblacion econdmicamente activa se dedica a esta

actividad). La maestra Lourdes comenta al respec to:
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La comunidad era muy pobre cuando yo llegué, hace como 15 o 16 afios.
Los nifios iban a los basureros a recoger libretas para venir a la escuela.
Luego, poco a poco, el gobierno fue ayudandolos. Otra gente se fue para el
otro lado y otros se dedican al comercio ambulante en la ciudad; algunos
compran las verduras y las venden en las esquinas de las calles. Por ganar
un centavo mas, dejan a los nifios todo el dia, solos, asi que cuando en la
escuela se suspenden clases porque tenemos alguna otra actividad, los
padres de familia hasta se molestan, porque no tienen con quien dejarlos.
Nosotros trabajamos con los nifios y al salir ellos se van a las maquinitas
porgue estan solos (rv: 9).

La pobreza es asi una caracteristica inherente al medio rural (y urbano,

obviamente). Interesa reflexionar, como establece Bordoli, 2006:

Las razones histdricas que han configurado la pobreza y la exclusion de
centenas y miles de sujetos parecerian no existir. Se ha reificado la
pobreza, se le ha mostrado como inevitable, hasta de un orden natural y
ahistorico... eterno... se desplaza la responsabilidad colectiva ante tal
injusticia hacia los sujetos particulares y singulares... La pobreza se
sustantiva y asi se transforma en violenta, peligrosa, sospechosa. En este
discurso deviene natural controlarla, clasificarla, vigilarla... intentar

disciplinarla y si no castigarla. (p 197 -198).

Una forma de respuesta ante un sistema que limita y excluye, ha sido el comercio
ambulante, como una actividad para la sobrevivencia ante las adversidades d el

medio ambiente y social.

En tiempo de clases y a la una de la tarde, la calle principal se llena de grupitos
de nifios de distintas edades, con uniforme de pantalén azul marino, camisa
blanca y suéter rojo que salen de la escuela. Algunos de ellos van acompafiados
de mujeres jovenes con nifios en brazos. En contrasentido, en grupos de tres, se
dirigen hacia la escuela nifios vestidos con pantalén gris y camisa blanca; las
nifias llevan falda gris y blusa también blanca. Son los nifios que asisten al turno
vespertino. Algunos van en bicicleta y otros pocos, los mas pequefios,
acompafiados de su mama. La diferencia en su apariencia y cuidado personal es

notoria en algunos casos.
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Alimentacioén deficiente

También es evidente la alimentacion deficiente que los alumn os tienen en edad

escolar: Maria, una joven mujer de 26 afios de la comunidad dice:

Me acuerdo que habia una tienda y lo que se comia en la escuela era un
pan con caldito o un pan con salsa. Ya sabian que uno antes eso era lo que
comia a la hora del recreo... (rv: 4).

Yo corria, iba a Paisanos, asi, pero yo corria descalza, no me gustaba con
zapatos; después pase ya todas las etapas y me fui hasta, seria el estadio,
pero esa vez no la hice porque no habia comido nada, a lo mejor ese fue mi
error, es que pues a veces uno pues si se... yo recuerdo que a veces
llegaba a la casa y no habia nada (rv: 9).

Se puede afirmar con lo anterior que, en el caso de San Marcos Carmona, la
exclusion/ inclusion educativa se inscribe en un proceso natural y social complejo
que pocas veces es considerado en su estudio. La comunidad rural, esta
determinada por su situacion geografica de cercania con la ciudad capital
enclavada en una tierra de lluvias temporales y clima semidesértico; su desarrollo
econdmico material y de infraestru ctura (como construccion de bienes inmuebles,
carreteras y caminos) han originado una transicion del sector productivo primario
hacia el terciario, en contraste con la deficiente alimentacion y su delimitacion
como una zona de alto riesgo por contaminacio n del aire, el agua y el suelo que
repercuten en su dinamica social y educativa. Una grave consecuencia es la gran
desventaja en salud reproductiva e higiene a la que estan expuestos sus

pobladores.

2). Directivos y docentes: procesos de identidad e ident ificacibn con la

comunidad

2.1 Gestion: Eficacia y eficiencia
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Mejoramiento fisico de la escuela

La escuela primaria de San Marcos tiene, al igual que la mayoria de las escuelas
rurales, una gran superficie (1000 m2 aprox.); la mitad ocupada por
construcciones que son la direccion, los salones, el patio civico o cancha y los
bafos, la otra mitad son extensiones de terreno sin pavimentar que se convierten
facilmente en canchas de futbol o deportivas. Su constitucion fisica dividida por
dos de sus fases: la fundacional o “escuela vieja”, de la época posrevolucionaria,
con uno o dos grandes salones de piedra y la casa del maestro anexa; y la
“escuela moderna”, del periodo conocido como el “plan de once afios” sujeta a un
régimen unificador de expansion popular por medio de la construccion y
ampliacion de escuelas dirigido por CAPFCE con caracteristicas muy peculiares
tales como: salones de ladrilo con techos de cemento o lamina y areas

pavimentadas.

Actualmente, continla dandose énfasis al mejoramiento mater ial y fisico de sus
instalaciones. Este es un papel que se asume como primordial en un directivo. En
entrevista con el director del turno vespertino, éste comenta con orgullo que la
barda costd mas que todos los salones de la escuela y que tardaron dos afi 0s en
construirla. EI municipio aporté el material y la comunidad la mano de obra. (dc,e -
de : 92).

Divorcio entre escuela y comunidad

En cada zona escolar hay una o dos escuelas que cuentan con un aula
multimedia. La mayoria de las escuelas realizan acti vidades en su esmero por
“bardear” sus terrenos. Todas las puertas de entrada tienen una gruesa cadena y
un gran candado pues cada vez tiene que protegerse mas de los robos que

cometen jovenes “pandilleros” del lugar.

Un directivo invierte gran parte de su tiempo en cuestiones administrativas y en
atender las indicaciones de la Secretaria de Educacion del Gobierno del Estado
(SEGE) que, via oficios les hace llegar: estadistica, campafas, concursos,

demostraciones, encuentros, foros de lectura, de Himno Naci onal, de escoltas, de
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conocimientos, a nivel escuela, zona, sector, estatal y nacional. Nunca como antes
se observa un poder de decision tan unidireccional y centralizado. El éxito y el
prestigio de un buen director estd en los logros materiales y en el lo gro de
reconocimientos a nivel zona y sector, el del maestro, en los premios o trofeos
ganados por sus alumnos. La SEGE es el patron. La maestra Lourdes dice sobre
este punto:

En mi vida profesional, pues si pues muchas veces este vemos que han
llegado triunfos y satisfacciones. Yo pienso ahorita que ya estoy en el ocaso
de mi carrera pero ahora en Junio tuvimos la satisfaccion de ver figurar a un
nifio de 6° afo en para la olimpiada del conocimiento. Destacé un nifio de la
comunidad, luego... nunca habiamos tenido esa satisfaccion, tarde pero
esta llegando y pues ante eso, ante ese acontecimiento se abre, se vuelven
a abrir las esperanzas de que todavia tenemos algo que hacer pues si
ahorita salié uno, llego a la etapa final, no logramos que fuera a México a la
mejor en la proxima... (rv: 5).

Desde la logica del sistema escolar, el docente del medio rural tiene una
preocupacion central por el programa y los contenidos que en él se establecen y la

disparidad que éste muestra con la realidad del lugar.

Ahorita estoy en una etapa dificil, hace mucho tiempo que no tenia 4° afo
volvi, volvi a empezar de cero. Desde contenidos, todo, yo, los alumnos no
tenian dominio de ellos. Ya tenia varios afios 5° y 6°, 5° y 6°, pero bueno,
digo, bueno si me estan dando un grupo no me voy ha estar lamentando
que... por las situaciones en que me lo den ni porque... por nada, simple y
sencillamente tratar de ver qué contenidos voy a abarcar y tratar de lograr lo
mejor que se pueda con ellos (rv: 5).

Es asi como el docente se siente ins atisfecho al no lograr el rendimiento escolar
de sus alumnos que sefialan el plan y programas de estudio.
Quizas yo ahorita en el grupo, este, yo veo mis contenidos y, y me
enfrento ante situaciones muy dificiles porque digo, “bueno, esto es lo que
me marca, pero... por ejemplo, en matematicas, me marca que el nifio lea
hasta unidades, decenas de millar, pero al momento de que empezamos a,

a platicar con ellos... si no se tiene la capacidad, no tiene todavia de leer
hasta centenas, hasta millares, como voy hast a mas adelante (rv:7).

La maestra Lourdes, por su parte, considera que no cuenta con los elementos

necesarios para su atencion causandole un gran conflicto el que su practica se
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vea orientada por la experiencia misma, mas que por la preparacion recibida o el
apoyo que se hace necesario pero que no se tiene por decision de las autoridades

superiores.

Un tiempo tuvimos el apoyo de educacién especial, nhada mas que por
indicaciones superiores, se retird el apoyo. El problema que se tiene es a la
hora de la promocién de grado. Por ejemplo, un nifio que tenia apoyo, el
maestro les sugirid6 por orden de la directora que lo pasara de afio.
Ahorita...este, igual, el maestro me dice, “No, ¢ sabes qué?, si yo paso a
Felipe, voy a pasar a otro nifio que tiene un poquito mas de nivel que él.
Entonces, si...no puedo dejar... a este otro nifio que sabe mas que él v,
pues ya lamentablemente ya se volvié a dar la orden de que pase el nifio.
Entonces ¢qué va pasando? Se considera que esos nifios nunca van a
avanzar” (rv:10).

Asi, otro gran conflicto es la contradiccion que, desde su punto de vista, existe
entre los lineamientos de evaluacion oficial del sistema regular y los del sistema de

educacion especial.
Eficacia y eficiencia: parametros de la calidad/estrategias de exclusion

Por otro lado, existen algunos mecanismos que provocan una “seleccion natural”
de alumnos capaces de responder a las exigencias escolares desde la légica del
rendimiento académico y la “exclusion” de aquéllos que no lo son, por lo que los
docentes no desean atender a los que presentan mayores desventajas. Con base
en criterios de eficiencia y eficacia se elabora el reglamento escolar cuyas
medidas provocan y justifican el cambio de turno de matutino a vespertino de los
alumnos y el abandono de los padres. La escuela se considera “exigente” porque

cuida “la calidad” que la Secretaria de Educacion Publica les pide.

Yo creo que en cada salon hay como tres o cuatro nifios que tienen alguna
necesidad especial... Ademas, en la escuela se ha buscado que los padres
de familia colaboren y participen asistiendo a las juntas, estando al
pendiente de las calificaciones y si alguno no cumple se le sanciona con
una multa, por eso los papas tratan de no faltar, pero otros mejor los
cambian de turno o se los llevan (rv: 9).

San Marcos Carmona es la segunda comunidad donde, segun datos del INEGI

(2000), existe mayor numero de poblacion sujeta al proceso de inclusion educativa
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(2.5%), de la cual el 50% es por problema motriz. A pesar de esto, en San Marcos
Carmona se ha retirado el apoyo de educacion especial porque, segin comenta la

directora del turno matutino, este servicio no es eficaz en su funcionamiento.

Aqui retiraron el apoyo hace dos afios. Yo trabajaba en Paso Blanco. Alli
habia dos maestros de apoyo pero cuando el programa se trabaja de
manera superficial, cuando nada mas se busca cubrir el horario, pues
fracasa. La directora de educacion especial es de Paso Blanco, tuvimos
algunas diferencias con los maestros de apoyo, no sélo yo, sino todos los
maestros de la escuela. Yo pedia las carpetas y los expedientes de los
nifos para que hubiera un seguimiento y decian que esa era
responsabilidad del maestro de grupo, no de ellos. Después me cambig,
aqui llegué en octubre... los maestros de apoyo terminaron en junio y al
siguiente afio se me informod que ya no tendriamos el apoyo (dc, e -de: 51).

En contraparte, la directora de la USAER argumenta la justificacién del retiro del

servicio en la comunidad de San Marcos, de la siguiente manera:

La directora de San Marcos es muy especial, nosotros tuvimos muchos
problemas en Paso Blanco con ella, al grado que un dia les cerr6 la puerta
a los maestros de apoyo y no los dejé entrar. La maestra jefe del Depto. De
Educacion Especial y la maestra Supervisora de Educacion Especial fueron
a hablar con el supervisor de educacién primaria quien dijo que esa maestra
asi era. El apoyo se retir0 y ya no se dio el servicio. Luego la directora se
cambio a San Marcos y sucedié lo mismo (dc, e -dee: 50).

Sobre este punto, se observa que la ubicacion del personal de apoyo dificiimente
responde a las necesidades reales de la poblacién sujeta al proceso de inclusion
pues su ubicacion esta determinada, al parecer, por estas diferencias entre las

autoridades.

En una reunidon que se llevé a cabo con el personal de la escuela primaria del

turno matutino, ante los datos estadisticos un maestro al respecto cuestiono:

¢Por qué si estan estos datos y saben los de arriba. ¢Por qué no hacen
algo? Aqui nos quitaron los apoyos. Yo creo que es pura corrupcion.
Nuestro trabajo es ensefiar a los nifios, la directora nos pide resultados. Las
mamas no saben si puede o no puede, ellos los traen y quieren gue
aprendan... ademas, como en los casos de conducta, ahi como le hacemos
(dc, mg: 60-61).
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El docente responsabiliza a las autoridades de decisiones unilaterales y arbitrarias
ante una probleméatica manifiesta; sin embargo, ante aspectos del trabajo en el
aula como el aprendizaje y el comportamiento, no se tienen alternativas ni indicios

de tratar de resolverlas desde su ambito de c ompetencia.

Otro maestro se ha mostrado escéptico acerca de si se lograria algo si ellos
participaban en este trabajo, dando por anticipado que nada podria cambiar la
situacion. Ante la idea de que la inclusién educativa es un proceso a largo plazo, la
maestra Lourdes dijo: “Si, porque nosotros tenemos una nifla que tiene ya su

material en braille y estad en secundaria” (dc, e -mg: 61).

Es asi como la estructura y organizacion escolar, regida bajo paradmetros de
calidad como sinonimo de eficiencia y eficacia ma s que favorecer, limitan 0 niegan
la realidad de un contexto rural inmediato que se traduce en tareas de gestion de
mejoramiento y bienestar fisico y material de sus escuelas, en la obtencion de
premios y reconocimientos como producto de un modelo competit ivo, agudizando
la seleccion y exclusion de aquellos alumnos que no responden con las exigencias

0 parametros académicos, culturales y sociales desde la escuela.

2.2 Docencia: Género/Pobreza/Vocacion

Medio urbano/Medio rural

La maestra Lourdes comentd que su primera experiencia como docente fue el
cambio de vivir en el medio urbano al medio rural y su acercamiento con la
pobreza extrema. Cuando apenas contaba con 18 afios de edad, dejando a su

familia y empezando a vivir experiencias nuevas.

Sobre todo, el trasladarme a un lugar desconocido... me tocé el “Chote”
SLP. Colinda con Veracruz. Para eso teniamos que ir al “Higo” Veracruz y
de ahi abordabamos una lancha que nos llevaba a nuestro centro de
trabajo. Nuestro primer encuentro. Un mundo muy diferente a lo... a lo que
en realidad estabamos acostumbrados. Vivencias... muchisimas. Desde el
ver que las personas recogian agua del rio para beber. Nada mas la
dejaban que se asentara y la bebiamos. Nifios con pobreza extrema. La
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escuela era unitaria. Hacerme cargo de 1° a 6° afio, con 104 nifios. 104
nifios. Todo el dia era de trabajo. En la mafiana con 1°, 2°y 3°y en la tarde
4°, 5° y 6°. Yo hacia todo, todo. Cubria todos los grupos, hacia funcion de
docente y de directivo al mismo tiempo pues era la Unica maest ra de esa
comunidad. Estuvimos trabajando ahi seis meses. Seis meses, después...
este, llegaron otros comparieros, hombres, a la zona; y ya de ahi, este...
pues los mandaron a ellos a las comunidades mas alejadas (rv: 1).

Condicion de género y pobreza en la docencia

La maestra Lourdes comenta también que se encuentra en el “ocaso” de su
carrera. Al parecer es el momento de la reflexién, del recuento y de la evaluacion
de sus experiencias. Ella recuerda su origen y condicion de pobreza. Este atributo
es compartido con la mayoria de la gente de las comunidades rurales, por lo que
pareciera haber una identificacion con ésta, asi como una comunicacion y
entendimiento singular. Asi, cuenta como el pertenecer a una familia de escasos
recursos en la ciudad capital obligb a su madre a trabajar en el comercio
ambulante, vendiendo gorditas, tortas y tacos en las afueras del hospital central.
Ella, al igual que sus hermanas, le ayudaba en el puesto. Sin embargo, su
condicibn de género la ponia en una situacion de desv entaja frente a sus
hermanos varones, pues su padre, ante “el fracaso” de su primera hija, les
prohibié que estudiaran. De tal manera que fue un momento decisivo en su vida la
muerte de su padre, porgue para ella significé la posibilidad de seguir estudian do,
aungue esta oportunidad se limitara a la docencia. Ella lo expresa asi:
Era muy triste nuestra situacién porque mi padre no, no queria que las
mujeres estudiaramos...Mi madre era al contrario, ella nos daba siempre la
prioridad a las mujeres. ... Este, yo no sé si fue por fortuna o por desgracia,
mi padre murié cuando yo tenia catorce afos. Este, él no se cuidaba,
trabajaba en la minera y siempre que tenia que entrar a lugares prohibidos
no usaba su mascarilla, entonces eso fue intoxicandolo. El fallecié u n, en,
cuando yo tenia catorce afos. Acababa yo de cumplir catorce afios en
febrero, él fallecid en junio. Yo no sé si fue por desgracia o por fortuna, a
partir de que él falleci6 mi madre nos dio carta abierta a todas las mujeres...
yo le comentaba a ella que queria seguir estudiando. Y “esta bien” me
condiciond. “Vas a estudiar pero donde estudian tus hermanos”. Siempre
con el deseo de seguir adelante, de no defraudar la confianza que me

estaban brindando méas que nada mi madre...yo me sentia cuidada,
cuidada y todo. Protegida quiza. Eh... la Unica condicibn que me puso mi

150



madre fue que terminara yo mi carrera antes de que me fuera a casar, a
casar para que siquiera yo ya tuviera el privilegio de ver realizado algo por
lo que yo habia luchado siempre y por lo que ella también habia luchado al
lado de mi (rv: 2, 3).

El deseo de seguir preparandose se vio truncado debido a las responsabilidades y
obligaciones que tenia como docente y como madre de familia, asi que dejo sus
estudios en la UPN. A partir de esto, ella ha tratado de infundir en su hija el deseo
de lograr ser lo que ella nunca pudo ser.
En cuanto a mi preparacion, yo nunca estuve conforme con haberme
guedado donde me quedé. Lo que pasa que este, mi idea, estuve en el
grupo de danza de la normal y mi idea era salir adelante, salir adelante.
Hacer una carrera, pero lamentablemente, o por buenas, me toco este,
conocer al que era mi esposo y ahi se truncaron mis esperanzas e igual
quise seguir mis estudios en la UPN. En ese tiempo nos daban asesorias
en las comunidades, en Tanquian empecé la UPN pero lamentablemente ya
no pude, ya no pude porque, mis nifilos este, pues ya no, no tenia tiempo...
no me sentia yo con la fuerza, habia veces que estaba leyendo en la
madrugada y para mi era muy cansado hacer la tarea y atender mis hijos.
Cuidamelos en lo que yo leo un rato... Entonces yo nunca estuve
satisfecha...Por eso yo a mi hija le apoyo mucho, yo le apoyo mucho... yo le
digo a ella: “Yo quiero ver en ti, lo que yo no fui. No quiero que tu te quedes
en la mitad del camino”. Que tenga la meta de seguir adelante. Le digo:

“¢ Sabes qué? Tu vas a ser lo que yo no fui”... No pude hacer mas porque
no estuvo en mis manos pero, mjm, este, he sido conformista. (rv: 6).

Nuevamente, la pobreza emerge como categoria que desborda la realidad de los
sujetos: tanto docentes como alumnos. Y la educacion en contextos de pobreza y
exclusion social deviene en un asistencialismo material y simbélico que deviene en
un asistencialismo social y simbdlico, es decir, en una renuncia al saber y al
conocimiento por lo que la escuela, como garante —unico- de la igualdad parece
desvanecerse y se despliega como un anhelo, como una ilusion del orden

imaginario (Ibid, p 202).
Vocacion adquirida/subestimacion

Sin embargo, ella reconoce que adquirid cierta vocacion por la docencia desde
pequefa y que probablemente es la que le ha ayudado a desempefiarse durante

toda su vida en la misma.
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Bueno, de mi nifiez... Nosotros, se puede decir, que crecimos solamente
bajo... como quién dice solos... pero no solos, porgue tuvimos a nuestro
lado a una de mis hermanas la mayor eh...ella es la que se encargaba de
nuestros cuidados en lo que mi madre se iba a trabajar, entonces ella fue...
siempre estaba al pendiente de todo, de todo, de todo lo que era la casa,
de... como éramos muchos ella siempre busco la manera de... de
entretenernos de una u otra forma, y una vez busco algo que a todos nos
llamé la atencion ella compraba los cuentos de Memin Pinglin, y... nos
sentaba a todos. Todos estabamos sentaditos en hilera desde el...ella como
la mayor y de ahi todos hasta el mas pequefio. EI mas pequefio tenia
entonces como dos o tres afios. Y empezaba a leer cuento, empezaba una
hoja y no la iban pasando, no la iban pasando, no la iban pasando hasta
gue terminaban todos, hasta que se nos terminaba el cuento y era del modo
en gue nos entretenia este... para que no anduviéramos en la calle y para
gue mama no nos regafiara cuando llegara de su trabajo. Este... y pues,
ella quizas debido a eso, nos fue despertando a todos el gusto, bueno... si
ella nos esta entreteniendo de esta forma, nos esta fomentando, quizas nos
esta dando un libro, una revista, este... empezamos a tener gusto, el gusto,
de ahi empezé la vocacion, este... de todos en la familia (rv: 2).

Disposicion: Servicio y ayuda a la comunidad

Su préactica docente esta caracterizada por esa disposicion de servicio y ayuda a
la comunidad y de atencion especial a los nifios que lo requieren, haciendo uso de

los recursos con los que cuenta.

En San Marcos, eh... bueno una de mis experiencias, aparte de esta en la
gue comento que un alumno gand una etapa de conocimiento, es el
haberme encontrado con una nifia. Esta nifia, este, tenia, tuvo una lesion,
ingiri6 sosa y se dafo, se dafd su esofago. Entonces, este, su mama la
llevé a Monterrey y le pusieron un esdfago de plastico. Entonces la nifia
tenia problemas para hablar. No podia hablar. La tengo yo en primer afio y
la nifa no podia hablar, era algo que, que, los maestros... "No yo no la
quiero”. Una, una papa caliente y a ver a quien le toca. Entonces este...
Bueno, ¢qué hago? Ya me tocd. Ya me tocd y pues voy a tratar de hacer...
me di mis mafas y le mostraba yo el libro y le empecé a mostrar mis
dedos. Le dije, vamos a leer, mira esta es “ma”, estavaaserlaa,lae,yle
ponia yo el dibujo de la letra y, le ponia yo el libro. Mira, si yo digo, si la
junto con la a va a decir ma. Poco a poco. Cuando voy viendo que, este, la
nifia... la sefiora me dijo: “Sabe qué maestra, me la voy a llevar, me la van
a...ahora si va a poder hablar. La nifia ella no..tenia un tubo por donde
respiraba. Este, se la llevd a Monterrey, cuando llegé podia articular
palabras. Entonces le dije: ¢ya se te olvid6? “No. Le dije: Pues vamos a
leer. Primero agarré su manita, extendio su mano y veia las letras en el
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libro. Con sus dedos comenzaba a ubicar las vocales, las vocales vy, este...
al ver pues que de algo habia servido el haberla inducido. Le dije, asi le
vamos a hacer. Para mi esa fue una satisfaccion que me encontré en mi
camino rv: 5).

Como la maestra Lourdes, hay docentes que comparten la condicion de género y
de pobreza con la comunidad, que les da sentido de pertenencia e id entificacion
con ésta, lo que pareciera reflejarse en la responsabilidad y compromiso mostrado
con la comunidad. Sin embargo, parece tener un sentimiento de inferioridad con
respecto a sus compareros docentes que la hacen creer que no merece aspirar a
un ascenso por ejemplo, lo que la hace autonombrarse: conformista. Aunque el
docente provenga del medio urbano, sabe lo que es el hambre y la falta de
recursos para salir adelante y comparte la experiencia de lo que significa tener que
trabajar y estudiar al mismo tiempo. Si bien esta situacion sélo se vive en la etapa
inicial de la vida. Al insertarse en el medio profesional pueden lograr mantener un

nivel promedio que les permite mejorar su condicion de vida.

Las identificaciones construidas entre directivos y docentes con respecto a la
comunidad conlleva una serie de principios que orientan su practica, antagonica y
contradictoria en tanto trata de responder a dos légicas de pensamiento y
organizacion social diferentes: global y local. La escuela es el escenario de un
conflicto no resuelto que, ademéas, no puede ser reflexionado al interior de la
misma por negarse la posibilidad de cambio alguno desde ese ambito. La
frustracion, subestimacion, silencio y conformismo se ve superado o
“recompensado” con los logros académicos de algunos estudiantes que cada
docente, en aislado y desde sus aulas, considera el aliciente para continuar po r

ese camino.

Es asi como se evidencia la tension histérica con respecto a la educacion en el
medio rural y las condicionantes que la determinan, asi como la necesidad de
establecer una politica especifica. Al respecto, se sefala:

Estos dos consensos basicos no son otra cosa que manifestaciones de la

presencia publica del problema de una escuela rural en un medio social
pobre. Escuela rural pobre desde el punto de vista material (escuelas
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rancho con condiciones infraestructurales deplorables) y pedagdgico
(inadecuacion del curriculo, de la formacién docente, descontextualizacion
de las propuestas didacticas) (Santos, 2006: 91).

A diferencia de lo sefalado en la cita anterior, la escuela de San Marcos cuenta
con la infraestructura necesaria y las condicione s materiales adecuadas para
atender al total de su poblacién escolar. Sin, embargo, es el aspecto pedagogico,
aunado a estos mecanismos selectivos, competitivos y excluyentes los que

obstaculizan la garantia de recibir educacion en su propia localidad.

Entre las principales razones que explican las omisiones o ausencia de propuestas
para el sector rural estan la supuesta desaparicion de la poblacion rural por la
emigracion, la falsa idea de que los graves problemas sociales y econémicos del
campo fueron solucionados en su momento. Esto ha legitimado toda discusién que
implique, por parte de los educadores y la sociedad rural, reivindicaciones que

atiendan su realidad particular.

2.3 Educacion Especial : Tarea ambiciosa/Servicio Insuficiente

Vocacion/ orgullo

La directora de USAER también expresa su vocacion por la docencia, su entrega y
su optimismo para salir adelante. Valora su profesiéon y se considera afortunada de
poder trabajar por y para su gente. La comunidad de Paso Blanco, de donde es
originaria, cuenta con dos docentes de apoyo: uno en preescolar y otro en
Primaria. Ella considera que es una gran ventaja pues trabaja por y para su gente;
ademas de ser una fortaleza propia estar acostumbrada a las limitaciones e

incomodidades de vivir en el medio rur al. Ella dice:

Bueno, a lo mejor ahorita influye mucho de que yo vivo aqui en una de las
comunidades de Mexquitic”... Y si, a lo mejor también por eso me gusta.
Aparte me gusta el trabajo porque, ahorita yo soy, yo siento que le sirvo a
la propia gente, porque soy de Mexquitic, alli en paso Blanco que es donde
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Vivo yo, hay grupo de preescolar y primaria porque es la comunidad que
entiendo y conozco mas de cerca de la gente; y siento que a lo mejor no es
el servicio o el trabajo al 100% pero creo que si, cr eo que yo que de manera
aungue sea minimo asi, se le apoya a la unidad, a la comunidad escolar, no
haciendo todo al 100% como dicen las normas, como dicen las reglas,
como dicen los lineamientos y cumpliendo con todo pero si se trata de
hacer. Y yo siento relacion entre mis comparieros, aparte que también
recibo mucho apoyo por parte del equipo de apoyo, mucho apoyo. (rv:
11,12).

De esta forma, como el caso de la directora de la USAER, hay docentes que son
originarios del medio rural, lo que les permite afrontar las diferencias del contexto

con mayor capacidad de ajuste. Ella recuerda:

Yo nada mas la primaria porque no tuve, no asisti a jardin de nifios, como
yo vivo en una comunidad, no hay, no habia, jardin de nifios en ese
entonces...Y ya pues terminé rapido e ingresé a la secundaria, también
tres afios; y en esa época yo le decia a mi mama: “Yo quiero entrar a la
normal”’, jNo, no! Mas bien: “jYo quiero ser maestra! jYo quiero ser
maestral”

Mi mama:
-“Pero como, yo no tengo quien te ayude o dénde vas a ir. N 0 pos a ver
que.”

Y si, si mi mama hizo las gestiones necesarias para... que estudiara en una
normal particular... Alli terminé, obviamente, normal basica y este, no
encontré rapido empleo, este, pero como a los dos afios, pues si, siempre
buscando plaza, que me den plaza, al sindicato, a la secretaria; al sindicato,
después de estar ahi mucho tiempo, me dicen, la maestra Vicky:

-“No, pues no hay nada, hay un interinato pero donde nadie quiere. Santo
Domingo.”

Y no pues cuando ya entré a la primaria yo recuerdo que los mismos
maestros me dijeron:

-“Ahi todos renuncian.”

-“Pues si, si quiero.”

-“Pero que no hay agua.”

-“Aca también donde yo vivo no hay agua.”
-“Que no hay no sé qué y no sé cuanto.”
“tAh!” - dije —“iFacil'” (rv, dee:1-2).
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Ubicacion/necesidades

Otros factores que determinan la ubicacion del servicio de EE son: la ubicacion
geogréafica de las localidades, las relaciones que establecen el personal de
educacion especial con el personal de educacion primaria y los intereses que
puedan existir laboralmente, como lo es la cercania con la ciudad y la facilidad en
la comunicacién y el transporte, lo que provoca una gran movilidad de docentes
dentro de las zonas del mismo municipio, 0 entre municipios y regiones . Esto
explica que haya comunidades como “El Palm ar” y “San Marcos” que, a pesar de
ser dos de las localidades que requieren el apoyo de educacion especial, no
cuenten con este servicio. Por ejemplo, el supervisor de la zona No. 123 la que
pertenece la comunidad de “El Palmar”, al respecto dice:
Tengo mucho tiempo solicitando a la SEGE., al sindicato apoyo para esta
comunidad. Siempre contestan que no hay recursos. Tengo tres afios que
llegué a la zona, era de las que ocupaba los Uultimos lugares en
aprovechamiento. Ahora ha ido mejorando, pero nunca termino de
sensibilizar, de hablar con los maestros. Cuando empezamos a trabajar, ya
se cambiaron de zona. El ciclo escolar pasado casi el 50% de maestros se
movieron de escuela. He tenido hasta siete maestros por grupo en un solo
afo, quienes han durado una semana, hasta un dia... el sindicato autoriza
todo esto... Luego nos mandan tanta papeleria... acabo de enviar a

mediodia lo que me solicitan y ya me estan llamando en la tarde para que
recoja mas” (dc, e-sz: 63).

Otro ejemplo lo ofrece el director de la escue la primaria del turno vespertino de
esta comunidad, con veinte afios de servicio, al referir que en ese turno se
atienden a 141 alumnos, con seis grupos, con 24 alumnos en promedio en cada
uno. El director identifica tres alumnos integrados: uno que esta en 2° grado, es
repetidor, de once afios, que tiene discapacidad intelectual. Otra alumna de 4°
grado, a quien le diagnostica “discapacidad intelectual” y “problema de lenguaje”; y
un nifo de primero, que operaron de la cabeza. No obstante, nunca ha tenido
apoyo de parte del subsistema de educacion especial debido, principalmente a
que trabajan por la tarde y la USAER solo ofrece sus servicios en turno matutino
(dc92:27-31).
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Cobertura insuficiente: 10 maestros de apoyo/50 comunidades rurales

La USAER ofrece apoyo y asesoria de educacion especial a las escuelas

regulares del municipio de Mexquitic de Carmona. Sin embargo, como sefiala la

directora de la unidad, en un municipio donde hay cincuenta escuelas, la unidad

sélo puede atender nueve o diez, pues es con el personal que cuenta.

Y luego més por ejemplo, son diez maestros especialistas y si ubicaramos
un maestro por escuela, serian 10 escuelas. Mexquitic tiene 5 zonas... y a
veces se molestan los supervisores:

-“ES que yo quiero que vaya para la Tapona, yo quiero que vayas por
ejemplo al Palmar.”

Pero en primer lugar nada mas son diez maestros, de donde agarro 50. Y
esta bien, porque si me mandaran 50 maestros, si no puedo...de donde
agarro aqui (rv:15).

Tarea muy ambiciosa/preescolar -primaria-secundaria

También sefiala que es un gran compromiso y exige una actualizacion constate

pertenecer a educacion especial y tratar de apoyar los niveles de educacion

basica: preescolar, primaria. En algunas USAER incluso, se brinda apoyo en el

nivel de secundaria.

Yo siento también de que nosotros tenemos una gran necesidad, un gran
compromiso, un gran reto de, de este, estar preparandonos, estar al dia,
estar siempre, siempre en constante estudio, si no estudio, a lo mejor si
revisando, viendo, analizando, todo lo que hacemos a veces; porque digo
es mas compromiso que el mismo de primaria, porque el de primaria
regular, un cuarto afio, pues él a lo mejor se dedica de lleno al cuarto grado;
pero el maestro de apoyo hoy entra con 4°, mafiana con 5°, 6° tenemos
necesariamente, obligatoriamente que conocer todo, plan y programas de
primaria. Y aun asi también tenemos jardin de nifios, por ejemplo, equipo
de apoyo y yo, aun, a lo mejor plan y primaria el maestro de primaria, pero
si mafiana voy a jardin de nifios, de minimo deb o saber algo, conocer algo
del programa de preescolar.

Por fortuna no he abierto secundaria, que creo que no, porque creo que
también, no es sabérmelo de pe a pa, no, porque yo creo que ni los propios
maestros de su grupo se lo saben, o si lo saben, pero lo pueden memorizar,
0 sea; pero si es compromiso de saber, de tener una nocién de qué se trata
cada uno de los momentos de educacion basica, que es preescolar,
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primaria y secundaria; pero si, esta dificil y mas dificil cuando, como le digo
otra vez, cuando estas con los discapacidad o con n.e.e. (rv: 8).

Innovacion/necesidad

En lo que se refiere al trabajo de los maestros de apoyo, la directora de USAER

habla con orgullo de una de las maestras que ha innovado su practica ante la

necesidad de atender a alumnos integrados en las escuelas con distintas

caracteristicas y necesidades.

Los nifios de apoyo, hay comentarios de que casi no quieren ir o los
mismos maestros de la primaria regular pues no le ven mucho avance en el
grupo de apoyo.Por eso le digo que hay quienes estamos en proceso
porque todavia entienden el grupo de apoyo es como decir: “vienen a
nivelarme”. “Vienen a ponerme a nivel de todos”; y pues no, 0 sea,
conociendo las caracteristicas de los nifios, sabemos que su proceso, hay
nifios muy abajo. Tenemos nifos ubicados en 5° afio con niveles de 2°, que
tienen la competencia curricular con los de 2°, mas o menos. Entonces la
maestra de 5° dice que no ha avanzado mucho (rv:12).

Promocidn/justificacion

Como directora de USAER ha sido una experiencia mas dificil porque una de las

razones por las que resolicita el servicio es para poder justificar los procesos de

promocion o reprobacion de los alumnos.

Por ejemplo, en este tiempo que estamos ahorita (fin de ciclo escolar) los
nifios que son de integracion , que tiene DI, que tienen alguna discapacidad,
0 alguna necesidad educativa especial, los maestros de grupo, el mismo
director ya esta pidiendo justificante, que por qué el nifio va a pasar, si 0 no
de grado: si va a pasar, por qué va a pasar y en qué condic iones, si tienen
algo que nos digan por qué si por qué no, 0 por qué esta en este nivel.
Entonces esa es la problematica, no problematica, es lo que nos estan
solicitando la mayoria de los maestros regulares que tienen nifios
integrados. Ahorita, por la temporada de que ya es casi fin de curso, ya
vamos a entrar estadisticamente a toda esta situacion de la evaluacion
¢verdad? Entonces, por eso te digo, ya es trabajar con los maestros, ya es
atender otras situaciones y no sigues perdiendo de vista a los alumn os;
porque si el director de Gpe. Victoria me dice, necesito de Maria, tu tienes
gue acordarte quién es, cOmo esta, en gqué situacion esta y todo; y por qué
esta asi y desde cuando; y muchas situaciones ¢no? y cual es la situacion
actual de la nifia ahorita. Y por ejemplo aqui me piden, no pues “X” nifio,
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también decirlo, el de Mexquitic y asi, cada uno exclusivamente.... Y
también es dificil acordarme de los 220 casos, como dice usted, al menos
los casos especificos, si los, al menos yo si los tengo presentes. Usted me
pregunta de cualquier nifio de integracion, mas o menos puedo dar
referencia de ellos, porque son muy marcadas las situaciones (rv: 6).

Derecho a la educacion

El derecho a la educacion es también un principio rector en educacién especial, al
respecto, la directora de USAER comenta de la supervisora de educacion
especial:
Tuvimos un caso con un nifio de la comunidad de Paisanos. En ese tiempo
la trabajadora social decia:

-“Voy a la casa de José, porque la maestra dice que no ha venido, que no
ha venido.”

-“Nombre, dalo de baja, si no viene y no avanza” — me atrevi a decir: -“jpues
dalo de baja!”

Entonces ya le dije a la maestra (supervisora):
-“Vamos a dar de baja a José.”
Y la maestra me dice:

-“iNo! pero ¢por qué? jEse es el trabajo de ustedes, has ta me da coraje con
ustedes, es su trabajo! A ver, a ese nifilo ¢quién lo va a atender? Si
nosotros somos en Mexquitic la Unica educacion especial que hay, ¢quién
lo va a atender?, ¢ qué va a ser de ese nifio?”

-“No, pues es que la maestra no lo quiere.”

-“Vaya por él a la casa. Es mas, si se puede permitale a la maestra de
apoyo a que vaya una hora, media hora a su casa a darle la clase.”

O sea que rotunda y totalmente la maestra me dijo:

-“iNo lo puedes dar de baja! Porque qué va a ser de ese nifio. ¢La famili a
esta en condiciones de llevarlo a otra institucion, de llevarlo a otro lado?”

-“No, pues no.”

-“Entonces. La Unica escuela cercana que tiene es esa. Ni tu ni nadie le
puede negar el derecho de que vaya.”

-“Es que no va a clases.”

-“Por eso hay que investigar por qué, por qué si ahi mismo vive y no tiene
otra situacion por qué no va. Total que no, no, no. Que vayan alla a su casa,
a darle la clase, traiganlo pero no.”
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Y digo, que bueno que la maestra no nos dio chance de darlo de baja
porque ha habido muchos avances con ese nifio, muchos, muchos
avances.

El maestro de primaria en aquél entonces nos decia:

-“Yo, Sergio, me declaro incompetente para trabajar con Jose,
iincompetente! Si quiere acceder a la primaria que especificamente la
maestra de apoyo se haga cargo de él, porque yo no.”

Y la maestra de apoyo lo atendié siempre, porque esa fue la indicacion de
la maestra. A ver como le hacen (rv: 10, 11).

Como puede observarse, a la USAER, como parte del subsistema de educacion
especial, se le atribuye el papel de hacer valer el derecho a la educacion de los
alumnos independientemente de sus caracteristicas y condiciones. Apoyar la
aceptacion, escolarizacion y promocion de estos alumnos en las escuelas es una
tarea ardua, dificil y ambiciosa por la cantidad de recursos humanos en
contrapartida con el nimero de comunidades que tiene el municipio. Aln asi, esta
labor se desempefia con optimismo y orgullo al encontrar una identificacion con la

poblacion del medio rural de pertenencia al mismo.

El sistema educativo, al dividirse en subsistemas, ubica a la EE en “un territorio de
relegacion” (Wacquant, 2001, en Bordoli, 2006: 198) en el que la finalidad
pedagogica es sustituida por un conjunto de tareas de asistencia social y por la
lucha por hacer valer un derecho que, legalmente, es incuestionable. Se
distinguen asi dos posibles construcciones teoricas del concepto de igualdad: la
igualdad entendida como un atributo accidental y, por tanto, contingente o la
igualdad formulada como condicion inherente al sujeto, o sea, como una

necesidad ontologica.
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3). Padres de familia y comunidad: Significaciones sociales y secretos

colectivos

Don Gonzalo, con dos de sus hijas, una nuera y seis de sus 39 nietos

3.1 Techo, comida, escuela: Tres generaciones

La familia Diaz es una familia extensa encabezada por don Gonzalo, un hombre
de 71 afos, viudo (su esposa murido a causa de la diabetes hace tres afos) y
conformada por cincuenta y tres personas que viven en relacion cercana y directa,
dedicados la mayoria de ellos al co mercio ambulante. Son originarios y pobladores
de la comunidad de San Marcos "*. De los diez hijos vivos, todos son mayores de
edad y fluctian entre los 47 y los 25 afos y se dedican al comercio ambulante.
Nueve estan casados y una permanece soltera: Mirna, la hija menor. EI mayor
tiene diez hijos, otro tiene siete, dos tienen cinco y los demas de tres a un hijo.
Solo Carlos y su esposa no tienen hijos. Seis terminaron la primaria y estudiaron
alguna carrera comercial o técnica, tres dejaron la primaria incon clusa en los
primeros grados con problemas de reprobacion continua y solo uno hizo la
secundaria: Carlos. En la familia hay treinta y nueve nietos que tienen entre los 25
afos y los seis meses de edad; asi como tres bisnietos, uno de cinco afos, otro

de tres y el Ultimo de meses, hijos del primogénito de don Gonzalo.
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En esta cohorte, Lalo, de 31 afos, tuvo una hija que murié al afio de edad, siendo
de esta forma el Unico caso generacional; y Ana tuvo una hija que nacié con
mielingocele, que le ocasion6 una hidrocefalia, y una obstruccion en la traquea.
Como puede observarse, la familia Diaz se caracteriza por el trabajo, la dedicacion
y la responsabilidad por sacar a los hijos adelante. Son una familia en condiciones
de riesgo ambiental y congénito que han derivado en una situacion de desventaja
familiar y educativa en su comunidad y que sin embargo, lucha y se esfuerza dia
con dia para salir adelante con la finalidad de adquirir, desde sus imaginarios, una

mejor forma de vida para sus descendientes.

3.1.1) Primera generacion: Techo

Para qué me cambio/Resistencia

Don Gonzalo es un hombre de estatura baja, complexién delgada, tez morena,
pelo cano y despeinado que cubre con una cachucha. A sus 71 afios su mirada, a
pesar de mostrar cansancio, tiene cierto brillo; y sus manos temblorosas se
mueven todavia con algin dominio. Es sencillo en su vestir y franco en su hablar,
cuando dice: “¢para qué me cambio?”, parece mostrar la resistencia de la gente
del medio rural ante los cambios de la sociedad moderna. El afirma:
...ahorita ando asi porque quiero, tengo ropa limpia nomas que voy ahorita
y me meto con los animales por eso no me aseo, a veces mas tardo en
cambiarme que ya ande igual, entonces me meto al chiquero de los
marranos, a limpiarles ahi donde duermen, que cargo un costal de pastura

o de desperdicio que traen del mercado, de lo que vende mi gente aqui; se
limpia uno y de ratito ya ando igual, para qué me cambio... (rv: 6).

Migracion y retorno

Don Gonzalo, quien encabeza la familia Diaz, ha sufrido dir ectamente la
necesidad de ser un trabajador dispuesto a ajustarse a los cambios del ambiente
y a las actividades productivas de acuerdo con la transformacion de una

comunidad rural que en el pasado basada sus actividades econdémicas en el
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sector primario (como la agricultura y la crianza de animales) pero que,
actualmente, la mitad de su poblacion las ha ido cambiando por actividades del
sector terciario, es decir, al comercio y a la prestacion de servicios. Segun su
relato, es un campesino de mediados del siglo XX que, ante los cambios en el
mercado en el consumo y uso de productos manuales y locales por productos
importados y extranjeros, se ve obligado a emigrar a los Estados Unidos (su padre
incluso también fue emigrante), cuando se consideraba ésta una practica temporal
pero, sobre todo, legal y bien remunerada, durante la década de los afios

cincuenta. El recuerda:

Yo mi vida, pues solamente de cdmo me mantuve. Yo a la escuela entré a
los siete afios a la primaria, no habia jardin de nifios en esos afios. Y a que
termind lo que nos daban de clase, pues que cuidar las borregas, a trabajar
agui en el campo, en la milpa... en tiempos de la cosechita que a cortar el
rastrojo, a arrimarlo a la casa, a raspar los magueyes cuando habia modo,
para ayudarnos a sostener, digo, a mis padres porque pues yo de joven. Ya
de ahi agarré el trabajo de campo, hasta la fecha, no tengo otros medio de
donde platicarle o qué platicarle, anduve también ya, a mi edad, anduve de
bracero un tiempo que nos permitieron andar de braceros en Estados
Unidos, poco tiempo, temporalmente, nos daban 40, 45 dias hasta 28 dias
de contratito, asi es de que, te doy tu contratito y vas pa’fuera, a tu México.
Y ya se acabd eso, en el mil novecientos, se acab0 eso, de la bracereada,
se dio por terminado eso, ya no hubo bracereada, se dio por terminado, de
los gobiernos ya no se pusieron de acuerdo (rv: 1).

Sobre su primer viaje como bracero dice:

...yo hice la primera entrada el 2 de agosto de 1954, endeudado, debia 300
pesotes y luego pagando el 10% por mes, eran 330. Pos hombre, qué
caray, a ver qué. Venia yo de Matamoros, de la pizca de algodon, duré dos
semanas nomas comiendo y durmiendo (se rie) si durmiendo en el campo.
Alli habia un mundo de gente, aguzado porque te dejaban hasta sin comer.
Entonces bueno, tdbqueme la suerte que me voy pal otro lado. Con la pizca
de algoddn, sali el 26 de agosto y me traje 50 dolarotes! Me traje 600
pesos mexicanos. Vine y pagué los 300 pesotes que debia y el rédito...

El trato recibido como bracero, marcé en don Gon zalo una identificacién con los

animales de carga y para el trabajo, como él mismo comenta:
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...pero cuando nos echaron, al cruzar la linea devisoria, si, porque ahi esta
el rio, ahi nomas a la orilla del puente, nos gritaron:

-“iYa vayanse!”

Por el puente, ese es otro corral, es puro animal puro caballo el que se
puede pasar por la puerta. Echaban grupos como de a 50 individuos.

-“Bueno, muchachos. En septiembre se arriman otras vez a ver si les toca
suerte de trabajar.”

Yo fui dos veces por afo, 54, 55, 56, 57, 58, 59, 60, dos veces por afio, a
veces entraba en junio o julio, 45 dias. De ahi a las haciendas de algodon,
yo las conoci en su apogeo. Luego en septiembre, octubre, principios de
noviembre, temporalmente. Y tengo un contrato en el 60, que fue el dl timo
afo que hubo contratados, la mica de migracion (rv: 3).

Sin embargo, al regresar a su comunidad, don Gonzalo recuerda que fue una
persona “distinguida” pues la solvencia econdémica que le dio trabajar como

bracero le permitié adquirir los terrenos par a sus hijos:

Un mes, mes y medio me traia cien dolares, pasaditos, que cien dolares
eran aqui mil 200 pesos, en un mes...nociones de albafiil ganaban 3.50 u
4.00 por dia, ¢juntarian mil pesos por mes? Hice yo la cuenta, me empezo
a gustar trabajar alla, cada que habia manera pues me voy pa’lla. De
contratado ilegal no anduve, ya en el ultimo afio, en el 60 que fui, fue el
altimo que fui a bracerear, fue a mediados de junio, entonces si ya estaba
casado con mi mujer, entonces si me tocO suertecita que duré unos
poquitos dias mas. Entré a principios de junio, julio, agosto, septiembre,
octubre... 5 meses. En esos 5 meses, hago de cuenta que hice mil por mes,
5 mil pesotes mas 100 ddlares que le habia mandado a mi mujer y luego,
cuando vine, ya que vine, compré mi yu nta de mulas, junté mi dinerito, y me
los vinieron ofreciendo (los terrenos) como un regalo que me venian a
hacer... Al rato me cae otro. De esa manera éranos destinguidos (para) los
qgue nos ofrecian, ¢si me entiende? No le digo lo que se ganaba aqui uno.
En el 1956, estuve en el estado de Nuevo México. Ahi hice la cuenta, en la
semana ganaba arriba de 300 pesos, nacionales, digo de aqui. 300 pesos
a la semana! Digame si no era buen dinero, para el salario de aqui... (rv: 4)

El trabajo es sindnimo de poder, p oder tener, poder adquirir los bienes materiales
necesarios para adquirir un patrimonio que les ofrezca la satisfaccion de los logros
obtenidos durante la vida. Son la muestra objetiva de que el esfuerzo y el sacrificio
vivido han valido la pena.
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Ya después que me casé con mi mujer, “tu no te fijes de esos que hablan,
tl no estabas conmigo, ni pensabas que te ibas a casar conmigo, ni yo
contigo, asi es que “deja el hacha y no te ampolles”. Le dije:

-“Ora si vamonos a trabajar, pa’tener”.

Eso si, nomas ese afio fui. Lo Unico que compré fue unos terrenitos, y ya
con mi yunta de mulas, algunas personas que no tenian yunta, me daban
trabajo...(rv: 10).

Pero, a los pocos afios fue dejando de ser remunerativo irse a trabajar para el
norte. El cultivo de verduras y flores en pequefas parcelas y su distribucion y
venta en la ciudad fue una de las principales formas de mantener a la familia.

Una ocasion anduve con mi sefiora en Tamaulipas, llevabamos la familia,

esta Panchilla iba, como de unos diez afos, yo creo. Iba a ha cer dinero a
Tamaulipas. Teniamos una feriecita chiquitita. Le digo:

-“Vamonos pa’Matamoros. Te ganas unos 20 pesos diarios. A la friega, al
campo; y yo me gano arriba de 20, 25, 30 diarios... hicimos nuestro balance
los dos. Nos comemos lo tuyo y con lo mio, venemos y pagamos, teniamos
por ahi...”

iAy, Sefior de mi alma! ¢Sabe cuanto ganabamos entre los dos, de sol a
sol? j10, 11 pesos diarios! jEntre los dos! jDigo de sol a sol! Bonitas
ganancias ¢ verdad?...

No nos fue bien. Cuando llegamos:

-“Sabes qué mujer, jamas vuelvo a salir contigo o andar saliendo con
ustedes ¢ para qué? A andar sufriendo.” (rv: 12).

Propiedad/terreno/seguridad

Don Gonzalo habla con orgullo de sus propiedades y de su familia. Es la herencia
que su mujer en vida y €l les han dejado a sus hijos y el mayor logro de su vida.
Su casa, grande y abierta, esta llena de plantas y animales domeésticos, asi como
de mercancia en tinas y costales esparcidos por doquier. Carlos, el hijo menor de
don Gonzalo, tiene 27 afios, es de estatura baja y complex ion robusta; ojos
pequefos y de color café claro. Su ropa es ligera, desgastada pero limpia. Ocupa
el onceavo lugar entre sus hermanos y es el penultimo hijo vivo de la familia Diaz
quien recuerda: “Ahora esta casa estd muy grande, pero no cabiamos antes,
estabamos como sardinas. Yo me quedaba con una de mis hermanas y otra en

otra.” (rv: 3).
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Marquina es la segunda hija de don Gonzalo y ocupa el 6° lugar en la familia. Vive
en casa de su papa. Tiene 36 afos, es comerciante ambulante. Soltera y con un
hijo de tres afos. Ella es de estatura y complexion mediana, tez morena y 0j0s
negros. El pelo desalifado y amarrado espontaneamente hacia atras. De
vestimenta sencilla: una blusa de algoddén, una falda negra y unos zapatos de
piso, sin medias. Mirada directa, voz fuerte, andar despreocupado. Se ve activa y

toma una actitud formal al hablar. Ella dice que:

Mi mam@, ella, ella toda la vida fue comerciante, ella no conocié otro
trabajo; pero como ella, mis abuelos maternos, ellos eran muy, ellos
también toda la vida vendieron, pero ellos les gustaba mucho (hace sefia
con la mano de beber) y haga de cuenta que mi mama saco6 adelante a su
familia de ellay después que se caso y siguid con nosotros. Ella, dicen que
desde los seis afios empez06 a quedarse aqui con la gente que iba a vender,
ella vendia flores por la calle, vendia nopales, vendia escobas,
aventadores, de las cosas que hacen. Después dice que ella se caso de 19
afos, pero como ella siempre ya habia vendido, pues ella le siguid; después
ya en el 70 se abrieron los tianguis y ella se empez6 a acomodar desde ahi,
pero ya tenia su nifio, en ese tiempo, pos ya ahorita tiene 45 afios 0 48,
sabe; pero desde aqui hasta San Luis cargando su colote de calabaza, de
flor de calabaza, de lo que sembraba mi papé (rv: 3).

Mujer/subsistencia

También se destaca el papel de la mujer en el medio rural, quien desde nifia cuida
a los hermanos y se encarga de las labores domésticas al mismo tiempo que
contribuye con su fuerza de trabajo en actividades econdmicas para mantener a la
familia. Don Gonzalo reconoce que:
Pos si, pos la neta... Las mujeres, con el favor de Dios, eran muy
trabajadoras, como ella desde nifia, ya la traia la mama, ya que podia
cuidarle al otro nifio de brazos, ya la traia la mama por all4 vendiendo sus
nopalitos, siempre vendiendo sus nopalitos. Asi que la mujer no era

vergonzosa. Se casO conmigo y siempre vendiendo, ella me ayudé. A los
sefores del rancho yo les decia:

-Mi mujer ya va por alla, a vender, pos ella consigue pa los frijolitos y las
alitas y las velas...

Aqui mucho, mucho nos ayudaron los nopalitos, con eso también
juntabamos dinero. Las mujeres tenian que moler a metate... mi difunta
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mujer supo moler a metate, no dejaba bien molidito pero como las
quisieran, de este tamafio, o chiquitas (rv: 15).

Marguina complementa el papel de la mujer del medio rural diciendo:

Ya de ahi, como somos todos al afio, asi que en un abrir y cerrar de 0jos
mir0 toda la familia grande; y asi la empezamos a seguir, a seguir, a seguir
todos. Nosotras de mujeres nos tocaba la mayor parte de trabajo porque
lavarle a mis hermanos, hacerles de comer, porque bueno, ella no era
desobligada, porque se fuera a vender, ella nos dejaba una canasta de
tortillas, frijoles, sopa, cuando estdbamos chiquitas, ya nomas empezamos
a crecer, desde chiquitas nos meti6 a la cocina. Ella era de las que molia
metate, para ella no habia que no hubiera luz, que no hubiera molino, ella
con lefa. Ella fue una sefiora incansable (rv:1).

La educacion: de inutil a un anhelo
Don Gonzalo, con respecto a la escolarizacion propia dice:

Yo fui a la escuela de algunos 8 afios, pero luego como no se exigia mucho
la educacion, que estuviéramos puntuales, pues a veces uno mismo se
echaba las faltitas 0 a veces el papa le quitaba el tiempo, bueno, por algan
guehacercillo o ocupacion; digo, yo me doy cuenta, en lo mio, por lo mio,
como a él a veces le gustaba tomar su pulquito, en cada y cuando por ahi
iba a vender unas dos tres carguitas de maguey a los establos y como yo
nada mas era de hombre y el mas grande, el mayor, di ce:

-Pos no vayas a la escuela hijo, vamos pa’ que me ayudes a cargar con los
burros porgue voy a dejar maguey”.

Ya no iba yo a la escuela y como digo, no nos exigian... pero en ese tiempo
unos padres de familia decian:

-“No, pa’qué vas a la escuela, pa’qué quieres la escuela, pa'qué es
necesario que sepan leer, con eso no se van a mantener, enséfiense a
trabajar que es lo mejor. jAh, pos ahi esta el detalle! Pos yo para mi,
aungue sea de todas maneras, yo ya pasé de leer y escribir, ya pasé de
gue no me mantendria con la lectura, pero si es muy bonito saber leer y
escribir, a hacer cuentecillas, que multiplicar, que dividir...” (rv: 24).

En cuanto a los aprendizajes obtenidos reconoce que:
Al fin, bueno, gracias a ese maestro lo poquito que me dio a conocer, cu rsé

4° ano de instruccién primaria, supe poco, no muy bien restar, dividir,
multiplicar, dije no muy bien pero si supe algo de cuentecillas pero, al
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transcurso de los afios, como ya me dediqué a trabajar aca en el campo,
pos aca qué cuentas hago yo, pos ninguna, hasta eso pos como se me ha
olvidado...

Recuerdo que el maestro nos ensefid a escribir una carta... pos para mi
eso estaba muy bien y se los digo porque en el 1947estuvo mi papa en el
rio hondo, en Texas, en EU vy él escribia de alla para aca y yo andaba
pisando los 15 afios, mi mama iba “ahi” sacaba las cartas, habia lista de
correos a morales, ya las traia, a ver, me dijo que si sabia yo leer, mas o
menor, pa cuarto afio no era yo de a tiro ignorante pa“ leer. Pos entonces,
contéstala, las cartas llegaban al otro lado. Entonces no tenia que andar yo
preguntando, por el maestro que esas instrucciones nos llegé a dar: como
nos escribian de alla para acd y como contestar las cartas de acé para alla.
Entonces qué batallé, nada absolutamente (rv: 25).

Con relacion a la escolarizacion de sus hijos, s6lo uno logré sacar la secundaria,
otros terminaron la primaria y algunos de ellos desertaron en los primeros grados

escolares, como experiencias don Gonzalo relata:

Mis hijos llegaban un poco tarde a clases por el simple hecho que en ese
tiempo ellos trabajaban la labor, en el campo, que yo nombro, tipo
agricultura. Entonces ibamos a juntar un poco de mercancia en la mafiana
para ponerla en venta en el mercado, a la ciudad, yo y mi mujer, y mis
nifios, los que podian ayudarnos, nos ayudaban a laborar en la mafiana, asi
es que los pobrecitos, en ayunas y corre y corre agarraban sus lapicitos,
sus libretitas, y a veces hasta en ayunas, y asi lo digo porque asi pasé mi
vida y la de ellos (rv: 28).

Bueno, antes unos si valoraban la escuela, otros no. Yo, pos poco (la
valoré), bueno, nomas lo que pudimos, nada mas lo de la primaria pero no
la terminaron todos (mis hijos) la primaria. A Marquina y a Jonas si los
echamos a la secundaria, cuando se inicid la primer jornada en la TV
secundaria, si los echabamos aqui o iban alla, pero pos no, no la hicimos y
no la hicieron, ellos no, ni nosotros tampoco. No, les tocaba ahorita,
después de mediodia ir a clase. La muchacha pa’venirse, nomas era un
pasajero, el muchacho siquiera se venia en la bicicleta, pero ir a ayudarle a
la mama a trabajar en la mafiana y de all4 a veces nomas llevaba la ropa
pa’cambiarse ahi por el puesto, en la camioneta, quién sabe coémo le haria.
Iba a la escuela y venia y para venir a hacer el trabajo pa’otro d ia, y otro dia
de vuelta en la mafiana que poner el nixtamal, que a hacer tortillas,
pa’cuando ya te vas en el camion, asi es de que no se pudo; asi es de que
mejor la dejaron ellos solitos, la dejaron ahi només. De todas maneras se
mantienen... Dicen que se sufre, pero se aprende (rv: 25, 26).
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Como puede verse, las condiciones de su trabajo no les permitieron que
respondieran a las exigencias de horario, de tareas y de rendimiento. Otro aspecto
que intervino fuertemente en su proceso de exclusion escolar fue el medio
ambiente en el que se desenvolvieron durante un largo periodo de su vida, donde
se expusieron a grandes riesgos de salud al trabajar entre la basura. La escuela,
sin mas, los marginé y expulsé en cuanto pudo, buscando para ello distintos

argumentos.

Fatima se nombré mufieca, de brazos, y no sabiendo su nombre, jhasta la
edad de once afos! A los nueve afios la matriculamos a la primaria. Yo no
vivia aqui, vivia yo brincando la cerca, en un tecuruche de marranos, en un
gallinero, sin casa, y asi como me ve, de arreglado. Bueno, la echamos a la
escuela, se me ocurrid tirar basura de la limpia de la ciudad en ese terreno,
pasando la calle, la queriamos para abono de la tierra, para el maiz, que
viene sucia, si, pero, no ahora viene peor, entonces, pues |a escuela,
empecé a tirar la basura, aqui y cobraban a un peso el viaje y era un buen
huateque de viajes, no eran diez, quince dias, eran dos tres meses de los
camiones tirando de basura; y el duefio pagando, nos juntamos varios, y
cada quien pagaba sus viajes; entonces dije, y la nifia en la escuela,
entonces no nos exigian tanto como hoy; le dije:

-“Pos yo creo que no vas a la escuela”.

-“Pos la maestra te va a regafiar’- me dijo. Y era la maestra Loreto. Ella era
la maestra en ese tiempo.

Le digo:

-“No vas a la escuela ya porque pos vives en la basura, vas a llevar
microbios y pa’que no haiga cuentos, ya no vas a ir”. -

No, ni me llamaron la atencién en ese tiempo; pues pasé ese afio, andaba
merodeando. A los diez afios, ya que se fue el relajo de la basura y a,
adelante, ya, ya por aqui ya no. Ya fuimos y la matriculamos y como
siempre de “mufieca”, empezaron a pasar lista y llega y nos dice:

-“Mam@, pap4a, pues ¢como me llamo yo? Porque la maestra me dice de
otro modo.”

-“No, pues tu te llamas Fatima” (rv: 4).

Carlos comenta sobre su nifiez y su escolarizacion:
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Cuidaba borregas y chivos, y uno que otro burro. Llegaba de la escuela y
cuidaba los animales, a pastorearlas ¢verdad? A donde fuera, pa’ donde
caminaran las borregas yo nomas las seguia. Antes habia una pila grande y
de ahi tomaban agua los animales. Pero siempre asi fue, sabados y
domingos y dias que no habia clases me iba con mi mama a ayudarle alla
al mercado (rv: 1).

Entré a la escuela a los 6 afios. Hice un afio de jardin de nifios. La escuela
se me hizo medio dificil. No me gustaba la escuela. No sé por qué pero me
gustaba mas trabajar con mis papas, un poquito. Todos mis hermanos
estudiaron nomas la primaria, de alli en fuera hicieron carreras técnicas. Yo
fui el Unico que hizo la secundaria. Yo tambi én estudié una carrera técnica
pero como si ni la hubiera estudiado porque no fui a recoger papeles. Fue
en maquinas y herramientas. (rv: 1, 2).

En cuanto a la educacion, Don Gonzalo siempre sofi6 con poder poner una
escuela para su familia; aunque no lo dice de manera explicita, deja entrever su
deseo de tener un maestro que apoyara a sus hijos de acuerdo con sus
necesidades e intereses, pues en su momento, les fue dificil a él y a su esposa
como padres, atender a los requerimientos de la escuela y, en las circunstancias
actuales, les ha sido de igual forma dificil a sus hijos y nietos continuar sus
estudios.

Le decia yo a mi difunta mujer, “¢sabes qué mujer?” - broma, digo broma,-

“aqui yo creo que lo que va a pasar, aqui yo voy a hacer una escuela, para

mis hijos, para mi solo, para toda esta gente de mis hijos. Aqui voy a hacer

una escuela para que venga un maestro o maestra a darles clase aqui
mismo, pues cuantos nietos cree que no haiga... (rv: 4).

Los relatos vertidos reflejan como la escuela ha pasado a través de tres
generaciones por un proceso de significaciones sociales en la comunidad que van
desde considerarla como algo inutil para el campesino del periodo de la época
posrevolucionaria, bracero, sin terreno ni casa para vivir, hasta un deseo 0 un
anhelo dificil de lograr para los hijos y los nietos de los comerciantes ambulantes

de esta familia.
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3.1.2.) Segunda generacion: Comida

Comercio y estabilidad

La historia familiar da cuenta de un largo proceso de ajuste a la ldgica cambiante
del mercado nacional: de un mercado basado en la elaboracién manual y local a la
incursion de procesos de industrializacion y exportacion de productos en todo el
pais, pasando por una politica gubernamental de sustitucion de importaciones y de
fortalecimiento de la industria del pais para llegar a acuerdos internacionales de

libre comercio con la regidén norte del continente americano.

Fatima, es la hija mayor de don Gonzalo, a sus 4lafios aparenta mayor edad de
la que realmente tiene, es de complexion mediana y estatura regular. Su tez
morena contrasta con sus 0jos claros, su voz es cansada pero fuerte; su pelo es
cano y alborotado; tiene una sonrisa al platicar que demuestra su alegria y
sencillez. Esta casada desde hace cuatro afios y tiene un hijo de tres. Al igual que
en su tiempo lo hicieron sus padres y ahora lo hacen sus hermanos, se dedica al

comercio ambulante. Ella dice:

...pues toda mi vida ha sido puro trabajar, en los nopalitos, andar
vendiendo, andar echandole ahora si muchas ganas al negocio, pues ahora
si yo tengo un negocio pequefo, pequefio de a tiro, pequefio porque yo
vendo nopalitos, ajos, flores y en eso trabajo. Antes si cosechabamos lo
gue vendiamos... afios anteriores, cuando llovia, si anduvimos en la milpa,
en la huerta, anduvimos alla sembrando, nosotr os mismos cosechabamos,
nosotros mismos vendiamos la mercancia a los tianguis, los llevabamos
trabajando asi poquito a poquito, todos mis hermanos, pa’qué decimos que
nada mas yo, todos mis hermanos anduvimos en la milpa, todo el dia, de
sol a sol, desde que Dios amanecia hasta que Dios anochecia. Alli nos
amanecia y nos anochecia en esas huertas, si las milpitas hablaran ellas
les dirian lo que nosotros anduvimos ahi, plantar, cambiando, fumigando,
regando, echar el motor a jalar, de todo, anduvimos matean do, en eso nos
trajo mi papa, mi mama mas que nada, y por decir, sabado y domingo que
no teniamos clase nos ibamos a vender, a vender lo poquito que teniamos
y pos si entre semana nos ibamos a la escuela, ibamos y veniamos y de
vuelta a trabajar en la milpa, cuando ya se hacia de noche, ya vamos
pa’tras de vuelta, pero asi saliamos todos los dias a trabajar.” (rv: 1, 2).
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Se reconoce un matriarcado en la familia que se ha dedicado a la misma actividad
economica desde hace més de treinta afios: el comercio ambulante, aunque ha

cambiado mucho en la forma de ser desarrollada. Asi lo sefiala Fatima:

Mi mama, ella nacié aqui, criada aqui y casada aqui. Ella aprendi6 a
trabajar asi de su mama, mi abuelita, ella trabajé6 mucho tiempo los
nopalitos, ella vendia nopales, vendia petates, vendia aventadores. Yo
todavia me acuerdo cuando mi abuelita andaba con sus alcerones a vender
al centro. Mi mama también supo tejer eso, ir a la tierra, con sus burros o
venir cargando de la tierra, andar buscando sus escobas esas de e spiga,
qgue antes habia, yo también las conoci esas escobas de popote. Mi mama
también iba a vender al centro, o sea ella descendia de esa familia de
comerciantes, o sea, familia muy antigua, mi papa también era de los que
hacian aventadores, petates... (rv: 4).

Asi nos ensefiaron, mi mama toda la vida, cuando yo la conoci, ibamos a
los nopalitos, ya estaba grandecita, mi mama me cargaba una tinita, un
botecito, ora si como decia mi mama: “al tamafio del muchacho”; nos
echaba, ella se llevaba un chiquihuite a juntar, era todo el santo dia,
camindbamos desde aqui hasta morales, de morales agarrdbamos un
camion que nos llevaba a la central y de la central hasta Zaragoza y por alla
por esos montes anduvimos juntando nopalitos. LlevAbamos una botella de
agua o un refresco, lo que hubiera, pos casi normalmente tomabamos pura
agua porque ni pa‘refresco teniamos. Ya bastante teniamos con lo del
pasaje pa’buscar los nopalitos desde por alla luego ya en la noche
regresabamos a limpiarlos y ya otro dia los ibamos a vender. Ya otro dia, ya
teniamos dinerito, ya mi mama compraba ya el panito, o ya que unas patitas
de pollo porque pa carne no teniamos, no mas los hacia y ya se iba, que
unas patitas, que unas cabecitas, que unas alitas, asi, pero ella siempre,
de hambre nunca nos tuvo. Si nos tendria escasos de dinero, de ropa, pero
de comida pos siempre, no voy a decir lujo, pero pos maiz, frijol para cocer
siempre teniamos. (rv: 5).

(Ahora) pues parece que mis hermanos y yo estamos haciendo lo mismo.
Mis hermanos que tienen hijos grandes, estdn haciendo lo mismo, se los
llevan a trabajar también... gracias a Dios, todos trabajando, en lo mismo,
pero ya cada quien pa su negocio, pa su familia. Nosotros nos fuimos
casando y cada quien iba poniendo sus negocio, pa sus hijos, su fami lia.
Ella también nos decia: tienen que trabajar para ellos, para un porvenir” (rv:
6).

Carlos describe su relacion con el comercio ambulante y la independencia de los

hijos por medio del matrimonio, asi:
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Mi mama andaba en el mercado sobre ruedas, ella e mpez6é desde hace
como 30 afos. Fue de las primeras. Ahi he crecido, hasta ahorita. Antes
trabajaba en el puesto de mi mama, ya después me casé. Todos
andabamos con ella hasta que nos ibamos independizando. Todos andan
en lo mismo. Todos los dias a trabajar, pasa un dia y pasa otro y lo mismo,
es lo mismo. Me levanto, voy, llego a mi casa, me voy a surtir, regreso,
atiendo, me pongo a despachar, luego ya de rato a recoger y regreso y otro
dia lo mismo. De 7 a 6. Primero voy al puesto a dejar la mercancia por que
tengo que bajar todo lo que traemos de un dia antes; de ahi ya me voy al de
abastos a surtir, ya de ahi ya me regreso a atender. Ya en la tarde ya
recogemos, y ya nos venimos pa la casa. Descansamos nomas los jueves.
Nomas voy a surtir porque mafiana trabajamos fueras, entonces tenemos
gue irnos temprano, a las 6. Una hora y media de camino, ya nos venimos
de alla 5, 5y media o 6 de la tarde. (rv: 2).

Pobreza/sacrificio/felicidad

Por otro lado, la pobreza y el sacrificio son rasgos atribuidos como algo natural y
positivo, aunque se reconoce que esto no es bien visto socialmente. Al respecto

Fatima comenta:

Yo si lo digo con toda boca, sin darle vueltas, limitados, no, no de hambre
no, sino, pos también frijolitos aca, nosotros no sabiamos que andar
comiendo que caldito cada ocho dias, que algunas carnitas, que ha
divertirnos, que vamos a comer que al cabo ahi hay en la fiesta, no... aira
la boda y a comer a su casa, de otra manera le podriamos hacer para tener,
guardar algun centavo, ¢cémo le podriamos hacer?

Nosotros no radio, nosotros no cama, yo usaba puro huarache de indio,
antes hoy traigo zapatos. Asi es, para qué le digo. De mi ropita de mezclilla,
nomas un puro cambio. Pos ella también escasa de ropa. Digo de hambre
no estabamos, aunque frijolitos, pero nuestra barriguita llena, fuimos
ahorrando por ahi un centavito para, ella me comprendio: para tener algo.

...porque antes, en lugar que hubiera una cama, nos dormiamos en un
petate, yo antes, a mi edad yo nunca tuve una cama. Una cama, ahora si le
voy a decir, francamente, 5 afios para acd. Antes de casarme fue cuando
compré mi cama. Mi guardarropa eran cajitas de carton. Yo no tenia
guardarropa. Es que nosotros semos, fuimos de familia muy pobre. Ora si
gue trabajabamos pero para hacer nuestro tec ho. La casota de mi mama
que estd aqui enfrente la hicimos ora si que empez6 uno, empez0 otro,
hasta que la casa se construyo.

. nosotros hemos sido una familia muy pobrecita pero muy contenta. Le
digo a veces, si hay gente que nos molesta mucho en el me rcado. Como
ayer una sefiora muy déspota me dice:
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-“Es que tu me estas redondeando.”
-“No sefiora, venga a ver.”

Y es que son bien feos, y uno no esta acostumbrado a eso, porque mi papa
y mi mama nunca nos acostumbré a robar a la demas gente. Porque yo he
visto gente que si es asi, porque a veces hay gente que dice: le di un billete
de a cincuenta, de a cien pesos y no es cierto (rv: 6).

Terreno/construccion/seguridad

La construccidén de sus viviendas es uno de sus principales objetivos en la vida.
Sus padres 0 antecesores les han ensefiado a cuidar los terrenos que como
herencia les han dejado.
Gracias a Dios que mi mama nos dejo esto, o sea los terrenos. Fue lo que
ella nos dijo: a ustedes les doy terreno, pie de casa, algin dia que yo no

esté no quiero que vendan, quiero que vivan alli. No quiero verlos que
anden sufriendo (rv: 4).

La herencia que han recibido Fatima y sus hermanos son los terrenos donde han
construido la mayoria de ellos sus casas. Al tomar hacia la derecha, hay una calle
angosta sin pavimentar que al terminar, se convierte en una especie de privada
con siete casas distribuidas en un extenso terreno de aproximadamente 10 000

m2, propiedad de la familia Diaz.

De las siete casas, la mas grande, esta pintada de azul. Tiene un enorme portén
gue da a un gran patio pavimentado y, saliendo por el lado norte a un fresco y
amplio tejaban. Alli viven don Gonzalo (que ha quedado viudo desde hace tres
afos), Marquina y Mirna (las dos hijas solteras de éste) José (su nieto de tres

afos e hijo de Marquina); Carlos y su esposa Maria.

El extenso terreno esta rodeado de enormes magueyes que sirven como cerca y
dividen los limites con los deméas. Hay muchas cajas de madera distribuidas por
todo el lugar, bafios de lamina, botes con desperdicio de frutas y le gumbres.

Las cuatro casas que estan al lado derecho de la calle, son muy diferentes entre

si. Destaca la tercera, con una barda de cantera en un segundo piso, una cochera
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y un jardin al estilo de las casas residenciales de la ciudad. Las dos aledafias son
mucho mas sencillas, de una planta con pequefios solares a la entrada y la uGltima
es mucho mas modesta: con una barda de palos de madera y una puerta de
alambre, sin piso y dos cuartos construidos. Del lado izquierdo, junto a la casa de
don Gonzalo le siguen otras tres construcciones: la casa de Fatima, que es la hija
mayor, compuesta por dos cuartos sencillos en obra negra con ventanas y puerta;
la casa de Ana, de ladrillo, en obra negra, de dos plantas, con tres cuartos
grandes terminados y un solar al frente; y por ultimo, la casa de otro hermano,
realmente a medio construir, con uno o0 dos cuartos que tienen cobijas por
ventanas y puerta, asi como un solar lleno de basura y plasticos.
A todos les repartimos un lotecito pa’que hagan sus jacalitos... aqui | os
poquitos terrenitos, empezando en esa casa, la otra, ahi donde esta el
poste es la otra, y aquella es otra, y aquella que esta alla dltima, atras de
ésta, esta Marquina y Carlos hasta la otra, y yo aqui con mi familia, me toca
como desde la carretita. Y de fondo esta hasta donde esté el mezquite y ve
aguel maguey que esta alla, “ahi” viene la linea. Poca casa pa mi solo. Aqui
compramos yo y mi sefiora, pura compra a sacrificios. Son cien de aqui,
cien de alla (diez mil metros cuadrados aprox). Y aca tenem os este terreno
junto, pasaditos de dos hectareas, yo creo son dos y medio. Puras
compras, nomas una parte si fue herencia de mi mama, que me dejo, ahi es

una hectarea, compramos yo y mi mujer, de pedacitos, de pedacitos... (rv:
2).

Condicién de género: Violencia/necesidad de trabajar

En el medio rural ha sido una etapa critica el que las madres de familia decidan
trabajar fuera de casa cuando el padre de familia no responde con sus
obligaciones, como en el caso de Maria, esposa de Carlos, su madre tuvo que
trabajar para mantener a sus hijos:
...cuando estabamos en la escuela mi mama les ayudaba en la cooperativa
gue a vender, a hacer duros, a hacer enchiladas, porque mi pa si trabajaba
pero era de las personas que si les daba, pero no era mucho porque decia:
para qué van a la escuela? Puro dinero pa’l gobierno. Porque decia:

¢Para qué quieren dinero? Si ya saben que no tengo dinero. El no sabia
gue de libretas que de lapiz, nunca supo nada rv: 4).

Mi mama después se escap0 para irse a trabajar porque no la dej aba, él era
de las personas que le tenian que servir sus frijoles y que no le diera de
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comer cualquier cosa. Después se acabo eso porque una vez la agarro de
los cabellos y la arrastré entonces una de mis hermanas es muy sabe, fue
lo aventd y le dijo: “Deje a mi mama hijo de no sé qué”, y todos mis
hermanos nos fuimos y fue la dltima vez. Mi mama fue la que siempre, yo
nomas de que me acuerde, le supe a mi papa un par de zapatos, porque lo
demas mi mama sabe como le haria pero ella sabia de zapatos, nos dab an
asi, mi mama siempre trabajoé en casa, ha trabajado y hasta la fecha (rv: 5).

Trabajo/estudio: Destiempos, distancias, recursos, apoyo

El seguir estudiando implica un gran esfuerzo fisico y econémico pues solamente
se puede pensar en estudiar si se trab aja al mismo tiempo, pero es una situacion
tan dificil de realizar que los muchachos optan por dejar la escuela, como Maria,

quien recuerda que:

Salia de la secundaria y vendia tacos rojos, tacos de bistec, trabajaba
sabados y domingos, casi no salia. Me meti a la prepa, en el COBACH 26 y
ya me iba a salir porque sentia que no la hacia, porque le daba a mi mama
para algo, de perdido para un kilo de tortilla, y tenia que pagar la escuela,
pagar los camiones, a veces me venia caminando hasta aca para no gas tar
el camion. Después ya trabajaba la semana completa, sdbado, domingo,
lunes, toda, no tenia descanso. Le ayudaba a sefioras a lavar y en la
escuela dos maestras me dieron trabajo... En ese tiempo me enfermé
porque comi carne de puerco. Fui a una clinica y me pidio unos estudios y
traia un virus que se llamaba “chirena” y me receté 10 inyecciones porque
me dijo que si no me las ponia me iba comiendo ese virus. En aquél
entonces costaba 220 y yo de dénde, jy 10! Pero en ese tiempo yo
trabajaba con una enfermera que trabajaba en el seguro y mi hermana
trabajaba con una doctora que trabajaba en el ISSSTE y yo le platiqué y me
consiguieron un medicamento que era de menos dosis asi que me tuvieron
gue poner 20, una en la mafiana y otra en la noche. Me llovid, iba t oda, ya
hasta se me notaban mis huesos (rv: 6, 7).

Yo ya tengo que, qué serd, como unos ocho o nueve afos de la prepa, ya
tengo 26; porque yo hice la prepa en cuatro afios porque un afio ya me iba
a salir, yo le decia a mi mama:

-“Yo ya no ama, yo no la hago. Porque yo tenia que salir temprano, a las
seis de la mafiana, yo vivia alla arriba, yo, en la lomita, y me acuerdo que
medio oscuro esperaba el camién de quince para las seis y el otro que
pasaba, pasaba hasta veinte para las siete pero yo ya no alcanzab a a
llegar, todavia me bajaba y caminaba para tomar el camién ahi por el
hospital central y era hasta alla, hasta la alameda, tomaba otro camion para
ir hasta alla (a la prepa), todo el tiempo que hacia (rv: 10, 11).
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Maria representa a las jovenes del medio rural que, ante la falta de recursos
econémicos y de oportunidades educativas se ven obligados a insertarse desde
temprana edad en el comercio y a renunciar a aspirar a cursar una carrera
profesional. Ella es bajita, robusta, morena, ojos grandes y pelo negro. Siempre
sonrie, esta orgullosa y feliz de haberse casado con Carlos pues se siente
afortunada de que su esposo sea un hombre trabajador y responsable; quizas este
sentimiento es derivado de lo que vivieron ella como hija, sus hermanos y su
madre. Sobre su experiencia de no poder hacer una carrera dice:

...hice tramites en la facultad de leyes, pero no, es muy dificil porque la

prepa la saqué muy apenas, pro la presion de tanta cosa. Esa vez no sali
en el periédico y le dije a mi mama:

-“Mama, no sali en el periédico y lo siento mucho, yo ya no le sigo, hasta
agui. Yo ya no, ya no puedo mas porque ya no puedo estar asi”.

Tomé un curso ahi en CECATY de computacion pero ya no fui porque no

habia pagado un semestre y ahi quedaron mis papeles. Y ya despué s como
gue trabajaba vy le dije:

-“Sabe qué mama, vamos a poner nuestro negocio. Y ya nomas viendo
como preparan todo, la carne...” (rv: 7).

Educacion: un medio para mejorar el futuro

Entre los hijos de don Gonzalo, como segunda generacion, ya existe la idea de
que la escuela contribuye a mejorar su condicion de vida, sin embargo, el no poder
aspirar a una carrera profesional los ha llevado a concluir su primaria, capacitarse

en algun oficio y regresar al comercio ambulante, como una opcion de cierta
estabilidad econdmica.

Con respecto a su experiencia escolar Fatima dice:

Yo mi vida, toda mi vida ha sido trabajar, desde que naci, desde muy nifia.
Yo entré a los 13 afos a la escuela, terminé mi primaria casi a los 19 afos.
Sali de la primaria porque ya no hubo mas posibilidades, ya para trabajar,
me fui a trabajar al mercado, al tianguis, y ya tengo mas o menos afio con
afio, como 35 afos trabajando. ..

Yo, no hubo posibilidades para estudiar la secundaria, yo no estudié la
secundaria, en otra escuela mas que, pues si la estudié pero ya muy
grande, estuve en el CECATI 185, alla estudié un afio pero yo estudié para
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mejorar mi futuro un poquito, un poquito mas, duré un afo trabajando el
pan, o sea eso fue lo que estudié y a eso me dediqué un afio, pero ya
después la vista no me ayudd, casi sentia que ya no veia nada, mucho,
entonces tuve que dejar la panaderia. Entonces yo lo hice todo
manualmente, como me lo ensefiaron, o sea, yo no tuve maquinas, nada
mas que lo poquito que me ensefaron con las manos yo lo sé ha cer, sé
hacer panes, galletas, mermeladas... fue lo que me ensefio la maestra y fue
lo que yo aprendi, pero... yo gracias a Dios, tengo unos diplomas donde
certifica que yo estudié eso. Cuando yo entré me pidieron papeles de
secundaria y yo no tenia eso, pero todavia admitian con la primaria (rv: 1).

Esta segunda generacion puede caracterizarse desde el binomio trabajo/estudio.
Este proceso va acompafado de ideas como: esfuerzo y sacrificio que no siempre
se ve retribuido. Hay una estabilidad material y un rel ativo bienestar al mejorar la
alimentacion en ellos y en sus descendientes, sin embargo, el comercio ambulante

sigue siendo la Unica opcién para ellos.

3.1.3). Tercera generacion: Escuela
Alimentacion y techo seguros

Ana es la pendltima hija de don Gonzalo, ocupa el décimo lugar entre sus
hermanos. Es una mujer joven de 29 afos, casada y con dos hijos pequefios;
cuando se realiz0 la entrevista ella se encontraba en espera de un tercero. Su
esposo y ella son comerciantes ambulantes también. Es de estatura b ajita y
complexiéon robusta, de caminar seguro. Siempre trae su pelo bien trenzado hacia
atras, su mirada es abierta y sincera; pero sobre todo, siempre tiene una sonrisa

franca y una disposicion a servir, a ayudar, a atender a los demas.

Ana acostumbra servir el almuerzo en el patio de su casa. Le gusta hacerlo al aire
libre porque puede poner el bracero para cocer los frijoles, la sopa de fideo y
calentar las tortillas. A ella le tocoé aprender a cocinar por mandato de su madre y
aungue no le gustaba tuvo que aprender, ahora ella ensefa a las demas mujeres
de la familia. Ella recuerda:

¢Mivida?.. Uuuy, ¢desde chiquita? Yo me acuerdo cuando andaba
descalza, andaba bien gorda (rie). Ya ni me acuerdo, pos nomas me
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acuerdo que siempre andaba trabajando y estudi ando porque pos mi mama
siempre nos traia asi, pero yo digo que era un bien para nosotros, que nos
aiga ensefiado todo, yo era una de las personas que hasta lloraba porque
no me gustaba la cocina, ni lavar platos ni nada y ahorita ya, ya, si me le
acomodé al fuego; hasta lloré cuando me cambiaron la cocina... Yo tengo
28 afos. Pus es que yo nomas me la he dedicado a puro trabajar, negocio
nada mas, de todo. Bueno, yo también ya estudié, hice una carrera corta de
estilista, nada mas que yo no la desempefio. No m e gustdé desempefarla
porque de hecho mi mama siempre nos apoyaba, nada mas que mi error
fue que yo nada mas la cocina, de la cocina no salia... (rv:1)

La educacion como una conquista: Los hijos ahora si a la escuela primero

Sin embargo, Fatima y su hermana Ana piensan que es importante que sus hijos
asistan al preescolar, a pesar de que ella dice no haberlo necesitado, prevé que le
pedird a su cufiada la tarea de llevarlo y traerlo a la escuela pues ella tiene que
trabajar. Lo que significa que esta cambiando la idea de llevarse a los hijos a
trabajar siempre. Al parecer, esta generacion de adultos le esta dando mas
importancia a la escuela y esta prefiriendo dejarlos encargados con tal de que

asistan a la escuela desde pequefios. Ana recuerda:

iAh! Pero a mi no me gustaba la escuela, aprendi porque me daban puros
orejazos. Ella (sefialando a su hermana Fatima) me tenian hasta las dos de
la mafiana. Lo que pasa es que digo que era bien berrinchuda. Si, yo era
bien flojilla para la escuela, pero yo digo que era bie n berrinchuda porque
con tal de irme con mi mama, yo no me interesaba la escuela. Porque
todavia la secundaria la empecé pero no la terminé, nomas la aguanté dos
meses, entramos en septiembre y luego, luego me sali en octubre. Ya
después, cuando tenia 16 afios, a los 17... porque yo quedé reprobada un
afio en la primaria, porque casi no iba; yo decia que iba y no iba, me
regresaba a veces a la casa y todavia me quedd poquito de cuando
sembraban. A veces, que seria, cuando tenia 9 afios y que si no tenia
clases, nomas le decia: “No tengo clases” y que si era tiempo de que
sacaban cosecha, mi papa iba y juntaba por decir que los honguitos del
elote, las flores de calabaza y él iba y me dejaba aqui anca el camion y ya
yo me iba y llegaba al mercado.

A la escuela entré a los seis afios, pero yo no fui al jardin de nifios. Un afio
antes, un afo antes empez6 a haber jardin de nifios, porque una de mis
primas si estuvo en el jardin, yo ya no, pero yo sali mas inteligente.

“Nomas ahora si les digo que hay que echar nuestros hijos al jardin”
(Fatima en rv de Ana: 4).
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“Si, ya. Si, yo creo gue este afio si, no le hace que salga grande, de hecho
se va a llevar 3 afios en el jardin. Para llevarlos a la escuela, como nosotros
trabajamos, por decir, este, bueno, pues yo puedo, por ej emplo, aqui vive
enfrente la madrina de ellos, ella ocupa una muchacha que le lleva, le cuida
a los nifios, entonces como va a entrar un niflo igual...entonces mas o
menos se acomodan. En cambio, cuando nosotros estabamos chicos,
nosotros solos nos ibamos y nos veniamos” (rv: 4).

Pensar en su propia escolarizacion les lleva a decidir que ahora es mejor que sus
hijos asistan a la escuela en cuanto tengan la edad para ello, en lugar de seguir
llevandoselos a trabajar con ellos. Sin embargo, esto implica dejarlos bajo el

cuidado y la supervision de familiares o conocidos cercanos.

Se observa asi, de manera implicita, un reconocimiento por la utilidad y el
beneficio de la escuela para los hijos; aunque las opiniones de las experiencias
propias vayan en sentido contrario, la escuela se refleja como un anhelo no

logrado que se espera, sea conquistado por los hijos.

4. Comunidad: Diferencias individuales

4.1 Epifanias: Nacimiento/Vida/Muerte
Nacimiento/vida/muerte

El momento mas critico en la vida de Ana ha sido el nacimiento de su tercera hija.
La bebé tuvo serias complicaciones en el periodo postnatal: meningocele ", que le
ocasiond una hidrocefalia, y una obstruccion en la traquea, de tal suerte que, a
tres meses de haber nacido, estuvo internada en el Hospital Cen tral de la capital
todo este tiempo. Fue intervenida quirdrgicamente en varias y repetidas
ocasiones, de la traquea y del cerebro, por lo que su situacién hasta ese momento
era delicada. En la primera visita al hospital, Ana dijo que habia nacido “mal” la
nifia, que estaba “enfermita de su cabeza y de la traquea”; que la habian operado
insertandole un tubo para que pudiera respirar y ella debia estar al pendiente de

limpiarle la saliva y las secreciones para que no se obstruyera la respiracion. En la
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segunda ocasién, ya en su casa, refiri6 que acababa de llegar del hospital pues la
nifia habia tenido fiebre desde hacia cuatro dias y la habia llevado a atender

nuevamente con el médico (dc, e: 116).

Ana ha estado ahi, a su lado, cuidandola todo el tiempo, dia y noche. Ahora la
cuida en su casa Yy, con frecuencia, tiene que recurrir al hospital para que la
atiendan porque enferma constantemente. “Le digo a mi esposo que asi sera de

aqui en adelante y que tenemos que hacernos a la idea” (dc, e: 119).

La cercania y comunicacion con la ciudad capital permite que se recurra al
“Hospital Central” de Morales cuando se requiere este servicio, sin embargo, los
costos elevados que implican atender un problema de salud por no contar con
medicina preventiva o por no aplicar las leyes necesarias en el rubro de proteccion
al medio ambiente hacen de sus habitantes sujetos expuestos y vulnerables a

enfermedades que ponen en gran riesgo su vida y las de sus hijos.

La situacion descrita implica un enorme desgaste emocional y fisic o de la madre,
se deslinda la responsabilidad total en el padre sobre el sustento y la manutencion
no soélo de su hija en situacion de riesgo de muerte, sino de toda la familia y se
descuida la atencion de los demas hijos que son encargados constantemente a nte
situaciones de emergencia o apremiantes.
Yo la cuido todo el tiempo, no me despego para nada de ella. A mis nifios
los mando para afuera porque les digo que se puede poner mal la nifia. Mi
cuilada me los ha estado cuidando y dicen que la nifia pregunta muc ho por
mi. Yo sélo le pido a Dios que me de mucha fuerza porque un sefior, con su
hija ya grande que no puede caminar ni moverse, le tenia que dar de comer

en la boca y el sefior hasta la maldecia. Yo quiero tanto a mi hija que no
guiero que eso me pase... (dc, e: 119).

Si cuando cuidaba a la nifia las enfermeras de “aislados” eran bien buenas
gentes y me dejaban venir a dormir a mi casa. Pero estas de urgencias no
me dejaron descansar ni un rato. Una de ellas no me dejo ni ir a comer. A
mi me dio mucho sentimiento pero dije: “Bueno, es mi hija y debo cuidarla”
(dc, e: 122).

Este suceso, sin embargo, no es privativo de una familia. Ella reconoce que ha
habido varios casos de este tipo, pero que no sobreviven. De manera simultanea,

se derivan fuertes problemas e conémicos.
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La primera semana fueron 7 mil pesos. Luego, entre medicamentos,
estudios y andlisis yo calculo que fueron como veinte mil pesos. Ya cuando
me la dieron de alta, me cobraban $50 mil pesos. La trabajadora social me
decia que con 25 mil me la entregaban, pero las enfermeras me dijeron que
con 5 mil podia sacarla, que ya ni la hacia Lupita, la trabajadora social. Que
le dijera que de donde iba a sacar esa cantidad si ya todo lo que habia
gastado. Y si, si me la dio. No me hicieron descuento porque no pude pagar
de contado, asi que ayer todavia fui a dar una parte. (dc, e: 120).

Un dia si me trastorné. Me pedian mil pesos para una tomografia y nada
mas tenia 900. Asi que fui a buscarlo a él (a mi esposo) al puesto. Nomas
gue me subi a un camion equivocado. Yo pensé que estaban en la (colonia)
San Luis y no, ese dia tocaba el mercadito en la (colonia) Julian Carrillo. Asi
qgue llegué y no vi nada. Yo me asusté, pensé: ¢ya lo habrian cambiado?
No, pero él me hubiera dicho. Hasta entonces dije: ¢ pues qué dia es hoy? Y
fue cuando me di cuenta que ya no sabia ni en qué dia estaba. Me recargué
en la pared de la calle y me puse a llorar. Hasta que me tranquilicé y tomé
un taxi. Le dije que no traia dinero pero que llegando al puesto le pagaba...
Mi hermana me pregunté que qué traia. Le dije que me sentia muy mal.
Pens6 que le habia pasado algo a la nifia. Le dije: “No, ella esta bien.
Nomas que me piden dinero para una tomografia y ya no me acordaba qué
dia era hoy”. Ella me dijo que tenia que ser fuerte y reponer me...” (dc, e:
121).

El caso de la familia Diaz ejemplifica como se tienen hijos que nacen muertos o
mueren en los primeros afos de vida por enfermedad. Don Gonzalo y su esposa
se casaron en 1959 y tuvieron trece hijos, de los cuales diez viven y 3 muriero n
(uno nacié muerto, otro “nacié enfermito” murié a los dos dias de nacido y un
tercero murio a los tres afios de edad por enfermedad) (Ver anexo 7). No obstante,

esta situacién se menciona, mas no se analiza ni se cuestiona.
Esterilidad

Ademas, Maria conoce unas 15 parejas, como ellos, que no pueden tener hijos, y
no sabe a qué se deba, asi aunque ella reconoce que hay lazos de parentesco

con su esposo no lo relaciona con su esterilidad o la de su marido.

...me llevo bien con él, (su esposo) no he tenido ningun problema, no he
recibido ni un golpe, nada. El primero de mayo cumplimos cinco afios
juntos; y ahorita no tenemos nifios y yo le digo a él: “Ya, Dios dird”, porque
le hemos hecho la lucha, en junio me operaron un quiste que tenia pero no
me quitaron nada de la matriz; y he andado con sefioras que me ablandan
pero ya me cansé... “Si Dios quiere, bien” pero ya me cansé. Te hacen
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esto, te hacen otro. Primero fue una clinica, ahi nomas me bajaron el
dinero. Luego fui al hospital central, ahi le agarré mucha f e y dije “nombre,
aunque me tarde afos”, pero ahi me voy. Y ahorita ando bien de mi
operacién, nada, no siento dolor. No yo ya no, porque es mas la ilusién que
lo que, al final de cuentas nada. A veces si me pongo triste, pienso “ahorita
tuviera mi niflo”. A veces veo una sefiora embarazada y me quedo viendo el
estdbmago, “qué se sentira” o veo a los nifios chiquitos, recién nacidos, pero
no, como que lo voy, tampoco me pongo a llorar de que “por qué yo” porque
estamos buenos pa’pedir pero para dar gracias nada. Y no, no, no, nos
llevamos bien, él dice: “Yo no me casé contigo para tener hijos” (dc, e: 119).

Salud reproductiva y esterilidad son dos de los grandes problemas a los que se

enfrentan en la comunidad, sin lograr relacionarlas con las desventajas en | as que

se encuentran por las condiciones ambientales y educativas en las que viven.

4.2 Significaciones sociales: Pensamiento magico

Pensamiento magico

Las complicaciones en el periodo postnatal de un hijo pareciera ser el punto de

partida para todo un largo proceso de inclusidn/exclusién, afectando de igual

manera, los procesos de identidad que tratan de ser respondidos desde un

pensamiento magico y la influencia de poderes sobrenaturales. Ana sobre esta

situacion critica comenta:

A veces me pregunto: ¢cual fue mi error?, ¢cual fue mi error?... Este
embarazo fue mucho muy distinto al de mis otros dos hijos. Me estuve
checando, nunca me dijeron nada. Lo que si es que tuve un gran susto en
el dltimo mes. Se me perdid en el mercado la nifia. Yo sentia que me iba a
desmayar. Hasta que la encontramos a una cuadra, sentada en la
banqueta, donde estaba estacionada la camioneta. Fue cuando me dijeron
gue yo tenia la diabetes, pero yo nunca me habia sentido mal. Aunque
fijese que ya para aliviarme yo ya lo presenti a, sofiaba con flores blancas,
flores blancas por todo el camino. Y luego, ya que la tuve, sofié que nada
mas la tenia ocho meses... (dc, e: 120)

Productividad/Encierro
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La maestra Lourdes explica el proceso de integracién escolar en la comunidad de
la siguiente forma:
Yo pienso que los nifios que deben estar integrados no estan en la escuela.
La gente de San Marcos no quiere llevar a los nifilos que tienen problema.
Conozco algunos casos que las mamas los tienen encerrados en sus

casas... Algunos no salen porque no tienen ni siquiera una silla para
moverse (dc, emg: 60).

No sé, no sé a qué pueda deberse que haya tanta poblacidon con
problemas. Ya ve lo que se dice de la Planta de zinc... y luego del basurero
gue esta ahi. En el tiempo que tengo trabajando he sabid o de unos seis
casos de cancer, de nifios y adultos (rv, 9).

Maria por su parte comenta que es muy frecuente encontrar casos de este tipo,
ella da cuenta de unos gemelos y de un sobrino de Carlos, su esposo, que tiene 7

aflos y no crece. “Solo que los tienen encerrados, no los sacan de las casas”.
Salud/enfermedad

La dinamica familiar se ajusta a estas situaciones de riesgo cuando se tiene un

hijo que nace con problemas congénitos. Ana lo expresa de la siguiente manera:

Yo pienso que es una prueba que me pone Dios para ver cuanto aguanto.
La mama de mi esposo tiene una hija que ya tiene mas de veinte afios con
un problema de nacimiento y a una hermana de ella le naci6é una hija con el
problema de la mia, nomas que se le murié luego, luego. Nomas que ella
dice que no pensemos que es herencia. Los doctores me preguntan si me
tomé el acido fdlico. Yo les dije que no porque no sabia qué era eso, pero
ahora que reviso lo que me quedd de lo que me dieron durante el
embarazo, me doy cuenta que si me lo tomé. Cornelio me dice que un
amigo de él le dijo que era porque a uno le dan nervios, pero yo le digo:
¢yo? ¢ Cuales nervios? Si yo nunca he sido nerviosa” (dc, eAna: 121).

Las personas buscan la explicacion a las circunstancias en las que viven por
medio de la fe y de la religion. Esto les permite al menos, aceptar su situacion y
tratar de salir adelante. La idea de enfermedad estd asociada a este proceso de
nacimiento/vida o muerte, considerando que hay situaciones en las que esta

tltima es la solucion.

184



4.3 ldentidades: Autonomia/Dependencia
Autonomia /Dependencia

Para el proceso de inclusion educativa, Ana representa a las madres jévenes del
medio rural que, ante factores de riesgo y gran desventaja, son susceptibles de
enfrentar problemas durante las etapas pre, pe ri y postnatales que afectan la salud
y el desarrollo propio y de sus hijos. La dinamica de la comunidad y de la familia
se basa, segun lo expresado en los relatos, en el criterio de “salud” como sinébnimo
de capacidad fisica y motriz que es condicion neces aria para ser “una persona Uutil
y productiva”, es decir, la posibilidad de desarrollar actividades remunerativas que
contribuyan al sostenimiento propio y de la familia, como el comercio o la
prestacion de servicios. La idea de sacrificio y pobreza afecta la calidad de vida de
los habitantes, reduciendo por tanto, el periodo o la etapa productiva como
personas “sanas”. Las enfermedades “heredadas” o “adquiridas” se presentan a
temprana edad y eso implica toda una serie de consecuencias econdmicas,

sociales y educativas en la comunidad.

Alumnos de la escuela, turno vespertino (San Marcos Carmona, S.L.P.)

5). Alumnos

5.1 Enunciacion desde la escuela: Ajenidad/Logro

Problema que no le corresponde
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Por otro lado, los docentes ofrecen una gran resistencia pa ra atender a los nifios

gue muestran alguna dificultad en su aprendizaje. La maestra Lourdes dice:

En la escuela con problema, problema, tenemos un caso. Lo que pasa es
gue ha habido algunos maestros que no los quieren atender. Habia una
maestra que en los primeros quince dias de clases decia: este, este y este
tienen problema mental, yo no los puedo atender. Otra maestra que cubria
doble plaza, presionaba tanto a un nifio porque no aprendia, hasta que la
mama decidié sacarlo. Luego, cuando esta maestra se ju bilo, vino la mama
conmigo, yo lo recibi y el nifio termind su primaria, desafortunadamente no
pudo continuar por falta de recursos econdémicos pero al menos salio
adelante. Pero si hay muchos nifios con necesidades en San Marcos (rv: 9).

Satisfacciones y logros

En contraparte, cuando a la escuela ingresan alumnos que requieren una atencion
especifica y el docente es capaz de brindarsela, se considera una experiencia muy
gratificante que motiva a seguir trabajando desde las aulas. Es otra forma de

reconocimiento, no material ni publica, sino moral y profesional.

...una nifla: Eva, Eva también era una nifia que pasaba de un estado de
animo a otro, conforme se reia, lloraba. Entonces, este, pero su mama si a
veces venia medio molesta... y digamos que ella, su mama la llevaba al
modulo tangamanga de educacion especial. La nifia poco a poco fue
integrandose, fue aceptada. Pero, pues nuestra labor con ella fue mas que
nada, fue labor de que, de que el grupo la aceptara. Porque la veian de una
manera que... Como, como... y... y pues, logré salir de la primaria. No, no
con un dominio de contenidos ni nada por el estilo... Le dimos el apoyo y
logré salir adelante. Cuando se puede. Otra situacion en mi carrera,
también de que ya he tenido nifias profesionistas. Vienen a la ¢ asa, vienen
a la casa... tengo una nifia que ahora en vacaciones tuve un accidente, me
resbalé, se me quebré mi brazo. Le solicité su ayuda y todas las vacaciones
estuvo atendiéndome (rv: 6).

De esta forma, la escuela identifica a los alumnos como: proble mas que no le
corresponde atender o, por el contrario, como logros Yy satisfacciones
profesionales. La identificacion de un alumno como un sujeto capaz de aprender,

independientemente de sus caracteristicas y condiciones no esta presente.
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6). Hallazgos

Los relatos de vida recabados en esta comunidad permiten dar cuenta de los
valores que subyacen a las significaciones sociales que, durante tres
generaciones, predominan en una familia de comerciantes ambulantes: techo,
comida y educacién, asi predomina la lucha por la sobrevivencia diaria. La
mayoria trabaja para adquirir bienes materiales (un terreno, una vivienda propia,
un vehiculo o medio de transporte para trabajar) que mejore la calidad de vida y
un mayor bienestar en sus descendientes o bien para fa cilitar la dura forma de
trabajo fisico que les exige obtener un ingreso econdémico, aun cuando eso
signifique, sin darse cuenta, un alto costo generacional como riesgos en la salud y

renuncia a la educacion.

Por otra parte, la actividad econdémica de los p adres depende en primera instancia

de su condicion de género y del momento histérico en el que se encuentre .

Se reconoce el papel de la mujer del medio rural como fuerza de trabajo y sostén
familiar. actualmente debe tener un trabajo permanente y establ e capaz de
aportar ingresos para la manutencién, sin renunciar a su papel de orientadora y
guia de sus hijos, de establecer las normas y principios a sus descendientes y de

encabezar los arreglos sobre la reparticion de tareas y bienes entre éstos.

El hombre del medio rural se ha ido adaptando a los cambios en la economia, a
las condiciones naturales, a las nuevas formas de produccion y a las distintas
necesidades de la sociedad de consumo. Asi, por ejemplo, cuando la actividad
agricola tuvo un descenso continuo debido a la cada vez mayor escasez de
lluvias, la elaboracion y comercializacion de productos como sopladores y
escobas, con materiales que el medio natural brindaba fue desarrollada un buen
tiempo hasta que entraron en el mercado la importacién de estufas y productos
sintéticos. La emigracion y el retorno ha sido una alternativa ante la falta de

oportunidades en este pais.
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Un hombre septuagenario puede darse el lujo de decir que ha tenido tantos
trabajos como le han obligado o permitido las condicio nes del contexto
internacional, nacional y local y que han sido las formas de manutencion que le
han ayudado a sobrevivir hasta este momento. Su identidad dual como trabajador
y ciudadano emigrante: endeudado y “animal pa” la friega” en el pais
extranjero/rico y “destinguido” en el propio, parece reflejar la contradiccién de su
condicion social y econdmica ante la pobreza y la rigueza. Momentos de exclusion

e inclusion social vividos.

La resistencia al cambio en su expresar: “¢para qué me cambio?”, podria r eflejar
el miedo a la pérdida de su identidad de origen que le lleva a considerar que es el

trabajo y su lugar de pertenencia, el sentido de su existencia.

Importa resaltar las condiciones de la comunidad en cuanto a su crecimiento
econémico vs su deterioro ambiental asi como a la acelerada escasez de agua
gue determina sus actividades productivas y su instinto de supervivencia. Por otro
lado, alarma el tipo de alimentacion que por generaciones se ha tenido y que se

caracteriza, desafortunadamente, por ser limitada y deficiente.

La primera generacién se caracteriza por la necesidad de la migracién y el retorno
donde la aspiracion principal es la adquisicion de un terreno como sinénimo de
seguridad, progreso y estabilidad. La educacion se ve como un anhelo o bien

como algo innecesario.

La segunda generacion ha heredado las ideas de pobreza y sacrificio como
formas de la felicidad, el comercio como una actividad que les ofrece estabilidad
econdmica y la tarea de construir sus casas. La educaciones un medio p ara

mejorar el futuro.

La tercera generacion parece ser la heredera de la obtencidon de las condiciones
materiales necesarias para poder dedicarse al estudio, a pesar de que ello
implique que deba separarse de sus padres desde pequefios.

El comercio ambulante es, en esta comunidad, una de las pocas actividades
remunerativas que “garantizan” la alimentacion y el ahorro para obtener un bien

material; en un inicio esto requiere la participaciéon de todos los miembros de la
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familia. En cuanto pueden caminar o desde que estan en los brazos maternos se

convierten en fieles acompafiantes de sus padres y se inician en el trabajo.

Para la segunda generacion, el trabajo honrado y un terreno son la mejor herencia
que les han dejado sus padres y es, al parecer, la manera mas auténtica de
demostrar el amor y preocupacién por su familia. Para ellos fue natural crecer con
esa directriz: entre el ganar dinero o ir a la escuela, lo primero era mas importante.
La escuela se encontro “aburrida”, ante una realidad distinta. Sus d escendientes
podran ir a la escuela sin tener que trabajar pero a ellos les toco hacer las dos
cosas mientras se pudo y tuvieron que dejarla debido al enorme esfuerzo

econémico que implicaba y a la incompatibilidad de horarios laboral y escolar.

De esta manera, la escuela ha sido algo positivo porque se aprenden cosas
valiosas para poder trabajar, pero no siempre se puede cumplir con los horarios y
las exigencias. Es un lugar donde se aprenden cosas importantes: leer, escribir y
hacer cuentas, para integrarse al trabajo productivo. La experiencia les ha
ensefiado que no es facil terminar una escolarizacion para formarse como técnico
o profesionista en una comunidad donde la actividad econdmica principal es el
comercio. Son pocas las familias que lo han lograd o, los mas son docentes y
alguno que otro universitario: abogados y enfermeras, ningin médico, ningun

ingeniero.

Con respecto a las diferencias individuales, se percibe un pensamiento magico
que trata de dar explicacibn a lo que escapa al sentido comin, como la
enfermedad, la esterilidad, la muerte. Los hijos que nacen bajo situaciones de
grave riesgo, que repercuten en su desarrollo fisico o mental y que logran

sobrevivir, seran sometidos al encierro y al ocultamiento.

Sin pretender arribar a generalizacio nes, algunos testimonios y comentarios de
directivos y docentes de la comunidad rural permiten identificar una gestion
centrada en el mejoramiento fisico de la escuela y en responder a los parametros
de eficacia y eficiencia a través de la seleccion y la ¢ ompetitividad de los alumnos,
asi como del éxito y reconocimiento profesional segun los premios o trofeos

ganados en los distintos eventos que convoca la Secretaria de Educacion publica
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a nivel zona, sector y estado. Esta unidireccionalidad de propoésitos y fines parece
provocar un divorcio entre la escuela y la comunidad que puede evidenciarse por
su terreno bardeado, su enorme portébn y la gruesa cadena con candado que
restringe y controla el acceso a la misma. Hay una renuncia ética para asumir(se)
como mediadora entre la comunidad y sus problemas y la responsabilidad que se
tiene para con la poblacion en general. Este es un fenbmeno grave pues repercute

en la reproduccion de la desigualdad y es, en suma, un acto de injusticia social.

A partir del relato de vida de una docente en servicio puede inferirse una profesion
determinada por la condicion econdmica y de género: “ser mujer y ser pobre”
obligan a pensar la docencia como Unica opcion de estudio y superacion. Sin
embargo, estas mismas condiciones desarrollan una sensibilidad singular hacia
los demas, una inclinacién hacia la vocacion y una disposicion de servicio hacia la

comunidad.

De igual forma, el relato de un directivo de educacion especial refleja una
profesion determinada por la condicion de género pero no por las condiciones
econdmicas, sino mas bien por el lugar de origen que es el medio rural. Tener un
origen comun con la gente del medio rural es una fortaleza que se traduce en

servicio y orgullo.

Por otro lado, el apoyo que educacion especial puede ofrecer en el proceso de
inclusion parece estar limitado por lo ambicioso de su tarea frente a la escasez de
recursos y del perfil docente. Ademas, la ubicacién del servicio no siempre tiene
correspondencia con las necesidades reales de las comunida des.

Para los alumnos que han pasado por un proceso de inclusion escolar, su
dificultad por atender a la légica de la institucion se traduce en aburrimiento,
desinterés o poco valor. Para otros ha sido algo inalcanzable por los grandes
esfuerzos que requiere permanecer y terminar el estudio. La escuela no logra
atender las necesidades, intereses y aspiraciones de la poblacién al negar la

palabray la realidad rural actual.

Finalmente, la enunciacion desde la escuela sobre los alumnos sujetos a este

proceso va acompafiado de una doble acepciéon: como problema o como

190



satisfaccion. Desde la primera, son “una papa caliente” que nadie quiere atender;
desde la segunda, los alumnos pueden salir adelante si se les acepta,

ofreciéndoles el tiempo y la dedicacion neces aria.

Se observa entonces que para la comunidad, el proceso de inclusion/exclusion
social esta determinado por las significaciones sociales de “salud/enfermedad”
fisica, al considerar que una persona pueda llegar a ser independiente, util y
productiva, porque las actividades econdémicas a las que se dedican requieren
principalmente de la fuerza fisica. Esta concepcion se manifiesta en los “secretos
colectivos” que de manera inconsciente, explican “el encierro” y “la marginacién”
familiar. En contraparte, la escuela valora las capacidades intelectuales y las
considera indispensables para poder permanecer y concluir su escolarizacion,
mas que la capacidad fisica. La "resignificacion” que se hace desde estos tres
ambitos: familia, escuela y comunidad se contraponen al atender a ldgicas

distintas de crecimiento y progreso social.

Las identidades que se construyen alrededor de todo esto tienen relacion directa
con los momentos criticos o epifanias que se presentan en la vida de cada
individuo, circunscrita a las condiciones geograficas, ambientales, sociales y
culturales, mas que economicas. Las situaciones adversas son dispositivos para
cuestionar lo establecido y crear nuevas formas de responder a éstas o
resolverlas. Se trata, en todo caso, no de procesos de adaptacion, sino de
“creacion” y “recreacién” humana, a la manera de Castoriadis, pero desde
situaciones cotidianas y de sentido comdn y préctico que ayudan a “seguir

adelante”, “a seguir viviendo”.

Con base en este caso, se puede decir que el proceso de formacion docente
desde la experiencia vivida y la exclusion/inclusion social y escolar en el medio
rural, se circunscribe a partir de la determinacién de las condiciones naturales del
medio desde la categoria de ecologia/nutricion, de las significaciones s ociales
atribuidas a las diferencias entre “salud” y “enfermedad” que condicionan las
posibilidades de los sujetos para la “productividad” o el “encierro”, en contraste

con lo que para la escuela significa: “poder o no poder aprender”. Sin embargo, no
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puede soslayarse lo indeterminado al reconocerse la capacidad de respuesta de
los sujetos ante los momentos criticos que se le presenten en la vida y la
“reconstruccion” de su propia identidad con la relacion autonomia/dependencia.
Desde lo complejo, permite caracterizarlo como multiple y diferenciado. Lo

indeterminable esta latente en esa medida, por lo que cada proceso es unico e
irrepetible.
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V. CONSTRUYENDO IDENTIDADES A PARTIR DE LA ENUNCIACION DE LOS
OTROS

En este capitulo se presentan tres casos del proceso de inclusion educativa en el
medio rural a partir de un analisis comparativo entre lo que enuncia la evaluacion
psicopedagodgica de alumnos que pertenecen al programa de integracion
educativa, su maestra de grupo regular, el equipo de apoyo y/o los padres de
familia, como sujetos que participan en este proceso; asi como la informacién

obtenida a través del diario de campo.

En ese sentido interesé reconocer las formas de: “el sujeto de la enunciacion” y la
“enunciacion del sujeto” para definir los jui cios de valor que se emiten de unos con
respecto a otros. Siguiendo a Julieta Haidar (1998), se parte de la idea que el
sujeto de la enunciacion marca el discurso en todos los niveles, que van desde la
deixis personal presente en los pronombres articulados a las primeras y segunda
personas, (asi como a todas las formas pronominales de éstas, y a los tiempos
verbales), hasta la seleccion de las estructuras sintacticas, del léxico, de las

modalizaciones y demas estrategias discursivas.

El primer caso: “Una verdad manifiesta” es de Guadalupe Victoria. Se trata de
describir como se desarrolla el proceso de inclusion educativa en el medio rural en
una escuela primaria integradora, es decir, que cuenta con un programa de apoyo
para la atencion de alumnos “con nece sidades educativas especiales”, a partir de
un analisis comparativo entre lo que enuncia la evaluacion psicopedagbgica, el
relato de vida de la madre del nifio, las entrevistas con su maestra de grupo
regular y el equipo de apoyo, como sujetos que participa n en este proceso, asi

como la informacién obtenida del diario de campo.

El caso permite reconocer como la comunidad y la escuela estan pasando por un
proceso que va de la “no aceptacion de las diferencias” (en el cual subyacen
significaciones sociales acerca de las diferencias individuales como sinénimo de

“incapacidad”) hacia “el reconocimiento” (no siempre consciente) de las

capacidades potenciales que posee todo individuo. Jesus es un alumno que cursa
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el tercer grado de primaria, quien ha ido demostran do paulatinamente, a la familia,
a la escuela y a la comunidad en general que la capacidad de aprender es

independiente de las caracteristicas fisicas de los sujetos.

El segundo caso: “El conflicto no resuelto”, se desarrolla en Corte I, una de las
comunidades mas grandes en territorio y poblacion del municipio de Mexquitic de
Carmona; esta dividida en cinco sectores, entre los cuales existen lazos de
parentesco y alianzas por un lado pero por el otro, hay una serie de rivalidades
que los dividen por lo que el rechazo hacia algunos alumnos en la escuela se
inserta en un contexto de exclusion social, principalmente de las familias que
pertenecen a los sectores mas desfavorecidos econémica y culturalmente. A una
de estas familias pertenece Sonia, una alumna de 12 afios que ha sido repetidora
del primero y segundo grado al no lograr adquirir la lectoescritura. Para dar cuenta
de este proceso, se contd con la informacion obtenida de la maestra de apoyo, de
la evaluacion psicopedagdgica de Sonia, del relato diri gido que la nifia elabora, de

los relatos de vida de los padres, asi como del diario de campo.

El tercer y ultimo caso: “Construyendo caminos y alargando distancias” es de la
comunidad de Derramaderos, misma que se encuentra aproximadamente a 15
kilbmetros de la cabecera municipal. En éste, se da cuenta de la dificultad que
existe en el medio rural sobre las distancias y tiempos para que Nora, hija de Dofa
Isela, asista a una escuela integradora (en este caso de la cabecera municipal), al
considerar que es ahi donde ella puede recibir la atencion que necesita, de
acuerdo con sus posibilidades. Los registros del diario de campo, los testimonios
de los padres y hermanos de Nora, los comentarios de sus maestras de apoyo y
de grupo regular, asi como del director de la escuela aportan elementos para la

descripcion de este caso.

1. Guadalupe Victoria: Una verdad manifiesta

El estudio de este caso se desarrolla en la comunidad de Guadalupe Victoria,

perteneciente al municipio de Mexquitic de Carmona, del estado de S an Luis
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Potosi, México. En éste, se describe la situacion de Jairo, un alumno que en el
ciclo escolar 2005-2006 cursaba el tercer grado de primaria, quien ha ido
demostrando paulatinamente, a la familia, a la escuela y a la comunidad en
general que la capacidad de aprender es independiente de las caracteristicas
fisicas de los individuos. Se tiene asi un proceso de inclusion educativa que esta
transitando de una etapa de “no aceptacion de las diferencias” (en el cual
subyacen significaciones sociales acerca de las diferencias individuales como
sinbnimo de “incapacidad”) hacia otra que se caracteriza por “el reconocimiento”

(no siempre consciente) de las capacidades potenciales que posee como todo ser
humano.

Gpe. Victoria. Calle principal

Guadalupe Victoria es una comunidad que pertenece al municipio de Mexquitic de
Carmona, en el estado de San Luis Potosi, México. Es una localidad cercana a la
ciudad capital que esta aproximadamente a unos diez kildbmetros de la zona
suroeste del anillo periférico, cerca de la zona residencial “Las Lomas”. Segun
estudios de la Universidad Autbnoma de San Luis Potosi, debido a los residuos y
deshechos toxicos que expide la planta de Zinc que se encuentra en esta area,
tiene un alto indice de contaminacion ambiental de sue lo, agua y aire. Lo anterior
pone a su poblacion en una grave situacién de riesgos de salud reproductiva y de
desarrollo.

Por otro lado, la escasez de agua y la mejora en las vias de comunicacion y
transporte ha provocado que la gente esté dejando de dedic arse a las actividades

primarias como la agricultura y la cria de animales, prefiriendo desplazarse para
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trabajar en la ciudad en la prestacion de servicios: los hombres en la albafileria y
las mujeres en el servicio doméstico principalmente. De una poblac i6n de 1079
habitantes, 263 nifios y jovenes se encuentran entre los 6 y 14 afos de edad
(24.37%), de los cuales no asisten a la escuela 29 (11%) y que se relaciona
directamente con el nUmero de personas que se consideran sujetas al proceso de
inclusion y que el censo caracteriza como “personas con discapacidad” auditiva,

visual, motriz, intelectual y de lenguaje (26, segun datos del INEGI, 2000) de las

gue no se especifican edades.

Fachada y Patio civico de la Escuela Primaria “Guadalupe Victoria”

La escuela primaria se ubica en la calle principal. El relieve es inclinado y el
terreno tiene una superficie de 800 m2 aproximadamente. La direccion y los
salones estan distribuidos en dos edificios paralelos en las partes oriente y
poniente. El ultimo salén del edificio que estad en la parte norte es el aula de
educacion especial, a un lado de ésta hay una pequefia bodega y enfrente se
encuentra la biblioteca. En la parte central esta una gran cancha con piso de
cemento, el patio civico y un local para la cooperativa; hacia el sur se encuentra
un area con piso de tierra donde hay arboles y plantas. Atras del edificio de

salones que esta al poniente se ubican los bafios.

Durante el ciclo escolar 2005-2006 se tuvieron estadisticamente: 115 padres de
Familia, 197 alumnos y 12 integrantes del personal. Un director, siete docentes, un
auxiliar en primer grado, un maestro de apoyo, un maestro de educacion fisica y
un intendente. Hubo un grupo de cada grado, excepto 6 ° grado, en el que hubo

dos grupos. Se considera una “escuela integradora” porque desde hace dieciocho
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aflos aproximadamente se cuenta con el apoyo de Educacion Especial a través de
la USAER 15 vy, con el programa oficial de integracion educativa, se tenian tres
alumnos registrados “con necesidades educativas especiales asociadas a una

discapacidad” en la escuela regular. Aunque la directora de la USAER 15 aclara:

Tenemos escuelas integradoras: Corte, Mexquitic y Gpe. Victoria. Bueno,
ahorita, segun por indicaciones del Departamento e indicaciones de la
misma Secretaria todas las escuelas que tienen maestro de apoyo o tienen
nifios integrados ya, son escuelas integradoras, entonces nosotros tenemos
agui nueve escuelas, quiere decir que tenemos nueve escuelas
integradoras, independientemente si entraron o no al proyecto ya ahorita
son escuelas integradoras, por el simple hecho de ya tener al nifio y
nosotros pues ya tener el maestro especialista.

La directora piensa que no ha sido facil el proceso de cambio de modalidad de
“Grupos Integrados” (G.l.) donde se atendia Unicamente a los grupos de 1°y 2° a
la modalidad de “Grupos de Apoyo” (G.A.) porque esta Ultima implica atender a
los seis grados de educacion primaria e incluso de preescolar y, aunque no es el
caso, en algunas USAER también se ofrece apoyo en secundaria. Como directora

de USAER considera que su funcidén es de mayor responsabilidad y alcance:

...ya con la comisién (como directora de unidad) ya el trato es con los
directores, ya asi con autoridades, presidentes municipales para hacer
gestiones, DIF, este, ya otras situaciones y muchas actividades mas que el
Departamento(de Educaciéon Especial) marca, hay muchos programas que
educacion especial tiene que cubrirlos, siempre en beneficio de los nifios. O
sea, mas trabajo porque aparte de que trabajas con los maestros, el equipo
de apoyo, que son diez, quince mas o0 menos elementos, también tienes
gue conocer los doscientos y veintitantos nifios que atiende la USAER.

Con respecto al desempefio de docentes de a poyo y directivos comenta:

Y hay, honestamente, también hay maestros de apoyo, como todo, hay
maestros no tan muy buenos, como directores también hay directores muy
buenos, otros no muy buenos, también, este, pero son situaciones que se
van dando. La situacion se va resolviendo, como se va presentando, cada
una de las necesidades... Y bueno, también asesoria, reuniones para poder
cambiar la modalidad, a lo que es grupos de apoyo; y le digo estamos en
proceso porque hay escuelas donde, yo pienso, que al maest ro de apoyo lo
ven como asistente, como si fuera practicante vamos; porque dicen, el
maestro de apoyo es el que va a planear la clase, si planea clase, tiene que

197



hacer algo de material, tiene que hacer todo, lo que dice la planeacion,
algun material muy especifico, que es diferente a lo que a veces hacemos,
cotidianamente, los maestros regulares...entonces se ve la diferencia, y en
algunas escuelas yo si veo que lo estan viendo como comodin, como
practicante, como, porque que es el que va a venir a darme la clase, a lo
mejor no una clase modelo, pero si una clase como si fuera especifica; y no
es nada del otro mundo porque es el mismo plan y programas, libro del
maestro, del alumno, son los mismos materiales que estamos trabajando
nosotros. Desafortunadamente no es asi en todos los casos, habemos
algunos maestros, especialistas, que llegamos al salon de clase sin nada
también...

Jesus, 9 afos, 3° de primaria.

La USAER 15 tuvo estadisticamente durante el ciclo esco lar 2004-2005 a la
comunidad de Guadalupe Victoria con mayor indice de *“discapacidad”,
“simplemente en el jardin de nifios hay cuatro alumnos con discapacidad auditiva,

discapacidad motriz y discapacidad intelectual” —comento la directora-.

Durante el ciclo 2005-2006 en 3° de primaria se atendié a Jesus, un alumno de 9
afos que asistia gracias a este programa. La evaluacion psicopedagdgica de Jairo

refiere que:

El nifio pertenece a una familia “disfuncional” nuclear de cinco integrantes y
es el primero de tres hijos. El padre no tiene escolaridad y es jornalero. La
sefiora estudié hasta 5° de primaria y se dedica al hogar. El padre rechaza
y maltrata al nifio y le reprocha a la madre la situacion. Ella lo atiende y lo
apoya. Es un nifio delgado de tez morena, talla y peso acorde a su edad, de
apariencia cuidadosa. Existe deterioro en sus piezas dentales. Hay
espasticidad en sus manos, miembros inferiores flacidos. Su mirada es
vivaz y comprende lo que se le dice mas no puede hablar. Se le ha sugerido
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a la madre el uso de andadera pero el nifio no se acostumbra a ella por lo
gque prefiere arrastrarse para desplazarse. Se le ha diagnosticado
discapacidad motora y de lenguaje oral (articulacion). Se reconocen en el
nifo ciertas capacidades cognitivas y se le trabaja un cuaderno especial
para las actividades de lenguaje.

Como puede observarse, la evaluacion psicopedagogica, si bien pretende conocer
las capacidades mas que las limitaciones de los nifios a partir de un enfoque
interaccionista, contiene una terminologia e n la que subyace un modelo funcional
que bloquea la posibilidad de obtener un conocimiento mas cercano sobre las
capacidades reales de los niflos. Es evidente, por tanto, la necesidad de
reflexionar acerca de lo que Skrtic, Franklin (1996) y Filidoro (2003) argumentan
con respecto a que el enfoque empirista empleado en la educacién especial desde
sus inicios sOlo ha sido superado parcialmente y sigue siendo un obstaculo en

esta area.

A pesar de la asistencia y atencion de los alumnos con necesidades
educativas especiales a la escuela regular, los especialistas no logran
desprenderse de concepciones segregacionistas. En lugar de ver alumnos
ven motores 0 moderados, (“los nombres del encierro” heredados del
enfoque nosologico de la medicina y la psiquiatria). E | proyecto normativo
conduce sin mas a la aplicacion, desde el ambito escolar, de ciertas
practicas que avanzan en el sentido de la segregacion del alumno

“integrado” sin necesidad de pagar los costos de expulsarlo hacia afuera.

Por otro lado, la caracterizacion de la familia, como “disfuncional”, parece remitir a
una situaciéon de gran desventaja que, confrontada con los relatos y testimonios de
la madre, se interpreta de manera parcial y unilateral desde la escuela,
desconociendo los momentos criticos por los que la familia ha atravesado y frente

a los cuales la madre ha salido avante.

Con respecto al ingreso y permanencia del nifio en la escuela primaria, la directora
de la USAER comenta que: “Al principio hubo cierta resistencia por parte del

director y de algunos docentes”. Sin embargo, el equipo de educacion especial
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realizo los trdmites necesarios argumentando el derecho que se tiene de recibir
educacion en el lugar que le corresponde al nifio, independientemente de sus
caracteristicas y condiciones. La mayoria del personal de la escuela aun no ha
cobrado conciencia de que es el Unico recurso con el que se cuenta en este medio
0 bien, no se considera responsable de atender a esta poblacién. Sin embargo,
algunos docentes, como el maestro de 6°, piensa que | a integracién es algo que
siempre ha estado en el medio rural, que ahora hay mas sensibilizacion hasta de
los padres porque antes se avergonzaban y ahora ya no. Ademas ahora hay

especialistas que los apoyan.
Por su parte, la mama del nifio cuenta:

...cuando lo llevaba a terapia a los cuatro afios, me dijeron que ese nifio
necesitaba también meterlo al kinder. Fui a ver si me lo aceptaban y me
dijeron que si. Y si lo trataron bien. Luego aqui lo vine y lo apunté , yo siento
como no querian aqui los maestros. Una sefiora grande hablé con el
director y dijo: ‘No, este nifio lo tienen que admitir, si no pierden su trabajo.
Si aqui esta su escuela; ella no tiene por qué ir al centro, que ella vaya
batallar a otra escuela...’” porque los maestros de aqui dijeron que
necesitaba la escuela especial para él.

La directora de USAER recuerda que e n un inicio, en el caso de Jesus:
...fue batallar con el director (que estaba) en aquél entonces que porque
no, no lo queria inscribir de entrada:

-“No, pues es que trae pafal y qué o quién lo va a cargar”, y que no sé qué.
Uno y mil obstaculos.

Pero bueno, ya después de tanto de la trabajadora social, con el cuadernillo
de normas de inscripcion, no le podemos negar la entrada a nadie.

Y entonces dice el director, en algun tiempo nos lle g6 a decir:

-“Es que ustedes nomas quieren ir a buscar nifios y aqui traerlos y dejarlos
&y que?”

-“No, esté el maestro de apoyo.”

-*Y ustedes nada mas vienen cada 15 dias.”

O sea, como que el maestro nos daba a entender que nosotros traiamos el
problema y ahi se queda... ¢verdad? Y ahi se refleja el trabajo del equipo
de apoyo de sensibilizar a estas gentes, tantos padres de familia, mismos
alumnos, mismos compafieros maestros regulares y especiales... después
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de tanto trabajo te queda esa satisfaccion también . Como quieran y gusten
lo fuimos llevando a la escuela...

Es asi como los procesos de gestion, a través del servicio de educacion especial,
promueven el cumplimiento legal de los derechos y obligaciones en materia
educativa. Aunque se observa la resistenci a del director y de parte del personal, el
acceso a los servicios educativos les brinda a los alumnos la oportunidad de

ejercer su ciudadania e iniciarse en una participacion social activa.

La maestra de 3° que tuvo a Jesus durante ese tiempo considera como gran
desventaja del medio rural el no poder contar con las ventajas y recursos de la
ciudad por lo que: “es un cambio muy drastico, muy rotundo el venir de una ciudad

a trabajar en una comunidad”. Y agrega:

Como en esta comunidad, Guadalupe Victoria, las madres, en general, son
solteras y trabajan como empleadas domésticas o de servicios en la capital,
por lo que los nifios se quedan solos, estando los hermanos mayores al
cuidado de sus hermanos pequefios, casi todo el dia. Aqui la realidad es de
gue en la comunidad si se ven muchos casos de niflos con problemas,
demasiados casos; y principalmente, vemos desde el principio que todo
redunda en la cuestion familiar, porque ora si que desde los padres de
familia, o sea desde los sefiores grandes, ya personas adu ltas, muchas de
ellas no tienen la primaria, no saben leer y escribir, entonces mandan a los
nifios a la escuela porque tienen que mandarlos pero no es una cuestion
gue digas por necesidad, por porque salgan adelante, porque sean
hombres de provecho, sino porque tienen nada mas que mandarlos.

Ella atribuye como problematica grave el analfabetismo de los padres que parece
traducirlo en desinterés por la escolaridad de sus hijos. Una situacién recurrente
en esta Ultima es que los nifios llegan a 3° 0 4° gra do sin saber leer y escribir. Al
parecer, una estrategia que maneja es que le gusta trabajar el lado afectivo en el
aprendizaje, por lo que ha tenido algunas satisfacciones al “rescatar” algunos
“casos perdidos” y lo describe asi:

Yo recuerdo a Carlos, tenia el problema de que era el mas chico de una

familia mucho muy grande, ese nifio también yo lo estuve tratando, yo por lo

regular, les busco mas por el lado afectivo, porque siempre trato de que

ellos se sientan en la confianza de platicarme, de hablarm e, de decirme sus
problemas. Ese nifio estaba en tercero y no leia nada, nada, poco a poco,
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poco a poco fui yo, este, tomandolo yo, como quien dice, casi, casi a mi
cargo personal y pues salié adelante el muchacho y ahorita es un sefior ya
hecho y derecho. En cuarto afio también tuve un nifio, también con las
mismas caracteristicas, nada de lectura, su mama murié y se quedd con el
papa, pero su papa tomaba mucho y despertaba al nifio en la madrugada
para que fuera a comprarle cerveza. El nifio era timido, ese nifio no
hablaba, no se relacionaba con los otros nifios, siempre tenia miedo,
entonces habia una sefiora que lo recogid, o sea como quien dice lo
adopto. Y entre la sefora, la maestra de apoyo y yo, las tres, tratamos de
sacar adelante al nifio y ahora €l es un hombre de trabajo, estudia y esta
muy bien.

Cuando comenzo el ciclo escolar la maestra de Jesus se angustié mucho, incluso
hasta lloraba, porque no sabia cémo atenderlo en su salén, a pesar de la
experiencia y la preparacion que tiene, porque: “...es muy dificil trabajar con €l que
con todo el grupo y con la presion de tener que ver los contenidos del grado.” Por
eso considera que el trabajo individualizado y la orientacién que recibe del equipo
y del maestro de apoyo son importantes. Ella comenta:
Ahorita tengo como 8 nifios con el problema de lectoescritura, tengo un nifio
con discapacidad (refiriendose a Jesus) y que sinceramente maestra ese
nifio es ora si algo que especial y no digo especial por su discapacidad,
digo especial porque, en todo el sentido d e la palabra, porque es un nifio

excepcional, me ha dejado maestra, ahora si que hasta se me quiebra la
VOZz porque es un nifo inteligentisimo, o sea, es un nifio despierto”.

“Es una experiencia... yo en este momento estoy viviendo una situacion,
para mi un tanto dificil, soy sincera, porgue yo quisiera tener tanto los
conocimientos como la oportunidad para poder ayudarlo, para poder sacarlo
adelante; es para mi, es casi una necesidad, desgraciadamente, yo quisiera
hacerlo pero tengo al grupo también a mi cargo y tengo que atender al
grupo. Siempre estoy: -‘Espérate mi’jito, ahorita te atiendo. Espérate tantito
mijo’. Le pongo trabajo y tengo que estar con él para que haga los trabajos
y la verdad ahora que si, sincerame nte, ojala que me puedan ayudar.

La maestra de grupo regular, a pesar de no saber cédmo dirigir el proceso d e
ensefianza-aprendizaje de Jesus y de la angustia que esto produce, al establecer
una relacion basada en el reconocimiento de las capacidades del nifio esté
posibilitando y favoreciendo su avance. Ademas, es importante observar como el

aspecto emocional es un factor decisivo que incide en el mismo.
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Cabe mencionar que, por otro lado, es una practica recurrente que se le pida al
maestro de apoyo que “cubra” grupos cuando no esta el maestro responsable. Por
ejemplo, al inicio del ciclo escolar el maestro de apoyo estaba trabajando con el
grupo de 2° porque aun no llegaba a la escuela el maestro que los deberia
atender. El maestro de apoyo comenta al respecto que “de esta forma puede
detectar qué nifios tienen problemas y que van muy atrasados, pero que esta
situacion no le permite dar el apoyo como se debe”. Al respecto, si bien la
supervisora de educacion especial, al inicio del ciclo escolar, hizo la sugerencia de
que evitara cubrir grupos porque de esta manera no podia realizar el apoyo
adecuadamente, él piensa que tiene que colaborar con la escuela si no pueden

cerrarle las puertas.

Cuando el equipo de apoyo de educacion especial va a la escuela realizan un
trabajo individualizado que les ha permitido conocer las posibilidades vy
limitaciones del nifio, Jairo ha recibido atencion especial desde el primer afio por
lo que llegd arrastrandose al salon de apoyo. En la primera sesion, traia su libreta
y un lapiz bajo el brazo. La maestra de comu nicacion y lenguaje le enseiid un
globo y le dice que si queria trabajar con ella. El afirmé con la cabeza y se veia
entusiasmado.
-Con Jesus el problema es la mam@; que no hay disciplina ni respeto en la
casa. Hablamos con ella y como si nada. Ahora, la maestra, como es
posible que chille, que diga que ella chilla porque no sabe como tratar al
nifio. No creo que no haya tenido experiencia con un primer grado, que no
sepa qué actividades le puede poner al nifio. Ella le esta pidiendo al
maestro de apoyo actividades para trabajar con el nifio. Tiene preparacion,

tiene experiencia. Ya ha trabajado en 1° y 2° a poco no puede. Lo usan
como justificacion el que tienen al especialista.

Nuevamente se observa como algo recurrente el empleo, en el personal de
educacion especial, de un criterio que descalifica el desempefio de los padres y el
docente de escuela regular en la atencién dada al nifio, sin considerar las
condiciones sociales y ambientales en las que se desenvuelven estos sujetos. El
conocimiento que pueden tener como equipo del nifio y sus capacidades, asi

como la atencidon especifica y el trabajo individual que realizan podria ser
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compartido en términos de colaboracién y reconocimiento de los otros sujetos. En
ese sentido, esta es una debilidad encontrada en el personal de educacion
especial. Lo que podria cuestionarse en este aspecto es la forma como se
establecen vinculos y relaciones con los padres durante las entrevistas que se
limitan a considerar que su obligacién es apoyar el aprendizaje de los nifios y dar le
los materiales necesarios para ello. Cuando la escolaridad es minima y se vive en
condiciones de subsistencia lo que cobra relevancia es el valor y el esfuerzo que

se necesita para enfrentar las adversidades que se presentan en el medio rural.

El psicologo comentd también que en la casa del nifio habian acondicionado unas
barras para que se apoyara para caminar, pero que las quitaron el dia que
tuvieron una fiesta y necesitaban espacio para el baile. Cuando el nifio llego le
preguntaron que donde estaban las barras con las que caminaba y €l dijo: “no” con
la cabeza. El psicologo le preguntd: -“¢Por qué las quitaron?” Y el nifio brincd y se
movié como si estuviera bailando. —“Ah!”- exclam6- “Las quitaron para el baile”, y
él sonrio.

Asi pues, el equipo de educacion especial podria considerar y comprender, mas
gue juzgar, la angustia de la maestra ante las condiciones del aula y del trabajo
docente porque, cuando se cuenta con el servicio de educacion especial, se
espera que el maestro de apoyo cumpla con esta funcion de asesoria y
acompafamiento al docente de escuela regular, no obstante, en este caso, el
maestro de apoyo, quien tenia trece afios en educacion especial, s6lo contaba con
normal basica por lo que, ante situaciones de atencidn especifica, solicitab a

capacitacion y ayuda a la directora de USAER durante las visitas quincenales.

En el caso de Jesus, durante los dos primeros grados escolares el nifio estuvo a
cargo de otro docente de apoyo que se cambio de lugar, por lo que recurrié en un
inicio a la directora y al equipo de apoyo para que también le asesoraran en
cuanto a la forma de evaluar al nifio pues éste no tenia lenguaje oral: “él sélo dice
papa y se da a entender con gestos pero nada mas” -segun comentaba el maestro

de apoyo.
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En una de las primeras visitas del equipo de apoyo a la escuela regular, realizaron
una junta inicial con las madres de familia, en la cual se hicieron comentarios de
que: “Los maestros los dejan y se quedan con los que saben en el grupo”. De esta
manera, una evidencia sentida por ellas es cdmo los maestros de grupo regular
van dejando de atender a los alumnos que se van rezagando y so6lo se dedican

con los que siguen su ritmo de trabajo.

Posteriormente, el equipo, de manera interdiscipl inaria, analizo el caso de Jesus.
El psicélogo argumentd que era necesario un plan sistematico e integral que
permitiera coordinar las acciones del equipo para la elaboracion de un programa
especifico de intervencién, algo que al parecer no se habia logrado hasta ahora. El

sefalaba:

-Bueno, ya conocemos el caso de Jesus, aqui lo que hay que hacer es fijar
una meta. Hacer algo concreto y aterrizar como equipo para ofrecerle
alternativas al maestro de apoyo. ¢Qué se espera de Jaime para este ciclo
escolar? Jerarquizar sus necesidades.

La directora respondié: -“Yo se los dije a las mamas en la junta hace rato.
Lo que queremos es que los alumnos aprendan a leer y escribir, pero si ho
podemos lograrlo hay que darles otras metas”.

El psicologo anadio: -“Yo creo que hay que ver cual es el problema en el
salon: Aprovechar los formatos y los andlisis de tareas que vimos en los
Talleres Generales de Actualizacion. Hacer un programa escrito. Luego
andamos hasta final del afo llenando los formatos porque no registramos
todo lo que hicimos con los nifios”.

La directora agrego: -“Si te entiendo. Ya sabemos qué necesita, o mejor
dicho cual es su mayor dificultad y hay que poner manos a la obra”.

A lo que el psicélogo contestd: -“Por lo regular asi lo hacemos, sugerimos
en las escuelas, damos sugerencias pero donde lo escribimos, dénde
demostramos lo que hacemos. Hablamos y hablamos y se queda en el
viento. Hay que ver qué se puede hacer, qué no se puede hacer .

La directora concluyd: -“En la rehabilitacion fisica yo no me atrevo a
intervenir porque no soy especialista en esa area”.

El psic6logo en contraparte: -“Pero si es una prioridad del nifio...”

Es asi como, al parecer, la USAER se encuentra limitada para poder intervenir de

manera mas adecuada.
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A mediados del afio escolar, la maestra de grupo, por su parte, recuperaba
algunas situaciones que habian ido cambiando la forma de concebir el proceso de

Jesus, que se describen de la siguiente manera:

Ayer por ejemplo, vino una seforita a hablar en el grupo de los valores.
Jesus estuvo atento a lo que estuvo la sefiorita hablando, a lo que yo les
habia hablado sobre la importancia de los valores... llega la mama ahorita
en la mafiana y me dice: -“Oiga maestra, ¢a Chuy le dieron hojas para el
cuento?” -“Si, sefiora mire porque aqui Chuyito es igual que todos, para mi
Chuyito aqui es lo mismo que cualquier nifio.” “Pos si, -dice- ahi esta que
todo el dia andaba con su hoja para arriba y para abajo y anoche ahi esta
gue le escribiera el cuento”. De veras se me hizo un nudo en la garganta,
de ver como la responsabilidad que tiene el nifio para cumplir con lo que se
le esta pidiendo.”

“El dia de ayer estabamos viendo lo de unidad, decena y centena. Entonces
yo le estaba preguntando a Chuy: -“Diez unidades ¢qué es lo que hace?”
Inmediatamente Chuy pone sus dedos y me dice que son diez. Le pregunto:
-"Y una decena ¢ Cuantas unidades son?” Y me pone sus dedos y dice que
son diez.

En la cotidianeidad de la vida escolar, la maestra fue comenzando a darse cuenta

y reconocer las posibilidades del nifio, al platicar eventos como el sigu iente:

El otro dia me sorprendié que estaba yo explicando el valor posicional y
varios nifios no me entendian. Entonces él alzaba la mano constantemente
hasta que le dije: “Bueno, a ver, pasa ta Chuyito”. Paso... y como pudo, con
garabatos y todo, ubicaba muy bien el lugar de las unidades, las decenas y
las centenas. Yo le decia: 5 decenas, y colocaba su mano en el lugar de las
decenas, igual con las centenas y unidades. Me quedé sorprendida. Y es
gue tengo otros casos, no, mas dificiles... Si, es lo que yo le digo al
maestro de apoyo, que al nifio ya no le llama la atencion dibujar o iluminar,
ya se aburrio. El quiere hacer otras cosas. Agarré unos dias de bajarse al
suelo a jugar con los tazos. Le dije que no podia jugar en el salén, que si lo
hacia tenia que quitarselos. Los volvié a sacar y se los quise quitar. Los
guardd, entonces a la segunda vez vio que iba en serio y ya no los sacé
mas. Por eso le pido a él que me indique qué actividades ponerle, qué
materiales usar. El maestro de apoyo si me ha ayuda do. Si, claro que si.
Yo le digo que no quiero que se lo lleve toda la mafana, pero también le
ayuda el apoyo individual. El afio pasado el maestro si trabajaba con el nifio
y le daba actividades de lectoescritura.Lo que hago es delinearle as letras
para que las calque y escriba palabras que identifica bien. Las puede
relacionar cuando yo le digo cédmo dicen.A veces yo platico con mis
compafieras y me dicen que no sea asi, que no me involucre, para no tener
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problemas con los padres. Pero no puedo, coOmo voy a hacer como que no
me doy cuenta, que no pasa nada.

En la segunda semana de febrero, Jesus fue a la biblioteca y una maestra le leyo
una fabula de Esopo. En la carrera de la liebre y la tortuga cuando le pregunté
quién iba a ganar sefialé con su dedito que la liebre y se sorprendié cuando la
maestra leyéo que quien gano fue la tortuga y no podia darle crédito a las
ilustraciones. Cuando escuch6 que su grupo salia a ensayar el juramento
rapidamente se alistd para participar. Aunque no podia ir en la fila al p aso de los
demas, con su andadera ensayaba el juramento frente al asta bandera. La
maestra comentd que pediria una silla de ruedas para que alguien lo llevara ese
dia. -“Tenemos mucho trabajo esta semana... mafiana es el Himno, pasado el

concurso de escoltas y el viernes el juramento”- concluyé emocionada.

En el mes de marzo se hizo una visita a la casa del nifio la mama de Jesus, Dofia
Juana, comenta que la abuelita paterna es “muy fea con él porque no lo quiere”.
Es una casa pequeia pero bonita. Con un patiecito de cemento y un jardincito
con macetas Yy flores. Un cuarto cerrado es la recamara de los abuelitos y la otra,
su cocina. Ella platica: -“Hay un nifio de aquél lado... yo pienso que tiene como
diez afos, pero nunca lo han llevado a la escuela, ni lo s acan. Lo tienen encerrado

porque también esta enfermito”.

La dualidad: aceptacion/rechazo se ve reflejada en los abuelos paternos, ya que,
segun dofia Juana, “su abuelita no trataba igual a Chuy, a mis otros hijos los

acariciaba pero a él no; por eso el nifio no la quiere”.

El estadio del espejo y la mirada del otro: que, de acuerdo con la teoria del
psicoanalisis lacaniano, se consideran momentos decisivos durante los
cuales el nifilo se “reconoce” a si mismo en la imagen del espejo 0 en un
Otro semejante y proximo que le re-presenta. "El estadio del espejo se
describe como formador de funcién del yo” y es el momento en el cual el
infante se encuentra por vez primera capacitado para percibirse, o0 mas
exactamente, percibir su imagen corporal. Esto sucede normalmente entre

los seis y los 18 meses. Tal fenbmeno parece haber sido estudiado
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primeramente por Henri Wallon aungue no es sino Lacan quién, hacia 1935 -
1939 nota las implicancias fundamentales del estadio del espejo, mismas

que son retomadas en 1949 ’°.

Lacan argumenta que la construccion que hace del yo es imaginaria, es decir, hay
una imagen cargada de sentido que viene del otro. El yo se apropia de ella y la
interioriza. Por tanto, la imagen con la que se identifica el nifio no es la reflejada en
el espejo. La imagen se relaciona con la mirada del otro, a esto se le denomina:

narcisismo primario.

“Baste para ello comprender el estadio del espejo como una identificacion
en el sentido pleno que el andlisis da a este término: a saber, la
transformacion producida en el sujeto cuando asume una imagen, cuya
predestinacion a este efecto de fase esta suficientemente indicada por el
uso, en la teoria, del término antiguo imago...cuya funcion es establecer

una relacion del organismo con su realidad (Lacan, 2007: 87, 89).

En el proceso de constitucion del yo, ha sido “la mirada del abuelo” la que ha
permitido una identidad en el nifio sobre la capacidad de aprender a pesar de las
limitaciones fisicas y linglisticas. La mama dice: “Las gentes a lo mejor se les
hacia muy fécil decir que ese nifio no iba a aprender. No pos mi suegro siempre
ha dicho que ese nifilo se mira que iba a salir mas listo que los otros”. Luego

destaca: -“Su abuelito es diferente. El dice que el nifio es mas listo que los otros”.

Dofia Juana refiere una fuerte problematica familiar con respecto a la situacion de
su esposo al haber tenido una familia antes de casarse con ella; asi como a su
situacion legal, al haber estado preso. Esto afecta el aspecto economico y
emocional de la familia. Sin embargo, ella trata de atender a sus hijos dentro de
sus posibilidades. Ella afirma: “La gente de aqui del mismo rancho me dio la

mano, que por mi nifio enfermo yo no podia ir a trabajar para darles de comer”.

El nacimiento de JesUs ha sido un momento critico en su vida pues fue una

situaciéon de vida o muerte. Al recordar este evento dofia Juana comenta:

Mi nifio nacié malito y anduve con él en el hospital hasta ahorita ando
todavia...Pos como era el primero pos yo no sabia, ya iba para los diez
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meses y no me daban dolores ni nada... él naci6 todo moradito. El durd
como quince dias internado y que estaba luchando entre la vida y la muerte,
estaba luchando para vivir... Todavia no puede comer, no puede mascar él.

Eso lleva a asociar las situaciones de riesgo con enfermedad, asi c omo a reforzar
la creencia social de que los nifios con estas caracteristicas no pueden aprender
por lo que los tienen encerrados en la casa; sin embargo, esta idea se esta
desvaneciendo ante la sorpresa de docentes, alumnos y padres de familia que
observan y reconocen la capacidad intelectual del nifio que incluso sobresale en el
grupo. Al respecto, la mama de Jesus sefiala:

Una sefiora de para all4, de arriba, su nifio si esta malito. Tiene unos 8, 9

afos. No lo trae porque le da vergiienza. Yo digo que si le ha perjudicado

no venir a la escuela. No pos, mi nifio, se imagina si lo hubiera dejado ahi,
el niflo no estuviera como esta ahorita y poco a poco ahi va aprendiendo.

Lo que parece mas significativo es el gusto y deseo del nifio por asistir a la
escuela y por aprender, que no sélo la madre percibe directamente, sino los que lo
tratan de manera mas cercana; y “aunque al principio pos nada mas hacia rayas...
a él siempre le ha gustado venir a la escuela, se levanta bien temprano que ya se
quiere ir, desde que se va a acostar esta muy emocionado, que se va a acostar

porque ya va a amanecer y se va a venir a la escuela a escribir”.

En el mes de mayo, periodo de evaluacion final en las escuelas, en entrevista con
la directora de la USAER, coment6 los avances que en las ultimas visitas han

observado ella y su equipo en Jesus.

. ayer que estuvimos en Gpe. Victoria yo vi muchos avances en Chuy,
muchos avances. Ahi es cuando te llega a ti, jqué bueno! ¢No? A lo mejor
no ves que ande corriendo Chuy, ya sepa leer y con todos y como dice
porque sabemos que no habla Chuy, pero si sabe, te da muchas muestras,
te da caracteristicas de que sabe. Porque con la maestra de Comunicacion
y lenguaje, dice: ‘Vamos a evaluar a Chuy’. Y con matematicas, por
ejemplo, lo basico lo tiene muy bien, figuras geométricas, los colores, los
nameros, o sea, no que los diga, no, pero sabe, sabe ¢el como se llama?,
el numero, la cantidad la sabe representar muy bien. Porque la maestra le
pegaba pedacitos, asi, hasta el diez. Coloca piedritas lo hizo muy bien,
hasta el 19, hasta el 20. jQué padre! Si ha servido de algo, a lo mejor no
mucho, pero lo que él ha hecho ha sido mucho, para mi y para los demas,

209



en tercero de primaria y apenas hacer eso pero es bastante por como
estaba; y ahi te sientes a gusto o bien...

La madre tiene una expectativa positiva con respecto a su hijo: que haga una
carrera profesional; por eso sostiene una lucha diaria por mantener a su hijo en la
escuela, dentro de sus posibilidades y limitaciones no ha dejado de llevarlo

porque, como ella dice:

Que termine su primaria, luego la secundaria y la prepa. Que estudie algo
como de licenciado digo porque yo he visto muchos casos asi, estan
enfermitos, chuequitos, pero son licenciados y arreglan... Si me han tocado
cosas dificiles. Nomas que lo traigo y lo llevo (cargado). Pos antes dicen
gue no estaban estos nifios en la escuela y ya son o tros tiempos.

La “identidad social” (Goffman, 1963) atribuida por la comunidad esta siendo
modificada lentamente ante las capacidades y atributos que el nifio esta

demostrando tener en la familia y en la escuela.

2. Corte I: El conflicto no resuelto

Iglesia de Corte |
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Plaza Principal Calle donde estan el jardin de nifios y la

primaria

La comunidad de Corte | se encuentra a casi 40 km de la ciudad capital del
estado de San Luis Potosi, sobre la carretera que va al municipio de Ahualulco,

con una desviacion de 10 km aproximadamente hacia el este.

Corte | es de las pocas comunidade s que todavia se dedica a la agricultura como
actividad economica principal. También ha jugado un papel importante en la
politica del municipio. Es una localidad de gran extension territorial y de poblacion
al contar con cerca de 2000 habitantes; 513 son nifios y jovenes entre 6 y 14 afos
de edad (casi una cuarta parte), de los cuales 73 (14.23%) no asisten a la escuela.
Se reportan oficialmente 42 sujetos al proceso de inclusiéon, es, por tanto, la
tercera comunidad con el mayor indice de poblacién sujeta al proceso de

inclusion, precedida tan sélo por San Marcos Carmona y El Palmar.

La comunidad cuenta con los servicios basicos de agua potable y luz eléctrica.
Hay ademas un centro de salud comunitario. Durante el tiempo de trabajo de
campo (2205-2006) se estaba arreglando el sistema de drenaje. Hay casas con
grandes solares, algunas con bardas, otras tienen hornos de barro al aire libre
para elaborar pan y gorditas. La escuela secundaria técnica esta sobre la entrada

principal a la comunidad.

El autobus se para en la plaza principal, con la iglesia al frente. Una sefiora de la
comunidad comenta que: “Ya no se siembra como antes...”, -ante la escasez de
agua-, “...por eso la gente mejor se va pa’l otro lado”. Dos cuadras hacia el este,
sobre una calle amplia que también esta obstruida por los trabajos de excavacion,

se encuentran el jardin de nifios y al lado la escuela primaria “Damian Carmona”.
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Fachada Area deport iva y patio
Escuela Primaria “Damian Carmona”

La escuela primaria es muy grande en extension, (900 m2 aprox.). Se encuentra
sobre relieve regular, rodeada por una barda de piedra y herreria blanca. Se
observa a la entrada un &rea de tierra con algunas plan tas y flores, seguida de una
construccion antigua que corresponde a la primera escuela, con dos salones
grandes de adobe y puertas de madera y, a la mitad del terreno, un pequefio
cuarto que al parecer fue la “Casa del Maestro” y que ahora sirve como
desayunador para los maestros a la hora del receso. Otra area esta formada por
edificios paralelos mas modernos, construidos de ladrillo, amplios ventanales y
puertas metalicas. Hay una cancha con piso de cemento que sirve de explanada o
plaza civica, con bancas de cemento alrededor y con un asta bandera inclinada en
la parte lateral izquierda que corre el peligro de caerse. Sobre ese mismo lado hay
un estrado con una pared de fondo construida con piedra que al parecer ya no se
usa. Del lado opuesto estan los bafios, amplios y con un espacio compartido para

hombres y mujeres para lavarse las manos.

Alumnos en la “hora del recreo”
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A la hora del receso los nifios juegan y otros corren hacia el estanquillo de la
cooperativa, en donde venden duritos, frituras y dulc es. Las mamas acostumbran
llevar lonches a los hijos ya sea a través del barandal de entrada o dentro de la
escuela. Hay algunos perros que deambulan en el lugar. Los nifios usan uniformes
y la mayoria andan limpios, aunque es notorio que también hay una m inoria que

se ve descuidada en su aseo personal.

En el ciclo escolar 2005-2006 se tuvieron estadisticamente 174 padres de familia,
273 alumnos, 18 integrantes del personal de la escuela, 12 maestros y 8 “alumnos

integrados”.

I\ O N
!_ P

Alumnos que pertenecen al programa de |IE

La maestra de apoyo describe a las mamas y los papas de los alumnos que
conforman su grupo, asi como a sus maestros de grupo regular, de la siguiente

manera.

Nicolas tiene a los dos papas y la maestra si apoya. Arturo tiene a su papa,
pero él esta trabajando en E.U. Su maestra(o) no lo apoya y no tiene
comunicacion con ella. Vanesa y Blanca son hermanas pero la primera si
vive con la mama y la segunda vive con una hermana mayor que esta
casada. Tania falta mucho o llega tarde porque al parecer le ayuda a cuidar
a los sobrinos. Sonia y Beti son primas. La mama de Sonia es mas abierta 'y
platica mas. No conoce a su maestro porque acaba de llegar a la escuela 'y
no sabe como trabaja.

Jorge Antonio es huérfano de mama. Vive con el papa, con dos herma nos
enfermos, una hermana de prepa y con su abuelita enferma. En la escuela
hay muchos huérfanos y muchas madres solteras por lo que se mandan a
los hijos a la escuela pero no hay compromiso.” (dc, ema: 5)
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Se observa en el discurso de la maestra de apoyo u na experiencia de rechazo en
su relacién con algunos docentes de la escuela regular y la manifestacion de un

sujeto negado que manifiesta su situacion de crisis como sujeto.

El sujeto docente (en la educacion especial), empefiado en su funcion de
educar ese “resto” en los sujetos objeto de su tarea, quedaba atrapado en
esa misma parcelacién del sujeto humano... Una alumna de doctorado
expresaba asi esta realidad: “Los ensefiantes en educacién especial no
sOlo estamos excluidos, marginados dentro de la educacion, sino que no
existimos, estamos negados”...Para llegar a ser tal sujeto, necesita
enfrentarse con la realidad, reflexionar sobre su experiencia y crear
criterio... conjuntamente con quienes viven la experiencia educativa, en un
colectivo mas amplio... para una conversion que quizds suponga, en

definitiva, una transgresion’’ (Pérez de Lara, 1998: 218).

A mediados de septiembre el director de la comunidad de Corte | tuvo la junta con
los padres de familia. Como la comunidad esta dividida en cinco sectores, tienen a
un representante por cada uno para que forme parte de la sociedad de padres de
familia. El director plante6 las necesidades de la escuela para que fijaran de
comun acuerdo la cuota de inscripcion. La gente participa poco, aunque si
propone a los que consideran que pueden sacar adelante el trabajo. Lo que
apremia es un sonido y la compostura de los bafios. La cuota qued6 en $120.00
para sacar al menos esas dos necesidades, ya luego los consultaran para otra

reunion.

En el recreo, una sefiora que vende gorditas y taquitos comentd que en el grupo
de apoyo se atendia a “los niflos mas atrasados” y que antes no habia tanta
escuela. Que soOlo habia hasta 4°. Solo habia dos o tres salones y eran de
“caliche” (un material parecido al adobe). Ella era de la comunidad vecina de Corte

II, pero se casé con uno de aquiy se vino a vivir para aca.

La maestra de apoyo comentd en la primera entrevista que socialmente hay
rivalidades y rencillas entre algunos sectores que se reflejan en la escuela al

rechazar a algunas familias, principalmente a las que presentan mayor desventaja
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cultural y econdémica. Ese es el caso de Sonia, sus hermanos y sus primas. Los
nifios de la escuela los molestan diciéndoles: “guasaras”. Sin tener idea de lo que
significa ellas salen a la defensiva respondiendo de manera verbal, e incluso con

golpes.

En el salén, Sonia se sienta con su prima en la dltima banca. Al parecer, cuando
sus compafieros le han dado queja al maestro de grupo sobre Sonia o su prima, él
les dice que no hagan caso, que “esas nifia s estan locas”. Por eso, se ha llamado
esta situacion permanente, “el caso del conflicto no resuelto” o del “eterno
conflicto” en el que algunos docentes la agravan, mientras otros intentan ser

mediadores y conciliadores de la misma. En ese sentido:

La pobreza y la exclusion cada dia se constituyen en el principal texto
escolar y la tarea docente se circunscribe y limita, en muchas ocasiones, a
la realidad del aula en la escuela... La violencia escolar como significante
adquiere autonomia propia y se la trata por fuera de la violencia estructural
gue provoca, en centenares de miles de nifios, adolescentes y jovenes y
sus respectivos grupos familiares, la privacibon mas absoluta de aquello

minimo e indispensable para una vida digna (Redondo, 2006:106).

David Ryen (1996) menciona que, histéricamente, Corte | es una de las
comunidades que mas participd en el movimiento armado de la revolucion por lo
gue son considerados como muy combativos y aguerridos. Esta situacion de
conflicto se hace presente, permeada probabl emente por aspectos ideoldgicos y

politicos.

Corte, una extensa comunidad del limite noreste de municipio que colinda
con la gran Hacienda de “La Parada” ha estado también atrapada en la
cuestion de la rivalidad territorial por al menos los Ultimos doscie ntos afos,
por razones geograficas y econémicas mas que administrativas. La
localizacion de Corte sobre el borde entre la cabecera municipal y la
Hacienda hace que su relacién con ésta Ultima sea una economia urgente y

una comunidad importante, ya sea proveyendo recursos con mano de obra
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y produccién, defendiendo la tierra local del abuso o invasion del gran
estado o, ultimamente tomando la tierra en la lucha por la reforma agraria.
La larga tension centenaria con la hacienda impuls6 o convirtié ala gente d e
Corte mas profundamente en politicos municipales y regionales mas que
ninguna otra comunidad in Mexquitic. M&s agraristas de Corte que de
ninguna otra comunidad lucharon en la revolucion, y en las décadas
posteriores a 1910 Corte ha producido mas presid entes municipales que
ninguna otra comunidad en este siglo —al menos una docena de ellos. Este
movimiento politico ha conducido también a profundos conflictos dentro de
la misma comunidad, incluyendo una rivalidad mortal entre los barrios

vecinos de corte |y Corte Il (Ibid, p 13).

El autor concluye que es una comunidad digna de ser estudiada por su

fraccionalismo y su relacion entre Mexquitic y La Parada.

Familia de Sonia Mama y hermana de Sonia ¢ on su bebé de tres

meses
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orte Frimerg

Sonia. 12 afos. 3° de primaria

En el ciclo escolar 2005-2006 Sonia tenia 12 afos. Cursaba 3° de primaria. Era
repetidora de 1° y 2° grado al no lograr la adquisicién de la lectoescritura. Recibia
apoyo por parte de educacién especial y pertenecia al programa de integraciéon
educativa. Sonia es una nifia de estatura y complexion regular acordes a su edad,
tez morena clara y pelo ondulado café claro. A pesar de estar casi siempre a la
defensiva, es carifiosa y sonrie con frecuencia.

En su evaluacién psicopedagdgica se caracterizaba como “una alumna con un

severo problema cognitivo, emocional y social”’. Se le atribuia ademas: “un
desarrollo motriz deficiente: mala coordinacién oculo -manual, fina y gruesa”. En
cuanto a lo cognitivo se sefialaba que no habia ningun avance. Su vocabulario era
reducido, mal empleado y grotesco. Su autoestima era baja, no ponia nada de su
parte, no habia interés por aprender ni seguir instrucciones aun en el juego. Era
muy dificil trabajar con ella ya que se distraia facilmente y que en el grupo no
lograba integrarse por la actitud agresiva que mostraba”. El conjunto de
valoraciones justificaba que a su edad no hubiera adquirido la lectoescritura y el
calculo elemental. El problema se ubicaba de esta man era en la nifia y no en el

ambiente social desfavorable que la rodeaba.

La familia estaba caracterizada por la escuela como “disfuncional nuclear”, de

“aparente” preocupacion pero sin el apoyo de los padres. El nivel sociocultural era
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valorado como “deficiente” pues los padres no referian escolaridad. Se inferia la
condicién “hereditaria” de la discapacidad que podria reforzar la idea de que era
un problema congénito familiar al argumentar que: “En la familia hay otra hija con
dificultades severas en el aprendizaje y otra que desertd por diagnéstico de

discapacidad”.

La recomendacion fue pasarla al programa de Integracion Educativa y su
canalizacion a todas las areas de psicologia, trabajo social y comunicacion, ante el

fracaso repetido con la etiqueta de “in capacidad” atribuido.

Este informe permite reflexionar en torno a lo que Foucault (1970) analiza, a través
de su teoria del discurso, sobre el caracter normativo de las disciplinas cientificas,
como la psicologia, la medicina y el derecho, que se traducen en practicas
discursivas ya que tienen el poder de excluir al individuo de la sociedad y de
determinar las condiciones de su admisién a ella con miras a su “normalizacion”.
El saber del profesional de la educacion especial es ejercido sin mayor
cuestionamiento con respecto a su valor de verdad y a las condiciones histéricas y
epistemoldgicas en las que es producido. Las practicas que se constituyen como
necesarias y normales pueden ser juzgadas con una mayor carga de sinrazon o, a

la manera de Foucault, irrisorias.

La mama de Sonia se presentd en una ocasion al grupo de apoyo después de
haber tenido junta en el grupo regular de la nifia. Llegd muy molesta y le comenté
a la maestra de apoyo que el maestro de grupo regular le habia dado puras quejas
de ella, que no trabajaba, que nomas se la pasaba jugando y que distraia a los
demas. Que no queria leer y no traia las tareas. La maestra de apoyo comento
que tenia que hablar con él pues iban dos veces que le decian que hostigaba a los
nifios y les llamaba la atencion equivocadamente. Sin embargo, una vez que la
maestra de apoyo quiso aclarar la situacion el maestro nego todo y ella sintié que
quien habia quedado en ridiculo habia sido ella por lo que a veces preferia mejor

ya no intervenir.
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Sonia y algunos de sus familiares (primos y hermanos), que aun estaban en la
escuela primaria, ante el rechazo de algunos comparieros y docentes respondian

con ofensas verbales y agresiones fisicas constantemente.

La maestra de apoyo se habia convertido en una mediadora de la si tuacion. En
una entrevista posterior comentdé que hubo un problema fuerte con ellas a
principios del ciclo escolar. A la salida, Sonia y sus primas “agarraron” a la
hermana de Victor, un comparfiero. La amenazaron en el recreo diciéndole que a
la salida la esperaban. Los maestros dicen que desde le recreo ya andaban con
problemas porque una de ellas se estaba juntando mucho con la hermana de
Victor y que no deberia hacerlo.

Es esta una manera de objetivar el tipo de violencia simbdlica, aparentemente

sutil, en la que se envuelve la situacion escolar y social descrita.

Ante la amenaza de las distintas formas de racionalidad y los dispositivos
gue actian y se emplean tanto en el sistema penitenciario, como en el
hospitalario y hasta en el sistema escolar, la alteridad diferenciada y las
practicas que de ella se desprenden han adoptado diversas formas en las
distintas condiciones histéricas en la cultura, otras intentan adquirir una
connotacion cientifica y profesional al buscar las causas de la “anormalidad”
y querer intervenir en “su alivio”. El “incorregible”, es el alumno a corregir,
(evidenciando la paradoja) al que hay que aplicar técnicas para la
domesticacion, el conformismo y la seguridad publica. Es pertinente aqui,
recordar la sentencia de Foucault: La racionalidad de lo abominable es un
hecho de la historia contemporanea. Pero lo irracional no adquiere, por ello,

derechos imprescriptibles (Blanchot, 1998).

En la casa de Sonia, esta situacion escolar no parecia ser relevante. La familia ha
pasado por situaciones muy dificiles, como hace seis afios, cuando el papa fue
atropellado e intervenido para que no perdiera su pierna. Sonia tenia entonces
ocho afos de edad y cursaba la escuela como repetidora por segunda ocasion.

Es evidente que la familia atravesaba por un momento critico pero la escuela no

219



tuvo referencia de ello o al menos no se considero relevante. El dinero requerido
para tal emergencia los endeudd fuertemente y el cuidado que requiri6 su
recuperacion hizo que la sefiora desatendiera a sus hijos pequefos. En su relato

el senor recordaba:

Como yo en abril voy a completar cuatro afios que me aventaron, el dia 15
de abril me aventaron a mi, yo tengo fierros de aqui hasta aca. Yo me
aventé cuatro meses alla y ya le digo ahi si me cobraron, ahi el doc tor si me
cobrd buena feria, serian 260 mil pesos, nomas que mi viejita pos por ahi
consiguio, la gente le ayud6 y por ahi vendimos unos animales, unos
marranitos que teniamos para estos que estaban chiquitos. Bueno, como
quiera que Dios les echa de gane, de mi pie que no me mocharon mi pie; y
bueno ya andamos trabajando. Yo lo que no me duele, yo lo que me canso.
Me canso del pie. Si levanto pero me canso de mi pie.

La sefiora, por su parte al respecto dice:

No, pero padeci de una, o sea que mi sefior se me enfermd, mis hijos
estaban chiquitos y yo apurada por él, gué hambre me iba a dar, pensando
en mis chiquitos, qué comeran, sélo Dios. En el hospital, yo les agradezco a
las personas que sabe, yo creo que como yo era muy platicadora y sabe no
Sé, yo creo les caia bien, me llevaban lonche, frijolitos con huevo, so6lo Dios
lo que les daba licencia; yo lo que hacia, mejor se los mandaba con alguien
conocido: “Llévenles a mis criaturas, sabra Dios si comeran. Y ya lo
sacamos y él, puro huesito. Luego de vuelta, no batallé mucho. Después ya
se me recobrog, se me compuso (rv: 1).

A partir de entonces, €l y su esposa consideran “la fe y la voluntad de Dios” ante
todo. Lo importante para vivir es el sustento para la familia, que no siempre esta
asegurado ante la inestabilidad del ingreso y el trabajo eventual, pero que se
valora y se disfruta en conformidad. El padre asume el papel de proveedor
responsable aun cuando fisicamente se encuentre en desventaja para trabajar.
Orgullosamente habla:
Yo me la paso muy bien aqui en mi casita, ahi, probemente ahi, ahi jalando
en el jornal, hay dias que trabajar, hay dias que no trabajamos, no tenemos
jale. Nomas que pos yo, por ahi lo que yo me ayuda es que le entiendo a
matar animalitos asi de marranos en la plaza, o cuando hay una boda, una
guinceariera, luego me vienen a ver a mi que vaya a matarlo... Gracias a mi

Padre Dios que no me deja morir de hambre, Dios que me bendice, y ahi
asi los tengo a todos en la escuela... como ahorita el chiquitito que
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tenemos, a diario hay que comprarle los pafales, un bote de leche, luego
comprar el mandado cada ocho dias, Si me sobra me compro una cerveza
y Si no pos nomas una. Ahi mi’jito traeme una caguama para echarmela
ahi. Yo si, cuando me voy de parranda a la jugada con mis amigos yo
primero les arrimo de comer, ya le traje ahorita el mandado (rv: 1).

Actualmente estan pasando por otro momento dificil debido al abuso sexual del
gue ha sido victima la hija mayor responsabilizandose de la situacién y tratando de

gue no se vuelva a repetir con las otras dos hijas. Al respecto, el sefior refirio:

Si ahorita tengo este mampollete, el chiquito, ya cumple 10 afios el 29 de
mayo. Y el otro no, es de esta muchacha. EI muchacho mas grande ya me
ayuda, es bueno pa’hacer cuentas, ahorita anda pa’Zacate cas. Ella
también anduvo pa’lla vendiendo también, jalando con una sefiora también.
Nomas que ya no quise mandarla porque esta muy lejos, estd muy lejos alla
mi nena y ahorita que le paso “ese jale” por el chavalito que tuvo, no pos
ahora menos; y yo cuando se la presté a la sefiora se la encargué mucho y
fue lo primero que me hizo (rv: 3).

La madre en la casa, con las responsabilidades de los hijos, trataba de aconsejar

y apoyar a su hija mayor.

Pos ahorita nomas lo de mi‘ja que se fue a trabajar, como que ella no
entiende muy bien qué le pas6, como que apenas, yo le digo: Usted ya
supo lo que es amar a Dios, ya tuvo su hijo. No vuelva. Que si algun
individuo la quiere engafar, no se crea, porque ya ve, el nifio, que caso
tiene, pos ya ve yo estoy enferma; yo estuviera buena, y ni aln asi pos no,
no voy de acuerdo ¢verdad? Y yo le doy consejos mas que nada a ella, que
ya se ponga lista, ¢ verdad? Ya no se crea de nada, ya usted misma, por ahi
tiene Ora si un dia puede salirle por ahi un compafiero y él la acepta que
bien, pero si no, a mi también no me estorba, aunque sea frijolitos no nos
falta qué comer. Le digo, aqui estése. Como se apura mucho, porque el
papa le compra pafales, leche, su papa es el que le compra todo... La
hermana le dice que ella ya mero iba a andar dejandose agarrar de un viejo,
gue ella le mete un guamazo. Por eso ella quiere tra bajar en otro lado,
pa’su nifio. (rv: 2).

La escolarizacion de los hijos ha significado un gasto fuerte que hay que solventar

para obtener la certificacion que en la vida es importante para adquirir un trabajo y

conservarlo. El padre comenta:
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Como ahorita tengo en la primaria ésta y éste y esa mas chiquilla, pero no,
como quiera yo... Como ahorita estd una cuota de 150 ¢verdad? y ahora
gue salgan todos los nifiitos ahi van a pedir los papeles y van a decir:

-“Orale, ¢,quién es la que debe?”

Y tiene que pagarle uno pa'que le den los papeles, si no, no le dan los
papeles. Como quiera yo le digo a ella, la viejita, no ta échale ganas, no hay
gue desmayarnos, hay que tener fe en Dios y que no nos falte qué comer.
Esta el dicho que donde hay familia hay que comer, no nos falta nada. Nos
la pasamos bien y si ahi andamos. (rv: 2).

A diferencia de como es catalogada por la escuela, esta familia ha funcionado
tratando de resolver las dificultades y enfrentando las consecuencias que implica
la ignorancia y el analfabetismo de los padres. La escuela juzga como desinterés o
poca preocupacion de los padres por la escolarizacion de los hijos al desconocer

las experiencias que esta familia ha tenido debido a ello.

Sonia es una nifia que esta arribando a la edad de la adolescencia. Lo poco que
ha expresado de si misma y de su familia lo ha hecho con alegria y orgullo. Tiene
aspiraciones como cualquier nifio y de manera implicita manifiest a su deseo de
ser aceptada.
Yo me llamo Sonia. Tengo 12 afos. Vivo en Corte | (Prmno) Estoy en 3°.
Soy alta y morena. Mis ojos son cafés y mi pelo es negro. Me gusta mucho
la plaga (playa’®). De grande quiero ser maestra. En mi familia somos siete.

Mi mama, mi papé y mis hermanos. Mi papéa se llama Rogelio y es albaiiil.
Mi mama se llama Silvia y trabaja en la siembra. Sonia.

3. Mexquitic de Carmona (cabecera) -Derramaderos: Construyendo caminos y
alargando distancias
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Iglesia de Mexquitic de C., cabecera Convento franciscano

Camino a la presa y calle donde se encuentra Presa de Mexquitic de C.,
S.L.P.

la Unidad de Rehabilitacién Fisica (UBR)

Unidad Basica de Rehabilitacion (DIF Municipal)

Mexquitic de Carmona, que es la cabecera del municipio del mismo nombre, se
encuentra a 22 km hacia el noroeste de la capital del estado. Cuenta con una
poblacién de 924 habitantes y, registrados en el INEGI, 30 habitantes sujetos al

proceso de inclusion. Es el lugar que tiene el mas alto indice de alfabetizacion
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pues de una poblacion en edad escolar de 186, saben leer y escribir 154
(82.79%). Curiosamente, la cantidad de sujetos con analfabeti smo, 32, es
directamente proporcional a la cantidad de sujetos al proceso de inclusion, aunque

no se puede afirmar su correlacion.

Entrada principal y fachada de la Es cuela Primaria “José Maria Morelos y

Pavon™

Durante la etapa de trabajo de campo, la carretera estaba siendo reconstruida, por

tramos, como autopista, favoreciendo de esta manera la comunicacion terrestre.

La escuela primaria “José Maria Morelos y Pavdn” se encuentra a la entrada de la
cabecera, a bordo de la carretera. Es una escuela con una superficie similar a las
dos escuelas anteriores, deteriorada en sus instalaciones pero muy bonita, que
esta construida por niveles, dadas las caracteristicas del relieve que es
montafioso. Esta rodeada por una barda de un metro de altura aproximadamente,
de piedra de cantera, en arcos inversos y barandal metalico en la parte superior.
La puerta de entrada es también un gran barandal metalico que tiene un candado
pero que casi nunca esta puesto, esta ubicada en el primero y mas alto nivel y da
a un pequeiio espacio abierto y techado que sirve como estancia de entrada.
Hacia la izquierda se encuentra un edificio cuyo primer salén esta ocupado por la
direccion y lo siguientes se usan como aulas. Frente a la estancia de entrada hay
una amplia y regular escalera de piedra que desciende al segundo nivel, en el que
en encuentra dos amplisimas areas deportivas: la primera es una cancha con piso
de cemento para basquet y volibol; y la segunda es de piso de tierra para practicar
futbol; se observan ademas areas verdes alrededor. También hay hacia la

izquierda otro edificio con aulas. El tercero y ultimo nivel es de dos metros hacia
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abajo con respecto al segundo y es un edificio dond e se encuentran los bafos y

cuatro aulas.

El conserje, de aproximadamente 65 afios de edad, fue quien conté la resefa

sobre la escuela. Segun él:

Esta escuela se hizo en 1967, cuando estaba de Gobernador don Antonio
Rocha Cordero. Entonces se imponian los presidentes municipales de
dedazo y él asigno a la Profra. Maria del Refugio Méndez Torres, de 1968 -
1970, oriunda de Armadillo de los Infante, que venia de haber trabajado en
Charcas. Ella tenia varios afios trabajando como maestra aqui cuando la
escuela estaba a un lado de la iglesia, hacia arriba, donde ahora esta el
COBACH. Eran dos salones grandes, de adobe y piedra; y la casa del
maestro, que casi nadie usé. Ellos utilizan un salon de la antigua escuela
primaria. nomas le pusieron techo de lamina por que ya no tenian techos.
Esta primera escuela se fundé en 1927. Mi hermana, de 75 afios terminé
ahi. Entonces nada mas eran uno o dos maestros y venian muchachos de
los ranchos, caminando. El Sr. Raul Flores, ya es grande, tiene 90 afios, él
sabe la historia, nomas que ya no escucha. Yo también estuve ahi, pero el
maestro venia, Nicolas Ibarra, (1944-1952-1958) nos ponia trabajo y se
salia a tomar, luego regresaba y nos revisaba. Luego vinieron unos
maestros de pa’lla, del norte y esos si eran buenos maestr os y nos
ensefaban.

La maestra gestiono la concesion del terreno y la construccion por parte del
gobierno federal y estatal. Casi la mitad del terreno fue donado por unos
sefiores que viven por la iglesia. La otra mitad era propiedad de varios de
este lado. Costd 8 millones y tardaron seis u ocho meses para construirla:
trabajadores, albafiles, electricistas, herreros, todos venian de San Luis,
siendo dirigida por CAPFCE.

Ademas comentd que:

Era la Unica escuela en todo el estado (se refiere tal vez a que fue la
primera escuela rural o municipal). Estaba muy bonita, tenia flores: rosales,
guirnaldas... La maestra era muy estricta y la cuidaba mucho y no dejaba
gue los nifios la destruyeran. El gobierno un tiempo le dio mantenimiento
pero después se desentendid, se la dejo a los padres y ya no le dieron igual
cuidado. Si se han hecho reparaciones, como la reinstalacion de la luz,
reparacion de bafios (plomeria) y techos (impermeabilizacion).

Yo empeceé a trabajar en 1977 como velador y conserje (Vive enfrente d e la
escuela segun me refirié después Tatiana). Tengo 29 afios trabajando aqui.
En 1973 se fue la directora para la ciudad por problemas con la gente.
Dicen que acabd mal, en el vicio.
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Los maestros, todos van de paso. Unos duran 10, 11 afos, otros dos o
cuatro afios, y se van. La casa del maestro no ha sido habitada en forma.
Mejor ahora la usan para educacion inicial.

Esta es la Unica escuela aqui. Pa’lla de aquél lado de la playa querian
hacer otra escuela, casi es gente que viene de fuera, de México cuando lo
del temblor del 85), pero no lograron nada. Aqui viene de Campana, Los
Lopez, Milpillas, Las Moras prefieren venirse porque es muy dura la
cooperacion $400.00 o tienen problemas en la comunidad.

Ahora ya hay muchachos con mas estudios, hay profesionist as pero tienen
la tendencia de irse a San Luis: licenciados, enfermeras, arquitectos,
contadores, maestros de educacion primaria o de preescolar pero no se
guedan aqui.(dc, econserje, 38, 39)

La historia de esta escuela recupera, desde la narrativa, la si tuacién de la escuela
rural mexicana, los actores principales: autoridades estatales y lideres locales, las
épocas de su fundacion, los procesos de gestion, la condicion del docente,
(pobreza, marginacion, alcoholismo, desvalorizacion social) que explican la
lamentable situacion en la que se encuentra la educacién en este contexto y

algunos de los principales factores que influyen en la calidad educativa.

En el ciclo escolar 2005-2006 se tuvieron 140 padres de familia, 226 alumnos, 13

integrantes del personal de la escuela, 8 maestros y 5 alumnos integrados.

El director de la escuela es originario de una comunidad de Guadalupe, como a 10
km de la cabecera municipal, rumbo a Zacatecas. Estaba por cumplir 30 afios de
servicio y se aproximaba su jubilacion. En entrevista comenté que €l consideraba
gue como directivo habia tenido la oportunidad de trabajar en dos escuelas, ya sin
grupo y, pues si, era un trabajo muy laborioso, mas que nada, la papeleria, la
organizacion del plantel y el trabajo con los padres d e familia. En Mexquitic ya
tenia como 20 afios trabajando. Se dedicé a la docencia porque para €l era la

Unica posibilidad de estudio.

Porque si, nada mas, porque aqui no habia mucha oportunidad de salir a
estudiar y en aquél entonces los maestros que trabajaban en las
comunidades trabajaban en la mafana y en la tarde y les dio por abrir una
secundaria aqui, era nocturna y ya de aqui nos fuimos a la normal, pues la
mayoria de aqui estudiamos la normal porque no habia oportunidad de otra
cosa. Por alli alguno que otro que tendria la manera de estudiar otra cosa,
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Sobre

pero aqui habemos muchos profes que salimos de esa secundaria,
seriamos unos tres ahi en la normal pero todos los demas estudiaban en la
normal “Patria”, en la “Belisario”; y por eso habemos muchos mae stros aqui,
ya todos nos estamos jubilando pero la mayoria de aqui de Mexquitic
salimos de esa secundaria (rv: 1).

el lugar comenté:

Bueno, a partir de lo que yo conozco, pues yo pienso que Mexquitic es un
municipio grande que poco a poco va saliendo de lo atrasado que
estdbamos, nada mas que yo creo que se le debe de dar, la agricultura ya
no deja porque ya no hay agua y el gobierno nada mas esta fastidiando
porque antes no pagaban la luz tan cara, no pueden hacer un pozo porque
tienen que pedir permiso, ya no pueden hacer otro porque el agua se agota.
Entonces por eso es que los muchachos salen, no tienen la oportunidad de
la agricultura tampoco, salvo los que viven ahi con los papas, pero yo creo
gue en las comunidades, con lo poquito que les da el gobierno, estan
mejorando, yo creo que estdn mejorando. Cualquier ranchito ya tienen
pavimentadas sus callecitas, las becas de los nifios que también es una
buena ayuda para los papas, ya les queda para gastar en otra cosa, para
mejorar su vida, si poco a poco va mejorando; porque sin esos apoyos, de
los muchachos que estdn mandando del otro lado y de lo poquito que les da
el gobierno pues no hay oportunidad de trabajar en otra cosa; solamente las
fabricas que estan poniendo para este lado, por Cerrito, por el periférico que
las comunidades que estan cerca estan aprovechando (rv: 3).

También creia que al ser del lugar, los maestros como que si le ponian mas ganas

al trabajo “porque, -dijo, - conocemos a la gente”. Entre sus experiencias conto:

Pues mas que nada servir a los nifios, a los padres, porque como yo soy de
Mexquitic, pues tengo que echarle ganas pues tratar de darle un apoyo a
los paisanos, a los nifios de aqui. Mi objetivo era llegar al municipio y se nos
dio la oportunidad rapido y si he trabajado la mayor parte de mi tiempo
aqui.

Yo considero que el trabajo del maestro, del director, trabajar con alumnos
es de los mas bonitos, de lo mas bonito que hay porque pues no cualquiera
tienen la oportunidad de trabajar con seres humanos y de guiar a todo s,
pues que debemos de dar lo mejor de nosotros porque pues no se debe
echar a perder a los nifios, habemos maestros muy duros, muy malos que
no hacemos conciencia del mal que les estamos haciendo a los nifios;
debemos de dar lo mejor.

Eso he buscado en las escuelas que he estado, yo considero que no estoy
tan equivocado, me toco trabajar en una profesion muy bonita. Aqui tengo
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once afios cumplidos como director... si son bastantes; y antes decian que
era una comunidad muy dificil, que lo padres de familia... per o pues en
realidad no, yo creo que como les decimos a los compafieros que van
empezando, yo creo que el trabajo es el que recomienda al maestro, a la
persona; y no, hasta ahorita aqui estamos bien, no hemos tenido hasta
ahorita ningun problema (rv: 1).

Pepe, Nora y Minerva, ler grado.

El primer dia de clases, durante el recreo, en la estancia de entrada habia una
gran mesa con venta de tortas, duros, atole o canela y dulces. Apenas era agosto
y el aire ya se sentia frio. Los nifios se formaban para co mprar. La mayoria
estrenaban uniformes, sobre todo los mas chicos, que se veian un poco
temerosos, pero que al encontrarse con sus hermanos mayores o0 amigos
disfrutaban del juego y la comida. La mayoria de los nifios se veian limpios y
peinados. Algunas mamas les llevaban lonche a sus hijos y los acompafaban
durante este tiempo. Unas llevaban a sus bebés cargados en brazos o de la mano

a los que empezaban a caminar.

En ese momento, llamo la atencion de la comunidad escolar la presencia de una
nifia chaparrita e inquieta. No traia uniforme, usaba pants y una blusa de manga
larga. Otras nifias pequefias la cuidaban. Era Nora, una nifia de nuevo ingreso que
entr6 a 1°. La maestra de apoyo se acercd hacia ellas y les pregunté que de
dénde era la nifia, si era hermanita de alguien y venia a acompafiar a su mama a

traer lonche. Le dijeron que no, que estaba con ellas en su salon de 1° y que la

228



maestra les habia pedido que la cuidaran en el recreo. La maestra de apoyo se dio
cuenta que habria otra nifia en el programa pue s Nora presenta “sindrome de

down”.

A la entrada del recreo, la maestra de apoyo fue a ver a la maestra de primero.
Nora estaba alli, en la Ultima banca de la segunda fila. La maestra de grupo
regular le comentd que iba a requerir atencién especial para el la. La maestra de
apoyo comentd que se tendria que realizar una labor de sensibilizacion con el

personal de la escuela para conocer “las caracteristicas que tenian estos nifios”.

El enfoque interaccionista que subyace en el programa oficial de la IE, si bie n
pretende conocer las capacidades mas que las limitaciones, sigue centrandose en
el nifo, contiene una terminologia en la que subyace un modelo funcional que
bloguea la posibilidad de concebirse y concebir a los otros como seres completos,
capaces de establecer relaciones, dialogos y encuentros entre si para cambiar las
significaciones sociales y “cientificas” sobre las que descansan las practicas

sociales y educativas.

Jerez (1989) emplea una terminologia evidentemente contradictoria al hacer una
critica a la forma como el otro es “tipificado” desde una relacién dual de
“normalidad”, “anormalidad” sin por ello renunciar, tal vez de manera inconsciente,
a las significaciones sociales instituidas sobre esta base binaria, por lo que
denomina: “la negacion fallida”, a la intencion de hacer desaparecer la diferencia
entre “normales y atipicos”, pretendiendo que sus vidas sean iguales, negando
con ello la diferencia que caracteriza al sujeto “anormal”. Decroly y Montessori son
los que, en la década de los cincue nta, abogaron por una pedagogia basada en el
tratamiento diferencial de cada alumno, a partir del descubrimiento de las
diferencias individuales, superando esta vision binaria e identificando a éstas

altimas como una condicion presente en todos los seres h umanos.

En el mes de octubre Nora asistia al grupo de apoyo acompafada de Minerva,
una comparfierita de su saldn que cuidaba a Nora pues algunas veces se salia del

salon y la maestra no podia cuidarla todo el tiempo. Minerva platicé que el dia
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anterior Nora se habia ido al salon de 5° y la maestra estaba muy asustada porque

no la encontraban después del recreo.

Nora tenia en ese ciclo escolar 7 afios. En una actividad de presentacion los nifios
estuvieron elaborando un escrito titulado: “Asi soy yo” en el que Nora estaba
atenta e interesada porque, aungue la maestra tomaba su mano para ayudarle a
escribir, sabia que estaba escribiendo su nombre y sus datos. No era entendible
lo que decia, parecian sonidos guturales, sin embargo, sus expresiones faciales

reflejaban cierta intencionalidad (molestia, agrado, interés).

En el recreo algunos nifios de 5° y 6° cuidaban a Nora, la cargaban y la consentian
aungue también otros la hacian repelar. Nora aprovechaba esta situacion
dejandose cargar, abrazar y besar. También | es pedia dulces y si no lo hacian, se
tiraba al suelo, se quitaba los zapatos y queria pegarles. Muchas veces, con tal de

que no se enojara le daban lo que pedia.

En una ocasion, regresando del recreo, llegé llena de dulce en la cara y en las
manos. La maestra de apoyo la llevo a lavarse al bafio para poder continuar y le
guardd su dulce en una caja; pero ella ya no quiso trabajar porque queria que le
diera su dulce. Le dijo que después de que terminara su escrito. Se tird al suelo,
se quitd sus zapatos, gimiendo y apuntando hacia la caja. Un buen rato estuvo asi,
hasta que le explicO que ya se habia lavado sus manos y su cara y que se
mancharia otra vez si le daba en ese momento su dulce, que mejor esperara a
gue terminaran. Como vio que ahora iban a dibujar , se puso sus tenis y se sentd a
trabajar con Minerva y Pepe. La maestra le tomd nuevamente la mano para qu e

dibujara e iluminara su retrato.

Dos semanas después, en entrevista, la maestra de 1° refiri6 que al menos Nora
ya no se salia tanto del salén, que a veces platicaba con ella y si entendia que no
debia hacerlo. El problema era que como no hablaba, sélo decia: “chi”, para ir al
bafio 0 “mi ma” para decir “mi mam4a”. Para darse a entender usaba la mimica, por
ejemplo: con la mano hacia como que comia para decir que tenia hambre, o
sefialaba con el dedo las cosas cuando queria decir que algo era de ella. Todavia

hacia berrinches, se tiraba al suelo, se quitaba los tenis y las calcetas. Tenia su
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libreta especial donde le ponia tareas la maestra de apoyo y en casa le ayudaba
su mama pero en la escuela no hacia nada. Corria por el salén y queria que la

maestra la persiguiera.

En el mes de febrero la mama de Nora fue llamada a la escuela porque un dia la
nifia se habia mojado toda y le tuvieron que quitar la r opa hasta que se le secara
un poco. En otra ocasion se habia emberrinchado porque la maestra de apoyo le
pedia que pronunciara, que dijera lo que queria hablando, con la idea de que la

nifia lo haria si se le exigia que lo hiciera.

El 22 de febrero fue el cumpleafios de Nora. Su mama la esperaba a la salida
porque el sefior del camioncito no quiso ya llevarsela, diciendo que: “...por tres
nifios que llevaba hasta Derramaderos no le costeaba”. En realidad, Nora también
le hacia berrinches al sefior del camion, pue s no se queria bajar y tal vez por eso
ya no quiso llevarlos, a ella, a su hermano de 4°, Juan, y a otro nifio de esa misma
comunidad. Su hermano Juan comentd en alguna ocasién a sus compafieros que

él ya estaba “harto de Nora”.

La comunidad de Derramaderos, donde vive la familia de Nora, se encuentra a
unos diez kilbmetros de la cabecera municipal, de ahi es originaria la mama de la
nifa.

La mama de Nora, dofia Isela, coment6 con orgullo en entrevista, que ese dia era

el cumpleafios de Nora. Y luego afiadio:

-Hace ocho afos, cuando cumplia un afo, la estaban operando de un soplo
en el corazén en México. Desde que nacié ha sido llevarla con doctores, a
atender a muchos lugares... S6lo su papa no tiene confi anza en que ella
pueda aprender. (rv: 1).

Durante una visita a la casa de Nora se pudo observar que tenia un amplio solar y
que la vivienda era una construccion de block que estaba hacia el poniente. Habia
ropa tendida y grandes tambos para juntar agua, pues solo les llegaba una vez a
la semana y la almacenaban, pero como estaba muy amarilla, segin comento
dofa Isela, solo la usaban para lavar y ellos tomaban agua de garrafén. Un cuarto

amplio servia de sala, limpia y alegremente pintada de verde agua. Un reloj de
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pajaros estaba al centro de la pared principal, por arriba de un librero que tenia
adornos y un estéreo. A un lado habia una televisibn. Una ventana grande
permitia ver hacia el solar y hacia el camino. Al llegar de la escuela, el hermano de
Nora, Juan, se salié en la bici a encontrar a la muchacha que cuidaba a su
hermanito de dos afios mientras trabajaba su mama. Ella aparecio a lo lejos y traia
cargado al nifio. Mas tarde llegd su hijo Pedro de la secundaria de Mexquitic, tiene
19 aflos y esta en tercero. La mama dijo que Pedro no le tenia paciencia a Noray
la trataba mal.

Familia de Nora (faltan su hermano mayor y su papa)

La madre de Nora expreso en su relato que habia sido una experiencia muy
dolorosa el nacimiento de su hija, debido a “su enfermedad”. Esto podia so nar
l6gico dado que este suceso estuvo asociado con un problema del corazén que
hizo necesaria una intervencion quirargica Su relato reflejo la tenacidad y
fortaleza que ha tenido desde que su hija nacio para que fuera atendida y recibiera
educacion. Recordo su temor cuando se volvio a embarazar de tener otro hijo con
estas caracteristicas. Coment6 como no fue aceptada la nifia por la escuela de su
comunidad al no contar con las condiciones necesarias para su atencion. La
madre se ha mantenido firme aun en contra de lo que pueda pensar la gente de la
comunidad donde viven y su esposo pues ella si ha visto logros en la nifia gracias
a que ha recibido atencion y apoyo. Refirié el gusto e interés de la nifia por ir a la
escuela, aunque se enfrentaba en ese momen to al problema del transporte debido

a la distancia entre su casa y ésta. Ademas de la distancia, el que ella trabajara
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dificultaba su colaboracion con la escuela para brindar apoyo a la nifia, lo cual

hacia mas lento su avance. Ella conto:

Mis papas son originarios de Derramaderos. Alli hice toda mi escuela
primaria. Me casé y tuve mis dos primeros hijos: un nifio y una nifia. Luego,
en el 97 mi esposo se fue al otro lado, yo me quedé embarazada de Nora,
dos meses; y él se fue y yo pasé todo mi embarazo, co mo quien dice, sola.
Este, ya nacié Nora, ella es del 22 de febrero de 1998. Y ahi, desde que ella
nacio, este, yo, no sé qué paso, porque yo todo mi embarazo fue normal,
uno tiene que ir cada mes, yo cada mes iba al ISSSTE vy ultrasonidos y
nunca me dijeron: Su nifia viene mal, no, hasta que nacio. (rv: 1).

Con respecto a que la nifia esté inscrita en la escuela de la cabecera municipal,
comenta:

Yo supe que podia estar en la escuela porque yo anduve investigando de
gue hubiera un maestro de apoyo. Yo queria investigar un maestro que
pagara por semana, que hubiera un internado para que ella aprendiera,
porque si dicen que si hay escuelas en San Luis que si los atienden con
ese problema pero yo, yo cémo le hago. Yo dije, si hubiera una escuela asi
de internado para ella yo la mandara aunque fuera por semana, la llevara
por semana o la trajera y asi que ella aprenda, mas que nada para ella,
porque uno ya, hasta donde pueda; para que el dia de mafiana que uno
falte se pueda defender, mas que nada por eso. El papa dice: No hay que
mandarla pos a lo mejor no aprende. -Yo digo que ahorita si ha avanzado, si
le he visto algo que ha avanzado.

Ella si dice alguna que otra palabra. Ella si hace por hablar, hasta se enoja
porque uno no la entiende. Mi esposo me dice no le h agas caso para que
ella empiece a decir. Ella si se enoja porgue no la entiende uno.

Yo le he visto que tiene las anginas muy inflamadas y yo le pregunté al
doctor que le da la terapia... y él me dijo que no habia problema, que ella si
podia hablar. (rv: 2,3).

El tercer sabado de febrero, la casa se llené de globos y un pastel adornaba la
mesa. Nora soplaba las ocho velitas mientras su familia gritaba: jMordida,

mordida! En este contexto cobra sentido lo analizado por Pérez de Lara:

En lo que se refiere a la cuestién del sujeto discente (en la educacion
especial) hemos visto cémo se ha pasado, en cierto modo, de ser un sujeto
parcelado, convertido en objeto de diagndstico, clasificacion y tratamiento

tecnificados, a ser un sujeto requerido de presencia, nec esitado de
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reciprocidad, lleno de significado; presencia, reciprocidad y significado son
las claves del sentido social que nos hace verles como sujetos. Incluirles en
nuestra cotidianeidad... es lo que ha dado esencia y existencia a nuestra
capacidad de ser sujetos, precisamente por haber establecido una
conversacion’® (1998:219).

Con relaciéon a la asistencia de la nifia a la escuela, es una situacion de conflicto

pues el padre se opone ya que piensa que la nifia no va a aprender.

A veces él (mi esposo) me dice que para qué (la lleva a la escuela) si no va
a avanzar. Yo le digo que yo s€, ademas yo soy la que ando, yo soy la que
la lleva a las terapias, a todo. Yo nunca pensaba que iba a desmayarme y
cuando le sacaron sangre de aqui me desmayé. Le estaban sacando
sangre y me dijeron ¢ quieres quedarte? Y yo dije si, nunca pensé que iba a
desmayarme. Y yo me iba de aqui a las 5, 6 de la mafiana a hacerle los
analisis. Después hasta México, irme hasta alla, y luego se le abri6 la
cicatriz donde la operaron...

Pos ahorita con la escuela, como uno también tiene que estar al pendiente
en la escuela, como antes que estaban aqui (en la comunidad de
Derramaderos) pero ahora que estan hasta Mexquitic ya no puedo ir a
todas las reuniones por mi trabajo (rv: 3).

Con respecto al cambio de escuela de Derramaderos, su comunidad, a Mexquitic

de Carmona, cabecera; la madre refiere:

En la primaria de aqui, de Derramaderos si estuvo, si fue como quince
dias; pero pos ya que como la maestra dijo que para que no batallara, o
sea la maestra tenia grupo, tenia primero, segundo y todavia era directora.

No son muchos nifios, algunos diez en cada grupo. Cada maestra
manejaba un grupo. Tres maestras y era directora y ella me dijo que si
queria, que la mandara pero nada mas como que, como para que, Si no
tuviera yo quien la cuidara, y no era eso; para que anduviera alli asi pero
gue no le iban a poner la atencion que ella necesitaba.

Lo que pasa es que aqui, aqui en esta escuela no hay maestro de apoyo
gue me la pudiera apoyar, por eso pregunté si alla en Mexquitic habia
maestro de apoyo y por eso también tardé un afo para llevarla en lo que
terminaba el otro nifio la primaria (tercer grado), entonces, y ya asi se
acompafen los dos para ir a la escuela a Mexquitic; por eso la meti ahi
porque de ahi que tenian maestro de apoyo a aqui que no tenian nada, no
mejor dije no, como sea, mejor mandarla para alla. Aqui se salia, bueno alla
también se sale pero aqui no me le hacian mas caso, la dejaban solay a lo
mejor alla con mas maestros, le ayudaban m as. (rv: 4).
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La experiencia escolar de Nora ha sido dificil pero gratificante para la nifia y para

SuU mama:

A Nora si le gusta ir a la escuela. Ella si se levanta y se va a la escuela y se
enoja cuando no va a la escuela, por ejemplo, a veces, como el dia d e pago
gue salen temprano, no la mando porque digo para qué. Y a veces ahorita
de repente no la mando porque el camion ya no me la quiere traer hasta
aca. El sefior dice que no le costea venir hasta aca. Entonces a veces si me
da pendiente porque digo no se vaya por ay, no sabe ella.

Ahorita mi hijo Juan se encarga de traérmela. Y ahorita en la pasada de
agui los que van a la secundaria se los llevan. Entran igual a las ocho en la
secundaria. Ahorita le quiero preguntar a la maestra de apoyo qué dias le
va a dar para nada mas mandarla esos dias porque ya toda la semana ya
me da mas pendiente. O sea nada mas el dia que tenga la maestra de
apoyo.

Si, apenas parece que se esta integrando pero toda la semana a mi se me
hace muy dificil. O sea si ha avanzado pero el problema es ese nada mas
el transporte. A lo mejor cuando terminen la carretera ya va a ser menos
porque ya van a pasar por el otro lado los camiones, porque ya los carros,
no van a ser muchos

Ahorita todavia se quita los zapatos, que todavia hace sus berrinches asi,
pero ya es menos. O sea ya es menos que antes, era la novedad de que
siempre se salia, ahorita ya conoce ya le va haciendo menos caso andar
afuera.

En el preescolar pos yo nada mas la llevé un afio pero fue muy poco
tiempo, y los nifios de preescolar la ven menos, como que si la veian como
gue raro; pero la maestra les decia que ella no podia, que le ayudaran, y
hay veces que unos nifios si y otros no.

En la primaria de Ahualulco si hay apoyo pero en escuelas mas grandes,
con organizacion mas completa, o sea alli hay hasta director sin grupo,
tienen maestro de musica; pero no la pude tenerla porque yo estoy como a
un kildmetro, es en mismo Ahualulco pero lo que pasa es que es mas para
arriba.

Tenia que dejarla ahi y luego ya subirme y luego b ajar otra vez a recogerla
y yo cuando los nifios salen pos uno estd ocupado también para ir a
recogerla. Entonces esta dificil (rv: 4,5)

En una entrevista posterior, el padre de Nora contd que: “ES una experiencia muy

dolorosa tener una hija con ‘sindrome de down’...”- y que es una situacidon que no

alcanza a comprender ni a aceptar completamente. Desde el momento en el que
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recibio la noticia, hasta el presente es una situacién que no ha alcanzado a saber
manejar o aceptar en su totalidad.

La adiccion a las drogas y al alcoholismo del padre durante su infancia y
adolescencia le hacen pensar que tal vez se deba a eso. Por eso, a pesar de las
ideas machistas acerca de la culpa atribuida a la mujer, él ha decidido seguir al
lado de su esposa. EI mayor conflicto es aceptar que la nifia es capaz de
aprender, que ella también debe asistir a la escuela y que pueda llegar a ser una
persona independiente y autosuficiente en un futuro. Lo anterior no significa que
no quiera a la nifia y lo demuestra al no desear darla en adopcién o aceptar que
esté bajo la tutela de algun familiar; o bien, al haberse regresado de los Estados
Unidos para donar sangre y estar presente en la operacion de su hija.

En el 97 me fui pa’l norte, cuando yo me fui Isela se quedd, mi sefiora se

guedo embarazada de Nora; cuando yo me fui ella tenia como un mes de

embarazo. Alla me la pasé y ella pues en su trabajo y pos se llevaba a los

dos mas grandes, estaban pequeiiillos, se llevaba uno cargado y el otro en
la mano, si si ha luchado ella mucho

Cuando se alivio le dije:
-“iAh!, No, jpos qué bueno! ;Y qué fue?”
Pos que nifia; ya me estaba comentando del alumbramiento.

-¢ Fue nifia? Ah, qué bueno, pos ni modo. - Pero yo, yo escuchaba, como la
voz diferente. Y le digo:

-“¢ Qué, qué pasa?”
-“No”, - me dice- “pero la nifia no la tengo aqui.” Le digo:

-“Entons, ¢en donde la tienes?” -pero yo la escuchaba como triste, verdad,
diferente la voz. Dijo:

-“No es que la tengo en San Luis.”
-“¢ Por qué o qué?”
-“No mejor ahora que vengas te digo.”

Pos como que no me queria decir, como que dudd, dudd unos instantes,
entons yo dije: “Ah, canijo, pus qué pasaria”’ y ya le dije:

-“Pus ¢,qué paso? Dime, que.”
Dijo:

-“No, es que la nifia no nacioé bien.”
Le dije:
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-“iComo!”

-“No es que, la nifia nacié malita.” (rv: 8,9).
Nuevamente, la situacion de riesgo y las consecuencias fisicas y bioldgicas al
nacer con esta caracteristica lleva asociar la idea de “enfermedad” y de

“discapacidad intelectual” en el padre quien relata:

Entons, este, pos si me dijo que habia nacido con un soplo en el corazény
pos que, pos que... habia nacido con sindrome de down. Hijole, no yo en
ese instante si, si fue tremendo.

Le dije:
-“No, pos ya ni modo.”
-“No, pos esta bien.”

Pero eso, casi, casi se lo dije nada mas de, como quien dice para yo
también, tranquilizarla... Para mi fue dificil aceptarlo y yo digo que todavia
hasta la fecha, también, todavia como que no asimilo bien las cosas, bueno,
ya ahorita es menos pero, en un principio yo decia, yo me preguntaba:
“¢por qué a mi? O ¢ por qué a nosotros? ¢,Por qu é Dios? ¢ Por qué a mi? O
sea no encontraba una respuesta. Esta medio dificil.

Entonces ya para esto, me dijo que necesitaba de una operacién que
porque no crecia... la llevamos a México, al hospital 20 de noviembre.
Entons me dijo, pa'tal dia la van a operar, y quiero que estés aqui. No si, yo
si vine, hasta eso si vine, porque le digo, yo si, yo si, como una
responsabilidad, no pos es mi hija, pos qué hago, pos ni modo, no esta bien
pero es mi hija.

Entons cuando llegué y la vi como una monita, asi, asi, no mas estaba asi,
comia y nomas estaba asi. Mi nifio que tiene ahorita diez afios la tenia asi,
como una monita, como una monita, 0 sea que no crecia, no crecia y
estaba muy débil... yo tenia que venir a dar sangre para la transfusion de la
operacién. Y ella, yo tanteaba como que ella pensaba que yo, como que ya,
como que ya no ibamos a seguir. Yo sentia que ella tenia temor de que yo
la abandonara. No, pero si, yo me ponia a pensar, a reflexionar. Si yo no
hubiera pensado las cosas, yo digo, pos uno de hombre es bien machista,
dice: No pos la mujer no sirve.-dice uno, la palabra clasica de uno: No pos
la mujer malpario, no pos pa’qué sirve. No, no, no (rv: 9).

Una consecuencia es la forma de pensar que la mujer puede ser la responsable
de la situacion, pero el padre reconoce que de joven estuvo expuesto a la
drogadiccion y al alcoholismo y llega a relacionarlo con las dificultades y riesgos

en el nacimiento y desarrollo de Nora.
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No, entons este, yo nunca pensé de abandonar a mi mujer por esa
situacion. Yo dije: Hijole, pos ni modo, pos ahora a atorarle, a lo que
venga... De repente como que si me agdito... El dia que uno no esté, pos
qguién va a cuidar de ella, porque como dicen ellas son personas que
cualquier persona puede abusar de ellas.

Entonces de Nora yo digo, tantas cosas de drogadiccién pasé uno, no pasé
gran cosa verdad porque yo probé la droga pero, pero me sali yo a tiempo
se puede decir, y pienso yo, cuando pasé lo de Nora, que ya la vi yo aqui,
se pregunta uno: ¢por qué seria? ... A lo mejor porque en mi infancia probé
la droga, puede ser, o no la droga sino el alcohol, 0 no se sabe... Y
entonces si yo no hubiera pensado las cosas, mas que nada, falta de
responsabilidad, si yo no hubiera sido responsable, yo le hubiera dicho:

-“Sabes qué, no pos a ver, dale td por tu camino y yo me voy con otra que
no me de malos hijos”; pero es que uno no sabe; pero yo estoy con ella, y
estaré con ella 'y yo como le he dicho:

-“Yo estoy contigo hasta donde topemos, hasta el final.” (rv: 12).

Los hermanos de Nora viven esta disyuntiva entre las creencias establecidas
socialmente, asumidas por el padre, y el actuar de su madre, que las rompe y las
cuestiona. Beatriz, su hermana relata la experiencia escolar de Nora en

comunidad de origen:

-Nora antes de estar en Mexquitic estuvo antes aqui un tiempo, en primer
afio en la escuela de Derramaderos, la metieron a principios de ciclo y la
sacaron en enero o algo asi, porque la maestra no podia con ella, como por
ejemplo, Nora iba al bafio y se llevaba a la maestra y la maestra dejab a
solo al grupo; entonces mi papa dice que si era mucha batalla para la
maestra, por eso.

Pos también la maestra nos dijo que ella no podia estar con Nora, o0 sea,
haciéndole caso nada mas a Nora y dejar al grupo solo. La verdad es la
gente decia que la maestra nomas estaba dedicandole el tiempo a Nora.
Cuando Nora estuvo en el jardin de nifios, mi mama se la llevaba, entonces
mi mama le ponia atencion. Mi mama se esperd un afo, hasta el proximo
ciclo y luego ya la llevaron a Mexquitic. Hablo con el director , fue a ver si
tenian apoyo para ella, por lo de su enfermedad (dc, ehermana: 99).

De esta forma, es la madre quien reivindica la condicion humana de la nifia ya
que lucha por enfrentar la situacion excluyente vivida ante el rechazo y la

vergienza de sus hermanos, la incredulidad del padre en sus capacidades, el
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cambio de escuela, las distancias... la escuela “integradora” que aun conserva
practicas segregacionistas a pesar de ello... El conjunto de significaciones
sociales que circunscriben el proceso de IE, en el caso de Nora, contradictorias y
de resistencia, enmarcan la dificultad frente a la que se encuentran los distintos
sujetos: docente regular y especial, padres, familia, comunidad, por aceptar que la
escuela es un @mbito posible de accidn en el que to dos podrian(mos) “recuperar la

capacidad de ser sujetos”.

4. Hallazgos

Las condiciones geograficas, econdmicas, politicas y sociales que circunscriben el
medio rural en la actualidad obligan a replantear lo que Santos (2006) argumenta

al respecto:

Se hace necesario reconstruir la discusion en torno a la busqueda de la
igualdad de posibilidades entre los nifios de las escuelas publicas, tanto
rurales como urbanas. Busqueda tensionada por la diversidad de los
contextos que sigue siendo inevitable considerar. Tanto del punto de vista
pedagogico —didactica multigrado, aprovechamiento del potencial educativo
del medio- como desde el punto de vista social —la estrecha relacién
escuela-comunidad-, la diferenciacion entre los medios rural y urbano sigue
vigente. Diferenciacion que demanda de la educacion propuestas
alternativas para cumplir con el desafio de la igualdad a partir de la
diferencia (p 99).

Lo anterior no significa que se renuncie a la universalidad del saber como legado
de la especie humana, ni a la pre suncion falsa de la diferencia en las capacidades
de los individuos por el contexto al que pertenecen. Romano (2006), retoma, en
ese sentido, dos principios de justicia desde los cuales es posible pensar la
politica educativa de manera distinta:

Uno es el que plantea Julio Castro: cualquier politica educativa debe partir
de lo que hay... (Que se opone a lo establecido actualmente: “partir de lo

gue falta”. Siempre hay aunque falten muchas cosas.
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Y lo que nunca puede faltar es la inteligencia. Ninguna sociedad
democratica que pretenda integrar a todos los miembros que la componen
pueden partir del supuesto de la existencia de la peor de las pobrezas: “la
pobreza mental” (Rama). La pobreza mental es un concepto claramente
ideoldgico que inhabilita politicamente a un importante grupo de la
poblacion, al tiempo que lo condena a la disyuntiva de ser, o bien asistido, o
bien tutelado... Compartimos la idea de que debemos partir siempre de la

“igualdad de las inteligencias.

El otro principio, planteado por Reina Reyes es... que: La funcién de la
educaciéon no debe estar ligada a otra condicidon que no sea el hecho de
desarrollar lo humano en cada uno de los miembros de la especie. Lo
humano no es algo que pueda ser tipificado en funcion del contexto. Lo
humano es universal y su concrecion supone desarrollarlo en cada uno en

singular, mas alla de las condiciones en que se habita (pp 158 -159).

Por otro lado, un comun denominador, en los casos expuestos, son la pobreza y la
exclusion, dos rasgos del capitalismo inhumano. Como lo sefiala Eloisa Bordoli
(2006), en los actuales discursos normativos de la educacién, las razones
histéricas de éstos no se dicen, se ocultan e incluso devienen como “algo natural y
l6gico” desplazando la responsabilidad hacia los sujetos que la padecen y n o
hacia las razones politicas y econdmicas que las provocan. De esta forma, el
significante igualdad se omite, en tanto los enunciados anclan sentido en el
discurso sobre la diferencia, pero no en una diferencia auténtica, en tanto seres
anicos e irrepetibles, sino en una diferencia ilusoria, imaginaria, producto de la
clasificacion discursiva en poblaciones segun diversos atributos: grupos con
capacidades diferentes, sujetos carenciados, grupos minoritarios, por citar algunos

ejemplos.

En contraparte, los casos ilustran también de manera evidente como responden
los sujetos a los procesos de exclusion/inclusion social y educativa, la posibilidad
que tienen en la toma de decisiones y la capacidad que se muestra para dar

respuesta a los problemas que se presentan en todo proceso vital, sin dejar de
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lado, las limitaciones y los obstaculos a los que se enfrentan. Julia Amadeo (2003)
recurre al concepto de “resiliencia” para explicar este proceso psicolégico y social
en los seres humanos, mismo que se refiere a la capacidad humana individual o
colectiva de enfrentar la adversidad y, ademas, salir fortalecidos de ella. German
Cantero (2006) le denomina: la capacidad de incorporar contradictoriamente, aun
en un entorno de hegemonia y sometimiento que rodea a las cl ases populares,
modos alternativos de responder a una situacion de dominacién. Histéricamente
connota al concepto de sector popular como saber colectivamente enriquecido,

como un modo de ejercer su ciudadania.

Finalmente, la presentacion de estos casos pe rmite considerar que la formacién
docente, como experiencia vivida, dentro de los procesos de exclusién/inclusion
educativa, es multiple y diferenciada, de acuerdo con la historia de vida de cada
uno de los sujetos y a partir de los contextos geografico, s ociocultural, politico y
econémico en los que se desenvuelven y por los que transitan. De esta forma, lo
indeterminado posibilita la accidon y la capacidad de respuesta a través de la
relacion que se establece con los “otros” ante los factores que determina n lo
educativo. Siguiendo a Pérez de Lara (1998), se recupera la capacidad de ser
sujetos, tanto de los alumnos como de los docentes. Recurriendo nuevamente a
Cantero (2006), se apela a una ética educativa que se cimienta en el
conocimiento, la intuicion, el afecto y la conmocion, que suscita el vinculo
cotidiano con ese otro y sus circunstancias y que explica la pasion que a veces
transforma a la docencia en una forma de militancia, en una utopia politica
construida a partir de una falta radical y que potencia una construccion social
asentada en vinculos altruistas y solidarios al interior de los sujetos y en su

escenario institucional: la escuela.

La concepcién del ser humano como capaz de desarrollarse y aprender a partir de
la aceptacién y el reconocimiento del(os) “otro(s)” es un principio que, a manera de
pivote, potencia estos procesos basicos en los individuos; y abre la posibilidad de

favorecerlos y apoyarlos positivamente.
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Con base en lo anterior, se desea sustituir la categoria de “sujeto de la e ducacién
especial” citado aqui por el de “sujetos del o en proceso de inclusién educativa”
para considerar a todos los que participan en el mismo con la intencién de
reflexionar en la toma de conciencia acerca de la posibilidad de construir, desde el
papel que juega cada uno de ellos en dicho proceso, una “alteridad
transformadora” que reoriente e instituya con nuevas significaciones sociales para

la reconstruccion de nuevas identidades.

La teoria Educacional Critica recupera, desde otra perspectiva, la cat egoria
diferencia que cobra relevancia a partir de los procesos identitarios y de los
movimientos multiculturales criticos. En lugar de quedar oculta, se transforma en
un concepto clave que se funda en la conviccién de que para la escuela es una

prioridad ética dar poder al sujeto (McLaren, 1994).

Guglielmino (2003) sefiala que en este contexto surgen importantes disyuntivas;
desde un enfoque neoliberal, la diferencia queda neutralizada en la categoria
diversidad, sin que se problematicen las condiciones p oliticas e historicas que la
producen; en tanto que, desde un enfoque critico, aparece como nucleo
explicativo basico para que, a partir de su reconocimiento activo, logren procesos
de emancipacion aquellos sujetos que histéricamente han sido discriminados
potenciando el principio de que todo ser humano es capaz de aprender sin dejar
de tomar en cuenta las condiciones de ventaja 0 desventaja biopsicosocial en las

que se encuentre.

En la primera perspectiva, el sujeto de la educacién especial corre el riesgo de
quedar subsumido en una diversidad totalizante y esencializada que, bajo la
mirada de la aceptacion y la tolerancia, sigue siendo hospedado por otro que
representa la normalidad pretendida. Como telon de fondo, desde una supuesta
igualdad y armonia, lo que prima es una concepcion asimilacionista y acritica del
otro “diferente”. En la segunda perspectiva, en cambio, el sujeto de la educacién
especial, en tanto constructor de la cultura, es sujeto de su propio discurso; en
tanto sujeto de la historia y constructor de su identidad , es capaz de vivir en una

“alteridad transformadora” (Caterina Lloret, 1998).
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Es asi como, los relatos de vida de los “otros” fueron dispositivos ideales para
“volver la mirada hacia uno mismo” (Guglielmino, et al, 2003); no sélo del
investigador con relacion a los sujetos entrevistados sino, y esta es la apuesta del
presente trabajo, del encuentro que de si mismos puedan tener los profesionales
de la educacion. De manera especial, se considera por demas interesante qué de
si mismo, qué de diferente y en qué difiere la primera percepcion de directivos y
docentes con respecto a la que elaboran después de haber “escuchado” (leido) el
testimonio de los otros: los padres de familia y los alumnos cuando se abre la
posibilidad de escucha y de didlogo abierto. Una primera transformacioén reside en
los procesos de identidad que pueden construirse al dejar al descubierto los
procesos de alteridad preconstruidos o prefijados socialmente. Ante la pregunta:
¢quién es el otro?, se puede reconocer, a traves del relato construido, que no es
quien se imaginaba o quien se pensaba inicialmente e incide en las preguntas
necesariamente seguidas: ¢ quién soy yo? y ¢ por qué pienso asi? Entonces puede
hablarse de un proceso de reivindicacion humana, de encuentro vy
redescubrimiento del otro que altera y propone nuevas formas de relacion social y

educativa.
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CONCLUSIONES

El presente estudio busco conocer los procesos de FD e IE en el medio rural a
partir del paradigma de la complejidad, con un enfoque critico-social, una mirada
transdisciplinar y el empleo del método biogréafico. Los hallazgos encontrados
ofrecen respuestas muy diferentes a las esperadas en un inicio, dado que, mas
que ofrecer programas especificos de formacion e inclusion se abre la perspect iva
hacia los procesos humanos que estan en juego desde lo educativo y se hacen
evidentes las formas de desigualdad, justicia y equidad social derivadas de un

capitalismo economico y politico agobiante.

Con la elaboracion del estado de la cuestién y el proceso de problematizacion se
pudo reconocer que hay un movimiento multiple y multidireccional de incidencia y
entre el campo de lo social, desde sus distintas disciplinas, con el campo de lo
educativo y que esto deriva en politicas y estrategias especificas . En ese sentido,
la IntE no determina de manera unidireccional los cambios suscitados en el campo
de la FD y de lo educativo-social, sino que es un fluir constante de incidencias y
repercusiones entre unos y otros. De esta forma, las politicas y estrategi as
concretas “son sacudidas” por dichos campos pero, a su vez y de diversas
maneras, estas Ultimas “sacuden” también a los primeros, todo esto en una
compleja red de tensiones y fuerzas de poder en diferentes sentidos y
direcciones, de ahi su complejidad. Se apela, en ultima instancia a la filosofia,
como fuerza que reorienta y dirige el curso de las disciplinas naturales y sociales y

las acciones que la promueven.

Al hacer referencia al concepto de lo rural, éste se define como una mezcla de
modernidad economica y diversidad social a partir de los datos estadisticos
oficiales y de la descripcion de las condiciones geogréaficas, sociales y
econdmicas. El medio rural es un espacio donde confluye la riqueza de unos
cuantos y la pobreza de las mayorias de manera dramatica puesto que los

ingresos econdmicos no tienen relacion directa con el nivel de calidad de vida que
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se espera entre sus pobladores. Asimetria y desigualdad, en Latinoamérica y el
resto del mundo, como argumenta Redondo, (2006):

La pobreza y la exclusion cada dia se constituyen en el principal texto
escolar y la tarea docente se circunscribe y limita, en muchas ocasiones, a
la realidad del aula en la escuela en la que trabajan maestros y profesores,
al barrio donde entran y salen cada dia y a la so breimpresion que produce
en el terreno imaginario la construccion mediatica de lo que acontece en
estas comunidades... La logica burocratica que aun persiste en la
estructura del sistema educativo no da cuenta de estas cuestiones... se
requiere de una participacion necesaria y urgente tanto sobre el papel del
Estado y la sociedad civil y el uso de los recursos publicos como también
sobre el horizonte de integracion/inclusion y justicia en términos histéricos y
sociales (p 107-108).

Con base en los casos presentados, se puede decir que hay un imaginario social
instituido que limita y circunscribe los procesos de FD e IE a través de una logica
de competencia académica y organizacion escolar que evidencia fuertemente la
exclusion de aquellos grupos con mayor desventaja. Sin embargo, gracias a la
imaginacién radical individual, los sujetos tienen espacios, condiciones vy
situaciones, muy limitadas tal vez y eso es motivo de todo un planteamiento, en el
que tienen que desarrollar la capacidad de tomar decisiones y eleg ir el sentido de
su existencia, orientandose por las condiciones sociales externas. De esta
manera, las epifanias o momentos criticos parecen “activar” una gran capacidad
de ajuste y fortaleza no solo fisica sino emocional frente a las adversidades,
capacidad de resistencia desarrollada precisamente por estas sit uaciones

extremas.

Docentes y directivos que dan testimonio de su experiencia, a través de estos
casos, ensefian que la escuela puede ser un lugar de reproducciéon y hegemonia,
de seleccion y exclusion o, por el contrario, un lugar que asume el caracter politico
y cultural que se ejerce en la escuela, donde se generan transformaciones

sociales casi imperceptibles.
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Como se muestra en los casos presentados, | a desercion y la reprobacion escolar
son el principal problema educativo y algunos de sus principales obstaculos son,
entre otros, la rigidez y verticalidad administrativa, ajena y cerrada en si misma
que, se insiste, no toma en cuenta la sabiduria popular, la dinamica familiar,
laboral y social de la comunidad, como por ejemplo los ritmos y ciclos temporales,
los saberes propios y comunes, las actividades productivas, las condiciones

ambientales y las necesidades e intereses mas apremiantes de la comunidad.

En ese sentido, la escuela, bajo una logica de competitividad y rendimiento
académico sélo se relaciona con los padres de familia a través de juntas para
indicarles la obligacion de apoyar econémicamente en el mejoramiento material de
su edificio y en el cumplimiento de tareas de sus hijos, desco nociendo la situacion
en desventaja de la mayoria en ambos aspectos. P or el contrario, la escuela cree
gue la poblacion cuenta con recursos econdémicos elevados por los bienes
materiales que poseen, principalmente: terrenos, casas y cami onetas, pero ignora
que pone en riesgo permanente su propia salud y |a de sus hijos. En el caso de
San Marcos, al tener los padres la idea de “sacrificio” de “tener” para poder
“trabajar”, se limitan al extremo en la alimentacion e higiene y se exponen a un alto
grado de vulnerabilidad fisica. De esta manera, lo que la comunidad ve como algo
natural y necesario para sobrevivir en un sistema competitivo y excluyente y como
estrategia para ajustarse a las condiciones y circunstancias cambiantes del medio

rural, la escuela lo considera como irresponsabilidad, falta de interés y negligencia.

Por otra parte, la escuela rural, centrada en tareas de alfabetizacion y
operaciones basicas, no logra aplicar estrategias para el abordaje de contenidos
establecidos en los planes y programas que sean acordes a la realidad del medio,
misma que es conocida parcialmente, sin que se observe un acercamiento con la
poblacion, atendiendo a sus necesidades e intereses, esto provoca que la escuela
no llegue a ser una garantia para el mejoramiento de vida de la localidad. La
poblacion con mayores desventajas sociales se mantiene en un nivel de
sobrevivencia o al margen del bienestar social y calidad de vida al que se tiene

derecho.
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Los docentes, ante las exigencias de las autoridades de cumplimiento co n un
programa y de participacién en los procesos de evaluacion y promocion laboral,
aplican diversas estrategias de “seleccion” entre los alumnos “mas aptos y menos
aptos” para responder a dichos requerimientos: cambios de grupos, de maestros o
de turnos. Asi, a pesar de contar con la infraestructura Optima, los recursos
materiales y humanos suficientes para atender a la poblaciéon escolar, contindan
siendo excluidos del sistema escolar, los alumnos con mayores desventajas
sociales, culturales y econdémicas, Esta grave situacion contribuye a reproducir las

condiciones de desigualdad e injusticia social.

Por tanto, con respecto a la educacion basica en el medio rural, se puede decir
que las comunidades mas grandes en poblacidon tienen acceso cercano a una
escuela (con la salvedad de la secundaria que puede ser sustituida por una
telesecundaria), sin embargo, la escuela primaria deja de lado (o niega) la idea de
que es, si no el dnico, si el mas importante recurso educativo que pudiera

coadyuvar en el mejoramiento de las condiciones de vida familiar y comunitario.

En el caso de los alumnos sujetos al proceso de inclusion no se puede afirmar que
se haya cubierto el criterio de cobertura y, desafortunadamente, menos aun el de
calidad. La poblacion con desventajas fisicas o fisiologicas existe pero, si bien
hasta hace unos aflos cobraron existencia estadisticamente, la comunidad sigue
creyendo, debido al parecer, a la marginacion y rechazo social del que son objeto,
gue deben continuar siendo escondidos y silenciados. La escuela no menciona
esa realidad, mas bien la refuerza ante la idea de que “no aprenden” o “no tienen

la capacidad” para estar ahi.

Desafortunadamente, hay una significacion social en la que los sujetos que
presentan una dificultad motora u organica s on considerados “enfermos”, por lo
gue se encuentran de igual manera encerrados en sus casas 0 escondidos por
sus familias, recibiendo, en el mejor de los casos, asistencia médica cuando se

hace indispensable para la conservacion de la vida.

La escuela, por su parte continda evadiendo la responsabilidad de aceptarlos

buscando contar con “las condiciones adecuadas” para ser atendidos, cuando la
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condicion principal es el cambio en las representaciones sociales sobre la
diferencia y el compromiso politico y ético de los profesionales de la educacion . De
esta manera, se sigue reproduciendo la negacion de su existencia. Otros alumnos,
cuyas desventajas estan dadas por la condicion de género, de etnicidad, de
pobreza extrema, del ambiente social o familiar... son caracterizados en la escuela
como sujetos “con discapacidad” o bien como “sujetos con necesidades
educativas especiales” ignorando con ello las verdaderas causas que obstaculizan

su desarrollo y su aprendizaje, principalmente la pobreza y la injusticia soc ial.

En el primer caso analizado, la escuela ha sido concebida, como lo muestran las
tres generaciones expuestas como: “algo inutil y pérdida de tiempo” hasta “la
escuela como necesaria para la vida pero no siempre posible”, es decir, la
educacion como un logro, un sacrificio, un fracaso, algo ajeno, un anhelo. Esto
refleja el “descubrimiento” y “reconocimiento” de la comunidad hacia la escuela
como una instancia social y politica valiosa, no obstante, ajena a su realidad y

posibilidades.

En contraparte, directivos y docentes logran favorecer formas de promocion y
mejoramiento en las condiciones de vida cuando se reconocen y reconocen en los
otros la capacidad de ser sujetos, favoreciendo con esto la posibilidad de
aprendizaje y de convivencia en y desde la escuela, esto es, cuando se descubre
la condicién humana en lo educativo. De esta forma, lo indeterminado posibilita la
accion y la capacidad de respuesta a través de la relacién que se establece con
los “otros” ante los factores que determinan lo educati vo. Siguiendo a Pérez de
Lara (1998), se recupera la capacidad de ser sujetos, tanto de los alumnos como

de los docentes. Recurriendo nuevamente a Cantero (2006), se apela a:

. una ética educativa que se cimienta en el conocimiento, la intuicion, el
afecto y la conmocion que suscita el vinculo cotidiano con ese otro y sus
circunstancias y que explica la pasion que a veces transforma a la docencia
en una forma de militancia, en una utopia politica construida a partir de una

falta radical y que potencia una construccion social asentada en vinculos
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altruistas y solidarios al interior de los sujetos y en su escenario

institucional: la escuela.

El hacer docente se traduce en un “estar comprometido” y *“actuar con
compromiso”, como sinénimo de ética profesional al asumir la responsabilidad de
pensar en y con los otros, principalmente con los grupos mas desfavorecidos. Esta
“toma de conciencia” alude a ser protagonista en la toma de decisiones con
respecto a buscar el mejoramiento de las condiciones de vida propia y como

colectivo, como condicion para el desarrollo humano.

La problematizacion que plantea la pedagogia critica acerca de como se han
construido las diferencias en torno a los sujetos de la educacién especial - y la de
todos los sujetos- posibilita la construccion de una probable pedagogia de la

diferencia (Guglielmino, et al, 2003).

Hoy en dia, las comunidades necesitan recuperar su escuela como un espacio por
y para su servicio, en tiempos y espacios flexibles, con actividades diversas e
interdisciplinarias, un lugar para el didlogo y el encuentro entre personas que
comparten una realidad distinta, pero con metas comunes: el mejoramiento de la

calidad de vida de sus habitantes.

La familia también contribuye en este logro, en efecto, al insertarse en la vida
productiva debido a la necesidad de sobrevivencia los obliga a salir de sus casas
si fisicamente son aptos para hacerlo. Hay una fortaleza familiar que permite
apoyar el proceso de inclusién social mejor que la escuela, con herr amientas para
la productividad y la autosuficiencia. Su fracaso escolar no se traduce

forzosamente en un fracaso social.

Sobre el campo de la Formacion Docente, se considera indispensable abordar los
procesos de formacion profesional considerando su naturaleza humana dado que,
como puede verse en este trabajo, son los aspectos afectivo-emocionales de las
relaciones humanas y de los vinculos pedagdégicos la base del desarrollo y el
aprendizaje en general, mas que los aspectos fisicos o cognitivos. En la IE, la

recuperacion de la propia identidad profesional, por medio del trabajo colaborativo
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con otros profesionales, desde la experiencia vivida, permitiria distintas maneras

de pensar e inventar el “ser” y el “hacer” de la docencia.

La innovacion pedagdgica, en la especializaciéon y formacion permanente son
importantes, pero se convierten en un campo estéril si no se cambia la mirada
hacia el lado humano del acto educativo. Ver a los sujetos desde esta perspectiva
transforma el encuentro con el (los) otro (s), se redescubren, se comuni can, se
relacionan a través de formas no imaginadas, dando paso a otras posibilidades de

desarrollo social e individual.

El “ser docente” precisa una recuperaciéon de si mismo como sujeto completo,
complejo y social. Significa: “estar implicado y reconocers e€”, como sinénimo de
identidad, en el sentido de ser capaz de iden tificarse con los otros, de una toma de
conciencia con respecto a las diferentes situaciones y modos de vida a las que se
enfrentan. Es posible que la condicién de origen de pobreza y la mar ginacién
como experiencia vivida generen cierta “sensibilidad” y “entendimiento” en la

relacion educativa.

Como establece Pérez de Lara (1998: 220): “Es imprescindible pues la “supuesta
muerte del sujeto modernao”, racional y arrogante, que se cree protag onista de la
Historia, controlador y dominador de la naturaleza y dar paso al renacimiento de
un nuevo sujeto que le permita reconocer su “ser en relacion con otros” en la

convivencia como colectivo para crear “nuevas subjetividades emergentes”.

Algunos aportes sobre los conceptos de diversidad e igualdad se relacionan
directamente con lo que Davini (1989) titula: La formacién de profesores y la
transicion democratica: continuidad y transformaciones. O bien, lo que se entiende
por “vision multicultural de la educacion”. Asi como con el enfoque critico -reflexivo
que busca la profesionalizacion docente a partir de la recuperacion de sus raices,
de su propia historia, es decir, de la apropiacion y concientizacién del pasado
colectivo como medio para superar un saber incorporado y no cuestionado,
reconociendo al mismo tiempo, el caracter arbitrario del modelo que se presenta

como natural para poder ser modificado.
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Los modelos alternativos de formacién docente en y para la diversidad rompen
con un sistema paralelo de formacion técnica y especializada, y se sustentan en
un desarrollo profesional general con una formacion comun en su etapa inicial y
especializada en un segundo momento; o bien, alternada durante la etapa de

formacion permanente.

En suma, se comparte la idea de que la educacion y el campo de la formacién
docente deben romper con procesos de formacion paralela que se basan en
clasificaciones dicotomicas en cuanto a la caracterizacion de los individuos para
responder a la diversidad biopsicosocial como condicién natural humana. Se
aboga pues, por programas de formacion que respondan a la multiplicidad de
condiciones y aspectos presentes en todo grupo social y que se manifiestan en los
procesos educativos en general con una perspectiva social y emancipato ria. Se
vislumbra aqui la complejidad de la relacién teoria -practica, ciencia y ética, sujeto
y objeto, proceso y logro, en la autoconstruccion del proceso formativo docente
(Morin, 1994).

Si la base del desarrollo y el aprendizaje es que todo sujeto o in dividuo es capaz
de aprender, ain cuando se encuentre en condiciones de desventaja fisica,
organica o social, habria que modificar las significaciones sociales de la docencia
que atribuyen las deficiencias en los alumnos, sin considerar las relaciones
asimétricas de poder y los marcos de la realidad social local y/o global en las que
se insertan. Sobre esta premisa, se derrumban las diferencias individuales desde
la dicotomia “con” y “sin”: capacidades, “con” o “sin” necesidades educativas
especiales. Es preciso superar esta caracterizacion que evidencia relaciones de
poder igualmente jerarquicas (“con” o “sin” poder), entre los grupos e individuos
para arribar a nuevas formas de concebir a “los otros” y relacionarse con “los
otros” sobre la base de aproximacion y reconocimiento, asi como de distancia y

diferenciacidén con respecto a si mismo.

La consideracion de las diferencias individuales o naturales y sociales o culturales
es un universal que incluye a cualquier persona o grupo en relacion con otro u

otros y que transforma sustancialmente la manera de concebir y pensar los
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procesos de inclusion educativa como formas o estrategias por y para la
convivencia social y democrética. Este primer planteamiento conlleva, por tanto,
su correspondencia con un concepto de igualdad sobre los derechos universales
de la condicidbn humana en escenarios diversos especificos. La igualdad se
traduce entonces en apoyar para superar o bien minimizar las desventajas de los
grupos mas vulnerables, es decir, en reducir las desigualdades a través del
derecho a la educaciéon. Esta reconquista del poder de lo educativo donde la
igualdad, considerada de orden esencial, sustantiva, en tanto necesidad inherente
a la especie humana de ser diferente, es decir, radical, ontoldgica y singular , es la
base para “movernos” de falsas clasificaciones que manejan los actuales

discursos sociales y politicos ((Bordoli, 2006).

Esta mirada transdisciplinar, trabajada en la presente investigacion, al ser
trasladada al campo de la formacion docente permitiria abordar, desde otros
puntos de referencia y desde bifurcaciones posibles, lo intercultural que analiza el

aspecto moral de los usos de la diversidad .

Asi pues, mas que politicas de profesionalizacion docente que parten de las
limitaciones y carencias en la formacion, a través de la expansion de los servicios,
de la capacitacion y la especializacion, se haria imprescindible un planteamiento
profundo en cuanto a la profesionalidad docente, partiendo de la autogestion y el
consenso, a través de experiencias de formacion que recuperen una vision
holistica de los procesos educativos considerando las aportaciones de otras
disciplinas del campo de lo social, principalmente de la antropologia, la sociologia
y la historia. De esta forma, la formacion apela, en Ultima instancia, a la éticay a la
politica como nucleos centrales. La premisa se basa en la confianza en el ser
humano como ser capaz de ser, de hacer, de saber y de convivir. Tan sencillo y

tan complejo al mismo tiempo.
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! Segun la “Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales: Acceso y Calidad”, en la
Declaracion de Salamanca y del marco de Accion derivada de la misma en 1994, el concepto de “necesidades
educativas especiales” (NEE) surgié en la década de los sesenta, estableciendo que ningln nifio deberia
considerarse ineducable, reivindicando la educacion como un derecho para todos y estableciendo que los
fines de la educacion deberian ser los mismos para todos. Tal ¢ oncepto se difundié en todo el mundo a partir
de la proclamacion de los “Principios, politica y practica para las necesidades educativas especiales”. Con esta
declaracion, en México se definié que un nifio o nifia con necesidades educativas especiales es aqu €l que, en
comparacion con sus compafieros de grupo, tiene dificultades para el aprendizaje de los contenidos
establecidos en € curriculo, por lo cual requiere que se incorporen a su proceso educativo mayores recursos

y/o recursos diferentes para que logre los fines y objetivos educativos.

2 Las principal es acciones de este proyecto fueron:

e Desarrollar un programa de actualizacion para profesionales tanto de EE como de ER;

e Seleccionar, adecuar, evaluar y proponer una serie de materiales didacticos que pe rmitiera que los
nifios con NEE accedieran a curriculo regular y que, al mismo tiempo, beneficiara a los nifios sin
NEE;

e Desarrollar un conjunto de experiencias controladas de integracion que permitieran evaluar los
factores méas importantes para su éxito y que, a mismo tiempo, tuvieran un carécter demostrativo
para todos aquell os profesional es que todavia albergaran dudas con respecto a su viabilidad;

e Desarrollar y pilotear un Sistema de Seguimiento de los Nifios Integrados que permitiera contar con
informacion actualizaday que hiciera factible una planeacion mas efectiva. ( 1bid, 8).

3 Este estudio se desarrollé durante e periodo de 1997 al 2002 y fue de tipo cualitativo, a través de un

enfoque etnogréfico con la comunidad de directivos, asesores y estud iantes. Por otro lado se realizé un
andlisis del plan de estudios de Licenciatura en Educacion 1994 con la finalidad de identificar si el modelo

gue sustenta este programa es acorde con el enfoque educativo de la inclusién socia y educativa. Se destaco

la importancia de la tendencia histérico-social en la formacion docente caracterizada por procesos de
homogeneizacion y unidad nacional como sinénimo de poseer una misma cultura e ideologia, mismos que

definen la practica docente como uniforme y controlada que no logra articular el cambio hacia un paradigma
aternativo sociocultural y educativo. Otro hallazgo importante ha sido que las posturas ante la IntE son

relativas y se dan en funcién del conocimiento y el referente que se tenga sobre ella: los estudia ntes se
preocupan por la estrategia y hablan desde la experiencia destacando las condiciones de desventgja y

contradicciones en las que laboran. Los asesores se preocupan por la filosofia como referente tedrico y

anticipan su relacién con el campo de la formacion docente, asi como su posible fracaso. Los directivos
apoyan la politica, como palitica de Estado, indagando su sustento y gestionando acciones para su difusion y

extension. Esto puede explicar que se vea con cierto temor o rechazo cuando es impuest a, gestionada cuando
se observa como una necesidad real y apoyada cuando se reconoce como un derecho humano.

“ “Sujetos del/en el proceso de inclusion educativa” es el concepto que, desde esta investigacion, se considera

pertinente para referirse a todos los involucrados. padres, alumnos, directivos, personal docente de EE y ER,
asi como la comunidad misma.

® La dicotomia “capacidad -discapacidad” ha sido analizada durante el desarrollo de la IE al grado de ser
rechazada principamente por la corriente socia critica, debido a que se reconoce que todo sujeto,
independientemente de sus caracteristicas indi viduales, es capaz de aprender; y que su desarrollo esta
determinado por las condiciones socioculturales y las relaciones de poder, como se verd mas adelante.

® Organizacion parala Cooperacion y el Desarrollo Econdmico .

" Paises “europeos occidentales” y “sociedades occidentales” se usan indistintamente, indicando a un grupo de

sociedades vinculadas principalmente por historia, economiay politica, mas que p or la geografia. Por tanto,
guedan incluidos | os paises de Norteamérica.

8 Como referencia se tienen dos estudios desde la genealogia hechos por Foucault, principalmente en:

“Historia de la locura” (1964) y “Los anormales” (1974 -75) donde, a partir de multiples fuentes teoldgicas,

253



juridicas y médicas de la época clasica y a mediados del siglo XX, respectivamente, analiza la cuestion del
saber y del poder: poder disciplinario, poder de normalizacién, biopoder.

Goffman, (1963), por su parte, en: “Estigma. La identidad deteriorada”, establece que la “identidad social”,
por tanto atribuida y externa, no permite ver a una persona “total y corriente”, que lleva a menospreciarle y a
ser desacreditado “a priori”.

® La autora retoma a Karl Mannheim en Ideologia y Utopia (1969), Vislie precisa que una ideologia es una
perspectiva de mirada hacia atras, o opuesto de una utopia.

10 Es asi como México inicia su proyecto de investigacion sobre experiencias controladas sobre |E que, més
adelante, en el apartado del contexto nacional se describe.

1 palabras del Presidente Vicente Fox Quesada en Zapopan, Jalisco, e Dia Int ernacional de la Discapacidad.
Diciembre del 2004. |bid: 19.

2 En Espafia, @ nimero de alumnos que se encuentra en experiencias de integracion es e més ato de
Iberoamérica: el 70,20% de los educandos estd inscrito en los niveles de educacion infantil y primaria en
centros de caracter ordinario, de los cuales el 88,64% pertenece a sector piblico frente a un 11,3% del sector
privado, situacién que evidencia que la integracion, como politica educativa, ha sido impulsada por €l sistema
educativo oficial espafiol.

3 En el 2003, apenas hace unos afios, el gobierno de Kenia, en Africa, suprimié los derechos de matricula
aumentando en consecuencia en enormes prop orciones € ndmero de nifios escolarizados. Las clases se
impartian compartiendo pizarras y, a falta de edificios escolares, con clases a aire libre. Thierry
Duddit/L éxpress/editingserver.com. Referenciaa margen lateral derecho de un testimonio fotogréfi co.

4 as objeciones a los tests psicol 6gicos eran principalmente: sus contenidos que sdlo hacian referencia los
conocimientos, la no consideracién de los aspectos emocionales, sociales o culturales (por gemplo las
diferencias entre los nifios del campo y los de la ciudad, la sefidizacion y clasificacién de alumnos, la
necesidad de conocer su ambiente y la posibilidad de su estimulacion para elevar su coeficiente intelectual
(cn.

5 “Ademés de los nifios con deficiencias y discapacidades que no pueden as istir ala escuelalocal, hay otros
millones de nifios que: tienen problemas en clase, de modo temporal 0 permanente, no tienen interés ni
moviles para aprender, son repetidores, desertan, se ven obligados a trabajar, viven en las calles, viven
demasiado lejos de la escuela, viven en condiciones de pobreza extrema o padecen desnutricion crénica, son
victimas de la guerra, son sometidos a maltrato infantil y a abusos sexuales, 0 simplemente no van alaescuela
sea cual sea € motivo. (Declaracion de Salamanca. Informe presentando en: Antologia de Educacion
Especial, 2000: 10). Aqui podrian incluirse los grupos migratorios o las poblaciones de jornaleros agricolas,
como en el caso de nuestro pais.

16 Este concepto tratd de considerar tanto el componente biolégi co como el componente interactivo y relativo
de las necesidades educativas especiales.

Y Alvarez Uria, Fernando. La configuracién del campo de la infancia anormal. De la genealogia
foucaultiana y de su aplicacion a las ingtituciones de educacion especial .Ponencia presentada en el marco de
las Jornadas dedicadas al pensamiento de Foucault, en la Corufia, 1993.

18 E| modelo de Hegarty y Pcklington (1981) que se divide en ocho niveles:

Clases ordinarias sin apoyo

Clases ordinarias con apoyo para el profesor

Clases ordinarias con trabaj os especificos fuera de clase

D1) Clase ordinaria como base con medias jornadas en unidad especial

D2) Clase especial como base con medias jornadas en clases normales.

Unidad especia atiempo completo dentro de la escuela ordinar ia a tiempo parcial

Clase especial atiempo parcial /Escuela ordinaria atiempo parcial.

Centro especial

¥ Se utiliza la denominacién convencional u oficial de los cuadros, aunque para fines de este trabajo se
emplee el concepto de: “sujetos en/del proces o de inclusién educativa”

% | os paises de dos vias son aquellos en los cuales el total o cas el total de su poblacion estudiantil
considerada con n.e.e. estan en escuel as especiales, por tanto existen dos sistemas para atender separadamente
asus alumnos desde la dualidad: cony sinn.e.e.
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21 | os paises de una sola via que, por el contrario, atienden casi en su totalidad a su poblacion estudiantil
considerada con n.e.e. en escuelas ordinarias.

%2 E| sistema flexible se caracteriza por permitir que los alu mnos con n.e.e. transiten de una escuela ordinaria
aunaespecial o viceversa.

2 E| programa sintetiza la situacion actual de |os servicios de educacion especial con relacion a su coberturay
operacion, asi como a la calidad que ofrecen. De igual forma, mu estra los factores que explican la situacién
actual delalE.

# El Acuerdo 200 establece las normas de evaluacion del aprendizaje en educacion primaria y secundaria
Diario Oficia de laFederacion del 14 de Septiembre de 1984.

% | a normalizacion hacia referencia a tipo de relaciones que deben establecerse entre la sociedad y las
personas con discapacidad dentro de un marco cultural “lo mas normal posible”: tener una buena calidad de
vida, disfrutar de los derechos humanosy tener la oportunidad paradesarrollar las capacidades.

La integracion redefine como el proceso que facilita y promueve la formacion integral de las personas con
discapacidad como parte de una sociedad.

La sectorizacion implica que toda la poblacion pueda tener acceso alos servicios q ue brindala sociedad en las
instalaciones mas cercanas a su domicilio. En lo educativo significa que los nifios puedan ser educados y
recibir los servicios de apoyo necesarios en €l lugar que viven.

Laindividualizacién de la ensefianza pretende dar respuesta alas necesidades educativas de todos |os alumnos
mediante modificaciones al curriculo, adecuando la ensefianza a su caracteristicas y necesidades especificas.

% Ege proyecto representd un esfuerzo importante para apoyar € proceso de integracion educat iva, que dos
afios después fue implantado en las 28 entidades. Se llevd un seguimiento de 1996 a 2002 y busco la
viabilidad de la aplicacion de un conjunto de acciones orientadas a la |IE para mejorar la calidad educativa,
entre otras. la actualizacién docente, las adecuaciones curriculares, experiencias controladas y seguimiento de
los nifios integrados y tuvo como propositos: a) promover cambios en las practicas del personal de educacion
regular y de educacion especial, b) propiciar un trabajo colaborativo entre ambos profesionalesy c) conformar
escuelas integradoras que asumieran e compromiso y ofrecer u na atencion educativa adecuada.

%" El PNFEEIE sefiala la necesidad de reorientar y reorganizar los servicios que ofrecia |la educacion especial
en sus dos modalidades: indispensables —Centros de I ntervencién Temprana, Escuelas de Educacién Especial
(deficiencia mental, trastornos neuromotores, audicion y visién) y los Centros de Capacitacién de Educacién
Especial- y complementarios —Centros Psicopedagogicos, 1os Grupos Integrados A.

% |_os trabajos desarrollados ya se han mencionado en el primer capitulo del presente estudio, como parte de
los antecedentes.

# Con los que han participado la Dra. Méndez Pineda y el Mtro. Fernando Mendoza como miembros de
evaluacion externa del proyecto ROMA -Jalisco. Este movimiento pedagdgico encierra el pensamiento
Vigotskiano, la filosofia humanista y la corriente critica como principios rectores para los procesos de

ensefianza y aprendizaje en la escuela, por 1o que tiene relacion directa con el desarrollo profesional de los
docentes y lo define como pieza clave en este proceso. El concepto de “diversidad” hace referencia a la

condicion biolégica o natural propia por la que cada uno de los seres vivos es Unico e irrepetible. Com o
condicion social, identifica a las personas por la que cada cual es como es y no como los demés desean que

sea (Maturana, 1995).

% Informacion presentada en la Conferencia: “Integracién Educativa y Formacién Docente” por la Dra. Juana
Ma. Méndez Pineda, con comentarios del Mtro. Fernando Mendoza en el Colegio de San Luis €l 29 de Junio
del 2005 alas 11:00 hrs.

% Se tuvo la oportunidad de colaborar en la investigacion titulada: “Los maestros ante la integracion
educativa: un estudio diagnostico” que fue presentada y editada en la seriec Cuadernos TRIE No. 5 en
Universidad Pedagdgica Nacional 321, Zacatecas, México de mayo del 2000.

% “| 3 Integracion escolar de Maximiliano: inicio de un camino” Méndez Pineda, Juana Ma. Y cols. En
revista: Educacion y Sociedad, Organo de Difusion de la Unidad 241 de la Universidad Pedagdgica Nacional,
San Luis Potosi, Epoca 4, Afio 2, No. 4. Publicacion cuatrimestral, enero -abril 2003. pp 27-28. “El caso de
Sarita”, Ponencia presentada en el Taller Regional de Investigacion Educativa, Aguascalientes, Julio 2003. El
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altimo fue: “El caso de Felicia”, Juana Ma. Méndez Pineda y cols. En: Universitarios Potosinos. Organo
informativo de la UASLP. Volumen XI1, julio-agosto de 2004. NUmero tres.

% Informacién obtenida en entrevista con laMtra. Ma. del Socorro Quirino Mufiiz, psicéloga en EE y docente
investigadora de la Universidad Pedag6gica Nacional, 241, San Luis Potosi, México. Octubre 4, 2008.

% Asi, para el experto técnico, la autonomia es un status o atributo y esta supeditada a la autoridad del
experto; para el profesional reflexivo, ésta es una responsabilidad moral propia; para el intelectua critico
autonomia es sinénimo de emancipacion, liberacion y transformacion de las condiciones institucionales y
sociales de la ensefianza.

% Los rasgos deseables son: 1. Habilidades intelectuales especificas, 2. Conocimiento de los propositos,
enfoques y contenidos de la educacion béasica, 3. Competencias didacticas. 4. Identidad profesional y éticay
5. Capacidad de percepcion y respuesta a las condiciones sociales de sus alumnos y del entorno de la escuela
El plan abarca ocho semestres y esté organizado en tres campos de formacién:

a). Formacién general de maestros para educacion basica.

b). Formacion comin de maestros para educacion especial.

¢). Formacién especifica por area de atencién (a partir del 4° semestre).

% Diccionario Enciclopédico. (1986). Tomo |. Grijalbo. Barcelona, Espafia.

3 Laecuacion: E = B1R + B2T + B3F donde B1 B2 B3 _ 0 significa que el nivel educativo que alcance un
individuo puede depender de su riqueza, de su talento o de su esfuerzo. Donde, E es €l nivel educativo
alcanzado por €l individuo; R es su riqueza; T es su talento; E, es su esfuerzo ( 0 sus preferencias respecto ala
educacion); y B1 B2 B3 son parametros que miden laimportanciade R, T o F en E. Si un parametro es cero
quiere decir que la caracteristica en cuestion no tiene ningin impacto en €l nivel educativo alcanzado por €l
individuo; si, por €l contrario, €l parametro tiene un valor positivo enton ces significa que la caracteristica en
concreto tiene influencia en el nivel educativo alcanzado por e indi viduo.

% Tomado de: Xenofobia y racismo del Informe de la Comision Mundial de Cultura y Desarrollo. En este
apartado se presenta un ensayo titulado Bryan y el dogma del gobierno de la mayoria de Walter Lippman que
ayuda a clarificar este concepto de igualdad.

¥ schmelckes, Silvia, Las dificultades en México para mejorar la calidad de su educacion y los retos por
enfrentar, Ponencia presentada el 17 de marzo del 2005 en € Colegio de San Luis, A.C.

“0 Bertely, Marfa. Ponencia magistral Educacion Intercultural, 28 de Octubre del 2005. Colegio San Luis,
A.C.

“ M.A. Calderén. “Educacion rural e historia cultural”. Conferencia presentada en el Curso: “Gabr ida
Mistral” en el COLSAN el 25 de julio del 2007.

“2 Dra. Alicia Civera. “La formacién de maestros en las normales rurales”. Conferencia presentada en el
curso “Gabriela Mistral” en el COLSAN el 25 de julio de 2007.

“3 El texto se caracteriza como unidad comunicativa del lenguaje con una coherencia de una secuencia de
signos, que tiene un sentido completo o cierre, y unaintencionalidad.

“ Llamados “incidentes criticos”, en funcién de que marcan particulares acciones o rumbos. Citando a
Kelchtermans, (1993) se definen como “acontecimientos clave que han marcado la trayectoria vital. O a
Denzin, quien propone [lamar a estos eventos significativos epifanias, en el sentido de “manifestacion” de una
transformacion.

> Se entiende por identificacion a dos procesos inseparables: por un lado, a proceso por e cual un grupo o
una persona se reconoce como idéntico (similar, semejante) a otro. Este movimiento de significacion va de
“adentro” hacia “afuera”; por otro lado, se da un proceso por el cual otro(s) identif ican a un sujeto
confiriéndole determinada cualidad. Este movimiento de significados va de “afuera” hacia “adentro” y va a
constituirse en arte de la propia identificacion del grupo, en razén de la capacidad de interpelacion que tengan
“adentro” los significados gestados “afuera”. (Ibid: 47 -48)

“ "Sobre el estadio del Espejo como formativo del Yo”. Este articulo aparecié originalmente en 1936 pero
fue hasta 1949 que éste fue presentado con un gran interés para algunos psicoanalistas.

4T El término: “historia oral” fue utilizado por primera vez por Allan Nevins en 1948, como un instrumento
gue utiliza los testimonios directos de quienes participan en la gestacion de un proceso histérico, para el
analisis complejo desde distintas disciplinas.

“8 Dejar de ser “un extrafio” para ser considerado como alguien mas en los lugares, alguien “familiar”.
(Woods, 1987). Lo cua requiere mas que nada de tiempo.

“9 Es decir, que se enfrentan a un proceso de formacion continua, formal y/o informal a partir del ejercicio de
su profesién, esto es, de una practica cotidiana.
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% Se plantea que los sujetos de las précticas discursivas son de carécter colectivo/individual, socio -
cultural/psicol égico, que establecen relaciones sociales y representan lugares sociales/lugares individuale s, y
gue producen discursos desde determinadas formaciones ideol 6gicas que gobiernan siempre las formaciones
discursivas, en las cuales se originan las matrices del sentido discursivo.

1 Ver Anexo 1.

%2 \/er anexo 2.

%% Desde la perspectiva de la enunciacion, se parte de laidea que e sujeto de la enunciacion marca el discurso
en todos los niveles, que van desde la deixis personal presente en los pronombres articulados a las primeras y
segunda personas, (asi como a todas las formas pronominales de éstas, y a los tiempos verbales), hasta la
seleccion de las estructuras sintécticas, del 1éxico, de las modalizaciones y demas estrategias discursivas.

> Ver anexo 3.

% Se giraron los oficios correspondientes a las autoridades donde se presentaron |os datos estadist icos como
un referente a considerar en cuanto a la distribucion de los recursos y la necesidad expresada por e personal
de la escuela. También se solicitd apoyo al Centro de Recursos para la |E en San Luis Potosi que ofrecié
asesoria permanente durante €l siguiente ciclo escolar (2006-2007) a partir del mes de septiembre.

% \/er anexo 4

% El autor explica que la recopilacién y cruce de miltiples biografias busca la saturacion informativa, es
decir, en la acumulacion de relatos de un mismo sector para constr uir una sola historia... Estos relatos
cruzados generan un sistema polifénico, que consiste en explicarnos a “varias voces” una misma historia
(Lewis, 1961). Los diferentes relatos se combinan y articulan con los distintos puntos de vista hasta posibilitar
la comprension escénica de su historiay cultura envolvente (Ferraroti, 1983). Este disefio narrativo nos da una
“visién holistica y una posibilidad de verificacidn... a través del distanciamiento y el contraste de cada una de
estas narraciones y sus posibles relaciones, dentro de un mismo medio socia (Pujadas, 1992).

% Se plantea un andlisis multirreferencial comprendido como una lectura plural, bajo diferentes angulos, de
los objetos que quiere aprehender, en funcion de sistemas de referencias supuestamente distintos, no
reductibles los unos a los otros... a partir del reconocimiento de su complejidad...

% V/er anexo 6.

% \/er anexo 5.

61 | as claves son:

rv = relato de vida

dc = diario de campo

mg = maestro(a) de grupo

ma = maestro(a) de apoyo

ea = equipo de apoyo

de =director(a) de escuela

dee = director(a) de educacion especial
e= entrevista

1,2,3... = nimero de pagina

Ejemplo: (rv5 = (relato de vida, pagina 5).

®2 Fuente: Multimedia. Internet. Wikipedia (2007)

% El indice de Desarrollo Humano (IDH) es una medida comparativa de la esperanza de vida, alfabetismo,
educacién y niveles de vida para paises de todo € mundo. Es una unidad estandar para medir la calidad de
vida, sobre todo la proteccion de lainfancia. Es usado para distinguir si un pais es desarrollado, en desarrollo
0 subdesarrollado, y también para medir el impacto de las politicas econémicas sobre la calidad de vida. El

indice fue desarrollado en 1990 por €l economista paguistani Mahbud ul Haq y €l economista indio Amartya
Senl. Los paises entran en tres grandes categorias basadas en su IDH: desarrollo humano alto, medio y bajo.
L as flechas muestran los cambios con respecto a los datos de 2004.

% El término es oficia y busca dar cuenta de |a situacion de un grupo en desventaja pero, como ya se explico |
no es aceptado para los fines de este trabajo.
® Civilizar y cristianizar: laredencion del barbaro en: La evangelizacion de |os pueblos americanos.
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% Red Mujer.org Retosy Rutas. www. Redmujer.org.mx

67 “Contaminacién ambiental. Unidad pediatrica ambien tal. Universidad Auténoma de San Luis Potosi.

Facultad de Medicina

% Ver anexo 6.

% El programa de Carrera Magisterial tiene tres vertientes: la 12 es para docentes frente a grupo, la 22, para
directivos y la 32 Para quienes desempefian otras funciones, como administrativas y de investigacion. Los
niveles A, B, C, D y E se escalan de acuerdo con un puntgje anual que les permite irse promoviendo de
manera ascendente, dentro de su misma funcién (horizontal), o bien aspirar a un puesto superior (vertical).

" p.A. Problemade aprendizaje.

D.l. Discapacidad Intelectual.

D.A. Discapacidad Auditiva

Leng. Leguaje

ASF Ambiente Sociofamiliar

D.M. Discapacidad Motriz

™ psic.-Psicologia, Leng.-Lenguaje, TS- Trabajo Social

"2 |épez Oresta, El derecho a la memoria y la utopia: Proyectos, sujetos e ideas pedagégicas en la historia
de la educacion. Ponencia presentada €l 15 de octubre del 2005 en la Universidad Pedagégica Nacional,
Unidad 241. San Luis Potosi, S.L.P.

™ Aunque el reporte sefiala la presencia de plomo en el suelo de la zona sureste de la ciudad capital en donde
se encuentra ubicada la minera México, no se explicita. Slo se mencionan Guadalcdzar y Tamazunchale
como municipios con este tipo de problemas. “Contaminacion ambiental. Unidad pediatrica ambiental.
Universidad Auténoma de San Luis Potosi. Facultad de Medicina

™ \er genograma (Anexo 7)

™ Esun trastorno congénito (defecto de nacimiento) en el que la columna vertebral y el canal medular no se

cierran antes del nacimiento, lo cual hace que la médula espi na y las membranas que la recubren protruyan
por la espalda del nifio. También se le conoce como “espina bifida”. La causa del mielomeningocele es

desconocida. Sin embargo, se cree que la deficiencia del &cido félico juega un papel importante en los

defectos del conducto neural. Este trastorno parece presentarse con mayor frecuencia en familias; si un nifio

nace con mielomeningocele, los siguientes hijos de esa familia corren un riesgo mas alto que el resto de la

poblacién en general de presentar dicha condi cién. Hay teorias que hablan de una causa viral debido a que la
incidencia del defecto es mayor en los nifios que nacen en los primeros meses de invierno. Las

investigaciones también indican posibles factores ambientales como la radiacién. Los sintomas incl uyen una
pardlisistotal o parcial de las piernas, con la correspondiente falta de sensibilidad parcial o total y puede haber

pédida del control dela vejiga o los intestinos. La médula espinal que esta expuesta es susceptible a

infecciones (meningitis). El nifio también puede presentar otros trastornos congénitos que por lo general son

trastornos de la médula espinal o del sistema musculoesquelético, como la hidrocefalia (que puede llegar a

afectar hasta un 90% de los nifios con mielomeningocele), siringomiel ia, dislocacion de la cadera o trastornos
similares. (ADAM Health Information Article. Internet).

® Al ocurrir el estadio del espejo el nifio deja de angustiarse de sumo grado ante la ausencia de la madre,
pasando a poder regocijarse percibiéndose reflgjado, y... sobre todo, dotado de unidad corporal, de propio
cuerpo (al que identificara con “su”yo),... ya siente placer con su cuerpo sin la directa asistencia de la madre.
Asi e estadio del espejo revela la configuracion del ego del sujeto. Como para que tal  haya ocurrido ha sido
menester el estimulo externo desde otro, un semejante, queda desvelado que, en principio, inicialmente, todo
YO es otro.

77 Cita de Virginia Ferrer, “La critica como narrativa de las crisis de formacion” en VV. AA. Déjame que te
cuente, Editorial Alertes, 1995. Sobre el concepto de transgresion se afirma: “Pasar de ser sujetos negados —
objeto- a ser sujetos cuestionados tendria dos sentidos... interrogacion cotidiana sobre nuestra experiencia...
nuestra propia crisis... y en sentido de desve lar en nosotros la capacidad de ser sujetos”.

8 Asi selellamaala presa que se encuentra en la cabecera del municipio de Mexquitic de C., S.L.P.

" Cita Jestis | béfiez, Por una sociologia de la vida cotidiana, Siglo X X1, Madrid, 1994.
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Anexo 1

ASI SOY YO

Yo me llamo

Naci el

Tengo afios.

Vivo en

Estoy en la escuela

en grado.

Soy y
Mis ojos son y mi pelo es

Me gusta mucho

No me gusta

Mis amigos y amigas son

De grande quiero ser

MI FAMILIA

En mi familia somos personas.

Mi , mi y mis

Mi papa se llama y trabaja en

Mi mama se llama y trabaja en

Mis hermanos son:

Otros familiares que viven con nosotros son:

MI casa es:

Lo que me gusta de mi familia es:

Lo que no me gusta de mi familia es:
Los sabados y domingos nos gusta:
MI ESCUELA

Mi escuela se llama:

. Es

. Tiene

Lo que mas me gusta de mi escuela es
Lo que menos me gusta de mi escuela es:
MI COMUNIDAD

Mi Comunidad se llama:

Esta

.Hay

trabaja en

. Los dias de fiesta

.No me gusta

. Me gusta mucho

. La gente

274



Anexo 2

ENCUENTRO INFANTIL DE ALUMNOS DE LAS ESCUELAS PERTENECIENTES
A LAS COMUNIDADES DE CORTE |, GUADALUPE VICTORIA' Y GUADALUPE
VICTORIA.
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Anexo 3
PLAN DE ACTIVIDADES

Periodo: Enero-Junio, 2006.
1.- Taller: “Gestion, Docencia e Integracion Educativa”. (Directivos y Docentes)
2.- Encuentro infantil (alumnos y maestros de las escuelas integradoras).

3.- Visitas domiciliarias y entrevistas (padres y alumnos)

1.- Taller: “Gestién, Docencia e Integracion Educativa”. (Directivos y Docentes)

Sede: Mexquitic de Carmona (cabecera) 11:00 —13:00 horas.

Fecha Actividades Tarea / Productos

12 sesion Presentacién del proyecto Historia de Vida

Martes 24 de enero | Propésitos Autobiografia
AcuerdosNegociacion

22 sesion Llenado de datos personales Escrito

Martes 7 de febrero | Contestar cuestionario ¢,Cual y cémo ha sido mi experiencia
Biograma profesional en el proceso de la IE?

32 sesion Llenado de formato Escrito

Martes 14 de febrero | Profesional ¢,Como debe ser la FD para llevar a
Con los nifios cabo la IE?
Con los padres Si pudiera participar en un disefio
Con los compafieros curricular de FD para la IE:
Con la comunidad ¢JPensaria en un modelo comuin o
Con los directores paralelo?

¢, Qué areas o lineas propondria?

¢, Qué asignaturas?

¢, Qué conocimientos, habilidades,
actitudes y valores deberian ser
desarrollados?

42 sesién Llenado de formato Presentacion de Productos
Martes 28 de febrero. | Modelo Seleccion de trabajos
Areas

Asignaturas
Conocimientos
Habilidades
Actitudes
Valores

2. Encuentro Infantil Fecha por determinar. 9:00 —12:00 horas

Exposicion: Collage

Visita al Zoolégico de Mexquitic de Carmona o bien Convivencia en la escuela primaria.
Juegos de Integracion: “Tormenta”, “El hilo”

Juegos de esparcimiento: “Baloncesto con globos”, “El saltamontes y la rana”

Creatividad: “Obras digitales” y “Papel sin color”

Convivio.

3. Visitas domiciliarias: Quincenal

Lunes: Mexquitic de C / El Palmar Martes: Gpe Victoria / San Marcos C. Miércole s: Corte I.
Con padres de familia: Historia oral.

Con los nifios: Entrevistas, fotos, recuerdos.

“Cuando naci...”, “Cuando era mas chico...”, “Al crecer...”, “Cuando entré a la escuela...”. “Ahora...
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Anexo 4

Evaluacién psicopeda

Madre

Equipo de apoyo'

Maestra de grupo

Jesls tiene 9 arfios, 5

meses. Cursa el 3er
grado de educacion
primaria.

Pertenece a una familia
disfuncional nuclear de
cinco integrantes y es el
primero de tres hijos.

El padre no tiene
escolaridad y es
jornalero. La sefiora
estudi6 hasta 5° de
primaria y se dedica al

hogar.

Madre: casada, 3 hijos. Dedicada al
hogar. Vive en casa de sus suegros.
Yo soy de Santa Maria del Rio.
Empecé a trabajar como de unos 14
afos, 15. Hice la primaria y nomas fui
un afio de secundaria. Por eso ya
mejor me vine a trabajar en casas en
San Luis, acid donde le dicen Las
Lomas. Ahi conoci a mi esposo que
trabajaba de albafil. Luego me
embaracé de Jaime y ya me vine a vivir
con él. Vivimos como un afio juntos y
ya después me casé. Tuve dos hijos
mas: Juan Miguel, tiene 8 y Ramon que
tiene 5y esta en el jardin.

Pues yo de casada me dedico a mis

hijos. Ya no trabajé.

CL: Con Jesus el problema es
la mam4; que no hay disciplina
ni respeto en la casa. Ahora, la
maestra, como es posible que
chille, que diga que ella chilla
porque no sabe cémo tratar al
nifio. Ella le esta pidiendo al
maestro de apoyo actividades
para trabajar con el nifio.

D: Bueno, lo que puedes hacer

maestro es traerle
actividades...
En la junta las maméas lo

comentan, dicen: “Los maestros
los dejan y se quedan con los

gue saben en el grupo.

11 afios de servicio. Atiende a
Jaime este ciclo escolar en 3er
grado.

Es un cambio muy drastico, muy
rotundo el venir de una ciudad a
trabajar en una comunidad por los
apoyos que no hay aqui.

En la comunidad si se ven muchos
casos de nifios con problemas,
todo redunda en la cuestion
familiar, padres de familia que no
saben leer y escribir, entonces
mandan a los nifios a la escuela

porque tienen que mandarlos...

' Diario de campo. Inicio del ciclo escolar. Entrevista con equipo de apoyo. 20 sept. 2005.

CL =Comunicaciony Lenguagje. D =Directora




Anexo 5

AGUSTINA

EPIFANIAS

cambios radicales:

EL NACIMIENTO DE
SU TERCER HIJA

DE LOS CUIDADOS Y
LAS
INTERVENCIONES
QUE LE HAN HECHO A
LA NINA

DE LOS GASTOS QUE
IMPLICA LA ATENCION
MEDICA DE SU HIJA

cambios durativos:

IMAGINARIOS

no me

...yo
interesaba la escuela.

desde
ha

gustado el comercio, a

...siempre
chiquitilla  me
vender, a mi siempre

me gusto el negocio.

Mi suegra no me
queria porque era mas
grande que él y por
pobres. Mas que nada,
porque ella lo que
gueria era algo como

con mejor

IDENTIDADES

A los seis afios fui a la escuela, pero yo no fui al jardin de nifios...yo sali
mas inteligente. Yo, desde chiquilla, si no habia clases, hasta me daba
gusto que no hubiera clases porque yo me iba para alla y... bueno, mi
mama nunca nos tenia deseosos de cosas no porque jyo recuerdo que
ya andaba de novia y todavia nos traia golosinas! Yo tenia 17 afios

cuando, no 18...

Si, yo era bien flojilla para la escuela, pero yo digo que era bien
berrinchuda porque con tal de irme con mi mama, yo no me interesaba
la escuela. Porque todavia la secundaria la empecé pero no la terminé,
nomas la aguanté dos meses, entramos en septiembre y luego, luego
me sali en octubre...yo quedé reprobada un afio en la primaria, porque
casi no iba; yo decia que iba y no iba, me regresaba a veces a la casa y

todavia me quedo poquito de cuando sembraban.

A veces, que seria, cuando tenia 9 afios y que si no tenia clases, nomas

le decia: “No tengo clases” y que si era tiempo de que sacaban cosecha,
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NOVIAZGO

SuU RELACION

CONYUGAL

SU RELACION CON SU
SUEGRA

EL NACIMIENTO DE
SUS DOS PRIMEROS
HIJOS

SU GUSTO POR EL
COMERCIO

cambios accidentales:

SuU GUSTO
COCINAR

POR

cambios revividos:

SU INICIO ESCOLAR

SuU DESERCION
INMEDIATA EN LA
SECUNDARIA

comodidad.

... la diabetes que fue

la que la acabd.

. me dijeron que mi

nifia habia nacido
“mal”. Ella esta
“enfermita  de su
cabeza y de la
traquea”

Yo la cuido todo el

tiempo, no me
despego para nada de
ella. A mis nifos los
mando para afuera
porque les digo que
se puede poner mal la
nina.

Y yo tengo paciencia,
le hablo a mi nifa,

cuido de no lastimarla,

mi papa iba y juntaba por decir que los honguitos del elote, las flores de
calabaza y él iba y me dejaba aqui anca el camiéon y ya yo me iba y
llegaba al mercado. Yo era una de las personas que hasta lloraba
porque no me gustaba la cocina, ni lavar platos ni nada y ahorita ya, ya,

si me le acomodé al fuego; hasta lloré cuando me cambiaron la cocina.

A mi si, siempre desde chiquitilla me ha gustado el comercio.
Inclusivamente, por decir, si me ponian a vender gelatinas eso era lo

gue vendia.

Del negocio asi, asi yo tengo desde que tenia 13 afios, mas aparte
desde que yo me acuerdo que cuando yo estaba como este nifio me
ponian a vender nopalitos alli a un lado, ya me llevaban a vender

nopalitos, o sea, a mi siempre me gusto el negocio.

Fue cuando yo tenia 17 afios fue cuando yo estudié la carrera de
estilista, dos afios. Me dieron titulo y todo pero, (se rie) como siempre,
me gusté mas el negocio. Mi mama me, inclusivemente, dijo que iba a
hacer un cuarto aparte de la casa, de este lado, para que pusiera un
salon, que si queria un salon, yo le dije que si, pero ella ya no queria

gue fuera a trabajar, entonces yo le dije que no, yo no quiero nada.

En el mercado nos conocimos y ahi duramos 8 afios de novios.
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SU EXPERIENCIA DE
REPROBACION

SU CARRERA DE
ESTILISTA
CUANDO ENFERMO

SU ESPOSO Y SU
FAMILIA. NO VINO A
VISITARLO

LA MUERTE DE SU
MADRE

LA CONSTRUCCION
DE SU CASA

porque nada mas oye
el motorcito y empieza
a llorar. La tranquilizo
y le digo que es para

que se cure.

“Bueno, es mi hija y

debo cuidarla”.

“Le digo a mi esposo
que asi serd de aqui
en adelante y que
tenemos que

hacernos a la idea”.

Yo le digo a mi esposo
que ya lo que hicimos
fue todo Ilo que
(de

construccion de su

pudimos

casa).

yo nunca le he dado dolores de cabeza a mi suegra, porque yo tengo 3
afos de casada, Pues yo llevo casi 12 afios con él, pero casi no me

guerian en la casa de él
Bueno esto nos ha costado a los dos porque los dos hemos trabajado.

Ya cuando nos ibamos a casar de plano le ponian muchos peros a él.
Nosotros ya cuando llevabamos 5 afios de novios él le decia a su mama
gue ya se queria casar y su mama le decia: ¢ya sabes trabajar? Nunca
quiso, nunca quiso. Ora si que nosotros hicimos las cosas asi, digo
como nos toque bien o mal, y somos felices, somos felices, bendito sea

Dios

Ahora él vio la diferencia de mis hermanos, casi todos nos
enfermamos, que casi siempre salimos, cuando salimos fueras, por decir

un dia, nos vamos todos.

Vine a revisibon como siempre. Yo no me sentia mal ni nada, pero

cuando me checaron me dijeron que me quedara.
...asi que yo me asusté mucho.
Yo la cuido todo el tiempo... Y yo tengo paciencia

A mi me dio mucho sentimiento pero dije: “Bueno, es mi hija y debo

cuidarla”.
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Analisis Horizontal:

Rasgos Comunes:

EPIFANIAS:

Conocer o tener algun familiar o amigo susceptible de ser sujeto de inclusion/exclusion.
La pobreza en la familia.

Crecer con limitaciones materiales, sin comodidades ni lujos.

De la necesidad de trabajar y estudiar a la vez.

IMAGINARIOS

La idea de sacrificio y perseverancia.

La idea de estudio para mejorar su futuro.

La lucha por ser y tener algo mejor.

El considerar la discapacidad como sinénimo de enfermedad.

El que los alumnos sujetos al proceso de exclusion “no pueden” con la escuela, no son

capaces de aprender.

IDENTIDADES

Soy y tengo muchas capacidades y fortalezas pero no merezco reconocimiento ni

prestigio porque no puedo lograr lo que otros han logrado.

No tengo la preparacion que debo tener, ni los conocimientos que se requieren, aunque

me esfuerzo por ello, no aspiro a lograr mas: soy conformista.
Soy perseverante y dedicado en mi trabajo, me gusta lo que hago.

Mis hijos seran lo que yo no pude ser. Soy un ejemplo para ellos. Quiero que estén

orgullosos de mi.



Diferencias
EPIFANIAS:

Los docentes, si bien comparten condiciones de origen de pobreza y sacrificio para salir
adelante en la vida, dificilmente han pasado por una situacion tan critica como la que
puede pasar una madre de familia en las circunstancias de alto riesgo y desventaja social

y econémica.

IMAGINARIOS

La idea de lo que es capaz o no de aprender un alumno sujeto al proceso de inclusién

educativa.

Responder a dos l6gicas o sistemas sociales y econdémicos: de globalizacion y de
regionalizacion.

El pensamiento magico del medio rural que aun es aceptado como valido para dar

explicacion a la realidad.

Ver a la educacion como algo innecesario en las generaciones precedentes (padres y
abuelos) porque se le da prioridad al trabajo y como ha ido cambiando esta idea poco a

poco con los hijos y descendientes.

Considerar a los hijos como mano de obra que puede aportar un ingreso a la manutencion

de la familia y a la adquisicion de un techo.

La necesidad de que la mujer del medio rural se inco rpore a la vida productiva para sacar

a delante a sus hijos, a costa incluso de su integridad fisica y moral.



Anexo 6

LAS COMUNIDADES EN ESTUDIO

Calle principal (Guadalupe Victoria) Calle principal (San

Marcos Carmona)

Plaza principal (Corte I)



Anexo 7
La familia extensa D se distribuye de la siguiente manera:

1°. Hijo (1960), Curso la primaria. Actualmente tiene 46 afios y esta casado. Sus diez
hijos son: Varoén, de 25 afios, casado y con tres hijos, uno de cinco afios, uno de tres afios
y otro de meses. Varon, casado y sin hijos. Tres varones, una mujer, tres varones (uno de
ellos esta en el turno vespertino y la escuela lo reporta como alumno integrado) y una

mujer.
2°. Hija (1962) Muri6 a los tres afios de edad por enfermedad (sarampién).

3°. Hijo (1964). Hizo hasta 3° de primaria. Ahora tiene 42 afios. Es ta casado y tiene cinco

hijos: Mujer (9 afios), Hombre (), los gemelos (5 afios) y mujer (4 afios).

4°. Hija (1966), de 40 afios. Casada, con un hijo de dos afios. Terminé la primaria y

estudio reposteria.

59, Hijo (1968). De 38 afios de edad. Estudio la primaria. Casado, con siete hijos: un
primogénito varon y seis hijas: de 16 afios, de 15, de 13, cuatro hijas mas y una nifia que

esta en primero de primaria.

6°. Hija (1970). De 36 afios. Hizo la primaria y estudio corte y confeccién. Vive con su

papa. Su esposo se fue a los Estados Unidos. Tiene un hijo de 3 afios.

7°. Hijo (1972). De 34 afios. Hizo la primaria y estudié mecénica. Casado y con cinco hijos

varones: el mayor de 9 afios y el menor de un afo de edad.

8°. Hijo (1974). De 31 afios. Estudio hasta 4° de primaria. Casado, con seis hijos vivos y
una que murio al afio de edad. : Cinco mujeres y un hombre que fluctdan entre los 17 y

los seis afos de edad.
9°. Una nifia que nacié muerta (1976).

10°. Hija (1977). Hizo la primaria y estudié para estilista. Actua Imente casada con dos

hijos, Un nifio de 3 afios y una nifia de 2), y en espera de un tercero.

11°, Hijo (1979) Es el unico hijo que estudié hasta la secundaria. Tiene 5 afios de casado

pero aun no tiene hijos.
12°, Hija (1981). Estudié hasta 2° de primaria. Soltera.

13°. Hijo (1983). Nacié enfermito y murié a los dos dias de nacido.
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