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Introduccion

En la actualidad, la realidad de las sociedades multiculturales en todo el
mundo es mas de tension, conflictos y violencia que de armonia en las
interrelaciones que establecen sus miembros, debido en un primer momento, a la
implementacion a nivel nacional e internacional, de politicas economicas
neoliberales; lo que ha dado como resultado, que en los paises de América Latina,
como en otras partes del mundo, que muchos de los problemas actuales sean
interpretados como problemas de indole cultural, cuando en ellos se ubican de
fondo confrontaciones de poder. Es decir relaciones transformadas, en un primer
momento por el colonialismo y posteriormente por conflictos poscoloniales de
intereses econdmicos, politicos, religiosos y de reproducciéon cultural. Conflictos
gue hoy en dia, se han agudizado por el acelerado proceso de la globalizacion, en
donde el tiempo es esencial para cubrir requerimientos de organismos
internacionales, que establecen directrices a los paises latinoamericanos para
cubrir modelos politicos, econdémicos e ideoldgicos, a través de modelos
educativos. Ejemplo de lo anterior, son los acuerdos tomados en las reuniones de
la UNESCO, en las cuales se establecieron las directrices de la politica educativa
que prevaleceria a nivel mundial durante el nuevo milenio. . Como resultado de
los acuerdos signados, México se comprometid a realizar cambios cuantitativos y
cualitativos en el Sistema Educativo Nacional, los que se concretaron a través de
la implementacion de la Reforma Integral de la Educacion Bésica (RIB 2004-2009)
y de la Reforma Educativa (2014-2015).

! Los acuerdos y directrices establecidas en el marco internacional de finales del siglo XX y las

primeras décadas del XXI, en lo que a educacién se refiere, constan en los documentos emanados del
Foro Mundial de Educacioén, celebrado en Dakar, Senegal, en abril de 2000. En este encuentro se adopté
el Marco de Accién de Dakar, que integré los 6 marcos regionales de accién del mundo, manifestando
un "compromiso colectivo para actuar” y cumplir los objetivos y finalidades de Educacién Para Todos
para 2015. Visite la pagina Conferencia Mundial sobre Educacién para Todos, Jomtiem 1990 y del Foro
Mundial sobre Educacién, Dakar 2000, asi como los documentos de la UNESCO sobre directrices
educativas para el siglo XXI.



En este marco socioecondmico y sociopolitico, se hace necesario implementar
una reflexion critica sobre contextos culturales concretos, en palabras de Bourdieu
“sobre un objeto de estudio bien situado en el espacio y en el tiempo. Para estar
en condiciones de definir sus relaciones especificas y sus interrelaciones con otros
mundos y niveles sociales, econdmicos y politicos”, [Bourdieu, 1995: 168].
Reflexiobn que permita tomar conciencia del fendmeno multicultural en un sentido

cierto y propositivo, con el propdsito de aportar propuestas que:

- Por una parte develen el impacto real de las politicas multiculturales en
diferentes &mbitos como es el caso de la educacién y que coadyuven a la
construccion de una hermenéutica para el tratado de la interculturalidad.

- Asi como, que impulsen el avance en la construccidén de propuestas para la
implementacion de una educacion intercultural critica, basada en el respeto
a modelos culturales diferentes y en la blusqueda de relaciones de respeto y
equidad (que desde sus diferencias de etnia, logren posicionarse para estar
en una situacion econdémica social y politica de igualdad), entre los grupos

sociales que comparten un territorio nacional.

El multiculturalismo, ha sido tratado por autores diversos desde diferentes
corrientes, para abordar el enfoque intercultural -en tanto “modalidad” del
multiculturalismo-, en el trabajo que estamos presentando, construimos un corpus
tedrico y metodolégico de referencia, con base en tres dimensiones de analisis
que trastocan la interculturalidad, en tanto politica educativa y enfoque
pedagogico. La primera dimension la filosdéfica, en se fundamenta en el los aportes
filosoficos de Raul Fornet Betancourt, quien desarrolla su trabajo en torno a la idea
de una Filosofia latinoamericana para el tratado de la interculturalidad; a Samuel
Arriaran Cuellar, investigador de la Universidad Pedagogica Nacional que en el
ambito educativo y desde un enfoque filoséfico aborda la teméatica del
multiculturalismo y la globalizacion asi como su repercusién en la cuestion étnica y

el problema intercultural.
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Teniendo presente el caracter multiénico y pluricultural de nuestro pais, -y la
consecuente presencia de diferentes cosmovisiones -formas de razonar y
entender el mundo-, habilitamos la dimension cultural, con el propdsito de
entender la presencia de diferentes cosmogonias e identificar los simbolos y

significaciones que de ellas devienen.

En la dimension cultural, para abordar los procesos simbélicos de la sociedad, se
consideran los trabajos de Clifford Geertz con su “concepcion simbdlica” o
“semiodtica” de la cultura. A Gilberto Giménez y su disertacion en torno a la
posibilidad de identificar un campo especifico y relativamente homogéneo
asignable a la cultura y, la manera en que influye ésta en la construccion de
identidades. Giménez junto con Miguel Alberto Bartolomé, brindan elementos para

entender la relacién cultura-identidad.

Por dltimo, para explicar como los sujetos activan el proceso de construccion de
conocimientos desde una cosmovision y cultura determinada y las diferencias y/o
desigualdades sociales que estos procesos culturales y educativos conllevan, se
habilita la dimensién pedagdgica, en la cual se presentan los aportes de Gunther
Dietz, quien vincula el problema de la diversidad cultural con la gestién de la

interculturalidad.

Se complementa la vision de Dietz, con la critica de Carlos Skliar, sustentada en
su discusién sobre las epistemologias de las diferencias, la cual realiza desde un
pensar critico, para la construccion de referentes conceptuales como: frontera,
redes de pertenencia, diferencia e interculturalidad. De una u otra manera, ambos
autores abren la polémica, al proponer que la mayoria de las politicas
interculturales implementadas en Ameérica Latina impactan en denotar la diferencia
del “otro” e incluso para ocultar la situaciéon de desigualdad en que viven los

grupos socioculturales indigenas o marginales en sus paises de origen.
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Contexto de trabajo.

La investigacion que se llevo a cabo, trastoca temporalmente —a manera de
antecedente-, las Ultimas décadas del siglo pasado, en donde el proceso de la
globalizacion reactivé en América Latina un movimiento indigena acelerado, cuyos
grandes impulsos provenian, principalmente, de acontecimientos historicos tales
como el proceso autonémico de la Costa Atlantica nicaragiiense, que arrancé en
1984, las reivindicaciones en el Ecuador en los afios noventa y, en el caso de
México, el levantamiento indigena zapatista que se manifesté el 1° de enero de
1994.

Refiriéndonos en particular al proceso vivido en nuestro pais, podemos decir que a
partir del conflicto en Chiapas se hizo imprescindible, repensar el papel de los
indigenas como sujetos histéricos no sélo de los grupos armados si no de los
movimientos sociales y de la ciudadania en general. La década de los noventa del
pasado siglo, marca el momento, a partir del cual, los pueblos indigenas
comienzan a figurar nuevamente en la vida politica nacional, como sujetos de su
propia historia que se resisten a ser simples receptores, de ideologias vy

cosmovisiones externas e integracionistas, nacionales o internacionales.

Las demandas de los pueblos indigenas mexicanos, incluyeron, como en otros
paises latinoamericanos: la autonomia, la cual se propone como el ejercicio
concreto del derecho de libre determinacién y el reconocimiento en plenitud de su
derecho a ejercer sus facultades organizativas vy juridicas, asi como un desarrollo
cultural y economico digno, desde una vision igualitaria que facilite, desde su
especificidad cultural, su participacion activa en la sociedad multicultural y en el
proceso de globalizaciébn. En este contexto, el multiculturalismo, fundamento
filosofico hegemonico, que sustenta el discurso politico de los gobiernos
latinoamericanos, abre la posibilidad de restablecer un debate critico sobre temas

diversos, entre los que destaca la educacion intercultural.
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El discurso multicultural, obliga a conectar y a pensar los temas educativos, desde
un punto de vista social, que habilita cuestionamientos acerca de la complejidad
de las relaciones que se establecen en las sociedades por razones de género,
clase, cultura o etnia, implica ademas, re-conceptualizar nociones que parecen
obvias 0 comunmente aceptadas por la poblacion, como son los significados,

valoracion y respeto de la identidad cultural de sus miembros.

El multiculturalismo se mueve entonces, mas alla del mero etnocentrismo y
colaboracién con la transformacion cultural, al implicar los limites linguisticos,
politicos y étnicos, desde algunas posiciones liberales conservadoras que
pretenden una cultura mas “igualitaria” pero desde la idea de compartir reglas
comunes Yy universales para todos y todas, hasta posturas de multiculturalismo
critico o de resistencia que ubican a la identidad dentro del contexto de poder, del
discurso, de la cultura, de la experiencia y de la especificidad historica. En este
sentido hablar de sociedades multiculturales en paises, que como México, fincan
sus referentes culturales en la convivencia de distintas culturas y, en los vestigios
de los pueblos originarios en esas culturas, nos pone frente a la eminente realidad
de ser un pais pluriétnico y multicultural y focalizar el analisis en dicha realidad,
con relacion de complementariedad o de conflicto que se da entre esos referentes

y entre sus portadores.

Paralelo a la aplicacion de la idea de multiculturalidad, a mediados de los afios
setenta, el término intercultural va cobrando fuerza para reflejar una comprension
mas compleja de cultura; ya que propone una vision dindmica de ésta y sefiala a

las sociedades, como realidades en permanente interaccion.

En el ambito educativo, el enfoque intercultural ha sido retomado por las politicas
educativas vigentes y, de acuerdo al discurso oficial, es considerada una
alternativa para superar los enfoques que tienden a homogeneizar, y para evitar

gue la formacién de ciudadanos se base en la exclusién.
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En el discurso educativo del Estado, hacer referencia a lo intercultural, es aplicar
un enfoque de educacion abierta y flexible, enraizada en y a partir de la propia
cultura, pero abierta al mundo, una educacién que promueve un dialogo entre
tradiciones culturales diversas. No obstante el contenido discursivo intercultural de
Estado, en la realidad vivida en el pais y en las escuelas oficiales, parece no estar

presente esa relacion cordial y armdnica.

Es por eso que, con el fin de poder sustentar en qué términos se da la convivencia
entre los sujetos educativos portadores de diversos referentes culturales y, como
ha incidido la politica educativa y el enfoque pedagdgico intercultural, en dichas
interrelaciones, se llevo a cabo la investigacion, cuyo resultado es la tesis que

estamos prese ntando.
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Propuesta de investigacion.

Intentando aproximarnos hermenéuticamente a la aplicacion e impacto de
una politica educativa intercultural con base en los planteamientos de algunos
especialistas en el tratado del paradigma intercultural, consideramos que desde
una posicion de analisis critico, es necesario interpretar por qué, como y hasta
donde, el enfoque intercultural se convierte en herramienta epistemoldgica para
construir conocimientos basados en el dialogo entre culturas y complementariedad
de referentes culturales, que ademas permite analizar criticamente los elementos
que intervienen en dicho dialogo y su impacto en las identidades de los sujetos

educativos y en las relaciones que establecen.

Bajo esa perspectiva, en esta tesis, se plasman los resultados de la investigacion
realizada en el &mbito educativo a lo largo de tres afios (1910-1013), aunque el
analisis y sistematizacion de la informacion nos ocupé cuatro. La tesis se ubica en
el campo tematico la educacion intercultural, que desde una hermenéutica, basada
en un enfoque filosoéfico, antropolégico y pedagdgico, nos permitié, en un primer
momento comprender el estado del arte de la educacion intercultural en México,
para posteriormente arribar al impacto de dicho enfoque en la revision e incluso
reconstruccion de la identidad cultural de los sujetos educativos (docentes y

alumnos)

Para abordar el estado del arte de la educacion intercultural, documentamos el
proceso internacional y nacional, a través del cual se configuran las directrices de
la politica educativa intercultural, basada en un discurso del Estado, en el que el
modelo educativo intercultural, propicia en las escuelas un ambiente favorable
para el dialogo de diferentes referentes culturales que portan los sujetos que
interactdan en el espacio escolar. Asi como las estrategias a través de las cuales
se concretan esas directrices en la operacion de un enfoque pedagdgico

intercultural y bilingtie en la Educacion Basica.
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Con el proposito de aproximarnos, en un segundo momento, a un analisis que nos
permitiera interpretar y explicar el impacto de la operacion de dichas politicas en la
revision de la identidad cultural de los sujetos y en la posibilidad de que los
educandos, pertenecientes a un grupo étnico, estuvieran en condiciones de
apropiarse de referentes simbolicos con base en los cuales construirian una

identidad intercultural.

Configurdndose como eje problematico de la investigacion, el paradigma
nuevamente emergente en las politicas de Estado, de la diversidad cultural. En
particular la llamada gestion de la diversidad, gestion que en el ambito educativo
ha implicado disefiar y operar politicas educativas interculturales, que permiten al
Estado atenuar los conflictos que por razones de diferencia cultural, tienden a

justificar o velar desigualdades econdémicas, politicas y sociales

El eje probleméatico que se aborda, conlleva una cuestion compleja y
multidimensional, la identidad cultural de los sujetos educativos y el didlogo o
confrontacién de los distintos referentes culturales que portan dichos sujetos y que
a su vez sustentan su identidad étnica. Razén por la cual, metodolégicamente
hablando, decidimos realizar una investigacibn  panordmica divida
estructuralmente en dos partes: en la primera se documenta la politica educativa
dirigida a poblacién indigena en México, a finales del siglo XX y la implementacién
de una politica intercultural asi como la operacion de un enfoque pedagdgico
intercultural, en las escuelas primarias del Distrito Federal durante las primeras
décadas del siglo XXI. Configurandose, por su alcance temporal, como una
investigacion actual. Esta parte, esta sustentada esencialmente, en la consulta de
fuentes documentales y conformada por los dos primeros capitulos de la tesis. La
segunda parte se centra en los procesos culturales e identitarios en que se
insertan los sujetos educativos, como resultado de las relaciones interpersonales
gue establecen en el espacio escolar y en la forma en que dichas relaciones

impactan en la revision y posible reconstruccion de su identidad étnica.
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La informacion presentada en el apartado dos, se fundamenta en la informacion
recabada a través de observaciones realizadas en dos espacios escolares y en las
entrevistas realizadas a los sujetos de investigacion. Los datos obtenidos se

presentan en los tres capitulos restantes de este documento.

Siendo el eje tematico la educacion intercultural construimos como objeto de
investigacion; a los componentes culturales e identitarios que median las
relaciones interculturales que los sujetos educativos establecen en la escuela
primaria y que habilitan la re/vision de su identidad étnica, a la vez que posibilitan
que alumnos y maestros estén en condiciones de activar un proceso de transicion

a la construccion de una identidad intercultural.

Para guiar la aproximacién hermenéutica al objeto de investigacion, se plantearon
algunos presupuestos hipotéticos que habilitaran el analisis y la reflexion, al
configurarse en el hilo conductual de la interpretacion, siendo estos los que a

continuacion se presentan:

» El corpus ideoldgico transmitido en el ambito educativo incide en la
transmision y reproduccion de modelos culturales e identitarios nacionales,
gue en el caso de los nifios indigenas, presuponen la revision, seleccion e
incorporacion de estos a los referentes culturales brindados por el grupo
étnico al que pertenecen.

= Dicho proceso de adquisicion de modelos culturales e identitarios
nacionales, genera a la vez, un proceso de revision, adaptacion estratégica
o incluso de una posible transformacion de algunos de los elementos que
los identifican como parte de su grupo de pertenencia (la nocién de un
territorio (local), vinculado a sus antepasados y un pasado comdn,
elementos que al incorporarse a la comunidad escolar los confronta a una
nocion de territorio e historia nacional que los vinculan con hechos y
personajes que les resultan ajenos.

= En cuyo caso estariamos hablando de otro proceso a través del cual los
alumnos indigenas al ingresar a una escuela primaria serian sujetos de las
estrategias educativas implementadas.
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Estrategias didacticas, basadas en teorias y métodos del enfoque pedagdgico
intercultural, que propician ambientes de aprendizaje basados en el
reconocimiento y respeto a la diversidad cultural y el intercambio -en condiciones
de igualdad- del diferente bagaje cultural de alumnos indigenas y alumnos y

maestros no indigenas.

Colocandonos frente a un proceso dual, en el que la escuela se configura en un
espacio coyuntural para la revision, deconstruccion y reconstruccion de

identidades étnicas encaminadas a construir una identidad intercultural.

Derivando de los anteriores presupuestos la hipétesis de trabajo, que plateamos
es que: el modelo educativo intercultural y bilingte, abre la posibilidad de que en
las escuelas se active un proceso social y cultural, en el que los referentes
culturales e identitarios de los sujetos educativos, al entrar en contacto, habiliten el
contraste, intercambio o complementariedad, entre dichos referentes y los
itroyectados a través del hecho educativo. Durante dicho proceso se puede activar
una revisién, deconstruccion y reconstruccion de su identidad haciendo factible
transitar a la construccion de una identidad cultural alternativa, a la cual
denominariamos como identidad intercultural. Para lo que se requiere una
propuesta metodoldgica para el trabajo en el aula flexible y plural, que posibilite el
tratado de diferentes referentes culturales en condiciones de igualdad. Para
orientar la investigacion, nos planteamos algunos cuestionamientos que sirvieron
de guia en el transcurso del trabajo, nos preguntamos por ejemplo: como se
construye el proceso de encuentros inter-culturales en el espacio escolar y cdémo
influyen dichos encuentros en la seleccibn de emblemas para la adscripciéon y

autoadscripcion a un grupo social y cultural determinado.
Nos interesaba saber también, cuales son los procesos a través de los cuales los

nifios indigenas, introyectan en la escuela referentes de la cultura nacional y como

los relacionan con los referentes del grupo étnico al que pertenecen.
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Objetivos acotados durante la investigacion.

Para dar respuesta a las interrogantes planteadas se definieron tres objetivos,
gue desde nuestra perspectiva, permitirian abordar el objeto de investigacion y

contrastar la hipétesis de trabajo.

1. Documentar criticamente el contexto econdmico, politico y cultural en el que
se gesta el Proyecto Educativo Intercultural de México, como “nueva
estrategia” para la inclusion de los grupos étnicos a una dinamica cultural,

econOmica y politica nacional y regional con enfoque intercultural.

2. ldentificar las vertientes conceptuales que sustentan el pensamiento
educativo nacional en torno a las nociones de multiculturalismo e
interculturalidad.

3. Interpretar y explicar el impacto de las politicas educativas interculturales en
los procesos culturales e identitarios por los que transitan los sujetos
educativos.

Con el propésito de concretar los objetivos, ubicamos temporalmente la
investigacion en el periodo de 13 afios, que abarca el momento en el cual es
impulsada en nuestro pais la politica educativa intercultural oficializa con el Plan
Nacional de Desarrollo 2001-2006 y, el momento en que se anuncia como una
“realidad social”’, en el Plan de Desarrollo 2006-2012, para culminar con las

reflexiones realizadas en el 2013.

Espacialmente, ubicamos dos sitios para la obtencion de informacion y para el
tratado del objeto de investigacion, 1) Areas Centrales de la Educacion Primaria,
desde donde se implement6 la politica educativa intercultural y se opero el
enfoque pedagogico intercultural. 2) Escuelas primarias ubicadas en del Distrito

Federal, donde concretaron ambas propuestas.
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Metodologia de trabajo

La metodologia aplicada durante la investigacion, estuvo basada en el
enfoque hermenéutico, en particular en los presupuestos de Beuchot, autor que la
denomina como una perspectiva hermenéutica analdgica para distinguirla de las

hermenéuticas univocas y las hermenéuticas equivocas.

Considerando que una hermenéutica univoca serd demasiado cerrada y permitira
una sola interpretacion del texto -fenébmeno cultural abordado-, mientras que la
hermenéutica equivoca seria demasiado abierta y con un sinfin de
interpretaciones del mismo problema, por el contrario, una hermenéutica analdgica
nos permitiria, ser abierta sin ser cadtica y exigente sin ser cerrada, ser aplicada a
la educacion y al fendmeno intercultural abordado. Por lo que en la investigacion
realizada, partimos de pensar que cada cultura es un contexto diferente de algo
universal que es la humanidad, por lo cual se realiza de un modo analdgico. De
acuerdo a Beuchot, una hermenéutica analdgica, puede ayudar a fundamentar
una pedagogia analégica aplicada al problema educativo intercultural, que a veces
es concebido como un respeto de las diferencias culturales, pero sin considerar su
interaccién y el conflicto intrinseco de referentes culturales presentes en la

comunicacion.

Para el tratado de la educacion, Beuchot propone habilitar una pedagogia que
propicie el didlogo sin la imposicion de ideas y de valores de la cultura nacional
hegemonica y sin abrir demasiado los méargenes del relativismo, [Beuchot Puente,
2009]. Metodologicamente hablando se requiere habilita una comprension critica
por parte de los sujetos portadores de referentes culturales, pero con la idea de
conocer, respetar y acoplar los referentes culturales en un dialogo simétrico. Se
complemento la propuesta de Beuchot, con la idea de realizar a la manera de
Clifford Geertz, una descripcion densa (profunda) -desde la interpretacion de
primer orden de los actores y la de segundo orden del investigador- para explicar

la dindmica de la problematica abordada. [Geertz, 2005].
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Desarrollo de la investigacion.

Durante el primer momento del proceso de la investigacion, se llevé a cabo una
revision de textos especializados en el tema tratado, que permitié profundizar en
los conceptos claves para el trabajo de analisis, abordando las nociones de:
multiculturalismo, interculturalidad, identidad étnica y educacion intercultural. Para
fines metodologicos, nos interesaba ubicar estos conceptos como campo
epistémico para el andlisis de la multiculturalidad y la Interculturalidad. Pensar
cOmo se piensa lo multi y lo inter-cultural en la investigacién educativa. Siendo
necesario posicionar a la cultura y a la identidad como dimensiones bisagra para
el andlisis (que abren y cierran espacios, que conectan y vinculan) de la dindmica
social y la historicidad y, desde un pensamiento dialéctico a la dinAmica social y a
la historicidad como nociones bisagra para el analisis e interpretacion de la cultura
y de la identidad. Lo que permiti6 aproximarnos al mundo de vida como un
proceso construido socialmente que configura a sujetos especificos poseedores

de una cultura e identidad también especifica.

Desde la perspectiva metodoldégica de una hermenéutica analdgica, en un
segundo momento de la investigacion se documento el contexto de trabajo, para lo
cual recurrimos a la revisién de documentos internacionales, que dieran cuenta de
la construccion y difusién de directrices para una politica educativa intercultural en
el ambito internacional, desde la primera década del presente siglo, para poder
interpretar como impactaron en el disefio y operacion de un enfoque pedagdgico

intercultural en México.

Durante el proceso, se complemento la informacion obtenida en documentos con
la proporcionada por docentes en funcion de asesores técnico-pedagoégicos, que
trabajaban en areas centrales de Educacion Basica y que eran los encargados de
aproximar a docentes y directivos de escuelas que tenian poblacion infantil

indigena, la propuesta de un enfoque intercultural aplicado en el trabajo en el aula.
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Dialogar con ellos signific6 nuestro primer contacto con la percepcion que de la
educacion intercultural tenian maestros de Educacion Primaria y por tanto el inicio

del trabajo de campo.

Teniendo un marco tedrico y contextual de referencia se programo el trabajo de
campo en el espacio escolar. La investigacion de campo, se llevé a cabo durante
periodos predefinidos y acordados con las Directoras de las dos escuelas
primarias que fueron nuestro referente empirico, mismos que se describen en el
capitulo tres de este documento. en las que se trabajé. Cabe mencionar que la
dinamica de los centros escolares, obligd a redefinir las fechas de visita en varias
ocasiones y a fortalecer el trabajo de campo realizado, recurriendo a otros
informantes, ademas de maestros frente a grupo y sus alumnos, en particular a la
mama de uno de los alumnos, lo que permitié obtener informaciéon esencial, para

el tratado de la identidad étnica y su vinculo con el fenémeno intercultural.

Paralelamente procedimos a definir las categorias de andlisis para abordar el
objeto de investigacion, por lo que con el propésito de conocer algunos de los
emblemas con base en los cuales los sujetos de investigacion (alumnos y
docentes) construyen su identidad étnica (referentes tales como nocion de lugar
de origen, de territorio, de historia local y lengua materna, por citar los que
consideramos mas significativos) y como los vinculan o complementan con los que
conocen en el espacio escolar, (la idea de nacién, cultura e historia nacional,

esencialmente).

El trabajo de campo en las escuelas se realizé durante los ciclos escolares 2010-
2011, 2011-2012 y 2012 en visitas mensuales a una escuela primaria, para
trabajar con alumnos de 5°grado, con su maestra, la Directora y con la familia de
uno de ellos. Representando estas personas los sujetos de investigacion. Durante
el ciclo escolar 2012-2013, se trabaj6é en un ejercicio de confrontacion de casos y
de informacién, en el segundo referente empirico, otra escuela primaria a la que

no acudian alumnos indigenas y en la cual se trabajé Unicamente con docentes.
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El ejercicio metodologico de confrontacion de referentes empiricos, permitio
fortalecer el abordaje hermenéutico del fenébmeno intercultural en el espacio

escolar.

La recopilacién y el andlisis de las opiniones y percepciones de los sujetos de
investigacion, comprende por lo tanto, lo dicho por un nimero determinado de
alumnos indigenas y de docentes Educacion Primaria que trabajan con ellos y el
de docentes que no atendian poblacién escolar indigena.. El analisis de los datos
recabados, se realiz6 con base en la confrontacion de la informacion de primera
mano, brindada por los sujetos adscritos a cada referente empirico y con la

obtenida en las fuentes documentales consultadas (teéricas y contextuales).

Los datos de primera mano se obtuvieron en entrevistas hechas en profundidad a
los informantes seleccionados y mediante la aplicacion de instrumentos a manera
de cuestionarios, en los que se formularon preguntas estructuradas. Los
cuestionarios se aplicaron a un total de 25 maestros frente a grupo, de dos
escuelas primarias ubicadas en el Distrito Federal. Conformando asi una muestra
de opiniones y significaciones sobre el fendmeno cultural e identitario de un grupo

de informantes seleccionado.

Se definieron como referentes empiricos una escuela de la Delegacion
Cuauhtémoc y otra ubicada en la Delegacion lztacalco. La principal razén para
seleccionar la escuela de la Delegacion Cuauhtémoc, fue de indole cuantitativa,
pues es una de las demarcaciones, que de acuerdo a las estadisticas que maneja
la Coordinacion Sectorial de Educacion Primaria del Distrito Federal, en la que se
encuentran las escuelas primarias que presenta mayor concentracién de poblacién
escolar indigena. La escuela Marcelino Davalos, configuré nuestro referente de
trabajo esencial. Como referente empirico de contraste, se trabajé con alumnos y
docentes de la escuela primaria “Presidente Plutarco Elias Calles”, ubicada en la

demarcacion de la Delegacion Iztacalco.
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Estructura de la tesis.

El documento se estructuré en dos partes, en la primera se presenta el
corpus tedrico y metodolégico de la investigacion y el contexto social, juridico y
legislativo en el que se disefia e implementa la politica educativa intercultural en el
ambito internacional y nacional. En esta parte se presentan los dos primeros

capitulos.

En la segunda parte se aborda el rostro de la interculturalidad en la escuela
primaria, aproximandonos primero a la significacién que de cultura e identidad dan
los sujetos educativos y, el papel que el tratado de la historia juega en el proceso.

En esta parte, que comprende los tres ultimos capitulos, se aborda la relacién o
confrontacién de la identidad nacional y la identidad étnica y, el papel que juega la
ensefianza de la historia en el proceso. Y se presenta la descripcion e
interpretacion de los referentes culturales con base en los cuales los sujetos
educativos (docente y alumnos indigenas) construyen o en su caso, reconstruyen
su identidad étnica. Se cierra con la vision hermenéutica del objeto de

investigacion abordado.

Capitulos que conformas la Tesis.

El capitulo I. La interculturalidad como herramienta epistémica para el tratado de la
identidad étnica. Considerando que el fenémeno intercultural es polifacético y
multidimensional, que en el ambito educativo atraviesa el razonamiento de los
sujetos, su forma de ver e interpretar el mundo natural y social que los rodea y la
forma en que se insertan en un proceso educativo escolarizado, en este primer se
presentan las reflexiones teéricas y metodoldgicas, que el campo de la Filosofia, la
Antropologia y la Pedagogia, han sido desarrolladas por especialistas en cada uno

de estos campos del conocimiento.
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Los trabajos analizados en el primer capitulo, se centran en la discusion del
fendmeno intercultural en América Latina. Los aportes filoséficos permitieron
habilitar una perspectiva hermenéutica para aproximarnos al proceso intercultural
en el espacio escolar. Los aportes de corte sociolégico y antropoldgico, habilitar
las categorias de analisis, con la nocion de identidad y la “concepciéon simbdlica” o
“semiotica” de la cultura de Geertz, la gestion de la interculturalidad de Dietz y las

epistemologias de las diferencias de Skliar.

En el capitulo Il. La educacion intercultural en contextos multiculturales, se aborda
la significacion de lo multicultural y la interculturalidad en la politica educativa del
el siglo XXI, ubicando los acuerdos internacionales que fundamentan las
directrices de la politica educativa intercultural en nuestro pais. Abordando
también la institucionalizacion del enfoque pedagdgico intercultural, a través de la
Coordinacion Nacional de Educacion Intercultural y Bilinglies y la operacion de

este enfoque en el nivel de Educacion Primaria.

En la segunda parte del documento, La cara de la interculturalidad en el espacio
escolar: textos, sujetos y contextos, de la politica educativa intercultural en el
Distrito Federal, se concretan las reflexiones realizadas en los capitulos anteriores,
a la luz de los comentarios y vivencias que los sujetos educativos entrevistados

compartieron y aportaron al trabajo.

En el capitulo Ill. Capitulo Ill La cara de la interculturalidad en el espacio escolar.
Se aborda el universo de trabajo y se describen los referentes empiricos, en los

gue se realiz6 trabajo de campo.

En el capitulo IV. De la identidad nacional a la identidad intercultural: textos y
contextos en la construccion y/o re/construccion de identidades culturales, se
aborda la discusion sobre la complementariedad o confrontaciéon, entre la

identidad étnica de los sujetos educativos y la identidad nacional.
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En el capitulo 1V, se trata también el papel que juega en este proceso de revision
identitaria, la ensefianza de una historia nacional que se fundamenta en
presupuestos hegemonicos, que se contraponen a los referentes historicos
regionales y locales de caracter étnicos. Basando el analisis en la significacion que

dan algunos docentes y alumnos a la relacion historia-cultura-identidad.

En el capitulo V. Las relaciones interculturales en el ambito educativo, nos
aproxima a las relaciones interpersonales que establecen los sujetos de
investigacion en el espacio escolar. En este apartado se focalizan las reflexiones
de algunos alumnos indigenas, de los docentes que trabajan con ellos y de la
madre de uno de los alumnos, en torno a las vivencias que como pertenecientes a
un grupo étnico, tienen los nifios indigenas. Se documenta el caso de la madre de
uno de los alumnos. Una mujer indigena cuyas vivencias sirven de referente para
ubicar los referentes con base en los cuales los indigenas se identifican y son
identificados como pertenecientes a un grupo étnico, elementos que a su vez son

componentes y sustento de su identidad étnica.

El capitulado que conforma la tesis comporta hacer un balance de los retos,
avances Yy perspectivas de la educacién intercultural en nuestro pais, en particular
en la Educacion Primaria, por lo que se cierra el trabajo con las conclusiones
derivadas de las reflexiones realizadas en cada uno de los capitulos del

documento.

Es importante mencionar que la investigacion por su relacion practica, pretende
ademas de analizar criticamente el impacto de la educacion intercultural en la
identidad de los alumnos indigenas, perfilar los aspectos que es necesario

fortalecer.
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PRIMERA PARTE

HACIA LA CONSTRUCCION DE UNA POLITICA INTERCULTURAL
EN CONTEXTOS MULTICULTURALES: LA EDUCACION
INTERCULTURAL DISCURSO POLITICO, REALIDAD SOCIAL O
UTOPIA.

27



Capitulo I. Una hermenéutica basada en una vision y escucha
contextual para la interpretacion de la interculturalidad en México.

La palabra que traemos es verdadera.

No venimos a humillar a nadie.

No venimos a vencer a nadie.

No venimos a suplantar a nadie.

No venimos a legislar.

Venimos a que nos escuchen y a escucharlos.

Venimos a dialogar.

Comandanta Esther del EZLM?

Desde inicios del siglo XXI y hasta la actualidad, en diversos campos de la
Teoria Social, se ha venido generando una reflexionar cada vez mas profunda en
torno a qué preguntas se pueden plantear a la interculturalidad con relaciéon a las
fronteras territoriales, culturales e identitarias que parecieran desdibujarse en
paises, que como Meéxico, tienen como caracteristica principal, configurar
contextos multiculturales debido al proceso acelerado de globalizacion por el que
transitan, aunado a su caracteristica historica de la diversidad cultural presente en

su pobladores, debido a ser un pais multiétnico y por tanto pluricultural.

Se dice, que la globalizacién actia a través de estructuras institucionales,
organismos de toda escala y mercados de bienes materiales y simbodlicos mas
dificiles de identificar y controlar que cuando las economias, las comunicaciones y

las artes operaban solo dentro de un horizonte nacional, [Canclini, 2004].

Agregariamos que en las condiciones socioecondémicas y sociopoliticas, referidas
por Canclini, el énfasis que se da a los procesos migratorios y a las poblaciones
expuestas a estos cambios, sefiala la necesidad de comprender tanto los
movimientos de capitales bienes y comunicaciones, como la confrontacion entre
estilos de vida y representaciones simbdlicas diferentes, que portan grupos que

son social y culturalmente distintos y que conviven en un mismo territorio nacional.

2 Tomado del Mensaje central del Ejercito Zapatista de Liberacién Nacional EZLM, pronunciado por la
comandanta Esther, el miércoles 28 de marzo de 2001, en el Palacio Legislativo de San Lazaro, Honorable
Congreso de la Unidn.
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Por lo que la confrontacion a la que hace referencia Canclini, en algunos casos
deriva en conflictos presentados en los andlisis gubernamentales como problemas
culturales, pero que de fondo implican confrontaciones de cosmovisiones distintas

y desigualdades econdmicas y politicas que develan desigualdades sociales.

Es en este contexto mundial y regional, que el multiculturalismo se configuré en
los siglos XX y XXI, como uno de los principales fundamentos filosofico de los
gobiernos latinoamericanos, de ahi que las probleméaticas que actualmente nutren
las investigaciones sociales, en particular las educativas desarrolladas en las
Ultimas tres décadas, giren en torno a la dialéctica entre globalizacion y neo-
localismos, la transnacionalizacion de las franjas fronterizas y los grandes flujos
migratorios, vinculados todos de una u otra manera con problemas de indole
cultural. [Canclini, N. 2004:38].

En los procesos culturales es necesario referir que la transnacionalizacion seguida
de los flujos migratorios, trajeron como una de sus principales consecuencias, el
fortalecimiento de la globalizacion que propicié la extension de una hegemonia
econOmica y politica de la que devendria una aparente hegemonia ideologica y
social; pero paradéjicamente el resultado fue todo lo contrario. Ya que el proceso
de globalizacion evidencio las grandes diferencias sociales y culturales presentes
en los paises. Diferencias que se concretan en fuertes desigualdades econémicas
y politicas que caracterizan a los sujetos pertenecientes a ciertos grupos
socioculturales, en el caso de México, a los sujetos que pertenecen a un grupo

étnico.

Es importante destacar, que también en los ambitos social y politico, el proceso de
globalizacion hizo posible el acercamiento de los modelos educativos de las
llamadas “naciones desarrolladas” con el modelo latinoamericano, considerado
economicamente como “subdesarrollado”. El acercamiento de estos modelos fue
configurando, las directrices de las politicas educativas en América Latina y por lo

tanto de la politica educativa de México.
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Los procesos econdémicos, politicos y culturales que se fueron generando a finales
del siglo XX y principios del XXI, integrados cada vez mas al modelo global, lejos
de desplazar el paradigma de la identidad contribuyeron a reforzar su pertinencia
como instrumento de analisis tedrico y empirico, en especial, en tdpicos
relacionados con la cuestion cultural y los que hacian referencia a lo multi, inter y
pluricultural. Asi fueron configurandose en el ambito educativo, dos grandes

paradigmas, el de la educacion multicultural y el de la educacion intercultural.

La reflexion en torno los paradigmas, de la educacién multicultural y de la
educacion intercultural, llevaron por una parte a definir qué se entendia por cada
uno de dichos paradigmas y por otra, a especificar cuando era pertinente habilitar
uno u otro en los estudios realizados. Como primera coincidencia o acuerdo en su
tratado, se estableci6 que ambas categorias conducen el andlisis al terreno
filosofico, lo que ha implicado el cuestionamiento a la idea misma de filosofia, y a
la pertinencia de seguir considerando un modelo filoso6fico universal (eurocéntrico)
para entender la construccion del pensamiento de los diferentes grupos culturales
gue habitan el mundo. Cuestionamiento que en la region de América Latina,
generé un fuerte debate en torno a la posibilidad de hablar de una filosofia
intercultural que permitiera interpretar el pensamiento de los pueblos

latinoamericanos, como poseedores de un proceso historico y cultural particular.

Resultando ademas necesario, considerar que hablar de interculturalidad refiere
un paradigma multidimensional, que comporta para su tratado la aplicacion de un
corpus interdisciplinario que permita la construccion de una hermenéutica con
base en la cual estemos en condiciones de interpretar, entender y explicar el

fendmeno de la interculturalidad en el ambito de la educacion.

Por lo que en la investigacion que realizamos, desarrollamos tres dimensiones
para activar el andlisis: la dimension filosofica, la cultural y la pedagdgica. Se
presentan para cada una de ellas, referentes tedricos y metodoldgicos especificos.

Iniciando con la configuracion de la dimension filosofica.
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1.1. Dimension filoséfica: hermenéutica latinoamericana para el tratado de la

interculturalidad.

Para poder identificar, entender e interpretar el proceso de revision de la
identidad étnica de los sujetos educativos y la posibilidad de que transiten a la
construccion de una identidad intercultural, consideramos esencial construir un
corpus teorico y una metodologia particular y precisa, que permitiera entender
como se da el vinculo intercultural de sujetos, interpretado en muchos casos como
didlogo, término que aceptamos con la reserva de evidenciar que no es un dialogo

armonico, sino un dialogo que contiene elementos de contraste y conflicto.

Una de las propuestas filosoficas, que se retoma para interpretar el proceso
intercultural, es la “filosofia pro-posicional”’, que en palabras de Raul Fornet

Betancourt es:

Aquella filosofia cuya vision y cuyo “plan” se “exponen” —en el sentido de
poner a la vista o dar a conocer, pero a la vez también en el sentido de
exponer a la influencia de... o de abandonar a...-a la vision y a los “planes”
de cualquier otra filosofia, buscando precisamente la consulta, el consejo y
el tratamiento comun de lo propuesto en perspectiva de saber o de accion.
[Fornet-Betancour 2001:107-108].

Habilitamos una base filoséfica para abordar a la diversidad cultural, ya que esta
comprende diferentes procesos sociales y culturales presentes en un mismo
territorio, lo que implica la construccion de un imaginario social y la concrecion de
dicho imaginario en comportamientos que median las relaciones interpersonales
de los sujetos que interactian en un espacio local, regional y nacional. Para hablar
de relaciones interculturales que podriamos referir como “ideales” o de “grupos
sociales interculturales ideales”, se requeriria considerar los elementos culturales
gue compartan arménicamente los sujetos que se relacionan en determinados
espacios, lo cual en los grupos interculturales reales parece todavia no estar

presente, el factor de complementariedad.
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Al respecto, Raul Betancour presenta un estado de la cuestion, con base en la
cual propone los elementos que se deben considerar y en su caso reinterpretar,
para que el intercambio y convivencia de referentes culturales diferentes, derive en

relaciones interculturales que transiten de lo real a lo ideal.

La filosofia pro-posicional implica asumir una posicion epistémica critica que
posibilite la construccion de una propuesta filoséfica pertinente para el contexto
latinoamericano. En este sentido iniciamos presentando las reflexiones de Fornet-
Betancourt sobre los supuestos y limites de la Filosofia Intercultural, que expone el

fildsofo cubano en su trabajo del mismo nombre.

Betancourt inicia acotando que la historia de la filosofia no da cuenta integral de
esta, ya que al consultar dicha historia, se pude extraer de ella el convencimiento
fundado de que la filosofia hace buena parte de su historia con base en procesos
de transformacién por los que se reubica tanto teérica como contextualmente. Lo
gue permite situar a la filosofia intercultural en la historia de las transformaciones
de la filosofia y especificar que se trata de una propuesta pragmatica para una
nueva transformacion de la filosofia, buscando més que la configuracion de la
filosofia del filosofar, una reconfiguracion de la filosofia como disciplina
académica, teniendo en cuenta las distintas practicas del filosofar con que nos

confrontan las culturas de la humanidad, [Fornet-Betancourt, 2003].

Aclara el autor, que en un segundo momento es necesario especificar que cuando
se habla de filosofia intercultural, es que ésta, de acuerdo al primer aspecto
sefalado, no representa una nueva area tematica que vendria a complementar las
disciplinas especificas de la filosofia tradicional. Ya que, aunque también lo hace,
no tiene su eje de desarrollo ni su preocupacion central en el andlisis de las
culturas o en el intento de facilitar una comprension filoséfica de las culturas,
[Fornet-Betancourt, 2003].
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La parte que nos interesa destacar en la que Betancourt centra su atencion en la
bldsqueda de pistas culturales que permiten la manifestacion polifénica de lo que

llama filosofia desde el diverso universo de las culturas.

Como una tercera consideracion epistémica, Betancourt ubica la parte que esta
articulada en un movimiento multidisciplinar e internacional de pensadores e
investigadores que tratan de afrontar uno de los mayores desafios que plantea el
mundo histérico actual, la convivencia solidaria -no solo pacifica- entre seres
humanos de distinta adscripcion cultural y que estan vinculados a tradiciones e
identidades diversas. “En un mundo marcado por estrategias econdémicas e
ideoldgicas globalizadoras, que en un proceso dual “acerca” y “engloba” a los
sujetos como “destinatarios” de todo tipo de “mensajes”; pero que sin embargo, no
necesariamente los comunica en tanto que sujetos que se reconocen y que se

hacen préjimo” [[Fornet-Betancourt, 2003: 128].

Por lo que, Betancourt considera que se configura un doble objetivo en el terreno
filosofico que se puede presentar como: por una parte, trabajar en la cristalizacion
de un cambio de paradigma a nivel “tedrico” o “cientifico”, que permita no so6lo una
nueva constelacion de los saberes de la humanidad sino también un didlogo
abierto a escala mundial sobre los ideales (valores), que deben guiar la
investigacion cientifica. Por otra parte, complementar ese giro paradigmatico a
nivel “tedrico”, con una propuesta practica, que a nuestro parecer da solidez a los
aportes del autor, al plantear reorganizar el mundo globalizado, haciendo valer
contra las fuerzas uniformizantes y niveladoras de la globalizacién actual, el hecho
de que en el mundo hay pueblos que hacen un mundo plural, en tanto poseedores
y portadores de cosmovisiones diversas. Este objetivo dual, se expresa tanto a
nivel de lo que podriamos llamar la produccion cientifica, como a nivel practico-
politico [Fornet-Betancourt, 2003]. De la referencia que hace Betancourt, a lo

cientifico, ubicamos que este comprende l6gicamente el campo de lo educativo.
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Es decir que al considerar Betancour importante entender que “el conocimiento” se
concreta en practicas de convivencia, se hace referencia implicita al ambito
educativo. Pues en el plano epistémico, desde la perspectiva filosofica
intercultural, es necesario que el educando conozca y practiqgue, en todos sus
ambitos de accion, un conocimiento que parta de diferentes referentes o

cosmovisiones.

El planteamiento filosoéfico intercultural de Betancourt, se fundamenta en principios
tales como: que la experiencia de las culturas de la humanidad, los lugares donde
se practica la filosofia, en que hay “practicas culturales” de filosofia como ejercicio
concreto de pensar que se hace cargo de su contextualidad, este seria su primer
principio. Nosotros agregariamos que son estos elementos los que configuran la

historicidad de las culturas y por tanto de los sujetos.

Otro principio seria que la pluralidad de practicas culturales de la filosofia, ademas
de remitir a una multiplicidad de lugares de nacimiento, es fuente de diferencias en
las formas concretas por las que se va desarrollando el quehacer filosofico, para
discernir qué es lo que vale o se reconoce como “filosofia” en un determinado

universo cultural [Fornet-Betancourt, 2003:135].

Su apuesta por las filosofias contextuales no es la renuncia a la universalidad y a
la comunicacion, sino de rechazo a una universalidad constituida sobre la base de
la diferencia entre lo universal y lo particular, donde lo particular siempre necesita

justificarse porque lo universal se presenta como unico orden regulador.
Con base en la postulacion de los anteriores principios Fornet-Betancourt habilita

la critica no de lo universal sino las diferencias en universalidad que conlleva este

modelo. [Fornet-Betancour, 2003].
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Betancourt hace énfasis en la pertinencia de sustituir la dialéctica de la tension
entre lo universal y lo particular, por el cultivo del didlogo entre universos
contextuales que testimonian su voluntad de universalidad con la préactica de la
comunicacion. En tanto los universos culturales se traducen, y traduciéndose unos

a otros van generando universalidad. [Fornet-Betancourt, 2003].

Consideramos que uno de los principales aportes de la filosofia intercultural es
que propone historificar el proceso de constitucion de las formas de racionalidad
actuales, revisarlas desde un dialogo intercultural abierto y sin prejuicios, para
hacer visible el tejido monocultural de dicho proceso y reconstruirlo con base en la
razon filoséfica desde y con la participacidn traductora de las practicas del
guehacer filoséfico en las distintas culturas de nuestro universo. Aunque a esto
tendriamos que incorporar la necesidad de revisar hermenéuticamente coémo se
construyen con base en este tejido monocultural, las historias nacionales, tema

que abordamos en el tercer capitulo de la tesis.

Cabe mencionar que Betancourt, advierte también la necesidad de reconocer los
limites y alcances de la filosofia intercultural, para lo cual destaca a manera de
aproximacion, que las perspectivas del trabajo filoséfico intercultural que se han
desarrollado pueden resumirse, a riesgo de ser arbitrarios, en los siguientes
programas. El programa de una filosofia intercultural fundada sobre todo en la
labor de interpretacion y comprension de las “superposiciones” culturales y que
deberia, por ello, cultivarse fundamentalmente como una actitud hermenéutica

intercultural.

Un programa de una filosofia intercultural entendida como reconstruccion de la
historia de la filosofia desde la consulta de distintas tradiciones de pensamiento de
la humanidad. El programa de una filosofia intercultural como propuesta de una
radical transformacion de la filosofia desde el reconocimiento de sus fronteras
actuales con otras formas de pensar, y con la finalidad expresa de reconfigurar el

quehacer filoséfico como una actividad liberadora en el mundo de hoy.
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Los tres programas citados por Betancourt, marcan hoy el ritmo del desarrollo de
la filosofia intercultural, el caracter complementario de sus perspectivas de trabajo,
y permiten tomarlos como indicadores de un desarrollo complejo que hace posible
resaltar ya, ciertos alcances o logros de la filosofia intercultural [Fornet-Betancourt,
2003].

En la perspectiva filosofica de Betancourt, es importante rescatar la necesidad de
fundar un nuevo modo de ver la pluralidad de las practicas de la razon,
comprendiéndolas como practicas cuya pluralidad no se puede afirmar si no se

reconoce la posibilidad de la relacién entre las mismas.

Coincidiendo con el autor, podemos pensar que la contextualidad de la razén, no
produce “islas de razén” sino “zonas de traduccion donde el horizonte “racional’
contextual de todos va creciendo precisamente por esa forma singular de

relacionarse, que es la traduccién de los referentes contextuales de los otros.

Podriamos entender entonces, que en el mundo globalizado en el que vivimos, no
es necesario imponer una explicacion universal —racional Unica-, sino entrelazar
las diferentes explicaciones que dan razén del mundo, e ir configurando modelos
epistémicos que deriven en cosmovisiones plurales, conocimientos interculturales
y por qué no elementos simbdlicos, que deriven en la construccion de identidades
interculturales. Por lo tanto, un alcance de la filosofia intercultural seria la
superacion del relativismo cultural, ya que, al leer la pluralidad desde la clave de la
relacion, no la deduce de la afirmacién de la relatividad de las culturas sino a su
comunicacién. Podemos decir entonces que la filosofia intercultural, ademas de
plantear la necesidad de un proceso de relaciones que descentre toda cultura de
sus fijaciones etnoceéntricas y convierta de esta forma las diferencias culturales en
diferencias histéricas relativas, viabiliza ademas, el desarrollo de una
hermenéutica de la alteridad que parte del reconocimiento del “extraino” como
intérprete y traductor de su propia identidad, que supera el horizonte de la division

“sujeto-objeto”, planteando el encuentro sujeto-sujeto.
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Al respecto Betancourt propone que al rebasar la division “sujeto-objeto” se hace
del trabajo hermenéutico un proceso de intercambio de interpretaciones. Se esta
hablando de una tarea de comprension participativa y compartida entre intérpretes
gue, mediante ese proceso, van tomando cada vez mas conciencia de lo que
pierden cuando cierran su interpretacion y se encierran en ella buscando una

garantia estable para su identidad o tradiciones, [Fornet-Betancourt, 2003].

Podriamos agregar que se habilita una hermenéutica intercultural desde la idea de
que la comprension profunda de lo que llamamos “propio” o “nuestro”, es un

proceso que requiere la participacién interpretativa del otro.

Es importante sefialar, como lo hace Betancourt, que en el analisis intercultural se
advierte una laguna del concepto mismo de cultura, pues las ambivalencias en el
manejo del término, han impedido elaborar una comprension de las realidades
culturales que, superando realmente las aproximaciones esencialistas, haga
justicia a la historicidad de las mismas explicando las “leyendas” de sus supuestos
mitos de fundacién u origen, desde las practicas histéricas de hombres y mujeres
concretos y ensefiando a distinguir entre el cultivo de la “imagen” de una cultura y
su cultivo real en la vida de sus miembros, laguna reconocida por el mismo

Betancourt.

Sefalariamos también la falta de un cuestionamiento explicito del papel de la
tradicion o tradiciones culturales, en la realidad de eso que llamamos culturas
nacionales. Y que esta también pendiente, en el planteamiento filoséfico
intercultural, pasar de la fundamentacién de los parametros de una normatividad
intercultural a la posibilidad de ejercer plenamente esa normatividad, como via
para que la interculturalidad pase de lo epistémico a una forma de vida y para
lograr que la “interculturalidad ideal” trastoque a la interculturalidad real y se viva
una real interculturalidad. No obstante intentaremos en el capitulo tres dar cuenta

de él.
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1.1.1. Enfoque tedrico y metodoldgico de la filosofia intercultural.

Para fines metodoldgicos, nos interesa resaltar esencialmente los aportes
de la filosofia intercultural como fundamento tedérico y metodolégico para el tratado
de la construccion de una identidad intercultural, en un contexto nacional en el que
las politicas educativas interculturales parecen estar en crisis. Para cubrir tal
propésito se mencionan los aportes tedricos y metodologicos de la filosofia

intercultural, desde los referentes brindados por Raul Fornet-Betancour.

Paulatinamente Fornet-Betancourt desarrolld diferentes esfuerzos investigativos
sistematicos para el conocimiento del pensamiento hispanoamericano. Inicia
valorando, a través de los trabajos de la filosofia de la liberacion, la relacion
fundamental que se establece entre contextos y filosofia, inicia la formulacién de
una positiva sospecha acerca de la esencialidad filosofica europea. En el plano
hermenéutico, aparece en el tratado de Betancourt el problema de la
consideracion ‘inculturada” del filosofar, (la categoria de “inculturacion” sera
problematizada en las etapas posteriores de su trabajo). La inculturacion reconoce
en el fondo la pervivencia de la supuesta existencia de un nucleo esencial que se
inserta en la cultura. La critica a la categoria de “inculturacion” sélo tendra sentido
en la formulacion de su propuesta de la filosofia intercultural. En cambio desarrolla
la critica a cualquier comprensién monocultural del logos filoséfico, es decir, del

eurocentrismo universalista en la comprension de dicho logos.

En el plano metodolégico Betarncourt destaca: a) una comprensiéon de la filosofia
como reflexion contextual, implicando el establecimiento de una comprension
diversa de lo que hasta ahora se ha entendido por filosofia. b) El “descentramiento
de la razon filoséfica” monocultural. c¢) ElI “descentramiento del filésofo
profesional”’, se pone énfasis en el “lugar” de reflexion y produccion intelectual, el
pensamiento filoséfico no se elabora solo y exclusivamente por filésofos de
profesidon sino también por “poetas y politicos”. Es decir distanciamiento

Gnicamente en el seno de las universalidades o por fildsofos profesionales.
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d) La “Relativizaciéon de la propia posicion para ponerse a la escucha de la
verdadera situacion de la comunidad”. e) “Disposicion a practicar el quehacer

filosofico con perspectiva interdisciplinaria”, [De Vellescar, Diana, 2008:18].

Posteriormente Betarncourt considera la idea del establecimiento de un didlogo
intercultural, cuyos elementos y presupuestos son: “Intentar erigirse como una
filosofia que “brota de lo inédito”, alejandose de cualquier resabio de dominacion
monocultural. Un proceso “polifonico, abierto a las opiniones y perspectivas de las
otras culturas. Desacraliza lo monocultural, potenciando con ello el intercambio v,
contraste de las propias propuestas. No apela a un paradigma tedrico-cultural
absoluto, por tanto reduccionista, [De Vellescar, Diana, 2008:18].

El didlogo intercultural se descentra de cualquier tradicion cultural dominante, con
lo que intenta potenciar una razén inter-discursiva. Trabaja con una vision
dinamica de la cultura, alejada de una vision “abstracta y estatica. Propone
“buscar la universalidad desligada de la figura de unidad” reduccionista de la
diferencia. Se fortalece la idea de una filosofia contextual, la cual dira cosas que
ninguna otra filosofia puede decir sobre cada contexto. En tanto es una filosofia,
“contextual-intercultural” ya que se plantea desde lugares concretos y memorias
culturales que recolocan la reflexién filoséfica desde sus universos historicos
particulares y también, desde una voluntad, o sin proyecto, de intercambio entre
los mismos. Se transita de ver al otro como un “objeto de conocimiento a
considerarlo sujeto de un pensamiento propio pensante” [Fornet-Betancour
2001:37]. En el capitulo en el que se aborda la cuestion de la cultura e identidad

nacional, documentamos cdmo se presenta en el caso de México.

Posteriormente en la década de los noventa, Betancour presenta la propuesta de
una praxis ético-politica de la interculturalidad, en un contexto que se caracteriza
por perfilar la funcion filoséfica intercultural bajo el marco del contexto mundial

actual, atravesado por el fendmeno de la globalizacién.
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Basada en la filosofia de la historia de la globalizacién neoliberal considera que la
Unica alternativa es el mercado y sus leyes, con lo cual se homogeniza la realidad
planetaria, negando cualquier otra posibilidad, alternativa que se fundamenta en el
paradigma del mercado capitalista total. Derivando en la totalizacion de la realidad
a través de las "leyes de mercado”, correspondiéndole “la metafisica del mercado

mundial”, [Fornet-Betancour 2001].

La homogenizacion y totalizacion de la globalizacién neoliberal traen como
resultado un proceso de “expansion totalitaria de un modelo civilizatorio” y por
ende, la minusvaloracibn de las realidades culturales y con ello de sus
cosmovisiones que se distancian y diferencian del proceso econémico neoliberal,
lo que trae como consecuencia la pérdida de la soberania territorial de las
culturas. La globalizacién neoliberal no es unidimensional sino multidimensional, y
con ello abarca las diferentes esferas de la vida humana. Es por ello que la
interculturalidad tiene un gran compromiso frente a este proceso. [Fornet-
Betancour, 2001].

Frente a una ideologia monocultural de la historia y la homogenizacién cultural, se
propone la conformacién de un pensamiento que “no solamente tolere otros
pensamientos si no que se solidarice con ellos, por reconocerlos como mundos
propios”, defendiendo con ello “la diversidad cultural y el derecho de los pueblos a
tener y a cultivar sus propias culturas”, [Fornet-Betancourt, 2001:372]. “Este
reconocimiento haria posible la polivalencia de la historia”, [Fornet-Betancourt
2001:376].

El filosofo, retoma y fortalece la idea del dialogo intercultural y, advierte que este
comprende algunos desafios hermenéuticos, es decir, desafios a las maneras
hegemonicas de comprender la realidad circundante, que a su vez, se configuran

en bases para abordar el problema de la interculturalidad.
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Los desafios a los que se refiere Betancourt establecen: 1) La revision de la
racionalidad hegemaonica, con base en la cual ya no aparecerian como extrafias o
exoticas las maneras otras de comprender el mundo y la historia propia de las
culturas. 2) La no reduccion del otro a nuestros particulares esquemas
interpretativos. 3). La consideracion de la alteridad “desde su perspectiva, que a la
vez desafia nuestros esquemas interpretativos. 4). Volviéndose necesario un
escucha y reconocimiento del otro y “el desmontaje tedrico de nuestras propias

unilateralidades”, [Betancourt, 2001].

Considera también necesario establecer, a modo de propuestas abiertas, algunos
presupuestos hermenéuticos y epistemoldgicos que posibilitarian un quehacer
filosofico en clave intercultural, que nosotros retomamos como premisas para
transitar de una interculturalidad tedrica y discursiva a una como forma de vida.

Dichos presupuestos son:

1°) “Crear las condiciones para que el otro hable con voz propia, articulando
su propio logos. Activando la deposicidon de habitos de pensar y actuar
etnocéntricos” y 2°) favoreciendo “la disposicion a fundar una nueva
dindmica de totalizacién universalizate con el otro, basada en el
reconocimiento, el respeto y solidaridad reciprocos”. Refiere una con-
vivencia solidaria desde la “alteridad y exterioridad”, 3°) implicando
preferencia por la perspectiva de una “totalidad dialéctica”, que busca la
verdad a través de un “proceso discursivo hacia la verdad”, producto de un
dialogo intercultural. 4°) Activando también la “respectividad” como modelo
de inteleccién, permitiendo la apertura radical de todo lo real, en el que un
modo de realidad es respectivo a cualquier otro, reconociéndose con esto la

“pluriversion de la realidad”. [Betancourt, 2001:46-50].
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5°) favorecer las condiciones que permiten acceder a la “comprension de lo
gue nos es culturalmente extrano”, al discutir en un plano de intercambio
cultural” que no permita la reduccién del didlogo a un unico esquema
cultural. Implica ir mas alla del didalogo a nivel conceptual, para ejercerlo a
nivel de las distintas configuraciones histéricas de lo vivido. [Betancourt,
2001:46-50].

La inculturacion de la filosofia responderia, a la dinamica expansiva de una
universalidad abstracta que se arroja el derecho de incorporar o integrar, en el
mejor de los casos, las “particularidades” de otras culturas y, en el peor de los
casos, la niega. El dialogo intercultural presupone la capacidad de “deponer todo
sentimiento de posible superioridad filoséfica y reconocer que nuestra propia

tradicion es tan finita como cualquier otra” [2001:72].

Un aspecto importante de incorporar a la perspectiva filoséfica de Betancourt es el
proceso de modernidad vivido en América latina, diferente al modelo occidental,
sustentado en la idea de un ethos barroco, al que hace referencia el filésofo

latinoamericano Samuel Arriaran, cuyas reflexiones nutren el apartado siguiente.
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1.2. Lafilosofia barroca: una propuesta para el tratado de la interculturalidad
latinoamericana.

Con el propdsito de concretar el enfoque de la filosofia intercultural, para el
analisis del caso latinoamericano, en particular, poder dar cuenta de cémo se
aplica la nocion del multiculturalismo y como se presenta la diversidad en México,
referida como interculturalidad; presentamos los presupuestos filoséficos de
Arriardn Cuellar, que sustentan su propuesta de que en América Latina vy
especificamente en México, lo que se configura es un ethos barroco, categoria
con base en la cual se puede hacer una hermenéutica del estado actual del
proceso intercultural en nuestro pais. Tratamos, en nuestra investigacion, de
identificar si la categoria de ethos barroco, era aplicable para interpretar la realidad

social y cultural que presenta México en el siglo XXI.

Antes de hablar de los fundamentos de la Filosofia barroca, es importante
mencionar algunas consideraciones, en las que Arriaran Cuellar enmarca su
propuesta. Una es la necesidad de aclarar a qué hacen referencia las categorias
de multiculturalismo y la de interculturalidad: el multiculturalismo en tanto
perspectiva liberal, refiere un modo de entender la diversidad, por su parte la
interculturalidad refiere la existencia misma de la diversidad. A lo que agregamos
gue esa diversidad presente en la sociedad, se entiende y significa entonces,

desde una perspectiva multicultural.

Otro aspecto importante es entender que en el debate actual entre
interculturalidad y el multiculturalismo estad presente la cuestion de la relacion
existente entre cultura-identidad. Lo que configura el tratado de una u otra
categoria, en un problema mas complejo, al implicar cuestiones de ética y
normatividad; por lo que, Arriaran propone habria que hacer una reformulacion
epistemoldgica para el tratado de estas -categorias (multiculturalismo e

interculturalidad).
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Teniendo siempre presente que a diferencia de la modernidad con su logica lineal
del tiempo, una politica posmoderna debe impugnar las relaciones establecidas
por la modernidad. Esto significa estudiar la légica de la diferencia y ver la
posibilidad de pensar una politica de la otredad” [Arriaran Cuellar, 2010:90]. Esta
idea del autor de integrar al debate una logica de diferencia, efectivamente
comporta en México, una posicion politica de y ante los grupos indigenas, posicion
que haga visible la desigualdad social, econémica y politica en la que vive la

otredad.

Por lo que en la politica de la otredad a que hace referencia Arriaran, légicamente
tendrian que participar, desde sus diferencias, los otros (los indigenas), para que
pasen de ser objetos de aplicacion, a sujetos de posicion y decision. Este
planteamiento evidentemente fortalece la posibilidad de ser mas objetivos y
plurales, al tratar la diversidad cultural de los grupos sociales de México,
introduciendo en el analisis de la interculturalidad cuestiones, econdmicas,
politicas y sociales ademas de las culturales, siendo estas Ultimas las Unicas

presentes en el discurso intercultural de Estado.

La politica de la otredad, para Arriaran; implica pensar mas que en una ldgica
temporal, en una logica del espacio, toda vez que las subjetividades espaciales,
son contextuales y posibilitan un andlisis mas objetivo de la interculturalidad. Para
entender como podria configurarse esta politica, el autor tal hace referencia a
algunas vertientes tedricas del multiculturalismo, de las cuales, para fines,
retomamos en particular la de la Teoria Comunitarista, cuyo principal

representante es Charles Taylor.

Arriaran destaca que dentro de los principales planteamientos de Taylor, se
encuentra considerar que los derechos colectivos se pueden postular en contra de
los argumentos liberales que absolutizan los derechos individuales y por tanto son
los Unicos que reconocen y que quien define cuales son dichos derechos y las

prioridades de éstos, es siempre el Estado.
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Por lo que se entiende que para la teoria comunitarista resulta legitimo el reclamo
de la representacion politica de las sociedades indigenas -basadas en los
derechos colectivos-, e incluso su derecho a la independencia y a la autonomia
[Arriaran Cuellar, 2010].

Sin embargo Arriaran destaca que “El problema de la teoria de Charles Taylor no
reside tanto en su oposicion a la teoria liberal, sino mas bien en su enfoque
eurocéntrico, “no toman en cuenta el surgimiento de las ideas modernas sobre la
identidad cultural nacional. El libro de Taylor discute la identidad, la moralidad y las
artes en un contexto que parece universal pero que en verdad es profundamente

euroceéntrico” [Arriaran Cuellar, 2010:93]

Sin negar el aporte tedrico de Taylor, cuando se opone a la existencia de una sola
modernidad de Occidente, Arriaran Cuellar destaca que queda todavia pendiente
el problema de las modernidades no occidentales. Una de las formas de la

modernidad que mas podria parecerse a estas Ultimas es la modernidad barroca.

Coincidiendo con Arriaran, planteamos que, si el caso de México es susceptible de
ser referido, desde los presupuestos de Taylor, tendriamos que abordarlo como un
ejemplo de modernidad barroca. Pero entendemos, que esta modernidad tiene
como una caracteristica esencial, que los grupos étnicos, basan sus referentes
culturales en cosmovisiones, cuyos componentes claves son su relacién con la
naturaleza y su idea de colectividad. La colectividad significada como una nocion
que atraviesa y trastoca todos los ambitos de su vida, (las relaciones de
parentesco Y la filiacion, su organizacion social, politica y la relacion misma con la
naturaleza). Por lo que la propuesta de Taylor, del ethos barroco, si bien puede ser
retomada para entender el fenébmeno intercultural en nuestro pais, es necesario,
interpretarlo a la luz de la idea de esta nocion de colectividad, presente en el

pensar de los grupos étnicos de nuestro pais.

45



Por lo anterior, Arriaran aclara que Taylor, refiere al barroco en términos del
proceso historico de los paises europeos, sin imaginar que pueden existir
histéricamente otras formas de modernidad barroca como en el caso
latinoamericano. Regién en la cual hubo un proceso de “desencantamiento” de las
imagenes del mundo, pero que no se presenta de forma unilateral una estructura
al servicio del orden jerarquico conservador y esencialmente monarquico. Lo que
se presenta en América Latina es una Modernidad Barroca que no responde,
como dice Taylor, al proceso donde “se cuelan elementos de justificacion

funcional” [Arriaran Cuellar, 2010].

“Este barroco posee otras justificaciones que tienen sus raices en el mito y
en otro tipo de racionalidad no occidental, que no se reduce al barroco
ilustrado, l6gico y cientifico). El barroco que tenemos ha sido una forma de
resistencia cultural, un ethos que se opone al capitalismo desde su misma
naturaleza de economia destinada al derroche y al despilfarro” [Arriaran
Cuellar, 2010:95].

Para Arriaran resulta dificil aceptar la tesis de que la identidad catélica fue
homogénea y controlada por la jerarquia eclesiastica ya que siempre existieron
diferencias entre la religion popular y la de tipo oficiales que en el siglo XVII, lo que
se observo en América Latina era una cultura indigena “mezclada” con la religion
cristiana, mezcla que fue configurando otro tipo de identidad. Ademas de un
proceso sociocultural en el que esta presente una resistencia ideoldgica frente a la
dominacion colonial. “Debido a que hubo una estrategia por la cual los simbolos
de la cultura dominada se mezclaron con los simbolos religiosos dominantes con
el objetivo de sobrevivir frente a la politica de exterminio”. [Arriaran, 2010:95].
Siendo el proceso de secularizacion de los siglos XVI y XVII ese ethos barroco, del
que habla Arriaran, tal vez el elemento esencial de la sobrevivencia,
transformacion y adaptacion, que los grupos indigenas mexicanos, enfrentan ante
los procesos de hegemonizacion y aculturacion a que el gobierno los ha sometido
al imponer la asimilacion de una cultura nacional. Esta aseveracion es importante
tenerla presente al abordar la cuestion de la identidad étnica y conocer como se

resuelve o intenta resolverse desde una politica intercultural de Estado.
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1.2.1. La educacion intercultural en un mundo globalizado.

En los tiempos qué actualmente vivimos, caracterizado por un proceso
acelerado de globalizacion, reaparecen como espacios prioritarios para los
estudios centrados en las politicas educativas, los conflictos culturales que se
presentan en los contextos multiculturales. En particular cuando en los discursos
oficiales de los Estados, esta presente el mensaje de que las sociedades
nacionales estan transitando del multiculturalismo a ambientes sociales
interculturales. Sin embargo la realidad intercultural que se vive en paises como
México, lo que se esta presentando, como lo explica Samuel Arriaran, es la
transicion de la interculturalidad al multiculturalismo; toda vez que el paradigma
intercultural en nuestro pais no esta sustentado en un proyecto politico, como el
implementado en paises como Bolivia [Arriaran, 2010]. Podemos decir entonces,
que la interculturalidad atraviesa por una crisis y que lo que estd pasando en
México, al igual que en otros paises, es que de fondo no se esta abordando el
problema de las diferencias culturales y la desigualdad social que estas conllevan,
sino reduciendo la cuestion a reivindicaciones identitarias, con un sustento cultural
aislado de problemas econdmicos, politicos y sociales. Siendo necesario como

dice Arriaran entender que:

“El problema es que tanto el liberalismo como el comunitarismo desligan la
cultura de la sociedad y del Estado. Por eso es que hoy nos damos cuenta
de que no se trata Unicamente de preservar las identidades culturales, sino

de enlazarlas con la vida social. [Arriaran, 2001:97]".

De este estado de cosas, derivan implicaciones tedricas y metodologicas, en los
tratados realizados en torno a la interculturalidad y, en las propuestas politicas
tanto de Estado como de movimientos emergentes; rebasando en mucho el dilema
elegir entre tradicion o modernidad, sobre todo cuando esta presente también un
proceso de flujos migratorios y, los migrantes son visto como un peligro para la

estabilidad de las economias nacionales.
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Es decir que ante la actual dinamica econdmica y social de los paises, es
necesario considerar, para la toma de decisiones gubernamentales, que las
diversas culturas que estan presentes en los territorios nacionales, no estan
excluidas de la globalizacion y que en la mayoria de los casos son los sectores
mas empobrecidos, que enfrentan situaciones cada vez mas dificiles para subsistir
en sus lugares de origen, es por eso que se ven obligados a emigrar, aunque esto
no garantice mejorar su situacion de vida. Haciéndose necesario, implementar
politicas econdmicas que permitan el desarrollo del Norte y del Sur, teniendo en
cuanta que las clases sociales mas empobrecidas, en todos los paises, no tienen
en Ultima instancia, otra salida que integrarse al modelo nacional. Ya que como lo
expone Arriaran; “hoy, cuando todos los paises del mundo se ven obligados a
someterse a las normas de mercado impuestas se requiere un nuevo tipo de
control de las migraciones que tome en cuenta la necesidad de la

interdependencia”. [Arriaran, 2010:98].

Asi las cosas, el panorama mundial de las Gltimas décadas, muestra que resulta
cada vez mas dificil, que se generen reivindicaciones nacionales, como sucedia a
finales del siglo pasado y principios de éste, por lo que hoy en dia, muchas
comunidades étnicas Unicamente aluden a reivindicar de ciertos derechos
culturales, vinculados con su organizacién social y politica. Quedando evidenciada
la incapacidad de los gobiernos liberales de dar respuestas plurales y
democraticas, incluso a estas reivindicaciones. Quedando todavia pendiente la
aplicacion de una verdadera democracia internacional —multicultural-. Es decir
como lo plantea Arriaran, se requiere de una aplicacion internacional de la
democracia, entendida como un proceso que convoque a diversos Estados con
tradiciones culturales diversas y que presenten distintos estados de desarrollo.
Dando paso a una nueva forma de ciudadania multicultural que sea compatible
con la democracia. En una coyuntura de la globalizacion en la que las
necesidades de los pueblos, surja la reivindicacion de un Estado democratico
multicultural. Brindando el multiculturalismo una salida frente al paradigma

intercultural carente de proyecto politico [Arriaran, 2010].
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La pregunta seria qué papel juega la educacion en este proyecto de democracia
multicultural. Arriaran da respuesta tomando como ejemplo el trabajo de Paulo
Freire, que muestra la necesaria articulacion entre ciudadania, educacion
multicultural y democracia. Cita a Freire para recordar que “la educacién no es
algo instrumental, sino un campo de relaciones de fuerza y que se desemboca en

una politizacion de la ciudadania”. [Arriaran, 2010:101].

Asegura Arriardn que es en este sentido que sigue teniendo justificacion la
educacion multicultural como educacién para comprender al otro. Se trata de
respetar otras formas de vida, para lo cual es necesario abrir el curriculo a la
historia de otras cultural. A lo que agregariamos que, el transito de una educacion
multicultural a una educacion intercultural “ideal”; implica entre otras cosas, no
sélo integrar imagenes de otras culturas en los libros de texto, sino estructurar una
curricula acompafiada de una metodologia y referentes tedricos que contengan
diferentes cosmovisiones, la occidental, la nacional, la regional y local, es decir la

de los pueblos originarios.

Pensar y propiciar la relacion con la otredad comporta favorecer en los espacios
escolares la construccion de pensamientos pluriculturales que devengan en
relaciones interpersonales que estén basadas en la apertura a las diferencias.
Pues pareciera que en las escuelas, sigue estando presente el estigma de que los
alumnos diferentes presentan carencia de capacidades cognoscitivas de
aprendizaje. Debido tal vez a que los docentes carecen de categorias y
representaciones simbdlicas que les permitan entender los referentes culturales

del otro e interactuar con ellos.

Por lo que coincidimos con Arriaran, que se debe pensar a la educacion no es soélo
una tarea de adiestramiento técnico o de procesamiento de informacion; ni
siquiera en una tarea de aplicacion mecanica de las teorias del aprendizaje en el
aula y menos aun aplicar pruebas de rendimiento. Sino verla como un proceso
hermenéutico que implica reflexionar sobre la necesidad del diadlogo intercultural.
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Lo anterior soOlo se logrardq, proponiendo nuevos modelos de educacion
intercultural, tomando en cuenta, que si bien la educacion indigena tenia sentido
cuando todos los esfuerzos gubernamentales eran canalizados a través de
instituciones como el Instituto nacional Indigenista al final del siglo XX parece
haber perdido toda su orientacién, debido al viraje neoliberal. Como reflexiona

Samuel Arriaran:

‘Estamos ante un nuevo paradigma en los paises latinoamericanos. En
México y los paises latinoamericanos también necesitamos defender el
universalismo. No hay que caer en el fundamentalismo que quiere cortar
radicalmente con la cultura europea. El peligro es que bajo una nueva
ideologia anticolonialista se intenta romper los vinculos con la herencia
universal. Hay que vincular la cultura particular con la cultura universal
subrayando su complementariedad. Al paradigma globalizador, se puede
oponer una cultura democrética internacional, una concepcién de sociedad
sustentada en las diferencias culturales. Este nuevo paradigma encaja bien
con el desarrollo y fortalecimiento del proyecto de Estado multicultural,
[Arriaran Cuellar, 2010:103].

Las reflexiones se Fornet-Betancour y Samuel Arriaran, sobre la interculturalidad,
ubican la cuestion intercultural en el plano politico, pero también nos ubica en la
dimensién cultural, por lo que es necesario ocuparnos de ella y habilitar otras
categorias vinculadas con ella y presenten en la discusién, es decir requerimos
aproximarnos a las nociones de identidad y diversidad, en el marco de discusiéon
de la multi e interculturalidad. Referentes que se desarrollan en la siguiente

dimension de andlisis.
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1.3. Dimension antropoldgica cultural: campo epistémico para el analisis.

Partamos de plantear que para incidir en la discusion sobre Ila
interculturalidad, es necesario considerar los diversos niveles de abstraccion y
concrecion de la cultura en contextos actualmente multiculturales, que como en el
caso de México, presentan un devenir historico sustentado en la pluriculturalidad.
Asi mismo, entender como incide este caracter pluricultural, en el tratado de los

procesos culturales e identitarios y éstos, en el problema de la interculturalidad.

Iniciemos refiriendo los procesos culturales, considerando que la respectividad de
la cultura es una condicion interna y externa, La tension dialéctica entre ambas, es
desarrollada por los mismos miembros del grupo o estimulada por la realidad
geografica y demografica, que esta en constante cambio. Lo que hace necesario
identificar qué elementos epistémicos intervienen y sirven para el proceso
hermenéutico, que permiten interpretar cOmo se da en situaciones especificas el
fenémeno cultural, en este caso, vinculado al proceso educativo. Para lo cual se
requiere aproximarnos a las nociones de cultura, identidad y etnia para, desde
estas nociones transitar a las de multiculturalidad r interculturalidad y concretar

una idea de educacién multicultural y educacion intercultural.

Para lo cual se retoma la tesis fundamental que, segun Gilberto Giménez, sirve
como punto de partida en el analisis de la cultura y que pude formularse asi: es
posible identificar un campo especifico y relativamente homogéneo asignable a la
cultura, si definimos a ésta por referencia a los procesos simbodlicos de la
sociedad. Es lo que llamaremos, con Clifford Geertz y John B. Thompson?, la
“concepcion simbdlica” o “semidtica” de la cultura. Desde esta concepcion, la
cultura tendria que concebirse entonces, al menos en primera instancia, como el
conjunto de hechos simbdlicos presentes en una sociedad. O mas precisamente,
como la organizacion social del sentido, como pautas de significados

histéricamente  transmitidos 'y encarnados en formas  simbdlicas.

3 Clifford Geertz, la interpretacidn de las culturas, Editorial Gedisa, Barcelona, 1992; John B. Thompson,
Ideologia y cultura moderna, Universidad Auténoma Metropolitana-Xochimilco, México, 1998.
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Es en virtud de esas formas simbdlicas que los individuos se comunican entre si y
comparten sus experiencias, concepciones y creencias’. Lo simbdlico recubre el
vasto conjunto de los procesos sociales de significacion y comunicacion. Es por
ello que al desarrollar una investigacion centrada en las relaciones interpersonales
gue establecen sujetos con diferente adscripcion identitaria, en un espacio escolar,
es importante entender el proceso a través del cual entran en contacto los distintos
referentes culturales de los que son portadores, identificando las estrategias
activadas por uno y otro grupo. Es decir desde que referentes significan su
entorno social y natural los docentes y alumnos no indigenas y por los alumnos

pertenecientes a un grupo étnico y como, ambos se comunican.

Iniciemos aclarando que en este trabajo entenderemos a la cultura, como ese
documento (texto) activo del que habla Geertz, en el que se plasman las practicas
sociales de una sociedad situada en un tiempo y un espacio. Un sistema de signos
interpretables, un contexto simbdlico dentro del cual pueden describirse todos los
fenbmenos de manera inteligible, es decir densa, (Geertz, 1992). Pero es
importante tener presente que la interpretacion del texto debe darse bajo ciertas
premisas, las cuales son presentadas por Beuchot, quien las establecerse con
base en los criterios metodolégicos que estipula Paul Ricoeur, a manera de
“‘normas metodoldgicas”, en un sentido amplio. Criterios como la aproximacion y el
distanciamiento, la comprension y la explicacién, son necesarios para Ricoeur, ya
que interpretar es colocar un texto en su contexto, verlo como obra, como
discurso, como objeto cultural que se da en determinado momento y circunstancia.
Por eso no se puede separar el texto de su historia, tiene que leerse en relaciéon

con su momento sociocultural, [Beuchot, 2009].

Con los postulados de Ricoeur, que expone Beuchot, podemos complementar los
planteamientos de Samuel Arriaran, al colocar el texto (cultural) en su contexto,
estariamos dando cuenta del ethos barroco. Para lograrlo, hay que atender a la
conducta de los miembros de la sociedad especifica en la que realizamos la

investigacion y, hacerlo con cierto rigor.
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Hacer una lectura hermenéutica de un texto (cultural) en un contexto (educativo)
implicaria entonces, hacerlo con un rigor cientifico, que posibilite interpretar el fluir
de la conducta de los sujetos de investigacion, considerando la accion social
prevaleciente en su contexto, en donde las formas culturales encuentran
articulacion y pueden ser significadas. Entendida asi la cultura denota un esquema
histéricamente transmitido de significaciones representadas en simbolos, un
sistema de concepciones heredadas y expresadas en formas simbolicas, con los
cuales los sujetos (educativos) se comunican, perpetdan y desarrollan sus
conocimientos y sus actitudes frente a la vida, en un tiempo y un espacio, mismos
que légicamente son caracterizados contextualmente. Podriamos incluso decir,
segun los autores expuestos en la dimension filosofica, condicionados por un
contexto cuya principal caracteristica es mantener un modelo hegemonico-

unicultural, que se presenta como cultura nacional.

De acuerdo a lo anterior, en momentos como el actual, en que la principal
caracteristica del contexto mundial es la modernidad y la globalizacion, es
importante entender que ambas habilitan nuevos procesos de contacto social y
cultual y que los sujetos adscritos a una cultura y portadores de una identidad
determinadas, tienen que implementar estrategias diversas para interactuar con
otros sujetos con adscripcion cultural e identitaria diferente, por lo que se requiere
reubicar a la cultura y a la identidad como herramientas espistémicas claves, para
abordar hermenéuticamente la interpretacion de la multuculturalidad y la

concrecion interculturalidad.

Para el caso que nos ocupa, México, pais cuya caracteristica social y cultural es la
presencia de diferentes grupos denominados como étnicos, es necesario introducir
en el analisis la nocion de etnia, para lo cual se retoman los planteamientos que
Gilberto Giménez Miguel Alberto Bartolomé realizan en torno al tema de los

procesos de etnizacion.
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Como lo establece Gilberto Giménez, no se puede abordar el tema de las
identidades étnicas sin una clasificacion de lo que se entiende por etnia, la revision
general del concepto se lleva a cabo con base en tres premisas: 1) bajo una
perspectiva constructivista; 2) en relacion interactiva y dinamica con otros
conceptos adyacentes como los de cultura, identidad, nacion y ciudadania 3) con
la preocupacion de su adecuacion empirica para abarcar los fenOmenos étnicos
que se manifiestan en diferentes paises, centrando la atencién en el caso de

México.

El autor también establece que todas las colectividades étnicas son producto de
un largo proceso historico llamado de etnizacion, iniciado en el siglo XVI y
prolongado hasta nuestros dias, cuyas fuentes principales son, primero el
colonialismo y la expansidn europea, las migraciones internacionales, el
internacionalismo proletario y el nacionalismo del Estado-nacion a la europea, con

su proyecto de homogenizacion cultural, [Giménez, 1997].

De acuerdo a Giménez, el proceso de etnicizacion habria implicado basicamente
la desterritorializacion, por lo general violenta y forzada de comunidades
culturales, la ruptura o por lo menos la distorsiébn o atenuacién de sus vinculos
(fisicos, morales y simbdlico-expresivos) con sus territorios ancestrales. “En ultima
instancia” —dice Oommen- “la etnicizacion es un proceso por el que ciertas
colectividades son definidas y percibidas como foraneas (outsiders), como
extranjeras en sus propios territorios” (Oommen, 1997, 17). El proceso de
etnicizacion implica, por lo tanto, la disociacion entre cultura y territorio v,
consecuentemente, la puesta en riesgo de la integridad de una nacién originaria o
superviniente. Segun el propio Oommen (1997, 13 y ss.), hay diferentes tipos de

etnicizacion. Los cuales se describen a continuacion:

1). Una nacion puede seguir ocupando su territorio nativo o adoptado y a la
vez ser etnicizada por otra colectividad, dominante o colonizadora o nativa,
gue se niega a reconocer o desvirtia sus vinculos morales o simbdlicos,
con dicho territorio. Situacién que presenta tres variantes:
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a) La transformacion de los habitantes originarios de un territorio en una
colectividad minoritaria y marginada. b) ser etiquetada de tal modo que se le
niegue todo derecho a seguir ocupando su patria ancestral o adoptada. c)
algunas naciones originarias son etnicizadas en virtud de la division de sus
patrias ancestrales en dos 0 mas territorios estatales.

2). Otro tipo es el que se produce cuando una colectividad dominante se
niega a otorgar participacion plena en la vida econémica y politica de un
pais a su colectividad inmigrada, que habia adoptado ese territorio como
patria. Se requiere todavia que sus aspiraciones sean respetadas no solo
por el estado, sino también por los nativos del pais en cuestion para que su

status étnico se transforme en status de miembros plenos de la nacion.

3). Un tercer tipo de etnicizacion, en este caso semi-voluntaria, se da
cuando una colectividad plenamente establecida desde mucho tiempo atras
en el territorio de un Estado, cuyos miembros son reconocidos como
ciudadanos plenos de dicho Estado, sigue considerando que sus raices
estan fuera de dicho territorio. Segun Oommen (p.14-15) esta auto-
externalizacién es la ruta para la etnicizacién y revela una experiencia
colectiva de discriminacién y opresion en paises en los que se les ha
asignado un status social subordinado y una identidad estigmatizada.
[Oommen 1997]

Existen otros tipos de etnicidad, que s6lo mencionaremos brevemente, por no

acercarse al objeto de investigacion que nos ocupa. Es la que se produce cuando

un Estado decide ‘“integrar” y homogeneizar a las diferentes naciones que

coexistian en su territorio en un solo “pueblo”, la de los trabajadores migrantes a

paises donde se les niegan los derechos humanos basicos y los de ciudadania y

por ultimo estd el caso de los inmigrantes que son aceptados como con-

nacionales por la sociedad anfitriona, éstos rechacen la identidad que les ofrecen

y proyecten retornar a su lugar de origen, [Oommen 1997].
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Para Gilberto Giménez, en todos los casos descritos con anterioridad, la
etnicizacion implica la disociacion entre territorio y cultura y por lo tanto, la puesta
en riesgo de la integridad de una comunidad cultural. Apunta ademas que la
tendencia actual es definir el concepto de etnia, en relacion dinamica e interactiva
con otros conceptos adyacentes como nhacion, Estado y ciudadania, por lo que es
necesario iniciar desconstruyendo la idea de Estado-nacion, ya que conlleva la
confusion inveterada entre nacion y Estado, propia de la tradicidn politica europeo-
occidental, que implica un proyecto de homogeneizacion cultural, segun el
principio “Un Estado, una nacion, una cultura”. Ante lo cual nos parece necesario
apuntalar el planteamiento de Betancour de que los tedricos del multiculturalismo
quieren validar una razon Unica, la occidental, invisibilizando otras, basadas en
cosmovisiones diferentes que servirian de anclaje al ethos barroco que nos refiere

Arriaran.

Explicariamos lo anterior, explicando que en la mayoria de los sistemas de
gobierno, incluyendo varios de América Latina, esta presente la creencia de que la
estabilidad y la gobernabilidad de un Estado moderno, depende de la
homogeneidad cultural de su poblacion. Creencia que ha conducido en mucho
casos a una politica de unificacién cultural forzada mediante la estandarizacién
linglistica, religiosa, ideoldgica y, por supuesto, educativa, cuya consecuencia ha
sido precisamente la profundizacién de la etnicizacidbn de poblaciones enteras
dentro de los territorios de los Estados. Por lo tanto, retomando nuevamente a
Giménez sostendriamos que la idea de un Estado, una nacién, no es sélo un error
tedrico, sino también empirico, ya que en su mayoria son Estados plurinacionales,
multiétnicos. Pluriculturales y plurilinguisticos, de modo que resulta dificil encontrar

un solo caso de Estado mononacional, [Giménez, 1997].

Para Giménez la ciudadania es un concepto juridico estrechamente emparentado
con el Estado y consiste en un conjunto de derechos y obligaciones. Segun el
esquema clasico de T.H. Shils, reelaborado por Parsons (1975), el modelo de la

ciudadania comprende un componente cultural (ciudadania cultural).
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Se puede ser ciudadano de un Estado, sin ser “national”, sin ser reconocido como
miembro de la comunidad nacional por el grupo cultural y politicamente
dominante. Hay que distinguir entonces, entre ciudadania, membrecia nacional y
membrecia étnica. La ciudadania en la reciente literatura sociolégica se concibe
como un instrumento para ratificar las desigualdades individuales, muchas de las
cuales proceden precisamente de las adscripciones étnicas, sociales o de clase,
[Giménez, 1997].

Citando a Oommen, (1997, 22), Giménez apunta que las cuestiones relativas a las
desigualdades individual y a la identidad grupal pueden ser negociadas, entonces,
a través de la ciudadania, que implica dotacién de derechos a los individuos
independientemente de sus adscripciones grupales y de sus trayectorias sociales.
En cambio, las demandas de igualdad y de identidad -aparentemente
contradictorias-, pueden armonizarse a través del pluralismo, que implica la
coexistencia dignificada de grupos de identidades distintos dentro del cuerpo

politico.

Para Oommen, el territorio cultural seria, juntamente con el lenguaje, la condicién
minima para la existencia y la emergencia de la nacién. Equivale a negar la
concepcion de la nacidn como “comunidad imaginada”. Se trata mas bien de
complementarla asignandole un soporte a la vez material y simbdlico. Una nacién
no podria mantener su ethos cultural e incluso su identidad como comunidad
imaginada sin la visibilidad que le confiere la referencia a un territorio que le sirva
como lugar de anclaje, espacio de inscripcion y como referente simbdlico,
[Giménez, 1997].

Contrariamente una etnia es, si se quiere, una nacion desterritorializada, es decir,
una comunidad cultural disociada real o simbdélicamente de su territorio ancestral
por desplazamiento forzado, por despojo o por la reformulacion juridica de su
relacion con la tierra en términos instrumentales (circunscripcion politico-

administrativa, régimen de propiedad...) y no en término simbdlico-expresivos.
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El territorio étnico reviste las mismas caracteristicas simbdlicas y culturales que el
territorio nacional, pero lo que para el grupo nacional es objeto de identificacion y
de aprobacion plena, para las etnias es permanentemente objeto de reclamo, de
disputa y, en muchos otros casos, de nostalgia y recuerdo, es la disociacién —real
o simbdlica- entre territorio y cultura lo que define la etnicidad segun la perspectiva

que estamos presentando.
Para concretar la idea de territorio y su connotacion hermenéutica con la etnia y la

identidad, presentamos, en el apartado siguiente algunas reflexiones que en torno

a ellas han realizado G. Giménez y Miguel Alberto Bartolomé.
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1.3.1. Una aproximacion a la teoria de las identidades sociales.

Explicamos ya la relacién de la cultura, entendida como texto y considerar
el contexto, en que es significado. Abordemos ahora la manera de entender a la
identidad, ya que cultura, identidad y etnia, son tres categorias que
necesariamente deben estar presentes al realizar una aproximacién hermenéutica
al fenomeno intercultural, en el ambito educativo. Para abordar a la identidad

iniciaremos presentando los planteamientos de Giménez.

Gilberto Giménez plantea que en una definicion escueta, el nucleo tedrico minimo
en torno al cual parece existir actualmente cierto consenso entre los cientificos
sociales, se puede decir que la identidad es un conjunto de repertorios culturales
interiorizados (representaciones, valores, simbolos...), a través de los cuales
actores sociales (individuales o colectivos) demarcan sus fronteras y se distinguen
de los demas actores en una situacion determinada, todo ello dentro de un
espacio historicamente especifico y socialmente estructurado. Permite situar
claramente la relacion entre identidad y cultura. Debe concebirse como una
eflorescencia de las formas interiorizadas de la cultura, ya que resulta de la
interiorizacion selectiva y distintiva de ciertos elementos y rasgos culturales por
parte de los actores sociales Se requiere todavia, de parte de los actores sociales,
la voluntad de distinguirse socialmente a través de una reelaboracion subjetiva y
selectiva de algunos elementos. No existe identidad en si ni para si, sino so6lo en

relacion con “alter”.

La identidad es el resultado de un proceso de identificacion en el seno de una
situacion relacional. Es una construccion social que se realiza en el interior de
marcos sociales que determinan la posiciébn de los actores y, por lo mismo,
orientan sus representaciones y acciones, La identidad de los actores sociales
(individuales y colectivos) resulta siempre de una especie de compromiso o
negociacion entre autoafirmacion y asignacion identitaria, entre “auto-identidad” y
“exo-identidad”. [Giménez, 2005].
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La prevalencia de la autoafirmacion o de la asignacion, depende de la correlacion
de fuerzas, entre los grupos o actores sociales en contacto. Giménez acota que
como explica Bourdieu en un articulo clasico (1980, 63-72), solo los que disponen
de autoridad legitima, es decir, de la autoridad que confiere el poder, pueden
imponer la definicion de si mismos y la de los demas. La intervencion del poder en
los procesos identitarios nos lleva de la mano a lo que podriamos llamar “politicas

de identificacion” del Estado, [Giménez, 1997].

No se trata simplemente de inventariar el conjunto de rasgos culturales que
definirian una identidad, sino de detectar cuales de entre ellos han sido
seleccionados y utilizados por los miembros del grupo para afirmar y mantener
una distincién cultural. En efecto, si se admite que la identidad es una construccion
social, la Unica pregunta pertinente es la siguiente: ¢,como, por qué y a través de
quienes se produce, se mantiene o0 se cuestiona una identidad particular en un
momento y en un contexto social determinado? Destaca que una caracteristica de
la identidad es su plasticidad, su capacidad de variacién, de reacomodamiento, de
modulacién e incluso manipulacion. Para subrayar esta caracteristica algunos
analistas han introducido el concepto de estrategia identitaria, la identidad aparece
como medio para alcanzar un fin, los actores sociales disponen de cierto margen
de maniobra, y en funcién de su apreciacién de la situacién utilizan de una manera

estratégica sus recursos identitarios, [Giménez, 1997].

Agregariamos que el caracter estratégico de la identidad nos permite comprender
ciertos fenbmenos, como los de las resurgencias y recomposiciones identitarias.
Por ejemplo, cuando hablamos de “despertar de los grupos indigenas” en México.
En la reivindicacion estratégica, por parte de dichos grupos, de una identidad
colectiva en un contexto totalmente nuevo, como es el de un Estado neo-liberal
gue los excluye y margina en nombre de la modernidad, que ha logrado proyectar
la cuestion de la autonomia indigena al primer plano de la escena politica,
obligando al propio Estado a redefinir la identidad nacional en términos

multiculturales. [Giménez, 1997].
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Con lo expuesto por Giménez se puede decir que por primera vez en su historia
México ha dejado de definirse -por lo menos en el plano juridico y formal-, como
una “nacién mestiza”.# Para Giménez, las identidades étnicas remiten siempre,
como toda identidad, a contextos historica y socialmente especificos, y se puede
esperar, razonablemente que variaran en cuanto a su composicion y significado

segun los diferentes procesos de etnicizacion que les dieron origen.

Haciendo referencia exclusivamente a las identidades de los grupos indigenas que
habitan el territorio mexicano y que son herederos de las “naciones originarias”,
gue se pueden llamar mesoamericanas, dice que lo que realmente importa para
explicar la etnicidad no es tanto el contenido cultural de la identidad considerado
aisladamente, sino los mecanismos de interaccién que, utilizado cierto repertorio
cultural de manera estratégica y selectiva, mantienen o cuestionan las fronteras

colectivas.

Plantea como componentes culturales de la representacion social que tienen de si
mismos los grupos étnicos, en contraposicion con la cultura nacional los
siguientes: a) Una tradicion archivada en la memoria colectiva, que remite a una
linea de ancestros y que registra el trauma de la colonizacion. b) La reivindicacion
permanente de sus territorios ancestrales como lugares de anclaje de su memoria
colectiva, contenedores de su cultura y referente simbélico de su identidad social.
c) La valorizacién del propio lenguaje, dialecto o sociolecto no sélo como medio de
comunicacién intragrupal, sino también como archivo vivo de su vision del mundo
y simbolo distintivo de su identidad cultural. d) La valorizaciéon del propio sistema
de parentesco como fundamente primordial de su pertenencia grupal. €) Un
complejo religiosos-ritual que actualiza, reafirma y renueva la identidad del grupo,
mediante la dramatizacion de su vision del mundo, de la vida de la muerte,
[Giménez, 1997].

4 Lo expuesto por Giménez se puede constatar al revisar la reforma al articulo 4 constitucional

realizada hacia finales de 1990).
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Sin embargo una constante en las identidades, es que la memoria de una
genealogia es tan fundamental que cuando ésta se pierde, una identidad étnica
deja de ser tal para adquirir otra identidad, por ejemplo, una “identidad residencial”
Los ancestros adquieren relevancia no por si mismos, Si no en cuanto
transmisores autorizados de una compleja herencia cultural. En este sentido, las
identidades étnicas se caracterizarian por ser profundamente tradicionales, o lo

que es lo mismo, por ser propias de “sociedades de memoria”, [Giménez, 1997].

Para cerrar el apartado referente a la identidad, hace falta incorporar algunas
reflexiones de Miguel Alberto Bartolomé, antropdlogo cuyo trabajo teorico y
metodoldgico, es un referente obligado, pues sus aportaciones estan

fundamentadas en su larga trayectoria de trabajo de campo en el sur del pais.

Miguel Alberto considera que la identidad es siempre un problema concreto y un
enigma que debe resolverse para cada grupo o colectividad en particular desde la
perspectiva de sus miembros, por lo que es esencial partir de su vinculo con la
nocion de un territorio. En el caso que nos ocupa, siendo los sujetos de
investigacién “clave”, nifios indigenas que asisten a escuelas primarias del Distrito
Federal, es decir que ellos y/o sus padres, estan fuera de su territorio de origen,
los planteamientos de Bartolomé ofrecen una perspectiva de analisis que fortalece

el abordaje de la interculturalidad.

Para hablar de los territorios, se debe empezar por asentar que la vivencia
humana de los espacios es diferente a las conceptualizaciones propuestas por la
geografia econdmica o politica. Para los Estados contemporaneos, sus territorios
son concebidos como ambitos donde desarrollar una hegemonia y un control
politico sobre los pobladores, son entonces esencialmente espacios para ejercer
un dominio. Pero para los habitantes de un mismo Estado tienen distintas
calificaciones; los espacios vividos son diferentes a los tan sélo conocidos o

transitados, [Miguel A. Bartolomé, 2010].
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El lugar de nacimiento y de crianza, los caminos muy recorridos, los ambitos de
residencia y de trabajo o el lugar donde estan enterrados los familiares muertos,
poseen una carga emocional derivada de la vinculacién afectiva de los seres
humanos con su medio circundante. Se trata pues de un espacio polimorfo,
cargado de significaciones que no son necesariamente compartidas por todos los
ciudadanos de un Estado, sino béasicamente por los que residen en una
determinada area. Mas significativo se hace en el caso de los Pueblos Originarios,
para los cuales la relacién con la tierra se desarrolla con base en la logica
simbdlica que los estados y sus poblaciones dificilmente compartan, [Miguel A.
Bartolomé, 2010].

Miguel Bartolomé especifica que la veneracion del territorio es una constante para
las sociedades nativas. Los territorios étnicos son sacralizados como resultado de
los intercambios transaccionales que los hombres y las deidades locales han
mantenido durante siglos. En muchas ocasiones, los mitos cosmogénicos que
narran la fundacion del mundo no se refieren a un universo genérico, sino al

espacio residencial concreto que la tradicidn reivindica como propio.

El territorio étnico posee asi una geografia mitica que lo define y lo significa,
exhibiéndolo como el ambito sacrificial de una cultura. Dentro de estas relaciones
de intercambio, el territorio otorga una espectacular definicion y significacién a sus
habitantes, quienes se reflejan en el mismo espejo que su tradicién simbdlica ha
construido. [Miguel Alberto, 2010].

Consideramos entonces, que la nocién de territorio esta intimamente relacionada
con la de identidad, sobre todo cuando se refiere a la étnica. Las comunidades
indigenas campesinas de México, herederas de una gran tradicion civilizatoria
mesoamericana, presentan un panorama etnoterritorial signado por la adscripcion
al ambito comunitario que les ofrece los datos esenciales de su identidad social, a
la vez que se vinculan simbdlicamente con los elementos emblematicos de su

entorno  regional  (cerros, cavernas, pefascos, manantiales, etc).
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El espacio residencial queda definitivamente ligado a la historia grupos, no sélo
como espacio que no puede ser reemplazado por otro o que no puede ser
vendido, sino como patrimonio historico de la sociedad y el espacio de su futuro
fundamental aceptar y valorar entonces el concepto de territorio étnico, que supera
y engloba al de propiedad colectiva. El indicador linglistico se demuestra hoy en
dia insuficiente, ante el creciente niumero de individuos que se autoidentifican
como pertenecientes a distintos grupos etnolinglisticos histéricos a pesar de

haber perdido la lengua. [Miguel Alberto, 2010].

En otros casos representa la actual afirmacion identitaria de millones de personas
a las que las politicas estatales integracionistas y la consecuente represion
linguistica obligaron a renunciar a sus idiomas maternos. “Se podria proponer que
una tendencia generalizada es que el reemplazo linguistico esté acompafiado por
el renunciamiento étnico”, (Miguel Alberto, 2010). Las identificaciones no se
‘inventan” sino que su actualizan, aunque esa actualizacion no recurra
necesariamente a un ya inexistente modelo prehispanico. Se trata de recuperar un
pasado propio, 0 asumido como propio, para construir una membresia comunitaria

que permita un mas digno acceso al presente, [Miguel Alberto Bartolomé 1997:83].

La referencia que hace Miguel Alberto al hecho de que las identidades transitan
por un proceso de actualizacion, en donde el nexo al modelo original, se puede
dar a través del manejo no lineal del tiempo, en el que el pasado y el presente se
unen en la visién de los sujetos al evocar a sus antepasados y al territorio donde
ellos habitaron, que se constituyen, a la vez, elementos de anclaje a su identidad.
Son aspectos claves a considerar el proceso de construccion de la identidad
étnica de los sujetos de investigacion con los que trabajamos. Referentes que
documentamos inicialmente en el tercer capitulo de la tesis y con mayor
profundidad en los dos ultimos capitulos. Habiendo abordado la cuestion filoséfica
y cultural, se desarrolla a continuacion los referentes pedagdgicos que sustentan

la 6ptica de andlisis habilitada.
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1.4. Dimension pedagogica. De la interculturalidad a la diferencia o desigualdad.

En el ambito pedagdgico, Gunther Dietz, vincula el problema de la
diversidad cultural con la gestion de la interculturalidad; en la obra El paradigma
de la diversidad cultural, realiza solidas observaciones con relacién a la diversidad

cultural y su vinculo con las politicas educativas interculturales.

Como parte de sus planteamientos esenciales esta el pensar a la educacion
publica como un ndcleo de dominio estrictamente controlado y exitosamente
defendido por el Estado-nacién. Considera que las diferentes relaciones entre
mayorias y minorias, asi como las diversas configuraciones entre poblaciones
nativas y migrantes, autdctonas y al6ctonas siguen siendo invisibilizadas como
escolarmente inexistentes o problematizadas como obstaculo para la integracion
educativa. La diversificacion y “heterogenizacién” de la educaciéon no se percibe
como un reto institucional para la continuidad de los sistemas educativos, se
considera un mero apéndice institucional adecuado para medidas compensatorias

y situaciones extraordinarias, [Dietz, 2009].

Retoma el andlisis del paradigma de la diversidad cultural, rastreando sus
origenes, en relacién con el multiculturalismo, su proceso de institucionalizacion y
la concomitante “academizacion” de los discursos tedricos y de los programas
educativos que reconocen el valor intrinseco de la diversidad cultural en la
educacion, en cuyo transcurso entraron los enfoques sobre diversidad al campo
pedagdgico. Discute las consecuencias de las aplicaciones actuales del
paradigma de la diversidad cultural en relaciéon con su potencial aportacién a la
investigacidon educativa, asi como las politicas y practicas educativas.
Considerando necesario aproximarse a las nociones de diversidad cultural,
multiculturalismo y, al de discriminacion positiva, para posteriormente vincularlas
con su la idea de diferencia y desigualdad y su propuesta de dimensiones
interculturales, Dietz, 2009].
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En los discursos gubernamentales, el término de diversidad se usa de manera
bastante ambigua, parece que el discurso de la diversidad abarcara cualquier
enfoque que reconozca las diferencias. Refiere a las diferencias entre grupos
culturales, aunque también se usa para describir dichas diferencias. Desde esta
referencia, la “diversidad” tiende a equipararse con la “diversidad cultural”’, en el
sentido de una creciente diversidad de mundos vivenciales, e identidades que ya
no se pueden separar en un mundo “globalizado”, sino que acaban mezclandose e

hibridizandose unos a otros.

En las sociedades contemporaneas estas reflexiones implican analizarse
considerando la incidencia de la multiculturalidad en el proceso. Esta similitud
paraddjica entre enfoques opuestos revela la necesidad de analizar las nociones
de diversidad tal como se incluyen en las respuestas educativas interculturales,
multiculturales, bilinglies y/o indigenistas desde una perspectiva social mas
amplia. De un concepto defensivo, la diversidad ha evolucionado de manera
positiva hacia un reconocimiento de la diversidad interna como un activo, para
desarrollar soluciones administrativas y/o empresariales mas complejas vy

heterogéneas para un ambiente econémico, social y politico. [Dietz, 2009].

Para Gunter Dietz, el multiculturalismo descubrié y escogié a la escuela publica
como punto de partida y “aliada” estratégica para impactar a otras instituciones. La
“pedagogizacion” del discurso y la practica del tratamiento de la diversidad se han
reflejado en un transito gradual desde una ideologia transformacionista a una
politica reformista. La via de entrada del tratamiento de la diversidad, ha consistido
en una larga discusion sobre el desempeno y éxito escolar de “alumnos de
minorias” —étnicas, culturales, religiosas o de otro tipo. Fracaso que con frecuencia
tiende a identificarse con la pertenencia étnica, con su condicion de inmigrante o
de “origen inmigrante”. Explicaciones mono causales que no contrastan o inter-
relacionan con otro tipo de influencias tales como la clase social de origen, los
contextos laborales, residenciales y la composicion de la unidad familiar, [Dietz,
2009].
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Dietz apunta que se puede pensar entonces que en varios paises americanos,
entre ellos México, se usan también la escuela como plataforma de acceso al
debate sobre las reformas educativas, identificando la “integracion escolar’ de
grupos minoritarios con un “reto” que exige adaptaciones compensatorias. La
variante esencialista del multiculturalismo, fundamenta la “intervencién
pedagogica”, de forma indirecta o involuntaria y tiende a volver aludir a su mision
histérica de estigmatizar “lo diferente” para integrar y nacionalizar lo “propio”. Al
oscilar entre nociones multi e interculturales y entre usos descriptivos y
prescriptivos, se acaba confundiendo lo que desde un punto de vista meta-
empirico, analitico se quiere entender por educacién intercultural y lo que las

propias instituciones y sus actores llaman “intercultural”, [Dietz, 2009].

En este sentido Dietz propone la pertinencia de considerar dos distinciones
conceptuales, propuestas por Giménez Romero; distinguir entre “el plano factico o
de los hechos” y el “plano normativo o de las presupuestas sociopoliticas y éticas”,
para separar conceptualmente los discursos descriptivos, de la inter- o
multiculturalidad de los discursos propositivos e ideolégicos acerca del
multiculturalismo o del interculturalismo. Y en segundo lugar, entre modelos de
gestién de la diversidad que se basan en el reconocimiento de la diferencia y
modelos que hacen énfasis en la interaccion entre miembros de los diversos

grupos que componen una determinada sociedad. [Dietz, 2009].

Se trata, coincidiendo con Dietz, de implementar propuestas econdmicas,
politicas, sociales y educativas que lleve a construir un modelo de convivencia
donde la diferencia especifique la particularidad cultural de los sujetos, pero no
justifique su posicion de desigualdad. Donde la interaccion de referentes culturales
e identitarios, permitan el intercambio reciproco de éstos, en un intento de
interpretacion plural de la realidad. Siendo necesario tener un referente de cuando
las politicas educativas y las practicas pedagdgicas llevan al reconocimiento de la
diferencia o, propician profundizar situaciones de desigualdad social. Para lo cual

retomamos algunos de los planteamientos de Carlos Skliar.
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1.4.1. De la diferencia a la desigualdad.

La discusion sobre las epistemologias de las diferencias, se efectia desde
un pensar critico, la ubicacién y de de-construccion de referentes conceptuales
como: frontera, redes de pertenencia, diferencia e interculturalidad a través de un
recorrido por la nocion de identidad como herramienta analitica. Procesos que
aluden a la configuracién de fronteras y alteridades en la recreacion de redes y
estrategias de inclusion, apropiacion y negociacidon que se objetivan en la

necesaria reflexion sobre politicas de reconocimiento.

La pedagogia de las diferencias, esta sustentada en los planteamientos filosoficos
de la Filosofia Critica y, uno de sus principales representantes es Carlos Skliar,
cientifico argentino que ha desarrollado una serie de propuestas en el campo de la
pedagogia, encaminadas a explicar profundas debilidades de las politicas
educativas implementadas en América Latina y, dirigidas a poblacion indigena,
como puede ser el caso de la educacion intercultural. Presentamos algunas de sus
principales planteamientos, con el proposito de fortalecer el referente

hermenéutico, que se aplica en la investigacion que realizamos.

Skliar, parte de la premisa de que la escuela es un puente que vincula al mundo
con la politica. El mundo plantea una exigencia a las instituciones educativas, ante
lo cual la politica se configura como un mundo instalado en un lenguaje juridico
basado en una doble ficcidn; primera, un concurso aparente y segunda, un dialogo
factico, por lo tanto quien no consensa y dialoga en este Estado moderno, es
considerado como primitivo. En esta relacion mundo mediatico-politica, la escuela
se convierte en una promesa para cubrir los requerimientos del mundo, sin
embargo en la realidad hay una disociacion entre ella y el mundo. Lo politico, es
entendido como nuestras relaciones, que no circunda por el ambito de la politica.
Que todo proyecto que se cuadre en lo politico requiere, exige, demanda de un
nivel que ni la politica ni el mundo mediatico logran ver y menos considerar,
[Skliar, 2009].
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Entonces que las politicas educativas, se planean, estructuran e implementas, con
una distancia considerada de las necesidades y demandas del mundo mediatico,
es decir de los sujetos que habitan ese mundo. La situacion se complejiza mas
cuando las demandas de esos sujetos son diversas, debido a las diferencias

historias y de condiciones de vida que los distintos grupos poseen, [Skliar, 2009].

Carlos Skliar, considera que hay educacion cuando se pone en juego un proceso
gue acontece entre generaciones, no de una generacion a otra cuando se produce
un juego de transmisiones a manera de discontinuidad, diferencia y/o mundo
simétrico, no hay que olvidar que por mas secuencia y cronologia que se pretenda
dar a la educacion esta se presenta entre edades, rupturas y tiempos. Es decir
entre diferentes rangos de edad, discontinuidad en formas de ensefar y
contenidos y momentos histéricos y contextos diferentes. No se trata del arte de
ensefar a vivir sino de trata de transmitir un tiempo a otro tiempo, es un proceso
de temporalidad, como sostener el pasaje del mundo de un tiempo a otro tiempo.
Se trata de una travesia hacia afuera de nosotros mismos, una travesia del yo a
los otros. Cuando se habla de la transmisiéon no es tanto el contenido que se
transmite sino el modo de cédmo nos hacemos presente, cdmo nos tornamos
presentes. Supone la posibilidad de abrir una brecha en lo “normal”, abrir un
espacio en eso que nos brinda lo “norma” al “otro”. Por lo tanto es estar atento a lo
que no cabe en la “norma”, por tanto lo que esta fuera de la normalidad. [Skliar,
2009].

Entendiendo, desde un de educacién universal y hegemonico, a lo normal, como
homogéneo, el Yo, el occidente, lo uno, que paso y trastoca lo corporal, el
lenguaje, lo estético y la politica. Sin embargo lo normal no es lo normal es un
artificio terriblemente reciente en la humanidad que proviene de la segunda mitad
del siglo XIX. De ahi la necesidad de construir una nocién de diferencia que no
sea en oposicion y/o confrontacion a...., pues ello conlleva la diferencia al terreno

de la simetria, el desnivel y la desigualdad, [Skliar, 2009].
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De la propuesta de Skliar, nos interesa sobre todo destacar la idea de descentrar
la oposicion y relacion entre Identidad y Diferencia. En donde lo que marca lo que
es 'y no es no es la identidad sino la diferencia y no en oposicién a ella y lo define
el otro no el Yo. Es decir entonces que la diferencia esta en una relacion, es decir

diferir en el tiempo, lo que implica que diferir que cambia cada vez.

La tarea entonces, al abordar hermenéuticamente la interculturalidad y, méas
especificamente la educacion intercultural, implica identificar si en las instituciones
educativas al operarse una educacion intercultural se habilitan los conocimientos,
estrategias, sentimientos y comportamientos en los docentes y alumnos, para ver
las diferencias culturales e identitarias, no como sefialamiento de lo diferente

radicalizando, el término mismo, [Skliar, 2009].

Ante lo cual es inaplazable la tarea de aprender a convivir no ya con las
diferencias, sino con los diferentes, superando patrones ya desfasados por la
realidad de los hechos. El reto sigue siendo superar la concepcion excesivamente
“‘intelectualista” que, hasta ahora, ha reflejado la educacién intercultural al hacer
recaer la accion educativa en las “diferencias”, no en los “diferentes” culturales.
Una educacion que no se quede solo en las ideas y creencias, tradiciones y
costumbres, que supere una tradicion “intelectualista” y que posicione a un

individuo concreto, sujeto de la educacion, [Skliar, 2009].

Para concluir este capitulo consideramos importante mencionar que para que una
sociedad multicultural pueda ser considerada, como un espacio simbdlico, que
manera de coyuntura, permita transitar a una realidad de interculturalidad, seria
necesario que el corpus cultural de dicha sociedad, se configurara como una red
elastica de referentes culturales e identificaciones entrecruzadas, mutuamente
reconocidas respetadas y validadas. Y que ambos referentes dieran origen a una
cosmovision plural, desde la que se habilite una historicidad intercultural de la

sociedad.
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Para dar cuenta, de como los elementos filosoficos, culturales y pedagdgicos
considerados en este capitulo se pueden identificar o no, en la realidad educativa
vivida en nuestro pais, iniciaremos buscando su presencia en las politicas
educativas interculturales, aplicadas en México, en el presente siglo. Para lo cual,
en un primer momento, haremos un recuento de los aspectos que han
caracterizado a la politica educativa de finales del siglo XX, tanto en el &mbito
nacional e internacional, y como dicha politica se constituyé en cimiento de la

politica educativa actual.

A manera de aproximacion a cuatro décadas de politica educativa internacional y
su impacto en la politica educativa nacional se estructur6 el capitulo dos, en el que
se realiza un andlisis del sistema educativo mexicano en el nivel basico,
focalizando las politicas que en él se implementaron para dar cumplimiento a los
acuerdos internacionales, con via a brindar el servicio educativo a poblacién
vulnerable, en particular a nifios indigenas, abordando hermenéuticamente la

operacion de la educacion intercultural y bilingte.

Para documentar el proceso intercultural implementado durante dos sexenios de
politica educativa en México, se consideran como documentos bases para
documentar el contexto de trabajo, El Programa Nacional de Educacion 2001-2006
y el Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012, complementando la informacién con
la obtenida en éareas centrales de Educacion Primaria y que constituye la

informacion presentada en el capitulo siguiente.
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Capitulo Il La educacion intercultural en contextos multiculturales

Tu’ro hA&

Da ndo:nu: mé hfdhu:

Da mbu: ro ngande hma.
Da bo:ngi ri ne ro chala do’.

Siembra la palabra

Que florezca nuestra voz

Que retiemble el mensaje antiguo.
Que de tu boca emane el tesoro.

Del pensamiento otomi “Lengua madre”

En este capitulo se realiza un analisis critico del sistema educativo
mexicano en el nivel basico, teniendo como referencia para su revision, las
evaluaciones y directrices internacionales de finales del siglo XX y las directrices
de la politica intercultural, que prevalecieron en la primera década del siglo XXI.
Nos proponemos identificar el impacto de dichas evaluaciones y directrices, tanto
en la politica educativa como en el enfoque pedagdgico intercultural implementado
en México durante el nuevo milenio. Para lo cual centramos el analisis en como
fueron retomadas las directrices internacionales por la Coordinacion General de
Educacién intercultural y Bilingie CGEIB en la segunda década de este siglo. Para
posteriormente, documentar cOmo se opera el enfoque intercultural en Educacion
Bésica y, en particular en el nivel de Educacion Primaria. Se considera el periodo
comprendido entre los afios 2001-2013, centrando el andlisis en la operacion de la
politica educativa intercultural, dirigida a brindar atencién educativa a la poblacion

infantil indigena, que asiste a escuelas primarias del Distrito Federal.

Se tomaron como documentos base para el ambito internacional, los acuerdos
derivados de foros, congresos y reuniones, que giraban en torno a definir las
prioridades educativas para el nuevo milenio y las directrices acordadas para
darles atencion. Considerando de entre ellos, Las Directrices de la UNESCO sobre
Educacion Intercultural, (Francia, 2006), para analizar si los fundamentos
filosoficos y pedagodgicos de Coordinacion General de Educacion Intercultural y

Bilinglie, se han apegado a dichas directrices.
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En el ambito nacional, para tener un panorama general de la politica educativa
implementada, se consulto, EI Programa Nacional de Educacion 2001-2006 (PNE)
y el Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012 (PND), considerando las similitudes
qgue presentaban ambos documentos con relacion a sus propuestas para elevar la
calidad educativa en el nivel basico y determinar la efectividad del Estado
Mexicano para lograrlo. Destacando como categorias de andlisis; el Sistema
Educativo Nacional, Estado, calidad y equidad educativa, esta Ultima intimamente
vinculada con la implementacion de un enfoque intercultural en la politica
educativa nacional. En un segundo momento se pretende analizar la propuesta de
la Coordinacion General de Educacion Intercultural Y Bilingiie de un enfoque
intercultural aplicado en la Educacion Basica.

Para fines metodoldgicos, dividimos la presentacion de la informacion, en dos
momentos, el primero comprende los antecedentes internacionales y nacionales
de la politica educativa implementada durante los periodos 2001-2006 y 2007-
2012, asi como la puesta en marcha, en México, del enfoque intercultural. El
segundo momento esta representado por la Reuniéon convocada por la UNESCO y
realizada en Francia en el 2006, cuyo propdsito era establecer la necesidad de
fomentar la tolerancia y el respeto a todos los pueblos del mundo mediante la
integracion de los principios de los derechos humanos en las escuelas y los
programas de estudios, marco en el que se restablecen las directrices de la
educacion intercultural y, que a su vez, sirven de base a la politica y enfoque
educativo intercultural, que se ha venido operando en nuestro pais, durante las
dos décadas del siglo XXI y en cuya coyuntura surge la Coordinacion General de
Educacion Intercultural y Bilinglie. En cada uno de estos momentos, se documenta
el panorama educativo, en el que se opera el enfoque pedagdgico intercultural en
Educacion Basica, teniendo a manera de ejemplo, los procesos activados en la
Educacion Primaria. Se inicia este apartado con los antecedentes sociales,
econdémicos y politicos que caracterizaron a América Latina a finales del siglo XXI
los cuales tuvieron una fuerte incidencia en el disefio de las politicas educativas

internacionales 'y nacionales interculturales para el nuevo milenio.
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2.1. Contexto social y politico en que se gesta la politica educativa intercultural.

Lo primero que habria que destacar es que hablar de la educacion
comporta considerar su vinculo con los procesos culturales y sociales que estan
inmersos en la problemética educativa, lo que implica analizar un proceso
complejo y delicado. Complejo por la cantidad y diversidad de los aspectos que
intervienen en él, (politico, econdmico, social y cultural), por los actores
involucrados, (docentes y alumnos inmersos en un proceso sociocultural complejo)
y por las diferentes funciones que lo conforman y le son asignadas en cada uno
de los aspectos o ambitos referidos. Delicado por las problematicas que lo
atraviesan (de caracter social, politico, cultural y econdémico), asi como por la
multiplicidad de repercusiones y consecuencias que las politicas educativas

generan en la sociedad y en el propio Estado.

Para habilitar el analisis, se incorporan, a manera de antecedentes, datos
contextuales de algunos acontecimientos sociales y politicos suscitados a finales
de siglo XX. Se presentan también, datos del contexto educativo nacional e
internacional de la ultima década del pasado siglo que dan las bases para
implementar una reforma educativa en el pais, tal vez, iniciada con la denominada
modernizacidén educativa, la cual casi dos década después, posibilité el transito a
un proceso mas profundo, complejo y doloroso, la llamada de Reforma Educativa -

y laboral- consolidada en México en el 2015.

Iniciemos la revision de antecedentes, recordando que en América Latina se
presentaron diversos movimientos indigenas por la reivindicacibn de sus
autonomias. Reclamo que se posicion6 como demanda central de los movimientos
indigenas nacionales en la década de los noventas del siglo XX y se consolido a
principios del siglo XXI. Sin embargo, cabe mencionar que el movimiento indigena
no es un fendbmeno social nuevo, sino que ha estado presente en el devenir

histérico de América Latina.
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El movimiento indigena latinoamericano, tiene sus antecedentes, en unos casos
en la conquista espafola, portuguesa en otros, proceso que, aparentemente
culmina hasta la consolidacion de los estados nacionales. Porque en realidad las
reivindicaciones de los pueblos indigenas ha sido permanente aunque
presentando formas y estrategias diferentes, que van hasta nuestros dias. Baste
citar las rebeliones de Tupac Amaru, Tupac Katari y Bartolina Sisa en las tierras
andinas, las de Jacinto Canek en tierras mayas contra el poder colonial; las del
Willka Pablo Zarate en Bolivia, las de Tetabiate y Juan Banderas entre los yaquis
de México, durante la época republicana, o las de Emiliano Zapata en México y

Manuel Quintin Lame en Colombia, durante el siglo XX. [Lopez y Rivas, 2005].

Entre las mas recientes, en México, esta la rebelion zapatista también en tierras
mayas, a finales del siglo XX y principios del siglo XXI. Es decir que en las luchas
de resistencia y emancipacion de los pueblos indigenas han estado siempre
presentes las reivindicaciones autondémicas. La caracteristica principal de estas
luchas, ha sido la inclusién de proyectos “utopicos” de ser pueblos con derechos
plenos, territorios, recursos naturales, formas propias de organizaciéon y de
representacion politica ante instancias estatales, ejercicio de la justicia interna a
partir de su propio derecho, conservacion y desarrollo de sus culturas y
elaboracion, ejecuciéon y puesta en practica de sus propios planes de desarrollo.
[Lopez y Rivas, 2005].

Es esencial considerar que el resurgimiento politico de los pueblos indigenas en
América Latina, se present6é como una demanda fundamental por el
reconocimiento y respeto de su cultura, configurdndose en un movimiento social y
cultural, que permitié cuestionar nuevamente la vision e interpretacion hegeménica
del mundo, asi como la activacion de su caracter legitimador de condiciones de
desigualdad en algunos sectores de las sociedades nacionales. Cuestionamientos
gue develaron, por una parte, la presencia de un problema multidimensional -de
caracter cultural, pero de origen econdmico y politico- el problema de la

interculturalidad.
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Los pueblos indigenas, en los Ultimos afios, también han venido cuestionando la
pertinencia de las estrategias gubernamentales implementadas para dar atencion
a sus problematica, de entre las que destacan -por su caracter de contenedor de
demandas politicas y econdémicas-, las politicas educativas interculturales. Por lo
gue se hace necesario profundizar, en cobmo se presente el problema intercultural
y como es significado, atendido o enfrentado por los organismos econémicos y
educativos internacionales y por los Estados nacionales.

Un aspecto importante a destacar, es el que la presencia de movimientos
indigenas en América, ha representado siempre una seria preocupaciéon para el
gobierno norteamericano, preocupacion que se agudizé a principios del siglo XX,
ya que dichos movimientos ponian en “riesgo” la estabilidad de los gobiernos, pero
en realidad planteaban un serio cuestionamiento de las politicas econdémicas
implementadas por los gobiernos de la region, directrices econdémicas que
salvaguardaban los intereses econdmicos de las grandes potencias econémicas y

muy en particular los de Estados Unidos.

Si bien los gobiernos de los Estado-nacion implementaron diferentes estrategias
para contener la insurgencia de los pueblos indigenas, (la confrontacion- directa
movilizando su aparato militar, el uso de una “estrategia envolvente”, para
recuperar los espacios perdidos, y el uso de partidos politicos como mecanismo
de control del acceso a la toma de decisiones politicas y econdmicas; lo cierto es
qgue al parecer una de las estrategias mas eficaces ha sido la habilitar un discurso
intercultural de Estado que ha permitido gestionar la interculturalidad, es decir
plantear la interculturalidad como un problema de diversidad cultural, que se
resuelve reconociendo su presencia en el territorio nacional, en los fundamentos
normativos de la nacién, pero sin trastocar la estructura econémica, politica e
ideologica hegemonica. Estrategia que el Estado mexicano implemento
posicionando en la agenda politica y en legislacion nacional algunas de las

reivindicaciones de los grupos indigenas.
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Hablemos también de la necesidad de identificar una tendencia cada vez mas
frecuente, tanto por parte de algunos analistas politicos como por organizaciones
internacionales, al abordar la problemética regional de la interculturalidad,
confundiendo a los Estados con sus poblaciones. Ya que en los documentos
elaborados por las agencias internacionales tales como el Banco Mundial, la
Organizacion de los Estados Americanos o la misma Organizacion de las
Naciones Unidas, se suele manifestar un discurso que refiere a los protagonistas
del pluralismo y de la consecuente interculturalidad en tanto configuraciones
politicas estatales articuladas entre si -haciendo referencia a las identidades

nacionales- y con el sistema mundo generado por la globalizacion.

Al respecto Miguel Bartolomé plantea que la cuestién de la diversidad cultural en
Latinoamérica, es mucho mas compleja, ya que ningun Estado de la region, ha
sido ni es étnicamente homogéneo, la diversidad constitutiva de América Latina
remite a procesos histéricos que estan todavia en pleno desarrollo y en los cuales
las sociedades nativas o Pueblos Originarios, contindan buscando un espacio
politico y cultural dentro de formaciones estatales imaginadas como uninacionales.
y que tradicionalmente han negado su diversidad interna, utilizandola s6lo como
una legitimacion histérica o una promocion folklérica y simbdlica de su imagen,
[Miguel Bartolomé, 2010]. Agregariamos, que estas sociedades uninacionales
estan objetivadas en el imaginario social, y legitimadas por procesos ideoldgicos,
entre los que destaca por su eficacia, el educativo. Por lo que tratar el fenbmeno
intercultural en América Latina, implica, debemos, como lo apunta Miguel
Bartolomé, (2010), aproximarnos a la cuestion indigena, lo que plantea la
definicion, caracterizacion y cuantificacién de esos vastos contingentes humanos,
artificialmente homogeneizados bajo el comun denominador de “indigenas”.
Teniendo presente que dichas colectividades constituyen el rostro actual de las
sociedades que han sobrevivido a la invasion europea, a los tres siglos de
procesos coloniales extranjeros y a los siglos neocoloniales desarrollados por los

estados-nacion latinoamericanos, [Bonfil Batalla, 1972].
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Acotamos que esas colectividades, han dado lugar a nuevas configuraciones
sociales que se reclaman herederas de las preexistentes, demandando derechos
territoriales, historicos, linglisticos o culturales, que muy pocas veces son
aceptados por las sociedades estatales. Cuya logica constitutiva sigue basandose
en la “unidad nacional” expresada en un igualitarismo individualista decimondnico.
La homogenizacion linguistica, cultural y el total control territorial del ambito de su
hegemonia tedricamente habitada por “individuos” a todos los cuales se les debe

poder adjudicar un predicado univoco el de “ciudadanos”.

De lo anterior se desprende que referirnos a la poblacion indigena de América
Latina, como un conjunto, que constituye una abierta contradiccion con la realidad,
a la vez que plantea un desafio complejo para la reflexion social contemporanea.
Como lo apunta Miguel Alberto Bartolomé que el mismo término (indigena),
homogeniza de manera artificial a muy diferentes culturas y grupos
etnolinguisticos, ademés en la actualidad, se debe sumar a esta diversidad de
origenes, los crecientes contingentes de indigenas urbanos, obreros, artesanos,
comerciantes o empleados y a la todavia incipiente presencia de personas que
tienen grados de ensefilanza media, asi como profesionales universitarios.
Especificidades étnicas y sociales que complejizan aun mas el problema
intercultural y manifiestan que se trata no sélo de una cuestion basada en la

diferencia cultural sino en la desigualdad social.

Ante lo cual las agencias internacionales han venido recomendando desde finales
del pasado siglo, a los gobiernos miembros, implementar estrategias que
funcionen como contenedores de los movimientos sociales en general e indigenas
en particular, desplegando campafas de bienestar social, primordialmente en lo
que a salud y educacion se refiere. Con relacion a esta Ultima se busca
institucionalizar el paradigma de la diversidad cultural. Al institucionalizarse el
paradigma de la diversidad cultural, se implementa un proceso de “academizacion”
de los discursos tedricos y de los programas educativos que reconocen el valor

intrinseco de la diversidad cultural en la educacion. [Dietz, 2009]
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En el transcurso del proceso de academizacion, entran los enfoques sobre
diversidad al campo pedagdgico. Enfoque que sirve de sustento a un “nuevo”
modelo de educativo, cuyos principales destinatarios son los alumnos
pertenecientes a un grupo étnico. Es este resurgimiento de un enfoque sobre
diversidad, la antesala de la construccion de politicas de gestion de la diversidad y

de un enfoque pedagdgico intercultural.

Los modelos de educacion inclusiva, integracion educativa y la educacion para la
diversidad, fueron resultado de los acuerdos tomados en el ambito internacional,
como estrategias para garantizar el acceso a la Educacién Basica. Estos modelos
redisefiados y operados con base en las condiciones econdémicas, politicas y
sociales de cada pais. Que en México, fueron implementados desde los primeros

afios del nuevo milenio como se documenta en el apartado siguiente.
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2.1.1. Evaluaciones internacionales: avances, retos y perspectivas de la
educacion en la segunda década del siglo XXI.

En un intento de sintesis podriamos referir como base de la politica
intercultural, reuniones y acuerdos que de fondo tienen origen econémico y
politico, como son: El informe La Educacién encierra un Tesoro [Delors, 1994],
que prepar6 para la UNESCO la Comision Internacional sobre Educacion para el
siglo XXI, presidida por Jacques Delors, y que fue retomado como plataforma en el
Foro Mundial de educacion para todos en Dakar 2000.

Se planteé que la educacién debia estructurarse en torno a cuatro aprendizajes
fundamentales que se definieron como pilares del conocimiento: 1) aprender a
conocer, que requiere de adquirir los instrumentos de la comprension; 2) aprender
a hacer, desarrollar las competencias para hacer frente a situaciones y trabajar en
equipo, 3) aprender a vivir juntos, para participar y cooperar con los demas en
todas las actividades humanas y, 4) aprender a ser, para el desarrollo de la
personalidad con autonomia, juicio y responsabilidad.

En el Proyecto de Recomendaciones sobre politicas educativas al inicio del siglo
XXI, de la UNESCO, al referirse a los ejes prioritarios de la politica educativa,
ubica como ejes rectores a) Aprendizajes de calidad y b) Atencion a la diversidad.
Rectores ambos de los Programas Nacionales de Educacion 2000-2006 y 2007-
2013. El Proyecto planteaba que por la importancia que tiene la escuela como
espacio de socializacion y convivencia, es necesario hacer cambios en su rol a fin
de brindar herramientas para que los alumnos -en particular, la poblacion infantil
en situacion de mayor vulnerabilidad- pudiera incorporarse de manera critica en la
sociedad, sean capaces de seleccionar y sistematizar la informacion que reciben
fuera de la escuela y desarrollen sus competencias sociales. Para lograrlo era
necesario ampliar el tiempo dedicado al aprendizaje y apoyar el aprovechamiento
efectivo.
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Por su parte La Organizacion para la Cooperacion y el desarrollo econémico
(OCDE) reconoci6 que el tiempo de instruccién escolar era un factor central en la
toma de decisiones en materia de politica educativa, asi como el asegurar que se
hiciera un uso efectivo del tiempo para el aprendizaje, teniendo en cuenta los
recursos disponibles y las necesidades de los alumnos [OCDE, 2009]. También
sefialaba que en México, si bien en afios recientes las politicas educativas han
tenido un lugar cada vez mas importante y se registra una mejora educativa,
Todavia existia una alta proporcion de jovenes que no finaliza el bachillerato ni
desarrollan las habilidades que México estableci6 como prioritarias, entre otras
razones, porque la jornada escolar era corta, con tiempo de ensefianza efectiva
insuficiente, y porque la docencia y el liderazgo eran de baja calidad. [OCDE,
2010].

El proyecto Metas 2021, La educacién que queremos para la generacion de los
bicentanarios, promovido por la Organizacion de Estados Iberoamericanos para la
Educacion, la Ciencia y la cultura (OEI), establecia como meta especifica que “en
2015 al menos 10% de las escuelas publicas de educacion primaria fueran de

tiempo completo, y que entre 20% y 50% lo sean en 2021, [OEI, 2010].

Con los acuerdos y recomendaciones antes citadas, parecia atenderse por parte
de los organismos internacionales, la permanente demanda de grupos de
poblacion -que histéricamente ha vivido en situacion de desigualdad y extrema
pobreza-, de poder acceder a condiciones de vida mas dignas y de posibilidades
reales de acceder también a servicios de salud y educativos acordes a sus
necesidades. Sin embargo la implementacion de los programas compensatorios
evidencio las insuficiencias de los sistemas de educacion en todo el mundo y
acelero el creciente reconocimiento de la vital importancia de la educacion basica
para el progreso social universal. Derivado de ello se generé una preocupacion
por buscar alternativas, las agencias y organismos internacionales propusieron

retomar la problematica educativa a nivel mundial.
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Marco en el cual, La Declaracion Mundial sobre Educacion para Todos y el Marco
de Accion para Satisfacer las Necesidades Basicas de Aprendizaje, aprobados por
la Conferencia Mundial sobre Educacién para Todos (Jomtien, Tailandia, marzo de
1990), se convirti6 en una guia 0til para los gobiernos, organizaciones
internacionales, educadores y profesionales del desarrollo, para elaborar y de
poner en practica politicas y estrategias destinadas a perfeccionar los servicios de
educacion basica. La Conferencia de Jomtien representd un hito importante en el
didlogo internacional sobre el lugar que ocupa la educaciéon en la politica de
desarrollo humano, dio renovado impulso a la campafia mundial dirigida a
proporcionar una ensefianza primaria universal y a erradicar el analfabetismo de
los adultos. Activd esfuerzos con vistas a mejorar la calidad de la educacion

basica y satisfacer las necesidades basicas de aprendizaje, [Parrilla 2002].

En La Cumbre de Dakar, 10 afios después de Jomtien 3, se reiter6 el derecho a
una educacién basica de 10 afios para todos, a cumplirse entre 2015 y 2025. La
Educacion Intercultural se coloca al interior de estas metas, como un factor que
conduce a una mayor equidad de acceso y a una mayor calidad de la educacién
para los pueblos indigenas del mundo. El Banco Interamericano de Desarrollo
(BID) tiene, desde 1994, una mayor sensibilidad frente a los pueblos indigenas. El
Plan de Accion para la Inclusion Social de 2001, incluye a los indigenas como uno
de sus grupos meta. El BID desarrolld, durante el nuevo milenio, una politica sobre
pueblos indigenas, recogiendo los mandatos de las cumbres de Durban y
Johannesburgo, los Objetivos de Desarrollo del Milenio y otros. > En México, las
recomendaciones derivadas de las reuniones internacionales, se concretaron a
manera de directrices. En el caso de la educaciéon primaria, se impulsé el proceso
con la capacitacion de docentes (en funcion de apoyos técnicos pedagdgicos,
supervisores, directores y maestros frente a grupo) para la implementacion del
enfoque intercultural en el aula y con el disefio de materiales educativos de apoyo,

(guias y libros de texto para la educacion intercultural.

5 Op.cit
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2.2. El proceso de construccion de una politica y enfoque educativo intercultural

en México.

Después de los acontecimientos que se presentaron en las ultimas décadas
del siglo XX y de cara al nuevo milenio, en México se perfila un aparente
reconocimiento y respeto a su diversidad cultural y pluriétnica, en un marco
regional en el que las naciones latinoamericanas se concebian como
multiculturales, albergando en sus sociedades pueblos, lenguas y culturas

diversas.

La Interculturalidad, sin embargo, es un paso mas es la interaccion y la
convivencia de las varias culturas y de sus portadores como iguales, con iguales
derechos e iguales oportunidades de ejercerlos, sin embargo, el enfoque
intercultural de Estado, refiere los derechos ciudadanos en lo individual, como
derechos individuales, confrontados a los derechos colectivos, Situacion que al
referirse a grupos indigenas, debemos tener siempre presente pues lo colectivo es
parte de su esencia organizativa, (Consuelo Sanchez, 1999). Ademas la

colectividad y pertenencia a ella, es la base de su cosmovision.

La visién inherente a la Educacion Intercultural y Bilinglie (EIB), implementada en
México, implica una sociedad de interaccion, donde el bilingliismo a la larga no es
de una via y donde las poblaciones educativas se mezclan en el proceso de un
lento difundirse del bilingtismo y bi-o multiculturalismo en la sociedad.
Dificilmente, sin embargo, habra interculturalidad entre iguales, si los indigenas no

acceden a todos los derechos ciudadanos de igual manera.

Como parte del proceso intercultural se consideré necesario involucrar también a
organismos internacionales como el Banco Interamericano de Desarrollo, para que
incluya en sus directrices, una politica para apoyar la Educacion Intercultural
Bilinglie e incidir en la introduccién de ejes de interculturalidad en los sistemas

educativos, de los paises a los que brinda apoyo economico.
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No obstante lo antes planteado, todo pareciera apuntar que la educacion
intercultural refiere otra modalidad de una politica educativa dirigida a la

integracion mas que a la inclusion de la poblacion estudiantil indigena.

Tratando de ubicar los antecedentes de la educacion intercultural, es importante
recordar que la educacién bilinglile empez6 en nuestro pais, en un contexto
ideologico de integracion y asimilacion. Muchos Estados desarrollaron programas
para acabar con el aislamiento de los pueblos indigenas y para integrarlos a las

sociedades nacionales y al mercado laboral.

Como parte de la estrategia de alfabetizacion nacional, surgieron los primeros
programas de educacion indigena. Se uso el idioma materno para la alfabetizacion
de los nifios, se trabajoé con textos simplemente traducidos del castellano y se
buscé una rapida transicién a la cultura e idioma dominantes. Este modelo se
denomind por lo tanto Bilinglismo de transicion, visto que el idioma propio es
usado para llegar mas rapidamente al idioma dominante. Hablar el castellano,
ademas de ser un instrumento imprescindible en las sociedades latinoamericanas,
se volvi6 al mismo tiempo el impedimento de seguir hablando y cultivando el

propio idioma.

Lo que ahora se conoce como Educacion Intercultural Bilingle, tiene en México
una historia larga, tal vez la mas larga del continente. Dos referente necesarios en
ella son, por una parte, la Conferencia de Patzcuaro y por la otra el movimiento
indigenista, [Instituto Indigenista Interamericano, Ill, 1979]. Parece sin embargo
qgue la Educacion Indigena Bilingiie no ha logrado incidir en promover y/o
mantener el orgullo del habla y de la cultura indigena. Mas bien se percibe el
orgullo de los indigenas mexicanos de haberse apropiado del castellano. Esto
debe tener nexos con la ideologia, todavia muy fuerte en México, de la
incorporacion de lo indigena a la gran Nacion y de una absorcién de lo diverso
indigena en el concepto de la unidad -cultural integradora (y por ende

monocultural) mexicana, [Mufioz, 2001]
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Alrededor de la escuela existe una gran produccion de literatura de autores
indigenas, no siempre en las lenguas indigenas, pero también en ellas o al menos
en ediciones bilingtes. El Instituto Nacional Indigenista elabora, con apoyo del
Banco Interamericano de Desarrollo, el Banco de Datos de Perfiles Indigenas,
conjuntamente con Organizaciones indigenas y Universidades, que brindar

informacion sobre los diversos grupos étnicos, del pais.

Se puede decir entones, que la construccién, implementacion y operacién de una
politica y enfoque educativo intercultural en nuestro pais, estan presentes dos
momentos coyunturales, uno, la realizacion de evaluaciones y el disefio de
directrices educativas internacionales. El otro; el supuesto proceso de
democratizacion del sistema politico mexicano, cuestionado y descalificado a
finales del siglo XX, debido a los sucesos econdmicos, politicos y sociales vividos
en el pais en las ultimas décadas del pasado siglo, proceso paralelo a la
implementacion de una Reforma Educativa de finales de siglo.

A manera de una breve resefia del proceso educativo activado en la Ultima década
del siglo XX, mencionaremos que la Educacién Béasica en México ha tenido
diversas transformaciones, que en su momento respondieron a contextos
especificos y a necesidades particulares. Una de las mas importantes, tuvo como
objetivo lograr la universalizacion de la educacion primaria, transformacion que se
caracterizé por una politica educativa centrada la cobertura, tomando como base
los principios establecidos en la Constitucion Politica Mexicana, ( su caracter laico,
gratuito y democratico de la Educacion Basica) y el derecho de todo individuo a

recibir educacion.

Sin embargo esto no bastaba para garantizar un servicio educativo de calidad, era
necesario iniciar un proceso de transformacion. Es decir insertar al Sistema
Educativo Nacion en un proceso reforma curricular, administrativa y de gestion,
proceso que ubicamos como antecedente de la Reforma Educativa iniciada en el

2000, con la Reforma Integral de la Educacion Béasica y consolidada en el 2015.
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2.2.1. Antecedentes del disefio e implementacion de una politica y enfoque

educativo intercultural en nuestro pais.

Los acontecimientos que activaron los primeros cambios en la politica
educativa contemporanea en el territorio nacional, se iniciaron esencialmente por
la firma del Acuerdo para la Modernizacion de la Educacién Bésica (ANME), que

se llevo a cabo en mayo de 1992.

El Acuerdo para la Modernizacion de la Educacién Basica, fue suscrito por los
gobernadores de los estados, el Poder Ejecutivo Federal y la autoridad del
Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion SNTE. Con el Acuerdo, se
lleva a cabo una redistribucion de las funciones de la administracion federal y las
administraciones estatales con relacion a la operacion de los servicios de
preescolar, primaria y secundaria, que en su mayoria pasan a ser administrados
por los gobiernos de los Estados, obteniendo ademas atribuciones para obtener la

construccion, rehabilitacion y equipamiento de los centros escolares.

Sin embargo aunque la federacion se comprometié a transferir recursos
suficientes para la administracion de las escuelas de educacion basica a cargo de
los gobiernos estatales y dar una autonomia regulada a los estados en materia de

educacion, conservo la facultad de caracter normativo.

El Estado mexicano conservé entre sus atribuciones: el establecimiento de los
objetivos nacionales de la educacién y los lineamientos generales de la politica
educativa, la poblacion, programacién y evaluacion del sistema educativo publico
nacional; los planes y programas de estudio, asi como la elaboracion de los libros
de texto y materiales educativos de apoyo para la educacion basica y la educacion
de las escuelas normales. Todos ellos elementos claves para perfilar la ideologia
qgue el Estado definia que se transmitiera en las escuelas y fuera la base de la
construccion de pensamientos y comportamientos de los alumnos, futuros

ciudadanos.
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La politica educativa implementada por la autoridad federal y avalada por el SNTE,
tenia de fondo dos propdsitos estratégicos, seguir incidiendo en la construccion de
una ideologia hegemonica, cuya Unica base siguiera siendo el modelo occidental, -
dejando de lado las caracteristicas sociales y culturales del territorio nacional,
cuya esencia es la diversidad-. Y lado la divisién del gremio magisterial nacional,

obligdndolos a resolver sus problematicas en su entidad.

El Acuerdo Nacional para la Modernizacién Educativa representd el primer paso
para que el pais iniciara un proceso de transformacion del modelo educativo,
calificado como obsoleto. En 1993, ademas del proceso de descentralizacion
detonado con la firma del ANME, se establece la obligatoriedad para el Estadio de
impartir la educacion secundaria a través de la reforma al Articulo Tercero
Constitucional (Perfil de la Educacion en México, 2000), y en el 2002 se hacen las
reformas que vuelve obligatoria la educacién preescolar. Con las reformas, la
politica educativa en México se centro en la cobertura y en indicadores de

eficiencia, reprobacion, y desercion de la educacion basica.

Como condicién necesaria para la implementacion de una politica intercultural, se
generaron modificaciones en las constituciones politicas de las naciones con
diversidad cultural, para incluir y explicitar el reconocimiento a una sociedad
multicultural. En el caso de México, se realiz6 una reforma al Articulo 4°
Constitucional en el afio de 1992, -con motivo de la celebraciéon del encuentro
entre dos mundos- y posteriormente al Articulo 2°, se sefiala:

“La nacion tiene una composicion pluricultural sustentada originalmente en
sus pueblos indigenas que son aqueéllos que descienden de poblaciones
gue habitaban en el territorio actual del pais al iniciarse la colonizacion y
gue conservan sus propias instituciones sociales, econémicas. Culturales y
politicas, o parte de ellas. La conciencia de su identidad indigena debera
ser criterio fundamental para determinar a quiénes se aplican las
disposiciones sobre pueblos indigenas” [Constitucion 2004].
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El proceso de la globalizacion, hizo visible la urgente necesidad de brindar
atencién educativa a la poblacion indigena que asistia a las escuelas publicas,
para lo cual se empleo y difundid, en el contexto mundial, regional y nacional un
discurso oficial de inclusién y reconocimiento de las poblaciones indigenas que
formaba parte de las sociedades nacionales. Era necesario ademas, garantizar el
acceso y permanencia a la educacion béasica, a todos los nifios en edad escolar,
no importando sus particularidades culturales. Simplificando la complejidad de la

diferencia cultural y haciendo invisible la desigualdad social que esta comporta.

Es decir que al configurar un discurso oficial intercultural, los Estados
latinoamericanos reconocen la diversidad cultural, pero obvian el componente
intracultural, que contiene contradicciones no solo culturales, sino econdmicas,
sociales y epistémicas, mismas que transforman -en la realidad social- la

diversidad cultural en agente de desigualdad.

Por lo tanto para aproximarnos hermenéuticamente al paradigma de la educacién
intercultural en México, consideramos necesario, primero documentar el proceso a
través del cual se fue construyendo un discurso y politica educativa, que derivd en
propuestas educativas multi e interculturales. Proceso que, de acuerdo al discurso
oficial, permitiria transitar de una realidad multicultural a una “supuesta”
interculturalidad. Y de ser necesario, identificar aquellos elementos que orienten el
proceso en sentido contrario, -en donde el transito se da de una politica
intercultural a una realidad multicultural-. En cuyo caso estariamos frente a lo que

Samuel Arriardn denomina una crisis de la interculturalidad.

De acuerdo a la informacion presentada, el hablar de una politica educativa con
enfoque intercultural, se gesta en el ambito internacional a raiz de los reclamos de
los grupos sociales mas desfavorecidos en el mundo, resultado de ello, entre otras
cosas, el resurgimiento de movimientos indigenas, ante este panorama es
importante saber que sucedia en México, en las visperas del Siglo XXI y el nuevo

milenio.
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Ubicamos como punto generador social que evidencido la necesidad de
implementar una politica educativa intercultural en nuestro pais, las caracteristicas

contextuales nacionales, de finales del siglo pasado y principios de este.

En los afios ochenta, del siglo XX, en el panorama nacional la politica salinista no
pudo ocultar el impacto de sus acciones y la inevitable crisis que habian
provocado en el partido de Estado, en el PRI; resultados que serian impactantes

en 1994, el asesinado de Luis Donaldo Colosio, candidato presidencial del PRI.

Al poco tiempo de dejar el cargo presidencial, el 28 de febrero de 1995, el
hermano de Salinas, Raul fue arrestado tras haber sido acusado de diversos
delitos entre los que destacaban el trafico de influencias, corrupcién, evasion fiscal
y la autoria intelectual del asesinato de su ex cufiado, el entonces diputado federal
José Francisco Ruiz Massieu. Los delitos de corrupcion y evasion fiscal, quizas los
mas evidentes, dejaron de ser perseguidos por el gobierno via diversos artefactos

legales.

El descontento se hizo también presente en 1994, con el levantamiento del
Ejercito Zapatista de Liberaciébn Nacional, que reactivando la presencia de los
indigenas en el panorama nacional y posicionando en la agenda de gobierno,
como tema prioritario, las politicas de atencién a poblacion indigena, acelerod la
configuracion de una agenda nacional cuyos principales protagonistas eran los
indigenas. Asi como la construccion de un discurso de Estado aparentemente

plural y respetuoso de la diversidad cultural del pais.

Entre las principales estrategias del Estado para restablecer relaciones con la
poblacion mas desfavorecida y en particular con los indigenas, se presenté la
implementacion de reformas educativas, sustentadas en acuerdos internacionales
establecidos a finales del siglo XX y principios del XXI, cuyos propoésitos se

concretaron una década despues.
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2.3. Reforma Integral de la Educacion Basica, marco para la implementacion de

una politica educativa con enfoque intercultural.

Se puede decir que la implementacion de una “nueva” reforma educativa
ejecutada por el neo-priismo, representado por Enrique Pefia Nieto representa la
concrecion de un proceso iniciado en la primera década del siglo XXI. La llamada
reforma educativa, -que de fondo represent6 una reforma laboral-, establece como
ejes rectores de trabajo en la Educacion Basica y, en particular en la educacion
primaria, los procesos de lectoescritura, matematicos, el arte y la cultura,
debilitando cuantitativamente, asignaturas esenciales en la formacién de los
educando y futuros ciudadanos, como es el caso de la asignatura de Historiay de
Formacion Civica y Etica. Cabe mencionar que en los contenidos curriculares de
Historia, se afectd cuantitativa y cualitativamente los referidos a los pueblos y
sigue ausente una metodologia pertinente para que los docentes y alumnos
identifiqguen los vinculos sociales y culturales con los actuales grupos étnicos del
pais. Tema que se desarrolla en el capitulo 11l de esta tesis.

Mientras en el panorama mundial se implementaron Congresos de Educacién
Intercultural Bilingiie, que iniciaron en la Antigua Guatemala en 1995 y se
siguieron celebrandose cada 2 afios en paises diferentes: Santa Cruz de la Sierra
Bolivia, en noviembre de 1996. En quito Ecuador, diciembre de 1998; Asuncion,
Paraguay, noviembre del 2000; Lima, Peru en agosto del 2002; en Chile en el
2004; 2006 y 2008. Los resolutivos de estas y otras reuniones, se fueron
concretando en cada pais, con base en sus particularidades econdémicas, politicas
y sociales, en el caso de México, se vieron plasmados en el Programa Nacional de
Educacion 2001-2006. En el PNE 2001-2006, se presenté como principal
preocupacion brindar un servicio educativo, en el nivel basico cuyas
caracteristicas fueran la calidad y equidad educativa, el Programa de Desarrollo
Educativo, por su parte, estaba centrado en lograr una transformacion de la
educacién, sin descuidar la calidad de esta. [PNE 2001-2006].
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La confusion de modalidades educativas y el uso arbitrario de términos para
referirlas, es un buen punto de partida para cuestionar la pertinencia de las
estrategias institucionales implementadas, para operar la politica intercultural. Ya
que al acercarse a los ambientes educativos de escuelas primarias de D.F., se
refleja el que los docentes frente a grupo e incluso los que estan, en funcion de
Asesores técnico-pedagdgicos, en areas centrales de educacion primaria, carecen
de los fundamentos tedricos y metodolégicos para comprender y aplicar un
enfoque intercultural y mucho menos vislumbran la complejidad de los procesos
culturales e identitarios, que dicho enfoque comporta. Aspecto que tendra que ser
considerado a lo largo de este trabajo como una de los principales retos o
debilidades que la educacion intercultural presenta, por lo menos en el caso que
nos ocupa, las escuelas primarias del Distrito Federal. Para sustentar esta
aseveracion documentamos algunos de los procesos de capacitacion dirigidos a

docentes de escuelas primarias que trabajan con poblacion indigena.

En México, el interés por abordar el tema de la educacion intercultural, ha derivado
en un numero considerable de definiciones, las cuales se han realizado, con base
en la posicion tedrica y politica desde donde se aborda. Sin embargo se coincide
en identificarla como: Una educacion basada en el respeto, de caracter inclusivo,
atiende a la diversidad social y cultural presente en la poblacion escolar. Que
permite acceder a la igualdad de oportunidades y recursos. Una educacion basada
en la justicia y en la equidad. A manera de ejemplo se recuperan dos definiciones,
de las mas utilizadas en Educacion Primaria, en Distrito Federa. La educacion

intercultural es:

“Un enfoque educativo holistico e inclusivo que, partiendo del respeto y la

valoracion de la diversidad cultural, busca la reforma de la escuela como
totalidad para incrementar la equidad educativa, superar el
racismo/discriminacion/exclusion, favorecer la comunicacion y competencia
interculturales, y apoyar el cambio social segun principios de justicia social”
[Gil Jaurena, 2002].
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“Un enfoque educativo basado en el respeto y apreciacion de la diversidad

cultural. Se dirige a todos y cada uno de los miembros de la sociedad en su
conjunto, propone un modelo integrado de actuacion que afecta a todas las
dimensiones del proceso educativo. Se aspira a lograr una auténtica
igualdad de oportunidades/resultados para todos; asi como la superacion
del racismo en sus diversas manifestaciones y el desarrollo de competencia
intercultural en profesores y estudiantes” [Aguado Odina, 1991]

Aguado Odina, complementa su interpretacion de la educacién intercultural
aclarando que La denominacion de educacion intercultural alude a una tendencia
reformadora en la practica educativa, y variada en sus metas, con la que se
intenta responder a la diversidad provocada por la confrontacién y convivencia de
diferentes grupos étnicos y culturales en el seno de una sociedad dada. Este
enfoque educativo forma parte de un interés internacional por tener en cuenta a
los diversos grupos culturales en educacion: sin embargo, no todas las soluciones

educativas dadas a la pluralidad son interculturales, [Odina, 1991].

Efectivamente las relaciones interculturales, conllevan una confrontacion de
referentes culturales e identitarios diferentes, que dificulta la efectividad de las
acciones educativas implementadas en contextos diversos. Por lo que es
necesario documentar tanto el proceso general del disefio e implementacion de la
politica educativa intercultural en México, como considerar un referente empirico
que permita identificar las especificidades de operacion de dicho modelo, en
particular en el caso del Distrito Federal. De acuerdo a la politica educativa
vigente, el enfoque de educacion intercultural “intenta” fortalecer la atencion
educativa a la diversidad desde tres premisas bésicas: 1) El reconocimiento de la
Identidad individual y colectiva, de las diferentes culturas en convivencia. 2) El
respeto a la diferencia y 3) El fortalecimiento a las lenguas, usos y costumbres de
los diversos grupos sociales. Premisas que Inciden en el tratado de la cultura y de
la identidad.
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2.3.1. Directrices nacionales e internacionales para la implementacion de una

politica educativa con enfoque intercultural.

Reconociendo finalmente a su realidad, las naciones latinoamericanas se
conciben hoy en dia como multiculturales, albergando en sus sociedades pueblos,
lenguas y culturas diversas. La Interculturalidad sin embargo es un paso mas: es
la interaccion y la convivencia de las varias culturas y de sus portadores como

iguales, con iguales derechos e iguales oportunidades.

La vision inherente a la Educacion Intercultural y Bilingie (EIB), implica una
sociedad de interaccion, donde el bilinglismo a la larga no es de una via y donde
las poblaciones educativas se mezclan en el proceso de un lento difundirse del
bilinglismo y bi-o multiculturalismo en la sociedad. Dificilmente empero habra
interculturalidad entre iguales, si los indigenas no acceden a todos los derechos
ciudadanos de igual manera. Conviene enfatizar el papel de la ensefianza de una
historia reescrita, despojada de la vision Unica de la sociedad dominante, contada
e interpretada en funcion de un acercamiento de varios actores y en pos de la

bdsqueda de un futuro comun.

Se sugiere en las recomendaciones internacionales una politica de Educacion
intercultural y Bilinglie para todos los pueblos indigenas, la introduccion de ejes de
interculturalidad para todos los sistemas educativos, el apoyo a la formacién inicial
y a la capacitacion de maestros bilingles, el apoyo a las politicas de
descentralizacion y de empoderamiento de las organizaciones comunitarias, la
priorizacion de una escuela altamente préactica, orientada al trabajo y al
aprendizaje de habilidades multiformes. Reapareciendo como un gran reto para el
futuro educativo, ajustar el curriculo a la nueva fuerza y a la renovada identidad de
los pueblos indios mexicanos y como consecuencia resignificar a la Educacion
Intercultural Bilinglile con una vision actualizada. Asi como implementar diversas
estrategias para “incorporar’ a la poblacién indigena al Sistema Educativo

Mexicano.
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La actual politica educativa intercultural implementada en la mayoria de los paises
de América Latina, asi como las bases normativas en que se fundamenta, son
resultado de un proceso complejo, iniciado en el siglo pasado, del que derivaron,
acuerdos y declaraciones que se concretaron en tres modelos educativos, (la
educacion inclusiva, la integracion educativa y la educacion para la diversidad.),
los cuales permitieron, por lo menos en el caso mexicano, abrir paso a una politica

de educacion intercultural.

Para asumir el reto de la educacion intercultural se realizaron varias reuniones
convocadas por la UNESCO vy establecieron convenios, de los cuales
destacaremos aquéllos que a nuestro parecer establecieron las directrices de la
politica y enfoque intercultural implementado en México a traves de la
Coordinacion General de Educacion Intercultural y Bilingtie CGEIB. Por lo que en
un ejercicio hermenéutico, retomaremos los eventos y documentos que
impactaron en las directrices de la (CGEIB) y los que nos pueden servir para
analizar la forma en que se operaron dichas directrices. Para lo cual
presentaremos primero las directrices internacionales, posteriormente las
directrices nacionales, reflejadas en los principios y objetivos de la CGEIB, para
cerrar este capitulo con algunos elementos a considerar, para aproximarnos al

fenédmeno intercultural en el espacio escolar, en el capitulo siguiente.

Uno de los documentos que fue pionero en la politica educativa intercultural del
nuevo milenio fue ElI Convenio de la OIT N° 169 sobre los pueblos indigenas y
tribales en paises independientes, signado en 1991; contiene disposiciones para la
educacién intercultural, de entre las cuales presentaremos las que se relaciones
mas con con el objeto de investigacion abordado en nuestro trabajo. En lo se

refiere a los programas el Convenio establece:

...”los servicios educativos destinados a pueblos interesados deberan
desarrollarse y aplicarse...a fin de responder a sus necesidades
particulares y deberan abarcar, su historia, sus conocimientos y técnicas,
sus valores y todas sus demas aspiraciones sociales, economicas y
culturales”.

94



“...los programas y los servicios de educacion destinados a los pueblos
interesados deberan desarrollarse y aplicarse en cooperacion con éstos”.

“un objetivo de la educacion...debera ser impartirles conocimientos
generales y aptitudes que les ayuden a participar plenamente y en pie de
igualdad en la vida de su propia comunidad y en la comunidad nacional.

Deberan adoptarse medidas de caracter educativo en todos los sectores de
la comunidad nacional,... con el objeto de eliminar los prejuicios que
pudieran tener con respecto a esos pueblos”. [UNESCO 1996: 104-105].

Dos eventos mas impactaron en las directrices interculturales de México, La
Convencién de la UNESCO sobre la Proteccion y Promocion de la Diversidad de
las Expresiones Culturales del 2005, que reforzé la idea de la Declaracion
Universal de la UNESCO sobre la Diversidad Cultural (2001), que refiere a los
derechos culturales y destaca el papel de la educacién sefialando que “toda
persona tiene derecho a una educacién y una formacién de calidad que respete
plenamente su identidad cultural. [UNESCO 2001].

También en el compromiso de Rabat, se hablaba de un dialogo intercultural, como
resultado de la Conferencia de Rabat sobre el didlogo entre culturas y
civilizaciones mediante iniciativas concretas y sostenidas, marco en el que se
formulan siete recomendaciones y 21 propuestas especificas, sobre la integracion
de los principios del diadlogo intercultural mediante la educacién intercultural en

contextos educacionales, refiriendo:

La elaboracion de planes y programas de estudio y de materiales
pedagdgicos con especial hincapié en los libros de texto y el uso de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion”.

...la creacion de catedras universitarias sobre el dialogo intercultural. Y la
preparacion de directrices sobre educacion intercultural. [[Rabat, 2005]
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Como ultimo referente internacional, citaremos las Directrices de la UNESCO
sobre educacion intercultural, Francia 2006, en la que se establecen tres principios
a considerar por los Estados miembros.

Principio I; la educacion intercultural respeta la identidad cultural del
educando impartiendo a todos una educacion de calidad que se adecue y
adapte a su cultura. Il, La educacién intercultural ensefia a cada educando
los conocimientos, las actitudes y las competencias culturales necesarias
para que pueda participar plena y activamente en la sociedad. Principio Il;
La educacion intercultural ensefia a todos los educando los conocimientos,
actitudes y las competencias culturales que les permiten contribuir al
respeto, el entendimiento y la solidaridad entre los individuos, entre grupos
étnicos, sociales, culturales y religiosos y entre las naciones, [ UNESCO
2006].

Planteando que dichos principios son susceptibles de aplicarse mediante: A) la
utilizacién de programas de estudio y de materiales pedagogicos que aprovechen
los diversos sistemas de conocimiento y la experiencia de profesores y alumnos.
Abarcar la historia, conocimientos, técnicas, valores y demas aspiraciones
sociales econémicas Yy culturales de los estudiantes. Inculcar en los educando el
entendimiento y la valoracion de su patrimonio cultural. Inculcandoles el respeto a
su propia identidad cultural, a su idioma y valores. bB La elaboracion de métodos
pedagdgicos que: sean culturalmente apropiados, por ejemplo mediante la
integracion de pedagogias tradicionales y el uso de formas tradicionales de
comunicacién tales como la narracion, el teatro, la poesia el canto. C) La
elaboracion de métodos culturalmente apropiados de la evaluacién. La eleccion de
una lengua de instruccion que incluya, en lo posible, la lengua de los educandos.
Una formacién docente apropiada destinada a familiarizar a los profesores con el
patrimonio cultural de su pais. Desarrollar su capacidad de adaptar los contenidos,
métodos y materiales educativos a las necesidades de los grupos cuyas culturas
divergen de la del grupo mayoritario. Facilitar la utilizacion en el aula de la

diversidad como instrumento en beneficio del educando.
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D) La interaccion entre la escuela y la comunidad y la participacion de los
educando y/o sus comunidades en el proceso educacional mediante, el
reconocimiento de que los educando son portadores de una cultura. La
descentralizacion de la elaboracion de contenidos y métodos para tener en cuenta

las diferencias culturales e institucionales de una regién a otra.

Cabe aclarar que lo establecido en las directrices de la UNESCO 2006, se basa a
Su vez en preceptos establecidos en diversos documentos que giran en torno a la

diversidad cultural y la interculturalidad.

Una vez conocido lo que se establecié en el ambito internacional durante los
primeros afos del siglo XXI, veamos ahora como los preceptos y directrices fueron
retomados en México, por la instancia encargada de establecer los fundamentos
del enfoque intercultural, La Coordinacion General de Educacion Intercultural y

BilingUe.

Como parte de la acciones implementadas por el gobierno mexicano, para el
reconocimiento pluricultural y multiétnico del pais en el afio de 1992 se reforma la
constitucién para incluir, en su articulo 4°, la definicion del pais como multicultural
y plurilingtie. Si bien se traté de un reconocimiento trascendental en un pais que
durante afios procurd lograr la unidad nacional mediante la homogeneizacion
cultural. También implico legitimar constitucionalmente el caracter multicultural de

las politicas a seguir.

Posteriormente en 1997 la educacion primaria destinada a poblaciones indigenas
cambi6 su denominacion, de educacién bilingle bicultural, a educacién
intercultural bilingile y cuatro afios mas tarde, en el afio 2001, se crea la
Coordinacion General de Educacion Intercultural Bilinglie, que por primera vez
planteé la educacion intercultural para toda la poblacion y la educacion
culturalmente pertinente para los indigenas en los niveles educativos, de la

Educaciéon Basica.
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El 21 de enero de 2005, en el Diario Oficial de la Federacidén se publicé el nuevo
Reglamento Interior de la Secretaria de Educacion Publica, lo cual marca el inicio
del proceso de reestructuracion interna de la dependencia. En este reglamento se
modifica el nombre de la Coordinacion General de Educacion Intercultural Bilingte

al que se agrega una “y” quedando de la siguiente manera Coordinacion General

de Educacion Intercultural y BilingUe.

Desde su conformacion se definen como atribuciones de la Coordinacion General

de Educacion Intercultural Bilingle:

= Promover y evaluar la politica intercultural bilingie en coordinacion con las

diferentes instancias del Sistema Educativo Nacional.

» Promover la participacion de las entidades federativas y municipios, asi
como de los diferentes sectores de la sociedad, pueblos y comunidades
indigenas, en el desarrollo de la educacion intercultural bilingle.

» Promover y asesorar la formulacion, implantacion y evaluacion de
programas innovadores de educacion intercultural bilingiie en materia de: -
Desarrollo de modelos curriculares que atiendan la diversidad. La formacion
del personal docente, técnico y directivo. El desarrollo y difusién de las
lenguas indigenas. La produccion regional de materiales en lenguas
indigenas. La realizacion de investigaciones educativas.

De sus atribuciones, se derivan los tres objetivos centrales del trabajo de la
CGEIB:

1. Mejorar la calidad de la educacién destinada a poblaciones indigenas.
2. Promover la educacion intercultural bilinglle destinada a poblaciones
indigenas a todos los niveles educativos.

3. Desarrollar una educacion intercultural para todos los mexicanos.
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Durante la gestion educativa 2001-2006, se establecié que la Coordinacion
General de Educacion Intercultural y Bilinglie debia contribuir a una serie de metas
propuestas en el Programa Nacional de Educacion 2001-2006; de entre las que se

destacaron las que se presentan a continuacion.

- Integrar un Modelo de Educacion Primaria para la Poblacion Infantil
Migrante en 2006. Disefar, para 2004, una propuesta de educacion
secundaria con enfoque intercultural que incluya la ensefianza de la lengua
y la cultura indigena de la regidn, y en 2006, desarrollar programas de
estudio especificos para las ocho etnias huméricamente mas importantes
del pais.

- ldentificar, para 2002, a los nifios y jovenes indigenas que asisten a
escuelas generales y disefar, para 2003, una propuesta de educacion
intercultural en escuelas generales con presencia importante de nifios
indigenas, tanto en zonas rurales como urbanas.

- Implantar, en 2004, estrategias pedagogicas y organizativas de educacion
intercultural en escuelas primarias generales que atienden a nifos
indigenas, y lograr que para 2006 los aprendizajes derivados de estas
experiencias se apliqguen en 40% de las escuelas generales a las que
asisten nifios indigenas.

- Incorporar, con base en los aportes de las organizaciones y pueblos
indigenas y de la sociedad en general, el enfoque de la educacion
intercultural en la propuesta curricular general de la Reforma Integral de la
Educacion Secundaria y, para 2006, hacer una propuesta para la
incorporacion del enfoque intercultural en el curriculo de la educacién
primaria.

- Contar, para el 2006, con propuestas especificas de incorporacion de
teméaticas relativas a la educacion intercultural en los programas de
formacion inicial de maestros para la educacion primaria. YPromover, a
partir de 2003, que las instituciones de educacion media superior capten y
retengan progresivamente mayor poblacion de origen indigena. Lograr,
para 2006.
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gue una proporcién mayor a 15% de las instituciones de educacion media
superior publicas ubicadas en municipios indigenas hayan establecido
programas con enfoque intercultural.

- Implantar la modalidad de universidades interculturales con base en el
disefio y seguimiento cercano de la operacion de cuatro instituciones de
esta naturaleza.

- Contar, en 2006, con al menos 10 proyectos nuevos de investigacion y/o
difusibn sobre lenguas y culturas regionales en cuando menos 5
Instituciones de Educacion Superior.

- Disefiar, para el 2006, una propuesta de formacion en educacion
intercultural bilingle en educacion primaria como campo especifico de
formacion para las escuelas Normales.

- Desarrollar, a 2006 estrategias de conocimiento y sensibilizacion sobre la
rigueza multicultural de México, como estudios de impacto, programas de
informacion y de fortalecimiento identitario y cultural, en poblaciones
indigenas y a poblacion abierta.

Desde su creacion, el 22 de enero de 2001, la CGEIB se propuso, la construcciéon
colectiva de una plataforma comidn que permitiera dimensionar y apuntalar la
interculturalidad, como un concepto en construccién y como marco de referencia
de la Educacion Intercultural Bilinglie EIB, asi como de definir y difundir las
nociones que dan sentido y pertinencia a los proyectos educativos emprendidos
por esta institucion. Para lo cual la CGEIB, se dio a la tarea de elaborar un
documento base, que fuera el eje rector de para la puesta en marcha de la
educacion intercultural. En la redaccion del Documento Base intitulado Politicas y
Fundamentos de la Educacion Intercultural Bilingiie en México, participaron el
equipo académico de la Coordinacion General, que aporto las experiencias
adquiridas en su participacion en una serie de seminarios internos de discusion y

analisis sobre la tematica intercultural.
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Se incluyé también informacion derivada de la experiencia acumulada en las
acciones llevadas a cabo en cada una de las areas que constituyen la CGEIB,
algunas de las cuales fueron enriquecidas con la colaboracion de diversas
instituciones gubernamentales y no gubernamentales, pertenecientes tanto al

ambito nacional como internacional.

Como colaboradores especiales se reconocié a los pueblos indigenas, quienes a
través de sus representantes, de sus maestros y alumnos, hicieron posible
coordinar y llevar a cabo diversos proyectos y actividades, cuya informacion

permitio fortalecer el citado documento.

Finalmente el documento quedo integrado por las bases analitico-conceptuales de
la interculturalidad y de la EIB y, el marco pedagdgico que orienta la préactica
educativa en los diferentes niveles y modalidades de la educacion nacional.
Teniendo como propdsito:

...“ayudar a interpelar a los actores del sistema educativo nacional y a
todos los sectores de la sociedad mexicana, a fin de asumir la construccion
de un México a partir de su diversidad étnica, cultural y linglistica, en un
marco de pluralidad e inclusion democraticas”... [Ahuja, Sanchez, et. al.
2004 pp.10]

En sintesis, en Educacion Primaria, dos fuentes de consulta esenciales para las
acciones de capacitacion y actualizacién en torno a la educacion intercultural, que
se llevan a cabo y son dirigidas a apoyos técnicos de areas centrales, zonas y
supervisiones, a directivos y docentes frente a grupo, dichos documentos son:
Politicas y Fundamentos de la Educacion Intercultural Bilingiie en México,
Coordinacion General de Educacion Intercultural Bilinglie y Campafia nacional por

la diversidad cultural de México la diversidad cultural.
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2.3.1.1. Postulados filoséficos que fundamentan la politica educativa intercultural
en México.

La cultura y la identidad son dos categorias que han estado presentes en la
historia de los modelos educativos destinados a dar atencion a poblacion indigena,;
sin embargo no han sido trabajadas a profundidad, por lo menos no con la
metodologia pertinente para que los docentes puedan entender y entender la
problematica social y cultural de los nifios pertenecientes a un grupo étnico y que
al ingresar a una escuela, entran en contacto con referentes culturales basados en
nociones filosoficas universales y hegemonicas. Para tener un acercamiento al
paradigma de la educacién intercultural que sustenta este enfoque, se presentan
los fundamentos filoséficos y pedagdgicos que sustentan de la educacion

intercultural en nuestro pais.

La tesis que postula a la educacion en y para la diversidad, no sélo para los
pueblos indigenas sino para todos los mexicanos, con un enfoque intercultural
para todos e intercultural bilinglie, para las regiones multiculturales del pais.,
postula a la educacion intercultural, como uno de los pilares centrales que
coadyuvaran para establecer las condiciones idéneas a fin de que el Sistema
Educativo Nacional y la sociedad mexicana combatan la exclusién estructural y
sistemética, asi como la injusticia social. Se puede entrever que el gobierno
delega en SEN y la sociedad, -figuras abstractas- sus compromisos Yy

obligaciones, estrategia aplicada para deslindarse de sus responsabilidades.

Para alcanzar las metas de la Educacién Intercultural Bilinglile se implementaron
en el Sistema Educativo Nacional, como herramientas conceptuales las categorias
de: cultura, identidad, diversidad, etnicidad, interculturalidad y multiculturalidad,
cuyas caracteristicas se presentan, a continuacion, considerando Unicamente la
parte que permite aproximarnos a la significacion que de cada una de ellas se

realiza, en el documento base de la Educacion Intercultural.
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Como punto de partida se propone una distincion entre lo cultural, en tanto
dimensién de la existencia social de todos los grupos humanos, y las culturas,
como construcciones particulares de esta dimension. Lo cultural esta presente en
todo momento como origen, condicidbn de posibilidad que actia de manera
decisiva en los comportamientos colectivos e individuales del mundo social que
iImpactan la marcha misma de la historia. Por consiguiente, la diversidad cultural
como condicién humana ha sido el campo donde se han construido las llamadas
culturas. Por su parte La cultura es una construccion colectiva, en perpetua
transformacién, definida en gran medida por el entorno y las condiciones
materiales y simbdlicas. Consiste en las practicas y procesos, la serie de normas,
significados, creencias, habitos y sentimientos que han sido conformados en una
figura del mundo particular [Ahuja, Sdnchez, 2004].

Se plantea que para entender la diversidad en el contexto mexicano hay que
reflexionar sobre la nocién que se refiere a la diversidad cultural, étnica y
linglistica. La realidad es una construccion histérica y cultural; por tanto, se vive
de acuerdo con una particular vision del mundo, considerando no sélo los puntos
de vista o0 a las ideologias sino a la existencia misma de las personas, en tanto
participes de un espacio y un tiempo. La diversidad cultural entonces es la
diversidad de realidades, es decir, la variedad de condiciones de existencia de las
personas mediante el reconocimiento de los mdiltiples cruces y contactos entre

ellas.

Desde este marco conceptual de referencia la politica educativa intercultural “dice”
reconocer y asumir estas diversidades como rasgos constitutivos de la identidad,
aunque de naturaleza distinta. Significa a la lIdentidad como un elemento que
muestra la diversidad cultural como punto de partida y motor de la constante
reconstitucion de las culturas. La identidad es la afirmacion, reconocimiento y
vinculacion con la realidad de los sujetos que se constituyen y forman en las
distintas culturas. Evidentemente esta concepcion de la identidad no implica la

presencia de referentes culturales que se confrontan.
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En el Documento Base, Politicas y Fundamentos de la Educacion Intercultural
Bilinglle en México la categoria de multiculturalidad se define a partir de sefialar
que las relaciones entre diferentes culturas e identidades no son lineales y
simples, sino que en éstas se entretejen multiples planos y niveles de la realidad.
Por consiguiente, se reconoce que el contacto cultural puede ser analizado desde
diversos angulos. La multiculturalidad implica la coexistencia de diversas culturas
en un determinado territorio. Pero no polemiza el conflicto implicito en dicha

coexistencia.

Se apunta que la a interculturalidad se entiende como un proyecto social amplio,
una postura filoséfica y un funcionamiento cotidiano ante la vida, constituye una
alternativa que induce a replantear y reorganizar el orden social, porque insiste en
la comunicaciéon justa entre las culturas como figuras del mundo y recalca la
importancia de dejar libres espacios y tiempos para que dichas figuras puedan
convertirse en mundos reales. Por ende, la interculturalidad reconoce al otro como
diferente. En la realidad intercultural, a partir de su diferencia, el sujeto, individual
o social, se relaciona por medio del dialogo intercultural para aprender a relativizar
las tradiciones consolidadas como propias dentro de cada cultura y para poner en
tension su conservacion y transformacion, a fin de posibilitar el conocimiento de la

cultura propia y de otras culturas, [Ahuja, SGnchez. 2004].

En el documento base, antes referido se advierte que en su dimension ético-
politica, tanto lo multi como lo inter, no aluden a la relacibn de respeto y
convivencia equitativa entre las diversas culturas, pues los vinculos que se
establecen estan signados por profundas desigualdades, es decir, relaciones de
poder y de dominacion que subordinan y discriminan a unas culturas en relacion
con otras. La multiculturalidad puede entenderse como el reconocimiento del otro
como distinto, pero no necesariamente implica el establecimiento de relaciones

igualitarias entre los grupos.
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Quedando establecido como referentes pedagdgico para la Educacion Intercultural
el conjunto de procesos pedagdgicos intencionados que se orientan a la formacién
de personas capaces de comprender la realidad desde diversas Opticas culturales
y de intervenir en procesos de transformacion social que respeten y se beneficien
de la diversidad cultural. Lo que supone tanto el conocimiento profundo de la
l6gica cultural propia como el de légicas culturales diferentes. Esta doble vertiente
impone a la EIB dos tareas esenciales y estrechamente vinculadas.

La primera lograr que todos los alumnos alcancen los objetivos educativos
nacionales y asegurar el acceso y permanencia en todos los niveles del Sistema
Educativo Nacional. La segunda, implica replantear la relaciéon con los otros e
involucrar en este proceso a los actores de la educacion. Ello supone reconocer la
propia identidad cultural como una construccion particular de lo cultural y, por
tanto, aceptar la existencia de otras logicas culturales igualmente validas, intentar
comprenderlas y asumir una postura ética frente a ellas. En el marco conceptual
se menciona como necesario considerar para su revisibn y adecuacion los

campos.

e Epistemoldgico o del conocer.
e FEtico-politico o del elegir.
e Linguistico o de la comunicacion, [Ahuja, Sanchez, 2004].
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2.3.1.2. Fundamentos normativos de la educacioén intercultural en México

La base normativa de la educacion intercultural se dio en 2001, cuando se
reformo la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, particularmente
el Articulo 2, en el que se reconoce la composicion pluricultural de la nacién

mexicana, sustentada en los pueblos indigenas.

En 2003 entré en vigor la Ley General de Derechos Linglisticos de los Pueblos
Indigenas, que en su capitulo IV determina la creacion del Instituto Nacional de
Lenguas Indigenas (INALI). Se reform6 también la Ley General de Educacion en
la que se sefala la obligacibn de promover, mediante la ensefianza, el
conocimiento de la pluralidad linguistica de la nacion y el respeto a los derechos

linguisticos de los pueblos indigenas.

En 2004 entr6 en funcion el Consejo Nacional para Prevenir la Discriminacion
(CONAPRED), por medio de la Ley Federal para Prevenir y Eliminar la
Discriminacion, al “garantizar el derecho a la igualdad, combatir los actos
discriminatorios y dando proteccion a la poblacién de la exclusion por su origen
étnico, sexo, edad, discapacidad, condicién social, o preferencias sexuales”.
Asimismo, el Sistema de Proteccion Social en Salud, estableci6 en la reforma de
la Ley General de Salud, el reconocimiento y promocién del uso de la medicina
tradicional y el respeto a los usos y costumbres indigenas, asi como la atencion

médica con una vision intercultural.

Estados como San Luis Potosi, Tabasco, Durango, Jalisco, Puebla, Morelos,
Querétaro, Chiapas, Yucatan y Quintana Roo, realizaron reformas constitucionales
sobre derechos y cultura indigena. En el caso de la Ley de Planeacion, se
establecio la finalidad de asegurar el desempefio de la responsabilidad del Estado
sobre el desarrollo integral y sustentable del pais, que debia tender a la
consecucién de los fines y objetivos politicos, sociales, culturales y econémicos en

apego a las garantias individuales y las libertades y derechos sociales y politicos.
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Al retomarse lo establecido en la Ley General de Educacion que establece en el
Articulo 7°, la necesidad de fortalecer la conciencia de la nacionalidad y de la
soberania, el aprecio por la historia, los simbolos patrios y las instituciones
nacionales, asi como la valoracion de las tradiciones y particularidades culturales
de las diversas regiones del pais. Promover el conocimiento de la pluralidad
linguistica y el respeto a los derechos linguisticos de los pueblos indigenas, que
tendran acceso a la educacion obligatoria en su propia lengua y en espafiol. Se
podria decir que se abre paso al proceso de consolidacion de un discurso
educativo intercultural de Estado, a la vez que se fortalece, de acuerdo a este

discurso oficial el enfoque educativo intercultural.

En el Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012, se planteaba que la diversidad
cultural de México no sélo requiere reconocimiento, sino también de una decidida
promocion, en especial entre nifios y jévenes, al ser una de las fortalezas de la
nacién. Su rico patrimonio en lenguas, arte y cultura convierten a México en una
de las naciones latinoamericanas con mayor legado y poblacion indigenas. El
profundo caracter mestizo de la nacion mexicana so6lo puede explicarse por el
pasado milenario y el presente enriquecedor de sus pueblos y comunidades
indigenas.

En los documentos oficiales se hace un amplio reconocimiento a la variedad y
riqueza cultural, pero manteniendo un discurso, que presenta la diversidad cultural
y €étnica, mas como folklor que como problematica social. Aunque la propuesta de
la Educacion Intercultural y Bilingle, implementada en nuestro pais, se
fundamenta, como derecho y como proyecto estratégico para alcanzar un ideal de
pais, en diversos instrumentos juridicos y normativos. Y se redacto el documento

con las bases conceptuales del marco pedagbgico intercultural.®

® Para complementar las referencias dadas se puede revisar el libro Marcos formales para el trabajo educativo
intercultural bilingue, Coordinacién General de Educacion Intercultural Bilinglie (cGei), 2004.
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2.4. La puesta en marcha del enfoque intercultural en Educacion Basica.

No obstante las metas propuestas en el Programa Nacional de Educacion
2001-2006, con relacion a incorporar el enfoque intercultural no sélo en las
politicas si no en la curricula de Educacién Basica, paraddjicamente, en la
Reforma Educativa que se inicia en Educacion Secundaria, son eliminado varios
contenidos en la asignatura de Historia y se debilitan los referentes historicos que
los alumnos pueden tener sobre los Pueblos Originarios, que como lo menciona
Miguel Bartolomé, (2010), son un sustento de los referentes identitarios de los

grupos étnicos.

Desde su creacion, el 22 de enero de 2001, la Coordinacion General de Educacion
Intercultural y Bilinglie, se propuso la construccion colectiva de una plataforma
comun que permitiera dimensionar y apuntalar la interculturalidad. Para lo cual la
CGEIB, se dio a la tarea de elaborar un documento base, que fuera el eje rector
para la puesta en marcha de la educacion intercultural. En la redaccién del
Documento Base titulado Politicas y Fundamentos de la Educacién Intercultural
Bilinglie en México, participaron el equipo académico de la Coordinacion General,
que aporté las experiencias adquiridas en su participaciébn en una serie de

Seminarios Internos de discusién y analisis sobre la tematica intercultural.

Como estrategia de operacion del programa, durante el ciclo escolar 2004-2005,
se implementé la fase piloto del programa, en el que participaron 90 planteles, 20

de educacion preescolar y 70 de educacion primaria.

El programa se orienté a proveer al personal docente y directivo de escuelas
multiculturales, (forma en que son designadas en los documentos oficiales), de
esta ciudad de herramientas tedricas y metodoldgicas que les ayuden a tomar

conciencia de la diversidad presente en sus aulas.
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Se pretendia que los docentes pudieran llevar a la practica estrategias didacticas y
gue lograran conocer, respetar, valorar y apreciar la diversidad como una ventaja
pedagdgica’.

En un segundo momento, se buscé dar a conocer las opiniones y experiencias de
los participantes, en especial, Io que ocurria en las aulas al poner en préctica el
enfoque intercultural bilingtie, a través de informes y boletines difundidos por la
Coordinacion General de Educacion Intercultural y Bilingtie. Se registraba, que los
resultados que habia brindado el programa en el ciclo 2004-2005, permitian
afirmar que era posible un cambio de actitud en los miembros de la comunidad

educativa de las escuelas.

Segun los informes presentados por la Coordinacion Sectorial de Educacion
Primaria®, se observaban cambios significativos en el reconocimiento, respeto y
valoracion de nifios y nifias indigenas que asistian a las escuelas primarias del
D.F. que se manifestaban en transformaciones de practicas escolares. Lo cual no
deja de extrafiar ya que, por una parte resignificar los referentes culturales que los
docentes tienen, no es un proceso que se pueda habilitar con algunos cursos o
capacitaciones, ya que implica formarse en el tratado de los procesos culturales e
identitarios.

Con la propuesta se pretendia contribuir al desarrollo de acciones educativas
encaminadas a implementar un enfoque intercultural de la educacién que
promoviera procesos de interaccion, cooperacion e intercambio entre los grupos

culturales representados en las aulas de escuelas primarias generales.

7 Documentos de Trabajo del Programa de Educacion Intercultural Bilingtie del Departamento de Atencién a la
Demanda, de la Subdirecciéon Técnica, de la Coordinacion Sectorial de Educacién Primaria. 2004-2005.

8 Op. cit.
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Ademas de fomentar el conocimiento de la lengua y la cultura de los grupos
indigenas asi como promover y fortalecer los programas de formacion valoral de
las escuelas y fomentar la participacion de las familias de los alumnos. Para
operar el programa en las escuelas primarias, se utilizaron como materiales de
apoyo: La Guia para el andlisis de los proyectos escolares de cada plantel con
respecto al enfoque intercultural. Guia sobre indicadores de una escuela de

calidad con enfoque intercultural (bilingue).

Documento: Explorando nuestros materiales de ensefianza para la educacion
intercultural en la educacién primaria. Paquetes didacticos que incluyen videos
sobre etnias del pais con guias didacticas y monografias. Materiales bibliograficos
para el fundamento de los principios conceptuales del Programa. [Materiales de
Trabajo de la CGEIB, 2004].

Se realizé Un Encuentro Intercultural, que representd un acto importante dentro de
la implementacién de la politica intercultural implementada por el Ejecutivo durante

la gestion 2001-2006, momento de arranque del Programa Intercultural.

Para la gestiébn 2012-2018, pareciera ser que la educacion intercultural, era solo
un recuerdo de lo que significé una buena estrategia para gestionar la diversidad,
concretar las politicas educativas y laborales de Estado y servir de contenedor
social en la ultima década del siglo pasado y la primera de este siglo. Aunque el
discurso del Estado esta lleno de referentes interculturales, en la realidad parece
fortalecerse la tendencia globalizadora de la que habla Betancour, en donde la
homogenizacion y totalizacion de la globalizacion neoliberal devienen en un
proceso de “expansion totalitaria de un modelo civilizatorio” y por ende, la
minusvaloracion de las realidades culturales, y con ello sus cosmovisiones, que se
distancian y diferencian del proceso econdmico neoliberal, [Fornet-Betancour
2001]. También ha estado presente, como se acoté en el primer capitulo de la
tesis, el propésito de brindar una hermenéutica alternativa para abordar la realidad

intercultural latinoamericana.
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Desde mediados de los afios noventa se han implementado algunos procesos
intelectuales, en los que filosofos profesionales, se han involucrado en las
conformaciones de sentidos histéricos, politicos y culturales de esta realidad.
Considerando que la simple implantacion de esquemas de interpretacion
generados en otros y para otros espacios contextuales pueden volver
impertinentes las propuestas filoséficas en realidades diversas. Porque las
realidades sean esencialmente inabarcables para otros esquemas interpretativos,

sino porque no han surgido desde y para las problematicas locales.

Los aportes que la filosofia latinoamericana ofrece, para pensar la interculturalidad
y las realidades interculturales, representan valiosas pistas tedricas para la
comprension y paulatina construccion de nuevos tipos de relaciones interétnicas y
para la escucha de las nuevas voces que provienen del pensamiento indigena.
Por tanto, intentaremos, en el siguiente capitulo, confrontar los aportes filosoficos
de Raul Fornet-Betancourt y de Samuel Arriaran Cuellar, con la realidad vivida en
las escuelas primarias, aproximandonos hermenéuticamente a las relaciones

interpersonales (interétnicas) que se establecen en el espacio escolar.

Ademas de que, en un intento, a la manera de Betancour de hacer una
aproximacion critica al fenémeno de la globalizaciéon neoliberal y su impacto en las
politicas educativas contemporaneas, refiriendo las de tipo intercultural, v,
confirmar alguna de las dos principales tendencias hipotéticas en torno a ellas.
Una que la politica intercultural, es una estrategia de Estado gestionar la
interculturalidad, a manera de contenedor social, por tanto el proceso intercultural

esta en crisis.

La otra hipotesis es que la politica y enfoque educativo intercultural abre la
posibilidad de transitar a un modelo social y cultural verdaderamente plural y
democratico, que genere ambientes escolares en los que se activen procesos de
revision de la identidad cultural de los sujetos educativos y les permita insertarse

en un proceso de construccion de una identidad intercultural.
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Establecemos como referentes de contraste con la realidad social prevaleciente en
el espacio escolar, las directrices propuestas por la UNESCO para una educaciéon
intercultural y la forma en que son retomadas por la Coordinacion General de
Educacion Intercultural y Bilinglie y operadas en la Educacion Basica. Para lo cual
a cerramos el apartado documentando brevemente como se implementa el

modelo intercultural en la Educacién Primaria.

Los fundamentos politicos y conceptuales internacionales, sobre inclusion,
diversidad y, educacion intercultural, fueron retomados en la Educacion Basica, en
particular en la Educaciéon Primaria, con la implementacion de acciones técnicas y
pedagdgicas dirigidas a directivos y docentes que trabajan con poblacion

vulnerable y en particular con poblacién indigena.

En el Distrito Federal para iniciar el segundo sexenio de politica educativa panista,
en el nivel de la Educacion Primaria, se implementé “El primer foro sobre
diversidad cultural presente en las escuelas” se realiz6 el dia 23 de mayo del 2006
y asistieron docentes y directivos que trabajaban en escuelas en las que se
implementaba el proyectos de Servicio Educativo Acelerado para nifios entre 9 y
14 afos (SEAP 9-14), el de Atencion Educativa a Nifios Indigenas Migrantes
(AENIM) y el de Integracion Educativa (PIE).

Proyectos atienden a nifios y nifias: indigenas, migrantes, trabajadores, en
situacibn de calle y con necesidades educativas especiales con 0 sin

discapacidad, entre otros®.

De acuerdo a lo comentado por el Profesor Juan, El propdsito del “Primer foro

sobre diversidad cultural presente en las escuelas” fue:

% Informe del Departamento de Atencidn a la Demanda (ciclo escolar 2005-2006) de la Coordinacién
Sectorial de Educacion Primaria.
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“Compartir experiencias pedagogicas exitosas en la atencion a la
diversidad, conforme a los enfoques de los programas y proyectos
especificos para nifias y nifios en situacion de vulnerabilidad, a fin de

fortalecer la practica docente y la gestién escolar™©.

Las nociones de una educacion inclusiva, una integracion educativa y una
educacion para la atencion a la diversidad y la de educacion intercultural bilingie,
representaron las estrategias que el gobierno activdé en el ambito educativo, para
dar atencion educativa a poblacion vulnerable. No son modelos educativos que se
hayan implementado de forma sucesiva, sino que se fueron complementando o en
algunos casos traslapando, propiciando un uso y concepcién arbitrarios de las
nociones de inclusion, diversidad e interculturalidad, asi como confusion en la

definicion poblacion objeto.

La confusion no soélo estaba en la definicibn conceptual de los términos, sino que
implicaba también el desconocimiento de la problematica social y cultural que
conllevaba cada una de estas categorias, las ideas de diversidad (diferencia
cultural), inclusibn  (procesos de incorporacion) e interculturalidad
(intraculturalidad), fueron permeando el discurso oficial, dibujando en el escenario
educativo y social, qgue se avanzaba hacia el fortalecimiento de una educaciéon de
calidad con equidad, idea que se convertiria en slogan de la politica educativa del
siglo XXI. Manteniendo velada la compleja problemética econdmica, social,
cultural y politica que hay que enfrentar antes de hablar de ambientes escolares
en los que se “vive la diversidad”, “ambientes escolares interculturales” y

“educacion de calidad con equidad”.

10 profesor Juan, Asesor Técnhico Pedagdgico de la Subdireccidon Técnica de Educacidn Primaria, en el D.F.
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2.4.1. El enfoque intercultural en educacion: orientaciones metodoldgicas para los

docentes de educacion primaria (2006-2008)

A partir de 1992 nuestro pais se defina como pluricultural al reconocer en la
Constitucion su gran diversidad cultural, étnica y linguistica. En consecuencia se
considera, en el a&mbito educativo que se debe contar con elementos y
herramientas necesarias para ofrecer un servicio educativo de calidad con equidad
para las nifias y los nifios con caracteristicas culturales diversas, con base en el
respeto por dichas particularidades. Asi como implementar ambientes escolares
donde la convivencia se base en el mutuo reconocimiento y aprecio es decir el
respeto a la diversidad personal y cultural; siendo indispensable crear en la
escuela y el aula un clima que favorezca el logro de los propésitos de una
educacién de calidad con equidad y pertinencia sociocultural, proceso en el que el

enfoque intercultural en la educacion tiende a contribuir que esto sea posible.

En el afio 2002, en encuentros regionales y estatales, da comienzo el andlisis y la
construccion de una educacion para la interculturalidad. Es gracias las reflexiones
y sugerencias que derivaron de tales encuentros, que la Coordinacién General
Intercultural y Bilingle edita el libro El enfoque intercultural en educacion.
Orientaciones para maestros de primaria, en el cual se aborda el tratamiento
pedagogico de la diversidad en la escuela y el aula de educacién primaria desde el
enfoque intercultural. Cuya intencion es contribuir a la gran tarea educativa, que se
considera es responsabilidad de todos, en tanto colabora en el desarrollo
profesional de los docentes para el logro de una educacién enfocada a la ulterior
construccion de su sociedad plural e incluyente en que se vean reflejados todos

los rostros culturales de México. [El enfoque intercultural en educacion, 2006].

El libro antes citado estuvo dirigido principalmente, aunque no de forma exclusiva,
a los maestros de escuelas generales con presencia de poblacion indigena. En el
texto se exponen los propositos de la Educacion Intercultural Bilingiie EIB que se

habia fijado para el nuevo milenio, el sistema educativo mexicano.
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En el libro El enfoque intercultural en educacion. Orientaciones para maestros de
primaria, se presentan algunas orientaciones pedagodgicas a tener en cuenta al
implementar el enfoque intercultural bilingie. En €l se considera de vital
importancia central la atencién en la cultura y el clima en la escuela y el aula, la
forma de relacion y las capacidades sociomorales necesarias para relacionarse
desde planos de igualdad, en la busqueda de una convivencia mas equitativa,
justa y solidaria en los espacios escolares. Se aportan también estrategias Utiles
para intervenir pedagdgicamente desde la perspectiva de la EIB; se analiza el
proyecto escolar como un elemento que en cada escuela, permita detectar,
discutir y construir perspectivas propias y colectivas para el trabajo desde el
conocimiento, reconocimiento y valoracion de su realidad concreta y especifica. .

[El enfoque intercultural en educacion, 2006].

El proyecto escolar PE y posteriormente el proyecto de transformacion escolar
PETE, eran implementados por la estructura educativa como una herramienta de
planeacién y organizacion del trabajo a realizar por cada centro educativo a lo

largo de tres ciclos escolares.

El texto El enfoque intercultural en educacion. Orientaciones para maestros de
primaria, ademas brindaba una propuesta de guia de andlisis del trabajo docente,
el cual tenia que realizar el colegiado de cada plantel. EI mayor énfasis del libro,
estaba puesto en los elementos que deben ser analizados y trabajados para que
permitan elaborar una planeaciéon didactica con enfoque intercultural bilingte y
aproximarse al terreno del saber como hacer. Que llevaria a los docentes a
reflexionar acerca de para qué, cOmo, a quién y cuando ensefar, asi como por
gué, como y cuando evaluar, siempre teniendo en cuenta el contexto especifico
donde se lleva a cabo el trabajo educativo, pues se creia necesario pensar en una
educacion en y para el contexto, asi como en y para la diversidad. [El enfoque

intercultural en educacion, 2006].
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Se recomendaba trabajar el texto con el colectivo escolar, para fortalecer el
proceso de autoformacion en y desde la escuela, para el trabajo intercultural. Sin
embargo cabe mencionar que al realizar visitas a la escuela que representd
nuestro primer referente empirico encontramos que, solo conocian el texto,
algunos de los maestros en cuyo grupo habia alumnos indigenas, pero que como
no habian recibido capacitacion —del Programa Intercultural y Bilingle-, lo
trabajaban como un libro de texto mas, si bien realizaban las actividades
sugeridas, no lograban aproximarse a la compleja nocion del fenébmeno cultural,

de la diversidad y por tanto de la interculturalidad.

Estaban establecidos como propésitos de la educacion intercultural bilingtie que

todos los sujetos de la educacion:

= Conozcan la realidad pluricultural y multiingie de México; valoren y
aprecien los aportes de los pueblos que lo habitan como riqueza de la
nacién mexicana.

= Fortalezcan el conocimiento y el orgullo por la cultura propia como elemento
para afianzar la identidad.

» Desarrollen la capacidad de comprender la realidad desde perspectivas
culturales diversas que faciliten el entendimiento de las practicas culturales
propias y ajenas, de manera critica y contextualizada.

= Logren pleno dominio de los objetivos de aprendizaje para todos, con
calidad, equidad y pertinencia.

» Desarrollen competencias comunicativas, tanto orales como escritas, en su
lengua materna y en una segunda lengua.

Se estableciéo también el perfil del docente para una educacion intercultural y

bilingUe, el cual debia contemplar por lo menos:

- El dominio de los elementos béasicos tanto de la interculturalidad como de la
educacion intercultural.

- El conocimiento y la valoracion de la realidad multilingle distintiva de
México.

- El reconocimiento de la diversidad cultural y linglistica presente en el aula.
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- La capacidad para manejar los temas incluidos en los programas de estudio
desde una perspectiva de atencion a la diversidad cultural, étnica,
lingUistica, social, de género, de capacidades, entre otras.

- La habilidad para establecer un clima escolar que favorezca las actitudes
de confianza, autoestima, respeto, y que refuerce la autonomia de los
educando.

- La capacidad para ejercer y fomentar el dialogo intercultural con los
alumnos, otros docentes, las autoridades educativas, los padres de familia 'y
los demas miembros de las comunidades a las que pertenece la escuela.

El anterior perfil, dada la complejidad de la interculturalidad, requeriria una
formacion permanente de los docentes en torno al tratado de la cultura, la
identidad y la interculturalidad. Por lo cual una capacitacién esporadica sobre el
tema o la distribucién de un libro a manera de manual estd muy lejos de aproximar

siquiera a los docentes al fendmeno sociocultural de la interculturalidad.

Por ultimo nos gustaria retomar algunas cuestiones, planteadas en este capitulo, a
manera de cierre, las cuales consideramos importante tener presente al revisar,
como se presenta el fenémeno intercultural en el espacio escolar. Con la politica
educativa implementa desde principios del siglo XXI, cuya principal propdsito fue
concretar la Reforma Integral de la Educacién Béasica (2004-2009), se activaron
cambios tanto curriculares como administrativos, de gestién y de participacion
social en la Educacion Preescolar, Primaria y Secundaria. Proceso en el cual jugé
un papel importante la incorporacion, en el discurso educativo de Estado, de

nociones tales como, integracion, inclusion e interculturalidad.

En los discursos gubernamentales, lo intercultural, subraya justo la comunicacion
e intercambio entre las formas culturales diversas. En la concrecion de las
relaciones no se da dicho intercambio, sino que se presenta una transmision
unidireccional de elementos culturales nacionales, dirigido a los sujetos
pertenecientes a grupos étnicos. Quedando cuestiones sin resolver en otros

ambitos, que harian viable el transito a la interculturalidad, como es el legislativo.
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Con relacién al ambito legislativo, tenemos lo estipulado en el articulo 2°de la
Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos y la Ley de los Derechos
Linglisticos de los pueblos indigenas, que a su vez fundamentan lo establecido en
la Ley General de Educacién con relacion a la educacion bilingtie. Con lo cual el
Estado mexicano sigue ubicando el problema intercultural en el terreno educativo
y lo resuelve con el reconocimiento de la diversidad cultural, a la vez que
invisibiliza la desigualdad social que enfrentan los miembros de las comunidades
indigenas. El Estado es el ente politico, cuya légica constitutiva sigue basandose
en la “unidad nacional” expresada en un igualitarismo individualista decimondnico
y de fondo pareciera seguir prevaleciendo una homogeneidad no solo linguistica y
cultural, sino econdémica y politica. Pareciera ser que las recomendaciones, en
materia educativa, de las agencias internacionales, han servido para implementar
estrategias para institucionalizar el paradigma de la diversidad cultural y el de la

interculturalidad.

Siendo importante mencionar que las colectividades indigenas, como lo menciona
Guillermo Bonfil; constituyen el rostro actual de las sociedades que han
sobrevivido a la invasion europea, a tres siglos de procesos coloniales extranjeros
y a los siglos neocoloniales desarrollados por los estados-nacién latinoamericanos
[Bonfil Batalla, 1972].

Dando lugar a nuevas configuraciones sociales herederas de las preexistentes,
gue reclaman derechos territoriales, histéricos, linglisticos o culturales, politicos y
econdémicos. Y que el proceso de la globalizacién, paradojicamente, al hacer
visible la urgente necesidad de brindar atencion educativa a la poblacion indigena
gue asiste a las escuelas publicas, abre la posibilidad de cambios coyunturales en
la forma de pensar y, operar la educacion bilingle e intercultural y por tanto su

impacto en los sujetos educativos (docentes y alumnos).
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Cabe senalar que los acuerdos establecidos durante la gestion panista, fueron
concretados del PRI al escenario politico, lo que devela la continuidad una politica
internacional y nacional, cuya realidad presenta el cumplimiento de acuerdos y
compromisos, de caracter econdmico y politicos, establecidos por el gobierno con
organismos economicos internacionales, como El Banco Mundial de Desarrollo,
que desde finales de los afios noventa, indicaban ya a México, la necesidad de
implementar estrategias econdmicas y politicas que disminuyeran el gasto publico
y fortalecieran la economia nacional a la vez que se frenaba el descontento social

y se creaba un escenario nacional de democracia, basado en una politica plural.

Una de las estrategias claves en este sentido fue sin duda la implementacion de
los diferentes modelos educativos encaminados a “garantizar” la atencion
educativa a la diversidad social y cultural presente en la poblacion escolar, cuyo
modelo ultimo fue la educacién intercultural y bilinglie. La pregunta que quedaba
plantearse era, la politica educativa implementada en el nuevo milenio y ejecutada
durante la gestion panista, buscé propiciar un cambio de fondo y concretar el
discurso intercultural en un proceso sociopolitico que propiciara el transito a una

vida democrética intercultural en México.

Al respecto baste recordar que desde la primera gestion panista, al iniciar el nuevo
siglo, el reconocimiento y respeto a diversidad estaria siempre presente en el
discurso oficial, pero ausente en politicas econdmicas y sociales que mejoraran

las condiciones de vida de miles de mexicanos en condicién de pobreza extrema.

Abria pues que apuntar algunos aspectos, del proceso de aplicacion del enfoque
intercultural en la educacion y de su operacién en las escuelas primarias, para
identificar los logros cualitativos en el proceso, tanto de la politica educativa
intercultural, como en los procesos de revision y reconstruccién de la identidad

étnica de los sujetos educativos.
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Entre los aspectos a considerar estaria identificar qué ambitos del proceso
educativo tendrian que ser trastocados por un enfoque intercultural, para activar la
revision de la identidad cultural de los docentes y de los alumnos, esencialmente
de los nifios que pertenecen a un grupo étnico indigena. Siendo congruente con el
devenir del proceso de construccion de una identidad nacional, operado en las
escuelas publicas y papel estratégico que en él ha jugado la ensefianza de la
historia; consideramos importante aproximarnos desde una 6ptica hermenéutica a
los elementos que los docentes considerar son constitutivos de la identidad
nacional y cuales de ellos son importantes que los alumnos adquieran y la funcion
que, desde su percepcion, juega la historia en ello. Asi mismo que referente tienen
de la identidad y la cultura nacional y de la identidad y cultura étnica de los

alumnos.

En el capitulo siguiente documentamos los datos obtenidos con relacion a la
identidad y cultura nacional y la identidad y cultura étnica. Y sobre como se
ensefia y aprende la historia en la escuela primaria. Recordando la directriz de la
UNESCO que establece que “...deberan desarrollarse y aplicarse...a fin de
responder a sus necesidades particulares y deberdn abarcar, su historia, sus
conocimientos y técnicas, sus valores” y “participar plenamente y en pie de
igualdad en la vida de su propia comunidad y en la comunidad nacional”. y
[UNESCO, 2006: 37 y 38].
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SEGUNDA PARTE: LA CARA DE LA INTERCULTURALIDAD EN EL
ESPACIO ESCOLAR: TEXTOS, SUJETOS Y CONTEXTOS, DE LA

POLITICA EDUCATIVA INTERCULTURAL EN EL DISTRITO
FEDERAL.
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Capitulo Ill La cara de la interculturalidad en el espacio escolar.

Ten

Ten, chéen ten...
kin bin in xiimbal
yook’ol kab.

Yo

Yo, solo yo...

Voy caminando

en el mundo.
Pensamiento maya.

La implementacion de una politica educativa intercultural en México,
abrid, desde principios del siglo XXI, la posibilidad de pensar en cambios que
trascenderian el ambito del conocimiento escolarizado y que incidiria en las
formas de pensar, sentir y actuar de la comunidad escolar, se podria incluso

plantear la utopia de una sociedad nacional con una identidad intercultural.

Nos interesa ademas analizar algunas de las formas especificas en las que la
propuesta curricular de Educacion Primaria, presenta los contenidos de la
asignatura de Historia, en particular de la historia de México, para identificar si el al
trabajar en el aula, dichos contenidos se retoman los principios establecidos por la
UNESCO para la educacion intercultural, esencialmente los que establecen que
“la educacion intercultural respeta la identidad cultural del educando impartiendo a
todos una educaciéon de calidad que se adecue a su cultura” La educacion
intercultural ensefia a cada educando los conocimientos, las actitudes y las
competencias culturales necesarias para que pueda participar plena y activamente
en la sociedad”, [UNESCO, 2006: 34].

De ser asi, si la metodologia aplicada en el trabajo cotidiano en el salén de clases,
permite consolidar el enfoque intercultural al incidir en la construccién de una
identidad nacional y desarrollar competencias para la transicion hacia una
educacion intercultural de los sujetos educativos, (docentes y alumnos indigenas y

no indigenas).
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En el marco de una politica educativa con enfoque intercultural, saber si permite a
los alumnos, indigenas y mestizos, asi como a los maestros, activar un proceso de
revisibon de su identidad étnica y de complementariedad de los referentes
culturales que la sustentan, con los adquiridos en el proceso educativos, de ser el
caso, poder transitar a una identidad alternativa intercultural. Se busca ademas
focalizar las “ausencias” que pueda haber en los contenidos de la asignatura de
historia, sobre los pueblos originarios, la ocultacion de conflictos entre los
diferentes sectores sociales, por razones de adscripcion étnica en la época
posrevolucionaria, asi como la omisién casi total de los grupos étnicos, en la

historia reciente.

Se considera para el abordaje hermenéutico de la identidad, la revision de la
asignatura de historia y el tratado de los contenidos del Programa 2011 de quinto y
sexto grado de los libros de texto. Asi como el resultados de una encuesta
realizada a 20 maestros de dos escuelas primarias, con los que se trabajo, con el
propésito de identificar qué es necesario incorporar en el curriculo y como
fortalecer la practica en el aula para trabajar la asignatura de historia, desde un
enfoque intercultural. Ademas se incorpora la opinion vertida por alumnos de
quinto grado de las dos escuelas primarias.

Este capitulo abre la segunda parte de la tesis, en él se presentan y analizan los
testimonios de los sujetos de investigacion, con los cuales se realizé un trabajo de
campo a profundidad y desde una perspectiva hermenéutica, elemento que nos
permitié habilitar el andlisis e interpretacion del impacto del enfoque intercultural
en las relaciones interculturales que se establecen el espacio escolar. Para
entender el proceso de encuentro de los elementos culturales que portan los
sujetos educativos e identificar, de ser el caso, los aspectos técnicos pedagogicos
y sociales que favorecen la construccion de ambientes escolares interculturales,
en el marco de una politica nacional e internacional de implementar una educacién

de calidad.

123



3.1. Universo de Trabajo.

Las escuelas primarias que conformaron nuestro referente empirico esta
ubicada en la Ciudad de México, por lo iniciaremos dando algunos datos

generales del Distrito Federal.

El D.F. ocupa la porcion suroeste de la cuenca de México. Limita al norte, oeste y
este con el estado de México y al sur con el estado de Morelos. Ocupa el ultimo
lugar de las entidades administrativas de rango superior por su extension

territorial.

En el siglo XX, a lo largo la década de 1920 se desarrollaron nuevos planes de
urbanizacién. La industria se incrementd con la construccion de fabricas, nuevos
barrios y zonas habitacionales. Entre 1930 y 1950 su poblacién se duplicd. En
septiembre de 1985 un terremoto devastador caus6 cuantiosos dafios, dejando
miles de muertos y a casi 30.000 personas sin hogar. [INAH, 2008] El Distrito
Federal fue establecido como lugar de residencia de los poderes federales del

pais por la Constitucién de 1824.

Posteriormente, El D.F., ha sufrido ampliaciones y cambios que lo definian
compuesto por la ciudad de México y las 12 municipalidades circundantes:
Azcapotzalco, Coyoacan, Cuajimalpa, Gustavo A. Madero, Ixtacalco, Ixtapalapa,
Magdalena Contreras, Milpa Alta, A. Obregoén, Tlahuac, Tlalpan y Xochimilco. En
1928 se llevé a cabo una reforma que suprimio las municipalidades existentes y
las convirti6 en delegaciones: las cuatro en que se dividié a la ciudad (Miguel
Hidalgo, Benito Juarez, Cuauhtémoc y Venustiano Carranza) y las doce en que se
convirtieron las municipalidades circundantes; un total, entonces, de 16
delegaciones. En la actualidad, cumple funciones vitales para el pais, al ser el
principal centro industrial, comercial de comunicaciones Yy transportes,

demografico, administrativo y cultural.
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El Distrito Federal, es no solo el eje administrativo y politico del pais, sino también
el social y cultural. Debido a que en él se encuentran un sinnimero de lugares de
interés para visitar, tanto de tipo arquitectonico como arqueoldgico y cultural,
[INAH, 2008]. Ademas de que en él habitan familias que pertenecen a grupos
étnicos de las diferentes regiones de la Republica Mexicana que vienen a la

Ciudad de México con la esperanza de mejorar su nivel de vida.

Para identificar a la poblacion indigena que radica en el Distrito federal,
generalmente las instancias gubernamentales, en particular el INEGI, toman como
aspecto esencial y en ocasiones unico, la lengua que hablan o dicen hablar los

integrantes de las familias censadas.

11

Nifias otomis en el Centro Histérico del D.F.

11 Foto nifias otomi en el Centro Histdrico del D.F.
Archivo Programa Atencién Educativa a nifios indigenas migrantes en el D.F. de la
Coordinacion Sectorial de Educaciéon Primaria.
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Con base en el referente cultural de la lengua, el INEGI brinda los datos que a
continuacion se presentan sobre poblacion indigena que radica en el D.F.

Tabla 1
Paoblacion Indigena con mayor presencia en el Distrito Federal.

Lengua indigena Niumero de hablante (primera década del

nuevo milenio)

Nahuatl 33 796
Mixteco 13 259
Otomi 12 623
Mazateco 11 878
Fuente:

INEGI: Censo de Poblacién y vivienda 2010.

De acuerdo a los datos proporcionados por el INEGI, en el Distrito Federal, hay
122 411 personas de 5 afios y mas que hablan lengua indigena, lo que representa
menos del 1%. De cada 100 personas que declararon hablar alguna lengua

indigena, 14 no hablan espafiol.

La distribucion de poblacion indigena en el Distrito Federal, tiene que ver con tres
variables principalmente, la primera el lugar de origen, la segunda el lugar de
residencia y la tercera el lugar de trabajo. En el primer caso se ubican las
Delegaciones Politicas en las que originalmente han existido grupos étnicos como
es el caso de Milpa Alta, Coajimalpa y Xochimilco. La segunda son Delegaciones
Politicas en las que tradicionalmente se han conformado comunidades indigenas
como son Tlalpan y Gustavo A. Madero. Y, la tercera, Delegaciones en las que
generalmente se ha desarrollado el comercio informal, actividad a la que
generalmente se dedican los indigenas de emigran a la Ciudad de México, como

son Cuauhtémoc, Azcapotzalco y Tacuba.

De acuerdo a los datos estadisticos que se presentaron, se aprecia que la
presencia de poblacion indigena sigue siendo representativa, estos es una
caracteristica que forma parte de la historia de la Ciudad de México, de los siglos
XXy XXI.
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En la Ciudad de México, existen lugares donde es ya una tradicion ver indigenas
que vienen a la capital a vender sus productos artesanales. Dos lugares
reconocidos ya por los capitalinos para la compra directa de artesanias son

Coyoacan y en Centro Historico.

Aunque es de resaltar que desde las Ultimas décadas del siglo pasado, se ha ido
incrementando la presencia de indigenas en el Distrito Federal. Ya que esperan
llegar a la gran urbe y encontrar mejores condiciones de vida o un trabajo que les
permita ayudar a sus familiares que se quedan en su lugar de origen. Muchos de
esos migrantes se quedan de forma definitiva a vivir en la ciudad, incluso, segun
los datos reportados en los informes del Programa de Nifios Indigenas Migrantes
de la Coordinacion Sectorial de Educacion Primaria, se registra la residencia de

familias indigenas en el D.F. de hasta tres generaciones.

Una vez ubicados en el espacio en el cual se realizé la investigacion, hagamos
referencia ahora del ambito en el que se desarroll6 el trabajo, en el educativo.
Presentamos en el siguiente apartado algunos datos de cémo se habilita el
servicio educativo en el Distrito Federal, teniendo como referente central a la
Educacién Bésica, para ocuparnos después, en particular del nivel de Educacién

Primaria.
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3.2. Organizacion y operacion de la Educacion Basica en el Distrito Federal.

Al ser el Distrito Federal la entidad en la que residen los 6rganos centrales de
la federacion, la organizacién y operacion de la Educacion Basica es diferente a
las de otras entidades, en las que la descentralizacion educativa derivd en una
Secretaria de Educacion, que si bien depende de la Secretaria de Educacion
Publica Central, tiene cierto grado de autonomia. En el D.F. no hay un Secretario
de Educacion Publica, reconocido por el Gobierno Federal sino un Secretario
alterno que depende del Gobierno del D.F., el cual no tiene incidencia en los

niveles educativos que constituyen a la Educacion Basica.

Lo anterior ha implicado que, en términos administrativos y politicos, el Distrito
Federal sea la plataforma no solo para definir y disefiar las politicas educativas,
sino para implementarlas y legitimarlas, pues el grado de “autonomia educativa”

en el D.F. es tal vez mas relativa que en otras Entidades.

La situacion de relativa autonomia educativa en el Distrito Federal, se agudiza
debido a que las politicas implementadas desde finales de los afios ochenta por el
Sindicato Nacional de Trabajadores al Servicio del Estado, SNTE y la Secretaria
de Educacién Publica SEP, obviamente avaladas por el Gobierno Federal,
politicas que se concretan al iniciar la década de los noventa, las cuales
impactaron no solo en la curricula, organizacién y operacién de la Educacion

Basica sino ademas en la organizacion y participacion del magisterio del D.F.

Los maestros se han venido insertando en un proceso en el que, en términos
cualitativos, cada vez sus experiencias y necesidades para brindar el servicio
educativo a poblacién indigena, son cada vez menos tomadas en cuenta para la
definicion e implementacion de la politica educativa, proceso gestado desde
finales del siglo XX y que se ha ido concretando en lo que va del presente siglo. La
escuela se ha venido convirtiendo en una especie de institucion “magica” capaz de

resolver problemas que en esencia son econémicos, politicos y sociales.
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El proceso de actualizacion de los maestros, iniciado en 1993, en el marco del
Acuerdo para la Modernizacion Educativa, no consider6 una metodologia
pertinente para lograr que los docentes en servicio y los futuros maestros,
aplicaran la nueva propuesta tedrica y metodolégica. En la segunda década del
siglo XXI, la capacitacion se centro en fortalecimiento de habilidades pedagodgicas
para favorecer la construccion de conocimientos y el desarrollo de habilidades de
los alumnos, aspectos establecidos por instancias internacionales pedagdgicas

cuyas recomendaciones y requerimientos, eran directrices de politicas educativas.

El desarrollo de competencias, se mantuvo como eje rector de la Reforma Integral
de Educacién Basica, (2009-2013), basada en concretar un perfil de egreso
universal, cuyas caracteristicas y necesidades no estan considerando a las
poblacién estudiantiles locales, regionales y nacionales, sino al ciudadano
universal, sujeto y producto de la globalizacion. La interrogante es entonces,
donde y cdmo entra en esta vision universal y homogenizante, la diversidad
cultural y el respeto a diversas cosmovisiones, de la que son potadores los grupos

indigenas que habitan en las diferentes regiones del territorio nacional.

De acuerdo a la investigacion que realizamos, en la Coordinacion Sectorial de
Educacion Primaria, como primera instancia normativa y organizativa en el D.F.,
es la Administracibn Federal de Servicios Educativos para el Distrito Federal,
(AFSEDF) que depende de la Subsecretaria de Educacion Basica. *?Es el canal
directo de comunicacién con la politica educativa del pais, ya que depende
directamente de la Secretaria de Educacion Pudblica, pues aunque existe la
Subsecretaria de Educacion Basica, la Administracion es quien establece las
directrices y gira las indicaciones a las Coordinaciones y Direcciones de
Educacion Bésica, y establecia acuerdos con el Sindicato Nacional de
Trabajadores al Servicio del Estado. Hasta el 2012, que la representante vitalicia
del magisterio entra en desacuerdo con el candidato a la presidencia Enrique

Pefia Nieto, lo gue inicia el debilitamiento del SNTE.

12 JGHG/ Trabajo de campo 2010.
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La Administracion Federal como su nombre lo indica, administra las politicas
educativas que han de concretarse en la Educacion Baésica, es decir es la
encargada de poner en marcha los acuerdos educativos tomados en el ambito

nacional e internacional.

La Coordinacién Sectorial de Educacion Primaria (CSEP), era hasta el ciclo
escolar 2013-2014, la encargada de coordinar el servicio educativo en las
escuelas primarias del Distrito Federal, Instancia por tanto la instancia encargada
de operar los modelos educativos que brindan atencion a poblacién indigena en
las escuelas del D.F. y, a partir del ciclo escolar 2003-2004, de implementar en los
centros educativos, las propuestas de trabajo de la Coordinacion General de
Educacion Intercultural y Bilingtie. La CSEP disefia y difunde las estrategias de
trabajo que deben implementar las escuelas primarias del D.F. con matricula de
nifios indigenas. En la siguiente tabla se presenta el nUmero de indigenas que se
registran en cada Delegacion Politica del D.F. de acuerdo a los datos estadisticos
registrados de la Coordinacion Sectorial de Educacién Primaria, derivados de la
consulta de censos del INEGI.

Tabla 2

Delegacion Numero de indigenas pertenecientes a
grupos 6 subgrupos étnicos reportados con
presencia en cada una de las Delegaciones
Politicas del Distrito Federal.

CUAUHTEMOC 674
GUSTAVO A MADERO 569
TLALPAN 219
MILPA ALTA 160
ALVARO OBREGON 82
VENUSTIANO CARRANZA 77
COYOACAN 72
BENITO JUAREZ 66
XOCHIMILCO 58
IZTACALCO 51
AZCAPOTZALCO 20
MIGUEL HIDALGO 19
TLAHUAC 12
CUAIJIMALPA DE MORELOS 2
MAGDALENA CONTRERAS
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De acuerdo al censo de poblacién indigena, que realiza la Subdireccion Técnica
de la CSEP, en las escuelas primarias, la presencia de poblacion indigena es mas
numerosa en las Delegaciones Cuauhtémoc y Gustavo A. Madero. Considerando
la informacion proporcionada por docentes de la Subdireccion Técnica, la razén
principal, del patron de asentamiento, es que los padres o familiares con los que
viven los nifios, se dedican al comercio informal en la demarcacion de dichas
delegaciones. La gréfica, que a continuacion se presenta ilustra las 5 delegaciones

donde las escuelas tienen mayor matricula de alumnos indigenas.

Gréfica 1

Delegaciones politicas con mayor presencia de poblacion indigena.

Presencia indigenas por
Delegacidon

B CUAUHTEMOC

H GUSTAVOA
MADERO

B TLALPAN

H MILPAALTA

B ALVARO
OBREGON

La informacién que conforma la base de datos del Programa de Atencién a Nifios
Indigenas Migrantes, se realiza con base a criterios técnicos, establecidos por el

mismo programa, los cuales se especifican en el apartado siguiente.
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3.2.1. Criterios para la identificacion de poblacion indigena en las escuelas
primarias del D.F.

Con el propoésito de conocer cudl era la percepcion que se tenia, en las areas
centrales de Educacién Primaria, sobre la poblacién indigena, que asiste a las
escuelas, se entrevistdé al Profesor Juan de la Coordinacion Sectorial de

Educacion Primaria quien comenté:

“Como parte del Programa Intercultural y Bilinglie, a partir del ciclo escolar
2004-2005; se envidé a las escuelas primarias que reportaron poblaciéon
indigena, unos formatos con datos que permitian, identificar a la poblacion
infantil perteneciente a algin grupo étnico. Los principales datos a
considerar son el lugar de nacimiento de ellos y sus padres, si ellos 0 sus
padres hablaban alguna lengua indigena, se integran varias preguntas
relacionadas con vestimenta, costumbres y tradiciones, festividades, entre

otras”.

Segun el maestro Juan, “el problema radica, en que el llenado del registro implica
gue los docentes de las escuelas, realicen entrevistas a los padres o tutores y
platiguen con los nifios, para obtener la informaciéon y en muchos casos por
cuestiones de tiempo no lo hacen. Reduciendo el referente, como en el caso del
levantamiento de datos censal a que si hablan o no una lengua indigena”. [JGHG-
2011-2012].

De acuerdo a los datos proporcionados, asisten a escuelas primarias del Distrito
Federal, 1 477 nifios, pertenecientes a diferentes grupos étnicos. Los grupos
étnicos que tienen mayor presencia son el ndhuatl, otomi, mazahua, mazateco,
zapoteco y mixteco. Hay algunos casos, en los que la escuela no logré identificar
el grupo étnico de pertenencia, en cuyos casos se registrd como no especificado u
otro, en los datos reportados, se presentan en los datos 194 casos de no

especificados y 49 de otros.
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Numero de alumnos en escuelas primarias del D.F. y grupo étnico de pertenencia. Tabla 3

ETNIA N2 DE ALUMNOS *

AMUZGO 1
CHAMULA 1
CHATINO 1
CHINANTECO 7
CHOCHO 1
CHONTAL 2
HUASTECO 22
HUICHOL 2
LACANDON

MAME

MAYA 2
MAZAHUA 184
MAZATECO 162
MIXE 63
MIXTECO 119
NAHUATL 472
NO ESPECIFICA ETNIA 194
OTOMI 442
PAME 1
POPOLUCA 2
PUREPECHA 9
TARASCO 6
TEPOLUCA 1
TLAPANECO 11
TLAZINGO 4
TOLTECA

TOTONACO 33
TRIQUI 127
TZETZAL 11
TZOTZIL 7
ZAPOTECO 142
ZOQUE 2
OTROS 49

1313 Informacion proporcionada por el Profesor Juan José, ATP de la CSEP agosto de 2011.
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3.3.  Aproximacion al referente empirico: la educacion intercultural en escuelas

primarias de Distrito Federal.

Durante el ciclo escolar 2004-2005 se inici6 la operacion del Programa de
Educacion Intercultural Bilingle en el nivel educativo de Educacion Primaria;
considerando escuelas primarias pertenecientes a las Delegaciones Alvaro
Obregbén, Miguel Hidalgo, Benito Juarez, Milpa Alta, Coyoacan, Tlalpan,
Cuauhtémoc, Tlahuac, Gustavo A. Madero, Venustiano Carranza, lIztacalco y
Xochimilco. Durante este ciclo escolar se llevaron a cabo acciones interniveles,
como cursos Y talleres con Enfoque Intercultural”. Se implementaron visitas de
seguimiento a las escuelas participantes en el Programa (que atendian a
poblacién indigena infantil). Se consideré como una prioridad el analisis y difusion
de Material Educativo, (propuestas de planeacion e integracion curricular bajo el
enfoque intercultural “Explorando nuestros materiales de ensefianza para la

Educacion Intercultural en la Educacién Primaria”.

La Profesora Leticia, Directora de una de las escuelas en las que se llevé a cabo

la investigacion dijo

‘A cada escuela participante se le doté del material “Ventana a mi
Comunidad”. CD y carpeta con guias didacticas para el trabajo en el aula a
partir de cuatro etnias del pais. Y se analizaron materiales bibliogréaficos
para fortalecer el fundamento y principios conceptuales del Programa’,
[JGHG-2011-2012].

Se considerd necesario incorporar la participaciéon de educadores del CONAFE en
escuelas de educacion preescolar que cuentan con mayor presencia de poblacion
indigena. Instrumentar talleres bimestrales de seguimiento dirigidos a Directivos y
Funcionarios y fortalecer la difusion de las actividades del PEIBDF a través de

boletines.
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3.3.1. Referente empirico: una escuela primaria ubicada en el centro histérico del

Distrito Federal.

La directora de una de las escuelas en la que se realiz6 trabajo de campo,
consider6 que es cada vez mas comun la presencia de nifios indigenas en
escuelas del D.F., debido esencialmente a la creciente migracion de familias
procedentes de otros puntos de la Republica Mexicana hacia la zona
metropolitana, en “busca de mejores condiciones de vida”, que en muchos de los
casos es Unicamente una ilusién, pues al llegar a la ciudad continian viendo en

condiciones desfavorables. [JGHG/mayo/2012].

Segun lo observado, en una de las primeras visitas que se realiz6 a una de las
escuelas, se observl que una estrategia implementada por la maestra, para dar a

conocer las costumbres de los lugares de origen de los nifios indigenas, era invitar

a los familiares de estos alumnos a que comentaran tradiciones.

Papa de una alumna de primer grado, perteneciente al grupo étnico otomi.

Foto: Guadalupe Herndndez Gomez.
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Para poder contrastar los referentes teoricos y los datos documentales obtenidos
con los referentes empiricos, una escuela primaria, con presencia de poblacion
indigena, de la Delegacion Cuauhtémoc y otra a la que no asisten nifios indigenas,

de la Delegacion lIztacalco.

En la primera escuela se trabajé con diferentes sujetos de investigacion, se aplico
un cuestionario, a todo el personal docente y directivo, posteriormente se
selecciond a una maestra, para realizar entrevistas, a tres de alumnos de quinto

grado y se trabajé también con la mama de uno de ellos.

Los datos que se presentan fueron proporcionados por la Profesora Leticia
directora de la escuela, con quienes se hablé por primera vez, en el ciclo escolar
2010-2011, explicando el interés por realizar un en su escuela, debido a que
acudian nifios y nifias pertenecientes a grupos étnicos. Durante las visitas
realizadas en ese ciclo escolar se obtuvieron datos generales del plantel, personal
docente y los alumnos, se aplicaron cuestionarios y se seleccionaron los sujetos

de investigacion con los que se trabajaria a profundidad.

Otra informante clave fue la maestra Toni, trabaja con un grupo de quinto grado,
en el cual estan inscritos 10 alumnos de origen indigena, de entre los cuales se
identificaron tres, con base en las respuestas dadas en uno de los cuestionarios
gue se aplicaron, también fueron seleccionados para realizar algunas entrevistas y
posteriormente seleccionarlos como sujetos de investigacion, José perteneciente
al grupo étnico otomi, Roberto que es tzotzil y Juan que es nahuatl, también se
incorpora en el documento datos proporcionados por su la mamd, la Sra.
Dominga, durante las entrevistas realizadas. Se consider6é también los datos
brindados por dos de sus compafieros de grupo, pertenecientes a la etnia mestiza.
Los miembros de esta comunidad escolar constituyen nuestro referente empirico

ndmero uno.
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En el ciclo escolar 2011-2012, se realizaron entrevistas a profundidad con tres
alumnos de la escuela y con la Sra. Dominga madre de familia de uno de ellos.
Los datos de la escuela y la informacion proporcionada durante las entrevistas, se
presentan en los siguientes apartados de este capitulo y en el Ultimo capitulo se
hace una aproximacion e interpretacion del proceso de construccion de su

identidad étnica.

La escuela Primaria Marcelino Davalos, primer referente empirico, esta ubicada en
la calle de Academia 12, Col. Centro, en la Delegacion Cuauhtémoc, ubicada en el
Centro histérico de la ciudad de México. Esta rodeada de lugares de gran
importancia historica y cultural, como la Antigua Escuela de San Carlos y otros

museos.

El edificio es ex profeso para el servicio educativo, que presta, desde 1963.
Cuenta con doce aulas, distribuidas en planta baja, primer y segundo nivel. La del
plantel estd conformada por 6 salones, una ludoteca, 2 disponibles para
actividades diversas, 1 aula para Programa de CON ARTE, programa de Danza
que implementa una Asociacion Civil.1 aula digitalizada, 1 que funciona como
direccion, 1 aula de Usos Multiples, 1 bodega, 1 cuarto de control de tuberia, dos

areas de sanitarios, uno para hombres y otro para mujeres.

Por las caracteristicas sociales y econémicas de la poblacién infantil que acude a
ella, la escuela se puede considerar como de vulnerabilidad social y econémica.
Ademas de que varios de sus alumnos estan desfasados de su edad y grado, es
decir son alumnos que tienen entre 9 y 14 afios, que debian haber egresado ya de
la escuela primaria y que trabajan, por lo que en el plantel se implementa el
Programa de Servicio Escolarizado Acelerado Primaria SEAP 9/14, para favorecer

la inclusién educativa de los alumnos que han vivido desfase académico.
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De acuerdo a la Directora del Plantel, la Profesora Leticia:

- “El Programa SEAP 9/14 es una oportunidad para atender la diversidad
cultural que se presenta en la escuela y cumplir con los propésitos del
Enfoque Intercultural en Educacion (EIB)”. [JGHG/abril de 2010].

En la escuela se trabajan los siguientes programas: Programa Nacional de
Lectura. Educacion Intercultural Bilingtie. ElI Programa “contra la violencia
eduquemos para la paz, por ti por mi por todos” (carpeta didactica, taller escuela
para padres). Programa Aprender con Danza CON ARTE. Programa SEAP 9/14.
Actividad de ejecuciébn de la banda de guerra. Programa AVANDEP con

actividades deportivas y ajedrez. Y el Taller de Artes Plasticas.

Como significan los valores para la convivencia en la escuela Marcelino Davalos.

En una de las primeras platicas la Profesora Leticia coment6: En La escuela
Marcelino D&valos se tiene como prioridad el desarrollo integral de los
educandos”. Para lo cual se basan en el IDEARIO de la escuela, el que estipula

gue los alumnos:

“Asistan con interés y amor a la escuela. Desarrollen estrategias para tener

una buena comprensién lectora; del material bibliografico de los Programas
Oficiales, Libros de texto gratuito, Biblioteca Del aula, Un Rincén para el
sillon, Carpeta Didactica “Contra la violencia eduqguemos para la paz, por ti,
por mi por todos”, CD “Me lo dijo un pajarito”; para modificar actitudes y
hébitos violentos de la comunidad escolar. Adquieran valores y desarrollen
competencias para su formacion personal, conductual y de relacidon
personal ante la comunidad educativa y comunitaria; reconociendo las
aportaciones culturales, sociales y morales del contexto al cubrir los
propdésitos del programa de Educacion Intercultural y Bilingtie del Distrito
Federal. Procurando que tanto los docentes como los alumnos cumplan
consciente y eficazmente con sus deberes y responsabilidades para el
mejor funcionamiento de convivencia”.l4

41deario de la Escuela Primaria Marcelino Davalos.
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La profesora Leticia agrego:

- El personal estd comprometido a vivir el proceso de cambio social,
fortaleciendo la formacion de una ética de vida en los alumnos, para lo cual
trabajamos constantemente en la formacién de valores tales como el

respeto, el amor, la justicia y la tolerancia. [JGHG, junio de 2010]

En el cuadro que se presenta en la siguiente pagina, se registran los valores que
de acuerdo a lo reportado en el Proyecto Escolar (P.E.), guia de planeacion del
trabajo pedagogico, administrativo y social, que se realiza en la escuela, y que a

consideracion de la profesora Leticia:

...rige el comportamiento de los docentes y, se trabaja para que dichos
valores sean introyectados por el alumno y reflejado en su comportamiento.
[JGHG, junio de 2010]

Junto con los valores se presenta la forma en que los significan los docentes del

plantel y, la forma en se aplica en el Proyecto Escolar.

La Directora comentd: que concretar los valores en convivencia cotidiana que
establecen los maestros, éstos con los alumnos y entre los alumnos, no es facil,
no obstante se trabaja arduamente, para que los valores establecidos se plasmen

en la cotidianeidad escolar. [JGHG, junio de 2010].

Para conocer la guia de valores de la escuela Marcelino, con base en la cual |@s
docentes buscan implementar relaciones interpersonales en el espacio escolar
basados en el respeto y la convivencia pacifica, se presenta en la pagina
siguiente, el cuadro 2, con los valores de la citada guia, su justificacion y como se

vinculan con el trabajo realizado cotidianamente en el aula.
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Valores que se fomentan en la escuela primaria Marcelino Davalos.

Cuadro 1
VALOR Y CONCEPTO JUSTIFICACION APLICACION EN EL PROYECTO
FILOSOFICO ESCOLAR
RESPETO: El | Propiciar formacion cientifica y | Se vincula directamente con

reconocimiento de la propia
dignidad, o la dignidad de
otros y el comportamiento
fundado en este
reconocimiento.

moral, requiere principios de
respeto, ya que  existe
diversidad de pensamientos y
costumbres.

todos los propésitos y actividades
del proyecto escolar

AMOR: Los griegos vieron en
el amor una fuerza unitaria y
armonizada.

Debemos tener amor a nuestra
profesion e inculcarla entre
nuestros alumnos, el amor a su
escuela, compainieros,
simbolos patrios, semejantes y
asi mismos.

El amor a nuestra profesiéon
provoca cambios en el vivir
pedagégico; actuar con amor es
vivir con conciencia no por
compromiso; en el fendmeno de
metamorfosis del individuo

JUSTICIA: Conformidad de
un comportamiento a una
norma y en el ambito de este
significado la polémica
filoséfica, juridica y politica
versa acerca de la naturaleza
de las normas que se toma
en examen.

Debemos actuar la justicia
institucional, a través de los
lineamientos para cubrir
equidad y cobertura

La Gestibn escolar; como la
accion de resolver situaciones en
colegiado y asi vivenciar Ila
justicia, dar y permitir a cada
participante lo que merece.

HONESTIDAD: Pudor,
recato en las acciones o las
palabras.

El contexto social, econémico y

cultural; contamina a sus
habitantes y promueve
violencia

Desarrollar Taller Escuela para
padres con criterios cualitativos
para evaluar conductas

TOLERANCIA:  Accién vy
efecto de tolerar, respeto a la
libertad de los demas, a sus
formas de pensar, actuar o a
sus opiniones politicas o
religiosas.

Ambientes hostiles y falta de
compromiso en la convivencia

Considerar la Diversidad es una
necesidad para interactuar y una
obligatoriedad para ejecutar toda
planeacibn en el proceso
ensefianza aprendizaje.
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De acuerdo a los registrado en el cuadro anterior, los valores que se presentan
son los que el personal docente y directivo de la escuela, consideraron eran los
pertinentes para ser los fundamentos filoséficos con base en los cuales los
alumnos y futuros ciudadanos seran educados. Dichos principios son parte del
Proyecto Escolar de la Escuela, el cual se considera una herramienta para planear
y organizar el trabajo técnico-pedagogico, administrativo y de participacion social
que se realizara en la escuela durante tres ciclos escolares (2010-2011, 2011-
2012 y 2012-2013).

Nos interesa resaltar algunas ideas y categorias que forman parte de la
significacién, que el colegiado de la escuela da de los valores: RESPETO:
formacion cientifica y moral, requiere principios de respeto, diversidad de
pensamientos y costumbres. AMOR: el amor a su escuela, compaifieros,
simbolos patrios, semejantes. JUSTICIA: la justicia institucional, a través de los
lineamientos para cubrir equidad y cobertura. HONESTIDAD: El contexto social,
econémico y cultural; contamina a sus habitantes. TOLERANCIA: Ambientes

hostiles y falta de compromiso en la convivencia.

La primera reflexion gira en torno a la I6gica racional con base en la cual significan
el respeto, el amor, la justicia, honestidad y tolerancia; es obviamente una razén
occidental y su concomitante efecto homogenizador. En un segundo momento la
contradiccion de vincular principios positivistas ciencia y moral, con el principio de
respeto a la diversidad (de pensamiento, y costumbres). Ademas de establecer
como un indicador de amor, el que los alumnos sientan por su patria. Por ultimo
justificar la necesidad de fortalecer el valor a la tolerancia, porque existen
ambientes hostiles. La cuestidbn es, que tener un esquema unico, tiende a
homogenizar el pensamiento, sentimiento y comportamiento de los alumnos
contradiciendo justamente los principios de respeto, justicia y tolerancia. La
intencion no es prejuzgar a los docentes de la escuela, sino resaltar la presencia
de la razén occidental como guia-hegemoénica filosofica, en la instituciéon

educativa.
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El personal docente de la escuela.

En la Escuela “Marcelino Davalos, laboran siete maestros frente a grupo,
una maestra adjunta, una maestra de educacion fisica, una secretaria y la
directora. En la siguiente tabla se presentan los datos de los maestros que
trabajan mas tiempo con los alumnos (maestros frente a grupo y adjunta), los
cuales establecen lazos de comunicacion que en ocasiones no soélo se remiten al

trabajo técnico y pedagadgico, sino que inciden en el area emocional.
Cuadro 2

Datos del personal docente de la Escuela Primaria “Marcelino Davalos”

NOMBRE EDAD ANOS DE | FORMACION TEMAS DE INTERES
SERVICIO | PROFESIONAL

Sonia V. 58 afios | 23 Normal Basica No especificado.

Ma. Carolina G. | 37 afios | 15 Licenciatura en Educacion | No especificado
Primaria.

Tere O. 42 afios | 21 Normal Basica Interculturalidad

Marcela G. 28 aflos | 6 Licenciatura en Educacion | Superacién, valores vy
Primaria. educacion.

Rosario G. 40 afios | 16 Normal Béasica Superacion y

educacion.

Rosa C. 50 afios | 18 Normal Basica No especificado.

Ma. Magdalena. | 50 afios | 26 Normal Basica No especificado.

Ma. Antonieta 33 afos | 10 Licenciatura en Educacion | Formacion civica vy
Primaria ética.

En particular se trabajé con las maestras de quinto grado, grupos donde hay mas
nifios indigenas. Sus datos se retomaran en los planteamientos y reflexiones
presentadas en el siguiente capitulo y en las conclusiones. Ahora sélo se hace
mencion de que unicamente dos profesoras tienen licenciatura, lo cual lo
determina pero puede influir en los referentes filosoficos que la planta docente

tiene y desde que posicion tedrica los significan.
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Relaciones interpersonales en el espacio escolar

De acuerdo a lo comentado por la directora del plantel, con relacion a los
valores con base en los cuales se implementaba una formacion integral para los
alumnos y se promovian relaciones entre los maestros y alumnos basadas en el
respeto y la tolerancia; quisimos contrastar esto con lo establecido en el enfoque
intercultural en educacion (2008) y lo observado en las visitas realizadas a la

escuela.

Al respecto el enfoque intercultural para la educacion, implementado por la
Coordinacion General de Educacion Intercultural y bilinglie establece que el reto
es educar para convivir en una sociedad donde los hombres y las mujeres de
diferentes culturas se enriquezcan mediante el didlogo intercultural y respetuoso, a
partir de sus propias identidades. Es decir educar consiste en la formacion de
personas para que sean capaces de leer e interpretar la realidad, a la vez que
ayudarlos a asumir responsabilidad respecto a esa realidad y frente a los demas.
Por lo tanto la educacion en y para la interculturalidad significa formar en valores y
actitudes, e implica desarrollar competencias éticas indispensables para crear una
sociedad justa y pacifica a través del didlogo y la convivencia entre pueblos e
individuos de culturas diferentes. Entre las competencias que se busca desarrollar,
estan el conocimiento y la comprension, el respeto y el aprecio por las diversas
culturas que conforman la sociedad, el aumento de la capacidad de comunicacién
e interaccion con personas de distintas culturas. [Enfoque intercultural en
educacién, 2008].

En la escuela primaria que representd nuestro primer referente empirico, la
directora y las docentes con las que se hablo durante las visitas al plantel,
comentaron que las relaciones personales que se establecen entre el personal
docente y de éste con los alumnos, se basa en los valores establecidos en el
ideario de la escuela. Asi mismo se busca que el alumno retome dichos valores

para relacionarse con sus compaferos y maestros.
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De los valores que se establecen en el ideario escolar, retomamos las ideas de
que “propiciar una formacién cientifica y moral, requiere principios de respeto, ya
que existe diversidad de pensamientos y costumbres. De inculcar el valor de la
tolerancia, entendida como la “accidén y efecto de tolerar’, “el de respeto a la
libertad de los demas, a sus formas de pensar, actuar o a sus opiniones”. Aunque
se aclara que, “el ambiente social en el que se desenvuelve el alumnado es hostil,
por lo que existe una falta de compromiso en la convivencia para tratarse con

respeto y tolerancia.

Sin embargo, a decir de la directora del plantel, los maestros se siguen esforzando
por contribuir a que los alumnos modifiguen su comportamiento. “Para el
profesorado es también importante tener presente que la diversidad es una
necesidad para interactuar y una obligatoriedad para ejecutar toda planeacion en
el proceso ensefianza aprendizaje”. En particular, la maestra de Tony, comenta
‘que sobre todo si a la escuela acuden nifios con caracteristicas culturales

diferentes, en especial los alumnos que ellos o sus papas son indigenas”.

Sin embargo, no obstante lo establecido en el ideario escolar y lo expuesto por la
directora y una maestra frente a grupo, lo que nosotros pudimos observar en las
visitas realizadas al colegio, encontramos que: a la hora de entrada el personal
docente entra a la Direccién a registrar su asistencia, pero no todas saludan o
saludan so6lo a alguna compafiera en particular, después se dirigen a su grupo y
cierran su puerta,-los grupos parecian convertirse en islas-. Cuando pudimos estar
presentes a la hora del recreo; nos percatamos que la relaciéon entre los docentes
no reflejaba una organizacion de equipo, las maestras se reunian para comer y
platicar con alguna compafiera con la que se llevaban bien, sin convivir con los
alumnos. Soélo las maestras de primero estaban cerca de los nifios de su grupo. Si
algun nifo se acercaba a las docentes para dar una queja la respuesta era “dile a
tu maestra”. Incluso cuando se llegd a caer un nifio le decian a su compafiero

“llévalo con su maestra o a la direccion”.

144



En las dos Juntas de Consejo Técnico -que se realizan el Ultimo viernes de cada
mes-, a las se asistio, se presentaban problemas de cada grupo, referentes a
conducta o aprovechamiento de los niflos, aunque todas escuchaban, no se
mostraba un interés por resolver el problema, parecia que era una problematica de
la maestra del grupo, no de un alumno de la escuela que afectaba e incumbia a
todo el colegiado. El personal docente constantemente hacia referencia a que la
causa de los problemas de conducta y aprovechamiento de los alumnos se debia
a la mala influencia que recibian en casa y al poco compromiso por parte de su
familia en apoyar su educacion, en particular por los alumnos que su papa y mama
trabajan todo el dia y los dejaban solos o encargados con algun familiar (tios o
abuelos) y que nunca se paraban en la escuela. Aunque la directora les decia que
esos nifios eran los que necesitaban mas la atencion y apoyo de la escuela, pero
las maestras insistian en que la escuela no podia hacer mucho sin el apoyo de los
padres. La mayor preocupacion era evitar problemas y quejas de los padres de
familia y cumplir con los requerimientos administrativos que eran solicitados por la

zona escolar.

En cuanto a los alumnos en el recreo se observé en general un ambiente agresivo,
los juegos en su mayoria era empujar, correr, y se hacian bromas pesadas. En
particular llamé mi atencién ver que los alumnos de 5° “A”, que eran indigenas
jugaban, comian y platicaban entre ellos, si bien en algunos momento se
relacionaban con sus demas compafieros al cabo de un rato terminaban
conviviendo ellos tres y, en ocasiones los hermanos de dos de ellos, uno que

estaba en cuarto otro en segundo grado.
Cabe aclarar que lo anterior es una primera aproximacion al ambiente escolar y

que lo referente a la convivencia de los alumnos indigenas con sus compaferos y

maestra se retomara en los capitulos siguientes.
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3.3.2. Referente empirico de contraste.

Con base en criterios metodologicos, se considerdé necesario tener un
referente empirico, para contrastar la significacion que de la diversidad cultural
tiene el personal docente de la escuela “Marcelino Davalos” y, la forma en la que
se aplica el Programa de Educacion Intercultural y Bilingle. Con ese propoésito se
selecciono la Escuela “Presidente Plutarco Elias Calles”, ubicada en la delegacion
Iztacalco. Los criterios para la seleccion fueron: el nivel socioecondmico de la
comunidad escolar, se pude decir que es mas alto, que el de la poblacién que
asiste a la escuela Marcelino Davalos. Esta reportada estadisticamente como un
plantel al que no acude poblacion infantil indigena y en la que el personal docente
que en ella trabajo, no ha recibido capacitacion del Programa Intercultural y
Bilingle. Identificando si la politica intercultural ha permeado diferentes espacios

educativos y ha trastocado la percepcion del quehacer docente de los maestros.

Ademas para contrastar la percepcién de los docentes de ambas escuelas en
torno a la identidad, a la identidad nacional y a la identidad étnica. Asi como a su
punto de vista con relacion al impacto de la ensefianza de la historia en la

identidad cultural de los sujetos educativos.

Para aproximarnos al segundo referente empirico, se establecié contacto con la
Directora del Plantel, solicitando su autorizaciéon para aplicar un cuestionario al
personal docente con el propdsito de conocer su percepcion sobre la construccion
de una identidad nacional. Dicho instrumento se aplicé a finales del ciclo escolar
2010-2011. Con base en las respuestas dadas por los docentes se seleccionaron
tres; la maestra Maria Elena, La maestra Lupita y el maestro Marco Antonio.

En el ciclo escolar 2011-2012, se regreso al plantel para tener algunas platicas

con los tres docentes y finalmente poder realizar una entrevista.

Los datos generales de la escuela se presentan a continuacion.
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Ubicacién v zona de influencia

El plantel esta Ubicado en la Avenida Plutarco Elias Calles N° 972 Colonia
Reforma Iztaccihuatl, en la Delegacion Iztacalco, C.P. 08810. Cerca de avenidas

tales como la Avenida Santiago, La Avenida de la Viga y la Calzada de Tlalpan.

Inserta en una zona de ocupacion mixta, rodeada de casas habitacién, comercios
con diversos giros, algunas oficinas y cerca de colegios particulares. Por
encontrarse sobre una avenida principal, cuenta con diferentes alternativas de
transporte._De las escuelas primarias oficiales, que estan en los alrededores, el
plantel tiene una ubicacion, en una zona de un nivel socio econdmico medio. Se
pudo observar que un numero considerable de alumnos son llevados en carros

particulares a la hora de entrada.

Al platicar con algunos padres de familia que es una magnifica escuela donde los
maestros ensefian muy bien y donde se trabaja para que los alumnos se
relaciones de forma respetuosa y una preocupacidbn permanente es evitar
actitudes violentas entre la comunidad escolar. Los datos mas especificos se

presentan en los siguientes apartados.

El nivel socioeconémico de la zona donde se ubica la escuela, considerando las
viviendas y las personas que en ellas habitan, puede ser considerado como de
clase media. Pero el nivel socioecondmico de los alumnos oscila entre clase
media y baja, pues sus familias no tienen, en todos los casos, como lugar de
residencia la colonia si no que es el lugar a donde trabaja o incluso vienen de otra
parte y acuden a la escuela por ser de tiempo completo y la referencias que de
ella tiene la comunidad. Asi mismo existe variedad en el nivel de escolaridad y
trabajo al que se dedican las familias de los alumnos, algunos son profesionistas,

empleados y comerciantes.
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La Directora del plantel comenta que:

La mayoria de los padres o tutores de los alumnos trabajan, es dificil su
presencia, participacion y corresponsabilidad con el trabajo que se realiza
en la escuela, sin embargo aunque en cantidad son pocos, se cuenta con el
apoyo de padres de familia comprometidos y muy colaboradores, lo que, en
colaboracién con el personal de la escuela, ha permitido avanzar en la

organizacion y funcionamiento de la escuela.®

Comento6 también:

Para el personal docente y directivo de la escuela, es esencial promover en
nuestra cotidianidad un ambiente de respeto a los otros, de
responsabilidad, de tolerancia e inclusibn que impacta en actitudes
positivas y nos lleva a ser mejores personas. Al convivir en un ambiente de
respeto basado en la consideracién de que toda persona necesita, para
fortalecer su autoestima ser tratada con respeto. La responsabilidad como
la forma de asumir un compromiso personal, profesional y laboral, ademas
ejerciendo la tolerancia al reconocer las diferencias que existen entre

nosotros.16

Personal docente

El personal docente, esta conformado (ciclo escolar 2011-2012), por: 14
maestros frente a grupo. 3 maestros de Educacion Fisica. 2 maestras de artes
plasticas, personal del Instituto Nacional de Bellas artes. 2 Maestras de inglés. 4
Apoyos técnico pedagdgicos. Una maestra de la Unidad de Servicio y Apoyo a la
Educacion Regular USAER.1 Directora.

15 JGHG/26062012
16 Op. Cit.
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El perfil profesional de docentes es diverso algunos tienen normal basica, es decir
que al salir de la secundaria ingresaron a la Escuela Nacional de Maestros. Uno
de los Apoyos Técnico Pedagdgico realizd algunos semestres de etnomusicologia
y la otra la Maestria en Historia. Con relacion a los afios de servicio y antigiedad
de trabajo en esa escuela, la mayoria del personal tiene entre 25 y 30, el 40% 15
afos trabajando en esa escuela. Del personal citado, se trabajoé para fundamentar
la investigacion, con 1 maestra frente a grupo, 2 profesores con funcion de Apoyo
Técnico, con el propdsito de conocer e interpretar su percepcion sobre la identidad
nacional y la identidad cultural de ellos y los alumnos. Tema a desarrollar en el

siguiente capitulo.

El alumnado.

La poblacion infantil que asiste a la escuela es en un gran porcentaje viven
cerca del plantel, algunos vienen de lejos pero el colegio queda cerca del trabajo
de sus padres. Otros asisten a la escuela, porque ahi estudiaron sus padres o
hermanos mayores, es una tradicion familiar, ya que una de las prioridades del
colegio, segun comentan los maestros, es inculcar, a los alumnos el respeto a los
demas, ya que a la escuela acuden nifios, que enfrentan barreras para el

aprendizaje con y sin discapacidad fisica y distintas costumbres culturales.

Convivimos respetandonos
Foto: Guadalupe Hernandez.
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La relacion escuela-familia de los alumnos.

En cuanto a la presencia de los padres de familia en la escuela y la

convivencia entre ellos la Directora dice:

- En la escuela Presidente Plutarco Elias Calles, se procura orientar a los
padres y sensibilizarlos sobre la importancia de que sus hijos vivan en
ambientes familiares libres de violencia y donde los integrantes de la familia
se respetan y respetan a los deméas. Para lo cual se organizan talleres
dirigidos a padres de familia y se realizan actividades en los grupos para
que trabajen con sus hijos, [JGHG: 20-09-2012].

& B
& -t =

i

Un dia en la escuela con mi hijo.
Foto Guadalupe Hernandez.

La escuela organiza una semana en que los padres de familia pueden asistir 1 dia

a la escuela para ver como trabajan sus hijos.
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En una entrevista realizada a la directora, con relacion a que si en la escuela se
consideraban algunos valores para fundamentar el trabajo realizado con los

alumnos ella comentd:

Para todo el personal docente de la escuela, es esencial favorecer que los
alumnos tengan comportamientos basados en el respeto a los otros, a su
forma de pensar, sentir y ser y esto les permitira ser tolerantes ante las
diferencias culturales que pueda haber entre los compafieros. Para lo cual
procuramos que los maestros y el personal de direccién tenga
comportamientos acordes a los que queremos propiciar en los alumnos.
[JGHG: octubre 2012]

Los valores registrados en el Proyecto Escolar de la escuela, son el respeto, la
tolerancia y la solidaridad, se pudo leer, pero no se copiaron, en embargo se
observo que la significacion que el colegiados hace de estos, tiene que ver con
como los interpretan de acuerdo a las caracteristicas de la poblacién estudiantil
gue asiste al plantel y, sus significaciones son muy apegadas a lo que comento la

Directora.

En general los principios filosoficos que guian los valores que se considera
importante favorecer en los alumnos, en ambos casos, se apegan a una vision
unica del “deber ser” de base occidental, aunque cabe mencionar que en las
escuela considerada como referente empirico de contraste, no obstante no tener
alumnos indigenas en su matricula, se pueden encontrar formas de pensar del
personal docente, mas plural, sin ser diferente al modelo hegemonico institucional.
Haria falta como lo advierte Betancourt que se configuré un doble objetivo en el
terreno filosdéfico: 1°) trabajar en la cristalizacion de un cambio de paradigma a
nivel “tedrico” o “cientifico” que permita no sélo una nueva constelacién de los
saberes de la humanidad sino también un didlogo abierto a escala mundial sobre

los ideales (valores) que deben guiar la investigacion cientifica.
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Las relaciones interpersonales en el espacio escolar.

Al igual que en el otro referente empirico, en esta escuela, la directora y los
maestros, comentaron que una preocupacion era inculcar a los alumnos que se
trataran con respeto y desarrollaran el valor de la tolerancia ante la forma de
pensar y de ser de sus compariero, en especial de aquellos que eran diferentes a
ellos. Asi mismo la directora coment6 que si bien existia diferencia entre la forma
de pensar y ser de cada maestro, e incluso existia antipatia o problemas
personales entre ellos, ella les solicitaba que dentro del plantel se respetaran y

trataran como comparfieros de trabajo y realizaran un trabajo colaborativo.

Lo que nosotros observamos, es que efectivamente a la hora del recreo los
profesores estaban organizados para monitoreas las diferentes areas del patio, en
el espacio mas grande, organizaban juegos con los alumnos, mientras en el patio
mas pequefio se distribuian los alimentos y ahi comian los nifios. Cuando habia
un nifio accidentado lo atendia la maestra o maestro que estuviera mas cerca y lo
conducia a la direccion para seguir el protocolo establecido, (avisar a la familia y/o

activar el seguro médico).

En cuanto a la dindmica de trabajo en Juntas de consejo Técnico, se
implementaba el trabajo colegiado, algunas actividades se hacian en plenaria y
otras por grados y, aunque se percibia que no en todos los casos existia afinidad
con |@s compaiier@s con los que se desarrollaban las actividades, se realizaba y
respetaba el trabajo y las opiniones expuestas, por lo menos en las dos reuniones
en que estuvimos presentes. También en este caso habia mucha preocupacién
por evitar situaciones conflictivas con las familias y los alumnos y por atender los

requerimientos administrativos de la zona escolar y areas centrales.

Después del panorama general de los referentes empiricos, en el siguiente
capitulo, se focaliza la percepcion de los docentes, sobre la diversidad cultural y

se documenta la experiencia de alumnos pertenecientes a un grupo étnico.

152



Capitulo IV De la identidad nacional a la identidad intercultural:
textos y contextos en la construccion y/o reconstruccion de identidades
culturales.

A t'aane’ un naajil a pixan,
tumen ti’ kuxa’an a laats’ilo’ob.
Ti’e’ duchben xa’anilnaj,

tu’ux ku k’a’saj a kajtalil

ti’ ku p’aatal t'aan.

Tu idioma es la casa de tu alma.
Ahi viven tus padres y tus abuelos.
En esa casa milenaria,

hogar de tus recuerdos,
permanece tu palabra.

Pensamiento maya.

Una vez documentado el universo de trabajo y el referente empirico que
sustenta nuestra investigacion, en este capitulo centramos el andlisis en la
percepcion de los docentes, sobre la diversidad cultural y la experiencia de
alumnos indigenas de asistir a una escuela primaria del Distrito Federal, asi como

la percepcién que tienen ellos de su historicidad e identidad cultural.

Para aproximarnos a la significacion que hacen los sujetos educativos de las
nociones de cultura sefialemos otro aspecto importante que establece Betancour
para complementar el giro paradigmatico a nivel “teérico”, -necesario para activar
una idea plural de cultura-. El autor plantea una propuesta practica de reorganizar
el mundo globalizado haciendo valer, contra las fuerzas uniformizantes y
niveladoras de la globalizacién actual, que en el mundo hay pueblos que hacen un

mundo plural, en tanto poseedores y portadores de cosmovisiones diversas.

Para identificar como se relaciona la nocién de cultura con la ensefianza y
aprendizaje de la Historia, partamos de aclarar que siguiendo a Fornet-Betancour,
consideremos que se denomina como Cultura Nacional, es una seleccion que el
Estado realiza del archivo histoérico y lo legitima como fuente y base de la identidad

nacional. [Fornet-Betancour, 2003].
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Sin considerar, historificar el proceso de constitucion de las formas de racionalidad
diferentes (pasadas y actuales) y revisar dichas racionalidades desde un dialogo
intercultural abierto y sin prejuicios, que permitiera hacer visible el tejido
monocultural de dicho proceso, para después reconstruirlo con base en la razén
filoséfica desde y con la participacion traductora de las practicas del quehacer

filoséfico en las distintas culturas del universo, [Fornet-Betancour, 2003].

En el caso de México, del universo pluricultural que ha estado siempre presente
en la poblacion multiétnica del pais. Es precisamente en la seleccién que hace el
Estado, que esta implicita la confrontacion de diversas formas de pensar, sentir y
actuar, en escenarios politicos, econdmicos, sociales y religiosos diversos. Para
aproximarnos hermenéuticamente al proceso de seleccion de referentes
culturales, retomamos ademas, las reflexiones de Gunter Dietz [2009], como guias
para el andlisis, al considerar que la escuela puede ser vista por el Estado, como
plataforma de acceso al debate sobre las reformas educativas; identificando la
“‘integracion escolar” de grupos minoritarios con un “reto” que exige adaptaciones

compensatorias, mas no cambios de fondo.

Recordando que la variante esencialista del multiculturalismo, fundamenta la
“‘intervencion pedagogica”, de forma indirecta o involuntaria y tiende a volver aludir
a su mision historica de estigmatizar “lo diferente” para integrarlo a lo nacional y
considerarlo como Unica opcién de lo “propio”. En este sentido es necesario
documentar cémo viven este proceso de ‘“integracién escolar’ los alumnos
indigenas y los docentes. Para sistematizar el andlisis, el capitulo se estructurd
con base en cuatro ejes tematicos: 1) La ensefianza de una historia y su vinculo
con la construccion de una identidad nacional. 2) Los elementos de confrontacion
gue estan presentes en la historia real vivida en cada regién y comunidad indigena
del pais y, que no son considerados en la historia nacional. 3) El uso de los libros
de texto de historia en la transmision de datos e imagenes simbdlicas de los
hechos histéricos y por tanto del devenir histérico del pais. 4) El docente como

actor activo en la enseflanza y aprendizaje de la historia.

154



4.1. De laidentidad étnica a la identidad nacional.

Iniciaremos, habilitando el enfoque hermenéutico, con una aproximacion al
proceso de construccion de la identidad nacional, identificando el antagonismo

existente entre esta y las identidades étnicas que portan los sujetos educativos.

La Historia con mayuscula, referida a la historia oficial construida y transmitida en
el proceso educativo escolarizado, nos configura en tanto mexicanos, como
sujetos que compartimos un territorio del cual somos originarios, una historia y un
cumulo de costumbres y tradiciones que, plasmados en simbolos y significantes
constituyen a la ldentidad Nacional. Identidad que con el devenir del tiempo, ha
servido de elemento de cohesion pero, en momentos especificos de la historia,
también han significado un elemento de confrontacidén, diferenciacion vy
segregacion. Los emblemas que son la esencia de la identidad nacional, son los
denominados Simbolos Patrios: El Himno Nacional y La Bandera con su escudo,
que desde el discurso oficial, fusiona el pasado indigena y el criollo en la
conformacién de una nacion, en la activacion del proceso de construccion de la

historicidad de los mexicanos.

Con relacién a dicho proceso de historicidad, al abordar con las docentes de la
escuela en la que se realizé trabajo de campo, lo referente al espacio
epistemoldgico o del conocer, abordado en el libro, El enfoque intercultural en
educaciéon. Orientaciones para maestros de primaria y ubicar el analisis en la
dimensién filosofica, preguntabamos a las maestras -que tenian alumnos
indigenas-, qué estrategias implementaban en el aula para comprender las logicas
culturales de los nifios indigenas, ya que, en el texto que utilizaban como guia
para “trabajar el enfoque intercultural” y orientar su planeacion y metodologia de
trabajo, se mencionaba que para comprender otras ldgicas culturales el docente
requeria transitar por un proceso centrado en la capacidad de reconocer la
historicidad de su identidad cultural y ser consciente de las relaciones que se

establecen en la sociedad a que se pertenece.
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Ademas de reconocer la historicidad de su identidad cultural es necesario situar
tanto la historia personal como la colectiva, para después conocer y reconocer la
historicidad de los grupos indigenas y relacionarla con la identidad cultural de los
nifos pertenecientes a uno de eso grupos. [El enfoque intercultural en educacion,
2006]. Al respecto tanto la directora como las dos maestras con las que se hablo, -

las cuales estaban a cargo de los grupos de quinto grado-, comentaron.

- La historia del pueblo de donde vienen los nifios indigenas o sus padres,
finalmente se relaciona con la historia de nuestro pais, la cual ellos
aprenden en la escuela y nosotras nos interesamos también por conocer
sus costumbres y tradiciones ellos las platican en clase, asi sus
compafieros las conocen también.

Sin embargo, los alumnos que provienen de un grupo étnico, no identifican, ni se
identifican con los referentes histéricos a los que los aproximan en el proceso de
ensefianza-aprendizaje escolar, ni con los emblemas nacionales, asi lo especificd
Juan de 11 afios de edad, alumno de quinto afio, que nacié en Nauzontla,
municipio del estado de Puebla, él, sus hermanos y sus papas son nahuas, pero
Juan dice que él no es nahua, (situacidbn que documentamos en el capitulo
siguiente). Con relacion a los simbolos patrios, Juan coment6 en una de nuestras

platicas:'’

- Cuando mis hermanos iban a la escuela en mi pueblo, dicen que en las
ceremonias muchos nifios no saludaban a la bandera, ni siquiera se sabian
el himno. Bueno mis hermanos tampoco cantaban porque ellos si hablaban
como inditos, pero desde que viven en Estados Unidos, ya hablan bien.

En lo que comenta Juan se puede identificar, que el referente simbdlico de la
bandera y de himno nacional, lo adquieren e introyectan los sujetos, en la
institucion educativa y los significan, con base en lo que les es ensefiado también

en la escuela.

17 )JGHG 28-09-2010.
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Tenemos entonces que, si bien ratifica la idea de que dichos simbolos se
configuran en emblemas de pertenencia a una nacién, no implica que los
educandos indigenas, se sientan representados por ellos, pues ellos tienen una
nocion de pertenencia previa, la pertenencia a su grupo étnico y familiar. Comenté

que:

- Yo si hablo como los demas y canto el himno nacional como es, aunque la
maestra dice que es importante conocer la letra del himno en otra lengua.
Hasta nos ensefié el Himno Nacional en nahua, pero cuando lo decimos asi
mis compafieros se rien y Yo también, suena chistoso; pero ya nos lo
aprendimos asi también.

Al parecer el que sus comparieros se rian y consideren que se oye chistoso es un
“‘estigma”, que Juan no quiere que le adjudiquen, ya que cuando insisti que el
nahua era una lengua que sonaba no igual que el espafiol si no mas bonito es se

rio y me dijo:

- Le gusta, pues a mi no por eso yo no la quiero aprender, ni hablar en la
escuela, ademas el himno y la bandera son nuestros simbolos patrios y los
debemos querer y respetar hablandolo como es. Eso lo dice la historia y
para eso nos la ensefian en la escuela.

Juan estaba ya identificando los emblemas que él considera le permiten ser
mexicano y también entiende que parte importante del proceso es aprender la
historia de su pais, la que le ensefian en la escuela. En México la identidad
nacional se actualiza en la medida que incorpora los hechos relevantes de cada
una de las épocas que constituyen el patrimonio cultural de los mexicanos. A
manera de ejemplo, le lo citado con anterioridad, mencionaremos que en los
actuales libros de historia de quinto grado, durante el periodo del México
Independiente, la patria, el nacionalismo, la cultura y la historia, son representados
por acontecimientos, fechas y personajes que uUnicamente se objetivan, al ser
retomados e incorporamos -en un tiempo y espacio escolar-, al aborda el tema en

el aula y al ser remembrados en las ceremonias civicas y festividades nacionales.
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Es decir como mexicanos, los alumnos indigenas, reconocen un pasado comun,
narrado desde el discurso oficial y legitimado por la politica educativa, se
preocupan por hablar una misma lengua, oficializada también en la escuela a
través de la adquisicion de la lecto-escritura, estos elementos les posibilitan
compartir una cosmovision y un sistema de valores profundos, con base en los
cuales toman conciencia de un territorio (nacional) propio y participan de un mismo
sistema de simbolos, lo que les permite aspirar a un futuro comun, ser ciudadanos

mexicanos.

En palabras de Guillermo Bonfil, la base esencial y razon de ser de un "nosotros"
que nos distinga de los "otros", [Bonfil Batalla, 1992]. Elementos que requieren, -
en un plano de status social- para autoidentificarse y ser identificados como
mexicanos, dentro y fuera del territorio nacional. Tal vez sea por la amenaza -de
diferencia y la desigualdad que esta conlleva-, que viven los alumnos indigenas en
el espacio escolar, que se manifiestan y visibilizan las diferencias culturales e
identitarias, estas Ultimas refieren complejos procesos tanto sociales como
culturales. Procesos en los que se insertan los sujetos y las diferencias se
cosifican, -por encima de su voluntad- (Luckman y Berger, 1992), ocultando tras
una aparente diferencia material, la desigualdad entre los sujetos.

Los simbolos patrios, no son los Unicos referentes culturales presentes en la
historia de la poblacion mexicana, en general y de aquellos que pertenecen a una
etnia, en particular. Esta presente también la historia de su region, de su
comunidad, de sus antepasados, con sus propios hechos y significaciones. Sin
embargo, cuando hablamos de cultura y de identidad, la mayoria de los mexicanos
que transitan por un espacio escolar, traen a su memoria elementos de la cultura
nacional y sus concomitantes emblemas de identidad nacional componentes del
nacionalismo mexicano. Es por ello que en el marco de un discurso intercultural,
es importante sefialar que en los momentos importantes en la consolidacion de
nuestra nacién y en la construccion del nacionalismo, lo indigena ha estado

presente. y ha jugado un papel estratégico como referente simbdlico.
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El referente indigena, ha jugado un papel estratégico como referente simbdlico.en
la significacion o resignificacion de ese nacionalismo, [Gutiérrez Chong, 2001].
Sirviendo de legitimacion del discurso historico que el Estado ha querido
reproducir en cada época de la historia nacional. Ubicando temporalmente las
bases de ese nacionalismo, en los primeros afios del México Independiente.
Después del movimiento de Independencia, el naciente nacionalismo mexicano,
estuvo fundamentado ideoldgicamente en el patriotismo criollo, [Brading, 1985].
Desde entonces y hasta la fecha, los referentes simbdlicos indigenas se incluyen
en la historia, como si complementaran de manera natural con los nacionales. En
el proceso -0 intento- de armonizar los referentes simbdlicos étnicos y los
nacionales, la figura del maestro ha sido protagénica. Como lo documenta Jorge
Tirzo (2007), los educadores, buscan la formacién de la conciencia de los nuevos

hombres. Tirzo Gomez refiere:

“...las raices religiosas se expresan en el significado de la palabra
magisterio, mientras que el aspecto social y cientifico, los hacian en el
concepto de nacional”. [Tirzo Gémez, 2007:71].

El autor aclara también que tiempo después el concepto de magisterio se
seculariza:

“...e intenta adoptar otra acepcion, o tal vez tendriamos que decir otra
religion, aquélla producida por la ideologia criolla y la necesidad de construir
una patria y una nueva ideologia, me refiero al nacionalismo”. [Tirzo
Gomez, 2007:71].

El nacionalismo al que hace referencia Tirzo Gomez, es el fundamento filoséfico
de la idea de nacién y de patria que se va fortaleciendo durante el siglo XIX y se
ve consolidada con la significaciéon que de ellos hace el pensamiento liberal de
finales de ese siglo, es punto de partida para la nocidbn de amor y respeto a la
madre patria que se va implementando en el periodo posrevolucionario. Se
convierte en espacio estratégico para fomentar tal pensamiento y sentimiento el
discurso educativo difundido en las escuelas del pais, en especial durante el siglo
XX, la idea de nacion se caracteriza por un fundamento unicultural y una identidad

nacional basada en referentes que derivan de esa cultura nacional.
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4.1.1. El proceso de construccion de una identidad nacional desde un enfoque

intercultural.

Focalicemos ahora, en este apartado, el proceso de construccion de la identidad
nacional. Partiendo de la premisa de que para hablar de ambientes interculturales,
se requiere que esté habilitado un proceso de cambio en las mentalidades,
actitudes y practicas docentes. Ya que como algunas de las maestras
entrevistadas, mencionaron “hablar de educacién intercultural es brindar
ambientes basados en el respeto a la diferencia, para educar para la paz. Como lo

ilustra la foto.

Construir ambientes educativos interculturales es educar para la paz.

Foto: Guadalupe Hernandez.
Se trata de trascender la parte discursiva gubernamental de politicas educativas,
para arribar a su concrecion y verificar su incidencia en la formacion y practica
docente, practica que esta sustentada no sélo en los conocimientos propios de la
profesion, sino en los referentes culturales de los profesores, con base en los
cuales conocen e interpretan su universo natural y social, tienen un sentido de
pertenencia a un territorio (nacional) y legitiman la historia (oficial) de dicho
territorio, la cual han aprendido e introyectado con base en los conocimientos

adquiridos a través de procesos sociales y educativos.
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Para llevar a la practica el enfoque intercultural que se requiere entonces, del
andlisis de los procesos sociales y educativos que brindan un corpus de
conocimientos a los sujetos que residen en un territorio especifico. Y en el analisis
considerar que la mayoria de los conocimientos se procesan por medio de la

lengua.

Al hacer referencia a los procesos linglisticos que inciden en los procesos
cognitivos del sujeto, es esencial para la explicacion del fenbmeno intercultural,
reflexionar como en ambientes escolares donde se piensa y habla en espariol, se
puede establecer un didlogo entre elementos culturales diferentes, que propicien
ambientes educativos interculturales, tales como los que afirma, la politica
educativa intercultural y bilinglie implementada en nuestro pais, se estan

favoreciendo desde principios del siglo XXI.

Para lo cual se activdo como estrategia metodoldgica, aproximarnos a espacios
educativos especificos, que nos colocaran en una posicion pertinente para el
analisis hermenéutico del impacto “real” de la educacion intercultural y bilingle en
contextos educativos en los cuales prevalece, cuantitativamente hablando
poblacion perteneciente a la etnia mestiza o si prefiere a la sociedad nacional. Con
relacion a lo que prevalece cuantitativamente referimos una ideologia, cultura e
identidad nacional, lo que va configurando espacios de relaciones interpersonales
en las que se manifiestas los referentes culturales que devienen de la “cultura”
reconocida normativamente por el Estado y legitimada por las instituciones

educativas. Cultura que se legitima con base en la Historia Nacional.

Se documentd como interpretan los maestros, su quehacer docente, con relacion
a la construccion de una identidad nacional de los alumnos y la intervencion de la
ensefianza de la historia en dicha construccion. Se intentd conocer cémo
significan la relacién entre la identidad cultural en tanto mexicanos, con la

identidad étnica de los alumnos indigenas.
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Los supuestos expresados por los maestros, se complementan con la revision de
la informacion brindada por los libros de texto de la asignatura de historia, y la
observacion de algunos procesos de socializacidn que se realizan en el espacio
escolar, focalizando como viven los alumnos su insercion en la escuela. Para
Intentar explicar cdbmo se concreta la informacion recabada en la formacion de la

identidad cultural de los alumnos indigenas.

Se trata de ver como se objetiva en el imaginario de los sujetos educativos
(alumnos y maestros) la idea de que México es un pais pluricultural y multiétnico.
Al hablar de pluri-culturalidad, retomando la idea de cultura, que se mencion6 en el
capitulo I, a la refiere Geertz (1992), como la organizacién social del sentido, como
pautas de significados “histéricamente transmitidos y encarnados en formas
simbdlicas, en virtud de las cuales los individuos se comunican entre si y
comparten sus experiencias, concepciones y creencias. Acotando que en un
Estado-nacion, la idea de cultura, esta relacionada con la producciéon de bienes
tanto materiales como simbdlicos, los primeros refieren sitios arqueoldgicos,
vestimenta, alimentacién, entre otros. En el caso de lo simbdlico, esta la lengua,
formas de pensar, sentir, ver y entender la vida, plasmado el componente
simbdlico en costumbres, tradiciones y forma de organizacién social, econémica y

politica.

En la primera parte, del capitulo, se describe el universo de trabajo y los datos de
los dos referentes empiricos, en los siguientes apartados; se refiere el proceso de
construccion y reconstruccion de la identidad étnica, se documenta lo dicho por
unas maestras que trabajan en una escuela primaria con presencia de nifios
indigena, la maestra Toni, docente de quinto grado, que durante el ciclo escolar
2010-2011, recibi6 asesoria, dentro del marco de una Educacion Intercultural y
Bilinglle, de como aplicar el Programa Intercultural y Bilingiie en el trabajo

cotidiano con los alumnos y la maestra Leticia, directora del plantel.
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4.2. La construccion de la Historia como fundamento de la identidad nacional.

Para abordar los referentes conceptuales de los docentes en torno a las
categorias de identidad étnica e identidad nacional y del papel que juega la
ensefianza de la Historia, en el proceso de construccion de una identidad nacional,
se consideran nuevamente los testimonios de profesores de las dos escuelas, que
conformaron nuestro referente empirico, que estaban en funciébn de maestros

frente a grupo o como directivos.

Sin conocer cuales fueron concretamente sus etapas, se pude decir que los
espafioles americanos, transitaron por un proceso a través del cual se
concientizaron de que eran americanos -se identificaron y fueron identificados
como tales-, a pesar de las grandes diferencias que existian entre ellos y los
indigenas, mulatos y mestizos, teniendo tal vez como Unico vinculo las creencias
religiosas, en particular la religion catélica. El patriotismo criollo giraba en torno a
Su ascendencia espafiola, la cual les daba algunos privilegios, pero no eran
iguales a los que disfrutaban los espafnoles nacidos en la peninsula, diferencia
acrecentada por el llamado de las raices de la tierra en que nacieron. Durante el
siglo XVII se intensificaron las pugnas entre criollos y peninsulares, la dualidad
residente en el Nuevo Mundo desarrollé identidades, en apariencia, diferentes,
aunque la distincion estaba basada mas en prejuicios sociales que en diferencias
de fondo, [Gutiérrez, Chong, 2001].

En la mayoria de las fuentes documentales y muy en particular en los libros de
texto, se presentan los acontecimientos historicos —como la conformacion del
nacionalismo criollo-, de forma narrativa, sin brindar elementos que permitan a
docentes y alumnos, identificar elementos de conflicto social, econémico, politico o
ideolodgico, y puedan interpretar y entender criticamente dichos conflictos. Los
componentes de corte histérico y religioso, en la actualidad siguen brindando
elementos simbdlicos con base en los cuales una parte significativa de la

poblacién sigue construyendo su identificacién y autoidentificacion nacionalista.

163



Proceso que dio inicio en un discurso religioso que buscaba similitudes y
coincidencias, entre la religion indigena y la espafola, por ejemplo se pude citar
que el estudioso Carlos de Siglienza y Gongora, acepto la teoria que identificaba a
Santo Tomas con Quetzalcéatl.,, [Brading, 1983]. Sin duda el elemento que
consolido a la identidad criolla, fue la aparicion de la Virgen Maria de Guadalupe

en 1532, que brind6 una base espiritual propia, a la religiosidad catélica mexicana.

Este "emblema" de la Guadalupana, permitié la identificacion tanto de criollos
como de indigenas "como mexicanos". Sirviendo como simbolo unificador y
cimiento del nacionalismo mexicano, [Brading, 1983]. No obstante seguia siendo
una creacion criolla, que habilitaba estrategias ideolégicas de los Pueblos
Originarios, para incorporar a la “nueva deidad” religiosa, como advocacion de sus
propias deidades, situacion que ha sido documentada por varios antropélogos el
tema del sincretismo y reelaboracion simbdlica en México, como son los trabajos

de Johanna Broda, Felix Baez, Lépez Austin, Bartolomé y Barabas, entre otros.

El nacimiento de una nueva "Nacion" dio como resultado una estructura social,
econOmica, politica y cultural, que mezclaba elementos tanto de la cultura
prehispanica como de la espafiola, que se vio acompafiada siempre por la imagen
de un "emblema" que representd —cubriendo los propésitos del Estado-, la
esperanza de todos los pobladores de México, indigenas, negros, criollos,
mestizos e incluso de los espafioles, de que se estaba constituyendo una realidad
social con base a un mosaico de ideologias. EI movimiento criollo y el proceso de
consolidacion de una nacion, ha venido siendo fundamentado por los hechos
narrados en Historia. Hechos que se presentan como asuntos que resolvieron, -en
otros momentos-, las diferencias y desigualdades existentes entre los sujetos que
conformaban la poblacion mexicana y, por tanto, también las diferencias
ideoldgicas. Brindan ademas imagenes que se adecuen a la politica de Estado

vigente.
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La maestra Juanita comentd, la historia presenta y retira personajes de acuerdo a

los que se apegan a la politica vigente en casa sexenio

- Un ejemplo es el caso de Benito Juarez Garcia, enaltecido por varios
gobiernos y presentado en los libros de historia de sextos grado de
educacion primaria, correspondientes al Plan y Programa de Estudio de
1993, como un personaje de la Historia Nacional, de origen indigena, que
con base en su esfuerzo llegé a la presidencia y mejoro6 las condiciones de
vida de los mexicanos, destacando su legado a la patria. [JGHG, junio de
2011].

Reafirmamos pues la idea de que la fusién de elementos indigenas y mestizos ha
sido una constante en la historia nacional, utilizados la mayoria de los casos como
cimientos de una identidad nacional que se antepone a las identidades regionales
y, mas especificamente, a las étnicas. Para adentrarnos en el tema, presentamos
algunas de las nociones que sobre la identidad nacional tienen algunos de los
maestros y las maestras que fueron entrevistados, durante el proceso de la

investigacion.

Para una docente, que tenia 6 afios de servicio en educacion primaria, la
identidad nacional es el conjunto de valores que se ensefian en la escuela,
esos valores son parte de la vida de los alumnos y se vinculan con la
educacion que se les da en la escuela, [JGHG, mayo 22 de 2011].

La profesora Ma. Minerva con 33 afios de servicio, considerd que la identidad
nacional es reconocer y valorar las costumbres y tradiciones de las personas,
asi como la de su etnia. Esta se vincula con la educacion, a través de la
aplicacién de valores, por ejemplo si tenemos el valor del respeto podremos
comprender la identidad nacional y entonces valoraremos todo lo que nos

rodea. 18

18 )JGHG/22052011
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Para Carol, maestra de primer grado, con 15 afios de servicio, la identidad
nacional es el reconocimiento que se tiene hacia nuestra nacién, asi como el
valor que debemos darle, y es a través de la educaciéon, que se fomenta el

amor a su patria, asi como cuidarla, conocerla y respetarla.1®

La maestra Rosa, tiene 18 afios ejerciendo la docencia. Opina que la identidad
nacional es el orgullo que debe sentir como mexicana. La educacion y la

escuela ayudan a valorar el amor por la patria. [JGHG, junio 12 de 2011].

Sus interpretaciones, reflejan una aproximacion superficial al proceso de
construccion de la identidad nacional, en la que no aparecen los procesos

ideoldgicos ni el papel que juega el Estado y la escuela misma en dicho proceso.

Los maestros parecen auto-percibirse como educadores morales, mas que como
transmisores de una vision nacionalista fundamentada en una razén occidental.
Tampoco parecen identificar el referente simbdlico con base en el cual se
construye la identidad nacional, ni como ese referente es resignificado
periédicamente por el Estado y legitimado por el gobierno y politica educativa en

turno.

Con base en la informacién obtenida, se puede decir en una primera aproximacion
al tema tratado, que las maestras entrevistadas, identifican la funcion de la
escuela como un “deber ser”, que ensefia a los nifios a ser buenos mexicanos. En
su percepcion de la historia y de la identidad nacional, estd ausente una vision
critica y un posicionamiento como sujeto histérico. Se manifiesta en cambio, una
posicion moral, pero una moral no filosofica, sino doctrinal, donde lo bueno y
correcto es ensefiar a los alumnos a amar a su pais, respetar al gobierno e

instituciones sin cuestionarlos.

19 JGHG/22052011
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La Maestra Tere, decia, “nuestros alumnos deben respetar, la bandera y al
presidente que representa a nuestra patria pues lo contario los haria malos

ciudadanos y malos mexicanos”.?°

En el proceso educativo, segun lo expresado por las docentes, no se busca
entender como se conformd la nacion, quienes intervinieron en el proceso y los
efectos que la unificacion implico entre los mexicanos originarios, no criollos, no
mestizos y no espafoles. Refieren a la identidad nacional como “formada” y no
como construccion de contenido y base simbdlica. Creen que los contenidos que
se trabajan en historia sirven para que los alumnos conozcan cémo eran sus
antepasados, portadores de nuestras raices; pero no relacionan esos antepasados
con los grupos étnicos actuales, lo que se confirma cuando refieren que la
identidad étnica debe ser trabajada Unicamente en las escuelas a las que asisten

nifios indigenas “diferentes”.

La percepcion de diferencia, de los docentes hacia los nifios indigenas, los ubica
como diferentes también para aprender. Algunas maestras incluso comentaron,

gue son nifos que no aprenden.

Otro referente que era importante incorporar para el analisis es, desde la
perspectiva de los docentes, qué asignaturas se relacionan con la identidad
nacional y por qué. Cinco de los docentes encuestados consideraron, en su

mayoria que es la asignatura de historia.

Para una maestra con 21 afios de servicio, opina que la asignatura de espafol,
Exploracion de la naturaleza y la sociedad, Formacion Civica y Etica y Educacion

Artistica, vinculan con la ensefianza de la Identidad Nacional. 2

20 JGHG/22062012
21 HGJG/22062012
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Para la profesora Sonia con 23 afios de servicio, una asignatura estrechamente
relacionada directamente con la identidad nacional, es la de Formacion Civica y
ética, porque los temas en ella tratados estan relacionados con la identidad, sin
embargo también la Historia para conocer el pasado de nuestra Nacion y el

Espafiol para estudiar nuestra lengua y la de otros pueblos.??

El maestro Sergio, docente desde hace 29 afos, opiné6 que principalmente
Formacion Civica y Etica, pero que se puede vincular con todas, depende de
englobar y comprender qué y como se quiere trabajar la identidad nacional y
reflexiona que finalmente, es la escuela la encargada de formar ciudadanos de
cada nacion, en el caso de nuestro pais de formar a los alumnos como buenos

mexicanos.

La cuestion es qué pasa con los nifios que no asisten a la escuela o no concluyen

su educacion basica, no son ciudadanos o buenos mexicanos.

En el tratado de los procesos identitarios, para el caso de México, es importante
hacer referencia a la fusion del universo mestizo con el indigena, que se apoya en
el campo de lo simbdlico y d Identidades multiples, es decir ubicar el analisis entre
la cosmovision indigena y la mestiza. Teniendo presente que el imaginario social,
de los mexicanos se ha basado a lo largo de su historia, en dos referentes miticos
de origen étnico, el primero es el mito de fundacién y descendencia, y el segundo
el mito civico de integracion nacional sustentado en el heroismo del presidente
Benito Juarez (1806-1872), de origen zapoteco. Juarez -simbolo emblematico de
una politica mestiza y de un origen indigena-, simboliza una interrelacion de
sucesos de la historia nacional, como la defensa de la patria, la conformacion de
una republica y de una ideologia republicana. Es el cimiento para la construccion
de una biografia indigenista que enaltece el origen étnico del presidencialismo de
mediados del siglo XIX, [Gutiérrez Chong, 2001].

22 HGJG/22062012
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4.2.1. ldentidad nacional e identidad étnica: confrontacion o complementariedad
de referentes culturales.

La eficacia, en el nivel simbdlico de estos dos referentes miticos, se debe
entre otras causas, a los esfuerzos del Estado por poner en marcha una politica
educativa encaminada a proporcionar una educacién publica masiva, asi como a
un manejo oficial y selectivo acerca de la identidad nacional y la historia, que

sustentan la narrativa de una historia y referente étnico, uUnico, el mestizo.

Paradéjicamente, se maneja lo indigena como simbolo de unidad nacional, pero lo
indigena muerto, no lo vivo — no los grupos étnicos-. El estado, legitima un
discurso que reconoce y valora lo indigena, al tiempo que somete el caracter
étnico de los grupos indigenas, que sustentan su historia e identidad en sus
propios conceptos de origen y descendencia. Por lo que es necesario para el
analisis que realizamos, conocer la percepcidn y significacion que de los
referentes de integracién nacional, tenian los docentes. Ya que podemos plantear
hipotéticamente, que en algunos casos los maestros encargados de aproximar a
los niflos a la narrativa historica oficial, ni siquiera tienen presente esta
confrontaciéon de paradigmas de cuyos portadores son los alumnos y ellos

mismos.

Las maestras consultadas, refirieron que: la identidad nacional son el conjunto de
elementos que nos caracterizan como parte de nuestro pais, estos elementos son
las tradiciones, nuestra historia, el contexto social que compartimos todos y sobre

todo los simbolos patrios. 23

Entienden a la identidad étnica como un conjunto de costumbres y tradiciones muy
arraigadas y propias de determinados grupos étnicos. Consideran que la
educacion se vincula con la identidad étnica al aceptar y ayudar a rescatar

nuestras raices a travées de la ensefianza de la historia de nuestro pais.

2 JGHG/13092012
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Una primera aproximacion a estas interpretaciones propician reflexionar que el
conjunto de elementos que conforman a la identidad nacional son asumidos como
referentes identitarios “obligados” para todos los mexicanos y cuestionarnos, si los
elementos que conforman a la identidad intercultural de “algunos” grupos étnicos
son conocidos y reconocidos por los mexicanos que no pertenecen a estas
comunidades indigenas. Reflexiones que se podran profundizar al trabajar
sistematicamente con docentes que atiendan grupos en donde hay nifios,

pertenecientes a diferentes etnias.

Algunos maestros consideran que la escuela interviene de forma importante, para

gue los alumnos adquieran una identidad nacional.

Porque, por ejemplo a los nifios del Distrito Federal se les muestran
diferentes actividades artisticas que hay en cada Delegacion y cuando
llegan a su propia Delegacién ya conocen sus costumbres. Asi pueden
entender que hay lugares en la Republica Mexica, en donde las personas
tienen sus propias tradiciones y costumbres, su historia pues. 2*

Ven a la identidad cultural de los alumnos como diferente con la identidad nacional
de los mexicanos. Opinan que no es lo mismo, porque la cultura se refiere a las
tradiciones de un lugar y la nacional se refiere a la cultura que tenemos todos los

gue vivimos en el pais.

Aungue en el extranjero se nos reconoce Unicamente a través de algunos
aspectos, por ejemplo por el mariachi y este es parte de la identidad
nacional, no de la cultura de los pueblos que hay en México, que tiene su
propia musica y hasta hacen sus instrumentos. 2°

Los docentes entrevistados consideran que, la historia ensefia los referentes de
diferentes culturas y los acontecimientos que se han dado en distintas partes de

nuestro pais.

24 Op.cit.
25 JGHG/05102012
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Aunque en los libros de texto s6lo se mencionan ciertas costumbres pero no se
profundiza sobre la importancia que tuvieron en su cultura y sobre todo con las
etnias actuales. Al preguntarle a un maestro como intervenia la ensefianza de la
historia en la construccion de la identidad nacional de los alumnos, con los que

trabajaba comento:

En el hecho de mencionar las fechas importantes que tenemos como pais y
gue se tratan en las ceremonias civicas, generalmente tratadas como
efemérides. En nuestra identidad nacional la bandera, los simbolos patrios,
el himno nacional, el juramento a la bandera, son parte importante.
...también es cierto que en la historia que se ensefa en la escuela, a veces
no se narran los hechos como sucedieron, al igual que los medios de

comunicacion que muestran lo que quieren, de lo que pasa en el pais. 2¢

Con relacién a los aportes que la Reforma Integral de la Educacion Basica (RIEB),
implementada en el ciclo escolar 2009-2010, ha brindado en la formacion de los
alumnos, para aprender, entender e interpretar la historia de su pais, los maestros
opinaron que los libros de texto ya estan mejor estructurados, no son tan
solemnes como antes, incluso ya hasta se manejan los términos populares que se
usan en cada lugar, aunque su utilidad depende de qué tanto los maestros los
conocen y sepan como deben utilizarlos. Resaltaron también que los nuevos
libros. “Dan mas datos sobre las caracteristicas econdmicas, politicas y sociales
que existian en cada etapa que se trabaja, se habla de los conflictos existentes
entre los diferentes grupos sociales de entonces”.?” De la informacién obtenida,
Gnicamente se retomo lo relacionado a cémo se presenta la informacién y como
dicha informacion se relaciona con la identidad nacional, sin que se abordara
cuestiones relacionadas con los contextos de cada época, ni los conflictos

existentes entre los diferentes grupos sociales y politicos de entonces.

26 JGHG/05102012

%7 JGHG/05102012
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Con relacion al tema de la identidad, era esencial para nuestra investigacion,
conocer la percepcion de los docentes en cuanto a que si existe alguna diferencia
entre la identidad cultural de los nifios que pertenecen a un grupo étnico, ellos o
sus padres y, la de los otros nifios (mestizos). Por lo que, en una segunda
entrevista, le preguntamos a una docente que habian trabajado en una poblacién

indigena, qué era para ella la identidad cultural de los alumnos a lo que respondio.

“Las caracteristicas de sus raices que les transmitieron sus padres o abuelitos,
sus antecesores. La escuela en algunas ocasiones construye y en otras destruye
esa identidad, porque les inculcamos situaciones que son mas llamativas y van
dejando a un lado las propias, por ejemplo algunas situaciones del extranjero,
como el dia de muertos, la navidad. La identidad cultural se relaciona con la

identidad nacional porque que se van conjuntando para organizar un todo”. 28

La ensefianza de la historia interviene en la construccién de la identidad
cultural de los alumnos, porque les permite reconocer sus raices y les

permite conocer otras épocas de su cultura, [JGHG, 07-2011].

Los docentes no consideran que los grupos étnicos conforman su identidad mas
vinculados con la naturaleza y la espiritualidad y los alumnos que no son

indigenas, su identidad cultural esta vinculada mas con elementos materiales.

En cuanto al vinculo entre la ensefianza de la historia y la identidad nacional, siete

docentes, de las diez entrevistadas, consideraron que:

“... todas las asignaturas intervienen en la “formacion” de una identidad
nacional en los alumnos, ya que la propuesta educativa actual tiene como
propdésito dar una formacioén integral a los nifios y que ademas se sugiere se

trabaje de manera transversal, vinculando todas las asignaturas.

28 JGHG/20102012
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Las tres maestras restantes opinaron que las asignaturas que se vinculan
con la “formacion” de una identidad nacional en los alumnos son las historia
y la de formacion civica y ética. Que la primera permite conocer y
salvaguardar nuestras raices —no aclaran cuales son esas raices- y la

educacion civica los “forma” como mexicanos y ciudadanos”. %°

A la pregunta de qué asignaturas se vinculan con la identidad étnica respondieron,
gue ninguna porque en la escuela no hay nifios indigenas y las otras cinco dicen
gue en todas donde se hable de interculturalidad, porque en ellas ensefian a los

niNos a convivir con ninos “diferentes”.

Un punto coincidente en los comentarios de los maestros, fue que el contenido de
los libros de historia, se reacomodan y quitan, de acuerdo al interés del gobierno

en turno. La maestra Leticia comento:

En el caso del 2009, los contenidos referentes a la historia de los pueblos
originarios, al tiempo que paraddjicamente, se presenta como uno de los
bastiones de la RIEB, el enfoque intercultural, que pregona el
reconocimiento y respeto a la diversidad cultural presente en el territorio
nacional, [JGHG/2011]

Para fortalecer el andlisis se complementd la informacidon brindada por los
maestros con el analisis de los materiales utilizados para trabajar la signatura de
historia.

29 JGHG/22092012
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4.3. Textos y contextos: como intervienen los libros de texto y la ensefianza de
la historia en la construccion de la identidad cultural.

Veamos cOmo se insertan en el caso mexicano los libros de texto de la
signatura de historia, en la construccion y reproduccién de una historia nacional,

para lo consideramos necesario citar algunos antecedentes.

En los afos sesenta los libros de texto gratuitos y los materiales didacticos para
ensefiar historia, provocaron debates académicos y politicos que derivaron en
escandalos nacionales. En los afios noventa, se present6 una situacion similar, a
principios de esta década (1992), se incrementé el nimero de libros, debido a que
los libros y guias elaborados y publicados, fueron retirados de la circulacién -como
resultado de criticas y ataques-, a pesar de que fueron disefiados por especialistas
—investigadores e historiadores-, que ganaron el concurso convocado por el
Estado en el afio de 1993. Los libros no salieron a la luz, esperando que la opinion
publica, olvidara los errores y contradicciones que presentaban los textos. Es
hasta 1994-1995, por una parte porque los libros se cambiaron y por otra porque
los problemas politicos, econdmicos y sociales ocupaban la atencion de los
mexicanos. En 2009, en el marco de la Reforma Integral de la Educacién Bésica,
se vuelven a cambiar los libros de texto, teniendo las ultimas modificaciones en el
2011.

Un andlisis de los libros de texto, en particular de los de la asignatura de historia,
parece sustentar la hipotesis de que en ellos se contienen los elementos
nacionalistas con base en los cuales la escuela, cumple su funcién de transmisora
de referentes simbdlicos para que los alumnos construyan su identidad nacional y
contienen los simbolos con base en los cuales se genera la unidad nacional. Sin
embargo en cada region del pais los diferentes grupos étnicos que residen en
ellas también cuentan los elementos simbolicos con base en los cuales construyen
una identidad de grupo y es gracias a ellos que se posibilita la cohesion de dichos

grupos.
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Para documentar como se relacionan los referentes simbdlicos nacionalistas y los
elementos identitarios étnicos, se presentan los elementos contenidos en los
actuales libros de historia de Educacion Primaria. Especificamente el de quinto, ya
gue es en este grado donde se trabajan los contenidos del periodo histérico que
refiere la conformacion del nacionalismo mexicano. Ademas de ser grado en el
que trabajaba la maestra Leticia y el que cursaba Juan, informantes que sustentan
los datos presentados en los dos ultimos capitulos de la tesis, centrados en el

tratado hermenéutico de la identidad étnica de alumnos indigenas.

Con relacioén a la estructura y caracteristicas de los libros, en la presentacion de
los libros, se explica que el texto es la continuacion del estudio de la Historia de
México iniciada en cuarto grado, abarca un periodo que inicia con el México
Independiente y termina con los cambios ocurridos en el pais a finales del siglo
XXl 'y los albores del XX. Que los sujetos historicos son los conjuntos de culturas,
pueblos, personajes y eventos qué han contribuido a forjar la nacién libre y
soberana que somos. Habla de los episodios fundamentales que nos ayudan a
comprender mejor el pais en el que vivimos. Su propdsito es proporcionar
informacién sobre nuestro pasado y despertar en los nifios gusto por la historia y
amor a la patria, asi como la conciencia de identidad comun entre todos los

mexicanos.

Se presentan hechos historicos que van desde los primeros momentos de la vida
independiente de México hasta las transformaciones de finales del siglo XX y
principios del siglo XXI. Cuenta con cinco bloques, cada uno integrado por tres
partes: 1) Panorama del periodo, una breve introduccion sobre los temas que vas
a estudiar en cada bloque. 2) Temas para comprender el periodo, donde se
analizan los acontecimientos Yy procesos historicos de cada bloque. 3) Temas
para reflexionar, los cuales aluden a la vida cotidiana, la salud, la sociedad, la

tecnologia y los valores de cada época entre otros temas.
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En los libros se encuentran apartados o secciones para enriquecer el estudio de la
historia, lo cuales son: ¢Qué sabes ti?, ¢ Cuadndo y donde pas6? Para detectives.
Consulto en...Para observadores. Nifios y nifias en...Curiosidades de la historia.

Comprendo y aplico. Repaso y aprendo.

Para realizar un andlisis de la informacion contenida en los textos, se presentan

los siguientes elementos:

= El manejo simbdlico de la lengua
“‘Antes nadie hablaba espafiol en esta tierra; habia tzotzil, nahuatl, maya...otras
lenguas, ahora la mayoria de los mexicanos hablamos espafiol. Eso es un cambio

pero muchas lenguas indigenas que aun se hablan, han permanecido”.

= Manejo simbolico de espacios
El gobierno del pais reside en la Ciudad de México, donde antes estuvieron el

gobierno virreinal y el del sefiorio mexica.

= Imagen del indigena actual
En un recuadro donde aparece una imagen de un indigena aparece un texto

que dice: “En general las condiciones de vida de los indigenas mexicanos son
malas. Necesitan trabajo, alimentacién, servicios de salud, escuelas, seguridad

y respeto.

= Manejo del texto

“Se ha trabajado intensamente para integrar a la poblacion indigena al
desarrollo de México y para fomentar su mejoria, pero es mucho mas lo que
aun falta por hacer” [Libro de historia, 2011]. Al leer el texto antes referido, se
habilita la reflexiéon de qué tanto se ha “trabajado” para que en mas de tres

siglos las condiciones de vida de los indigenas sigan siendo precarias.
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Se complementa la informacion siguiente cuadro, en el que se nombran y explican

los elementos iconogréaficos del libro.

Cuadro
ELEMENTOS PARA EL ANALISIS DEL LIBRO DE HISTORIA DE QUINTO GRADO
TEMA IMAGENES PERSONAIJES CATEGORIAS SIMBOLOS ESTRATEGIA
De lareforma | Mapas, batallas, Politicos, Reforma, Himno Nacional
alarepublica | fusilamientos, maestros, republica, cultura, | ejército
restaurada indigena dormido. militares, conservadores
indigenas

Del Porfiriato Iglesia, mapas, Revolucionario, Caudillos, Contexto
ala gobernadores, presidente Constitucion, campesinos, revolucionario
Revolucién batallas, transporte, | (Porfirio Diaz) cultura dictador, mapas
Mexicana impuestos, revolucionaria

caricaturas del

Presidente.
De los Lineas del tiempo Campesinos Educacion Sindicatos Repaso —
caudillos alas | Mapas Presidentes, nacional Estandarte de la auto-
instituciones Marchas militares, Comunismo virgen evaluacion

Tablas y graficas de | revolucionarios, Proyecto Logos de partidos y

poblacidn pintores. educativo sindicatos

murales Movimiento

estudiantil

México al Presidentes Artistas Reforma Politica | Los presidentes
final del siglo mexicanos y de Pintores Alternancia de contemporaneos
XXy los otros paises Futbolista poder PRI: De la Madrid
albores del Ejercito zapatista Guerrilleros Tecnologia. -Salinas
siglo XXI Deportistas sismos democracia -Zedillo

Artistas PAN: Fox

Escritores -Calderén

2 festividades, -Labastida

danza y ofrenda de
muertos

Otro material con el que trabajan los maestros, es el Programa de cada grado, en

el caso que nos ocupa, el programa de estudio 2001 de quinto grado. El panorama

gue presenta el enfoque didactico, el cual es formativo, con el que se busca evitar

privilegiar la memorizacion de nombres y fechas, centrando el trabajo en el

analisis de los contextos abordados. Se menciona que desde la perspectiva con

que se trabaja en la asignatura, la historia contribuye a entender y analizar el

presente, planear el futuro y aproximar al alumno a la comprension de la realidad y

sentirse parte de ella como sujeto historico.
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Se dice que se busca desarrollar en los alumnos las competencias para la
comprension del tiempo y del espacio historico, el manejo de informacion histérica
y la formacion de una conciencia historica para la convivencia. Pero estos
procesos entran en el campo de la metacognicion e implica que los docentes
tengan a su vez desarrolladas ciertas habilidades cognitivas, para aplicarlas y
ademas aplique la metodologia pertinente para favorecer los procesos de los

alumnos.

Al revisar los libros se podria plantear que con ellos, el Estado procura a través de
estudiar el pasado de México, fortalecer la unidad nacional, es decir de alguna
manera fungen como controladores sociales, ya que aquellos que cuestiones el
discurso historicos, las instituciones pasadas y presentes, atentan contra dicha
unidad. Sin embargo para realizar un tratado objetivo de la Historia, que permita a
los alumnos desarrollar habilidades para la critica y la reflexion y, que estén en
condiciones de plantear soluciones a problematicas, incluso de indole social, es
indispensable considerar que no basta con recordar lo que sucedié —el hecho en
si- reflexionarlos, entender sus causas y sus consecuencias para interpretarlos,
para poder entender e interpretar el presente y estar en condiciones de influir en el

devenir social.

En los libros de textos, no se dan elementos para que los alumnos identifiquen las
diferencias y similitudes entre el contexto nacional e internacional. Para que los
alumnos puedan habilitar una vision critica, para entender que los personajes que
estan presentes en la historia, tuvieron aciertos y cometieron errores. Pero sobre
todo que nos fueron ellos sino las caracteristicas de su contexto, lo que

permitieron que se suscitaran los hechos historicos que se narran.

Para concluir este capitulo planteamos que, la ensefianza de la historia en México,
desde principios del siglo XX, en el periodo posrevolucionario, en particular en la
educacion primaria, se enfoca en los “héroes nacionales minimizando las

desigualdades y conflictos de interés presentes en la sociedad nacional.
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La Historia se presenta como una progresion lineal, que refleja la influencia de una
“‘ideologia del progreso”, tras la cual se invisibilizan los crimenes y la corrupcién
los lideres politicos y los miembros de clases privilegiadas social, econ6mica y
politicamente, en cada época de la historia mexicana. Se omite, casi en su
totalidad, la discusion de la historia reciente, fundamental para el entendimiento
del presente. Cuando una de las competencias a desarrollar en los alumnos,
segun esta planteado en el programa, es que puedan usar el pasado para

entender el presente.

La historia oficial, no esta considerada como una sucesion continda de
acontecimientos, que van desde los origenes del hombre hasta nuestros dias, es
decir como una cronologia real, sino que tiene una légica y un sentido que son el
principio de seleccion de espacios geograficos y temporales, asi como de los
hechos y de los acontecimientos, que en dichos espacios se presentaron y son
ellos los que dan forma a las historias nacionales

La mayoria de las historias nacionales son de una u otra manera tributarias de la
historia occidental, por el tipo de categorias y vision de cada época, que presentan
para describir, explicar e interpretar los procesos sociales y culturales. La vision
occidental, sirve de estereotipo en la construccién de una narrativa histérica oficial,
por lo tanto, la Historia ensefiada a los nifios en la escuela, recibe igualmente la

herencia de la tradicién historiografica occidental.

En el caso de México, pais pluricultural, es importante destacar algunas de las
principales caracteristicas de la historia islamica, que sirven para entender como
esta se fue vinculando y anteponiendo a la identidad de los pobladores del
territorio islamico y como, en tanto estereotipo, en los Estados nacion que es
incorporado sirve para poner a la identidad nacional como aquella que trata de

homogeneizar a todos los sujetos que viven en el territorio nacional.

179



En sintesis, la historia nacional es construida por los Estados e introyectada por
los ciudadanos, con base en relatos e imagenes que en el caso de la historia,
tienen como herramienta principal los libros de texto, cuya configuracion,
contenido y difusion, esta controlada por el sistema de gobierno que prevalece en
una nacion en un espacio temporal determinado. El nacionalismo oficial en México
se ha configurado como un proyecto estatal a largo plazo que intenta construir una
nacién uniformizada en lo cultural y en lo linglistico mediante politicas e

instituciones de integracion.

Esta agenda tiene una ambivalencia intrinseca: por un lado, las politicas de
integracion del Estado, en especial el indigenismo y el sistema educativo
implantado para ese fin, han hecho diversos intentos desde los afios veinte por
integrar y asimilar a los “indios vivos” a la nacién, a través de insertarlos, en un

proceso cultural e identitario, que le son ajenos.

Por tanto la construccion de una cultura nacional comporta la utilizacion selecta de
elementos usurpados de la vida cultural indigena y del pasado étnico. Baste
recordar que una de las politicas mas importantes derivadas del proceso
posrevolucionario de construccion de una nacion es la expansion y desarrollo de
un sistema educativo publico y la introduccion, en 1960, de la primera coleccion de
libros de texto, obligatorios y de cobertura nacional, para la educacion primaria.
Sustentados en el discurso de alfabetizar a todos los mexicanos, se busco
proporcionar emblemas y simbolos histéricos oficiales, que dieran y dan sustento

a una identidad nacional.

El mundo contemporaneo, esta practica educativa de Estado, ha dado lugar
recientemente a un debate académico, que se ha polarizado entro los “histérico-
culturalistas” y los “modernistas”. La perspectiva modernista tiene un peso
considerable porque identifica el papel del Estado y de sus politicas nacionalistas

como vias para la integracion.
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El Estado se configura como organizador y monopolizador de una educacion
masiva como condicién para la formacion y mantenimiento de la nacion, [Gutiérrez
Chong, 2001].

La diversidad, por tanto, no es un obstaculo para la unidad, siempre y cuando su
existencia sea politicamente reconocida y valorada como factor constitutivo del
Estado. Sin embargo los grupos indigenas de México se siguen viendo en el siglo
XXI como portadores de tradiciones alternativas y esquemas de interpretacion del
mundo, tradicionales, que luchan por sobrevivir en un contexto global, cuya l6gica
racional se caracteriza por su caracter hegemaonico y su matriz occidental. Al hacer
referencia a visiones e interpretaciones del mundo y a procesos de construccion
de conocimientos; nos ubicamos, como se menciond en el primer capitulo de este
documento, ante un problema filos6fico. Que en el ambito educativo lleva a
cuestionar los fundamentos filoséficos que sustentas los Planes y Programas de
Estudio vigentes, para las escuelas primarias publicas y privadas. Y la estructura
el curriculum, con base en los cuales, docentes y alumnos habilitan un corpus

para interpretar el mundo social y natural que los rodea.

Es decir el problema filoséfico del que hablamos, comporta cuestionar la
hermenéutica apegada a los libros de textos, desde la cual maestros y alumnos,
se abocan a la tarea epistémica de conocer y explicar el mundo, desde lo que
podriamos llamar un sentido literal y no contextual. No obstante los actuales libros
de historia; explicitan la necesidad de que los alumnos conozcan e “interpreten”
los contextos en los que se configuran los hechos histéricos; sin embargo la
descripcion de dichos contextos tiene un referente explicativo occidentalista y de
fondo excluyente, de otras formar de interpretacion del mundo. Ante lo cual,
planteamos nuevamente el eje problematico que guio nuestra investigacion; que
papel juega la interculturalidad, con relacion a las fronteras territoriales, culturales
e identitarias que parecieran desdibujarse en nuestro pais. El cual, se caracteriza
cada vez mas, no solo por ser un pais pluricultural, si no por presentar contextos

multiculturales, debido al acelerado proceso mundial de globalizacion.
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4.4. Hacia donde perfilar el tratado de la historia para fortalecer la revision de la

identidad étnica.

Para transitar a un enfoque intercultural, debiera activarse un proceso en el
que la historia del pais tendria que ser reescrita, para ser contada, documentada e
interpretada en funcidn de un acercamiento de varios actores y diversos referentes

culturales, en pos de la busqueda de un futuro comun

La ensefianza de la historia en un pais que como el nuestro, esta inmerso en un
tipo de sociedad que se han vuelto muy compleja y en las que estan cambiando
muchas de las referencias que, hasta hace poco, generaban pautas de
funcionamiento personal y colectivo basado en referentes culturales (nacionales)
relativamente estables. El mundo de la educacién, como parte del conjunto social,
también participa de estos cambios y de estas incertidumbres del presente

cultural.

En el caso de la ensefianza de la historia la complejidad se ha visto trastocada,
por el interés de ciertos sectores politicos y culturales, en establecer unos
contenidos y un tipo de ensefianza de la historia que ha provocado, desde finales
del siglo pasado y en la primera década del esté, con la llamada Reforma Integral
de la Educacién Bésica, (RIEB) una fuerte polémica. El objetivo central de las
reformas curriculares en la asignatura, realizadas en el marco de la RIEB,
buscaba, de acuerdo a la version oficial, establecer programas de estudio que no
fueran dirigidos y cerrados y alejados del modelo enciclopédico, en los que los
docentes tuvieran una actuacion innovadora en la forma de trabajar la asignatura,
propiciando un aprendizaje mas razonado, a través de favorecer en los alumnos,
desarrollo de habilidades para el manejo de fuentes historicas, la ubicacién
espacio temporal de los hechos, la identificacion de causalidades en los procesos

y estar en condiciones de posicionarse como sujeto historicos.
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Lo anterior l6gicamente implicaba fortalecer la metodologia de trabajo que los
docentes aplicaban en el aula y, que estos tuvieran referentes teéricos sobre los
topicos esenciales tratados, para entender e interpretar los procesos historicos de
México, tales como las nociones de cultura, identidad, cultura e identidad nacional,

pueblos originarios e identidad étnica.

Como lo platean Arriaran es necesario en el tratado de una filosofia intercultural,
incorporar un enfoque de filosofia barroca, que del cuenta del proceso de
modernizacién propio de los paises latinoamericanos, y en este sentido hacer
referencia a las categorias de multiculturalismo e interculturalidad teniendo en
cuenta que: el multiculturalismo en tanto perspectiva liberal, refiere un modo de
entender la diversidad, por su parte la interculturalidad refiere la existencia misma
de la diversidad. Asi mismo es Otro es importante tener presente que en el actual
debate entre interculturalidad y el multiculturalismo esta presente la cuestion de la
relacion existente entre la cultura y la identidad. Lo que configura el tratado de uno
u otra en un problema mas complejo, que esta atravesado por cuestiones étnicas
y de normatividad; por lo que habria que hacer una reformulacion epistemoldgica
para el tratado de estas categorias, “Teniendo presente que a diferencia de la
modernidad con su légica lineal del tiempo, una politica posmoderna debe
impugnar las relaciones establecidas por la modernidad. Esto significa estudiar la
l6gica de la diferencia y ver la posibilidad de pensar una politica de la otredad”
[Arriaran Cuellar, 2010:90].

La discusion de multi e intercultural, es sin duda complejo, pero necesario para
implementar una forma alternativa de interpretar, ensefar y aprender la historia.
Sin embargo lo que pudimos observar en las clases de historia impartidas en las
dos escuelas que constituyen nuestro referente empirico, existe un gran camino
por andar en lo que a formacién y fortalecimiento no sélo de la metodologia de

trabajo de los docentes si no de su conocimiento histérico.
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Ya que se pudo constatar que: diversos docentes al abordar los contenidos
histéricos de los programas, implementaban una enseflanza béasicamente

expositiva, poco profunda y basada en el memorismo.

Por todo lo anterior a nuestra consideracion es necesario destacar tres aspectos

estratégicos para modificar o, en su caso fortalecer.

Los aspectos que se requiere tener como ejes conductuales para implementar una
estrategia metodologica para el tratado de la historia, que favorezca la re/visién de

la identidad nacional y la identidad étnica de los sujetos historicos son:

1) La reticencia, incluso rechazo, de las innovaciones didacticas, que intentan
superar un tipo exclusivamente transitivo de la ensefianza de la historia,
mediante nuevas formulaciones, en las que el alumno tenga una participacion
mas activa en el proceso de ensefianza-aprendizaje, que en muchas ocasiones
estd acompafiado de un tipo de ensefianza vinculado al estudio escolar de los
procesos historicos y de los problemas relevantes mas conectados con el
presente. La forma en que se habia realizado la inclusiébn de las historias
regionales o locales en los programas escolares, no lograr brindar una
comprension unitaria de la historia de México; en donde se identifique sus
diferencias, para en términos de igualdad, se busque complementar los

componentes de las historias locales con las versionas de la historia nacional.

2) Es necesario aproximarse a la realidad didactica vivida en el aula y corroborar
si se est4 abatiendo la atencion de contenidos tematicos tradicionales. Si se ha
logrado una suficiente actualizacion didactica de los mismos 0, si sigue
predominando un concepto de ensefianza mas expositivo que activo, estos es,
se privilegia la transmision y memorizacion de los contenidos mas que su

aprendizaje y entendimiento real y activo por parte de los alumnos.
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3) Si se ha logrado habilitar una formacion histérica en los alumnos a partir de
la generacion de un juicio critico y razonado. Aunque lo observado en los
grupos de quinto y sexto grado visitados se observo que; en el aula sigue
siendo significativo el espacio dedicado a formular preguntas, ejercicios,

actividades o interrogantes al alumnado, basadas en cuestionarios.

Sin propiciar el desarrollo de habilidades para la utilizacion de distintas técnicas
historiogréficas relacionadas con el uso adecuado de la documentacion, su
tratamiento, su organizacion, su representacion grafica o su comunicacion, a la y
en cambio se les plantean pequefas investigaciones de mayor 0 menor

consistencia de investigacion, que se cierran en el tema tratado en si mismo.

Tal vez es necesario recordar que la investigacion educativa reciente ha reportado
qgue el denominado cédigo disciplinar de los docentes sigue prevaleciendo en el
proceso de ensefianza-aprendizaje activado en las aulas de educacion primaria.
Por cddigo disciplinar entendemos el conjunto de ideas, valores, suposiciones,
reglamentos, rutinas y practicas de caracter expreso o tacito, que orientan la
practica profesional de los docentes y que, si no estan suficientemente
cuestionadas y repensadas desde una consiente reflexion didactica, se inspiran

basicamente en la tradicion establecida. [Raimundo Cuesta, 1997]

La propuesta metodolégica actual contenida en los Programas de Educacion
Primaria y en los libros de historia para el alumno. Busca ofrecer una alternativa
curricular para el tratado de la historia abierta y flexible, en beneficio de una
enseflanza mas flexible y critica, que sobrepase el enfoque prioritariamente
informativo, enunciativo o transitivo de la ensefianza de la historia, todavia muy
marcado por el modelo de las historias generales de épocas pasadas, tendentes a
sobreestimar las continuidades histérico-cronolégicas y presentar el devenir
histérico como algo natural, indiscutible y sin lagunas, fomentando una percepcién

legitimadora de lo existente, de lo finalmente triunfante.
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La propuesta del trabajo establece usa secuencia temporal que partiendo del
presente (planteamiento del problema relevante, del que los alumnos
necesariamente tienen alguna experiencia previa), aborda el pasado, mas o
menos remoto (en funcidn de obtener nuevas informaciones significativas, de
ampliar la experiencia historica y de intentar que los alumnos vayan generando un
conocimiento mas complejo del problema estudiado a través del planteamiento
metodoldgico adecuado.

Es en este tratado metodoldgico que radica el problema; los docentes no tienen la
experiencia de abordar criticamente el hecho histérico, en la mayoria de los casos
carecen de datos alternativos o complementarios, de los dados n los libros de
texto, ignoran el contexto econdmico, politico, social y cultural real en el que pasoé
y por tanto como paso, derivando en una imprecision de como se vincula con el

presente.

La conclusion mas patente de lo que encontramos en la visita a escuelas primarias
y en las entrevistas a docentes, es la coexistencia de cambios y continuidades,
esto es, la pervivencia de usos y practicas educativas de tipo tradicional en la
ensefianza, que conviven con practicas minoritariamente mas innovadoras. Sin
embargo se debe destacar que a la hora de explicar tanto los cambios como las
permanencias o rutinas en la ensefianza real de la historia, hay que considerar
que éstas Ultimas, pese a lo que tengan de supervivencias y de arcaismos,
contienen en si mismas una racionalidad o logica institucional y adoptan la forma
de estructuras de larga duracion enmarcadas de la accién docente de los
profesores de historia mediante la cual la vieja ensefianza de la historia ha perdido
legitimidad, pero no vigencia. Para los alumnos la historia es una asignatura cuyo
objeto es volver una y otra vez sobre un numero reducido de hechos historicos,
gue no terminan de entender, memorizar una serie de informacién sobre estos

hechos historicos, que les resultan aburridos y nos les encuentran utilidad.
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Los alumnos indigenas ademas los considerar complicados y muy alejados de lo
gue han escuchado contar por sus padres y familiares de lo que es la historia de

su pueblo y de su gente, no logran entender como se relacionan unos y otros.

Por lo que resulta imprescindible: 1) brindar a los docentes una formacion
metodoldgica que les permita conocer y ensefiar una historia reflexiva y

criticamente razonada.

Ademas de una propuesta curricular que sea abierta y reflexiva e incluya
contenidos de los pueblos originarios que permita, a lo largo de toda la Educacion
basica y, en particular en la Educaciéon Primaria, conocer sus caracteristicas
culturales e incorporarlas como parte esencial de la historia nacional, asi como
establecer el vinculo entre estos pueblos y los grupos étnicos actuales, incluyendo

la etnia mestiza.

2) Lograr la consecucion del interés por parte del alumno respecto al conocimiento

historico.

3) Problematizar los hechos histéricos abordados evidenciando, de forma reflexiva
si impacto sobre el presente. Para lo que es fundamental el establecimiento de un
mayor niumero de conexiones entre los temas abordados y las concepciones y
representaciones de todos los alumnos (indigenas y mestizos), puedan tener de
los temas abordados y las concepciones y representaciones que tengan sobre

tales temas.

Esta practica docente del tratado de la historia, estaria alejada de la educacion
historica tradicional, sustentada en un narrativismo basado en la sucesion de
edades de una supuesta historia universal o en el relato nacionalista y

retrospectivo del territorio ocupado por cada uno de los Estados-nacion actuales.
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Contribuyendo a la relativizar los valores e instituciones hegemaonicas de corte
occidental, reivindicando la contribucion pluricultural a la historia universal y a las
historias nacionales. Ya que para comprender realmente las l6gicas culturales de
los alumnos indigenas, y aplicar realmente el enfoque intercultural e incidir en las
relaciones interpersonales que se establecen en el espacio escolar, favoreciendo
relaciones interculturales; es no es sélo reconocer la historicidad de la identidad
nacional, en tanto mexicanos, sino confrontar y transformar los esquemas
interiorizados para arribar a nuevas sintesis cognitivas, que también se veran
cuestionadas por la historicidad de otras culturas, de manera que se establezca
una dinamica de dialogo permanente. Y esto no se construye a partir de una figura
del mundo sino de la renovacion de un pensamiento ético que habilite la idea de
diversas interpretaciones del mundo y por tanto la construccién de una historicidad

polifonica.
Falta todavia profundizar en el andlisis de como los actuales programas, libros de

texto y practicas docentes habilitan o no el transito a una identidad intercultural.

Aspecto que sera abordado en el capitulo cinco de la tesis.
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Capitulo V. Yo era nahuatl, yo era otomi, yo era tzotzil, ahora somos
mexicanos: de la identidad étnica a la identidad nacional.

No uiuiyo
eli ual nij mati tlen nij machilia uan tlen ni mo kua tlajmijtia.

Mi ignorancia
no es mas que saber que siento y que pienso
Pensamiento nahua.

En este ultimo capitulo se analizan los testimonios de los sujetos de
investigacién, con los cuales se realizé un trabajo a profundidad desde una
perspectiva hermenéutica, elemento, que como se menciond en el capitulo tres,
habilité el analisis e interpretacion del impacto del enfoque intercultural en las
relaciones interculturales que se establecen el espacio escolar y explicar como
incide en la re/visién de la identidad étnica de los docentes y alumnos, asi como si

esto les permite activar un proceso de construccion de una identidad intercultural.

Se documentan los testimonios de la maestra Toni, que durante el ciclo escolar
2010-2011, trabajo en un quinto grado al que asistian nifios indigenas. Cabe
recordar que esta docente tuvo asesoria durante el ciclo escolar 2010-2011 del
Programa de Educacion Intercultural y Bilinglie, sobre estrategias de trabajo para

aplicar el enfoque intercultural en el trabajo en el aula.

En el grupo de quinto grado en el cual trabaja la maestra Toni, asisten los sujetos
de investigacion seleccionados: José perteneciente al grupo étnico otomi, Roberto
que es tzotzil y Juan que es nahuatl, en este capitulo, al igual que en el tercero,
se incorpora en el documento los datos proporcionados por los alumnos y los
obtenidos en las entrevistas realizadas a la Sra. Dominga, mama de Juan. Se
brinda informacién también del referente empirico dos, comunidad escolar, en la
gue como ya se menciond, no asiste poblacién infantil indigena y los docentes no
recibieron asesoria, por parte del Programa de Educacion Intercultural y Bilingie y

que para fines metodolégicos los ubicamos como referente de contraste
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Lo anterior con el proposito de identificar, entender y explicar que estrategias
implementan docentes y alumnos portadores de identidades étnicas y referentes
culturales diferentes, para relacionarse en el espacio escolar. Se estructurd este
capitulo con base en tres ejes teméaticos: 1) hacia la construccion de la identidad
étnica. 2) Interculturalidad y nacionalismo: los procesos de re/vision de la identidad
étnica en el espacio escolar. 3) Por Gltimo Eramos néhuatl, otomi, tzotzil y ahora

somos mexicano: de la identidad étnica a la identidad nacional.
Cerrando el capitulo, nombrando las dimensiones que pueden habilitar el transito

de una identidad étnica a una identidad intercultural, la dimension politica, la

dimension legislativa, la dimension social y la dimension educativa.
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5.5. Hacia la construccion de la identidad étnica.

La identidad cultural categoria que abarca o implica a la identidad étnica, se
configura por los elementos que incorporan sus portadores en las relaciones
interpersonales que establecen. La identidad social, en identidad que se construye
y cobra sentido dentro de un contexto, social, econémico, politico e histérico
determinado, sustentado en luchas pasadas y presentes libradas en un
determinado territorio. Referentes histéricos que sustentan el origen de los sujetos
pertenecientes a un grupo especifico, que por los referentes simbodlicos que los
identifican y por los que se identifican los miembros son referidos como grupo
étnico. Donde los sujetos pertenecientes a ese grupo, luchan por ser reconocidos
como diferentes culturalmente hablando, con su particular pensamiento, forma de
ver y entender el mundo, de organizarse econdmica y politicamente, de mantener
sus creencias y de educar a sus hijos; pero a la vez iguales, para ejercer sus
derechos como mexicanos. Es decir, para usar una categoria cientifica, pertenecer
a una etnia indigena y a la vez incorporarse a una sociedad cuyos fundamentos

étnicos son mestizos.

Es precisamente, en esa necesidad de dar sentido a ser diferentes y desde esa
diferencia ser ciudadanos plenos, que deviene la pertinencia de conocer y
entender como viven algunos nifios esa lucha simbdlica en el espacio escolar, por
ser indigenas a la vez que mexicanos, que en el intento de ejercer su derecho a la
educacion, entran en contacto con referentes culturales nacionales que trastocan y
en ocasiones se contraponen a los de su grupo de pertenencia. Para
aproximarnos a dicho enfrentamiento o encuentro de referentes culturales
diferentes, es necesario documentar su percepcién y opinion frente a los
elementos selectivos®®, culturales que les son dados a conocer en la escuela y
que, en ultima instancia pueden ser vistos como elementos para su aceptacion e
integracion a la sociedad nacional o para pertenecer a dicha sociedad desde su

particularidad étnica.

30 Como se explico en el capitulo 1, es una seleccidn vy significacidn realizada por el Estado, legitimada por
un discurso histoérico oficial, transmitido en la institucion educativa, denominada escuela.
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Iniciaremos el cierre del proceso hermenéutico retomando algunas nociones
claves, consideradas en el corpus tedrico que guio la investigacion. Para lo cual
identificamos a la identidad étnica, como aquélla con base en la cual las personas
se distinguen y son distinguidas por una determinada configuracién de atributos
considerados como aspectos de su identidad. Tiene como caracteristica esencial
su plasticidad, su capacidad de variacion y reacomodamiento, de modulacién e
incluso manipulacion. Algunos analistas han referido esta caracteristica con el
concepto de estrategia identitaria; medio para alcanzar un fin, los actores sociales
disponen de cierto margen de maniobra, y en funcion de su apreciacion de la
situacion utilizan de una manera estratégica sus recursos identitarios, [Giménez,
1997].

La identidad étnica remite siempre a contextos histérica y socialmente especificos
y se puede esperar, razonablemente que variaran en cuanto a su composicion y
significado segun los diferentes procesos de etnicizacion que les dieron origen.
Son profundamente tradicionales, o lo que es lo mismo, por ser propias de

“sociedades de memoria”.

Para adentrandonos en el andlisis de los procesos culturales que se concretan en
el espacio escolar con presencia de poblacion indigena, es pertinente insistir en
qgue los sujetos que en él interactian son portadores de referentes culturales
diferentes que le son provistos por el grupo étnico al que pertenecen y, por tanto
dan contenido simbdlico a su identidad étnica.

Documentemos ahora, cémo identifican y describen los rasgos culturales que los
definen como pertenecientes a una etnia; a Dominga mama de Juan, a José y
Roberto. Teniendo siempre presente que la “etnia” y la “etnicidad” son categorias
clasificatorias, para caracterizar a ciertos grupos sociales especificos, pero que
estos grupos no se conciben a si mismos ni se autonombran en estos términos,
sino simplemente como pueblos dotados de un nombre propio (nahuas, otomis,

tzotzil...), como en el caso que nos ocupa.
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Después de realizar algunas entrevistas, durante el ciclo escolar 2011-2012, se
estableci6 contacto con tres alumnos que cursaban el sexto grado, se seleccioné a
estos tres estudiantes, debido a la respuesta que dieron en uno de los
cuestionarios que se aplico a 8 alumnos que en la estadistica de la escuela
primaria “Marcelino Davalos” aparecian como pertenecientes a un grupo étnico.
En una de las preguntas del cuestionario se preguntaba “Perteneces a algun
grupo étnico”; la respuesta de los tres fue que no, sin embargo su maestra me
comentd que los tres habian nacido en el pueblo de su mama pero que ninguno
hablaba su lengua, -'por lo menos no en la escuela- ademas no les gustaba que

les dijeran que su mama era indigena.

La respuesta de los nifios en el cuestionario y el comentario de la maestra (Mony),
motivd mi interés y le pedi a la profesora me permitiera hablar brevemente con
ellos para hacerles verbalmente la pregunta, a lo que accedié. Hablé, por
separado, con cada uno de ellos, diciéndoles que su maestra me habia
comentado que tenia alumnos que venian de diferentes partes de la republica y
qgue el lugar donde él habia nacido me parecia un lugar muy bonito, que si me

podia contar un poco de cémo era su pueblo.

No fue facil entablar la platica con Roberto y con José pero conclui preguntando a
José por qué si naciste en un pueblo de Hidalgo, donde la mayoria de la poblacién

es otomi, por qué dices que no perteneces a un grupo étnico, a lo que respondi6:

- Yo vivia en el pueblo, ahi todos son fiafio [fidfiho]; pero yo me vine a vivir a
México, ademas hablo espafiol y vivo desde chiquito en el D.F. y no soy
otomi ni Aiafio, soy mexicano.3!

Por su parte Roberto, que nacié en Bochil, una comunidad indigena de los Altos
de Chiapas me respondi6 a la misma pregunta; por qué si naciste en una

comunidad indigena, dices que no perteneces a un grupo étnico lo que respondio:

31 JGHG/35042011
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Mi mama si es tzotzil mi papé también, aunque ya se muri6, yo si naci en
Zinacantan, pero no soy tzotzil, yo soy mexicano, por eso vivo en el Distrito
y estudio aqui.3?

Juan fue mas platicador, me contd que él tenia cinco hermanos, dos mujeres que
vivian en Puebla y dos hermanos que se fueron con su papa a Estados Unidos a
trabajar, él es el mas chico, sus hermanos le mandaban dinero a su mama para

que él estudie.

“Cuando vivia en Nahuzontla era nahua, pero que cuando tenia cuatro mi
papa vino y nos trajo a México, desde chiquito mi mama me mandé a la
escuela, por eso aprendi que soy mexicano; pero mis hermanos y mis
papas si son nahuas”. 33

La respuesta de los tres nifios, resultaban interesantes a la vez que provocadoras,
qué definia entonces ser nahuatl, otomi y tzolzil, nacer en determinado lugar o
sentirse perteneciente al lugar. Para dar respuesta a ese cuestionamiento,
programé otra visita, solicitandole a la maestra me permitiera seguir entrevistando
a Roberto, José y Juan. Por razones de trabajo, deje de ir a la Escuela durante
algunos meses. Regresé para hablar con la Directora y explicarle por qué no segui
realizando las visitas programadas, era ya muy tarde y los alumnos estaban
saliendo; Juan me vio y me presentdé con su mama, la Sra. Dominga, que desde
un principio fue muy amable, me dijo que Juan le habia contado, que habia estado
platicando con una maestra que iba a visitar la escuela, que le platicé6 que conocia
la Sierra Norte de Puebla y que Nauzontla, era un lugar que le gustaba mucho.

Después me dijo:

- Yo ni le queria crer que una maestra conociera el pueblo que esta tan lejos,
pero me da gusto que usted estuviera por alla con mi gente y le guste la
tierra donde nacieron mis papas. También me da gusto que mi hijo platique
del pueblo porque es re penoso y no le gusta platicar de alla.?*

32 Op.cit.
33 JGHG/35042011
34 )JGHG/26092011
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5.1.1. La historia oral y el sentido de pertenencia en la construccion de la
identidad étnica.

Cuando me despedi de la Sra. Dominga, dejé abierta la posibilidad de poder
platicar en otra ocasion, para continuar con las entrevistas y documentar su
experiencia y la de su hijo. Sobre todo conocer como fue su adaptacién al cambiar
de residencia y venirse a vivir al Distrito Federal. Con el propdsito de identificar
elementos del proceso de construccién de la identidad étnica. En las reuniones
con Dominga, se recuperaron elementos constitutivos que seguin Dominga ella es

nahua, por lo que aprendio a través de la historia que contaban los mayores.

Los llamados grupos étnicos se representan y se perciben a si mismos como
“‘comunidades primordiales” a imagen y semejanza de la familia y de los grupos de
parentesco. Por eso exigen de sus miembros formas de lealtad y solidaridad que
son tipicas de los vinculos familiares. Y emplean frecuentemente el vocabulario y
la sintaxis de la familia “nuestros antepasados”, “la herencia de nuestros mayores”,
“‘nuestros hermanos de sangre”, “nuestra tierra ancestral’. La referencia a los
antepasados esta presente en la memoria del grupo y se trasmite de generacion
en generacion a través de la historia oral, a manera de ejemplo presentamos la

narraciéon de Dominga, mama de Juan.

Quien habilita la historia oral, o uso de fuentes no documentales, sino de fuentes
orales y graficas que permiten la reconstruccion histérica, en este caso del grupo
nahuatl al que pertenece Dofia Dominga. Esta historia se basa en la memoria
histérica cuyo fundamento son sus recuerdos, percepciones y experiencias en su
vida pasada en Nauzontla. Dominga documenta su historia y la del grupo nahuatl
al que pertenece, al traer sus recuerdos y percepciones, que se configuran en
testimonios de primera mano al convertirse ella misma en testigo presencial, cuyo
registro es desde sus percepciones sobre un pasado lejano y remoto, adquiriendo
sus testimonios un caracter de transmisién oral intergeneracional que le da

sentido, que ella, de pertenencia.
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La Sra. Dominga a través de la historia oral se acerca a la vida cotidiana y a las
formas de vida de su grupo, no registradas por las fuentes histéricas tradicionales,
léase oficiales. Con sus narraciones nos permite entender como pensaban sus
antepasados y coOmo interpretaban y construian su mundo. Nos lleva al
conocimiento de su experiencia y a la experiencia colectiva (familia-grupo). En

particular narra sus expectativas, emociones, conocimientos y sentimientos.

La idea de familia-grupo nos remite a la categoria de etnia, es decir del Yo en
tanto miembro de un grupo étnico determinado, en este caso del grupo ndhuatl, de
la Sierra Norte de Puebla. Siendo necesario hacer referencia, primero, a algunos

fundamentos conceptuales de dicha categoria.

Al hacer referencia a un grupo de pertenencia, se requiere desplazar el analisis del
contenido cultural de los grupos étnicos a un momento determinado, al analisis de
la emergencia y mantenimiento de las categorias (fronteras) étnicas que se
construyen inter-subjetivamente en y a través de las relaciones inter-grupales.
Dicho de otro modo, implica pasar del estudio de las caracteristicas de los grupos,
al estudio de su proceso de construccion social, de la sustancia a la forma, de los
aspectos estéticos a los dinamicos y relacionales, de la estructura a los procesos.
En el proceso de la investigacion dar paso a la narrativa de los protagonistas para
visibilizar cémo y bajo qué condiciones José, Roberto Juan y su mama son
conscientes de la existencia de elementos de la constelacion étnica que les da
identidad, si construyen su realidad social de la realidad en términos étnicos y la
importancia que en ello tienen sus creencias; que funcionan como componentes
de la conciencia colectiva de su grupo de pertenencia y se concreta en sus
practicas. Siendo el anclaje de la identidad étnica de su grupo de parentesco
ampliado, su etnia. Comprobando que en el trasfondo de la etnicidad campea el
modelo de la familia como principio organizador de la comunidad. Por eso exigen
de sus miembros formas de lealtad y solidaridad que son tipicas de los vinculos

familiares.
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También por eso emplean frecuentemente el vocabulario y la sintaxis de la familia
(“nuestros antepasados”, “la herencia de nuestros mayores”, “nuestros hermanos
de sangre”, “nuestra tierra ancestral”). Varios de los elementos nombrados con
anterioridad, van surgiendo en las platicas sostenidas con Dofla Dominga y que se

presentan a continuacion.

El dia que conoci a la Sra. Dominga, le pregunté, si podia platicar con ella, me dijo
que vivia cerca de la escuela y que siempre se iba caminando y llegaba como a la
una y media, que si queria mientras esperaba a Roberto podiamos platicar. Quedé
de verla el lunes siguiente. Tuve dos pequefias charlas con Dominga, en las que
me contdé cdmo era su pueblo, que extrafiaba estar alla que aunque ya tenia casi
siete afios viviendo en México no se hallaba. La segunda vez me invité a comer el
viernes en su casa, porque iba a hacer tamales. El 10 mayo de 2011 fui a su casa

y me platicé su historia.

Dominga Sra. De 63 afios de edad:

Me casé con Artemio, cuando tenia 17 afios él tenia 20, tuvimos cinco hijos,
dos hembras y tres varones Roberto es el mas chico, yo pensé que ya no
iba tener mas chamacos; pero una de las veces que vino Artemio con uno
de mis hijos, para la fiesta del pueblo, que me hace a Roberto y pus que
bueno porque al fin y él es mi Gnica compafiia, mis otros hijos dicen que se
van a quedar a vivir en los Estados Unidos y Artemio me dice que ya se
viene con nosotros, y si cuando Juan tenia cuatro afios que se viene al
pueblo, dijo que nos ibamos a vivir a México en donde vive su hermano pa
trabajar

“Pos nomas nos trajo se quedd un ano y se volvio a ir, que para juntar mas
dinero, pero él ni me manda nada son mis hijos Artemio y Chema quien
siempre me mandan aunque Artemio si viene a vernos y nos trae las cosas
gue le mandan sus hermanos a Juan y a mi. Viene sobre todo en semana
santa para ir al pueblo, €él bailaba en denantes y cuando vamos baila con
los matarachines. Silencio, cuando estamos en el pueblo parece que nada
ha cambiado, que es como cuando los hijos estaban chicos y viviamos
todos alla”, [JGHG/05/2011]
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Espero un momento para después preguntar:

¢, Sra. Dominga usted habla nahua?
- Si, pero so6lo en el pueblo o con mis cufiados aqui.

¢ Y Juan no sabe hablar nahua?

- Siuna palabras...sonrie; pero le da pena y hasta que yo hable la lengua en
el camién cuando vamos pa la escuela, dice que nos podemos encontrar a
uno de sus comparieros y luego se burlan de él en la escuela. Yo no quiero

gue pase lo de sus hermanos si no tampoco termina su escuela.

¢ Por qué, qué pasé?

- Pos por lo que vivimos en Puebla. Mire le voy a platicar lo que nos pasoé en

Puebla.

Dominga narré la experiencia tan triste que vivieron su hijos y ella en Puebla, la
informacion proporcionada se presenta en el apartado temético 2. A continuacion
se documentan los relatos de Dominga vinculados con su tierra y su gente

fundamentos de su identidad.
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5.1.2. La memoria colectiva en la historia de Dominga.

Segunda visita a la casa de Juan Ramos y de su mama Dominga Lépez.3®
La Sra. Dominga me invita a comer en su casa porque Juan termina la escuela,

sale de sexto grado, su mama esta muy contenta y orgullosa porque como ella
dice es “el unico de mis hijos que tiene terminada su primaria y hasta tiene su

certificado, su papa y sus hermanos estan rete contentos”

Juan Ramos en un camino de Nauzontla.
Foto familiar de la Sra. Dominga Lépez

En la casa estuvo la madrina de Juan, su padrino, su mama, Juan y Yo. Después
de comer aproveché para retomar la entrevista con la Sra. Dominga. Dominga me
empezd a contar de Nauzontla y le comenté; Sefiora Dominga, pero usted sabe
mucho de su pueblo, ¢cémo lo aprendié tanto?

- Ah, antes si pero eso es otra cosa los abuelos y los tios mas viejos me
ensefaron.

¢, Qué le ensefiaron, a ver platiqgueme qué quiere decir Nauzontla?

- Pos mi papa decia que sus abuelos le contaron que como Nauzontla esta entre
puras cumbres, en mexicano se dice que esta cerca de cerros, que siempre ha
sido re bonita, pero antes era mas porque habia mas arboles y los rios eran
mas fuertes y habia tantos animales.

35 Entrevista realizada a la Sra. Dominga el 7 de julio de 2011.
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- Entonces era Nauzontla, no como ahora que le llaman Nauzontla de Juan
Bonilla, pero no todo no de onde vivimos, nomas la cabecera se le llama asi.

Cuando usted era nifia ¢ qué le contaban de México de nuestro pais?

- No, maestra, yo no sabia, bueno si, pero México era Nauzontla y Zoquiapan y
Cuetzalan, bueno también los abuelos decian fuimos a México, porque ellos a
veces tenian que ir arreglar papeles a Puebla.

¢, Usted conoce esos lugares?

- Pos si mi papa me contd y cuando se enfermé mi mama, fuimos hasta
Cuetzalan pa curarla.

En la narracion de Dominga esta presente lo local y lo regional, para ella 'y la gente
de su pueblo, México -aunque no definido asi por ellos- tal vez, con mas precision
su universo era local y tal vez regional, pero no existia referencia de lo nacional,
estaba representado por su pueblo y la region de la que este formaba parte. Se
puede decir que referente mas cercano a una nocion macro, era Puebla entidad a
la que pertenece el municipio donde nacieron sus antepasados, ella y sus hijos. La
interrogante es cuando aparece en su imaginario la idea de pais y de nacion.

¢ Cuéndo vino por primera vez a Distrito Federal qué pens6?

- Cuando Artemio me trajo con Juan a casa de su hermano, para que
consiguiéramos una casa pa vivir. Ah cuando veniamos en el camion de
Puebla pa ca Yo le decia Artemio cuando vamos a llegar y él me decia ya
mero, pero a mi esa vez se me hizo como si pasaran casi dias, bueno esque
también aunque ya habiamos vivido en Puebla, esa vez nos vinimos de
Nauzontla hasta acad y cuando llegamos a la terminal y luego tomamos
camiones pa donde vivia Tofo, el hermano de Artemio, pensé valgame asi que
este es México y qué grande es.

¢Ahora usted tiene una idea diferente del tamafio de México, que el que tenia
cuando vivia en Nauzontla?

- Pos si primero yo solo conocia Nauzontla, luego Puebla y cuando vine a
México, entendi que mi pueblo era un pedazo de México y luego Artemio me
cuenta por todas las partes que pasa para llegar a Tijuana, donde por donde
pasa para Estados Unidos. Pos cuando yo iba a crer que México fuera todo
eso, si mis papas solo me contaban de Nauzontla y los lugares que estaban
atras de los cerros, ese era nuestro Meéxico.
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¢, Cuantas escuelas hay en Nauzontla?

- Hay una pa“ los nifios chiquitos como aqui, horita hay como cinco primarias y
creo que dos secundarias, también ensefian cosas en la clinica del seguro.
Pero antes dicen los tias que era mejor no habia clinica, pero no se morian
menos nifios que ahora.

¢Por qué?

- Pos todo era mejor la comida, el agua, llovia para la tierra pero no como ahora
que llueve tanto y la gente se enferma, y luego como muchos nos vamos
también.

¢ En qué trabaja la gente en su pueblo?

- Pos casi todos en lo que pueden, pero lo mejor es a sembrar, porque tenemos
pa comer y también podemos cuidar la tierra, eso yo lo extrafio, porque pos
aqui ya no tengo nada y mi tierra y los bosques y todo esta en Nauzontla.

Sra. Dominga, para usted Nauzontla sigue siendo su México.

- Pos si aqui no es nuestra tierra y no esta nuestra gente, la que vive y nuestros
difuntos ademas aqui no nos quiere, bueno si los vecinos pero, en Nauzontla
esta toda nuestra gente.

¢, Qué siembran?

- Maiz, frijol, papas y en un tiempo café, pero ya no es bueno sembrarlo porque
no lo compran bueno a nosotros, pero a los que tienen mas tierras si, a veces
los hombres trabajan ahi.

-Calla un momento-

- Las mujeres y los hijos también trabajamos en la tierra y cuidamos a los
animalitos, puerquito, pollitos y conejos.

¢ Qué festejan en Nauzontla, cuales son sus fiestas mas importantes?

Ah, pos la fiesta mas importante es la de septiembre, la del santo patrén, pero
Juan no quiere ir, p0os como apenas va a entrar a la escuela, pero yo creo que si
nos vamos, porque dice que no pero si le gusta ir al pueblo.
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Juan enfrenta un dilema cultural, retornar al lugar de origen, de él y de sus
antepasados, o permanecer en el lugar donde actualmente vive y seguramente
vivirdn sus hijos, porque no asistir a clases para ir a la fiesta de su pueblo, es un
dilema que, en términos subjetivos, sera una constante en su vida escolar.

¢, Como festejan qué hacen en la fiesta?

- Ah pos los mayordomos, los que tienen dinero, mandan hacer cuetes y torito
gue es lo que le gusta a Juan, a mi me gusta los danzantes.

¢, Qué danzantes?

Serie...

- Pos los matlachines, los toreadores, los negritos, y pos los quetzales.

¢ Desde cuando se hace la fiesta?

- Pos es la costumbre, las tia ya hacian la ropa para los danzantes y sus mamas
también, bueno eso cuentan.

¢, Qué otra fiesta tienen?

- Pos la de los difuntitos el 1 y 2 de noviembre, yo voy pa“ llevarle flores a mi
mama y papa y hacemos tamales y pos también tenemos que ir hacer a la
casa el camino de flores para lleguen a la casa.

Su blusa esta muy bonita, ¢ usted la hizo?
- Esta no, me la dio una comadre, pero si sé hacerla, bueno tiene rato que no
hago, pero si.

¢ Por qué bordan flores y animalitos?

Serie...

- Pos porque es lo gue hay en Nauzontla, es Nauzontla, se acuerda que un dia
le platique, que eso uno lo aprende desde chiquillo, pos lo que vemos siempre,
es como si fuéramos nosotros o mis papas.

- Hay cosas diferentes en las blusas, una estan bordadas con punto de cruz,
otras tendido, de pepenado o con chaquira. Las blusas de chaquira son las

mas bonitas porque son alegres y Yo me sigo haciendo aqui mis blusas, me
hice una de chaquira pa ponérmela en la fiesta del pueblo.
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La evocacion que hacen los elementos graficos de la vestimenta de Dominga,
remite a la historia de su origen, a sus antepasados; pero también al mundo
natural en el que ellos y ella vivieron. Su narracion refleja una convivencia
armonica entre los pobladores de Nauzontla y el entorno natural, en esta Ultima
reflexion de Dominga, incluso pareciera, que su familia y los elementos naturales,
pertenecieran a un mismo referente familiar, el cual sustenta y valida su propia
historia, fundamentada en el origen del lugar donde nacié y las caracteristicas
naturales de ese territorio, los elementos que forman parte de él y el nexo de ella
con dichos elementos es lo que le sigue dando a ella, as su esposo e incluso a sus
hijos un sentido de pertenencia; pero una pertenencia concreta a un espacio local

y regional no nacional
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5.1.3. Elementos constitutivos de la historia de los habitantes de Nauzontla.

En este apartado, queremos destacar algunos aspectos de la entrevista
realizada con la Sra. Dominga; en primer lugar, aquellos que representan la forma
en que se ensefaba y aprendia la historia en Nauzontla, identificando cuales son
los elementos esenciales en la construccion de una narrativa historica, que han
sido transmitidos de generacién en generacion y han ido configurando el
conocimiento de su lugar de origen. En un segundo momento retomamos las
festividades documentadas, que de acuerdo a Dominga son muy importantes para
todos en Nauzontla, en particular para los que como ellos comentan “hablan

mexicano”, los pertenecientes al grupo nahuatl.

El primer aspecto a considerar es gque la fuente de datos para conocer la historia
de Nauzontla, es la tradicion oral, la narrativa de los hechos se construye de
manera colectiva y la fuente de su historia es la memoria colectiva. El proceso
histérico se habilita con el relato de los hechos que transmiten los ancianos a las

nuevas generaciones, elemento presente cuando la Sra. Dominga dice:

Ah, antes si se pero eso es otra cosa los abuelos y los tios mas viejos me
ensefnaron.

Evoca un tiempo no definido cronolégicamente y un espacio definido
territorialmente como local, como propio, en donde la ensefianza se da en la
cotidianeidad, es una ensefianza de vida y no escolarizada, donde el conocimiento
lo poseen y transmiten los ancianos, refiere una conexién entre el antes y el ahora,
entre los ancianos, los muertos y los adultos actuales y vivos, entre la tierra y la

gente, la naturaleza y el hombre.

...que eso uno lo aprende desde chiquillo, pos lo que vemos siempre, es
como si fuéramos nosotros o mis papas
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La enseflanza es en mexicano (en la lengua propia). Como decia Dominga,
haciendo referencia a sus hijos:

...mas hablaban mexicano y no entendian nada en la escuela y luego se
burlaban de ellos porque ya estaban mas grandes...

Cuando hace referencia a sus hijos mas grandes, Artemio y Chema, quienes
fueron los primeros en enfrentar la ensefianza en la escuela en Puebla y la que
habia recibido en Nauzontla, en donde aunque iban a la escuela, el contraste no

era tan grande pues ahi podian hablar en su lengua.

Posteriormente cuando Artemio y Chema, hijos mayores de Dominga, asisten a
una escuela primaria en Puebla, se percibe la presencia elementos antagénicos,
culturalmente hablando, que al parecer entran en conflicto con los referentes
culturales que sustentan su identidad étnica, uno de ellos aunque no el Unico es la
lengua, cuando la Sra. Dominga responde a la pregunta de que si ella y su hijo

Roberto hablan nahua y responde:

- Si, pero so6lo en el pueblo o con mis cufiados aqui.
¢Y Roberto...?

Si unas palabras...sonrie — pero le da pena.

Parece una constante que ella y su hijo, identifican el uso del nahua en el espacio
escolar y, tal vez en general al relacionarse con poblaciébn mestiza, como un

elemento de sefialamiento, burla e incluso discriminacion.

Artemio iba ya para segundo y Chema apenas iba a primero, en el pueblo
cuando fue Artemio a la escuela aprendido algo el espafiol;, pero mas
hablaban mexicano y no entendian nada en la escuela y luego se burlaban
de ellos porque ya estaban mas grandes, Artemio tenia ya casi once y
Chema 9 y les pegaban re feo los nifios. Y luego la maestra decia que eran
malos para aprender.
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La referencia territorial de las personas que pertenecen a un grupo étnico y la
nocion de espacio es diferente a la de los mestizos, la nocion étnica de territorio es
local y esta intimamente vinculada con su historia personal de su pueblo y con los

lazos familiares.

...yo solo conocia Nauzontla, luego Puebla y cuando vine a México,
entendi que mi pueblo era un pedazo de México y luego Artemio me
cuenta...

En las referencias presentadas, se destacan algunos elementos de las dos
entrevistas realizadas a la Sra. Dominga, referencias en las que se destacan
elementos constitutivos de la cosmovision de los habitantes de Nauzontla,
Municipio del estado de Puebla, ubicado en la region denominada Sierra Norte de
Puebla. La mayoria de la poblacion de Nauzontla, pertenecen al grupo étnico

nahuatl; como es el caso de la sefiora Dominga.

Los elementos constitutivos de la cosmovision nahuatl, del lugar referido son: 1. el
sentido y sentimiento de pertenencia a un grupo, integrado por familiares vivos y
muertos, pertenencia estrechamente vinculada con el lugar y los elementos
naturales que lo conforman, los cerros, los rios y especialmente la tierra. 2. La
idea de un nexo familiar extenso, que abarca a los suyos, la gente de su pueblo. 3.

La nocion de territorio local, como idea de pais, Nauzontla es nuestro México.

Lo referido por la Sra. Dominga implica habilitar el andlisis de la interpretacion de

la interculturalidad y nacionalismo.

Es importante destacar el elemento que analiticamente vincula; pero culturalmente
confronta a la interculturalidad y al nacionalismo, dicho elemento es la lengua, la
lengua materna y la lengua oficial. Significada la lengua en su acepcion linguistica,
la cual implica considerar el referente simbdlico (cosmovision) y el cultural

(interpretacién del cosmos) que el lenguaje comporta.
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Temiendo como hilo conductual en el analisis a la historia oral, fuente de
informacion que permitid, durante el proceso de investigacion hacer visible la
confrontaciéon citada, que en Ultima instancia, podria presentarse a manera de
proceso transitivo, representado como identidad étnica-interculturalidad-identidad
nacional. Es decir, es la interculturalidad, en su forma “ideal” de intercambio que,
desde la diferencia cultural, posibilita en un plano de igualdad, Ila
complementariedad de referentes simbdlicos y significativos, un dialogo cultural.

Para visibilizar el nivel de avance en la concrecion de la interculturalidad ideal en
una interculturalidad real se documenta la informacion recogida a través de la
historia oral. Retomando primero los relatos de Dominga con relacion a cémo
vivieron sus hijos el contraste de su cultura, con lo que les ensefaban en la

escuela.

Como ademas nos interesa también entender, como juegan los docentes su rol de
transmisores de conocimientos, tradiciones y costumbres nacionales y ser
generadores de un ambiente escolar intercultural, que favorezca la relacion de los
elementos culturales que constituyen a la identidad nacional, con los que portan
una identidad étnica distinta, pero por residir ser originarios del territorio nacional,
no solo son mexicanos, sino que ademas son nahuas, otomies y tzotziles,

posteriormente presentamos los testimonios de los maestros entrevistados.
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5.1.4. Lalengua en la construccion de una visién nacionalista.

Aungue mucho se ha discutido en ambitos académicos especializados, que la

lengua no es un factor determinante en la identidad de los grupos indigenas, en

este trabajo se retoma como un elemento de contraste entre la cosmovision

indigena y la vision e interpretacion del mundo nacionalista que se transmite en la

escuela a los educando. Iniciemos observando las vivencias de los hijos mayores

de la Sra. Dominga en el espacio escolar. En la primera platica con Dominga ella,

comentd porque a su hijo mas chiquito no le gustaba hablar nahua, ni que ella

hablara la lengua, para que no los trataran mal, como a sus otros hijos cuando

fueron a la escuela en Puebla.

Dominga recuerda:

Cuando mis hijos, los que viven en Estados Unidos estaban chiquitos,
Artemio se fue a trabajar con su tio a una carpinteria a Puebla y yo vendia
fruta afuera de una iglesia, su tio le dijo que los muchachos tenian que ir a
la escuela porque eran hombres y tenian que trabajar. Artemio iba ya para
segundo y Chema apenas iba a primero, en el pueblo cuando fue Artemio a
la escuela aprendié algo el espafiol; pero mas hablaban mexicano y no
entendian nada en la escuela y luego se burlaban de ellos porque ya
estaban mas grandes, Artemio tenia ya casi once y Chema 9 y les pegaban
re feo los nifios. Y luego la maestra decia que eran malos para aprender.

Sonrie...

Artemio de plano ya no quiso ir y se quedd a trabajar con su tio en la
carpinteria.

Chema lleg6 a tercero y cuando nos regresamos al pueblo alla ya no quiso
ir a la escuela tampoco y se puso a sembrar con su papa y su hermano
también porque Artemio (papd) le gustaba mucho el refino y luego se
pasaba muchos dias bien borracho y los chamacos son los que trabajaban
la tierra.

La referencia de que su hijo ya no quiso ir a la escuela, hace visible que una

posible causa de la desercion de Artemio, se debiera a la experiencia negativa que

Vvivio en la escuela, al ser sefialado por hablar su lengua.
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¢ Y sus hijas?

- Ah. Mi Candelaria se caso en el pueblo re chiquita cuando tenia quince
afos, ya hasta tiene tres nietos y Maria ya se casé también pero sus hijo
estan chicos todavia.

¢ Ellas no estudiaron?

- No pus ellas hacian labor en el campo y ya sabian hacer tortillas y todo
cuando se casaron.

¢,Donde viven ellas?

- Pus en Nauzontla, una cuida la casa, porque nosotros sélo vamos cuando
Juan no tiene clases, a veces pa la fiesta del pueblo y en los muertitos.

¢ Por qué cree que a sus hijos mayores no les gusto la escuela?

- Porque era bien dificil, mire en Nauzontla no era tan dificil pero en Puebla si y
luego me preguntaban a mi y yo ni entendia, ni sabia que decirles.

¢Por qué, qué le preguntaban?

- Mire en Nauzontla les ensefiaban letras y Artemio si sabia porque él aprendi6é
hablar el espafiol desde chiquito y hasta sabe escribir y leer algo.

Y usted?

- A mi me ensefié espafiol Artemio, pero no sé leer, ni escribir, pero hago
cuentas y pongo mi nombre. Ademas en Nauzontla somos las mujeres las que
tenemos que ensefar a los hijos a querer la tierra, la familia, a respetar a
nuestros ancianos, eso decia mi mama que era pos ensefiarlos, digamos hora
educarnos, y lo que mis hijos sabian les serbia en la escuela, porque
platicaban de los rios y los lagos de por aqui, el nombre de los cerros, de las
plantas, de los animalitos pos eso todo eso yo y Artemio se los ensefiamos y
ellos solos fueron aprendiendo pos es nuestros lugar.

Guarda silencio un momento.
En Puebla y aqui, eso ya no lo ven en la escuela, ven las cosas de otros
lugares que no conocemos; pero Juan se lo aprende aunque no los conoce,

guien sabe como es eso ¢ verdad?
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¢, Como era la escuela de Nauzontla?

- Cuando iba mi Artemio habia tres maestros, el iba con un maestro que era de
Zacapoaxtla, pero hablaba re bien el mexicano, les ensefiaba el espafiol, pero
los dejaba hablar mexicano y como todos hablan asi. Al maestro le gustaba la
costumbre, iba a las fiestas y le gustaban los danzantes también tomaba refino,
los Domingos, con sus compadres.

¢ En Nauzontla no era dificil la escuela para sus hijos?

- Pos como nada mas les ensefiaban letras, a escribir y a leer, pero los libros si
eran dificiles, a veces mis hijos nos preguntaban a su papa y a mi, Yo de plano
les decia que no sabia, porque nunca fui a la escuela, su papa tampoco fue a
la escuela pero si sabia escribir y hacer cuentas porque trabajaba en el cafetal
y vendia su café y pos tenia que saber cuanto daba y cuanto le tenian que
pagar. 36

En todo lo relatado por Dominga, esta presente el problema de la lengua, pero no
s6lo por la dificultad que tenian sus hijos para comunicarse con sus compaferos y
maestros, sino porque no compartian su vision del mundo, por lo cual nunca se
sintieron parte de la comunidad escolar, su sentido de pertenencia estaba
sustentado en los referentes culturales que compartian con sus familiares, la gente
de su pueblo. Su narrativa biografica, en una dimensiéon mas profunda, refiere la
distinguibilidad de las personas que remite a la revelacibn de una biografia
incanjeable, relatada en forma de su “historia de vida”. La Pertenencia Social
implica la inclusion de la personalidad individual en una colectividad hacia la cual
se experimenta un sentimiento de lealtad. Mediante la apropiacion e interiorizacion
al menos parcial del complejo simbdlico-cultural qgue funge como emblema de la
colectividad en cuestion. El status de pertenencia tiene que ver fundamentalmente
con la dimension simbdlico-cultural de las relaciones e interacciones sociales.
Comporta compartir -al menos parcialmente- el ndcleo de representaciones

sociales que los caracteriza y define, (Giménez 2005).

36 Entrevista realizada el 10 de mayo a la Sra. Dominga Lépez.
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Por lo que la identidad tiene un caracter no so6lo descriptivo, sino explicativo. Es el
proceso a través del cual los sujetos internalizan la cultura a manera de “habitus” o
como “representaciones sociales” sean éstos individuales o colectivos, (Giménez,
2007). En este sentido la identidad es el lado subjetivo de la cultura considerada
bajo el angulo de su funcion distintiva. Se vincula con una pertenencia social, la
cual implica la inclusién de la personalidad individual en una colectividad hacia la
cual se experimenta un sentimiento de lealtad. Se construye mediante la
apropiacion e interiorizacion al menos parcial del complejo simbdlico-cultural que
funge como emblema de la colectividad en cuestidn. El status de pertenencia tiene
que ver fundamentalmente con la dimensién simbdlico-cultural de las relaciones e

interacciones sociales.
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5.2.  Cdmo interpretan su identidad étnica los sujetos educativos.

Con el prop6sito de conocer y entender, el impactd del enfoque intercultural
en las construcciones de comunidades educativas interculturales y pensar en la
posibilidad de que en ellas se genere la construccion de una identidad
intercultural, es pertinente identificar y documentar, los elementos constitutivos de
la identidad nacional y, cdmo éstos entran en relacidén, con los que portan los
alumnos que pertenecen a un grupo étnico, para lo cual es esencial considerar
como puntos de partida la influencia del entorno familiar y escolar, ya que la
educacion, en su modalidad escolarizada, es el medio a través del cual se
transmiten los elementos constitutivos de la identidad nacional; pero desde una
perspectiva dialéctica también, puede ser un espacio en el que se reproduzca la

cultura propia.

Al hacer referencia al contexto escolar, es importante implicar a la identidad étnica
de los docentes, modelo o estereotipo a partir del cual los alumnos significan o
re/significan la suya. Entendiendo por estereotipo, la imagen mental muy
simplificada de alguna categoria de personas, institucion o acontecimiento, que
comparten, en sus caracteristicas esenciales, un gran niumero de personas. Los
estereotipos son producidos y reproducidos en el espacio cultural. Recordemos
que la cultura desde la propuesta de Gilberto Jiménez, es un proceso incesante de
actualizacion de significados sociales “incorporados” en los individuos en forma de
habitus que, a su vez, resultan de la internalizacion de un capital simbdlico
materializado en las instituciones o conservado como tradicion dentro de las redes

de sociabilidad a nivel de vida cotidiana, [Giménez, 1997].

Planteamos, que la identidad étnica de los docentes, esta sustentada en un primer
referente, que es auto-identificarse y denominarse mexicano. Sin embargo, la
referencia dada en la escuela es que “todos son mexicanos”, referencia que
habilita la siguiente reflexién, todos los mexicanos que asisten a las escuelas

primarias del Distrito Federal son cultural y socialmente iguales.
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Y, en un segundo momento tener presente, que la significacion que cada grupo
étnico construye y reproduce de su ser mexicano, esta ubicado en el campo de la
cultura, es un proceso complejo y dificil de transformar para llegar a un cambio
sustancial que derive en una vision intercultural, sin embargo aunque dificil y
complejo, seguimos planteando, a nivel de posibilidad, que es en el espacio
escolar donde se han gestado las coyunturas para interpretaciones alternativas de
la identidad étnica. Desde modelos educativos también alternos. Pero en el
proceso, es trascendental que los maestros sean conscientes y sensibles a este
tema y avancen en la realizacibn de cambios pertinentes, epistémicos y
metodolodgicos, dirigidos a conformar ambientes educativos mas equitativos y
justos, en los cual se valore a las nifios, (todos mestizos e indigenas) desde sus

especificidades, culturales y particularidades étnicas.

Es necesario también, aproximarlos a una gama de posibilidades de arquetipos
del ser mexicanos y ciudadanos, que desde sus diferencias culturales y sus
especificidades étnicas, estén en igualdad de informacién y posicion para conocer
y ejercer sus plenamente sus derechos como ciudadanos nahuas, mixes,
huicholes, etc. Estamos hablando de la necesidad de construir ambientes
escolares democraticos, informados y formados para establecer relaciones

realmente interculturales.

Para la investigacion era necesario contrastar nuestros planteamientos con la
realidad escolar. Para tener una aproximacion a como se significa y concreta en el
espacio escolar, el ser mexicano y como se proyectan las identidades étnicas,
para lo cual, se documentan los referentes dados por tres maestros de dos
escuelas primarias, ya referidas como estudios de caso. Un aspecto importante
era “cuestionar” desde qué referentes conceptuales los docentes propician
relaciones interpersonales basadas en el respeto y la tolerancia del otro, del que

es diferente a mi social y culturalmente.
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Se considerd también, la capacitacion sobre el tema de la interculturalidad, con
base en las cuales realizan su quehacer docente los profesores, para lo cual
referimos lo que la Profesora Leticia, directora de la Escuela Marcelino Dévalos,
comento.

En los primeros afios en que se implemento la politica intercultural, (2001-
2006) la mayoria de los profesores, que en ese periodo conformaban la planta
docente, recibi6 asesoria y capacitacion sobre cémo implementar en sus
clases el enfoque intercultural. [JGHG/06/201

Sin embargo muchos de esos maestros se han cambiado de escuela o
jubilado, situacién que dificulta el que los maestros que actualmente atienden
en los grupos a poblacién indigena, puedan fortalecer sus habilidades técnicas
y pedagdgicas para favorecer ambientes interculturales” 3’

Ademas de que de acuerdo a todos los maestros entrevistados, en los Ultimos
ciclos escolares ya no se recibe asesoria ni se da acompafiamiento a la escuela
por parte de programa Intercultural y Bilingle; siendo la prioridad de atencion de
las escuelas, en lo que a asesoria y acompafamiento se refiere, se ha centrado
en dos aspectos 1) la implementacion del Plan Estratégico de Transformacion
Escolar (PETE), que cada centro escolar debe disefiar e implementar durante tres
afos y, 2) mejorar los resultados de la evaluacién global aplicada a todas las
escuelas del pais ENLACE, examen centrado en medir el nivel de logro
estandarizado de alumnos de tercero a sexto grado, en las asignaturas de

matematicas, espafiol y otra asignatura.

En las entrevistas los docentes destacaron que desde finales del siglo XX se ha
venido reducido la presencia de alumnos indigenas en las escuelas del Centro
Histérico, debido a que los padres de estos nifios trabajaban en el Centro y en la
merced y con los programas de reubicacion del comercio ambulante se han visto
obligados a buscar otros espacios comerciales para ofertar sus productos,

teniendo a la vez que inscribir a sus hijos en escuelas cercanas a su trabajo.

37 Comentarios realizados por la Profesora Leticia, Directora de una de las escuelas en las que realizamos
investigacion., marzo de 2011.
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Iniciaremos el proceso, documentando los referentes que sobre identidad y cultura
tienen los maestros de las dos escuelas que conforman nuestro referente
empirico. Para saber cuales son los referentes conceptuales de los docentes
sobre la identidad cultural, identidad nacional e identidad étnica, se aplicé un
cuestionario a 20 maestros que trabajan en dos escuelas primarias del Distrito
federal, de entre los cuales, seleccionamos para su analisis, la informacién
proporcionada por las maestras Maria Elena, Juanita y el maestro Marco Antonio
docentes de la Escuela Presidente Plutarco Elias Calles; que como se mencion6
al inicio del capitulo, tuvieron experiencia de trabajo docente en comunidades con
una fuerte presencia de poblacién indigena, docentes con los cuales se trabajaron
dos entrevistas. Ratificando que en la escuela que actualmente trabajan, no
cuenta en la matricula con poblacion indigenas, ademas de que estos docentes no
han recibido asesoria por parte del Programa de Educacion Intercultural y

Bilingue.

Se incorporan también los datos proporcionados por la Docente Mdénica, maestra
titular del sexto grado en donde estaban inscritos los alumnos que, desde el ciclo
escolar anterior, se configuraron en sujetos de investigacién José, Roberto y Juan.
También se documenta la informacion proporcionada por la Profesora Leticia,

Directora de una de las escuelas.

La informacion proporcionada por todos los docentes se presenta literalmente,
Unicamente se dio una secuencia a los datos brindados. Se complementan los
datos con algunas reflexiones o precisiones que realizamos. Se presenta a
continuacion lo dicho por los docentes. Con relacion a como significa a la identidad

cultural y el papel de la escuela en su construccion, el Maestro Marco contesto:

La identidad cultural es rescatar sus costumbres, las ensefianzas, que desde
los abuelos les van dejando, costumbres, tradiciones, que los hace
diferenciarse a otras etnias o culturas. Que la escuela Interviene bastante en
su construccion, por ejemplo a los nifios del Distrito Federal se les muestra
diferentes actividades artisticas que hay en cada Delegacion y cuando llegan a
su propia Delegacién conocen sus costumbres.
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Explicitando que la identidad cultural y la identidad nacional no son lo mismo,
porque la cultural se refiere a las tradiciones de un lugar y la nacional se refiere
al pais, aunque en el extranjero se nos reconoce Unicamente a través de
algunos aspectos, por ejemplo por el mariachi. La ensefianza de la historia si
interviene en la construccion de la identidad cultural de los alumnos, ya que en
esta asignatura nos muestran los elementos de diferentes culturas que forman
parte de nuestra historia y los acontecimientos que se han dado en distintas
partes del pais. 38

Acoté verbalmente que: En los libros de texto, s6lo se mencionan ciertas
costumbres pero no se profundiza sobre la importancia que tuvieron en su
cultura y sobre todo con las etnias actuales. También la ensefianza de la
historia incide en la construccion de la identidad nacional de los alumnos, en el
hecho de mencionar las fechas importantes que tenemos como pais y que se
tratan en las ceremonias civicas, generalmente tratadas como efemérides.

El maestro también aclar6 que él considera que los elementos que conforman o
representan nuestra identidad como mexicanos, son la bandera, los simbolos

patrios, el Himno Nacional, el juramento a la bandera.

Respecto a qué opinion tiene de los libros de historia, actuales, los
correspondientes al Plan y Programas de Estudio 2009 y 2011, el Maestro Marco
comento: Los libros de texto ya estdn mejor estructurados. No son tan solemnes
como antes, ya hasta se manejan los términos populares que se usan en cada

lugar.

Se le pregunté si alguna vez habia trabajado en una poblacién indigena, comenté:

- No en escuela primaria; pero si habia visitado varias comunidades,
investigando algunas de sus tradiciones, en particular las relacionadas con su
musica tradicional, pues él estudié en un tiempo etnomusicologia, lo que le
habia permitido conocer y valorar las diferentes costumbres y tradiciones de
los grupos étnicos del pais. Y lo que si hago es ensefarles a los nifios de la
escuela diferentes géneros musicales, entre ellos la musica de las diferentes y
platicamos e investigamos sobre tantas tradiciones y costumbres que hay en
México y que muchas se estan perdiendo.3°

38 Respuestas dadas por el Profesor Marco Antonio, en uno de los cuestionarios que se aplicaron durante el
proceso de la investigacion, septiembre de 2012.

39 Entrevista realizada en el mes de noviembre del 2011 al maestro Marco Antonio, que trabaja como ATP,
en la Escuela Primaria “Presidente Plutarco Elias Calles”.
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En el cuestionario aplicado a la maestra Maria Elena quien actualmente trabaja
con primer grado (ciclo escolar 2011-2012), en la escuela Presidente Plutarco

Elias Calles, la docente contestd que:

“La identidad cultural de los alumnos estaba representada por las caracteristicas
de sus raices que les transmitieron sus padres o abuelitos, sus antecesores. Que
la escuela interviene en algunas ocasiones en su construccion; pero que en otras
destruye, porque °‘les inculcamos situaciones que son mas llamativas y van
dejando a un lado las propias, por ejemplo algunas situaciones del extranjero,
como el dia de muertos, que se ha transformado en halowen y la navidad que no
es una festividad de los mexicanos, bueno por lo menos de los originarios. La
identidad cultural se relaciona con la identidad nacional de los mexicanos porque
es una parte de ella que se van conjuntando para organizar un todo”.

La maestra Maria Elena también respondi6 que:

‘La ensefianza de la historia interviene en la construccion de la identidad
cultural de los alumnos porque les permite reconocer sus raices y les
permite conocer otras épocas de su cultura. Y en la construccion de la
identidad nacional de los alumnos, ya que les ensefa desde una pequefia
parte como es su comunidad, para que vallan conociendo lo que es formar
parte de una nacion, en este caso México.”

La docente, nos refirié en una plética que:

Hay diferencia entre la identidad cultural de los nifios que pertenecen a un
grupo étnico o que ellos o sus papas son indigenas y la identidad nacional.
Porque los grupos étnicos tienen més arraigadas sus costumbres e ideas y una
mejor comunicacion entre ellos, los elementos que conforman su identidad,
estan mas vinculados con la naturaleza y la espiritualidad y los alumnos que no
son indigenas, su identidad cultural esta vinculada mas con elementos
materiales y actualmente con el poder adquisitivo.

Con relacion a la identidad nacional de los nifios que pertenecen a un grupo
étnico, ellos o sus papas, la Maestra Maria Elena mencioné:

En ocasiones los grupos étnicos a pesar de la educacion que el Estado imparte
se mantienen al margen para no sentirse discriminados o debilitar sus raices,
cumplen con lo que las instituciones oficiales les requieren, cuidando sus
origenes.
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Al preguntarle si las reflexiones planteadas, en torno a la identidad nacional y la
identidad étnica, eran parte de la formacion que como docente tenia, respondio:

No yo entendi lo que era la identidad étnica, cuando trabajo en el Estado de
Puebla en la regién de Tehuacan, Teziutlan y Acajete, ahi aprendi mas que
una definicion, una realidad coémo vivian y pensaban los indigenas que
habitaban en la Sierra Norte de Puebla y que acudian a Tehuacéan a trabajar o
a vender algun producto.

La maestra concluy6 diciendo:

Esa fue, en términos culturales y de vida, la experiencia mas importante que he
tenido en mis 25 afios de servicio, sobre todo porque aprendi a conocer,
respetar y aprender de las personas que pensaban diferente a mi, pero que

también tenian conocimientos valiosos, merecian todo mi respeto y admiracion.
40

En los testimonios presentados del Maestro Marco Antonio y de la Profesora Maria
Elena, encontramos que el conocimiento que tienen de la cultura de grupos
indigenas y de su identidad, estd sustentada en la convivencia con sujetos
pertenecientes a dichos grupos, con el tiempo de residencia que tuvieron en
lugares donde los pobladores originarios son indigenas y, sobre todo, porque su
intencién era conocer y no ensefiar. Sabian que eran ellos los que requerian
incorporarse a la comunidad, que su funcion no era transmitir referentes culturales

gue sustentan la identidad nacional, si no ser aceptados en la comunidad.

La maestra Juanita, maestra de la Escuela Primaria Presidente “Plutarco Elias

Calles” respondio a las preguntas planteadas en los cuestionarios lo siguiente:

‘La identidad étnica de los indigenas tiene sustento en la cosmovision del

grupo étnico al que pertenecen, es decir como ellos entienden el mundo
gue los rodea y como ellos se relacionan con ese mundo. Esa explicacién
del mundo y de la vida se va transmitiendo de generacion en generacion, en
un primer momento en la familia que se extiende a la comunidad”.

40 Entrevista Realizada a la Maestra Maria Elena, titular del grupo de 1° A en la Escuela de Tiempo Completo
Presidente Plutarco Elias Calles, en el mes de enero de 2012.
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“La identidad nacional se sustenta en la vision y explicacion del mundo que
hace el Estado y que se difunde y valida a través de las instituciones, en
particular la institucion educativa, se basa en simbolos como la bandera, el
escudo y el himno”

“La historia que se enserfia en la escuela permite organizar y brindar datos
para que los alumnos aprendan cémo ver y entender su entorno natural y
social” [JGHG- 2012]

La maestra también comento:

Frecuentemente la visién que tienen los nifios indigenas del mundo se enfrenta
a la que les ensefian en la escuela teniendo el dilema de cual manejar para ser
aceptados en la escuela.

¢Maestra esta nocion de identidad la adquirié en formacién profesional docente?

No yo tengo otra formacién en historia y antropologia.**

La maestra Mdnica, titular del grupo de sexto grado, ciclo escolar 2011-2012, de la

escuela Marcelino Davalos respondio:

“La identidad étnica son las costumbres y tradiciones que tienen los grupos étnicos
y que se hacen en su pueblo”. “La identidad nacional es la que se da en la
escuela, al ensefiarles a los alumnos que respeten a la bandera y que canten el
himno”.

“En la asignatura de Historia se les ensefia la historia del mundo y de
México, asi como quienes fueron nuestros héroes.

¢ Maestra como trabaja usted con los nifios qué pertenecen a algun grupo étnico?

Igual que con los demds, pero a veces les pido que nos platiquen de sus
costumbres y tradiciones para conocerlas. También les he dicho a los nifios lo
importante que es respetar y conocer las costumbres de los indigenas. Les
ensefié a los nifios a cantar el Himno Nacional en nahuatl.*2

41 Entrevista realizada a la Profesora Guadalupe, de la Escuela Primaria Presidente Plutarco Elias Calles en el
mes de febrero de 2012.
42 Entrevista realizada a la maestra Mdnica, de la Escuela Marcelino Davalos, en junio de 2012.
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Cabe mencionar que los referentes de los maestros Marco Antonio, Maria Elena y
Juanita, son mas precisos sobre la identidad étnica y la identidad nacional y que
en sus respuestas y comentarios hacen visible una diferencia no sélo entre una
nocion y otra si no una confrontacion entre los referentes simbadlicos que implican
y sustenta a cada identidad. Explicitan que se trata de cosmovisiones diferentes,
pero no desiguales. Es decir que la diferencia cultural no debiera implicar
necesariamente una desigualdad social. Se denota también en el caso de los tres
maestros de la Escuela Presidente Plutarco Elias Calles, no fue una asesoria, ni el
trabajo actual con alumnos indigenas lo que les permitié aproximarse a una nocion

de identidad étnica y tener una vision critica ante la ensefianza de la Historia.

Su vision es resultado de la convivencia con indigenas en sus propias
comunidades donde los otros eran los docentes por lo tanto son ellos los que

requerian la aceptacion del grupo.

Complementemos estos referentes, con los dados por los alumnos de sexto grado
de la escuela Marcelino Davalos, quienes acuden a una escuela fuera de su
comunidad de origen y son ellos los que deben ser incorporados y aceptados
como miembros de la comunidad escolar y formados como miembros de la

comunidad nacional.
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5.2.1. Cémo significan su identidad étnica los alumnos indigenas.

En este apartado presentamos los testimonios de dos alumnos de sexto
grado, José y Roberto, que compartieron con nosotros las experiencias vividas es
la escuela primaria, no s6lo como uno mas de los alumnos, si no como nifio mixe y
Roberto, nifio otomi. Ambos vinieron con sus padres de sus lugares de origen a
radicar en el Distrito Federal. José a los ocho afios y Roberto a los nueve,
ingresaron a la escuela primaria, desde entonces transitan por un proceso

complejo y brusco de contraste cultural.

A lo largo de este trabajo se ha hecho referencia a la educacién intercultural y, a
los procesos culturales, sociales e identitarios, que la multidimensional nocion de
interculturalidad comporta. Para entender como se concatenan dichos procesos en
las relaciones interpersonales que se establecen en el espacio escolar; es
necesario, para fines metodoldgicos, situar a dos sujetos de investigacion como
protagonistas de nuestros referentes empiricos. Centrando el andlisis de lo
narrado por los protagonistas, en los referentes culturales, con los que acceden a
un universo simbolico alterno, desconocido y, en ocasiones confrontado con el
propio. En las estrategias que ellos y sus familias implementan para acceder y
permanecer en el contexto social escolar y, en las formas en que segun los
protagonistas, aplican sus maestras y maestros para incorporarlos en el universo

simbdlico y social escolar.

Como fuente esencial de elementos étnico-culturales e identitarios, para el analisis
final de este capitulo, se documentan lo narrado por nuestros protagonistas
Roberto perteneciente a la etnia tzotzil y José perteneciente a la etnia otomi.
Como piensa y vive un nifio otomi: José es un nifio de 12 afios que en el ciclo
escolar 2011-2012, cursaba el sexto grado de educacion primaria. El nacié en
Ixmiquilpan Hidalgo, vivi6 ahi hasta los nueve afios, edad que tenia cuando su

papa decidié venir a México a trabajar.
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José contesté en un cuestionario aplicado a alumnos, que la escuela tenia
registrados como pertenecientes a un grupo indigena; que él si era otomi, pero
que gracias a lo que aprendi6 en la escuela, ahora es mexicano. A continuacion se
presenta la informacion que el nifio nos dio en las dos entrevistas que se le
realizaron. Cabe aclarar que lo que se presenta es la informacion seleccionada y
organizada, ya que el nifio, comentaba sobre un tema y al mismo tiempo hacia
referencia a otros, por lo que fue necesario sistematizar la informacion

proporcionada. Comenta, segun sus palabras, como aprendié a ser mexicano.

Yo naci en Ixmiquilpan, en un pueblito que esta en Hidalgo, ahi vivia con mi
papa, mi mama, mis tres hermanos y con mi abuelo Matias. En mi pueblo
hay muchos matorrales y hace mucho calor. Cuando viviamos cerca de la
lagunita, me gustaba los domingos ir a jugar al agua para no sentir tanto
calor. Mi papa decia que si vivieramos en la mera Lagunita eso seria bueno
porque el agua era buena para la tierra y cuidar la tierra era bueno para que
nosotros tuviéramos comida, por eso tos mis hermanos y Yo ayudabamos
para acarrear agua para los animalitos, los pollos que criaba mi mama y un
puerquito que nos regalé mi padrino.

Cuando viviamos en mi pueblo mi familia convivia mas y todos hablabamos
igual, (otomi), Yo aprendi a hablar espafiol un poquito en la escuela, porque
asi podia entender lo que ensefiaba el maestro. Tuve un maestro muy
bueno que se llamaba Antonio y él nos decia que le ensefidramos, como se
decian algunas cosas en otomi.

A mi me gusto aprender espafiol para ya no ser burro en la escuela y bueno
asi cuando venimos a vivir al D.F., ya no me cost0 tanto trabajo ir a la
escuela, todavia cuando era chico, se me salian una palabras en otomi, por
eso se burlaban mis compafieros de mi; pero ya no, ya ni en mi casa me
gusta hablar asi, s6lo mi mama y mi papa hablan otomi, pero ya no con
nosotros. Bueno ademas ellos hablan asi porque no fueron a la escuela.
Todavia a veces cuando les preguntan dicen que son otomis. Yo ya les
expligue que todos los que vivimos en México, Somos mexicanos, pero
como que no me entienden. Yo si soy mexicano porque ya no hablo otomi y
he aprendido la historia de México y en las clases si se habla de indios,
pero ellos vivieron hace mucho tiempo, bueno también cuando fuimos al
Museo de Antropologia vimos a muchos pueblos que viven en el pais que
se llaman indigenas; pero ellos viven en otros lugares. En mi pueblo si
todos son otomis y alla me cuentan historias de antes y de los lugares.*3

43 Entrevista realizada a un alumno de sexto grado de la Escuela Marcelino Davalos abril de 2011.
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Yo voy al pueblo cuando hay fiesta y cuando les platico a mis primos que
viven alla todo lo que aprendi en la escuela y que ya mero voy a ir a la
secundaria, ellos dicen que también les gustaria vivir aqui para terminar la
escuela y para vestirse como Yo, pero a mis tios no les gusta vivir en otro
lugar. Cuando yo sea mas grande quiero estudiar mas para ser doctor y
ganar mucho dinero, para comprarme mas cosas, nhosotros vivimos por el
metro Portales, vengo hasta acé a la escuela, porque mis papas tienen un
puesto en la Merced y venden fruta. A mi me gusta mas por donde vivo
porque hay menos gente. El otro dia me dio risa, porque la Maestra nos
ensefd el Himno Nacional en nahuatl, no sé porque si no lo escribieron
nahuas si no mexicanos, pero la maestra nos explicé que es para conocer
gue en México vivimos gente diferente como los que hablan nahua.*

Un nifo Tzotzil, cuenta su historia.

Ahora presentamos las narraciones de Roberto, nifio tzotzil, también
alumno de sexto, grado tiene 13 afios. Al igual que con la entrevista de José la
informacion que se presenta a continuacion fue sistematizada con el propésito de
dar forma a una narracion con sentido.

Yo naci en Chiapas en un municipio que se llama Bochil, en Chiapas decimos
gue somos bochiltecos. Yo vivi en Bochil hasta los cinco afios, porque mi papa
trabajaba en una finca de café, pero luego se murié el patrén y su hijo ya no
pagaba, porque les pagaba menos a los que llegaban el otro pais (Guatemala)
y mi papa se fue a trabajar a San Cristobal lo que hacian mis hermanas y mi
mama, bueno eso dicen, porque casi no me acuerdo, porque yo soy el chico.
Yo empecé la primaria cuando nos fuimos a vivir a San Cristébal; pero mi papa
conocié a un amigo que era de Zinacantan y que trabajaban sus hijos en
México, bueno en el Distrito Federal y luego mi hermana se caso con su hijo y
nos, venimos a vivir aca porque mis hermana se casaron también una vive en
Bochil y la otra cerquita de san Cristobal. Mi papas y mis hermana hablan
lengua verdadera, como le llaman, si hablan batz’i k"op / bats’il k'op. Yo no
porque yo aprendi hablar bien en la escuela por eso hablo espafiol, pero si sé
algunas palabras en la lengua, algunas las aprendi de chiquito y otras cuando
vamos a las fiestas de Bochil. Lo que si me gusta de Bochil, son las historias
gue cuentan los viejitos de como nacio Bochil y todo lo que hay ahi, mi mama
dice que también a ella se las contaban sus papas y los abuelos, asi se
ensefiaba antes la historia, mi mama dice que era mas bonito, porque ellos
veian lo que les contaba y ahora todo esta retratado en los libros, pero muchas
cosas a lo mejor ni son asi. Cuando vamos a mi pueblo si me gusta que me
cuenten historias.*

4 Op.cit.
45 Entrevista realizada a Roberto un alumno de sexto grado de la escuela Marcelino Davalos. Abril de 2011.
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5.3. De la identidad étnica a una identidad intercultural: politica discursiva o
realidad social.

En los apartados teméticos que se han presentado en este capitulo, se
pueden ubicar dos ejes para la discusion; 1) los procesos de construccion de la
identidad étnica narrados por los sujetos de investigaciébn y 2) el proceso de
construccion de una identidad nacional formalizado en el espacio escolar a través
de la transmision de simbolos que la sustentan, la bandera, el escudo y el himno
nacional que aunque son elementos objetivos, la transmision en la dimension
simbdlica es la significacion oficial-escolar que de ellos se hace. El encuentro de
estos dos procesos parece confrontarse en la escuela, mas que complementarse,
ya que en el caso de la construccion de la identidad étnica encontramos un vinculo
con la vida cotidiana del grupo, con un referente historico local pero validado por
los miembros del grupo pertenecientes a diferentes generaciones. Al ingresar los
alumnos a la escuela reciben informacion documental sobre una historia local a
nivel entidad, nacional y mundial, la cual ademas de conocer, saber deben
identificarse con ella, asi como con los elementos que simbolizan la identidad

COMO mexicanos.

Otro aspecto es que la interculturalidad implica la relacion de elementos culturales
diferentes; pero en un plano de igualdad, aceptacién y respeto a la diferencia,
situacién que en los casos narrados no pasa. A manera de ejemplo es la lengua
que parece ser un obstaculo para la adscripcion integral y armonica al espacio
escolar. La situacion requiere reflexionar entonces como encausar la convivencia
escolar hacia practicas incluyentes que faciliten el desarrollo de las culturas
eliminando practicas de exclusién o eliminacion cultural, es una pregunta dificil de
contestar; sin embargo si podemos hacer algunas consideraciones que permiten
visibilizar algunos avances y los retos que todavia que enfrentar; reflexiones que
se complementardn con lo considerado en el ultimo capitulo, han abordar las
dimensiones que desde nuestro enfoque apuntan a la construccion de una

identidad intercultural
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El paradigma intercultural se manifiesta en un primer momento bajo la modalidad
de “comunicacion intercultural”’. Centrado en la comunicacion entre portadores de
diferentes culturas y abordado bajo el angulo pedagdgico, surge inicialmente
vinculada con el mundo de la diplomacia y de las empresas multinacionales, para
pasar después a Europa y vincularse a las politicas educativas pluriétnicas, este
enfoque tiene una proyeccidon normativa, ya que apunta “al ideal inalcanzable” de
una reciprocidad completa entre personas o grupos de culturas diferentes en un
plano de igualdad. [Giménez, 2010]. Es decir Bajo el angulo de la comunicacion, lo
intercultural no enfatiza la diferencia entre culturas, sino la relacion dindmica entre

las mismas.

En el ambito educativo, se habla también de la educacion intercultural en tanto:

...enfoque educativo holistico e inclusivo que, partiendo del respeto y la
valoracion de la diversidad cultural, busca la reforma de la escuela como
totalidad para incrementar la equidad educativa, superar el
racismo/discriminacion/exclusién, favorecer la comunicacion y competencia
interculturales, y apoyar e/ cambio social segun principios de justicia social”
[Gil Jaurena, 2002].

Pareciera que uno de los avances esenciales es nombrar la interculturalidad y
plantearla como un propdsito a concretar, el reto esencial es transitar de un
discurso a practicas sociales y en particular educativas que permitan una
influencia reciproca entre referentes culturales diferentes, que pasa por el ver la
identidad propia y en un proceso de revision validar sus referentes, conocer los de
los otros e incorporar aquéllos que se requieran para establecer un dialogo
intercultural. La idea de revision de la identidad tiene que ver con un proceso mas
complejo que el revisar, implica considerara la nocion de rever las cosas, referido
a la identidad étnica conlleva el rever el mundo, es decir deconstruir y reconstruir

la idea que se tiene del mundo natural y social.
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Proceso que desde nuestro punto de vista se va generando a mediano y largo
plazo; en el caso de nuestro pais y de los miembros de los diferentes grupos
étnicos que lo habitan, se trata de siglos de estar en contacto con referentes
culturales diferente a los heredados por los pueblos originales, en un constante

reacomodo de cosmovisiones que ha perdurado también por siglos.

Es decir que tantos afios de definicion cultural externa a la propia, de
conocimientos, pensamientos, sentimientos nacionales, implican hoy en dia, un
proceso social y cultural igual para analizar, comprender, redefinir y reasignar,
referentes culturales con base en los cuales se construye la identidad nacional y
se reconstruye la identidad étnica; activando un proceso de construccion e
introyeccion de modelos alternativos y, por tanto un imaginario social también
alternativo. Es justo también reconocer que aungue lento el proceso se ha iniciado
ya, pero no ha impactado esencialmente la dinamica social, si ha impactado en la
legislacion; configurando un panorama legislativo, que tiende a reducir -desde la

ley-, las desigualdades sociales, por razon de pertenencia a una etnia indigena.

Sin embargo hace falta proyectar la ley en la vida cotidiana de las mexicanas y los
mexicanos, para trastocar los procesos a través de los cuales se puedan
reconfigurar los referentes tedricos-sociales e ideoldgicos-educativos con base en
los cuales se piense en una realidad nacional conformada en lo cotidiano por la
convivencia respetuosa e igualitaria de diferentes imaginarios sociales,
cosmovisiones, organizaciones sociales, econémicas y politicas. Por lo que, desde
una propuesta intercultural se entiende que; ver la diversidad cultural —como lo
hace el multiculturalismo- Unicamente dentro del marco de la identidad nacional;
significa que todos deben “aceptar los valores fundamentales” sobre los que se
basan las ideologias nacionales. A mediados de los afos setenta, el término
intercultural va cobrando fuerza en América Latina, para reflejar una comprension
distinta de la cultura; por una parte, plantea una vision dinamica de ésta y por otra,

considera a las sociedades, realidades en permanente interaccion.
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El enfoque intercultural se planted en el nuevo milenio, en el ambito educativo,
como una alternativa para superar los enfoques homogeneizadores, buscando
evitar que la formacion de ciudadanos se base en la exclusion y quince afos
después, todavia es una empresa inconclusa en donde la diferencia sigue
viviendose como desigualdad. Para cerrar estas primeras reflexiones analicemos

los elementos presentados en el siguiente cuadro.

Cuadro 4
Partamos del cuestionamiento:
¢, Qué significa estar juntos es la escuela?
Escuela
Mundo mediatico Promesa Educativa Politica
Le plantea una exigencia a las Existe una disociacion mundo instalado sin un
Instituciones educativas. entre ella y la Politica lenguaje juridico.
Base de una doble ficcion
4« A
Consumo aparente Dialogo ficticio.

Por lo tanto quien no consensa y dialoga en este Estado moderno es considerado como primitivo
y/o arcaico. No existe sélo una doble moralidad sino un medio para que el otro sea un arcaico y un
extrafio.

El cuadro se disefié con base en algunas reflexiones planteadas por Gilberto Giménez en
diferentes trabajos en torno a la insterculturalidad y las nociones de diferencia y la desigualdad
gue esta comporta.

La diferencia social es un concepto biolégico y social que hace referencia a que
cada uno de los individuos que componen una sociedad es Unico e irrepetible:

cada persona que vive en su seno es, identitariamente, irremplazable.

La desigualdad social, por su parte, es un concepto social que se refiere a las
ventajas y desventajas que un individuo, por diversas causas (sociales,
econdmicas, etc.) posee respecto a otros. Estas ventajas y desventajas abarcan el
nivel de educacién accesible o inaccesible, entre otros factores. Quedando

pendientes varios aspectos para concretar una sociedad intercultural.
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5.3.1. La utopia de la identidad intercultural: la identidad social y la identidad

étnica de los nifios indigenas.

Como cierre de nuestro trabajo, ratificamos la idea de que la identidad étnica es un
proceso multidimensional y dinamico que estd determinado por factores
interindividuales, contextuales y socioculturales, todos ellos gestados en el &mbito
de la familia, la escuela, la comunidad o el pais. En su construccion intervienen
procesos cognitivos y afectivos que estan en la base de las relaciones interétnicas,
bases emocionales y cognitivas que permiten la reproduccion subjetiva de la
jerarquia étnica. En cuanto a las relaciones interétnicas se tendria que considerar
la relacion emocional y cognitiva de los miembros de un grupo étnico hacia su

propio grupo, es decir los procesos de construccion de su identidad étnica.

En un intento de interpretacion del proceso por el que transitaron los sujetos de
investigacion, en relacion a la construccion de su identidad étnica y la construccion
de una identidad nacional, reconsideramos algunos aspectos conceptuales,
necesarios para el entendimiento e interpretacion. Primero recordemos que la
identidad étnica hace referencia al sentido de pertenencia a un grupo étnico y a la
parte de los procesos emocionales, de accion y pensamiento que se derivan del
reconocimiento de la propia identidad; mientras el grupo étnico estaria definido
como un grupo humano que se distingue por tener ciertas caracteristicas
culturales comunes entre si, pero diferentes a las de otros grupos humanos. En
tanto la nocidon de etnicidad, sera entendida como el hecho concreto de nacer

dentro de un grupo étnico particular, [Smith, Castro, 2002].

Podemos observar etnicidad e identidad étnica son conceptualizadas como dos
constructos diferentes pero relacionadas; mientras que etnicidad podriamos decir
que es el “marcador’ objetivo de la pertenencia a un colectivo étnico, identidad
étnica entonces, apunta al significado subjetivo de pertenecer a un grupo o grupos

étnicos.
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El desarrollo de la identidad es comunmente conceptualizada por los especialistas,
como una tarea bésica de la adolescencia, cuyo eje es la integracion de
identificaciones  tempranas, inclinaciones personales 'y  ofrecimientos
socioculturales en términos de las posibilidades y limitaciones del medio social. En
el caso particular de miembros pertenecientes a ciertos grupos étnicos minoritarios
0 estigmatizados -por la cultura hegemoénica-, dicha tarea incluye el
enfrentamiento con la discriminacion social de sus grupos e implica “decidir” sobre
el papel que juega la propia etnicidad en el autoconcepto y en los proyectos de
vida de los sujetos, (Smith, Castro, 2002). Juan, uno de nuestros informantes
claves para la investigacion, activd como estrategia, decir que él no era indigena,
para no sufrir el proceso por el que transitaron sus hermanos de enfrentamiento a
la discriminacion social del que fueron objeto en la escuela, de acuerdo a lo

comentado por su mama, la Sra. Dominga.

Ahora bien, aunque se puede afirmar que la formacion de la identidad étnica se
hace relevante en la adolescencia, en realidad su desarrollo es un proceso de toda
la vida, cuyos precursores se originan en las etapas tempranas del desarrollo. En
el caso de nifios, se han documentado una serie de procesos cognitivos y
emocionales de gran significado para comprender el desarrollo de su identidad
étnica. Estos precursores han sido estudiados bajo el nombre de
autoidentificaciones, actitudes y preferencias étnicas. La autoidentificacion étnica
hace referencia al uso sistemético de una categoria étnica para referirse a si
mismo, la actitud y las preferencias étnicas se dirigen hacia la valoracién de y la
identificacion afectiva con tales categorias. Sobre la base de estos procesos se
encuentra el desarrollo de la percepcion de las diferencias étnicas, la habilidad de
aplicar tales diferencias a si mismo y la capacidad de conservacion de dicho
atributo. Incluso se ha podido observar que los nifios logran hacer un uso
“correcto” de las categorias étnicas aproximadamente a partir de los tres o cuatro
afos, evidencidndose ademas una relacion entre edad y los procesos de
atribucion que conducen a la definicién de las personas y al reconocimiento de las

diferencias étnicas, [Smith, Castro, 2002)].
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Es decir que las escalas de percepcion, comprension y explicacion de las
diferencias étnicas se vuelven mas complejas y abstractas con la edad y la
experiencia en el mundo, pero sigue existiendo no obstante un anclaje a los
referentes culturales del grupo de origen. Es por ello que los hermanos de Juan no
obstante su transito por espacios socioculturales con diferentes referentes
culturales, siguen conservando sus referentes de adscripcion a su grupo étnico, al
igual que Juan, los cuales reafirman ciclicamente cada vez que retornan a su
pueblo, en las festividades y practicar sus tradiciones. No obstante también es
cierto que los nifios de grupos hegemonicos, tienden a generar una fuerte
identificacion con el endogrupo y desvalorizar al exogrupo, por lo que los nifios
pertenecientes a grupos étnicos discriminados muestran cierta tendencia a valorar
positivamente a los grupos mayoritarios y por tanto a presentar patrones de

identificacion bicultural.

Lo que nosotros encontramos en los casos de nifios indigenas que asistian a la
escuela primaria del Distrito Federal, que fue nuestro primer referente empirico,
era una tendencia, en un primer momento a valorar positivamente a todo lo que se
relacionaba con lo aprendido en la escuela, de su cultura y su pais; sin embargo
una vez profundizada la relacién con ellos, en particular con Juan, pudimos
documentar que en realidad él no se identificaba con los relatos historicos vistos
en clase, ni con los personajes, pues le resultaban ajenos a su cotidianeidad, por
el contrario hacia referencia de lugares, hechos y personajes de su pueblo, de los
que él sabia por lo que contaba su mama y la gente del pueblo. Juan tenia
elementos de anclaje cultural y étnico mas solidos que sus demas compaferos,
gue aun habiendo nacido en el Distrito Federal, no le eran significativos muchos
de los datos y referencias nacionales, vistas en clase. Juan por el contrario
intentaban entender por analogia, explicaba algo relacionado con la historia del
pais, recordando algun hecho o relato de la historia de su pueblo, podemos decir
para concluir, que Juan si era mexicano, sin embargo también era nahuatl al igual

gue sus hermanos, sus padres y sus antepasados, porque Nauzontla es México.
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Conclusiones

Presentamos las conclusiones obtenidas al término de la investigacion
realizada a lo largo de cinco afios. Los ejes que guiaron las reflexiones que se
presentan, fueron: identificar los avances logrados, en la concrecion de la politica
educativa intercultural en nuestro pais. Realizar una aproximacion hermenéutica al
objeto de investigacion, es decir a la posibilidad de que los sujetos educativos
puedan construir una identidad étnica alternativa, denominada intercultural.
Identificar si se corroboraron los presupuestos hipotéticos planteados al inicio de

este trabajo, e identificar si se cubrieron los objetivos establecidos.

Después de haber realizado un recorrido por el proceso de definicién, construccion
e implementacion de una politica educativa intercultural, en nuestro pais y el
impacto que dicha politica ha tenido en las escuelas primarias, para que en ellas
se propicien relaciones interpersonales, en las que los alumnos y maestros se
inserten en un proceso de identificacion, respeto e intercambio de referentes
culturales diversos, y se posibilite la construccion de ambientes escolares
realmente interculturales, podemos plantear, a manera de cierre de este trabajo
algunas consideraciones, tomando como marco el poder acotar en torno a los
avances retos y perspectivas de la educacion intercultural en las escuelas

primarias del Distrito Federal desde la vision de los actores educativos.

Iniciaremos comentando si los objetivos que nos planteamos al iniciar la
investigacion, lograron cubrirse. Con relacibn a documentar criticamente el
contexto econdémico, politico y cultural nacional e internacional en el que se gesta
el Proyecto Educativo Intercultural de México, como estrategia para la inclusion de
los grupos étnicos a una dinamica social y cultural con enfoque intercultural;
podemos decir que este objetivo quedo cubierto con la informacién presentada en

el capitulo dos.
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En cuanto a identificar las vertientes conceptuales que sustentaron el pensamiento
educativo nacional en torno a las nociones de multiculturalismo e interculturalidad,
dichos sustentos se documentaron a lo largo de este trabajo, en particular en los
capitulos dos y tres. Y nuestro ultimo objetivo; interpretar y explicar el impacto de
las politicas educativas interculturales en los procesos culturales e identitarios por
los que transitan los sujetos educativos, se fue abordando en los capitulos tres,
cuatro y cinco, enfatizando los ejes teméticos de la identidad cultural y la identidad

étnica. Esta reflexion guia a la vez gran parte de estas conclusiones.

Asi mismo consideramos que la propuesta metodologica implementada, con un
enfoque intercultural, fue la pertinente para la interpretacion del objeto de

investigacion.

Iniciaremos nuestras reflexiones finales, los avances legislativos, que han podido
sustentan el enfoque intercultural, en la politica mexicana, especificamente en la
politica educativa del siglo XXI, han sido importante porque se nombra a la
diversidad, sin embargo sigue desconociéndose -juridicamente-, su esencia, lo
comunal presente en su cosmovision y en sus sistema econdmico, politico y
social, entonces el reto politico es concretar estrategias para el reconocimiento
legal y social no de un ente individual si no de un ente colectivo, que ademas este
contenido en el imaginario social nacional, se concrete en relaciones interétnicas,
a manera de relaciones interculturales donde lo diferente sea una especificidad
cultural y no justifique la desigualdad, referida de una u otra manera por los
especialistas que con sus aportes dieron forma al marco teérico y metodoldgico,

de la investigacion.

Con el propésito de sistematizar las conclusiones obtenidas, se presentan las
reflexiones organizadas en topicos que corresponden a los temas desarrollados a
lo largo de la tesis. Iniciaremos con los referentes filoséficos que sustentan la
propuesta educativa intercultural en México y veamos que tanto se aproximan a la

idea de apuntalar una construccion de una vision intercultural del mundo.
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Establecemos primero que en la “realidad” social en la que se trabajo,
representada por el ambiente escolar de dos escuelas primarias, la
interculturalidad se refleja conformada por diferentes referentes simbdlicos vy
contenida en distintas significaciones que de ellos se hacen; los referentes
simbdlicos podemos referirlos con base en los niveles de concrecién social, un
nivel macro, representado por una dimension social, econdmica, politica y cultural
nacional, que en el espacio escolar es dada a conocer a los alumnos y docentes a
través de contenidos curriculares y datos referidos en los libros de texto. El otro es
el nivel micro sustentado en una dimensién social, econdmica, politica y cultural
que adquieren contenido y significacién en los lugares de residencia y pertenecia

de los sujetos educativos, docentes y alumnos.

En el caso de los alumnos pertenecientes a un grupo étnico, los referentes
culturales con base en los cuales conocen e interpretan el mundo son un legado
histérico de sus antepasados y son conocidos a través de las narraciones que
realizan de ellos las personas mayores en el lugar de residencia original y se
concretan, en formas de organizacion grupal y familiar en practicas de convivencia
entre los miembros de la comunidad y entre estos y el territorio en el que habitan.
Se fundamentan en la cosmovision del grupo étnico y se vincula con la vision e
interpretacion del mundo que tenian los pueblos origenales. Es importante
destacar, que los referentes culturales que los nifios indigenas introyectan en el
grupo de pertenencia, son totalmente diferentes a los referidos en el espacio
escolar. Por su parte los referentes culturales que son documentados en la
escuela, se fundamentan en principios filoséficos, legislativos y juridicos cuya
cosmovision esta basada en la visién e interpretacion del mundo occidental, que
se concreta en modelos educativos, acciones politicas y practicas sociales
implementadas por el Estado, normando el espacio publico, trastoca y proyecta
pautas, usos y costumbres en el espacio privado, al tener como principales
agentes de transmision y reproduccion a la familia, la escuela y los medios de

comunicacion.
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En el espacio escolar se trasmiten referentes culturales nacionalistas que intentan
“dialogar” con los referentes culturales que portan los alumnos pertenecen a los

diferentes grupos étnicos.

En sintesis el modelo filoséfico que prevalece y en el que se fundamentan los
planes y contenidos de los programas de estudio de la educacion primaria son en
esencia monocultural basado en el modelo occidental, haciendo dificil ambientes
escolares en los que se dé el intercambio y convivencia de referentes culturales
diferentes, que derive en relaciones interculturales que transiten de lo real a lo
ideal. Es decir ‘pasar de un discurso educativo intercultural a relaciones

interpersonales entre los sujetos educativos realmente interculturales.

En los documentos revisados durante la investigacion en los cuales se
fundamenta la propuesta educativa intercultural y bilingle para la Educacién
Basica, no se encontrd ninguna referencia a la filosofia proposicional, fundamento
filosofico que permitiria a los docentes asumir una posicion epistémica critica ante
un modelo filosoéfico Unico que obstaculiza la construccion de una propuesta
filoséfica pertinente para el contexto latinoamericano, cuya permita la
manifestacion polifénica de lo que llama filosofia desde el diverso universo de las
culturas. Para que “el conocimiento” se concrete en practicas de convivencia, que
trastoquen el ambito educativo. Es decir en el plano epistémico, desde la
perspectiva filoséfica intercultural, es necesario que el educando conozca y
practique, en todos sus ambitos de accién, un conocimiento que parta de

diferentes referentes o cosmovisiones. [Fornet-Betancourt, 2003].

Con relacion a las bases filosoficas, legislativas y juridicas que fundamentan el
modelo educativo intercultural mexicano, podemos plantear que transita entre los
niveles macro (mundial-internacional) y el micro (nacional), ya que se fundamenta
en acuerdos y recomendaciones internacionales, con base en los cuales se
definen politicas que operan en los diferentes &mbitos de la realidad nacional, en

particular en el educativo.
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Con base en la investigacion documental realizada y su confrontacion con los
referentes empiricos podemos decir que los principales avances, con relacion a la
implementacion de una politica con enfoque intercultural en México, se han
presentado en el plano normativo y discursivo de Estado. En el plano legislativo se
realizaron modificaciones a algunos articulos constitucionales, que dieron paso a
una normatividad, que establece como aplicar el enfoque intercultural en politicas

de caracter social, destacando las educativas.

El gobierno mexicano posiciond las recomendaciones establecidas en foros
internacionales, en los que se discutieron problematicas derivadas de la diversidad
cultural presente en las sociedades de los paises, para concretar esas
recomendaciones en programas de caracter nacional y planes implementados en

las Secretarias de Estado.

Discursivamente se construyd un discurso oficial en torno a la interculturalidad,
que definié como se interpretaria la interculturalidad, apareciendo como elementos
importantes es dicha interpretacidn, el reconocimiento una presencia multiétnica
en la poblacion mexicana y, con base en esa se configur6 un vocabulario
intercultural oficial; al afirmar en espacios gubernamentales que vivimos en
ambientes donde se reconoce, respeta y valora la interculturalidad; pero sin duda
el gran reto, que desde hace décadas esta presente y sigue habiendo un enorme

vacio es concretar sociedades y relaciones interculturales.

Reafirmamos que Una de las bases esenciales para la conformacién de una
sociedad plural y democrética, seria vivir la interculturalidad como una realidad
social, que formara parte de la cotidianeidad de todos los ciudadanos
pertenecientes a una nacion, en donde las politicas interculturales consideren y
estén dirigidas a todos, tal vez pensando en la construccién de un nosotros —
culturalmente- diferentes, que se complemente con un los otros —socialmente-

iguales.
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Ya que en los testimonios de la mama de un alumno indigena, se refleja, en su
pensamiento y emociones -manifestadas durante las platicas que sostuvimos-, un
sentido de incomprension y abandono social y legal, para corroborarlo basta citar
nuevamente a la Sra. Dominga. Baste traer nuevamente a nuestra mente sus

palabras.

“Tuvimos que irnos a trabajar a Puebla porque no teniamos para sembrar café
y Artemio pidi6 un préstamo pero las tierritas eran de mi suegro y de sus
hermanos y fue muy dificil, arreglar la propiedad para poder tener el préstamo,
bueno hasta hace poco mis hijos y los sobrinos pudieron poner “disque en
regla” la propiedad. Ahora ya no aparece el nombre de mi suegro ni de los tios;
pero la tierra sigue siendo de ellos, ellos estdn con ella —refiriendo que
descansan en ella”, [JGHG 2011].

La cultura nacional en un contexto neoliberal, conlleva una mirada critica tanto a la
democracia en su forma liberal actual, como en cualquier forma futura, sea ésta
participativa 0 autogestiva. La idea liberal de la universalidad pasa por alto la
existencia de creencias muy difundidas y tenazmente defendidas, asi como de las
practicas sociales que les dan expresion y que contradicen esa situacion civil
formal (mads o menos) igualitaria de los sujetos. Pero ademas se trata de una
objecién que se basa en el argumento liberal segun el cual las desigualdades
sociales no repercuten en la igualdad politica. El eje problemético de la discusién
de la ciudadania de los mexicanos, es a nuestro parecer, haber concebido
genéricamente neutral a la esfera de los consumos ideolégicos colectivos y la de
la politica, tratando de ocultar las diferencias de cosmovisiones de mestizos e
indigenas y, por lo tanto, las diferentes necesidades de acceder y ejercer sus
derechos ciudadanos. Con base en lo anterior, es importante, en un primer
momento, considerar que lo que cada sujeto haga en su rol de ciudadano,
dependera de los recursos y respaldo legislativos, econdmicos y educativos que le
brinde su entorno social y cultural, el cual es susceptible de gestar a su interior
procesos de continuidad, transformacion y cambio, que en un espacio y tiempo

determinad en coyunturas.
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Por lo que, con el propésito de concretar avances en dicha coyuntura se debe
aprovechar para implementar transformaciones, en la dimension legislativa,
politica, econdmica y educativa que deriven en relaciones interpersonales con una
base de diferencia cultural e igualdad social que comporte entonces si ambientes

interculturales.

Por lo contrario, en un panorama ideolégico, como el que sigue prevaleciendo en
México, donde el diferente cultural sigue siendo desigual social, se van
configurando practicas sociales y politicas, sustentadas en los conocimientos,
habilidades y actitudes que los sujetos van adquiriendo y desarrollando a lo largo
de su vida, para posicionarse en diferentes roles familiares, escolares, laborales,
profesionales y ciudadanos. En este proceso los conocimientos, comportamientos
y hasta las emociones aceptadas y validadas socialmente siguen siendo las
propias de la etnia mestiza, lo indigena sigue siendo visto como falto de
conocimiento, con comportamientos inadecuados y sus emociones parecen estar

ausentes, pues no son consideradas.

Los mecanismos de opresion ejercidos hacia los grupos indigenas, conlleva la
baja valoracion de sus creencias, costumbres y tradiciones, por tanto de sus
practicas sociales y politicas. En las escuelas se concretas relaciones
interculturales entre sujetos culturalmente diferentes, pero los nifios indigenas al
sentirse humillados, sefialados y centro de burlas, por no entender y/o hablar el
espafiol, su diferencia cultural se configura en desigualdad social. Tanto en los
comentarios de los docentes entrevistados, como en los de la Sra. Dominga una
de nuestros informante, estaban presentes indicadores que apuntan a la
necesidad de revisar las estrategias con base en las cuales se difunde, aplica y da
seguimiento a la llamada politica educativa intercultural y bilingiie en México. Pues
un nivel de equidad implica avanzar hacia la creacion de escuelas que eduquen en
la diversidad y que entiendan ésta como una fuente de enriquecimiento y de
mejora de la calidad educativa, no como causa del bajo nivel de aprendizaje de los

alumnos indigenas.
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Por lo anterior, tal vez la aplicacion de la nocion de redes sirve para explicar que la
interpretacion de lo intercultural comporta verlo no como un problema cultural en
abstracto si no como parte de un complejo entramado en el que atraviesa, lo
legislativo, lo politico, lo econdmico, lo social y en este ultimo como elemento
clave, lo educativo. Y en tanto dichos aspectos no estén incorporados con equidad
en una politica de Estado, la educacion intercultural se presenta como una
estrategia politica de los Estados Nacion para incorporar a los grupos étnicos a

una cosmovision nacionalista.

Sin embargo no podemos negar que, tanto en el terreno legislativo, como politico
han sido sustanciales en nuestro pais, al posicionar en las agenda nacional la
problematica y mantener latente la construccion de estrategias de resistencia y
permanencia de los propios grupos indigenas. Pues como en otros momentos de
la historia nacional, en que el gobierno ha intentado incorporarlos a un modelo de
Cultura nacional, ellos han implementado estrategias para mantener vivos sus

referentes de pertenencia a su grupo cultural de origen.

Sin embargo la institucion educativa sigue apareciendo como un espacio para
garantizar la transmision y reproduccion de una cultura nacional, fundamento
ideoldgico del nacionalismo cultural y entonces todo lo diferente pareciera entrar a
un estado de anomia. Por eso cuando José y Roberto -informante claves al igual
gue Juan, para nuestro trabajo-, se definen como mexicanos y no fiafio ni Tzotzil,
se refleja un intento por salir de estado de anomia y entrar a la “normalidad”
cultural, a lo aceptado, aunque de fondo siguen siendo no sélo culturalmente
diferentes si no socialmente desiguales, siguen siendo los “otros”. José referia: Yo
vivia en el pueblo, ahi todos son Aafio [fidfiho]; pero yo me vine a vivir a México,
ademas hablo espafiol y vivo desde chiquito en el D.F. y no soy otomi ni fiafio, soy
mexicano. Roberto decia en una platica en su escuela: El pueblo de mi papa es
muy bonito pero esta tan lejos alla en Chiapas y de todos modos ya no vamos a

vivir alla.
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Lo bueno es que en la escuela he aprendido muchas cosas y Yo si hablo bien no
como mi mama Yo si soy mexicano, bueno aunque algunos compaferos me dicen
que soy de pueblo, pero yo sé que ya no soy Tzotzil.#6 En los comentarios de José
y de Roberto, se vislumbra una lucha por dejar lo propio, lo familiar, lo colectivo lo
comunal, para ser Unicamente un alumno de una escuela primaria del Distrito

Federal.

Es decir que para construir ambientes escolares interculturales, no basta con que
sus maestras les insisten que comenten las tradiciones de su pueblo, aunque las
tradiciones se quedan alla y en la escuela son un referente como el de los libros,
algo que pareciera lejano pero no ajeno, pues cuando ellos retornan a su
comunidad —lugar de origen- reviven los ritos, usos y costumbres de su grupo de
adscripcion fortaleciendo las bases subjetivas de su identidad étnica, pues estas
tienen mas sustento en su realidad que los referentes culturales “aprendidos” y
“asimilados” en la escuela. Por lo que la escuela se tendria que avanzar en formar
comunidades interculturales que en contextos multiculturales, deriven relaciones
interpersonales basadas en la real inclusién del diferente en términos igualdad,
donde lo nacional se nutra realmente de lo diverso, con la idea de implementar
una politica de la autonomia de los pueblos indigenas. Cuya base filoséfica son
valores fundamentales como la autodeterminacion y el autogobierno, a través de
formar en las escuelas sujetos cuyos principios de convivencia sean la

cooperacion, la solidaridad y la distribucién y el reconocimiento y respeto de todos.

Considerando que una de las bases esenciales para la conformacién de una
sociedad plural y democrética, seria vivir la interculturalidad como una realidad
social, que formara parte de la cotidianeidad de todos los ciudadanos
pertenecientes a una nacion, en donde las politicas interculturales consideren y

estén dirigidas a todos

46 Entrevista realizada a dos alumnos de sexto grado de la Escuela Marcelino Davalos, en junio de 2012.
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Vivir la interculturalidad implica pensar en la construccibn de un nosotros-
culturalmente- diferente, que se complemente con un los otros —socialmente-

iguales-.

En sintesis, con relacion a la hipdtesis que nos planteamos al iniciar la
investigacion, de que la puesta en marcha de un modelo intercultural bilingue en la
Educacién Bésica, abriria la posibilidad de que los alumnos que asistieran a
escuelas primarias del se insertaran en un proceso de revision de su identidad
étnica, como via de transitar a la construccion de una identidad cultural alternativa,
intercultural. Encontramos que la formacién de los maestros y su actualizacion o
capacitacion sobre los procesos culturales e identitarios, son minimos y en
algunos casos inexistentes. La metodologia de trabajo implementada por los en el
aula, no permite que los sujetos educativos establezcan un intercambio de
referentes culturales arménica y complementaria, obligando a los alumnos
indigenas a renunciar, en Ultima instancia, a nombrar y habilitar las practicas
culturales del grupo étnico al que pertenecen, por lo menos en el espacio escolar,

lo cual no significa la pérdida de éstos sino tal vez un uso estratégico de ellos.

El proceso identitario por el que transitan los alumnos indigenas como resultado
de los referentes culturales transmitidos en el proceso de ensefianza aprendizaje,
no son de complementariedad si no de confrontacién, al ser considerados los
referentes de su grupo étnico no solo diferentes si no desiguales, con una
desvaloracion implicita en el trato, aunque al mismo tiempo dichos referentes sean
aparentemente respetados y discursivamente nombrados como parte de la riqueza

cultural de nuestro pais.

El sefialamiento de que los alumnos indigenas son objeto en la escuela y la poca
preparacion de los docentes para entender los procesos culturales e incidir en
ellos, convierten las practicas interculturales en simples palabras que no estan
fundamentadas en pensamientos, emociones y comportamientos de tolerancia en

el sentido de aceptacion, respeto y valoracion al diferente y no de “te tolero”.
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De acuerdo a lo encontrado en los referentes empiricos investigados y con base a
la experiencia, con los docentes y alumnos con los que se trabajé, la dinamica de
trabajo escolar lleva a repetir esquemas de trato y ensefianza en las escuelas,
aplicados ya en otros momentos con alumnos indigenas, el enfoque intercultural
es intermitente y sin fundamento metodologico, por lo que los alumnos indigenas
terminan viviendo un intento de incorporacion al “modelo” de alumno que aprende
y respeta la historia y cultura nacional y —en lo privado-familiar sigue
implementando estrategias para mantener vivas sus costumbres y tradiciones, las

cuales expresan cuando visitan sus lugares de origen.

Sin embargo el proceso anterior, conlleva una comprension dindmica de la cultura
respecto de las relaciones de dominio y de poder, presentes en las relaciones
pluriculturales. Pues de no tenerlas en cuenta, se corre el riesgo de que la
apelacion creciente a mostrar Unicamente mayor tolerancia hacia las diferencias
culturales genera, hasta cierto punto, una comprension reducida de la
interculturalidad vy, dificulta reconocer en este concepto, el sentido de “proyecto de

vida” incluyente.

Entendida la interculturalidad como forma de vida, supone interactuar con el otro a
través de acciones conjuntas y en forma envolvente, es decir con empatia y
responsabilidad, y se contrapone a conceptos racionales que buscan la “verdad
Gnica y universal’. El aprendizaje en un contexto intercultural, reconoce y asume
que la educacion ha de ser incluyente, puesto que “todos” estan inmersos en la
interaccion intercultural. Por lo tanto, a nuestra consideracion la denominacion de
educacion intercultural alude a una tendencia reformadora en la practica
educativa, con la que se intenta responder a la diversidad provocada por la
confrontacién y convivencia de diferentes grupos étnicos y culturales en el seno de

una sociedad determinada, generalmente nacional.
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