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INTRODUCCION.
El lenguaje es el medio de comunicacion del que todo individuo dispone, tanto para expresarse de
manera escrita como verbal. Saber hablar y escribir adecuadamente es esencial para adquirir todo
tipo de clase de aprendizaje, siendo también mas a estudios superiores, a trabajos calificados o0 a
una profesion. Estos saberes incorporan la facultad para producir textos correctos, comprensibles

y claros.

El interés por estudiar la ortografia surge a lo largo del trabajo préactico en instituciones
educativas, desde nivel primaria hasta el nivel universitario, en general en todo el proceso de
formacion académica de cada individuo. Sin embargo, se ha observado la dificultad que representa
el escribir de forma correcta, y a la vez, de la gran vinculacion que existe entre el escribir de manera
adecuada y el desenvolverse en ciertos contextos sociales por ejemplo en el mundo laboral y en lo
académico. Por esta razén, la ortografia es de suma importancia dentro del ambito educativo por
lo que es pertinente que, se despierte ese interés en los alumnos de alcanzar el uso del lenguaje

escrita en diferentes situaciones.

Este proyecto de intervencion e innovacion se ubica en la modalidad de trabajo de titulacién
de acuerdo al reglamento de la Universidad Pedagdgica Nacional UPN 212, llevandose a cabo la
investigacion sobre las faltas ortograficas en los alumnos de sexto grado de la escuela primaria
General “Ignacio Zaragoza”. La importancia de ayudar a resolver este problema encontrado radica
en que ciclos escolares pasados no se les dio prioridad, por ello, se eligi6 el tema de la ortografia
por medio de la asignatura de espafiol. Cabe mencionar que el éxito de la educacion es que el
alumno debe construir su aprendizaje con base a las herramientas y estrategias que el profesional

de la ensefianza utilice para que los alumnos adquieran sus aprendizajes.



Por ello, es fundamental que en todo proceso de ensefianza se apliquen las estrategias
necesarias para promover la participacion e involucracion activa de los nifios. Por el contrario,
acuden usualmente a ejercicios como el dictado y la repeticion de palabras, y a la sola revision de
los errores al escribir, sin promover que el nifio se involucre de manera consciente en el proceso de

escribir correctamente. (Cassany y Sanz, 2000).

El aprendizaje de la ortografia es un proceso que va paulatinamente desarrollandose y que
culmina con la escritura correcta del lenguaje en forma habitual. Por lo que en dicha investigacion
se retomd el tema de la ortografia ya que es de suma importancia teniendo como funcidn principal
facilitar la comunicacion escrita entre los usuarios de una lengua, siendo eficaz y coherente.
Ademas, la ortografia se encarga de ensefiar a escribir bien y de una manera adecuada cada letra,

silaba o palabra con dificultad.

Esto de la ortografia se ha convertido en un tema delicado para las nuevas (y no tan nuevas)
generaciones. Gracias a la tecnologia, la mayoria de las tareas escolares ahora se realizan en una
computadora con procesador de textos, los cuales incluyen corrector ortografico automatico y que
en ocasiones los jovenes no saben que existe y no lo utilizan, teniendo como consecuencia una
tarea con faltas de ortografia. Lo anterior es uno de los grandes problemas que se presenta
comunmente en la ensefianza. Una buena ortografia es la base de un texto bien escrito y se ha de

tener en cuenta que, en la mayoria de las ocasiones, cada individuo se comunica por escrito.

Los estudiantes muestran deficiencias en la correcta escritura de las palabras, debido al
desconocimiento de las reglas ortogréaficas y al desinterés por la lectura, factores que inciden
notoriamente en la produccién de un buen texto escrito. Por lo anterior es menester favorecer el
nivel de ortografia en los estudiantes, con el proposito que logren expresarse correctamente en

forma oral y escrita.



CAPITULO



CONOCIENDO EL PROBLEMA DE LA INTERVENCION

Desde antes de la llegada de la pandemia de Covid-19 a México, la educacion fue uno de los temas
pendientes del gobierno ante los altos indices de abandono escolar y el acceso a la educacion. Por
ello, se han realizado en México varias investigaciones acerca de la educacion, ya que surge el
interés de realizar nuevas aportaciones para una calidad educativa, buscando promover al interior

de las aulas estrategias que faciliten los logros educativos.

En este capitulo se hace una descripcion de como surgio el interés por investigar respecto a
la importancia de la ortografia dentro de las aulas, de igual modo se hace referencia a las
investigaciones llevadas a cabo en otros contextos que han ayudado en este trabajo a consolidar el
objeto de estudio. Mas adelante se describe cual es la perspectiva que emerge desde la pedagogia
a partir del campo de la docencia para posteriormente presentar el diagnostico que sustenta el

proyecto de intervencion y al mismo planteamiento que en este capitulo se contiene.

1.1 Antecedentes y estado el arte.

La actual ortografia espafiola empieza a codificarse desde el siglo XVIII, con el
establecimiento en 1727 de las primeras normas ortograficas por parte de la Real Academia
Espafiola (RAE) al poco tiempo de su fundacion. Hasta ese momento las vacilaciones en las grafias
eran constantes: unos optan por soluciones fonémicas, tratando de adecuar su escritura a la
pronunciacion oral, y otros se inclinaban por criterios etimologizantes, manteniendo grafias que
carecian de correspondencia en la pronunciacion del espafiol de la época. El resultado era una falta
de unidad que dificultaba la comprension. Actualmente las 22 academias del espafiol mantienen
acuerdos que garantizan la unidad ortografica. De este modo, la edicién de la Ortografia de la
lengua espafiola (1999) fue la primera en ser elaborada con la colaboracion consensuada de todas

las academias de América y de Filipinas.



Fuentes frecuentes de problemas en el uso de la ortografia son las grafias que presentan
igual sonido, como la "b"/"v”, "c"/"s"/"z","g"/"]", "11"/"y”. Otros aspectos problematicos son la
utilizacion correcta de los signos de puntuacion y la acentuacién gréfica. La ortografia del espafiol
utiliza una variante modificada que consta de los 27 simbolos A, B, C, D, E, F, G, H, I, J, K, L, M,
N,N,O,P,Q,R,S T, U, V,W, X, Y, Z. Asimismo, se emplean también cinco digrafos, es decir,
los signos que estan compuestos de dos letras y que representa un solo sonido para representar
otros tantos fonemas: «chx», «ll», «rr», «gu» y «qu, considerados estos dos ultimos como variantes
posicionales para los fonemas /g/ y /k/. Los digrafos ch y Il tienen valores fonéticos especificos,
por lo que en la Ortografia de la lengua espafiola de 1754 comenzé a considerarseles como letras
del alfabeto espafiol y a partir de la publicacion de la cuarta edicion del Diccionario de la lengua
espafiola, en 1803 se ordenaron separadamente de ¢ y I, y fue durante el X Congreso de la
Asociacion de Academias de la Lengua Espafiola celebrado en Madrid en 1994, y por
recomendacion de varios organismos, se acordd reordenar los digrafos ch y Il en el lugar que el
alfabeto latino universal les asigna, aunque todavia seguian formando parte del abecedario. Con la
publicacion de la Ortografia de la lengua espafiola de 2010, ambas dejaron de considerarse letras

del abecedario.

Las vocales (A, E, I, O, U) aceptan, el acento agudo para indicar la silaba acentuada, y la
diéresis que modifica a la U en las silabas gue-gui para indicar su sonoridad. Desarrollada en varias
etapas a partir del periodo alfonsino, la ortografia se estandarizé definitivamente bajo la guia de la
Real Academia Espafiola, y ha sufrido escasas modificaciones desde la publicacion de la Ortografia
de la lengua castellana, de 1854. Las sucesivas decisiones han aplicado criterios a veces
fonologicos y a veces etimoldgicos, dando lugar a un sistema hibrido y fuertemente convencional.

Si bien la correspondencia entre grafia y lenguaje hablado es predecible a partir de la escritura, es

10



decir, un hablante competente es capaz de determinar inequivocamente la pronunciacion estimada
correcta para casi cualquier texto, no sucede asi a la inversa, existiendo numerosas letras que

representan graficamente fonemas idénticos.

Los proyectos de reforma de la grafia en basqueda de una correspondencia biunivoca, los
primeros de los cuales datan del siglo XVII, han sido invariablemente rechazados. La divergencia
de la fonologia de la lengua entre sus diversos dialectos hace hoy imposible la elaboracion de una
grafia puramente fonética que refleje adecuadamente la variedad de la lengua; la mayor parte de
las propuestas actuales se limitan a la simplificacion de los simbolos homdéfonos, que se conservan

por razones etimologicas.

En la actualidad el ndmero de alumnos que cometen faltas ortograficas al traducir
graficamente sus pensamientos es elevado, e incluso se puede pensar que este nimero va en
aumento. No hay una causa concreta que explique la produccidn de estas faltas de ortografia, pero
es cierto que, para atajar este problema es necesaria la colaboracion e implicacion de todos los

sectores sociales: familia, escuela, medios de comunicacién y alumnos.

La escritura es un medio que permite la comunicacion; por tanto, los estudiantes deben
emplear la ortografia de manera correcta en sus redacciones si se quiere transmitir con claridad las
ideas, pensamientos, etc. Un texto indica la calidad ortogréfica de quien lo escribe. Es inaceptable
que no se pueda escribir correctamente el idioma de un pais y que, ademas, no se intente hacer algo
por superar las deficiencias. Entonces surge la necesidad de favorecer la ortografia dentro de los
procesos educativos. Es asi como las primeras observaciones se llevan a cabo en la escuela primaria

“General Ignacio Zaragoza” de la localidad de Las Delicias, Atempan.

11



Es una comunidad rural donde hay aproximadamente768 habitantes, la mayoria de las
personas habla la lengua nahuatl ademas del espafiol, se ubica a 1.2 kildmetros al Oeste de la
cabecera municipal, al Norte colinda con Tacopan, al Oeste con Meyuco y al Sur con Atzalan.
Algunas tradiciones que se llevan a cabo son las religiosas como las celebraciones de los diferentes
santos y otras fiestas que han venido realizando de generacion en generacion y han permaneciendo
hasta la fecha. Por otra parte, las actividades econémicas de este lugar son es el cultivo del maiz,
frijol, aguacate algunas frutas de temporada como las manzanas, duraznos, capulines, ciruelas y

peras que en su mayoria son vendidas en los tianguis de los domingos en el centro del municipio.

En esta comunidad de Las Delicias, se encuentra la escuela Primaria Federal Bilingiie “Gral.
Ignacio Zaragoza” con clave de trabajo 21DPB0538Q ofrece su servicio educativo en turno
matutino con un horario de 8:30 am a 1:30 pm ubicada en la avenida principal Netzahualcdyotl s/n
forma parte de la zona escolar 603 del sector publico. Los alumnos de sexto grado grupo A de la
escuela Primaria Federal Bilingiie. Ignacio Zaragoza “, esta integrado por 25 alumnos 9 mujeres y
16 hombres que se encuentran en las edades de 11 afios, la mayoria de los alumnos son

pertenecientes a comunidades vecinas.

A partir de lo expuesto, es preciso hacer mencién de los antecedentes considerando como
el punto de partida del tema de investigacion en el cual se expone como surgié el interés del
problema y asi mismo, permite consolidar el objeto de estudio. De acuerdo a Retamozo (2014)
planted que los antecedentes de la investigacion, también llamados estado de la cuestion, consiste
en una breve revision bibliografica exploratoria donde se muestra el conocimiento de las
principales referencias escritas sobre un tema, es decir, los antecedentes son todos aquellos estudios

que se han realizado sobre el tema de investigacion que se esta llevando a cabo.
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Sin embargo, hay diversas investigaciones acerca de la ortografia, las cuales buscan una
solucion para la mejora de esta y, asimismo, se logre la meta establecida. Dentro del estudio titulado
Ensefianza de la ortografia, tratamiento didactico y consideraciones de los docentes de Educacion
Primaria de la provincia de Almeria de la autora Ana Fernandez-Rufete Navarro (2015), se indagd
para disponer de informacion sobre la ensefianza de la ortografia que lleva a cabo el profesorado
de Educacion Primaria en el area de Lengua y Literatura en lo que respecta a planteamientos

didacticos.

Los resultados indicaron que evidentemente, existe una problematica y el profesorado, para
poder reducir estas dificultades ortograficas e intervenir en el problema, necesita buscar nuevos
métodos, asumir las causas y las dificultades proponiendo nuevas estrategias que se adapten a la
realidad y a las necesidades del alumnado. Asimismo, la competencia ortografica solo se puede
mejorar a través de propuestas innovadoras que se gesten por el profesorado con el objetivo de
mejorarla. Por ello, existe la necesidad de que los profesores que, actualmente, estan en los centros
unifiquen criterios y consensuen programaciones donde se vaya produciendo cambios sustanciales

y duraderos de los enfogques y metodologias a aplicar en la ensefianza de la ortografia.

Otra investigacion encontrada en una tesis de maestria de la autora Delmis Lorena Cruz
Palma publicada en el afio 2013, destaca el uso de estrategias didacticas para la ensefianza de la
ortografia (escritura de palabras) a partir de las situaciones comunicativas concretas en la escuela
primaria de aplicacion musical en San Pedro Sula Cortes en Honduras, en la cual tiene el objetivo
de probar la efectividad del método viso audio gndsico motor como estrategia didactica para
potenciar la ortografia en el aspecto de escritura de palabras, en el segundo nivel de educacién

bésica.
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Este proceso implica el uso de los signos graficos (grafemas) correspondientes a los
fonemas. De ahi la importancia de la percepcién auditiva, visual y espacio temporal. Cabe resaltar
que el método viso audio gnosico motor fue creado en 1925 por el profesor argentino José D.
Forgione afio en el que se publico por primera en el libro de Ortografia intuitiva. Forgione (1995)
indica que este método comenz6 a llamandose Visomotor ya que alumno ve y lee la palabra y luego
la escribe, su procedimiento era la copia. Posteriormente se le denomino audio-motor, donde el
alumno oye pronunciar una palabra y luego la escribe, el procedimiento es el dictado. Después se
renovo y se denomind Viso-audio-motor aqui el alumno ve y lee la palabra, la pronuncia en voz

alta o la oye pronunciar y luego la escribe y finalmente se denomina viso-audio motor-gnosico.

Por lo tanto, el proceso de escritura y ortografia es un trabajo complejo Rivas (2001)
menciona que para llevar a cabo este proceso se requiere de diversas habilidades (motoras,
perceptivas, l6gico-intelectuales, lingiisticas y afectivo emocionales) requisitos basicos para una
“escritura correcta” (pag.42). Ya que dentro del proceso de escritura estan implicados dos procesos
basicos el primero el proceso de representacion, que se refiere a la utilizacion de fonemas como
simbolos auditivos lo que exige el funcionamiento adecuado de la percepcion auditiva para permitir
la diferenciacion de los distintos sonidos que conforman los fonemas componentes de una palabra.
Este proceso implica el uso de los signos graficos (grafemas) correspondientes a los fonemas. De

ahi la importancia de la percepcion auditiva, visual y espacio temporal.

Otra investigacion publicada en el afio 2005 presentada por lo autores Isabel Rodriguez
Martinez, Maria del Refugio Margarita Marquez Ledezmay Yamira Estrada Barragan, titulada “El
desarrollo de la conciencia ortografica desde el enfoque comunicativo y funcional: una
intervencion psicopedagogica”, se llevo a cabo con la finalidad de aplicar un programa de

intervencion disefiado para los alumnos de cuarto grado de primaria con dificultades ortogréficas,
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con el objetivo de desarrollar en los nifios una conciencia ortografica. Dicho programa consto de
13 sesiones, las cuales fueron integradas por actividades propuestas en su mayoria por el Fichero

Actividades Didacticas Espafiol (SEP, 2002).

Con dicho programa mencionado se pretendia desarrollar y despertar una conciencia
ortogréfica, a través de actividades que apoyaran al desarrollo de la escritura convencional, a su
vez se buscé que el alumno se percatara de la importancia de la ortografia como medio de
comunicacion, que identificara las palabras que le parecen dificiles y que aprendiera diferentes
estrategias para resolver sus dudas ortogréficas. Finalmente, que con todo ello desarrollara la
capacidad de recurrir a estrategias que favorecen el uso ortografico, lo que a su vez conducira a la

conciencia ortogréfica.

El programa de intervencion despertdé en los alumnos el interés por escribir, que implico el
desarrollo de la conciencia ortografica, ademas de superar algunas de las dificultades ortogréaficas
en el medio escolar y en su entorno cotidiano. Puede afirmarse que la intervencion les brindd
confianza y seguridad ya que el enfoque comunicativo y funcional da paso a un trabajo con mayor

libertad y compromiso y se proponen diversas estrategias para que trabajen.

La ensefianza de la ortografia a través de actividades que impliquen composicion escrita
parece ser fundamental para el profesorado, aunque reclaman mas alternativas consensuadas e
incluidas en las programaciones. Es un hecho el gran nimero de errores ortograficos que cometen
los escolares a la hora de elaborar textos, las continuas impropiedades en el uso del léxico o en las
construcciones gramaticales; incorrecciones que, en unos casos, se gestan en la Educacion
Primaria. Para Echauri (2010) sefiala que “las faltas de ortografias son una realidad omnipresente
frente a la que el profesorado se siente a menudo impotente y sin saber muy bien como actuar”.
(p-2).
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El autor destaca que es observable como los errores ortograficos en los escolares son
frecuentes y que estos a su vez constituyen una gran preocupacion para el profesorado. A partir de
la informacion derivada de las evaluaciones aplicadas en 2005 y 2006 a muestras nacionales de
alumnos de tercero y sexto de primaria, asi como de tercero de secundaria. Los resultados indican
que una parte importante de los errores cometidos por los alumnos no estan relacionados con la
infraccion de reglas ortogréficas sino con omisiones por descuido y, también, por una evidente

ausencia de estrategias de planeacion y correccion de los textos producidos. (INEE, 2008).

Hernandez (2007) publica un ensayo que versa sobre la redaccion universitaria, una tarea
inacabada, a partir de sus experiencias como docente de la asignatura de tronco comun (redaccién
en lengua materna), de la Division de Ciencias Sociales y Humanidades de la Universidad
Auténoma de México, campus Azcapotzalco. Reflexiona sobre lo que estd aconteciendo con la
redaccion de los estudiantes universitarios, y sobre el papel que deben desempefiar los docentes de
las asignaturas de las especialidades de las diferentes carreras como apoyo al trabajo de los

maestros de esparfiol en la habilidad de escritura.

La autora considera que tanto las redes sociales como los medios de comunicacion masiva,
en especifico la television, se encargan de transmitir informacion al joven que ya no necesita de la
lectura para obtenerla, lo que resulta dafiino para el desarrollo de la habilidad lectura. La
investigadora no tiene en cuenta el aprendizaje ubicuo como una forma mas de conocimiento para

el sujeto que busca informacién fuera del contexto académico.

Por otra parte, Hernandez (2007) resalta que los alumnos llegan a la Universidad con un
desconocimiento de la lengua materna desde los niveles basicos, “nos enfrentamos al retraso
enorme que ellos traen de informacion gramatical de sus grados anteriores”. Como las causas de
ello menciona la forma de ensefiar gramatica en los niveles educativos que anteceden a la
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Universidad: memoristica, disfuncional, repetitiva, sin analizar los contenidos gramaticales dentro
de un texto y su influjo en la claridad y cohesién del este; y enfatiza que nunca practican realmente
la redaccion y que los textos escritos por los estudiantes no son revisados por el docente para que

les sirva de retroalimentacion.

Refiere, ademas, que estos estudiantes estan a cargo de docentes de la ensefianza media y
media superior que no investigan, que no redactan articulos y que por tanto son incapaces de
mostrar un patrén de referencia, una gramatica contextualizada, pues copian y pegan lo escrito por
otros, generalmente de internet. Si la escritura se convierte para el alumno en un proyecto personal,

los profesores se liberan de la presion, induccién y motivacién, su accion cambia.

1.2 El objeto de estudio desde la Pedagogia.

La pedagogia ha experimento desde principios de siglo cambios favorables. Cada época
histdrica le ha impregnado ciertas caracteristicas para llegar a ser lo que hoy en dia se conoce como
la ciencia que se encarga de estudiar y analizar los fendmenos educativos. Ademas, coadyuva
brindando soluciones de forma sistematica e intencional, con la finalidad de apoyar a la educacion

en todos sus aspectos para el perfeccionamiento del ser humano.

La lectura y la escritura son practicas que se ejercen en la contradiccion e implica hacer de
la escuela una comunidad de lectores que se acercan a los textos para comprender algo de su mundo
cotidiano, para conocer otros modos de vida, para descubrir otras formas de utilizar el lenguaje y
darles nuevos sentidos o defender su propio pensamiento a través de la redaccion de textos. Al
principio, en las primeras etapas de redaccion, su centro de interés es el contenido (estructura, ideas
claras, orden de exposicidn, cohesion de los parrafos); cuando este ya esté claro, se dedican a los

aspectos mas superficiales de la forma: la ortografia, puntuacion, etc.
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A menudo, los conceptos de educacidn, didactica y pedagogia se usan indiscriminadamente
sin saber que, aunque guardan una estrecha relacion, existen diferencias que son importantes para
poder delimitar cada una de sus funciones. Cada uno de estos conceptos a su vez, tiene un
protagonismo en el saber educativo y el buen maestro aprovecha cada una de estas facetas a su

favor.

Es por ello que, la pedagogia es la orientacion metddica del quehacer educativo, la didactica
lo es de la ensefianza. La pedagogia responde al interrogante “;como educar?”, la didactica lo hace
con el “;como ensefiar?”. La pedagogia es orientada a la labor del educador. La didactica orienta
su labor como docente teniendo en cuenta nuevamente que la didactica necesita de arte de ensefiar.
Por lo tanto, la pedagogia puede intervenir dentro de cualquier practica educativa, que en este caso
el objeto de estudio es la ortografia, aplicando diferentes estrategias, metodos, etc., se puede

obtener una solucion para la mejora de la escritura.

Asi, la ensefianza de la ortografia tiene que contextualizarse dentro de los aprendizajes del
alumnado a través de unos métodos y unos procedimientos que el profesor, previamente, ha
establecido y se encargara de poner a disposicion situaciones reales de escritura que proporcionan
una conexion con la escritura (Sanchez, 2009). Sin embargo, de acuerdo a Gil (2014) sefiala que
“aprender a escribir correctamente sin faltas de ortografia, es una de las principales prioridades de
la ensefianza curricular en la Educacion Primaria” y a partir de aqui, es necesario saber si dominar

las reglas ortograficas antes de aprender a escribir, redactar o expresar ideas.

1.3 Diagnostico del problema.

En las lineas siguientes se presenta el diagndstico que sustenta el proyecto de intervencion

y al mismo tiempo el planteamiento que sustenta y al mismo tiempo el planteamiento que sostiene
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este capitulo. Cabe recalcar que el empleo del diagndstico en la actualidad se ha extendido tanto,
este surge y se desarrolla en la medicina y posteriormente a todos los ambitos. Se utiliza no solo
con el objetivo de conocer el problema si no que también se contribuye a resolverlo “el diagnostico
se ubica en la compresion critica; es decir, que en un principio no interesa Unicamente conocer,

sino para actuar mejor”. (Universidad Pedagogica Nacional, 1994, p.7).

Es decir, el diagnostico es un estudio previo a toda planificacion o proyecto y que consiste
en la recopilacion de informacién, su ordenamiento, su interpretacion y la obtencién de
conclusiones. Ademas, consiste en analizar un sistema y comprender su funcionamiento, de tal
manera de proponer cambios en el mismo y cuyos resultados sean previsibles. El diagndstico
permite conocer mejor la realidad, la existencia de debilidades y fortalezas, entender las relaciones
entre los distintos actores sociales que se desenvuelven en un determinado medio y prever posibles
reacciones dentro del sistema frente a acciones de intervencion o bien cambios suscitados en alguin

aspecto de la estructura de la poblacion bajo estudio.

Por otra parte, permite definir problemas y potencialidades. Profundizar en los mismos y
establecer ordenes de importancia o prioridades, como asi también que problemas son causa de
otros y cuales consecuencia. De tal manera de que se puedan disefiar estrategias, identificar

alternativas y determinar acerca de las acciones a realizar.

Es preciso hacer mencién que en el campo de la educacion los diagndésticos son una tarea
indispensable del hacer profesional de la docencia, ya que marca la partida de toda investigacion,
en este sentido en el ambito educativo existen diversos tipos de diagnosticos entre ellos: el
diagnostico psicopedagdgico, socioeducativo, institucional y pedagoégico. Partiendo de los
diferentes diagndsticos que existen, el diagnostico pedagdgico es en el cual este proyecto de
intervencion se sustenta, debido a que el tema de interés se enmarca dentro del interior del aula 'y
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se configura a partir de las acciones que ahi se realizan, lo cual permite tener una comprension de
los acontecimientos que enmarca el docente, alumno y contenido para que posteriormente se pueda

mejorar la calidad educativa de la institucion donde se detecto el tema de investigacion.

Ricard Mari Molla (2001), considera el diagnostico educativo como “un proceso de
indagacion cientifica, apoyado en una base epistemoldgica y cuyo objeto lo constituye la totalidad
de los sujetos (individuos o grupos) o entidades (instituciones, organizaciones, programas, contexto
familiar, etc.) considerados desde su complejidad y abarcando la globalidad de su situacién e
incluye necesariamente en su proceso metodoldgico una intervencion educativa de tipo perfectiva”

(p.201)

Es necesario mencionar, que tiene caracteristicas que lo hacen identificarse como
pedagdgico de no ser asi este podria catalogarse como otro tipo de diagndstico ya que no cumplira
con una aproximacion pertinente sobre la intervencidén docente. Cabe recalcar, que los sujetos
implicados principalmente en este diagnostico son los alumnos y por consiguiente, los docentes y
como tercera instancia el contexto, en conjunto construyen una triangulacién que en su estudio
permite ver las dificultades que se presentan en el interior del aula en donde el colectivo escolar

organiza las problematicas que le interesa con el fin de obtener mejores resultados.

Asi mismo, Ricard Mari Molla (2001) propone cinco fases para llevar a cabo este
diagndstico considerando que cada fase tiene diferentes acciones para la lograr la comprension de
una manera mas profunda del objeto de estudio. La primera fase corresponde a la recogida de
informacion, en donde se aplican técnicas e instrumentos que permiten la recoleccion de

informacion partiendo de los sujetos o entidades que posteriormente se van a tratar.
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La segunda etapa se trata del analisis de la informacién, es decir, una vez que ya se tenga
sistematizada la informacion se procede a revisarla y analizarla minuciosamente para poder utilizar
la que se crea conveniente y descartar la que no aporte relevancia. La tercera fase es la valoracion
de la informacion, por lo que en este sentido se plantea la seleccion y sistematizacion de la
informacion que tiene aspectos importantes para dar seguimiento al siguiente paso. La cuarte fase
es la intervencion, en este paso se disefia una secuencia de acciones que se llevaran a cabo para

poder lograr lo que se quiere en este proyecto. Y la ultima fase, es la evaluacién del proceso.

Por ello, es importante mencionar que este diagnostico se convierte en el procedimiento que
da cuenta en el disefio de investigacion a partir de las fases del diagnostico de acuerdo a Ricard
Mari (2001). La finalidad de este diagnostico de acuerdo al autor antes mencionado, se debe
analizar la calidad de la educacién, buscando que los educadores fundamenten sus actuaciones para
que se pueda determinar si coinciden con los requerimientos pedagdgicos. También, busca generar
acciones centradas en el proceso de ensefianza-aprendizaje coadyuvando a una mejora y al cambio,

en el caso del diagndstico educativo en ambientes sociales y profesionales.

Ademas, esta investigacion es de tipo cualitativo y desde la descripcidn que resulta de la
investigacion se realiza el analisis y reflexion que permite la comprension del problema y la toma
de decisiones que configuran a la propuesta de intervencion. Es importante dar una
conceptualizacidn acerca de la técnica, antes de mencionar los instrumentos que hicieron posible
acerca de la recoleccion de datos para la detencion del problema de la ortografia. Arias (2006),
define la técnica como la manera o la forma para recolectar informacion, dicho de otra manera, son
las habilidades que utiliza el investigador basandose en procedimientos y recursos a fin de poder

lograr los objetivos que se desea respecto al problema a tratar.
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En cambio, el instrumento, es definido por Chavez (2001), como todo aquello que utiliza
el investigador, para registrar los datos que se obtuvieron en las investigaciones. Estos pueden ser
cualquier recurso empleado, ya sea fisico o digital, cuyo proposito es almacenar la informacion
recaba, facilitando el registro de los resultados obtenidos para asi poder detallarlo con mas

precision y exactitud.

A continuacidn, se mencionaran las técnicas que se llevaron a cabo en este trabajo; una de
las primeras técnicas utilizadas fue la observacion, ya que es un proceso de recoleccion de
informacion de manera sistematica y viable que requiere de mucha atencion en el objeto de anélisis
“la observacion implica adentrarnos profundamente en situaciones sociales y mantener un papel
activo, asi como la reflexiébn permanente. Estar atento a los detalles, sucesos, eventos, e

interacciones”. (Sampieri, 2014, p.399)

Las técnicas son los recursos o procedimientos concretos de los que se vale el investigador
para acercarse a los hechos, acceder a su conocimiento y lograr obtener la informacion que se
requiere. Ademas, se constituyen en el conjunto de mecanismos, medios o recursos dirigidos a
recolectar, conservar, analizar y transmitir los datos de los fendmenos sobre los cuales se investiga.
Entre las técnicas para recolectar informacion se encuentran: la observacién directa, la encuesta en
sus dos modalidades: oral o escrita (cuestionario), la entrevista, el analisis documental, analisis de

contenido, etc.

De acuerdo con Arias (2006) define las técnicas de recoleccion de datos ""como el conjunto
de procedimientos y métodos que se utilizan durante el proceso de investigacion, con el propdsito
de conseguir la informacidn pertinente a los objetivos formulados en una investigacion. EI mismo
autor afirma que: “...la aplicacion de una técnica conduce a la obtencion de informacion, la cual
debe ser guardada en un medio material de manera que los datos puedan ser recuperados,
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procesados, analizados e interpretados posteriormente. De acuerdo a la definicion de este autor, las
técnicas se consideran como el procedimiento y forma particular de obtener datos e informacion;
mientras que el instrumento es cualquier recurso, dispositivo o formato utilizado por el investigador

para acercarse a los fendmenos, y asi poder obtener, registrar o almacenar la informacion.

Para dicha investigacion, las técnicas que se utilizan principalmente son la observacion, de
acuerdo a fildsofos y socidlogos, la conceptualizan como “una de las técnicas de recopilacion de
datos y de captacion de la realidad socio-cultural, de una comunidad o de un grupo social
determinado” (Egg, A. 1996, p. 197). Por lo que se llevd a cabo las guias de observacion (Ver
apéndice A Y B) como instrumentos esenciales para el registro de las categorias de contexto

externo y ortografia.

Las guias de observacion son instrumentos esenciales para el registro de informacion, ya
que Campos y Lule (2012) lo define de la siguiente manera, “es el instrumento que permite el
observador situarse de manera sistematica en aquello que realmente es objeto de estudio para la
investigacion; también conduce la recoleccién y obtencion de datos e informacion de un hecho o
fenomeno”. Los objetivos de las guias de observacion respecto a este proyecto fueron con la
finalidad de recabar informacion tanto del contexto externo como interno en el que el alumno

interactua, con el fin de reconocer el impacto que tiene en la ortografia del nifio.

Ademas, se elaboré otra guia de observacion para el docente (Ver apéndice C), con el din
de obtener informacion sobre la ensefianza de la profesora respecto al aprendizaje de sus
estudiantes. Las categorias que se analizaron al respecto fue especificamente la ensefianza del
docente. Mientras que los criterios que se resaltaron respecto a su practica educativa fueron las

siguientes: académico, procedimental, valores y actitudes.
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Otra técnica de suma importancia que se utiliza es la entrevista. Para Denzin y Lincoln
(2005) la entrevista es una técnica basada en una conversacién, un dialogo, un arte de realizar
preguntas y escuchar respuestas. Para efectos de proyecto de intervencion se lleva a cabo una
entrevista en profundidad (Ver apéndice D), los items fueron abiertos, donde el docente no se limitd
a contestar, ya que tuvo la libertad de expresar su respuesta de la manera mas clara y precisa. El
objetivo del instrumento era conocer las estrategias y los recursos que utiliza el docente para la
mejora de la ortografia en los alumnos de sexto grado. Las categorias especificas eran las
estrategias didacticas y la ortografia. Dentro de este instrumento se obtuvo que hay falta de
estrategias en cuanto al tema de la ortografia por lo que solo se basa en el mismo método tradicional

siendo este el dictado y no se le toma importancia.

La encuesta es otra de las técnicas que también coadyuvo con la recogida de informacion,
teniendo en cuenta a Arias (2006) menciona que la encuesta “es una técnica que pretende obtener
informacion que suministra un grupo o muestra de sujetos acerca de si mismo, o en relacion con
un tema en particular”. Asi mismo se utiliza el cuestionario (Ver apéndice E), considerado como
un instrumento que suministra informacion sobre los puntos de vista de los alumnos. En palabras
de Tejada (1997) es “un conjunto de preguntas o items acerca de un problema determinado, que

constituye el objeto de investigacion y cuyas respuestas han de ser contestadas por escrito”.

Para esta técnica se elaboré como instrumento un cuestionario, dirigido a todos los alumnos
del sexto grado de la escuela primaria “Gral. Ignacio zaragoza”, dejando claro que fue aplicado a
todos los alumnos de dicho grado y no solo a una muestra de ella. Dicho cuestionario, contempla
10 preguntas para todos; con diferentes items: preguntas cerradas, de incisos y de opcion multiple.
El objetivo del instrumento era recabar informacién por parte de los estudiantes, en relacion al

conocimiento sobre la ortografia. Puesto a que los resultados obtenidos, de acuerdo a las tres reglas
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ortograficas, la mayoria de los alumnos tiene mayor problema en la ortografia literal, ademas de
que se encontraron los errores ortograficos en el instrumento que se les aplicd a cada uno de los

alumnos también se notan en las actividades que van realizando dentro del aula.

1.4 Alcances del planteamiento del proyecto de intervencion.

Después de llevar a cabo el diagnostico, estos resultados se centran en los alumnos de sexto
grado grupo A, observandose lo siguiente: El sexto grado grupo A esta conformado por 25 alumnos
de los cuales 16 son hombres y 9 son mujeres entre la edad de 10 y 11 afios. A nivel grupal, de
acuerdo a los resultados que se obtuvieron con la aplicacién de los instrumentos mencionados con
anterioridad se percatd que la mayoria de los alumnos tienen problema con la ortografia literal,
puesto que algunas palabras no las escriben de manera correcta, es decir, con las letras

correspondientes.

A través de ello, hay una deficiencia en cuanto a las estrategias 0 métodos que puedan cubrir
ese detalle con los alumnos, por lo que se considera importante darle prioridad a dicho tema de la
ortografia para que no siga arrastrando a niveles escolares superiores. Dentro de los desafios se
encuentran que los alumnos en su conjunto requieren mayor apoyo de los padres de familia, en la
dotacidn de materiales, apoyo en sus tareas escolares, asi como en la motivacion hacia ellos, por lo

que es un factor relevante que cada alumno conlleva durante su formacién académica.

Actualmente, la ortografia ha sido de suma importancia tanto en la escuela, el trabajo y en
multiples actividades. Es un hecho constatado que, en los escritos de los alumnos que cursan la
Educacion Baésica, las faltas de ortografia resultan ser frecuentes; y que un gran sector de la
poblacion escolarizada exhibe una alarmante pobreza de vocabulario y no emplean las palabras

mas apropiadas al contexto linguistico o a la situacion comunicativa.
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Son muchas las causas que han conducido a la ortografia a la situacion de menosprecio en
la que hoy se encuentra. Después de haber expuesto los hallazgos encontrados con la ayuda de los
instrumentos de la recoleccidn de informacion, en las siguientes lineas se expresa de manera clara
aquellas situaciones que caracterizan al problema, en este sentido plantear el tema en términos en
que los tedricos indican expresar con claridad cuéles son los fines o intereses del investigador y en

este caso del interventor desde un enfoque pedagdgico.

A partir de ello, se llega a la pregunta detonadora de la intervencion:

e Como favorecer la ortografia literal en los alumnos de sexto grado grupo “A” de la escuela
primaria “General Ignacio Zaragoza” de la localidad las Delicias dentro de la asignatura de

espafiol?

Por ende, al darle respuesta a la pregunta detonadora conlleva a otros &mbitos que orientan a la
investigacion, para ello se da a conocer el objetivo general que traza las metas que se adquieren

alcanzar en este proyecto de intervencion e innovacion. Por lo tanto, el objetivo general es:

e Favorecer la ortografia literal en los alumnos de sexto grado grupo “A” de la escuela
primaria “General Ignacio Zaragoza” de la localidad las Delicias mediante un taller para la

redaccién de diversos tipos de textos.

Para precisar de la mejor manera el objetivo general se plantean los siguientes objetivos

especificos:

= Detectar las necesidades ortograficas de los alumnos de sexto grado de la escuela primaria

General “Ignacio Zaragoza” al momento del diagnostico pedagogico.
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= Disefiar una secuencia didactica como actividad recurrente mediante la redaccion de
diversos tipos de textos que les permita a los alumnos a utilizar las diferentes reglas
ortograficas.

= |Implementar la secuencia didactica en los alumnos de sexto grado primaria.

= Valorar los resultados obtenidos del proyecto de intervencion.

Es necesario llevar a cabo formas adecuadas de ensefiar ortografia con el empleo de estrategias
acordes a la pedagogia actual, buscando llevar al estudiante al aprendizaje significativo y adaptarlos
a las nuevas tendencias educativas. Por lo que, es de suma importancia que en todo proceso de
ensefianza cada asignatura y mas adn en la de espafiol, se sustente en una estrategia 0 método
didactico que apoyen a la labor docente y principalmente en la redaccién de textos que cada alumno
construye. Alguien que redacta con buena ortografia demuestra su orden mental y su serenidad,

ademas de que es un buen ejemplo para los demas.
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CAPITULO



MARCO TEORICO

Una vez descrito en el capitulo uno los antecedentes, el estado del arte, diagndstico, pregunta y
objetivos se da paso a este capitulo en el cual se presenta la teoria del problema, asi como el
problema visto desde su &mbito de intervencion, la relacion que tiene la pedagogia con el campo
(docencia) designado para este proyecto que lo constituye. En la sociedad actual la ensefianza de

la ortografia es un tema que genera incertidumbre porque no se sabe de qué manera debe abordarse.

Asi mismo, también es importante mencionar que entre los tedricos que fundamentan acerca
del desarrollo del nifio y que fueron analizados se encuentran: Piaget, quien toma como punto de
partida el desarrollo cognoscitivo de los nifios, Vigotsky que menciona que el nifio construye su
conocimiento a traves de las interacciones con las personas que lo rodean, Ausbel que maneja el

aprendizaje significativo y Bruner quien se enfoca en el aprendizaje por descubrimiento.

2.1 Teoria de la ortografia.

La teoria que se presenta permite tener una nocion mas compleja de lo que es la ortografia
en el cual se conoce los elementos que conlleva al trabajarla en las aulas. Es indispensable conocer
y dominar la ortografia como alumnos y docentes. Asimismo, desarrollar la competencia de la
redaccion de textos en los estudiantes, juntamente con la guia del docente. Ya que la ortografia se
puede describir de cierto modo como el uso correcto de las letras para escribir palabras, y se usan
de acuerdo con unas determinadas convenciones, las cuales se expresan a través de un conjunto de

normas.

Sin embargo, tener una buena ortografia en la redaccion de textos ayudard a que todos
puedan captar y entender mejor las instrucciones, disminuyendo las probabilidades de que se

ejecuten acciones incorrectas. Es frecuente que un escrito resulte satisfactorio de inmediato. Antes
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de elaborarlo, el escritor debe reflexionar acerca de qué quiere comunicar y como hacerlo; después
es necesario que escriba una primera version, que al releer podra corregir hasta lograr el texto
deseado. La produccion de un texto constituye un aprendizaje complejo que debe respetarse porque
implica tomar decisiones, afrontar problemas, evaluar y corregir. Durante la Educacion Basica se
espera que los alumnos aprendan a producir textos, lo cual supone la revisién y elaboracion de

diversas versiones, hasta considerar que la produccion satisface los fines para los que fue realizada.

2.1.1 Definicion de la ortografia

Segln la Real Academia Espafiola (RAE, 2010), la ortografia se puede definir como el
“conjunto de normas que regulan la escritura de una lengua”. En una palabra, las letras se escriben
de acuerdo con las normas que hay establecidas y un simple error en la escritura de esta supone un
cambio importante en el significado de la misma. Por este motivo, si no se escribe una palabra
correctamente se puede cambiar el significado total de la frase, oracion, texto, etc. por lo que la
ortografia permite una comunicacion por escrito de manera correcta y que la otra persona

comprenda e intérprete el mensaje que se le transmite.

El lenguaje escrito es inherentemente mucho mas conservador que el lenguaje oral, esto
significa que el sistema grafico ha cambiado muy poco en comparacién con los cambios
experimentados por el sistema del lenguaje hablado. Las lenguas siguen procesos distintos en su
desarrollo y en su fijacion escrita. Cada uno se adapta a las necesidades de su comunidad ya sus

caracteristicas sociopoliticas y culturales.

Sin embargo, la dificultad con los comandos de ortografia se puede explicar en parte debido
a las mismas caracteristicas del lenguaje. Aunque el espafiol se considera una lengua transparente,

es decir, se puede escribir estableciendo correspondencias entre fonemas y grafemas (Signorini &
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Borzone, 2003; Caravolas, 2004), aun existen fendmenos que dificultan, y que no estan

directamente relacionados con la propia lengua.

Ademas de lo anterior, entender como funciona un sistema ortogréafico requiere una serie
de conocimientos y habilidades que los nifios adquieren a medida que consolidan el conocimiento

del idioma (Cassar & Treiman, 1997; Caravolas, Hulme y Snowling, 2001; Caravolas, 2006).

2.1.2 Caracteristicas de la ortografia.

El uso de la ortografia es un intento de estandarizar y unificar el uso limitado de fonemas
en espafiol, una lengua derivada del latin. El lenguaje escrito es esencial para la comunicacion. La
ortografia se encarga de que el codigo que utilizamos para comunicarnos sea coherente y
gramaticalmente estructurado. Si el codigo de comunicacion falla, el mensaje enviado no sera claro

y es posible gque se pierda el significado del mensaje.

La ortografia es un conjunto de normas y convenciones que regulan la escritura fonética de
una lengua. Aprender las reglas de ortografia es uno de los principales enfoques de la escuela y
requiere practica. Las reglas ortograficas se dividen en tres subgrupos: la ortografia literal de las

letras, la ortografia acentual y la ortografia puntual.

La ortografia literal hace énfasis al uso correcto de los fonemas y a las normativas
ortograficas de las letras. Entre ellas se incluye las distinciones fonéticas que influyen en la
escritura de By V, el uso de la R y la RR, entre otros; y en general, aquellas formas que debemos
tener en cuenta si queremos utilizar las letras adecuadas para cada palabra. Por otra parte, la
ortografia acentual se refiere a todas las palabras que tienen un acento prosédico que sirve para dar

mayor énfasis a las silabas de una palabra sobre otras. La silaba con mayor valor fonolégico en una
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oracion recibe el nombre de silaba tonica. Algunas silabas tonicas llevan marcado el acento con

una tilde.

Esta marcacion que se hace con la tilde indica un acento ortogréafico y este depende de las
siguientes reglas: las palabras agudas llevan tilde cuando terminan en n, s o en vocal. Ejemplo:
camion, ciempiés, atribuyd. Las palabras graves se acentlan cuando terminan en una consonante
diferente a n, s 0 una vocal. Una excepcion es si la palabra grave termina un s pero esta agrupada
con otra consonante. Ejemplo: l&piz, joven, dices, torax, angel. Las palabras esdrdjulas y
sobresdrdjulas siempre llevan tilde. Ejemplo: tentdculo, indice, democréatico. Y en el caso de las
palabras compuestas, ambas con acento ortogréfico, se elimina la primera tilde y se conserva la

segunda. Ejemplo: decimoséptimo, encefalopatia.

Y, por ultimo, la ortografia puntual trata del uso de los signos de puntuacion que dan orden
y sentido a una frase o a una oracion. La ortografia puntual indica como y en qué momento utilizar
los siguientes signos de puntuacion: coma, punto y coma, punto seguido, punto a parte, punto final,
dos puntos, puntos suspensivos, raya, guion, paréntesis, corchetes, comillas, signos de exclamacién
y signos de interrogacion. La ortografia, en concreto, coadyuva a la estandarizacién de una lengua,

algo que resulta muy importante cuando existen diversos dialectos en un mismo territorio

2.1.3 Causas de la mala ortografia.

Hoy en dia la sociedad se encuentra mayormente escolarizada; en cambio, hay abundantes
faltas de ortografia. Esto es debido a la utilizacion de un lenguaje pobre y a no emplear palabras
apropiadas para el contexto linguistico determinado. De acuerdo con Carratala Teruel (1993), esto
puede ser debido a alguna de las causas que mencionaremos a continuacion:

En primer lugar, una de las causas de la escritura con faltas de ortografia podria ser la aversion o
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el rechazo por la lectura, ya que impide a los escolares la relacién directa con las palabras. Por lo
que, tanto al docente como a los padres de familia les corresponde inculcar en los alumnos una
actitud favorable hacia la lectura, por ello se les debe mostrar o proporcionar textos que se adecuen
a su nivel de maduracién intelectual y cuyo contenido sea atractivo para los mismos, ademas de
que si el contenido les resulta interesante los motiva al mismo tiempo y los atraera por practicar la
lectura tanto en clase como en casa, favoreciendo asi el habito de leer. Por lo tanto, el docente debe
descubrir los textos que se adecuen a sus alumnos y, asimismo, ir despertando en cada uno de ellos

la pasion por la lectura.

En segundo lugar, se encuentra el descrédito social de la convencion ortografica. Por
ejemplo, antes las faltas de ortografia las solian cometer aquellas personas que no tenian una
escolarizacion o carecian de recursos, ahora se cometen estas faltas ortograficas por igual. La
responsabilidad por recuperar esa conciencia ortografica es de todos, pero dentro de un aula al
docente es a quien le concierne adentrarse en este tema, sea 0 no profesor de lengua. La convencion

ortografica garantiza la unidad de la lengua y preserva su memoria historica.

En tercer lugar, otra de las causas de este tema importante es el uso de metodologias que no
se adaptan a la ensefianza actual, como el dictado, ya que ha contribuido al uso incorrecto de la
ortografia siempre que se haya utilizado como castigo de copia, es decir, en el caso de que un nifio
cometa una falta ortogréafica se le haga copiar la falta las veces necesarias con el fin de que se le

guede de memoria la forma correcta en la que debe ser escrita.

Para terminar con las causas que en consecuencia han provocado el mal uso de la ortografia,
hay métodos empleados por ciertos docentes y no pocos libros de texto que disefian actividades

que, lejos de prevenir los errores ortograficos, favorecen la presencia de tales errores para su
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posterior correccién; y que, de alguna forma, entorpecen, cuando no perjudican gravemente, el

progreso de los escolares.

Lejos de fomentar el aprendizaje ortografico de tipo correctivo, es pertinente hacer énfasis
a una metodologia preventiva, basada en el principio pedagégico de que “mas vale prevenir el error
ortografico que enmendarlo”. Dicho de otra manera, psicélogos y didactas coinciden en sefialar
que resulta més eficaz prevenir el error ortogréafico en el momento del aprendizaje de los vocablos,
que corregir aquel una vez cometido; porque, por lo contrario, el cerebro registrara una sefial
equivocada de dichos vocablos y, en tanto no se borre, a través de un proceso tan lento, se

favorecera reiteradamente la evocacion de su defectuosa ortografia.

2.2 “El problema”: una mirada desde el Ambito de intervencion.

La educacidn basica, dentro de sus afios de ensefianza y aprendizaje escolarizados, cubre
diversos objetivos, algunos de manera permanente, otros en momentos sucesivos. Tanto como
nifias, nifios y adolescentes, son seres que viven en territorios y tiempos concretos, y que a partir
de ello tengan el interés por adentrarse al conocimiento y al cuidado de si, dentro de una vida
cotidiana en donde ellos formen su identidad, ademas de relacionarse con su entorno, tomando en
cuenta la naturaleza y la diversidad cultural, social, sexual, linglistica, étnica, de género y de

capacidades que caracterizan el mundo en el que viven.

Asimismo, la educacion bésica abarca la formacion escolar conforme a los planes y
programas de estudio desde los 3 hasta los 15 afios de edad y se cursa a lo largo de 12 grados,
distribuidos en 3 niveles educativos: tres grados de educacion preescolar, seis de educacién

primaria, 3 de educacion secundaria.

34



Como se menciond en el capitulo anterior, para este proyecto se llevara a cabo dentro del
nivel de educacion primaria, para este nivel educativo es de suma importancia a la apropiacién de
las practicas sociales del lenguaje y que ademas de ello, requiere de una serie de experiencias
individuales y colectivas que involucren diferentes técnicas de leer, interpretar y analizar los textos,
asi como de acercarse a su escritura y de integrarse en los cambios orales. Al mismo tiempo la
educacion primaria no representa para los estudiantes el inicio del aprendizaje ni la adquisicion de
la oralidad, la lectura y la escritura, si es el espacio en el que de manera formal y dirigida inician

su reflexion sobre las caracteristicas y funciones de las lenguas oral y escrita.

Durante los seis grados de educacion primaria, los alumnos participan en diferentes
practicas sociales del lenguaje; en las cuales hallan la adquisicion, el conocimiento y el uso de la
oralidad y la escritura, con el objetivo de que cada uno de los alumnos desarrollen competencias
comunicativas. Al ingresar en una institucion educativa, los alumnos fortalecen su aprendizaje
sobre la lengua, en particular la escrita, y lo aplican en situaciones precisas y contintan aprendiendo
sobre su uso; al mismo tiempo que tienen los medios de identificar informacion especifica de un
texto para solucionar problemas, acudiendo a diferentes estrategias, como buscar, seleccionar,
resumir y complementar informacion. De acuerdo con el plan y programas de estudio, SEP (2011)
menciona que el proceso de produccion de textos exige que los alumnos planeen su escritura,

preparen la informacién y la expongan conforme el discurso que cada disciplina requiere.

Es decir, en este &mbito se propone un mayor trabajo con contenidos que ayuden a favorecer
la estructura sintactica y semantica de los textos, ortografia y puntuacion y su organizacién gréafica.
Cabe que recalcar que para que estos puntos se lleven a cabo, los alumnos se tienen que empapar

con los libros, fomentar la lectura en ellos y que a partir de ello tengan un vocabulario rico, que
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conozcan y a su vez, se vayan apropiando de cada una de las palabras, con la finalidad de que

visualicen la manera correcta en la que esta escrita.

Al igual que leer, escribir supone un esfuerzo intelectual y un proceso amplio, por lo que
los avances en la produccidn de textos escritos estaran relacionados de manera significativa con las
actividades didacticas que los docentes propongan a sus alumnos. Habitualmente, en el aula se
inician con pocas actividades de escritura con propdsitos comunicativos, ya que en dados casos
aun se da preferencia al dictado y a la copia para luego centrarse en los aspectos ortogréficos.
También era frecuente que cuando se pedia una “composicion libre” ésta se dejara sin revisar, o
bien se evaluara s6lo atendiendo aspectos periféricos de la escritura (linealidad, caligrafia,

limpieza) y ortograficos. Por esto, la presentacion y la ortografia son importantes.

Las exigencias de la vida cotidiana demandan que cada individuo tenga la capacidad de
traducir en forma escrita lo que piensa o siente. Las actividades escolares, laborales y profesionales
y la relacién con los demas requieren a desarrollar la habilidad de escribir. Este tema es relevante

para facilitar la reflexion sobre la ortografia de palabras pertenecientes a una misma familia léxica.

Por este motivo, algunas de las practicas en este ambito se vinculan directamente con la
produccion de textos. Al transmitir ideas, pensamientos y emociones, el uso que se hace de la
lengua oral y escrita depende de las situaciones comunicativas en las que diariamente participan
los alumnos, incluso antes de su ingreso a la escuela; de este modo, es en lo social que los propdsitos
comunicativos de la lengua adquieren significado y relevancia. Durante la Educacion Basica se
espera que los alumnos aprendan a producir textos, lo cual supone la revision y elaboracion de

diversas versiones, hasta considerar que la produccion satisface los fines para los que fue realizada.
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2.3 Teoria del campo.

La pedagogia es una ciencia cual objeto de estudio son las leyes de la educacion de los seres
humanos que se desarrollan en la sociedad. Se centra en el estudio de la educacion, visualizandolo
como un proceso organizado, estudiando sus contenidos, medios y métodos de la actividad
educativa. Dicha ciencia de la educacion conlleva la presencia de la didactica para ejecutarla,
también se acompafia de otros saberes disciplinares, como lo son la psicologia, la sociologia, la
filosofia, la epistemologia, entre otras ciencias que apoyan al entendimiento del quehacer
pedagdgico. Como ciencia, toma al estudiante mismo como objeto de estudio para explorar su
mente, indagar su vida y la de las personas que lo rodea, sus recursos, propensiones e intereses; por
lo tanto, la pedagogia implica observar y conocer al que ha de aprender, para descubrir el modo de

ensefarle.

Es importante mencionar que, también se puede describir a la pedagogia como un arte (arte
de ensefiar) en cuanto a que tiene que atender las capacidades y las circunstancias de una persona
en particular. El arte de ensefiar se percibe en la practica pedagogica, como lo es al momento de
crear un ambiente de aprendizaje idoneo al contexto en donde se llevara a cabo, al implementar
estrategias de intervencion que resuelvan o mejoren una cierta situacion; en general cuando se

ponen en préactica las habilidades y creatividad del docente en el transcurso de la ensefianza.

La labor pedagdgica contiene varios ambitos de aplicacién, entre ellos se encuentra la
practica docente, la cual representa un saber profesional amplio y a su vez complejo, puesto que
implica el disefio de cursos, estrategias didacticas innovadoras, entre otros requerimientos. ES
prioritario que un pedagogo conozco los diferentes modelos pedagdgicos y sus respectivas teorias,
pues seran como su caja de herramientas al momento de encontrarse con una problematica a
atender, con las cuales elegird la mas adecuada para solucionar o intervenir en una situacion y que
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dicha intervencién sea fructifera. Por lo tanto, el bagaje tedrico sera proporcionado y analizado con
mayor énfasis en el campo de docencia, desarrollando en los estudiantes que ingresen a él, las
competencias profesionales que le permitan resolver problemas de caracter didactico y

psicopedagdgico cuando se encuentren laborando.

Formacion pedagdgica

Los principales objetivos de la formacion docente estdn enfocados a proporcionar una
fundamentacidn tedrica y metodoldgica, desde una perspectiva clasica hasta las tendencias mas
actuales, para que el estudiante en pedagogia cuente con las bases necesarias que apoyen su
formacién profesional. Los futuros docentes y los maestros que ya se encuentran en servicio
requieren estar en constante actualizacion para atender a las problemaéticas educativas que se
presentan en el aula, con la finalidad de brindar una educacion de calidad que tenga impacto en

todos los aspectos, politicos, econdmicos y sociales.

Un maestro debe buscar su continuo crecimiento profesional, para un buen desempefio en
su quehacer educativo el maestro tiene que pensar en enriquecer su acervo profesional y los
fundamentos de su conocimiento, destrezas, métodos educativos y pedagdgicos. A mayor
educacion del maestro mayor seran los beneficios en el proceso de desarrollo educativo y cognitivo

de sus alumnos (Davini, 1997, p.138).

Las escuelas formadoras de docentes, enfatizando en la Universidad Pedagogica Nacional
(UPN), tiene como la principal de sus orientaciones generales, la de atender y responder de forma
comprometida a las prioridades sociales, la cual constituye un sistema universitario que focaliza su
trabajo en el sector educativo, ocupandose de grandes temas y problematicas en los distintos

contextos del territorio nacional; de manera que atiende a los diferentes actores involucrados:

38



docentes, estudiantes, directores, asesores técnico-pedagogicos, padres de familia, investigadores

educativos, entre otros.

El campo de docencia integrado en el modelo pedagogico, pretende que sus estudiantes
egresados participen activamente en la mejora de la educacion en México, asimismo, se procura
crear mejoras educativas para responder a los retos derivados de las exigencias internacionales o
subyacentes de la globalizacion. El objetivo central de este campo, se basa en ofrecer a los
estudiantes un conjunto de elementos de caracter teérico que los familiarice con una amplia cultura
pedagdgica, con los procesos de investigacion a la par de adquirir un conjunto de competencias
para el disefio de estrategias didactica y de materiales educativos que le permitan contar con un
amplio bagaje profesional para desempefiarse en multiples escenarios laborales con un sentido

innovador.

En el ambito de la docencia promueve la atencion a las distintas dimensiones de la
diversidad cultural y promueve la interculturalidad y la inclusion mediante acciones de instruccion,
ademas de desarrollar en los educandos estrategias interdisciplinarias para desarrollar sus

competencias como futuros profesionales de la educacion.

Pedagogia y docencia son dos profesiones fundamentales para poder brindar una buena educacién
a la sociedad, puesto que mientras una busca los métodos, formas y procedimientos idéneos para
llevar a cabo la ensefianza, la otra pone en préctica diversas estrategias con los alumnos para que
se obtenga un aprendizaje significativo. Es por ello, que el ejercicio docente se vuelve muy
complejo, al implicar el dominio de varias competencias intelectuales y profesionales, que le
permitan tener un mayor conocimiento, para poder trabajar satisfactoriamente con cada uno de los

grupos. Es asi que la ortografia se trabajo desde el campo de la docencia.
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Perfil de egreso.

El perfil de egreso de un pedagogo se caracteriza por un amplio campo laboral, podra desarrollarse
en instrucciones educativas privadas o publicas, tanto en el nivel de educacion basica, media
superior y superior. El egresado tendra las capacidades para disefiar y proponer diversas estrategias
y acciones que resuelvan problemas en las instituciones educativas o en la sociedad. Al término de
la licenciatura en pedagogia, el alumno podréa laborar en instituciones gubernamentales, como lo
es el sector salud, la secretaria de educacion publica, o bien en el sector privado que esté integrado
por empresas e industrias. Su trabajo consistira en la realizacion de proyectos de capacitacion y
actualizacion laboral, segin lo demanden las instituciones, desempefiandose en el area de recursos

humanos.

Es primordial mencionar que al egresar el alumno podra proporcionar asesoria pedagogica
personal o en diferentes organizaciones que lo demanden, anexando sus habilidades para elaborar
y evaluar los planes y programas curriculares. La mayor parte de los alumnos que culminan dicha
carrera, se inclinan por el campo de docencia, en la cual se podran desarrollar con grupos de
distintos niveles y modalidades educativas, ya que contard con una formacién pedagdgica

sistematizada y fundamentada que le permitira enriquecer su entorno sociocultural.

2.4 Fundamento tedrico de la intervencién.

Un profesor es considerado como el mediador o acompafante estratégico entre los
estudiantes para promover, orientar, descubrir y construir sus propios aprendizajes, sin embargo,
juega un papel importante y decisivo en la promocion de los procesos de crecimiento personal del
alumno y en el marco de la cultura grupal a la que pertenece. De acuerdo a Rodriguez (1988) define
el concepto de intervencion como guiar, conducir e indicar (de manera procesual) para ayudar a las

personas a conocerse a si mismas y al mundo que las rodea; es auxiliar a un individuo a clarificar
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la esencia de la vida, a comprender que él es una unidad con significado capaz de y con derecho a
usar su libertad, su dignidad personal, dentro de un clima de igualdad de oportunidades y actuando
en calidad de ciudadano responsable, tanto en su actividad laboral como en su tiempo libre. Esto
es un proceso de acompafiamiento uniforme durante la formaciéon de los alumnos, con un
académico preparado y formado para esta funcidn. Por esta razon, se considera que la intervencién

es una labor de caracter preferentemente especializada.

La ultima funcién del pedagogo dentro de una institucion educativa se ve reflejado en este
proyecto de intervencion ya que el objeto de estudio se detectdé mediante las practicas y
observaciones dentro de la institucion. Asimismo, tiene la funcién de inspeccion y control del
sistema educativo, realiza asesoramientos externos de la escuela, disefia medios y recursos tanto

didacticos como metodoldgicos.

Para comenzar es importante conocer que es una estrategia, al respecto Diaz (1998) las
define como los “procedimientos y recursos que utiliza el docente para promover aprendizajes
significativos, facilitando intencionalmente un procesamiento del contenido nuevo de manera mas

profunda y consciente” (p. 19).

Dicho de otra manera una estrategia es un procedimiento continuo, a lo que dara las pautas
para formular la intervencion, pues describe como aprenden los estudiantes desde la perspectiva
psicoldgica, pedagdgica y didactica, las cuales se deben abordar debido, a que la perspectiva
psicoldgica ayuda a entender como aprenden los alumnos, por su parte la perspectiva pedagogica
busca las estrategias que le servirdn como herramienta en la practica pedagdgica y la perspectiva
didactica, representa el procedimiento especifico desde el cual didacticamente se busca que el

alumno aprenda.
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2.4.1 Perspectiva psicoldgica.

Un punto importante a considerar para plantear la estrategia es conocer como aprenden los sujetos,
especificamente en alumnos de sexto grado de primaria. Por lo cual, se analizaran dos perspectivas
de aprendizaje de dos grandes exponentes del constructivismo que son los autores Piaget y
Vigotsky, se contrastara la teoria de cada autor y posteriormente se enmarcara la teoria que resulta
viable para el problema de investigacion-intervencion. La primera perspectiva que se aborda es la

Teoria del Aprendizaje de autor Piaget que se trata del constructivismo.

Para Piaget (1975) dice que “el aprendizaje es un proceso que mediante el cual el sujeto, a
través de la experiencia, la manipulacién de objetos, la interaccion con las personas, genera o
construye conocimiento, modificando, en forma activa sus esquemas cognoscitivos del mundo que
lo rodea, mediante el proceso de asimilacion y acomodacion”, es decir, el sujeto aprende a través
de la experiencia que adquiere al explorar su entorno, asi como también por la interaccion con los
demas, que implica la inteligencia, se entiende como la capacidad de adaptacion que tienen los

sujetos para internalizar los esquemas cognitivos.

Generar esquemas cognitivos es fundamental pues son representaciones del mundo que les
rodea, estas representaciones son construidas por el sujeto, asi como también la adaptabilidad que
es la capacidad comun del ser humano que permite mantener la union entre el mundo que rodea al
sujeto y los esquemas cognoscitivos que este tiene para funcionar en él, es decir, su capacidad de

adaptabilidad le ayuda a explicar el desarrollo de las cosas y el aprendizaje.

Piaget (1982) dentro de su teoria de desarrollo cognitivo menciona etapas de acuerdo a las
edades de los nifios, formulando parametros o indicadores con los que deberian cumplir los
alumnos para su aprendizaje. Dividid el desarrollo cognitivo en 4 etapas que van desde el
nacimiento hasta los 12 afios en adelante las cuales son: etapa sensoriomotora (0 a 2 afios), etapa
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preoperacional (2 a 7 afos), etapa de las operaciones concretas (7 a 11 afios) y etapa de las

operaciones formales (que abarca desde los 11 afios hasta la vida adulta).

Se considera que la teoria de desarrollo cognitivo de Piaget es un referente para conocer
cémo aprenden los nifios de diferentes edades, la cual se reviso porque el problema que se investiga
y que mas adelante se intervendra con nifios de la edad de entre los 10 y 11 afios, sin embargo, para

abordar el trabajo colaborativo, conviene revisar otra perspectiva psicologica.

Por consiguiente, la otra perspectiva que se analiza es la teoria de Vigotsky, para quien el
aprendizaje se produce en un contexto de interaccidn con el entorno social como lo son: padres,
sociedad, cultura, instituciones, etc. Pues estos impulsan el desarrollo y regulan el comportamiento
del sujeto, el cual desarrolla sus habilidades mentales como lo son el pensamiento, la atencion, la
memoria y la voluntad a través del descubrimiento mediante el proceso de interiorizacion, que le
permite apropiarse de los conceptos de acuerdo a su cultura, asi como también reconstruir

significados.

Para Vigotsky (1978) menciona que el desarrollo cognitivo y aprendizaje de un estudiante
depende su entorno, pues todos esos agentes influyen en su aprendizaje, estos exploran el mundo
y con base en lo que se les ensefia de manera informal o no formal les hace tener un panorama
previo a lo que veran en la educacion formal, ya que relacionan todo lo aprendido, para hacer una
conceptualizacion o reconceptualizacion a través de la internalizacion de los conocimientos
adquiridos, es decir, los estudiantes aprenden las bases de su aprendizaje de su familia, amigos y
de la sociedad en general, bases que en el contexto escolar son pautas para que ellos logren un

aprendizaje significativo.
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La teoria del aprendizaje significativo es la propuesta que hizo David P. Ausubel en 1963
en un contexto en el que, ante el conductismo imperante, se plante6 como alternativa un modelo
de ensefianza/aprendizaje basado en el descubrimiento, que privilegiaba el activismo y postulaba
que se aprende aquello que se descubre. Ausubel entiende que el mecanismo humano de
aprendizaje por excelencia para aumentar y preservar los conocimientos es el aprendizaje receptivo
significativo, tanto en el aula como en la vida cotidiana Ausubel (1976, 2002). La finalidad de esta
teoria es aportar todo aquello que garantice la adquisicion, la asimilacion y la retencién del
contenido que la escuela ofrece a los estudiantes, de manera que éstos puedan atribuirle significado
a esos contenidos. La teoria del aprendizaje significativo es mucho mas que su constructo central,

que es lo que ha trascendido y se ha generalizado.

Por otro lado, Bruner (1966) plantea el concepto de aprendizaje por descubrimiento para
alcanzar un aprendizaje significativo, sustentado en que a través del mismo los maestros pueden
ofrecer a los estudiantes mas oportunidades de aprender por si mismos. Asi pues, el aprendizaje
por descubrimiento, es el aprendizaje en el que los estudiantes construyen por si mismos sus
propios conocimientos, en contraste con la ensefianza tradicional o transmisora del conocimiento,
donde el docente pretende que la informacion sea simplemente recibida por los estudiantes. Cada
teoria, brinda la informacion adecuada con lo que respecta el aprendizaje de los alumnos y que a
su vez ayuda en el proceso de su aprendizaje, es importante que cada persona gue se comprometa
a brindar su servicio a la sociedad en el &mbito de la educacion, conozca estas teorias que

coadyuvan a la contribucion de la formacion de los alumnos.

2.4.2 Perspectiva pedagogica.
El enfoque de la ensefianza de la asignatura Lengua Materna. Espafiol se sustenta en las

aportaciones de la psicolinguistica y la psicologia constructivista sobre los procesos de adquisicion
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del lenguaje tanto oral como escrito. Asimismo, toma de las ciencias antropolégicas las nociones
de practica cultural y practicas de lectura para proponer como elemento central del curriculo las

practicas sociales del lenguaje.

El lenguaje escrito no es el registro de lo oral, sino otra manera de ser del lenguaje, con sus
caracteristicas y organizacion particulares. Su aprendizaje no depende de la copia ni de la
produccion repetida de textos sin sentido. Para apropiarse del lenguaje escrito se requiere que los
estudiantes entiendan cada uno de los sistemas de signos que lo integran, su proceso de
construccion y sus reglas de produccion. Asi, deben comprender qué son y cémo funcionan las
letras, la ortografia, la puntuacion, la distribucion del espacio grafico; del mismo modo, es
necesario que comprendan el vocabulario, la morfologia, la sintaxis, la disposicion gréafica y las

tramas que distinguen cada género textual.

El aprendizaje de todos estos sistemas de signos y practicas que los constituyen solo es
posible cuando los estudiantes tienen la necesidad de interpretar, estudiar y producir textos, de
resolver los problemas a que la lectura y escritura de los textos los enfrentan. Tradicionalmente, se
ha considerado que el aprendizaje del lenguaje escrito ocurre en la escuela, que comienza cuando
el nifio ingresa a primero de primaria y aprende las letras: las nombra, reconoce sus formas y las

traza. La investigacion constructivista ha mostrado que esto no ocurre asi.

Los nifios comprenden cuestiones fundamentales acerca de la escritura muchas veces antes
de haber ingresado a la escuela y, lo mas sorprendente, sin que nadie se las ensefie. Por ejemplo,
saben que la escritura es una secuencia de marcas graficas arbitrarias, que emplea la combinatoria
como recurso, que representa los nombres de los objetos y, solo mas tarde, que representa el sonido

del lenguaje, aunque no las consonantes y vocales, sino las silabas.
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Es la interaccidn con el objeto escrito lo que lleva al nifio a formular hipotesis sobre la
escritura, a ponerlas a prueba y a modificarlas cuando resultan insuficientes o contradicen otras
hipdtesis previamente establecidas. Sus hipotesis le permiten ir interpretando el objeto y van
cambiando en la medida en que no lo explican. Por ejemplo, en una interpretacion silabica de las
palabras, en la que cada letra se corresponde con una silaba, siempre sobraran letras con las que
los nifios no encuentren qué hacer. Ni se ajustan a la interpretacion de lo que sabe. Este mismo
proceso constructivo se extiende a la adquisicion de todos los sistemas de signos que componen el

lenguaje escrito.

La adquisicion del lenguaje escrito requiere tiempo y, sobre todo, situaciones de aprendizaje
en las que el estudiante confronte sus saberes previos con los retos que las nuevas condiciones de
lectura, escritura y participacion oral le plantean. Las posibilidades de “aprender resolviendo” de
cada individuo dependen, si, de sus conocimientos y experiencias previas, pero también de como

el ambiente de aprendizaje lo lleva a buscar y valorar soluciones.

En ese proceso, el papel de un intérprete con mayor experiencia y conocimiento que el
estudiante, como es el profesor, resulta fundamental. Puesto que la adquisicion del sistema de
escritura en el primer ciclo requiere estrategias didacticas especificas, acordes con los
conocimientos y el proceso de desarrollo que siguen los nifios, se plantearan las actividades

necesarias para la reflexion sobre el sistema de manera adicional a los aprendizajes esperados.

2.4.3 Perspectiva didactica.
Un elemento primordial en la vida del ser humano es la importancia que le da a la ortografia
en la produccion de textos, ya que es una parte fundamental en la educacion y formacién de nifios

y nifias en educacion basica. Sin embargo, es relevante que conozcan el valor que tiene la ortografia
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y el sentido que da a los escritos escolares o fuera de ella que realizan a lo largo de un trayecto para

comunicar algo.

Pero es evidente encontrar varias faltas de ortografia, las mas comunes estan presentes en
los anuncios, carteles, etc. estos mal escritos, también incluyendo los trabajos y los exdmenes que
realizan los nifios en las escuelas. Ya que la cantidad de faltas de ortografia es uno de los grandes
problemas que esta presente en las aulas. Es por ello la relevancia de inculcarles a los alumnos la
necesidad de prestar atencion a este conjunto de normas que regulan la escritura de una lengua y

que se conoce con el nombre de ortografia.

También es importante que los nifios realicen actividades para la redaccion de textos en las
clases esto con el fin de trabajar la ortografia pues son habilidades primordiales en la lengua escrita.
Es importante que los alumnos entiendan la importancia de un escrito sin faltas de ortografia que
realicen de manera correcta permite comprender lo que se lee, pero a su vez facilita lo que quieren
dar a conocer. Gil (2014), sefiala que “aprender a escribir correctamente sin faltas de ortografia, es
una de las principales prioridades de la ensefianza curricular en la Educacion Primaria”. Cabe
destacar que es de suma importancia que los alumnos aprendan a escribir sin faltas de ortografia

ya que es una prioridad de la ensefianza en la educacion.

Por otra parte, es necesario estimular en los nifios de sexto de primaria la practica de la
lectura ya que esto ayudara a que sean mejores lectores, que tengan una buena ortografia y deben
tener en cuenta que al leer comprenden y logran apreciar las caracteristicas ortograficas. Dentro de
salon de clases se pueden realizar actividades con el fin de que mejoren su escritura, ortografia o
su redaccion en cualquier asignatura, es necesario convencerlos para que escriban y hagan

utilizacion de los signos de puntuacion a través de una anécdota o con ejemplos.
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Asimismo, segun Navarre (2010) “a escribir se aprende escribiendo y leyendo”. En este
sentido el nifio escribe y lee temas de su interés personal mediante estas acciones aprende las reglas
de ortografia y gramaticales que debe contener un escrito. Pero una vez que los nifios realizan sus
escritos es necesario que el maestro haga correcciones y revision de la ortografia. Para asi valorarla
importancia que tiene la ortografia en la redaccion de textos. Es por ello que la ortografia debe ser
buena porque eso habla bien o mal de la persona que da a conocer sus escritos a otras personas.
Para escribir bien se requieren de estrategias para trabajar y fortalecer la utilizacion de la ortografia

en los escritos que elaboren los nifios.

Para ello mediante la implementacion de un taller se pretende que los alumnos refuercen
sus conocimientos acerca de la ortografia ademas la importancia que tiene en los textos que se
redactan y que mensaje quieren transmitir. Para llevar a cabo la propuesta o intervencion sera por
medio de un taller pedagogico que es una estrategia didactica que integra la teoria y la practica
promoviendo en el estudiante aprendizaje significativo, el trabajo colaborativo, la toma de

decisiones, el pensamiento critico y la comunicacion asertiva con la participacion docente.

2.5 Teoria de la evaluacion.

La evaluacion es parte fundamental del proceso ensefianza-aprendizaje; inicia en la
planeacion y lo acompafia a lo largo de todo su desarrollo, para retroalimentarlo. Su enfoque
formativo e inclusivo permite concebirla y utilizarla como un proceso destinado al aprendizaje y

no sélo a la comprobacion del mismo.

Como se menciond anteriormente, la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion deben
constituirse en una unidad indisoluble (Coll, Martin y Onrubia, 2001), de tal manera que la
evaluacion sirva para explicar tanto los aprendizajes de los estudiantes como la actividad
instruccional del maestro. La evaluacion entonces servira para ofrecer informacion a los estudiantes
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acerca de los aprendizajes alcanzados, a fin de que puedan asumir la responsabilidad de controlar
sus logros. Por otra parte, servira al docente para obtener informacion que le permita mejorar o

incorporar diferentes actividades didacticas al planear y ejecutar actividades de ensefianza.

La evaluacion debe servir para saber qué han aprendido los alumnos acerca de lo revisado
en el curso e incorporar cambios en la organizacion de su aprendizaje. La evaluacion no es un fin
en si mismo, sino un medio que provee elementos para mejorar el aprendizaje. En el enfoque de
desarrollo por competencias, la evaluacion implica un dialogo constante y una retroalimentacion
permanente con los alumnos. La evaluacion del aprendizaje para el aprendizaje toma un caracter
formativo, pues pone su acento en los procesos y como producto de éstos en los resultados: qué
saben hacer los estudiantes (habilidades) con los saberes (conocimientos) y el reconocimiento que

hacen de ello (valores y actitudes), qué desconocen y qué estan en proceso de aprender.

Asi, la evaluacion se contextualiza a los propositos del enfoque y esta al servicio de quien
aprende. Ligado a lo anterior la evaluacion es también la autoevaluacién de las practicas docentes;
las estrategias, actividades o recursos gque se proponen a los alumnos, con el fin de actualizarlas,
de forma tal que se tomen decisiones para mejorar la practica y el tipo de ayuda que se puede
brindar a los alumnos para favorecer el aprendizaje. Los padres de familia son los actores ampliados
a quienes la informacion producida por la evaluacion debe servir, para darles herramientas e

involucrarlos en acciones de apoyo a los estudiantes de manera conjunta con la escuela.

En contextos educativos, la evaluacion esta llamada a desempefiar funciones esencialmente
formativas. Esto quiere decir que la evaluacion debe estar al servicio de quien aprende y, al hacerlo,
simultaneamente estara al servicio de quien ensefia. Los dos seran los beneficiados directos de la
accion pedagdgica. En el enfoque por competencias la evaluacion debe desempefiar funciones
esencialmente formativas. Por tanto, la evaluacion que pretende formar a quienes son evaluados
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debe ir mas alla de la acumulacion de evidencias, a la suma de partes inconexas de datos observados

empiricamente.

En su funcién formativa la evaluacion debe dar informacion Gtil y necesaria para asegurar
el progreso en la adquisicion y comprension de quien aprende y de quien ensefia. A partir de ahora,
segun Valcércel Casas (2003), habra que entender a la evaluaciébn como un proceso que se
desarrolla durante y no sélo al final de las actividades realizadas por estudiantes y profesorado,
habréa que proporcionar criterios claros para la evaluacion en funcidn de lo que se quiere evaluar,
habra que ofrecer la evaluacién como una oportunidad de mejora y no sélo como un instrumento
de control sobre lo realizado, y ademas habra que incorporar en la calificacion otros elementos
derivados de las actividades, la implicacién y las actitudes de los estudiantes durante el desarrollo

del curso académico (Alvarez Méndez, 2009).

La evaluacion desde el enfoque formativo ademas de tener como propoésito contribuir a la
mejora del aprendizaje, regula el proceso de ensefianza y de aprendizaje, principalmente para
adaptar o ajustar las condiciones pedagdgicas (estrategias, actividades, planificaciones) en funcién
de las necesidades de los alumnos. Desde este enfoque, la evaluacién favorece el seguimiento al
desarrollo del aprendizaje de los alumnos como resultado de la experiencia, la ensefianza o la
observacion. Por tanto, la evaluacion formativa constituye un proceso en continuo cambio,
producto de las acciones de los alumnos y de las propuestas pedagdgicas que promueva el docente

(Diaz Barriga y Hernandez, 2002).

De ahi que sea importante entender qué ocurre en el proceso e identificar la necesidad de
nuevas oportunidades de aprendizaje. De esta manera, el proceso es mas importante que el

resultado y éste se convierte en un elemento de reflexion para la mejora.
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La funcion pedagdgica de la evaluacion permite identificar las necesidades del grupo de
alumnos con que trabaje cada docente, mediante la reflexion y mejora de la ensefianza y del
aprendizaje. También es Util para orientar el desempefio docente y seleccionar el tipo de actividades
de aprendizaje que respondan a las necesidades de los alumnos. Sin esta funcidn pedagdgica no se
podrian realizar los ajustes necesarios para el logro de los aprendizajes esperados, ni saber si se
han logrado los aprendizajes de un campo formativo o de una asignatura, a lo largo del ciclo escolar

o al final del nivel educativo.

La funcion social de la evaluacion esta relacionada con la creacion de oportunidades para
seguir aprendiendo y la comunicacién de los resultados al final de un periodo de corte, también
implica analizar los resultados obtenidos para hacer ajustes en la practica del siguiente periodo.
Esto es, las evidencias obtenidas del seguimiento al progreso del aprendizaje de los alumnos, asi
como los juicios que se emitan de éste, seran insumos para la toma de decisiones respecto al

mejoramiento de los aprendizajes de los alumnos.

Desde este enfoque, una calificacién y una descripcion sin propuesta de mejora son
insuficientes e inapropiadas para mejorar el proceso de ensefianza y de aprendizaje (SEP, 2011).
Tradicionalmente se sefialan tres momentos de evaluacion: inicial, de proceso y final. Estos
momentos coindicen con los tipos de evaluacién: diagnostica, formativa y sumativa o sumaria

(Scriven, 1967; Diaz Barriga y Hernandez, 2002; Nirenberg, Brawerman y Ruiz, 2003).

La evaluacion diagnostica se realiza de manera previa al desarrollo de un proceso educativo,
cualquiera que sea, con la intencion de explorar los conocimientos que ya poseen los alumnos. Este
tipo de evaluacion es considerado por muchos teéricos como parte de la evaluacion formativa, dado

que su objetivo es establecer una linea base de aprendizajes comunes para disefiar las estrategias
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de intervencion docente; por ello, la evaluacidn diagndstica puede realizarse al inicio del ciclo

escolar o de una situacion o secuencia didactica.

La evaluacion formativa se realiza para valorar el avance en los aprendizajes y mejorar la
ensefianza y el aprendizaje. Su funcion es mejorar una intervencion en un momento determinado,
y en concreto, permite valorar si la planificacion se esta realizando de acuerdo con lo planeado.
Por otra parte, la evaluacion sumativa promueve que se obtenga un juicio global del grado de
avance en el logro de los aprendizajes esperados de cada alumno, al concluir una secuencia
didactica o una situacion didactica. Para el caso de primaria y secundaria, también permite tomar
decisiones relacionadas con la acreditacion al final de un periodo de ensefianza o ciclo escolar, no
asi en el nivel de preescolar, donde la acreditacion se obtendra sélo por el hecho de haberlo cursado.
Asimismo, la evaluacion sumativa se basa en la recoleccion de informacion acerca de los resultados
de los alumnos, asi como de los procesos, las estrategias y las actividades que ha utilizado el

docente y le han permitido llegar a dichos resultados.

En relacion con los tres momentos de la evaluacion, éstos son fundamentales para tomar
decisiones respecto al desarrollo de la planificacion en un aula en particular, por ello, es necesario
evaluar durante todo el ciclo escolar. En general, la evaluacién inicial ocurre cuando comienza un
ciclo escolar y en las primeras etapas del desarrollo de un periodo o bloque, y la final en las ultimas
etapas, mientras que la evaluacién de proceso hace posible el aprendizaje. Generalmente, la

evaluacion final suele tener mas atencién por parte de los docentes que la del proceso.

El éxito de la evaluacién es que los docentes mejoren el proceso de ensefianza y de
aprendizaje, en el cual las evaluaciones finales se utilicen como momentos importantes de logro.
Por tanto, se apega mas a la realidad de las aulas el fomentar la evaluacion con el Unico fin de
mejorar el proceso de ensefianza y de aprendizaje.
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CAPITULO



DISENO METODOLOGICO

Una vez descrito en el capitulo anterior la teoria que sustenta dicha investigacion, asimismo, de
coémo el pedagogo puede intervenir teniendo como referentes aspectos psicolédgicos, didacticos y
pedagdgicos que coadyuvan con el aprendizaje de la ortografia, no sin olvidarse que la evaluacién
también forma parte del mismo proceso con el fin de brindar la mejor solucion al problema con los

instrumentos adecuados.

Es asi que este capitulo tiene como objetivo brindar una comprension de los diferentes
enfoques que la ciencia ha desarrollado a lo largo de los afios como producto de diferentes
experiencias realizadas por investigadores en diferentes campos del conocimiento. Ademas, de que
esta investigacion tiene una mirada de enfoque cualitativo por lo que coadyuva, a llevar un
excelente proceso en cuanto al desarrollo de la misma. Por otra parte, se menciona de la técnicas e
instrumentos de la recogida de datos que hicieron posible a la deteccion del problema que se busca

darle la mejor solucion.

3.1 Paradigma de la investigacion e intervencion (Sociocritico).

Existen diferentes tipos de paradigmas, los cuales, es importante que un investigador sepa
en cudl de ellos se posiciona su investigacion y asi, poder tener con claridad la concepcion de la
realidad de su fendmeno en cuanto a su estudio, la relacion que debe mantener con el fenémeno de
interés y la metodologia que debe seguir para responder a las preguntas de investigacion
propuestas. En el presente apartado se realiza una revision del mismo comenzando con la definicién
de lo que es un paradigma y a su vez de como éste se relaciona al problema de investigacion e

intervencion.
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Cuando el investigador se encuentra en la etapa inicial de la formulacion de un proyecto de
investigacion es indispensable conocer y posicionarse en un determinado paradigma que guie el
proceso investigativo, ya que, como lo afirman Guba y Lincoln (1994), no se puede entrar al terreno
de la investigacion sin tener una clara percepcion y conocimiento de qué paradigma direcciona la

aproximacion que tiene el investigador hacia el fendmeno de estudio.

Seguln Flores (2004), un paradigma engloba un sistema de creencias sobre la realidad, la
vision del mundo, el lugar que el individuo ocupa en él y las diversas relaciones que esa postura
permitiria con lo que se considera existente. Es decir, un paradigma es también la forma en que se
entiende el mundo y de cdmo repercuten y condicionan el modo en que una persona ve la realidad

y actla en funcién de ello.

Para Patton (1990) el paradigma indica y guia a sus seguidores en relacion a lo que es
legitimo, véalido y razonable. De acuerdo a lo que el autor indicd, hace referencia a que un
paradigma es un modelo o ejemplo que debe seguirse en determinada situacion y que, a su vez,
coadyuva a la resolucién de problemas. EIl paradigma se convierte en una especie de gafas que
permitiran al investigador poder ver la realidad desde una perspectiva determinada, por tanto, éste

establecera en gran medida, la forma en la que desarrolle su proceso investigativo.

Los paradigmas que sirven de fundamento a la investigacion cualitativa son la teoria critica
y el constructivismo, por ello, en esta investigacion se utilizé el paradigma sociocritico. Dicho
paradigma se sustenta en la critica social con tendencia a la autorreflexion, entendiendo que los
conocimientos se construyen en base a inquietudes que surgen de las necesidades de determinados
grupos sociales (Maldonado, 2018) en donde el investigador deja de ser solo un observador para

convertirse en un generador de cambio que facilite las transformaciones sociales.
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El paradigma sociocritico requiere un investigador comprometido con su objeto de estudio,
entendiendo que debe estar en una continua reflexién-accion para transformar no solo él contexto
social, sino darles la oportunidad a los mismos individuos para que reflexionen sobre sus problemas
y se planteen soluciones. La busqueda de transformacion social se basa en la participacion,

intervencion y colaboracion desde la reflexion personal critica en la accion (Ricoy, 2006).

Un aspecto importante que se debe manifestar sobre el paradigma critico es que su base
metodoldgica es la investigacion accion (Guba & Lincoln, 2002), que implica que esta forma de
realizar investigacion sea realmente un puente entre la teoria y la practica, ya que, en este tipo de
investigacion, mas all& de realizar una descripcion del contexto social de estudio se busca aplicar

una ideologia como sustento para modificar una estructura social.

De acuerdo a Lépez y Loria (2017) sefialan las siguientes caracteristicas en este tipo de
investigacion: el tema que se analiza surge de un conjunto de personas y también de un
contexto terminante, ademas el principal objetivo de la investigacion es saber la situacion de
esa comunidad y asi poder encontrar nuevas mejoras, también se busca desenvolver en las
personas métodos de reflexion sobre la situacion que ellos mismos presentan, y poder estimular
el desarrollo de la autoconfianza, tanto como en los propios recursos y capacidades, no se

pretende obtener resultados negativos para la situacion estudiada.

Otros aspectos que caracterizan este paradigma sociocritico segun Escudero citado por
Ramos (2015) es que tiene una vision dialéctica y holistica de lo que se forja como real, asi
como la relacion que existe entre la persona que investiga y el fenémeno de estudio puesto que
todos los participantes del proceso investigativo estan totalmente comprometidos con el cambio
social, el proceso investigativo se creaen la accién, es decir, en la practica, y desde este
punto se divide en la comprension social de las necesidades, problemas e intereses del grupo
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humano estudiado, y finalmente busca un cambio de estructuras sociales, fundamentada en la

liberacion y manumision de los individuos que conforman el contexto social de investigacion.

Hay que destacar que la informacion proporcionada anteriormente por dichos autores,
resalta en que hay una cierta relacion entre el investigador y los sujetos, ya que forman parte de
dicho problema y ambos buscan ese cambio, una transformacion y que al mismo tiempo sea
benefactor para la comunidad, reflexionando y asi tomar con seriedad el problema para que como

equipo se haya buenos resultados.

También es pertinente mencionar los principios de dicho paradigma, segin a Popkewitz
(1980) afirma que algunos de los principios del paradigma sociocritico son: a) conocer y
comprender la realidad con la praxis; b) unir teoria y practica, integrando conocimiento, accion y
valores; c¢) orientar el conocimiento hacia la emancipacién y liberacion del ser humano; y d)
proponer la integracién de todos los participantes, incluyendo al investigador en procesos de
autorreflexion y de toma de decisiones consensuadas, las cuales se asumen de manera
corresponsable. Como se observa, los principios de este paradigma buscan que la accion y la
practica se integren de tal manera que permitan las transformaciones sociales donde los distintos
individuos se comprometan e integren en procesos de autorreflexion para mejorar su calidad de

vida.

La finalidad de esta metodologia es construir una conciencia mas informada, que
comprenda como pueden cambiar las estructuras de una sociedad y entendiendo las acciones
necesarias para efectuar el cambio. El disefio de investigacion clasico para generar estos cambios
sociales es el disefio cualitativo de investigacion accion, el cual, mediante una postura ideoldgica
(p. ej. feminismo, marxismo, materialismo, dialéctico, etc.) busca que los individuos de un grupo
humano se emancipen ante una determinada forma de violencia.
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Colas Bravo (1999) enmarca a las formas investigativas del paradigma sociocritico dentro
del cualitativo y las Ilama métodos cualitativos de investigacion para el cambio social, los cuales
fundamenta en la accion, la practica y el cambio. Es por ello que para este proyecto se utilizo el
paradigma sociocritico, ya que se pretende darle la mejor solucion al problema encontrado
involucrando de manera activa a la comunidad, permitiendo que ellos mismos a través de la critica
y reflexion puedan descubrir las desigualdades y problemas para mejorar su calidad de vida creando

asi, una sociedad mas justa.

3.2 Enfoque de investigacion.

La investigacion es un proceso riguroso, cuidadoso y sistematizado en el que se busca
resolver problemas de la vida diaria. Sin embargo, surge como una necesidad del ser humano al
pretender darle respuesta a dichos problemas. Por ello, para realizar una investigacion es necesario
definir un método que permita dirigir el proceso de manera eficaz y asi, obtener los resultados que
posibiliten explicar los fendmenos que inquietan. Asi surgen entonces los enfoques en

investigacion que orientan a lograr resultados.

Investigar requiere conocer, analizar y definir los enfoques, los modelos y los disefios de
investigacion que se pueden utilizar. De acuerdo a Otero (2014) considera el conocimiento, como
una creacién compartida entre la interaccidén del sujeto investigador y el objeto investigado,
produciendo asi un nuevo paradigma. Por ello, el ser humano es suficiente para poder identificar,

observar y analizar lo que sucede en la realidad y lo utiliza para su beneficio.

Actualmente la investigacion cientifica cuenta con dos enfoques esenciales que durante el
siglo XX lograron su posicionamiento desde los diversos campos del que hacer investigativo y

llegado el siglo XXI se puede asegurar que se inicia con una tercera opcion gque ya venia siendo
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probada, demostrada y que consiste en un enfoque mixto, un hibrido de estudios cuantitativos y
cualitativos de la investigacion cientifica. Para Sabino (1992), la metodologia por si sola no tiene
ningun valor, ninguna importancia: no es una ciencia por si misma, es sélo una guia para hacer

ciencia.

En términos generales, para Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), estos dos enfoques
cuantitativo y cualitativo son paradigmas de la investigacion cientifica, pues ambos emplean
procesos cuidadosos, sistematicos y empiricos en su esfuerzo por generar conocimiento. Llevan a
cabo observaciones y evaluacion de fendémenos. Establecen suposiciones o ideas como
consecuencia de la observacion y evaluacion realizadas y asi mismo, se puede demostrar el grado
en que las suposiciones o ideas tienen fundamento. Ademas, revisan tales suposiciones o ideas
sobre la base de las pruebas o del analisis y proponen nuevas observaciones y evaluaciones para

esclarecer, modificar y fundamentar las suposiciones e ideas, o incluso para generar otras.

De acuerdo a los dos enfoques que se han mencionado anteriormente, para esta
investigacion se eligio el enfoque cualitativo, por ello, es de suma importancia conocer a que se
refiere. De acuerdo a Sampieri (2014), una investigacion bajo el enfoque cuantitativo, busca
describir, explicar, comprobar y predecir los fendmenos (causalidad), generar y probar teorias. Esto
significa que es un proceso que requiere de la recoleccion de datos sin mediciones numéricas.
Ademas, el investigador estudia la realidad en su entorno natural e interpreta los fenémenos en

funcién de los objetos implicados.

Dentro de este tipo de estudio, los investigadores recopilan los datos en situaciones reales
por interaccién con personas seleccionadas en su propio entorno (investigacion de campo). Sin
embargo, durante el proceso de investigacion van surgiendo preguntas, antes, durante y después de
la recoleccion de datos y al analizar los mismos. Cabe destacar que estas actividades sirven para
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descubrir cuales son las preguntas de investigacidn mas importantes y después para perfeccionarlas

y responderlas.

Por otro lado, segin McMillan y Schumacher (2005) la investigacion cualitativa describe y
analiza las conductas sociales colectivas e individuales, las opiniones, los pensamientos y las
percepciones. Es decir, el investigador interpreta fendmenos segin los valores que la gente le
facilita. Los estudios cualitativos son importantes para la elaboracion de la teoria, el desarrollo de
las normas, el progreso de la practica educativa, la explicacion de temas sociales y el estimulo de

conducta.

El enfoque cualitativo es humanista. La mayoria de estudios no se prueban con hipotesis,
estas se generan durante el proceso y van refindndose conforme se recaban mas datos o son un
resultado del estudio. Se basa en métodos de recoleccion de datos no estandarizados, el cual
consiste en obtener las perspectivas y puntos de vista de los participantes (Sus emociones,
experiencias, significados y otros aspectos subjetivos). A partir de la informacion proporcionada
anteriormente, este enfoque tiene cierta relacidn con el paradigma sociocritico, ya que a través de
la informacion recaba y analizada, se pretende dar la mejor respuesta al problema de la ortografia

con los alumnos de sexto grado de primaria.

3.3 Disefio de la investigacion.

La investigacién cualitativa es un sondeo en la que los investigadores recopilan datos en
situaciones reales interactuando con personas seleccionadas en su propio entorno (investigacion de
campo). Sin embargo, la investigacion cualitativa describe y analiza comportamientos sociales,
opiniones, pensamientos y percepciones individuales y colectivos, ademéas de que es importante

para la elaboracion de la teoria, el desarrollo de normas, el avance de la practica educativa, la

60



interpretacion de los problemas sociales y la motivacion del comportamiento. Asi, los
investigadores interpretan los fenémenos en términos de valores proporcionados por las personas.
El disefio de investigacidn constituye el plan general del investigador para obtener respuestas a sus
interrogantes o comprobar la hipotesis de investigacion, ademas, estipula la estructura fundamental

y especifica de la intervencion.

Para Hernandez, Ferndndez y Baptista (2010), el disefio de investigacion es un plan o
estrategia que concibe el investigador para obtener la informacion que requiere. Es decir, el disefio
es una guia sobre cdmo llevar a cabo la investigacion utilizando una metodologia particular, puesto
que cada investigador tiene una lista de preguntas que necesitan ser evaluadas. Asi mismo, Vara
(2012) afirma que el disefio plantea una serie de actividades sucesivas y organizadas, que deben
adaptarse a las particularidades de cada tesis y que indican los pasos y pruebas a efectuar y las

técnicas a utilizar para recolectar y analizar los datos. Por lo que, todos los disefios usan técnicas.

Un buen disefio de investigacion deber ser apropiado para la pregunta que se ha planteado
el investigador. Debe también, llevar al minimo o evitar los sesgos que puedan distorsionar los
resultados  del  estudio. Un buen disefio trata de mejorar la precision de la
investigacion, lo cual denota lasensibilidad para detectar los efectos de la variable
independiente, en relacién con los efectos de las variables extrafias. Un investigador debe
tener un claro entendimiento de los diversos tipos de disefio para seleccionar cual implementar para

su estudio.

Por lo tanto, el disefio de investigacion se puede clasificar ampliamente en disefio
cuantitativo y cualitativo. Es por ello, que de acuerdo al enfoque que lleva este proyecto siendo el
cualitativo, el disefio que lleva el mismo es solo desde las fases del mismo diagndstico, puesto que
lleva de manera implicita la fase de intervencion y evaluacion, siendo asi, se darda una
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conceptualizacion acerca del diagnéstico y a su vez como se llevara a cabo de acuerdo a las fases

que presenta bajo el sustento del autor que se mencionara.

Segln Moll& (2007) menciona que “diagnosticar en educacion no pretende demostrar o
falsar hipdtesis o conjeturas, sino encontrar soluciones correctivas o proactivas, para prevenir o
mejorar determinadas situaciones de los sujetos en orden a su desarrollo personal en situaciones de
aprendizaje”. De acuerdo con el autor, el diagndstico busca la mejora en la educacion y se lleva a
cabo mediante las siguientes fases: a) recogida de informacion, b) analisis de la informacion, c)

valoracion de la informacion, d) intervencion y e) evaluacién del proceso.

En primera instancia, de acuerdo con el inciso a, el pedagogo debe recabar la informacion
necesaria para detectar las problematicas educativas de mayor relevancia (mediante instrumentos).
A partir del inciso b, se realiza el andlisis de la informacion recolectada y posteriormente se procede
a su depuracion, triangulacion y validacion (como lo indica el inciso c), jerarquizando los hechos
educativos detectados. Posteriormente se comienza a planear la intervencion (inciso d), en vistas a
resolver dichas problematicas a partir del punto cuatro, donde se lleva a cabo la intervencién y por

ultimo se evallia, como lo menciona el inciso e.

Al diagnosticar se detectan diferentes tipos de problemas, siendo el caso de los alumnos de
sexto grado de primaria se retomd la que tuvo mayor relevancia, puesto que en ese momento no se
tomaron las medidas necesarias para resolverlo y ahora eso es lo que se pretende, dar la mejor
solucién posible. Por ello, esta investigacién queda como propuesta por lo que es de tipo
proyectiva, ya que en base a la propuesta de Simon (2007) dice que “la investigacion proyectiva se
asocia a la elaboracion de un modelo, plan, propuesta como solucion a un problema detectado por

el investigador”.
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Para argumentar este tipo de investigacién Hurtado (1998) hace referencia a la necesidad
de planificar inmersa en el disefio de planes y proyectos, reconoce que disefiar presupone una
transformacion de lo existente, “la investigacion proyectiva transciende el campo de como son las
cosas, para entrar en como podrian ser o como deberian ser, en términos de necesidades,
preferencias o decisiones de ciertos grupos humanos” (p. 332). La investigacion proyectiva no
implica la ejecucion de la propuesta por parte del investigador, pues en ese caso pasaria a ser
investigacion interactiva (Hurtado de Barrera, 2010). Es decir, como es una investigacion
proyectiva, se puede trabajar los siguientes eventos: procesos explicativos, evento a modificar y

evento interviniente.

Este tipo de investigacion intenta proponer soluciones a una situaciéon determinada a partir
de un proceso previo de investigacion. Implica pasar por los estadios, explorar, describir, comparar,
predecir y proponer alternativas de cambio, mas no necesariamente ejecutar. Asi mismo, parte de
la identificacion de un evento a modificar, y el diagnostico descriptivo en el cual se inicia la

investigacion permite corroborar que la propuesta realmente es necesaria.

Como lo afirmaron Palella y Martins (2010), “lo proyectivo se aplica a todas las
investigaciones que conllevan a disefios o creaciones dirigidas a cubrir una necesidad y basadas en
conocimientos anteriores. De alli, que el término proyectivo refiere a un proyecto en cuanto a
aproximaciones o modelo teérico. El investigador puede llegar a esta mediante vias diferentes, las
cuales involucran procesos, enfoques, métodos y técnicas propias”. Con respecto a lo anterior, hace
referencia que cualquier investigador puede llevar a la aplicacion esta investigacion, pero desde la
perspectiva que considere pertinente. Por esta razon, la investigacion proyectiva transciende el
campo de cdmo son las cosas, para entrar en cOmo podrian ser 0 cdmo deberian ser, en términos

de necesidades, preferencias o decisiones de ciertos grupos humanos.
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La eleccién del disefio de un estudio es una de las etapas mas complejas en el proceso de
investigacion; pues en este, se han de tomar en consideracion una serie de hechos como la
informacion previa que existe respecto del tema: disefios utilizados previamente, factibilidad de
conducir la investigacion, tamafio de la muestra necesario, entre otros. No obstante, el investigador
debe definir si se mantendra al margen del desarrollo de los acontecimientos o intervendra en ellos.
Asi, se puede comprender la primera gran division de los diferentes tipos de estudios: estudios
observacionales (EO) y estudios experimentales (EE). Si se toma la decision de realizar un EO, se
ha de definir si la medicion sera unica (estudio de corte transversal) o, a lo largo de un periodo de

tiempo (estudio longitudinal).

Para lo que, en esta investigacion, el estudio que mas se acerca de acuerdo a los aspectos
cualitativos que se han ido retomando, es el estudio transversal. Un estudio transversal constituye
el estudio de un evento en un momento dado, superando asi la limitacion del factor tiempo. En este
caso la unidad de tiempo viene determinada solo por las exigencias de las condiciones del estudio,
es decir por el necesario para recoger y analizar los datos, pues un estudio transversal o de corte

equivale, como dice Calimon (1990), a tomar una fotografia.

Este método se refiere al estudio de uno o mas eventos de distribucion poblacional en un
momento dado, para averiguar el indice de prevalencia en un area o institucion. Esta secuencia
cronoldgica les situa frente a los estudios longitudinales, que hacen un seguimiento del factor de
riesgo en el tiempo. Sin embargo, la finalidad de los estudios transversales también puede hacer el
seguimiento del efecto que produce en el tiempo el factor de riesgo o variable causal, a través de
la reconstruccion hacia el pasado, de un modo retrospectivo, es decir reconstruyendo el pasado a

partir de los datos recogidos en el presente. Por ello, en los estudios transversales se puede
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identificar no s6lo el porcentaje del fendmeno o evento (nimero de casos), sino también identificar

factores relacionados para establecer asociaciones de causalidad (un factor de riesgo y un efecto).

En el estudio transversal se revisan todos los eventos de forma simultanea, con una mirada
hacia atrés. EI suponer que unos anteceden al otro en este binomio, se hacen de acuerdo a datos
provenientes de otros estudios descriptivos previos, asi como de conclusiones a partir de la
observacion cotidiana de la realidad objeto de analisis. Los estudios transversales son muy Uutiles
porque se pueden recabar gran cantidad de datos, ademas, estos datos pueden ser Utiles para otros
parametros que se quieran investigar, ya que investigan, principalmente, la frecuencia de algln
habito en una poblacién determinada. Basicamente, un estudio transversal valora la frecuencia de

alguna accion.

3.4 Técnicas de recopilacion de informacion.

En toda investigacion, pero especialmente en la investigacion cualitativa, la recopilacion de
datos es necesaria y crucial para el éxito del esfuerzo de la misma. Cabe sefialar que los
investigadores tienen la compleja tarea de seleccionar las técnicas e instrumentos de recopilacion

de datos méas adecuadas, lo que requiere cierta experiencia en el proceso.

Las técnicas son los recursos o procedimientos concretos de los que se vale el investigador
para acercarse a los hechos, acceder a su conocimiento y lograr obtener la informacion que se
requiere. Ademas, se constituyen en el conjunto de mecanismos, medios o recursos dirigidos a
recolectar, conservar, analizar y transmitir los datos de los fenébmenos sobre los cuales se investiga.
Entre las técnicas para recolectar informacion se encuentran: la observacion directa, la encuesta en
sus dos modalidades: oral o escrita (cuestionario), la entrevista, el analisis documental, analisis de

contenido, etc.
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De acuerdo con Arias (2006) define las técnicas de recoleccion de datos "como el conjunto
de procedimientos y métodos que se utilizan durante el proceso de investigacion, con el propdésito
de conseguir la informacion pertinente a los objetivos formulados en una investigacion. EI mismo
autor afirma que: “...la aplicacion de una técnica conduce a la obtencion de informacion, la cual
debe ser guardada en un medio material de manera que los datos puedan ser recuperados,
procesados, analizados e interpretados posteriormente. A esto se le denomina instrumento (péag.
68). Algunos ejemplos de instrumentos son: fichas, formatos de cuestionario, guia de entrevista,

lista de cotejo, escalas de actitudes u opinion, grabador, camara fotografica o de video, etc.

De acuerdo a la definicion de este autor, las técnicas se consideran como el procedimiento
y forma particular de obtener datos e informacion; mientras que el instrumento es cualquier recurso,
dispositivo o formato utilizado por el investigador para acercarse a los fenomenos, y asi poder

obtener, registrar o almacenar la informacion.

Para dicha investigacion, las técnicas que se utilizan principalmente son la observacion, de
acuerdo a fildsofos y socidlogos, la conceptualizan como “una de las técnicas de recopilacion de
datos y de captacion de la realidad socio-cultural, de una comunidad o de un grupo social
determinado” (Egg, A. 1996, p. 197). Por lo que se llevo a cabo las guias de observacion (Ver
apéndice A 'Y B) como instrumentos esenciales para el registro de las categorias de contexto

externo y ortografia.

Las guias de observacion son instrumentos esenciales para el registro de informacion, ya
que Campos y Lule (2012) lo define de la siguiente manera, “es el instrumento que permite el
observador situarse de manera sistematica en aquello que realmente es objeto de estudio para la
investigacion; también conduce la recoleccion y obtencidn de datos e informacion de un hecho o
fendbmeno”. Los objetivos de las guias de observacion respecto a este proyecto fueron con la
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finalidad de recabar informacion tanto del contexto externo como interno en el que el alumno

interactua, con el fin de reconocer el impacto que tiene en la ortografia del nifio.

Ademas, se elaboré otra guia de observacion para el docente (Ver apéndice C), con el din
de obtener informacion sobre la ensefianza de la profesora respecto al aprendizaje de sus
estudiantes. Las categorias que se analizaron al respecto fue especificamente la ensefianza del
docente. Mientras que los criterios que se resaltaron respecto a su practica educativa fueron las

siguientes: académico, procedimental, valores y actitudes.

Otra técnica de suma importancia que se utiliza es la entrevista. Para Denzin y Lincoln
(2005) la entrevista es una técnica basada en una conversacion, un dialogo, un arte de realizar
preguntas y escuchar respuestas. Para efectos de proyecto de intervencién se lleva a cabo una
entrevista en profundidad (Ver apéndice D), los items fueron abiertos, donde el docente no se limitd
a contestar, ya que tuvo la libertad de expresar su respuesta de la manera mas clara y precisa. El
objetivo del instrumento era conocer las estrategias y los recursos que utiliza el docente para la
mejora de la ortografia en los alumnos de sexto grado. Las categorias especificas eran las

estrategias didacticas y la ortografia.

La encuesta es otra de las técnicas que también coadyuvo con la recogida de informacion,
teniendo en cuenta a Arias (2006) menciona que la encuesta “es una técnica que pretende obtener
informacion que suministra un grupo o muestra de sujetos acerca de si mismo, o en relacién con
un tema en particular”. Asi mismo se utiliza el cuestionario (Ver apéndice E), considerado como
un instrumento que suministra informacion sobre los puntos de vista de los alumnos. En palabras
de Tejada (1997) es “un conjunto de preguntas o items acerca de un problema determinado, que

constituye el objeto de investigacion y cuyas respuestas han de ser contestadas por escrito”.
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Para esta técnica se elaboré como instrumento un cuestionario, dirigido a todos los alumnos
del quinto grado, dejando claro que fue aplicado a toda la poblacion y no solo a una muestra de
ella. Dicho cuestionario, contempla 10 preguntas para todos; con diferentes items: preguntas
cerradas, de incisos y de opcion multiple. El objetivo del instrumento era recabar informacion por

parte de los estudiantes, en relacion al conocimiento sobre la ortografia.

Cada uno de los instrumentos se aplicé con la autorizacion y consentimiento de cada uno
de los participantes, que en este caso es el de la profesora quien esta a cargo de los alumnos de
sexto grado y a su vez, a los alumnos. La forma en la que se llevd a cabo la aplicacion del
cuestionario a los alumnos, fue en un espacio que la maestra otorgd dentro de su horario de clase.
Los alumnos fueron ubicados algo separados, como si se les aplicara un examen. Se repartié a cada
uno el cuestionario y luego se les dijo el motivo del mismo y las indicaciones de como lo deberian

contestar.

Durante el desarrollo del mismo, se les fueron clarificando las preguntas que no entendian.
De esta manera, la recoleccion de datos es un paso fundamental, ya que si existe alguna
equivocacion o mal praxis durante la recoleccion de datos nuestra investigacion se vera

influenciada por esta situacion obteniendo y reflejando datos alterados y mal recolectados.
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CAPITULO

1V



EL PROYECTO DE INTERVENCION Y EL ANALISIS DE SUS

RESULTADOS.

En este ultimo capitulo se aborda la propuesta de intervencion mediante el empleo de la estrategia
para su respectiva resolucion del problema. Cada ser humano pertenece y forma parte de un
contexto social, en algunos el contexto favorece a su desarrollo social y educativo y otros limita
este proceso ya que carecen de medios de comunicacion o alcances tecnoldgicos ademas de niveles

econdmicos bajos, la lejania, entre otros.

Pero a pesar de su entorno el alumno esta dotado de capacidades, habilidades, destrezas e
imaginacién, que le permiten adaptarse y desarrollar potenciales sin importar el contexto en el que
se encuentre., ya que estos aspectos ayudan a que la estrategia de intervencion propuesta de mejores

resultados.

4.1 Taller de ortografia en alumnos de sexto grado de primaria.

Este proyecto de intervencion titulado taller de ortografia “Escribe-te” en alumnos de sexto
grado de primaria se llevara a cabo en la escuela Primaria Federal “Gral. Ignacio Zaragoza”,
fundada el 19 de noviembre de 1979, el plantel se ubica en la localidad de las Delicias, este lugar
se encuentra en el municipio de Atempan, Puebla. Es una comunidad rural hay
aproximadamente768 habitantes, la mayoria de las personas habla la lengua nahuatl ademas del
espafiol, se ubica a 1.2 kilémetros al Oeste de la cabecera municipal, al Norte colinda con Tacopan,

al Oeste con Meyuco y al Sur con Atzalan.

Algunas tradiciones que se llevan a cabo son las religiosas como las celebraciones de los
diferentes santos y otras fiestas que han venido realizando de generacion en generaciéon y han

permaneciendo hasta la fecha. Por otra parte, las actividades econdmicas de este lugar son es el
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cultivo del maiz, frijol, aguacate algunas frutas de temporada como las manzanas, duraznos,
capulines, ciruelas y peras que en su mayoria son vendidas en los tianguis de los domingos en el
centro del municipio. De la misma forma se dedican a la industria textil, enfatizando en las
maquiladoras, también al alquilado de lonas, sillas y mesas para cualquier evento, también a la
venta de comida en los diversos restaurantes y a la venta de algunas plantas en los variados viveros

ubicados a la orilla de la carretera federal Teziutlan-Acajete.

La localidad cuenta con centros de educacion basica como lo son el preescolar Indigena
Xochipilli sunombre es proveniente de ndhuatl que significa flor -nifio dando un servicio de turno
matutino perteneciendo al sector publico ubicado en la calle Netzahualcdyotl s/n, de la misma
manera se encuentra la escuela primaria donde se llevara a cabo el proyecto de intervencién e
innovacion, por ultimo se localiza la escuela Telesecundaria “Florencio Castillo Hernandez” con
un turno matutino pertenece al ambito de la educacion pablica se encuentra en zona rural con

direccion en la calle Principal Netzahualcoyotl s/n.

En esta comunidad de Las Delicias, se encuentra la escuela Primaria Federal Bilingiie “Gral.
Ignacio Zaragoza” con clave de trabajo 21DPB0538Q ofrece su servicio educativo en turno
matutino con un horario de 8:30 am a 1:30 pm ubicada en la avenida principal Netzahualcéyotl s/n

forma parte de la zona escolar 603 del sector publico.

Este instituto forma parte de las escuelas bilinglies o biculturales, es decir escuelas que
imparten educacion a los diferentes nucleos étnicos que existen en el pais pues ademas de impartir
el espafiol se ensefia la lengua nahuatl debido a esto la escuela se encuentra en un nivel alto de
marginacioén, asi mismo posee una organizacion completa porque se conforma de los seis grados
cada uno con un respectivo docente, es una escuela de nivel basica comprometida con la educacion
y formacion de los sujetos.
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Actualmente el plantel cuenta con una poblacion de 142 alumnos, estan adscritos 5 docentes
de los cuales cuentan con licenciatura ademas de que hay un director técnico, asi mismo mantiene
una infraestructura de seis aulas, una direccion, una biblioteca escolar y un comedor, consta de los
servicios de agua potable, sanitarios, drenaje y electricidad, también existe una cancha de

basquetbol.

Es importante mencionar que la escuela tiene el apoyo del programa de desayunos calientes,
este servicio ofrece una buena alimentacion para los educandos ya que algunos no dejan
desayunado en casa, y eso es un gran impedimento para que se lleve a cabo de manera exitosa un
aprendizaje, para ello todos los alumnos cuentan con este servicio. En cuestion de las aulas estan
totalmente acondicionadas con los suficientes pupitres, mesas y sillas, a su vez existe un pizarron
en optas condiciones, un proyector, equipo de computo e impresora, un escritorio, muebles para
colocar los utiles escolares de los alumnos, ademéas cada salon esta equipado con diversos

materiales que ayudan al trabajo del docente.

Es por ello que se desea disefiar un taller, con el fin de favorecer la ortografia de los alumnos
de sexto grado al momento de redactar diverso tipo de texto, ya sea una carta de opinion, elaborar
un instructivo, un cuento, etc., ademas de que cada sesion que se les brinde no sea tediosa para

ellos como una clase mas.

4.1.1 Los sujetos y el problema de la intervencion.

Al trabajar con el disefio de este proyecto de intervencion “Taller de ortografia como
estrategia didéctica en alumnos de 6° de la Primaria "Gral. Ignacio Zaragoza” fue importante
conocer el desarrollo de los nifios desde diferentes aspectos, para que la resolucion del problema

detectado permitiera un progreso en el desarrollo de la escritura en los alumnos.
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Dentro del aula, los alumnos presentan caracteristicas diferentes porque son individuos que
han tenido vivencias desiguales, por esta razdn, al abordar algunos contenidos de espafiol éstos
presentan reacciones diversas al momento de redactar un texto y a su vez, presenten faltas
ortograficas. Sin embargo, con la fundamentacion de los autores se pudo observar que coincidian
en algunos procesos. Los estudiantes de sexto grado de primaria tienen una edad aproximada entre
los once y doce afios, edad en la cual de acuerdo a Santrock (2006) la persona se encuentra en una
fase del desarrollo llamada Nifiez intermedia y tardia, el cual es un periodo antes del crecimiento
y la entrada a la adolescencia. Por lo tanto, corresponde a la etapa que Piaget maneja como la de

las operaciones formales, en la que el nifio se caracteriza por ser reflexivo.

Por otra parte, durante la nifiez intermedia y tardia el desarrollo socioemocional esta
influenciado por diferentes elementos. Generalmente en la etapa del desarrollo, los nifios se definen
a si mismos basandose en caracteristicas y comparaciones sociales y empiezan a construir
autoestima y autoconcepto. EI primero hace referencia a la evaluacion que se hace de si mismo,
mientras que el segundo es la evaluacion propia en un area concreta, como habilidades en la

escuela, los deportes e incluso el aspecto fisico.

El papel de la escuela para orientar el desarrollo del lenguaje es fundamental. Por un lado,
debe crear los espacios para que la dimensién social del lenguaje sea abordada y comprendida, y
los alumnos desarrollen habilidades de interaccion y expresion oral y escrita para comunicarse de
manera eficaz en diferentes situaciones, y al mismo tiempo aprendan a valorar la diversidad de las

lenguas y sus usos.

Retomando el problema que se detectd y que a su vez se busca dar la mejor solucion, los
alumnos tienen que desarrollar ciertas habilidades en cuanto a la escritura para que se vea reflejado
en los textos que van elaborando en clase ya que, el uso del lenguaje escrito implica la capacidad
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para aprender cosas nuevas mediante la lectura y la capacidad para exponer los pensamientos por
escrito. Es cierto que la lectura y la escritura van enlazados y que exigen coordinar una amplia
variedad de actividades complejas, algunas implicadas en asignar un significado a los simbolos
escritos y otras, en la interpretacion del significado del texto. Aprender escribir requiere el uso del
lenguaje de manera mas consciente, formal, deliberada y descontextualizada. Dada su complejidad,
el aprendizaje de estas actividades llega a convertirse en un serio problema tanto para alumnos

como a docentes.

Este taller de ortografia como estrategia didactica se desarrollara con los alumnos de sexto
grado grupo A de la escuela Primaria Federal Bilingiie. Ignacio Zaragoza “, esta integrado por 25
alumnos 9 mujeres y 16 hombres que se encuentran en las edades de 11 afios, la mayoria de los

alumnos son pertenecientes a comunidades vecinas.

En este grupo no existen reprobados, se encuentran tres alumnos con problemas de lecto-
escritura, los estilos de aprendizaje que mas predominan en estos alumnos son el Kinestésico y
visual, pues aprenden a partir de lo que ven y hacen por medio de la practica, pero sin embargo
catorce alumnos se encuentran en el nivel de “en desarrollo” especialmente en el area de produccion

de textos.

Estos alumnos son los que en su mayoria entregan trabajos incompletos, esto se debe a que
en ocasiones los nifios acompafan a sus padres al trabajo de la agricultura, en otros casos solo
viven con su madres, las cuales trabajan en la semanay les es dificil estar totalmente pendiente de
sus hijos, pues la Unica ayuda que reciben son de sus hermanos mayores, entonces esto influye de
alguna manera para que se lleve a cabo la ensefianza de la escritura y asi, mejorar la ortografia de

cada trabajo, es por ello que se contemplo6 el taller de ortografia en los alumnos de sexto grado.
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4.1.2 Descripcion de la estrategia

Cada individuo pertenece y es parte de un contexto social, en algin contexto benefician su
desarrollo social y educativo, mientras que otros limitan este proceso porque carecen de medios de
comunicacion o gama de tecnologia, ademas del nivel econémico que pertenece cada familia, entre
otros. Pero a pesar de sus circunstancias, el estudiante esta dotado de habilidades e imaginacion

para permitirle adaptarse y desarrollar su potencial sea cual sea su situacion.

La presente estrategia de intervencién es un taller de tipo horizontal ya que esta disefiado
para trabajar con un grupo de alumnos de un determinado grado académico, sin incluir a los
alumnos de otros grados, ni mucho menos a toda la institucion. Este taller horizontal se titula
“Taller de ortografia en alumnos de sexto grado”, el cual tiene como propdsito favorecer la
ortografia aplicando las diferentes reglas ortograficas para llevar de manera correcta la produccion
de textos ya que el contexto en que se encuentra limita al alumno, a pesar de que el nivel
socioeconOémico no es bajo sino que pertenece a un contexto en el cual la mayoria se dedica al
comercio o a la agricultura, esta actividad economica nos limita de dos maneras, el primero la falta
de apoyo en actividades extra escolares ya que los padres por lo general no estan al pendiente y el
segundo, la motivacion de adultos a solo terminar la primaria para irse a trabajar, entonces las

expectativas de estudio son pocas.

Sin embargo, como se ha dicho anteriormente el alumno a pesar de su contexto esta dotado
de habilidades que como docentes se puede hacer uso de estas destrezas y lograr los objetivos que
la educacion primaria presenta para asi obtener los resultados adecuados a pesar de la situacion
contextual, a eso le sumamos creatividad que permita tener un interés al alumno y salir de una
escuela tradicional para convertirse en un elemento creativo y con decision propia. La
implementacion de talleres es una alternativa viable ya que coadyuva a que el estudiante se
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encuentre constantemente interactuando con sus compafieros y este participando de manera

colaborativa.

El disefio de este taller consta de seis sesiones que se contemplan realizar en el aula con los
alumnos, estas estan enfocadas a la asignatura de lengua materna espafiol correspondiente al sexto
grado retomando actividades de los diferentes bloques del mismo libro, ademas, se toman en cuenta
los aprendizajes esperados de acuerdo al plan y programa de estudios (2011), cada sesién cuenta
con un objetivo y un tiempo de una hora, la secuencia se divide en tres momentos, un inicio, un
desarrollo y un cierre, a lo largo de este proceso se llevan a cabo la redaccion de diversos tipos de
texto que los alumnos pueden realizar y al mismo tiempo van identificando en un primer instante

las reglas ortogréficas y conforme se va avanzando se va conociendo mas de estas.

A continuacion, se dara una descripcion de cada una de las sesiones que contempla el taller:

La primera sesion lleva por nombre “somos una vez en la vida” lo cual tiene como objetivo
emplear el uso de mayusculas y puntuacion en parrafos (Ver apéndice F), como anteriormente se
menciono tendra un tiempo de una hora. En esta sesion los alumnos deberan elaborar la biografia
de un compafiero de grupo, basandose respectivamente de la préctica social que maneja la
asignatura de Lengua Materna (espafiol), por lo tanto, pues se pretende que, mediante la redaccion
del mismo, los alumnos vayan contemplando las reglas ortograficas. Al final de la sesion,
compartiran entre compafieros lo que escribieron y asi que los compafieros también contribuyan en

el aspecto de la ortografia.

La segunda sesion se llama “Que miedo” en la cual, los alumnos deben elaborar un cuento
de terror. Respectivamente, el objetivo de esta sesion es que identifiquen los signos de puntuacién

de acuerdo a los argumentos que colocaran en los argumentos que conlleva un cuento. La primera
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actividad que se contempla se realiza de manera individual, en donde se percatara si los alumnos
pueden elaborar un plan que sirva de guia para la redaccion del cuento. Por consiguiente, se
integraran en equipos aportando cada uno con lo que hizo en la actividad anterior para que asi,
puedan realizar el cuento contemplando todos sus elementos, como el inicio, desarrollo, cierre, los

personajes, el lugar donde se desarrolla el cuento y que tenga ese toque de terror.

La tercera sesion tiene por nombre “Juguemos en el patio”, ya que de acuerdo a la practica
social del libro de espafiol, los alumnos deberan elaborar un instructivo de cualquier juego de patio
dirigidos para los nifios de primer grado. Esta sesién tiene como objetivo que los alumnos empleen
de manera adecuada las reglas ortogréficas, para que el texto que tienen que escribir sea entendible
y los pequefios puedan comprender las indicaciones que tiene el juego de patio. Esta actividad se
realizara de manera individual, ya que una vez que cada uno haya terminado debera explicarles a

los alumnos de primer grado en que consiste cada juego y como debe leerse.

La cuarta sesion se titula “Veo y no lo creo” que tiene como objetivo emplear
convencionalmente el uso de mayusculas y puntuacién en parrafos en la redaccion de rimas. Para
ello, cada alumno debe elaborar una rima en lengua ndhuatl, ya que, de acuerdo a las diversas
lenguas existentes en México, la lengua que predomina en la comunidad donde se encuentra la
escuela primaria “Gral. Ignacio Zaragoza” es el nahuatl. Por esa razon los alumnos van a escribir
una rima en lengua nahuatl. Cabe resaltar que esta lengua indigena también debe ser escrita de
manera correcta para que las palabras no tengan otro significado. Al final de la sesién, los alumnos

deberan identificar con colores las respectivas reglas ortograficas.

La quinta sesion de trata de la elaboracién de una carta a un familiar y que lleva por nombre
“Qué te puedo decir” la cual tiene por objetivo emplear las diferentes reglas de ortograficas. Se
inicia por recuperar los conocimientos previos del tema, para después comenzar con la actividad.
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De manera individual, los alumnos deber realizar una carta a un familiar y escribir lo que ellos
desean contarle, también se les proyectara un video de acuerdo al tema para tener mas nocién de
lo que consiste una carta, por ultimo, mediante la dindmica de la papa caliente leeran lo que

escribieron.

La ultima sesion se 1lama “Encuentro poético” por lo que se llevara a cabo la redaccion de
poemas. Sin embargo, esta sesion tiene como que los alumnos empleen convencionalmente el uso
de mayusculas como también los signos de puntuacion. Mediante una guia de preguntas se
recuperaran los conocimientos previos y a su vez se les explicara a los alumnos en que consisten
los poemas y sus caracteristicas. De manera individual, cada alumno elaborard un poema del tema
de su agrado y teniendo en cuenta el sentimiento que se vera reflejado en el mismo. Al concluir la
actividad, los alumnos deberan intercambiar sus poemas para hacerle las respectivas correcciones

y asi, poder presentarlo ante sus comparieros.

4.1.3 Plan de evaluacion

De acuerdo con el enfoque formativo, la evaluacion tiene como principal propdésito
contribuir a la mejora de los aprendizajes, asi como proveer informacion para fortalecer los
procesos de ensefianza. En este sentido resulta primordial conocer diversas técnicas e instrumentos
de evaluacidn que permitan identificar pautas para apoyar a los alumnos a partir de los resultados
que obtengan. Existen diversas técnicas de evaluacion, y cada una de ellas posee sus propios
instrumentos, a continuacion, se definiran las técnicas utilizadas al igual de sus instrumentos que

se tomaron para la evaluacion de las sesiones del taller.

Las técnicas de analisis desempefio son aquellas en las se recoge informacion con el fin de
examinar detalladamente los aciertos y desaciertos, los avances y las areas de oportunidad con la
finalidad de mejorar el aprendizaje y la intervencion. Tienen la particularidad de que se enfocan en
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analizar el desempefio, no a la persona, por lo que la evaluacién se vuelve més objetiva. Los
instrumentos pertenecientes a las técnicas de andlisis del desempefio: son los portafolios, las

rubricas, también las listas de cotejo.

El primer instrumento que se tomé en cuenta fue una rabrica (Ver apéndice G), ya que de
acuerdo a Airasian (2001) dice que “las rabricas son guias de puntaje que permiten describir el
grado en el cual un aprendiz esta ejecutando un proceso o un producto”. Es decir, este instrumento
puede servir para determinar el grado de adecuacién con que las ejecuciones involucradas en las

tareas o situaciones de prueba estan siendo realizadas por los aprendices.

Algunas de las caracteristicas méas importantes de las rubricas como instrumentos de
evaluacion son las siguientes: estan basadas en criterios de desempefio claros y coherentes, son
usadas para evaluar los productos y los procesos de los alumnos, describen lo que sera aprendido,
no como ensefiar, son descriptivas, rara vez numericas, ayudan a los alumnos a supervisar y criticar
su propio trabajo y también coadyuvan a eliminar la subjetividad en la evaluacion y en la ubicacién
por niveles de los alumnos. El uso de las rubricas permite ver el avance del estudiante, ellos se van
a sentir mas seguros de realizar el trabajo porque, van a saber con qué criterios se les va a evaluar

de manera progresiva.

El siguiente instrumento que es una lista de cotejo, segun Diaz Barriga (2002), este
instrumento est4 disefiado para estimar la presencia o ausencia de una serie de caracteristicas o
atributos relevantes en la ejecucién y/o en el producto realizados por los alumnos. Asimismo, sirve
para evaluar procesos, acciones y productos de aprendizaje, lo que se lleva a cabo generalmente al
culminar la actividad para verificar si se cumplié 0 no con las expectativas esperadas desde un
principio. De esta manera, se puede obtener informacién relevante respecto a trabajos, los cuales
pueden ser de tipo practico o tedrico. Es una herramienta sumamente util y a su vez, facil de utilizar
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como elaborarlo, Gracias a esto, se puede verificar si la mayoria de los alumnos presentan los
mismos inconvenientes para asi mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Este instrumento
ayuda tanto a docentes como a estudiantes a clarificar los aspectos que seran considerados para

medir el aprendizaje, es por ello que se retom6 como evaluacidn para las sesiones.

Las técnicas de observacion posibilitan evaluar los procesos de aprendizaje en el momento
en el que se producen. De igual forma permiten al profesor percibir los conocimientos, las
habilidades, las actitudes y los valores que poseen los estudiantes y como los emplean ante una
situacion concreta. Los instrumentos que pertenecen a este tipo de técnica son: guia de observacion,
diario de clase, registro anecddtico, diario de trabajo, escala de actitudes y registro de conductas

grupales.

Por lo que el instrumento que se utilizo fue un diario de clase, en ellos se recoge la
informacion que interesa durante un periodo largo (el diario debe escribirse con cierta regularidad)
y sirve para analizar, interpretar o reflexionar sobre distintos aspectos del proceso educativo (el
aprendizaje de los alumnos, la ensefianza, las interacciones maestro- alumno, los procesos de
gestién, la disciplina, etcétera) (Bolivar, 1995; Zabalza, 1998). Pueden incluirse en la misma
observacion, comentarios, sentimientos, opiniones, frustraciones, explicaciones, valoraciones,

preocupaciones, etcétera.

El uso de los diarios se inserta dentro de la tradicion del profesor como investigador y
constituye un instrumento valioso para la reflexion sobre la ensefianza (Bolivar, 1995). Los
aspectos que algunos autores recomiendan incluir en el diario son: a) contexto o ambiente de clase
(dindmica, relaciones sociales, participacion), b) actuacion del profesor (estrategias metodologicas,
formas de interaccién, propdsitos) y c) comportamientos de los alumnos (implicacion en las
actividades, estrategias, incidentes). Su llenado requiere un cierto entrenamiento, puesto que al
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principio se incluyen generalmente descripciones de hechos aislados, recuentos anecdéticos o
puros incidentes negativos; pero posteriormente la informacion contenida llega a hacerse menos

descriptiva y volverse mas interpretativa y reflexiva.

La evaluacion es importante dentro del &mbito educativo, ya que permite determinar como
aprenden los estudiantes, qué aprenden y qué conocimientos requeridos tienen. También sirve para
promover un aprendizaje significativo, ademas puede evaluar procesos de pensamiento, estrategias
de resolucion de problemas, uso de materiales y recursos, comunicacién oral y escrita, actitudes,
entre otras cosas. Por lo tanto, permite que el docente pueda mejorar el proceso de ensefianza,

evaluar las tareas que propone y su actuacion.
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CONCLUSIONES
Pedagogia y docencia son dos profesiones fundamentales para poder brindar una buena educacion
a la sociedad, puesto que mientras una busca los métodos, formas y procedimientos idoneos para
llevar a cabo la ensefianza, la otra pone en practica diversas estrategias con los alumnos para que
se obtenga un aprendizaje significativo. Es por ello, que el ejercicio docente se vuelve muy
complejo, al implicar el dominio de varias competencias intelectuales y profesionales, que le
permitan tener un mayor conocimiento, para poder trabajar satisfactoriamente con cada uno de los

grupos. Es asi que la ortografia se trabajo desde el campo de la docencia.

En cuanto al papel del pedagogo como persona investigadora, se deja clara la importancia
de iniciar con la realizacién de un diagndstico que permita la identificacion de alguna situacion o
problema, que se esté presentando dentro de alguna institucion educativa. En esta ocasion, al
tratarse de un problema de aprendizaje y de aula, el diagndstico pedagdgico fue muy bueno para
obtener la informacién buscada. Ademés de ello, es fundamental considerar la metodologia a
utilizar, ya que ésta es la estructura que sirve de guia para dar seguimiento al trabajo. Al tomar en

cuenta el enfoque, el disefio, el método y tipo de investigacion, asi como el tipo de estudio.

Sin duda la metodologia cualitativa es efectiva para poder conocer de forma natural y global
a los sujetos dando la interpretacion de cada una de sus acciones, de acuerdo a los significados que
ellos les den a las cosas contemplando el contexto. Ademas de todo lo anterior, la teoria respecto
al problema debe estar siempre presente porgue esta aporta un mayor conocimiento del mismo, y
orienta para abordar el problema de una manera distinta. En cuanto a la eleccion de la estrategia
que sirve como medio para mejorar o dar solucion a la situacién, debe tomar en cuenta los datos

obtenidos del diagndstico, porque de ahi surgen las causas del mismo.
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Por lo mismo se optd por realizar una situacion didactica que dio funcionamiento al llevar
consigo la secuencia de diversas actividades. Asimismo, debe de estar sustentado tedricamente
desde la pedagogia, la psicologia y la didactica. Pedagogicamente porque se debe establecer el
aprendizaje que se pretende lograr, psicolégicamente para conocer el tipo de ensefianza mas idénea

y didacticamente para saber de qué manera trabajar la estrategia.

Para finalizar con el presente proyecto de intervencion que tiene como propdsito trabajar la
ortografia en la redaccion de diversos tipos de textos a través de un taller con el grupo de sexto A
de la primaria “Gral. Ignacio Zaragoza” de Las Delicias, Atempan, Pue., es importante sefialar que
este proyecto no se aplicara por lo que queda en propuesta. Puede ser de gran utilidad para el
docente que lo aplique y que se mejore la problematica detectada tomando en cuenta la importancia
de la ortografia en la redaccion de textos en alumnos de sexto y que con el taller propuesto se
mejore la situacion. Ya que el papel del pedagogo es ser investigador y hacer propuesta de proyecto
de intervencion para mejorar la practica del docente y al mismo tiempo ofrecer la oportunidad de

que haya una mejora dentro de su practica docente.
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Secretarfa
de Educacién

APENDICES

Apéndice A

Guia de observacion del contexto externo

u UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA
NACIONAL

TEZIUTLAN 212

Objetivo: Recabar informacion del contexto externo en el que interactta el alumno, con el fin de
reconocer el impacto que tiene en la ortografia del nifio.

ASPECTOS A ;
INDICADOR DESCRIPCION
DIAGNOSTICAR
Formas de organizacion
Social
Problemas asistentes
Lenguaje
Cultural Costumbres

Tradiciones
Empleo

Econdémico Nivel de estudios
Necesidades personales

Educativo Estructuracién de actividades

86



Secretarfa_
de Educacion

Apéndice B

Guia de observacion del contexto interno

u UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA
NACIONAL

TEZIUTLAN 212

Objetivo: Conocer aspectos que influyen dentro del salon de clases, asi como los de la escuela,

que influyen en el desarrollo de la ortografia del nifio.

ASPECTOS A
DIAGNOSTICAR

INDICADOR

DESCRIPCION

Recursos humanos

Maestros

Alumnos

Organizacién de padres de familia

Infraestructura

Aula de concreto Mobiliario y biblioteca

Pavimentacion

Agua potable

Energia eléctrica

Recursos materiales

Utiles escolares

Material didactico

Aparatos tecnoldgicos

Espacios

Direccion

Bafios

Bodega

Area deportiva

Cooperativa

Areas verdes
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Apéndice C I.

Secretarfa_ n
de Educacion UNIVERSIDAD

Guia de observacion para el docente PEDAGOGICA

NACIONAL

TEZIUTLAN 212

Objetivo: Recabar informacion sobre la ensefianza del profesor respecto al aprendizaje de sus
estudiantes.

Académico (Conceptual) Si No Observaciones

Forma de trabajo (equipo, binas)

Actividad de inicio

Dominio del tema

Se establece el objetivo a desarrollar

Utilizan materiales didacticos

Organizacion e integracién de los nifios al trabajo

Evaluacion formativa

Retroalimentacién

Toma en cuenta los saberes previos del alumno.
Propone situaciones didacticas que favorecen el
aprendizaje.

Atiende los intereses de sus alumnos.

Procedimental Si No Observaciones

Plantea actividades organizadas en una secuencia
didactica congruente con el contenido que se aborda.

Propone  actividades que promueven el
planteamiento de preguntas, el debate, y Ia
exposicion o demostracion de los alumnos.

Favorece, con la secuencia didactica, la elaboracién
de productos y evidencias de aprendizaje.

Valores (Actitudinal) Si No Comentarios

Se aplica el respecto, tolerancia, empatia, equidad.

Manejo de conflictos y actitud serena

Instrucciones claras

Comunicacion Asertiva

Lenguaje apropiado para el nivel que se trabaja.

Formas de motivacién
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Secretaria Apendlce D In
de Educacion u

. UNIVERSIDAD
Entrevista para el docente e

Objetivo: Conocer las estrategias y los recursos que utiliza el docente, para mejorar la ortografia

en nifios de sexto afio grupo “A” de la escuela primaria “Gral. Ignacio Zaragoza”, ubicada en Av.

Netzahualcoyotl S/N, 73940, Las Delicias, Atempan, Pue.

Nombre: Fecha:

Instrucciones: Responda las siguientes preguntas, con la mayor seriedad y sinceridad posible.

1.-En su salon ¢ Considera que sus alumnos tienen mala ortografia?

2.-Para usted, ¢cual seria la principal causa de que el nifio no tenga una buena ortografia?

3.- ¢ Qué tan importante cree usted que es la ortografia en un texto?

4.- ;Qué estrategias utiliza para favorecer la ortografia de sus estudiantes, respecto a los diferentes
tipos de textos ya sean narrativos o informativos?
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5.- ¢Considera usted que los alumnos aprenden mejor cuando hacen uso de materiales didacticos?

6.- ¢ Qué tipo de estrategias utiliza para mejorar la ortografia de sus alumnos?

7.- ¢ Tiene suficientes materiales didacticos, para favorecer la ortografia y cuales les hace falta?
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Secretaria Apéndice E “EERS!DAD

de Educacion PEDAGOGICA
NACIONAL

Cuestionario a estudiantes rezumN 212

Objetivo: Recabar informacion por parte de los estudiantes, en relacion al conocimiento sobre la ortografia.

Nombre: Fecha:

Indicacion: Subraya la opinidn que tienes de acuerdo con las siguientes preguntas.

Recomendaciones. Por favor contestar con la mayor seriedad y sinceridad que amerita a las siguientes
preguntas.

1.- ¢ Es facil para ti escribir los textos que te dicta el profesor?

a) Si b) No c) Un poco d) A veces

2.- ;Realizas copia o dictado de algln texto para practicar tu ortografia?

a) Si b) No c) Un poco d) A veces

3.- ¢Conoces el significado de ortografia?

a) Si b) No c) No se

4.- ;Crees que utilizas de forma correcta las técnicas ortograficas?

a)Si  b)No ¢)Unpoco d) A veces

5.- ¢Cudando realizas tus tareas qué elementos utilizas para corregir los errores ortograficos?

a) Diccionario b) Internet ¢) Revistas d) Periddico e) Otros

6.- ¢Con qué frecuencia utilizas el diccionario?

a) Mucho b) Poco ¢) Nada

7.- ¢Con qué frecuencia revisas los errores ortograficos de tus tareas?

a) Siempre b) A veces c) Nunca

8.- ¢Qué parte de las reglas ortogréaficas se te vuelve mas complicado?
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a) Uso de mayusculas y mindsculas  b) Uso de letras c) Signos de puntuacién d) Acentuacion

9.- ¢Piensas que asistir a la escuela te ayuda a mejorar tu expresion escrita?

a)Si  b)No c¢)Un d)Nada

10. ¢Consideras importante que se realicen talleres pedagdgicos para que puedan mejorar la ortografia?

a) Si b) No
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APENDICE F

PLANEACION SEXTO GRADO GRUPO A

Escuela Primaria Gral. Ignacio Zaragoza CCT 21DPB0538Q
Localidad Las Delicias, Atempan, Puebla.
Fecha Asignatura | Lengua Materna (Espafiol). | Trimestre

Nombre del docente

Guadalupe Bartolo Valera

No. De sesion

1

Duracién: 60 minutos

Inicio del proyecto

Tema: Somos una sola vez en la
vida.

Inicio: (15 minutos)
-Saludar y dar la bienvenida a los alumnos

Objetivo: Emplea
convencionalmente el uso de
mayusculas y puntuacion en
parrafos.

-Mediante la dindmica “la papa caliente” se recuperardn los
conocimientos previos mediante las preguntas guia: ¢de quienes,
generalmente, se escriben biografias?, ¢Qué informacion
proporciona una biografia?, ¢(Qué diferencia hay de una
biografia con una autobiografia?

Aprendizaje esperado:
Emplea recursos literarios
en la escritura de biografias
y autobiografias.

Desarrollo: (30 minutos)
-En grupo, escribir en el pizarron una lista de preguntas que

Préactica social del lenguaje:
Escribir biografias y
autobiografias para compartir.

podrian formular a un compafiero para saber mas sobre su vida.
-Copiar en su cuaderno lo que les resulta util.
-Trabajar en binas para escribir la biografia del compariero.

Estrategias y técnicas:
Plenaria de alumnos

-Con las preguntas seleccionadas anteriormente, realizar una
pequefa entrevista al compafiero y tomar nota de lo que va
diciendo.

Productos: Elaborar la biografia
de un compairiero.

-Iniciar la redaccion de la biografia

Recursos tecnoldgicos:
Computadora
Proyector

Cierre: (15 minutos)

- Una vez que los alumnos terminaron la redaccion de las
biografias, deberan colocarlas en el escritorio por lo que se
jugara con cada texto elaborado.

Materiales:
Cuaderno de los alumnos

-Cada alumno tomara una biografia y debera revisar si esta
escrito de manera adecuada, identificando a su vez signos de
puntuacion, uso de mayusculas en nombres propios, al principio

Instrumento de Evaluacion:
Lista de cotejo

del parrafo y después de punto.
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APENDICE G
INSTRUMENTO DE EVALUACION.

Instrucciones: con relacion a los indicadores, la docente marcara si 0 no en la lista de cotejo; de

acuerdo a lo que los alumnos presenten en las actividades de aprendizajes previos.

Lista de cotejo Objetivo: | Identificar que conocimiento tienen los alumnos respecto al tema.

Aprendizaje esperado: | Emplea recursos literarios en la escritura de biografias y autobiografias.

Producto: Elaborar la biografia de un compafiero.

Indicadores Sl NO

Los alumnos participan en cada una de las

actividades.

Los alumnos realizan los trabajos que se les deja.

Siguen las indicaciones de la maestra.

Identifican la diferencia entre una biografia y una

autobiografia.

Saben redactar la biografia de un compafiero.

Identifican los signos de puntuacién y su uso en

los textos.

Colocan mayusculas al inicio de una oracion,

después del punto y en nombres propios.

Acentuan correctamente las palabras.
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PLANEACION SEXTO GRADO GRUPO A

Escuela Primaria Gral. Ignacio Zaragoza CCT 21DPB0538Q
Localidad Las Delicias, Atempan, Puebla.
Fecha Asignatura | Lengua Materna (Espafiol). | Trimestre

Nombre del docente

Guadalupe Bartolo Valera

No. De sesion

2

Duracién: 60 minutos

Inicio del proyecto

Tema: Que miedo.

Objetivo: Que los alumnos
identifiguen los signos de
puntuacion.

Aprendizaje esperado:

Escriben cuentos de terror o
suspenso empleando conectivos
para dar suspenso.

Practica social del lenguaje:
Escribir cuentos de misterio o de
terror para su publicacion.

Estrategias y técnicas:
Plenaria de alumnos

Productos: Escribir cuentos de
terror.

Recursos tecnologicos:
Computadora
Proyector

Materiales:
Cuaderno de los alumnos
Hojas de colores

Instrumento de Evaluacion:
Lista de cotejo

Inicio: (15 minutos)

-Saludar y dar la bienvenida a los alumnos

-Explicar y presentar el objetivo del proyecto a realizar
-Recuperar conocimientos previos de los alumnos acerca del
tema con las preguntas guia: ¢(COmo esta estructurado un
cuento?, ¢Qué entiendes por narracion?, ;Qué es una
descripcion? ¢podrias platicar sobre algin cuento de misterio,
terror o suspenso que hayas leido antes?

Desarrollo: (30 minutos)

-De manera individual, elaborar un plan que sirva de guia para
escribir el cuento. Considerando la trama, las caracteristicas
fisicas y psicoldgicas de los personajes, el ambiente y los
escenarios.

-Conformar equipos, los cuales deberan proponer temas que
sirvan para desarrollar la historia de este género.

-Elaborar el primer borrador del cuento.

Cierre: (15 minutos)

-Intercambiar el cuento con otro equipo y revisar que cumpla con
las reglas ortogréaficas.

-Corregir el cuento en caso de que el equipo anterior haya hecho
alguna observacion y pasarlo en limpio en una hoja de color.
-Leer el cuento ante el grupo.
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INSTRUMENTO DE EVALUACION.

Instrucciones: con relacion a los indicadores, la docente marcara si 0 no en la lista de cotejo; de

acuerdo a lo que los alumnos presenten en las actividades de aprendizajes previos.

Lista de cotejo Objetivo: | Identificar que conocimiento tienen los alumnos respecto al tema.

Aprendizaje esperado: | Escriben cuentos de terror o suspenso empleando conectivos para dar suspenso.

Producto: Escribir un cuento

Indicadores Sl NO

Los alumnos participan en cada una de las

actividades.

Los alumnos realizan los trabajos que se les deja.

Siguen las indicaciones de la maestra.

Conocen lo que es un cuento y los elementos que

lo componen.

Saben redactar un cuento.

Identifican los signos de puntuacién y su uso en

los textos.

Colocan mayusculas al inicio de una oracion,

después del punto y en nombres propios.

Acentuan correctamente las palabras.
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PLANEACION SEXTO GRADO GRUPO A

Escuela Primaria Gral. Ignacio Zaragoza CCT 21DPB0538Q

Localidad Las Delicias, Atempan, Puebla.

Fecha Asignatura | Lengua Materna | Trimestre
(Espafiol).

Nombre del docente

Guadalupe Bartolo Valera

No. De sesion

3

Duracién: 60 minutos

Inicio del proyecto

Tema: Juguemos en el patio.

Objetivo: Emplea de manera
adecuada las diferentes reglas
ortograficas.

Aprendizaje esperado:

Elabora instructivos empleando
los modos y tiempos verbales
adecuados.

Practica social del lenguaje:
Elaborar un manual de juegos de
patio.

Estrategias y técnicas:
Plenaria de alumnos

Productos: Instructivos  de
juegos de patio organizados en un
manual dirigido a nifios mas
pequefos.

Recursos tecnolégicos:
Computadora
Proyector

Materiales:
Cuaderno de los alumnos
Hoja blancas

Instrumento de Evaluacion:
Diario de clase.

Inicio: (15 minutos)
-Saludar y dar la bienvenida a los alumnos

-En plenaria recuperar los conocimientos previos a través de las
siguientes preguntas: Ahora que estas en sexto grado, ¢Qué te
gusta jugar?, ¢juegas lo mismo que cuando eras mas pequefio?,
¢a que jugabas cuando estabas en primero? En la vida o en la
escuela, has escuchado y leido instrucciones. ; Cémo sabes que
alguien te esta dando instrucciones?, ¢puedes identificarlas
cuando las lees?

Desarrollo: (30 minutos)

-De manera individual, cada alumno elaborara una lista y
seleccidn de los juegos de patio que conocen para elaborar un
manual dirigido a nifios mas pequefios.

-Se les dara a conocer acerca de las caracteristicas que tiene un
juego de patio.

-Elaborar un diagrama que indique la secuencia de las acciones.
-Escribir las instrucciones de acuerdo con su diagrama.

-Los alumnos podran en practica el juego, siguiendo las
instrucciones que cada uno elaboro.

Cierre: (15 minutos)

-Antes de pasar en limpio su instructivo, verificar los siguientes
puntos en sus escritos: ortografia, la claridad de las
instrucciones, el uso de numero o vifietas y que las indicaciones
sigan un orden.

-Se les proporcionara una hoja blanca a los alumnos para que
escriban su instructivo.
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-Presentar a los compafieros de primer grado cada uno de los
manuales y explicarles que contiene y como deben leerse.
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INSTRUMENTO DE EVALUACION
Diario de clase.

Objetivo: Probar que el alumno mediante este instrumento lleve a cabo una autoevaluacion del

proceso de aprendizaje que ha logrado adquirir.

Propdsito: Recabar informacidn acerca del proceso aprendizaje que permita identificar los logros

y dificultades que presentan los alumnos.
Instruccidn: Lee con atencion y contesta lo que se te pide.

¢ Qué aprendi hoy?

¢ Qué me gusto mas y por qué?

¢ Qué fue lo mas dificil?

¢Si lo hubiera hecho de otra manera como seria?}

¢ Qué dudas tengo de lo que aprendi?

¢ Qué me falta por aprender acerca del temay como lo puedo hacer?
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PLANEACION SEXTO GRADO GRUPO A

Escuela Primaria Gral. Ignacio Zaragoza CCT 21DPB0538Q
Localidad Las Delicias, Atempan, Puebla.
Fecha Asignatura | Lengua Materna (Espafiol). | Trimestre

Nombre del docente

Guadalupe Bartolo Valera

No. De sesion

4

Duracién: 60 minutos

Inicio del proyecto

Tema: Veo y no lo creo.

Objetivo: Emplea
convencionalmente el uso de
mayusculas y puntuacion en
parrafos en la redaccion de rimas.

Aprendizaje esperado:
Identifica algunas diferencias en
el empleo de los recursos
literarios entre el

espafol y alguna lengua indigena.

Préctica social del lenguaje:
Conocer una cancion

de los pueblos

originarios de México.

Estrategias y técnicas:
Plenaria de alumnos

Productos: Elaboracién de una
rima.

Recursos tecnoldgicos:
Computadora
Proyector

Materiales:
Cuaderno de los alumnos

Instrumento de Evaluacion:
Lista de cotejo

Inicio: (15 minutos)
-Saludar y dar la bienvenida a los alumnos

-Mediante la dindmica “el rey pide” se recuperaran los
conocimientos previos en relacion con el tema: ;Qué es una
rima?, ¢Cudles son los tipos de rima que hay?, ¢(Cual es el
proposito de la rima?, ;Qué rima te sabes en lengua nahuatl?

Desarrollo: (30 minutos)

-Organizar a los alumnos en equipos. Cada integrante debera
buscar una rima en los libros de la biblioteca.

-Indicar que deberan elegir uno de los que encontraron para ser
traducido en lengua nahuatl, de igual manera debera ser escrito
en su libreta.

-Se organizaran cada uno de los equipos para representarlo ante
sus comparieros.

-Tomar en cuenta las recomendaciones que se mencionan en el

apartado “Producto final” de la pagina 144.
-Realizar la presentacion y elegir la mejor cancion interpretada
por cada equipo.

Cierre: (15 minutos)

- Cada equipo intercambiara la libreta en la que escribieron la
rima con la de otro equipo, el cual deberdn verificar si
escribieron la letra de la rima tal y como lo encontraron del libro
extraido.

-Subrayar cada regla ortografica encontrada con diferente color:
Color rojo: ortografia puntual

Color verde: ortografia acentual.

Color azul: ortografia literal
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Instrucciones: con relacion a los indicadores, la docente marcara si 0 no en la lista de cotejo; de

acuerdo a lo que los alumnos presenten en las actividades de aprendizajes previos.

Lista de cotejo Objetivo: | Identificar que conocimiento tienen los alumnos respecto al tema.

Aprendizaje esperado: | Identifica algunas diferencias en el empleo de los recursos literarios entre el

espafol y alguna lengua indigena.

Producto: Elaboracion de una rima.

Indicadores

Sl

NO

Los alumnos participan en cada una de las

actividades.

Los alumnos realizan los trabajos que se les deja.

Siguen las indicaciones de la maestra.

Conocen lo que es una rima.

Saben redactar un verso.

Identifican los signos de puntuacién y su uso en

los textos.

Colocan mayusculas al inicio de una oracion,

después del punto y en nombres propios.

Acentuan correctamente las palabras.
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PLANEACION SEXTO GRADO GRUPO A

Escuela Primaria Gral. Ignacio Zaragoza C.CT 21DPB0538Q
Localidad Las Delicias, Atempan, Puebla.
Fecha Asignatura | Lengua Materna (Espafiol). | Trimestre

Nombre del docente

Guadalupe Bartolo Valera

No. De sesion

5

Duracién: 60 minutos

Inicio del proyecto

Tema: Qué te puedo decir...

Objetivo: Que los alumnos
reconozcan el significado de una
carta y para quien va dirigida

Aprendizaje esperado:
Identifica la estructura de
cartas de opinion.

las

Practica social del lenguaje:
Escribir cartas de opinion para su
publicacion.

Estrategias y técnicas:
Plenaria de alumnos

Productos: Carta a un ser querido

Recursos tecnologicos:

Video explicativo:
https://youtu.be/OrHUT6NGQTY
Computadora

Proyector

Materiales:

Cuaderno de los alumnos
Hojas de colores
Diapositivas

Bocinas

Instrumento de Evaluacion:
Rubrica

Inicio: (15 minutos)

-Saludar y dar la bienvenida a los alumnos

-Explicar y presentar el objetivo del proyecto a realizar
-Recuperar conocimientos previos de los alumnos acerca del
tema ¢Qué es una carta? Por medio de la dinamica: El cartero
con las preguntas guia: ;Qué es una carta? ¢;para que sirve una
carta? ;A quién podemos escribir una carta? ¢saben en donde se
envian las cartas? ¢ ustedes o sus familiares han recibido alguna
carta de otro familiar o amigo que viva en otro lugar? ;Qué
debemos tomar en cuenta para enviar una carta? ;crees que es
necesario una buena ortografia para mandar una carta?

Desarrollo: (30 minutos)

-Proporcionar a los alumnos hojas blancas

-Solicitar que piensen en algun familiar o amigo a quien les
gustaria escribirle una carta

-Pedir que redacten una carta para ese familiar o amigo a quien
quieran contarle algo.

Cierre: (15 minutos)

-Proyectar el video: La carta

-Preguntar a los alumnos si lo que escribieron en la hoja blanca
es realmente una carta. Subrayar las partes que conforman una
carta.

-Aplicar la dinamica: La papa caliente y el alumno que vaya
perdiendo puede ir socializando la carta que escribi6 o darsela a
su amigo 0 amiga a quien la escribio.
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https://youtu.be/OrHuT6nGqTY

INSTRUMENTO DE EVALUACION.
RUBRICA DE UNA CARTA

Nombre:
INDICADORES |3 2 1 PUNTAJE
Presentacion Carta limpia y sin | Con algunos | Con borrones y
borrones. borrones. sucia.

Contenido El mensaje es| Al mensaje le | El mensaje no es
coherente y | falta una mayor | coherente con
apropiado para el | coherencia, respecto al
propésito de la | respecto al | propésito de la
carta. propésito de la| carta.

carta.

Superestructura Escribe Escribe carta | Considera menos
respetando utilizando de dos | de dos elementos
superestructura: 0 tres elementos | de la  super
Fecha, de estructura de la

destinatario,
mensaje y emisor.

superestructura.

carta.

Organizacion

El espacio esta

El espacio es

El espacio es

especial correctamente adecuado para al | adecuado para al
utilizado y | menos dos partes. | menos un
adecuado para componente de la
cada una de las carta.
partes de la carta.

Vocabulario Utiliza un | Repite  algunas | Vocabulario
vocabulario palabras. limitado y
amplio 'y sin repetido.
repetir palabras.

Caligrafia Carta con letra | Carta con letra | Carta con letra
manuscrita, clara | manuscrita, poco | manuscrita poco
y legible. legible y trazo | legible y trazo

regular. irregular.

Ortografia Correcta Presenta de dos a | Presenta mas de
ortografia, cuatro errores | cuatro errores

puntual y literal.

ortograficos.

ortograficos.
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PLANEACION SEXTO GRADO GRUPO A

Escuela Primaria Gral. Ignacio Zaragoza CCT 21DPB0538Q
Localidad Las Delicias, Atempan, Puebla.
Fecha Asignatura | Lengua Materna (Espafiol). | Trimestre

Nombre del docente

Guadalupe Bartolo Valera

No. De sesion

6

Duracién: 60 minutos

Inicio del proyecto

Tema: Encuentro poético.

Objetivo: Emplea
convencionalmente el uso de
mayusculas y puntuacion en
parrafos.

Aprendizaje esperado:

Emplea recursos literarios para
expresar sentimientos al escribir
poemas.

Préctica social del lenguaje:
Escribir poema para compartir. .

Estrategias y técnicas:
Plenaria de alumnos

Productos: Escribir un poema.

Recursos tecnologicos:
Computadora
Proyector

Materiales:
Cuaderno de los alumnos

Instrumento de Evaluacion:
Diario de clase.

Inicio: (15 minutos)
-Saludar y dar la bienvenida a los alumnos

-Recuperar los conocimientos previos por medio de las
siguientes preguntas: ¢conoces los recursos que utilizan los
poetas para evocar sentimientos?, ¢Qué recursos literarios
conoces?, ¢Qué emociones has identificado en los distintos
poemas que has leido?, ¢sabes que es una rima? ;Qué es un
verso?

-Explicar en qué consiste un poema, al igual de las caracteristicas

que contiene.

Desarrollo: (30 minutos)

-Leer los diferentes poemas que se encuentran en el libro de
texto.

-Escribir versos similares a los que leyeron, empleando los
recursos literarios para embellecer el lenguaje.

-Pedir a los alumnos seleccionar un tema y un sentimiento sobre
el que quieran escribir un verso, por ejemplo, uno de despedida
para algiin compafiero.

-Proporcionarles una hoja blanca para que escriban ahi su
poema.

Cierre: (15 minutos)

-Una vez concluida la actividad, cada alumno debera
intercambiar su poema para hacerle las respectivas correcciones
en cuanto a las reglas ortograficas.

-Pasaréa a leer los versos que escribid.

-Realizar un compendio de los poemas que cada alumno
escribio.
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INSTRUMENTO DE EVALUACION
Diario de clase.

Objetivo: Probar que el alumno mediante este instrumento lleve a cabo una autoevaluacion del

proceso de aprendizaje que ha logrado adquirir.

Propdsito: Recabar informacidn acerca del proceso aprendizaje que permita identificar los logros

y dificultades que presentan los alumnos.
Instruccidn: Lee con atencion y contesta lo que se te pide.

¢ Qué aprendi hoy?

¢ Qué me gusto mas y por qué?

¢ Qué fue lo mas dificil?

¢Si lo hubiera hecho de otra manera como seria?}

¢ Qué dudas tengo de lo que aprendi?

¢ Qué me falta por aprender acerca del temay como lo puedo hacer?
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