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INTRODUCCION

La lengua es una herramienta que permite la interaccion entre personas. A través
de ella es posible que exista la comunicacion y también la posibilidad de expresar
sentimientos y pensamientos, ademas de que ésta puede ser oral o escrita. A
partir de estas afirmaciones es importante aclarar que para que la lengua tenga
un uso eficiente es necesario que sea comprendida, y se realice una adecuada
interpretacion de los textos para poder exponer lo que se quiere decir.

La lengua ha recorrido un proceso de transformacién y en su paso por el
enfoque estructuralista, el acto de leer fue considerado como la decodificacion
de grafias, mientras que la memorizacion se calific6 como un equivalente a
aprender; asi mismo, ha funcionado como una herramienta que permite adquirir
conocimientos. En la actualidad la lectura va mas alla de un concepto que reduce
su importancia, y desde una perspectiva funcional y comunicativa permite
comprender a los demas, los hechos y el contexto donde se desarrollan los
individuos.

La comprension lectora es elemental en el desarrollo de la lengua, ya que
permite, ademas de entender los textos funcionales y ficcionales, hacer uso de
estos conocimientos en la vida cotidiana, disfrutar de la lectura, asi como poder
emitir opiniones o criticas que permitan reflexionar.

Los docentes abordan de manera constante el tema de la comprension
lectora, debido a que no solo se enfoca en la materia de lengua materna o
Espafiol, sino que también es preciso su practica constante, asi como
estrategias, herramientas y actividades que lleven de la mano a los estudiantes
para que logren comprender los contenidos de las diversas asignaturas que
cursan.

La lectura de compresidon no solamente es utilizada en el ambito escolar,
sirve también para que los estudiantes hagan uso de los conocimientos
adquiridos dentro de su vida cotidiana, y para ello es importante que desarrollen

un nivel idéneo de comprension lectora. En el contexto académico, el docente



tiene que obtener las estrategias necesarias que permitan a los estudiantes crear
significados a partir del proceso de interpretacion.

Esta investigacion presenta una serie de estrategias ludicas que permiten
motivar a los profesores a trabajar de una manera distinta, ya sea utilizando las
gue aqui se presentan, haciendo los ajustes que crean pertinentes, asi como
inducirlos a crear las propias estrategias, de acuerdo con las necesidades de los
estudiantes con quienes trabajen y su contexto. Esto permitira acercar a los nifios
a la lectura y generar placer al llevarla a cabo, mientras se enfrentan a una
diversidad de textos a los que interpretaran tomando como base sus
conocimientos previos y los que rescaten al momento de leer.

A lo largo de esta investigacion se trabaj6 por proyectos, lo que permitio
que los estudiantes forjaran vinculos con sus pares al convivir y fomentar la vida
cooperativa, ademas de ejercer la empatia que los llevo a un trato respetuoso
aun cuando existian diferencias entre sus formas de pensar o sus gustos,
dandose una realimentacién en su trabajo por los aportes con los que cada
participante contribuyd. Su trabajo, en el aspecto de la comprension lectora, tuvo
como finalidad favorecer la metacognicion, y como docente fue necesario aportar
herramientas que les permitieran alcanzar paulatinamente sus aprendizajes.

Actualmente, cuando ya no hay marcha atrés y la realidad esta enfocada
a que las personas no cuestionen lo que el sistema establece, es importante
sembrar en los estudiantes la semilla que permita dar pie a que busquen
informacion pertinente, y les sea posible elegir textos que sirvan para generar
una opinion propia, defenderla con argumentos vélidos o reconocer otros
planteamientos, tener diversas alternativas como eleccion, para enfrentarse a los
distintos aspectos de su cotidianidad, haciendo uso de los conocimientos que
obtienen a lo largo de la experiencia de leer.

Con el fin de explicar mas detenidamente este tema, esta tesis presenta
en el primer capitulo, una panoramica nacional e internacional del desarrollo de
la comprension lectora en un sistema globalizado y dominado por un grupo
hegemonico que establece la politica educativa, pero ademas de ello interviene

en aspectos politicos y econémicos a nivel nacional, desde como debe ser



formado el estudiante y los requerimientos que a futuro debe tener cuando se
desemperie laboralmente; asimismo, también se dara cuenta de las reformas
educativas que han llevado al sistema educativo al contexto actual. Por otro lado,
ademas, puede observarse la importancia de la comprension lectora en cada
plan y programa impuesto, de acuerdo a las diversas administraciones que el
pais ha tenido y los fines que tienen para ella.

En el segundo capitulo se parte del contexto donde se llevo a cabo la
investigacion, el Diagndstico Especifico, la aplicacion de la Estrategia
Metodoldgica de Acercamiento al Objeto de Estudio que dio a conocer la forma
en que se ha atendido la comprension lectora, y se recabo informacion para
realizar un andlisis de los cuestionarios aplicados a los actores que intervienen
en el contexto escolar como son: estudiantes, padres de familia y docentes. En
este mismo capitulo, el analisis e interpretacion de la informacidén que aqui se
presenta permitié construir el planteamiento del problema, las preguntas de
indagacion y los supuestos tedricos que conforman al Objeto de Estudio.
Asimismo, se abordaron elementos metodologicos desde el aspecto tedrico en
cuanto a la documentacion biografico-narrativa que se sustenta con los aportes
de Suarez y Ochoa (2006), y Bolivar (2011), que conducen a la intervencion
pedagdgica.

Bajo esta secuencia, en el tercer capitulo se presenta el estado del arte
con cinco investigaciones referentes a la comprension lectora, asi como
estrategias que enriquecen la intervencion. En este mismo apartado se establece
el marco teorico que favorece la validacion de la comprension lectora, a traves
de las contribuciones de autores especialistas en la lengua y en la comprension.
También se incluyen conceptos importantes en relacién al tema en cuanto a
cdmo se practica la lectura en las aulas, los niveles de comprension de textos,
las modalidades de la lectura, la diversidad de escritos que se abordan a lo largo
de la intervencidn: textos funcionales y ficcionales, las estrategias a las que se
recurrio, el rol docente, y laimplementacion del aprendizaje situado y significativo
para favorecer la comprension de textos.

Por otro lado, también se abre un panorama acerca de la Pedagogia por



Proyectos la cual se puntualiza como base didactica de corte constructivista, y
es utilizada durante la investigacion, teniendo como fin hacer de los estudiantes
productores de textos y lectores.

En el capitulo cuatro se explica el Disefio de la Intervenciéon Pedagdgica,
con la descripcion de los participantes, los propositos, las competencias, los
instrumentos de evaluacion, y se detallan las fases del proyecto de accion que
servira de guia de este proceso.

Posteriormente, en el siguiente capitulo, se aplicard la técnica del relato
anico y el Informe Biografico-Narrativo en el cual estara presente la autobiografia
de los participantes, en la que se detallara lo que se relaciona con la experiencia
de ser docente investigadora y la comprension lectora.

Por ultimo, también se incluye un informe general en el que se exhiben los
resultados obtenidos en el transcurso de la Intervencidon Pedagdgica, se
presentan las distintas evaluaciones que se construyeron y las que surgieron ya
con la informacién recopilada para aportar a los proyectos, para que ésta se vea
reflejada en las conclusiones que se presentan al final del capitulo.

Con esta tesis se pretende promover estrategias ludicas que favorezcan
la comprension lectora, poniendo al alcance de los estudiantes herramientas y
actividades que les permitan adquirir competencias en el aspecto de la
comprension de textos, contando con el acompafiamiento de los padres de

familia y creando ambientes propicios.



l. EL OJO PANOPTICO

En las ultimas décadas, la comprension lectora ha sido un tema relevante en la
educacion, aunque el enfoque que se le ha dado estd meramente relacionado al
aspecto conceptual.

Es a partir de la educaciéon que se considera que las futuras generaciones
forjan su conocimiento de manera critica y reflexiva; sin embargo, las politicas
publicas que dictan los grupos hegemaénicos y a las cuales se deben cefiir los
paises como México, obedecen a un sistema globalizado, por lo que en este
primer capitulo se describe el tratamiento que se le ha dado a la comprensién

lectora a nivel internacional y nacional.

A. No se deja de ser colonia: Una aproximacion critica al sistema
educativo

En la actualidad la sociedad exige que los estudiantes sean preparados para que
cuando se desempefien laboralmente lo hagan de manera competente, dando
solucion a los problemas de manera eficiente en este ambito, al igual que en su
cotidianidad. Los planes, programas de estudio y evaluaciones se desarrollan
con la intencién de formar individuos con las caracteristicas que los grupos
hegemadnicos establecen, y mediante las politicas educativas se indica qué es lo
gue el estudiante debe aprender en la escuela.

Dado que todo lo que refiere a los curriculos tiene que ser autorizado por
los paises desarrollados, son implementadas evaluaciones estandarizadas que
orientan la ensefianza de la comprensién lectora, solo para cumplir con las
requisiciones de los grupos de poder, que incluye dominar ciertos temas y ubicar
determinada informacion, pero omiten el aspecto critico y reflexivo.

En este escenario México no es la excepcién, ante tales acciones, la
implementacion del enfoque por competencias ha sido uno de los elementos que
ha dado pauta para que se erija la Reforma Integral de Educacion Basica (RIEB),
con el propésito de formar individuos eficientes capaces de cumplir con las

necesidades competitivas que requiere el sistema econémico y globalizado de



la vida contemporanea.

1. El planeta gira a la derecha: Una mirada reflexiva al sistema educativo
Los paises que cuentan con economias mas fuertes a nivel mundial se han
encargado de instaurar diversos organismos que implementan politicas publicas
dirigidas a paises como México y Latinoamérica. Sucesos como el Tratado de
Libre Comercio de Norteamérica (TLCAN) en 1994, fueron acciones
fundamentales para que el pais se integrara como miembro de La Organizacién
para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (OCDE); y al mismo tiempo,
instituciones como la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura (UNESCO), la Organizacion Internacional del Trabajo
(OIT), el Banco Mundial (BM), el Banco Interamericano de Desarrollo (BID)
pudieron tener injerencia en emprender acciones delimitadas para el desarrollo
de competencias.

De acuerdo con Philippe Perrenoud (2000) las competencias son
capacidades que movilizan recursos cognitivos para enfrentar situaciones
contextuales. Por su parte, en el Diagnostico de la OCDE sobre la estrategia de
competencias, destrezas y habilidades de México (OCDE, 2017) se insta a que
la educacion se oriente al desarrollo de competencias que beneficien la
productividad y la innovacién, y sefiala establecer un marco que le facilite al pais
analizar sus fortalezas y debilidades que se relacionan con tres aspectos a
trabajar: el desarrollo de competencias relevantes durante la vida de las
personas, la activacién de competencias referentes al mercado laboral y el uso
de las competencias de manera eficaz que permitan desarrollarse en la
economia y en la sociedad, y se traduzcan en mejores empleos y condiciones
de vida.

La forma en que estos organismos han intervenido en la educacién de los
paises subdesarrollados es a través de estrategias que estipulan y modelan la
educacion con base en sus intereses, y a la vez vigilan como se desarrolla su
germinado de competencias mediante el Programa para la Evaluacion

Internacional de Alumnos (PISA por sus siglas en inglés), evaluacion que



constata los resultados mas que los procesos, en cuanto a la comprension
lectora en un nivel literal.

Dichas evaluaciones son herramientas que permiten a los grupos de
control conducir a los paises a sus objetivos primordiales en lo educativo en
cuanto a qué ensefiar, qué informacion tienen los contenidos educativos y como
se llevara a cabo la ensefianza, lo que implica, a grandes rasgos, ajustar los
parametros del estudiante y la educacién para cumplir con las expectativas en el
ambito de desarrollo economico.

De acuerdo con el programa PISA de la OCDE, este organismo sirve para
evaluar competencias; y en cuanto refiere a la competencia lectora evalla la
capacidad que tienen los estudiantes para identificar ideas y argumentos en el
texto, asi como sus destrezas para reconocer problemas y planteamientos
diversos con el fin de que el estudiante alcance sus objetivos personales,
desarrolle su conocimiento, capacidades y esto le permita participar en la
sociedad. Por otro lado, el instrumento evaluador que presenta PISA contiene
textos que concentran su atencion en habilidades de grado conceptual que
somete a los paises al sistema globalizado, y enfoca sus competencias al “hacer
o como utilizarlo” en su intervencion cotidiana y lo aleja de la comprension del
texto que permita la expresion de los estudiantes, coartando su opinion reflexiva,
imponiendo las respuestas en cuatro opciones, en donde una de ellas es
correcta y el resto no lo es.

De este modo, Torres (2010) indica que el sistema neoliberalista se
afianza en ambitos como el econdmico, politico, e incluso lo hace en lo educativo
bajo el enfoque de las competencias, y puede complementarse con el concepto
que da la Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion
Superior (ANUIES), cuando define a la competencia como la capacidad
productiva de un individuo que se precisa y mide en términos de desempefio en
un determinado contexto laboral, y refleja los conocimientos, habilidades,
destrezas y actitudes necesarias para la realizacion de un trabajo efectivo y de
calidad.

Este tipo de intervenciones llegan a las aulas a través de los docentes,



actores educativos que son villanos y martires al mismo tiempo, pues son
quienes implementan en el aula los planes y programas que subyacen a las
pautas establecidas por los grupos hegemonicos. Los docentes han fungido
como instructores efectivos al servicio del desarrollo econémico, ejecutando las
politicas educativas que modelan el sistema educativo neoliberalista.

Existe también el Estudio Internacional de Progreso de la Comprension
lectora (PIRLS), que mide el rendimiento de comprension lectora, hébitos y
actitudes de la lectura de los alumnos de cuarto de primaria en 35 paises. Este
estudio establece que en toda la region donde se aplica, la mayoria en Europa y
Asiay solo 5 paises de América, mas de 70 millones de nifias, 0 90%, no lograran
los niveles minimos de competencia en lectura para cuando tengan la edad de
completar la educacion primaria. Este es el caso para 85% de los nifios
(UNESCO, 2017); sin embargo, en México no se aplica.

Lo expuesto anteriormente lleva a considerar los nudos criticos frente al
déficit de comprension lectora, como lo apunta Cuartero Plaza (2017), esto se
ve afectado por condicionantes multifactoriales de cara al contexto escolar,
guedando en evidencia que las concepciones sobre las que se sustentan y
delinean las acciones para promover la comprension lectora, ameritan de
politicas educativas que estén ciertamente orientadas a impulsarla de forma
significativa; por ejemplo, a través de dispositivos de planes y/o programas de
lectura direccionados por los organismos nacionales de educacién, en
correspondencia con la coyuntura nacional e internacional, a fin de asumir los
desafios en los procesos de las politicas de lectura que amerita la sociedad.

Por lo anterior se apremia la necesidad de mejorar las politicas
educativas, como lo sefiala la UNESCO. La comunidad internacional no solo
debe cumplir la promesa de en el largo plazo escolarizar a todos los nifios y
nifias, sino también de asegurar una educacién que los prepare como
ciudadanos, formados de manera integral, para un empleo que provea una vida
digna acorde con los desafios del Siglo XXI.

¢, Qué motiva al Estado a dejar la educacion en manos de los grupos

hegemonicos? Quienes estan al frente de un pais prefieren una sociedad que no



cuestione las decisiones politicas, econdmicas o educativas, ya que de esta
manera se mantienen los grupos de poder en pequefios sectores, mientras que
el resto de la poblacion esta sometida bajo las condiciones que estos grupos
establecen, afectando diversos aspectos de acceso a la educaciébn o de
estancamiento laboral.

Con un sistema capitalista y globalizado también surgen los organismos
que dan la apariencia de fungir como contrapeso entre los paises; sin embargo,
éstos dan luz verde a las politicas educativas, al otorgar su visto bueno y hacerlo
legal a nivel internacional y asi imponer la estandarizaciéon educativa mediante
propuestas como las que a continuacion se enuncian:

En el afio 2006 la UNESCO realiz6 una encuesta respecto a la lectura y
los resultados son concluyentes en los paises subdesarrollados, determinando
politicas educativas entre las cuales estan la educacion con enfoque por
competencias, educar para la vida y la certificacion, las cuales son aplicadas en
México. Por otro lado, la OCDE (2002) citada por Otero, Flores, Lavallée (s.f.)
define la aptitud para la lectura como la capacidad de comprender, emplear y
reflexionar sobre el texto escrito con el fin de lograr metas propias, desarrollar
conocimiento y participar en diferentes actividades sociales.

Bajo ese marco contextual, en 1997 la OCDE lanzé un proyecto
denominado Definition and Selection of Competencies (DeSeCo) donde se
sugieren competencias que son consideradas esenciales y que todos los
individuos deben adquirir para un buen funcionamiento de la sociedad. Este
proyecto es parteaguas y debido a ello se realizaron foros en México a partir del
afo 2000, con la participacion de representantes gubernamentales con el fin de
que se pusieran en marcha acciones internacionales en las politicas educativas
nacionales.

De este modo la OCDE manifiesta como prioridad la lectura para todos
los paises miembros, desde una perspectiva globalizada donde la competencia
lectora es necesaria para que los individuos puedan ser participes en la sociedad
moderna, ademas de reconocer la importancia para decodificar un texto,

interpretarlo, construir el significado de las palabras y analizarlo de forma



gramatical, a través de la prueba estandarizada de PISA.

Por otro lado, el proyecto DeSeCo dio inicio al desarrollo de estrategias
para realizar evaluaciones y elaborar indicadores de los estudiantes, mediante
el proyecto Tuning Europeo (2000) que se enfoca a la educacion superior y que
posteriormente se expandid a América entre los afios 2004 y 2005. Con este
proyecto se confirmaba en México la educacion con un enfoque basado en
competencias.

Més adelante surgi6é en la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU),
un plan de accion conocido como el Objetivo de Desarrollo Sostenible nimero
4, (ODS4, 2015) donde la prioridad era fomentar una educacion de calidad e
inclusiva a lo largo de la vida y para todos. Tedricamente naci6 como una
propuesta para garantizar la educacion inclusiva y promover las oportunidades
de aprendizaje para todos; sin embargo, desde la perspectiva neoliberal
educativa utiliza como referente el cumplimiento de metas en las evaluaciones
estandarizadas que no solo se aplican a los estudiantes, sino a los mismos
docentes, y parten de esos nimeros para una rendicion de cuentas, de ese modo
determinan la calidad educativa.

Finalmente, la tendencia neoliberal de los grupos hegemonicos conduce
a paises como México a una transformaciéon por medio de la educacion. La
escuela hace lo suyo, tiene la funcion de ser el principal capacitador que lleva de
la mano a los estudiantes preparandolos para la vida laboral, dotandolos de
competencias, que no es simplemente una cualidad que se tiene o se adquiere,
diria Sacristan (2000), sino que se muestra y se demuestra para responder a las
demandas, en este caso, que los grupos en el poder requieren.

2. Es lo mismo pero revolcado

En México, cada vez que cambia la administracion, lldAmese gobierno, éste
presenta modificaciones en el aspecto de la educacion, realiza reformas y
proyectos con tendencia acorde a su ideologia. En las Ultimas décadas, aunque
han gobernado distintos partidos, las modificaciones llevan a un mismo sentido

y parece que al mismo fin. Diaz Barriga (2009) refiere a las reformas educativas
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surgidas a finales de la década de los noventa y principios del 2000 como
sustentadas en paradigmas tedrico-eficientistas, las cuales solo han dado
continuidad veinte afios después.

En el afio de 1992, surge el Acuerdo Nacional para la Modernizacién de
la Educaciéon Basica (ANMEB), que pretendia incrementar la matricula, capacitar
a los docentes y estimular su practica. Varios de los contenidos del curriculum
de Educacion Basica fueron modificados y se editaron libros de texto con la mira
de fortalecer la adquisicion de competencias basicas. De acuerdo con Ornelas
(1995), la ensefianza de la lengua se modificaba de una forma estructural para
favorecer las habilidades verbales, asi como para distinguir los tipos de texto y
comprenderlos de manera literal.

Para el afio 1995 se implementd un Programa Nacional de Lectura
(PRONALEES) que surgié como una opcién pedagogica para abordar el proceso
de ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita, aportando a los docentes
elementos tedricos y pedagdgicos que tenian la intencion de desarrollar las
capacidades de hablar, escribir y leer; con este programa también se realizaban
modificaciones a los libros de texto de primero a cuarto grado, entre los afios
1995 a 2000 (DOF. Acuerdo Num 304, 2001) en su edicién para alumnos y
profesores. Con respecto a la comprension lectora se pretendia que no se
buscara la practica de la lectura mecéanicamente, sino que se lograra comprender
los textos.

Durante el sexenio de 2000-2006 se tenia la idea de un “Gran Proyecto
Nacional Educativo” el cual tenia como propdsito “elevar la cantidad y calidad
educativa” para que cumpliera con los retos que implicaba la Educacion para
todos, Educacion de calidad y Educacion a la vanguardia. En este periodo se dio
origen al Programa Nacional de Lectura (PNL) el cual buscaba generar
conocimiento, formacion de lectores autbnomos, fomentar valores sobre la
diversidad cultural, étnica y linguistica del pais, tener indicadores sobre las
practicas lectoras a nivel nacional, asi como dotar a las escuelas y bibliotecas
con gran variedad de libros que fortalecieran los habitos y las competencias

lectoras; por otro lado, en este periodo México aplic6 por primera vez la
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evaluacion de PISA.

En este momento surgieron pruebas estandarizadas en el pais, una
realizada por el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa (INEE) conocida
como la prueba EXCALE, el Examen de Calidad y Logro Educativo, y en 2006
se presentd la Evaluacién Nacional de Logro Académico en Centros Escolares
(ENLACE), la cual evaluaba competencias y en la comprension lectora los
conocimientos tedricos. Dichas evaluaciones fueron implementadas con la
misma intencién de rendir cuentas ante los organismos internacionales

Por lo anterior queda manifiesta la importancia de optar por estrategias
gue realmente ofrezcan alternativas ante la problematica de la comprension
lectora y el rezago educativo, evaluar bajo diferentes criterios, desarrollar
estrategias en las que se tomen en cuenta las condiciones, el contexto que se
vive en el pais con un diagnoéstico enfocado a las particularidades que la
poblacién tiene y detecte las areas de oportunidad que se han venido
presentando, para que con ello los estudiantes realmente desarrollen la
competencia lectora.

En el 2009 comenzé la RIEB, la cual continu6 el aspecto de la lengua bajo
un enfoque comunicativo y por competencias, pero como resultado de las
evaluaciones la OCDE propuso 15 recomendaciones a México para mejorar los
resultados de los estudiantes y las escuelas, en las que sobresalen: definir el
perfil del docente en cuanto conocimientos, competencias y valores; establecer
un examen de seleccion y evaluacion para docentes; instaurar un sistema
riguroso de acreditacion para las instituciones que forman a los docentes;
introduccién de instrumentos que midan el desempefio y habilidades docentes,
que sea operado por un organismo de evaluacion independiente; que todas las
plazas docentes sean abiertas a concurso y que haya periodos de prueba e
induccion; mejorar el desarrollo profesional y una evaluacion basada en
estandares que garanticen una educacion de calidad.

Desde los afios noventa la educacion basica ha enfrentado varios
cambios en diversos aspectos. Ha pasado por reformas constitucionales, formas

de gestion en el sistema educativo, nuevos proyectos, modificaciones en planes,
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programas, esquemas regulatorios, aplicacion de proyectos, de materiales y uso
de recursos que son impuestos por las autoridades federales pero que hasta el
momento la sociedad no ha obtenido logros palpables de estas acciones en el
ambito educativo.

3. Laescuela en tiempos de pandemia

En México, la pandemia del SARS-COV2, el COVID-19 como mejor se conoce,
llegb por sorpresa, las actividades dieron un giro de ciento ochenta grados. En
los hogares mexicanos en primera instancia se vivia una pausa que se pensaba
se iba a disfrutar, pues se veian como mas dias de vacaciones. Sin embargo, en
determinado momento se perdio el sentido del tiempo, y se transformo la vida de
las familias. Fue entonces que la realidad comenzé a causar estragos en las
personas.

¢, Qué fue de la escuela en México? En un principio se pensaba en una
extension de la Semana Santa; sin embargo, al paso de los dias las noticias
desalentaban: continuar el confinamiento y no regresar a las aulas
aparentemente hasta el término del ciclo escolar. Lo anterior aunado a que la
Nueva Escuela Mexicana (NEM), modelo que ha sido parte de las promesas de
la actual administracion, sigue promoviendo que la educacion basica aun tenga
una mezcla de modelos educativos de los dos sexenios anteriores.

Durante la pandemia se tomaban estrategias de todo tipo, porque la
urgencia para las autoridades educativas y el Estado, era alcanzar los
aprendizajes fundamentales, y tal como lo menciona Diaz Barriga (2020), cumplir
con el curriculo formal y asignar las calificaciones, pues era necesario terminar
el ciclo escolar como se pudiera.

La comunidad escolar se quedaba sin su espacio fisico, el que por siglos
habia echado raices en cada estudiante que se habia formado en un plantel. Y
bajo esta problematica y sin mas explicaciones se suprimian las relaciones
sociales, los dogmas que se conocian y que dificilmente veian a una escuela
lejos de las aulas, la ciencia ficcion y las lecturas futuristas alcanzaban nuestro

presente y ponian a los actores escolares frente a una pantalla, asi surgia en

13



México la estrategia Aprende en casa.

Esta estrategia no fue lo suficientemente eficiente para la poblacion del
pais, de acuerdo con la Comision Internacional de los Derechos Humanos
(CIDH) y la UNESCO en las Guias Practicas de la Sala de Coordinaciéon y
Respuesta Oportuna e Integrada (SACROI) COVID-19 Guia 02, quienes
sefalaban que durante la pandemia se habian acentuado las desigualdades en
la educacion, ademas de que el aumento en la desercidn escolar se incremento
visiblemente: la ausencia de estudiantes que no contaban con herramientas
digitales fue notoria. No tener una television o el alcance de una sefal radiofonica
fue un impedimento notable para no hacer valido el Derecho a la Educacion que
los nifios, las nifias y adolescentes en México tienen, con base en el Articulo
Tercero Constitucional. La Ley General de la Educacién y todos los documentos
gue la respaldan se quedaron cortos y en mera teoria ante esta situacion.

Respecto a la lectura y a la comprension de textos se vieron favorecidas
otras formas que no eran parte de la cotidianidad, o mas bien que no se tomaban
en cuenta, como textos digitales multimodales o unimodales (libros digitales,
imagenes, transmisiones, etcétera). Acaso (2009) ha descrito que el lenguaje
visual esta en contacto con nosotros de manera cotidiana, y asi como el lenguaje
escrito se expresa a través de palabras, las imagenes lo hacen en el visual
transmitiendo conocimientos, asimismo, permite formar ideas del contexto donde
el humano se desenvuelve generando sus propias interpretaciones.

A pesar de las diversas formas de llegar con la estrategia nacional, ésta
se vio obstaculizada por los tiempos de transmision, ya que cuando se
trabajaban los momentos de hacer preguntas para reflexionar sobre un tema, no
era posible que los estudiantes tuvieran ese espacio temporal para comprender
y responder las preguntas, mucho menos para copiarlas y hacer el ejercicio mas
tarde. Ante esta situacion, las autoridades educativas dispusieron este material
en la pagina digital oficial, pero nuevamente las desigualdades sociales se
hacian presentes.

De acuerdo con Marion Lloyd (2020), en Estados Unidos surgi6 el

concepto de brecha digital para referirse a la poca accesibilidad a las tecnologias
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de la educacion, posteriormente esta definicion se ampliaria para describir la
dificultad de desarrollar las capacidades digitales, es decir su uso, y aunque las
generaciones actuales estan en contacto con la tecnologia como son las
computadoras y los celulares entre otros, su uso es meramente comunicativo.
La realidad es que muy pocos realmente conocian la tecnologia y no todos
pudieron adaptarse totalmente a esta forma de trabajo.

La imparticion de contenidos se dio de distintas maneras, estuvieron los
docentes que al pie de la letra llevaron la estrategia nacional de Aprende en
Casa: los estudiantes veian los programas y los docentes esperaban las
evidencias, otros optaron por clases a través de plataformas como Meet 0 Zoom
para solventar dudas e implementaron estrategias que contribuyeron al
aprendizaje de los estudiantes y favorecieron la comprension lectora agregando
textos diversos que complementaban lo aprendido, con el fin de cubrir las
necesidades de los estudiantes, aunque a la postre se volvié un inconveniente,
ya que el horario de atencion se ampliaba y aun asi tampoco se logré que la
educacion llegara a la totalidad de los estudiantes.

Diaz Barriga (2020) indica que era el momento para acercar la escuela a
lo que los estudiantes vivian, pero el aprendizaje continu6é apegado al curriculo,
cuando podrian haber surgido oportunidades a partir de un proyecto familiar, y
orientar las materias en torno a este tema en lugar de dedicarse a realizar tareas
con el Unico objeto de lograr alcanzar los aprendizajes esperados y cumplir con
los contenidos de planes y programas de estudio, era el momento preciso para
haber enriquecido el aprendizaje con actividades que fomentaran la reflexion.

Las consecuencias que surgieron a partir de este evento como: pérdidas
familiares, desempleo, violencia, afectaciones en las poblaciones vulnerables
gue dependian de los programas de los cuales obtienen alimento, fueron causa
de que niflos y adolescentes abandonaran la escuela, y en determinados casos
tuvieran que recurrir a ser parte de la estadistica en el trabajo infantil.

Los documentos institucionales indican que los estudiantes son el centro
de la escuela, y el interés superior de la nifiez; sin embargo, durante el transcurso

del confinamiento las autoridades prefirieron continuar con un curriculo que no
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se adapto a las necesidades prioritarias para una modalidad a distancia.

En el afio 2022 la pandemia por COVID-19 no habia terminado y gran
parte de la poblacion regreso a los espacios aulicos, aunque no era lo mismo, el
panorama se mostraba desalentador porque se cobré la factura de las
decisiones que se tomaron en el momento en que se cerraron las escuelas por
casi dos afios; por otro lado parecia ser una oportunidad para cambiar las formas
de ensefianza-aprendizaje, en las que se promoviera el trabajo cooperativo en
pro de la formacion de las generaciones venideras para que fueran capaces de
desarrollarse y adaptarse en un mundo cambiante en los tiempos que avizoran

ser mas cortos.

B. A rajatabla con las reformas educativas

La Reforma Integral de la Educacion Basica surgio a peticion de los organismos
internacionales que sugirieron elevar la calidad de la educacién en el pais,
siguiendo los paradigmas educativos que se plantean a nivel global y que
demandan una mejor preparacion de las personas para enfrentar los retos que
se presentan a lo largo de su vida. En este subcapitulo se documentara
informacion acerca de las diversas reformas que se han condensado a partir de
la primera década del siglo en curso y el impacto que han tenido en la

comprension lectora.

1. Reformas curriculares de 2004 a 2009 (RIEB)
Con esta reforma curricular se pretendié integrar los niveles educativos de
preescolar, primaria y secundaria. En este apartado se presenta el analisis de

cada nivel en torno a la comprension lectora.

a. Reforma de Educacion Preescolar

En el aflo 2004, a través del acuerdo 348, surgid el nuevo programa de
Educacion Preescolar que entro en vigor en el ciclo 2004-2005, y sus objetivos
orientaban a mejorar la calidad educativa, en donde los nifios deberian

desarrollar competencias a partir de sus saberes previos y esto a su vez sirviera
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para la articulacion en la Educacion Basica.

Entre las caracteristicas relevantes de Lenguaje y Comunicacion (SEP,
2004) del programa se destacaba que los nifios explorarian diversos textos; sin
embargo, no se ensefia la lectura y escritura de manera convencional, se enfoca
mas a la oralidad para que puedan comunicarse con su lengua materna
expresando su opinion, anticipando, contrastando informacion, asi como
identificar las caracteristicas de los textos, trabajando prioritariamente en
aspectos como: la regulacion de sentimientos, trabajo colaborativo y reglas de

convivencia.

b. Reforma en Educacidon Secundaria

La Reforma en Educacién Secundaria fue la siguiente en gestarse en el afio
2006 (SEP, 2006) implementandose un enfoque por competencias al igual que
en preescolar Entre las caracteristicas que priorizaba estaba garantizar que los
estudiantes utilizaran la diversidad de acervos impresos y medios electrénicos a
su alcance, que les permitiera seleccionar informacién con propositos
especificos, ademas de interpretar y producir textos que respondieran a las
demandas sociales; que conozcan y analicen, asi como aprecien los diversos
géneros, autores, épocas y culturas en el lenguaje literario.

La ensefanza de la asignatura de Espafiol estaba dirigida a consolidar y
fomentar las practicas sociales del lenguaje, asi como a integrar a los
estudiantes en la cultura escrita, contribuir en la formacion de individuos
autbnomos conscientes de la pluralidad y complejidad de los modos de
interactuar por medio del lenguaje. El tiempo lectivo estaba compuesto por cinco
horas semanales en cada uno de los tres grados de la Educacion Secundaria
(SEP, 2006).

El aspecto de la lectura de comprensién si fue retomado; sin embargo, el
desarrollo de esta competencia fue con el fin de entender temas conceptuales,
y la forma de evaluar limita a los alumnos a responder examenes de opcion

multiple en los que no se desarrolla el proceso reflexivo.
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c. Reforma en Educacion Primaria

Uno de los objetivos con esta reforma fue la articulacion en la Educacion Basica,
ademas de dar cumplimiento al Objetivo 1 del Programa Sectorial de Educacion
2007-2012 donde se priorizaba “Elevar la calidad de la educacion para que los
estudiantes mejoren su nivel de logro educativo, cuenten con los medios para
tener acceso a un mayor bienestar y contribuyan al desarrollo nacional” (DOF,
2008).

Es importante mencionar que durante el ciclo escolar 2011-2012, el
Reporte de Evaluacion para Educacion Primaria y Secundaria agrego
Estandares de Habilidad Lectora que se enfocaban a la velocidad de lectura, la
fluidez y la comprension lectora, reiterando que esta Gltima tendria como
finalidad formar al estudiante para su vida laboral. Dicho proceso quedaba
establecido oficialmente con el Acuerdo 592 donde la articulacion en la

Educacion Basica ya era una realidad.

2. Reforma educativa de 2011

Segun el Acuerdo 592 (DOF, 2011) los estandares de habilidad lectora que
fueron implementados en la Reforma del 2011 pretendian propiciar que la lectura
fuera un hébito para los estudiantes de Educacion Basica, ademas de que se
presentaba como impulso para desarrollar capacidades de analisis critico y
reflexivo, asi como estimular la imaginacion, la curiosidad sobre los temas de
interés y una manera de divertirse. La estrategia era impuesta con 20 minutos
de lectura diaria y obligada; sin embargo, por diversas cuestiones como la falta
de material o de estrategias de comprension lectora no pudo trabajarse ese
aspecto.

También se proponian otros proyectos para generar espacios donde los
estudiantes tuvieran la libertad de compartir textos que ellos mismos eligieran.
Dentro de los programas de estudio se proponia la lectura compartida de textos
literarios, club de lectores, talleres literarios que permitieran el gusto por la
lectura y la comprension a través de su aplicacion, pero la carga administrativa,

la falta de materiales, la formacién del docente para desarrollar o aplicar
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estrategias fueron factores determinantes para que no se llevara a cabo.

a. Estandares curriculares

En la asignatura de Espafiol se plantean los siguientes estandares: “procesos de
lectura e interpretacion de textos; produccion de textos escritos, produccion de
textos orales y participacion en eventos comunicativos; conocimiento de las
caracteristicas, funcion y uso de lenguaje, actitudes hacia el lenguaje” (SEP,
2011, p. 17), de este modo corresponden de una manera aproximada y
progresiva a caracteristicas clave en el desarrollo cognitivo de los individuos,
proveyendo de herramientas que son establecidas en la ciudadania global.

En los grados mas altos de la Educacion Bésica la literatura es un ambito
que permite la comprension y el razonamiento sobre el mundo, por medio del
reconocimiento de los diferentes modos de pensamiento y expresion, y de los
diversos géneros. Ademas, se afirma la practica de la lectura y busca su logro
en un alto nivel, mediante los estandares nacionales de habilidad lectora
propuestos en el curriculo.

Mediante estos referentes se pretende que los estudiantes adquieran y
desarrollen gradualmente la lengua y se vinculen con los campos de formacién

que seran descritos en el siguiente apartado.

b. Campos de Formacién

Los Campos de Formacion son considerados como propuestas curriculares para
el desarrollo de competencias, en donde se vinculan las asignaturas de los
planes y dan seguimiento a las acciones didacticas durante el aprendizaje de un
estudiante, ademas tienen congruencia con las competencias para la vida y los
rasgos de perfil de egreso (SEP, 2011).

Para llevar a cabo esta intervencion, el trabajo priorizara el Campo de
Formacion de Lenguaje y Comunicacion. Este campo tiene como propdésito
desarrollar competencias comunicativas y se propone estudiar el lenguaje, con
factores como la lectura y la escritura que son indispensables para lograr

aprendizajes de todas las asignaturas, y éstos seran desarrollados por los
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estudiantes a partir de la formalidad de la escuela. La lectura tiene un papel
fundamental, ya que se enfoca a la comprension y la interpretacion de textos
principalmente, pero ademas es considerada la fluidez y rapidez de la lectura
tomando en cuenta parametros establecidos que permiten evaluarla.

Los campos de formacion establecen una relacion con las asignaturas, y
se corresponden con los campos a partir de los propdsitos y contenidos que se
concatenan entre los tres niveles de Educacion Basica, de esta manera son los
que regulan, organizan y articulan el curriculo y dan congruencia a las

competencias para la vida y con los rasgos de perfil de egreso.

c. Latransversalidad

Para el Plan del 2011, la transversalidad se entiende por la incorporacion de los
temas de relevancia social en los tres niveles y grados de Educacion Basica,
formando parte de un espacio curricular que contribuyen a una formacion critica,
responsable y participativa de los estudiantes (SEP, 2011).

La educacién para la paz, asi como la educacion vial que viene
establecida para integrar en los contenidos, pero que en ocasiones no puede
mas que incluirse forzadamente (SEP, 2011); y en el aspecto de la comprensién
lectora, la transversalidad da apertura a relacionarse con las diferentes

asignaturas; es decir, no es exclusiva para la ensefianza de la lengua.

3. Reforma educativa de 2017: Nuevo Modelo Educativo (NME)

Diaz Barriga (2016) expresa que la reforma ya se trabajaba desde el 2014, con
una fecha de entrada hacia el 2015, se presentaba en el 2016 con aplicacion
hasta el 2017. Durante la publicacion de la Reforma se llevaban a cabo foros;
sin embargo, esta participacion democratica habia sido negada en el 2013,
cuando se modifico el articulo 3° Constitucional y se aprobé la Ley de Servicio
Profesional Docente. Una reforma educativa con sabor a laboral. Un modelo
donde se exige al docente una mejor preparacion y una evaluacion que pone en
riesgo la estabilidad laboral, pero en la cual no se contemplé priorizar el nivel de

las Escuelas Normales y tampoco se renovo el plan de estudios de pedagogia

20



en la Universidad Pedagogica Nacional, siendo cimiento en la formacion
docente.

La Ley General de la Educacion validaba el carécter obligatorio y nacional,
bajo un enfoque humanista que ponia a la escuela en el centro del haber
educativo (SEP, 2017); sin embargo, el modelo se implementaba con varias
incongruencias, la organizacion se basa en un esquema de tres ejes: los campos
de formacion académica que integran las asignaturas, las areas de desarrollo
personal y social en donde se ubican educacion fisica, artes y educacion
socioemaocional, este ultimo integrandose por primera vez al curriculo y los
ambitos de autonomia curricular, que eran los clubes de trabajo (SEP, 2017).

Los ambitos de autonomia no tenian cabida para llevarse a cabo, ya que
las escuelas carecian de la infraestructura adecuada; por otro lado, los docentes
no contaban con la capacitacion pertinente para trabajar en el aula, ni tampoco
con los insumos, era una reforma que dejaba un proceso a medias y hasta
nuestros dias se han visto las consecuencias, varias de ellas perceptibles con la
aplicacion de planes y programas de estudio aun en el 2021, varios grados de la
Educacion Béasica contindan trabajando la RIEB 2011 y otra parte el NME.

Lenguaje y comunicacion se encontraba ubicado en el primer componente
que corresponde a los campos de formacion académica. Con respecto a la
ensefianza de la Lengua Materna Espafiol refiere a la comprension lectora
solamente como parte de los procesos naturales y sociales para apoyar el
estudio de otras asignaturas, deja de lado la reflexion y critica; el analisis, y la
interpretacion de textos que es lo que permite al estudiante construir sus
aprendizajes.

Es un hecho que las reformas que se han dado desde los afios noventa
han ido labrando el camino para un enfoque por competencias, que ademas de
hacer repetible el discurso de ser laica y gratuita, solo se han modificado los
términos que cada administracion bautiza como “los cambios”. En el caso del
NME, uno de los objetivos principales era garantizar el acceso a la escuela, y
asegurar que la educacién que reciben los alumnos les proporcione aprendizajes

y conocimientos significativos, Utiles y relevantes para la vida (SEP, 2017); es
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decir, se continda con la formacién de un individuo que pueda desempefarse
eficaz y eficientemente y que sea productivo.

El NME tuvo de vida un ciclo en el que aparentemente se desarrollaba
con miras de dar resultados a largo plazo en el 2030, pero a la fecha sigue
establecido en algunos grados escolares y se estima la implementacion de la
Nueva Escuela Mexicana para el ciclo 2023-2024, cuando esta administracion

ya esté de salida.

4. Reforma educativa de 2019: Nueva Escuela Mexicana

Después de las elecciones de julio del 2018 se tenian grandes expectativas del
gobierno que encabezaba Andrés Manuel Lopez Obrador, quien criticaba
duramente la anterior reforma educativa, en la que declaraba se habia
desprestigiado al magisterio ante la sociedad y de esta manera anunciaba que
su proyecto educativo tenia el objetivo de devolver la confianza del pueblo a los
docentes y del magisterio con el gobierno, dicha estrategia seria encabezada
por el maestro Esteban Moctezuma Barragan, quien dio a conocer el nuevo
modelo educativo que se implementaria para el siguiente periodo, conocido
como: La Nueva Escuela Mexicana (NEM).

En el aspecto de la lengua se pretende mejorar los conocimientos en el
area de la comunicacién mediante la experiencia de sus vivencias, de acuerdo
con la educacion vista desde un paradigma humanista que solicita al estudiante
ser participe en los contextos donde se desarrolla (NEM, 2019).

Por otro lado, la NEM suscribe los Objetivos del Desarrollo Sostenible
(ODS) y la Agenda 2030 de la ONU; en particular atiende el ODS4, “Educacién
de Calidad”, que se refiere a garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de
calidad, asi como promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida
para todas y todos (ONU México, 2017). Con base en lo anterior se confirma que
los procesos de reformas estructurales no se han modificado, se sigue dando
continuidad a la construccion de politicas educativas en las que evidentemente
se percibe la hegemonia neoliberal (Velazquez, 2019).

La diferencia que existe es en determinados términos: Dar una educacion
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de calidad por una educacién de excelencia, pero que busca cumplir las politicas
educativas dictadas en el sistema global neoliberal, que al igual que el NME ha
guedado a medias, porque apenas se presentaban los principios y orientaciones,
cuando la pandemia como consecuencia del COVID-19 tomaba por sorpresa al
mundo.

Los modelos educativos quedaron colgados en el perchero y se tenian
que tomar decisiones que no se veian ni lejanamente posibles, se daba una
reforma obligada donde las condiciones estaban fuera del alcance humano; se
gestaba una educacion detras de las pantallas, con muchos retos de
actualizacion y capacitacion para los docentes, ésta iba a contra reloj, pero
también se dejaba ver en su maxima expresion la cruda realidad de los sectores
vulnerables de la poblacién, en los que los niUmeros crecientes arrasaban con
las deserciones de los estudiantes. En la actualidad, a pesar del regreso a las
aulas en el ciclo 2021-2022, son evidentes las secuelas de este evento mundial
y se presenta un rezago importante en los estudiantes.

En lo que respecta a la comprension lectora en el Marco Curricular de la
NEM (SEP, 2022), hay un apartado enfocado a la lectura y la escritura, que el
discurso enmarca como fundamental dentro de los procesos de aprendizaje, asi
como una manera de aminorar las desigualdades y la discriminacién. Asimismo,
se enfatiza el derecho a la lectura, como accion indispensable para comprender
el contexto donde los estudiantes se desarrollan.

En el Campo Formativo de la Lengua se tiene como intencién vincular el
idioma espafiol con otras lenguas originarias, ademas de insistir en una
formacién integral que permita comprender, interpretar, reflexionar y entender la
realidad de los estudiantes para expresarse y comunicarse utilizando diversos
cbdigos: orales, escritos, simbdlicos y los que vayan teniendo auge.

Esta reforma, hasta mediados del 2022 se encontraba en fase de
construccion, sera interesante ver en futuro proximo si se lleva a cabo o

nuevamente queda impresa como promesa politica.

5. En medio del caos: la figura del docente
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Entre el ir y venir de reformas, quien lo vive y lo padece es el docente, es cierto
gue donde repercute es en la educacion, pero los hilos se mueven acordes al
gobierno en turno y en funcién a lo que dictan los grupos hegemodnicos. Ante
esto, Tatiana Coll (2013) afirma que el estado mexicano opta por el control antes
que por la calidad en lo que se refiere a lo educativo. Todo ello se ha visto a
través de los periodos gubernamentales que van imponiendo sus proyectos
escolares, aunque algunas de estas decisiones sean determinadas por un solo
autor y se terminen asumiendo.

Las evaluaciones que se impusieron a partir del surgimiento del INEE,
aguéllas que se germinaron junto al Servicio Profesional Docente (SPD) y las
que hoy en dia se promueven a partir de la Unidad del Sistema para La Carrera
de las Maestras y Maestros (USICAMM), se han adecuado a los requerimientos
qgue el Estado precisa, algunas con rasgos acentuados del sistema opresor, y
otras con la promesa de que el docente se encontrara en mejores condiciones;
pero algo en lo que coinciden es en el tipo de instrumentos que utilizan para
evaluar al docente, pues al igual que las evaluaciones estandarizadas aplicadas
a los estudiantes, éstas se distinguen por ser un concentrado de preguntas con
sus respectivas opciones multiples.

Debido a esta cuestion, el aspecto de la comprension lectora que el
docente en México requiere es aquel que le permita adquirir conceptos,
relacionar teorias y saber delegar las responsabilidades de acuerdo a la
normatividad establecida, guias operativas, Ley General de la Educacion, entre
otras.

Durante el periodo en el que el SPD evaluaba, existia una parte del
proceso en el que habia un comité de revision a las planeaciones argumentadas,
y aparentemente se pretendia que el docente fuera creativo; sin embargo, al ser
una evaluacion de caracter punitivo en el que la certeza laboral estaba en juego,
provoco que los trabajos presentados fueran muy similares, dejando de lado la
intencion de plasmar la diversidad, el que se viera la perspectiva o reflexion del
docente en lo que presentaba y las evidencias eran meramente lo requerido y

gue asentaba al docente la calificacion como idéneo o no idéneo.
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Con respecto a la preparacion del docente, no todo son las evaluaciones
gue permiten ingresar a trabajar en la educacion publica, mantenerse o subir de
nivel, también tiene que ver su formacién continua y que implica directamente en
la practica. En el aspecto de la ensefianza de la lengua, Lerner (2001) opina que
para el docente debiese ser esencial asegurar su formacion como lectores y
productores de textos, y en conjunto con un curriculum que permita contribuir al
aprendizaje de los estudiantes.

Actualmente la ensefianza de la lengua no debe enfocarse al caracter
estructural que se planteaba unas décadas atras, tiene que haber una sintonia
con las préacticas sociales, en donde el docente pueda integrar actividades y
estrategias que representen desafios a los estudiantes y a su vez generen su
propio conocimiento, una vez que entiendan el por qué y para qué de los
contenidos, esto a su vez dara una interpretacion de los saberes y el contexto

donde se desarrollen.
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Il. LA LECTURA DE COMPRENSION
DESDE LA “CARLOS MARX”

Durante el transcurso de este capitulo se presenta el disefio, la aplicacién y
resultados del Diagnostico Especifico (DE), para delimitar el problema en torno a la
comprension lectora en los estudiantes de segundo grado de la Escuela Primaria
“Carlos Marx”, y que fue posible identificar mediante el método de Investigacion-
Accion, la técnica de observacion no participante y la aplicacion de instrumentos
como el diario de campo, el estudio socioecondémico, el cuestionario y la estrategia
metodoldgica de acercamiento epistemoldgico al objeto de estudio, a través de los
cuales se recabod informacion para el posterior andlisis de los resultados y su
interpretacion; esto a su vez permitio definir el problemay generar las preguntas de
indagacion, asi como los supuestos tedricos.

También se ofrece la metodologia que se llevo a cabo en la Intervencion
Pedagdgica, la cual se apoy6 en la Documentacién Biogréafico-Narrativa, la técnica
del relato Unico, asi como con instrumentos que permitieron la concentracion de
informacion pertinente que diera cuenta de la atencion al problema y en qué medida

impacta la comprension lectora.

A. Delimitacién del problema
En los afios recientes, autores como Solé (2012), Catala, Molina y Monclus (2001) y
Jolibert (2009), se refieren con leer, a un acto que va mas alla de la decodificacién de
las grafias, lo que implica la comprension de lo que el autor del texto expresa y el
lector entiende. Los datos que presenta PISA en cuestion de la comprensién lectora,
como se menciond en el capitulo anterior, ubican a México por debajo de la media
de los paises que pertenecen a la OCDE; indican ademas que los estudiantes no
cuentan con habilidades para leer y por consiguiente para la comprension de textos
repercutiendo en su rendimiento escolar general.

La comprension lectora no es una problematica que se limita a la asignatura
de la lengua, las consecuencias de no desarrollar esta competencia afectan en la

formacion escolar de los estudiantes, desde entender una lectura, comprender
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problemas matematicos o saber utilizar los conocimientos adquiridos en la escuela
en situaciones de la vida cotidiana.

Después de dos afios de pandemia por COVID-19 se pretende que surjan
estrategiasque puedan abonar en el &mbito de la comprension lectora, con el fin de
dar un paso atras en el rezago evidente que este suceso dejo, de ahi la pertinencia

de realizar un diagnéstico.

1. EIl Diagnéstico Especifico (DE)

El DE en la Escuela Primaria “Carlos Marx”, se llevé a cabo con los nifios que en el
ciclo escolar 2021-2022 cursaban primer grado de primaria, lo cual permitié obtener
informacion por medio de los instrumentos para estudiar, reflexionar y proponer
alternativas que tuvieran como fin identificar la problematica con respecto a la

comprension lectora.

a. El Diagnostico Especifico en la comprension lectora

Para el disefio y aplicacion del DE en la Escuela Primaria “Carlos Marx” se eligi6 el
tipo de muestreo no probabilistico que se adecuara de mejor manera al tipo de
investigacion de corte cualitativo que se realizé.

El diagnéstico, de acuerdo con Espinoza y Zamora (2006), “esuna forma de
investigacion en donde se definen y explican los problemas con el fin de
comprenderlos” (p. 44); es decir, que se identifica la problematica y se reflexiona al
respecto, con la intencion de dar solucién a las contrariedades que se estan
planteando.

Bajo la misma premisa, Carlos Moya (1996) define al diagnéstico como la
forma de identificar, analizar y relacionar el estado de una situacion que permite su
comprension, expresando las causas explicativas que lo originan y que posibilitan
individualizar las distintas necesidades, las oportunidades y amenazas que existen
en el medio donde se esta aplicando.

En la Escuela Primaria “Carlos Marx” se realiz6 el DE guiandose por el Método
de Investigacién-Accion, en el cual se toman como referencia las acciones que se

implementaron para poder realizar un analisis y reflexionar acerca de las situaciones
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gue surgieron en el proceso, respecto a la problematica de la comprension lectora
qgue se vive en la comunidad educativa. Se pretende abordar esta situacion desde
los primeros grados para que se vea favorecida durante su estadia en la educacion
primaria, tomando un punto de partida que sea un referente para establecer
propésitos y objetivos, asi como también desarrollar las estrategias adecuadas para
su deteccion y posteriormente para que los alumnos logren adquirir las

competencias necesarias.

b. Contexto de la Escuela “Carlos Marx”
En la Escuela Primaria “Carlos Marx”, durante el ciclo 2021-2022 se presentaron
algunas particularidades con respecto al retorno de las escuelas, después de la
pandemia. En primera instancia, cada docente de los cuatro grupos de primer grado
tuvo la alternativa de convocar a su grupo a clases presenciales, con un aforo
maximo de 10 o 12 nifios por dia, dependiendo el tamafio del aula. Algunos de los
profesores llamaron diariamente, siguiendo el orden de lista, otros optaron por hacer
grupos intercalados por semana, y hubo quienes destinaban dos dias para aquellos
estudiantes que consideraban que no tenian dificultades en su aprovechamiento y
tres dias para los que mostraban cierto rezago.

Por otro lado, también se presenté la modalidad a distancia, cuando los
padres decidieron mantener a los nifios en casa para realizar actividades escolares,
porque consideraban que el retorno a la escuela no era seguro al no estar vacunados

todavia los nifios, o porque no contaban con un servicio médico.

1) Escuela

La Escuela Primaria “Carlos Marx” se encuentra en la alcaldia Azcapotzalco. Es una
escuela publica ubicada en Avenida Camino Real de San Martin S/N, ColoniaSanta
Barbara C.P. 02230, en la Ciudad de México, perteneciente a la zona escolar 107.
La primaria se encuentra en una zona popular y de bajos recursos, rodeada de
negocios locales como tiendas de abarrotes, estéticas, papelerias, locales de
comida, y otros comercios pequefos.

En sus alrededores hay tiendas de autoservicio que cubren las compras
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emergentes porque esta rodeada de una zona industrial y de oficinas. En las
inmediaciones se encuentra la Universidad Autonoma Metropolitana (UAM), un
plantel de ingenieria del Instituto Politécnico Nacional (IPN), otros dos de educacion
media superior: el Centro de Estudios Cientificos y Tecnoldgicos (CECyT), y el
Instituto de Educacion Media Superior de la Ciudad de México (IEMS). Ademas, y
contrastando con el nivel socioecondmico de la zona, hay un plantel del Instituto
Tecnoldgico de Estudios Superiores de Monterrey (ITESM) que se levanta a unos
metros de un mercado de céarnicos (anteriormente rastro), donde laboran algunos
de los padres de familia de los nifios que estudian en la primaria.

Aun cuando la mayor parte de la poblacion de la escuela concentran sus
viviendas en las colonias contiguas, algunos de los estudiantes provienen de otras
alcaldias o del Estado de México, ya sea porque colinda con el Municipio de
Tlalnepantla a una corta distancia, o porque sus padres trabajan en los alrededores
en fabricas, comercios, y en la UAM Azcapotzalco, entre otros.

La primaria “Carlos Marx” colinda al poniente con el Preescolar “Clotilde
Gonzalez Garcia”, y a sus espaldas con la Secundaria Técnica No. 62. A unos 150
metros, transitando al oriente por Av. Camino Real de San Martin se encuentra la
Biblioteca Publica Vito Alessio Robles, en donde se ofrecen diversas actividades
para la poblacién, circulos de lectura y cuenta cuentos; en anteriores ciclos han ido
a la primaria para hacer promocion de las actividades, y aunque los nifios presentan
interés por ello dificilmente acuden a ella, ya que los padres de familia indican que
no tienen tiempo para llevarlos.

A unas calles de la escuela se encuentra el Centro de Tareas y Convivencia
Familiar No. 5, en donde se brinda acompafamiento en actividades escolares, de
tipo socioemocional y recreativas, quienes también se han acercado a hacer la
invitacion en la escuela, pero son pocas las familias que lo aprovechan, exponiendo
gue el tiempo es un obstaculo o que los padres de familia consideran que seria
como un doble trabajo en cuestion escolar. A pesar de que en la zona hay varias
escuelas desde educacion basica hasta superior, la poblacion concentra su nivel
maximo de estudio entre la secundaria y el bachillerato.

La Escuela Primaria “Carlos Marx” tiene una antigledad de méas de cuatro
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décadas, segun lo que comentan los padres de familia y abuelos de los estudiantes
del plantel. La poblacién varia entre los 650 y 700 estudiantes por ciclo. La plantilla
esta conformada por 38 docentes, distribuidos de acuerdo con su funcion de la

siguiente manera:

Figura 1. Plantilla docente de la Escuela Primaria Carlos Marx

PLANTILLA DOCENTES EN LA
ESCUELA CARLOS MARX

TOTAL: 38 DOCENTES

FRENTE A GRUPO 24
EDUCACION FISICA
INGLES
BIBLIOTECA
DIRECCION

UDEEI

= (= Y|

El plantel consta de cuatro edificios: El primero cuenta con 24 aulas de clase, una
biblioteca que se encuentra inhabilitada desde una inundacion ocurrida en el afio
2019; un salén de UDEEI y una bodega de articulos de intendencia. Otra de las
edificaciones es el salon de usos multiples. También se encuentra la cocina de
desayunos calientes (recién instalada), y el cuarto de los edificios tiene un salén de
educacion nocturna y una sala de “computacion”, conformada por equipo
descompuesto que utilizaron temporalmente para ubicar a un grupo, debido a que
su salén present6 dafios en el piso durante el afio y medio que estuvo sin ocuparse
en la pandemia; un aula para los docentes de inglés; un consultorio dental, un salén
de material de educacion fisica y la direccién. Cuenta con tres patios: uno techado,
otro con tres canchas de basquet ball y uno mas frente a la direccion; un area verde
en la parte trasera del edificio de aulas, seis bafios de nifios y seis de nifias,
distribuidos en la planta baja y alta del edificio de aulas, dos bafios de docentes, dos
para discapacitados, bebederos (inhabilitados) y zona de lavamanos en el patio
frente a direccion.

A un lado se encuentra la casa de una persona que es parte de los servicios
de intendencia, que habita este espacio a pesar de que ya se le indic6 que tiene

dafos estructurales desde el sismo del 19 de septiembre de 2017.
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2) Los participantes

El DE se llevé a cabo con estudiantes de primero de primaria, con el fin de obtener
antecedentes que brindaran informacién para conocer desde el contexto de los
participantes que fueron parte del Proyecto de Intervencion Pedagodgica, sobre la

problematica referente a la comprension lectora.

a) Los estudiantes de primer grado

Para realizar el DE se obtuvo una muestra de los cuatro grupos de primer grado. La
poblacién que participé fue solo la que estaba en modo presencial; es decir, de
ochenta estudiantes en total, se seleccionaron cuatro nifios de cada grupo, sin tomar
en cuenta otros factores como género o edad, ya que si hubiese sido asi la
realizacion del diagnéstico se llevaria mas tiempo, debido a que la asistencia
presentaba rasgos peculiares que tenian que ver con la forma en como realizo la
convocatoria cada docente en su aula, y en los salones no se podia exceder el aforo

de 12 estudiantes.

b) Los docentes

Los docentes que se tomaron en cuenta para la realizacion del DE fueron
siete. Dos de primer grado, que cuentan con licenciatura, ambas egresadas de la
Normal Superior de Maestros; una docente de segundo grado que es licenciada en
educacién primaria, también normalista; otra mas es psicologa educativa y
actualmente esté frente a un grupo de sexto grado, y un docente que tiene un grado
académico de maestria. Por otro lado, también se aplicé el instrumento a la directora

y subdirectora de la escuela, ambas son licenciadas en educacion basica.

c) Los padres de familia

De dieciséis padres que se seleccionaron para obtener la informacion que aportara
al DE, se recuperaron catorce cuestionarios; de los cuales se obtuvo la informacion
del estudio socioecondmico y los datos que tienen que ver con la problemética de
la comprensiéon lectora, como el contacto que tienen con actividades en este

aspecto, el interés, disposicién o el acompafiamiento que brindan a los estudiantes
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para fomentarla.

La seleccion se llevo a cabo con el fin de que la informacion fuera
representativa y aportara cOmo se trabaja la comprension lectora en los tres ciclos
de primaria y desde la funcion directiva, como la perciben y como se esta trabajando

desde la practica docente.

c. Tipo de Muestreo

De acuerdo con Mata y Macassi (1997), el muestreo es el método utilizado para
seleccionar a los elementos de una porcion del total de la poblacion. Este es
prioritario para llevar a cabo el DE de una investigacion, ya que es un punto de
partida para poder conocer el contexto del grupo en el que se realiza la Intervencion
Pedagdgica, tomando en cuenta datos generales que la poblacién presenta, hasta
llegar a las particularidades de la muestra.

Ferrer (2010), indica que la poblacibn es un universo que puede ser
representado por personas, animales y registros entre otros, y servird para trabajar
una investigacion. Jordi Casal y Enric Mateu (2003) mencionan que las ventajas del
muestreo en una investigacién son: reducir costos, ya que solo se trabaja con una
proporcion de la poblacion llamada muestra; ademas es precisa, porgue se maneja
una cantidad de datos considerable, por lo que toma menos tiempo trabajar con ella,
en comparacion a hacerlo con toda la poblacion.

El muestreo es un procedimiento que permite extraer rasgos particulares de
cierta poblacion, la cual sera adaptable para las necesidades contextuales, y es por
€so que para realizarla en la Escuela Primaria “Carlos Marx” se llevé a cabo, en
primer grado, con la poblacion que se encontraba en modalidad presencial,
obteniéndose una muestra de cada uno de los cuatro grupos que integraban el
grado.

Debido a estas caracteristicas se utilizé, siguiendo a Ferrer (2010), un
muestreo no probabilistico, en donde el investigador puede influir para la seleccion
de la muestra de manera que le resulte benéfico y hasta comodo. En general, éste
no es un tipo de muestreo riguroso y cientifico; ademas, para que éste responda a

los requerimientos se trabajara un muestreo de tipo intencional u opinativo, en el
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que el investigador selecciona de modo directo a los participantes de la muestra
para llevar a cabo la investigacion, eligiendo a los individuos que se estima son
representativos de la poblacion, tal como Garcia (2005) indica, la muestra utilizada
quedo con la colaboracion de los estudiantes que estaban en modalidad presencial
hasta ese momento, considerando a cuatro nifios por grupo y se les pidi6 a las
docentes que participaran nifios que ellas consideraran que podian comprender
textos y otros mas que se les dificultara. En cuanto a los padres de familia, se solicito
gue se eligiera aquellos que en general se muestran participativos.

Figura 2. Tabla de Diagnéstico Especifico

DIAGNOSTICO ESPECIFICO PARA ESTUDIANTES DE PRIMER GRADO DE LA ESCUELA PRIMARIA
“CARLOS MARX”
Poblacién: 80 estudiantes
Muestra: 16 estudiantes de los cuatro grupos de primer grado
Tipo de muestreo Muestreo intencional opinativo
Caracteristicas de la Los estudiantes responden de manera favorable o presentan dificultades cuando
muestra los docentes proponen alguna actividad de comprension lectora.
Sdlo se toma en cuenta a los estudiantes que se encuentran de manera
presencial.
Que los padres muestren disposicion para contestar los instrumentos.
Instrumentos Diario de campo, estudio socioeconémico, cuestionarios para estudiantes,
utilizados docentes y padres de familia y la Estrategia Metodoldgica de Acercamiento
Epistemoldgico al Objeto de Estudio

d) Metodologia

Para poder llevarse a cabo, el DE se sirve del Método de Investigacion-Accion.
Como técnica utiliza la observacidbn no participante, y como instrumentos:
cuestionarios, estudio socioeconémico, diario de campo Yy la estrategia

metodoldgica de acercamiento epistemoldgico al objeto de estudio.

1) Método de Investigacién-Accién

El método de Investigacién-Accion permite a los docentes realizar una préactica
reflexiva acerca de sus vivencias en el contexto de su escuela y estudiantes, y a su
vez les permiten plantearse y comprender de mejor forma las problematicas que se
viven dentro del aula. Antonio Latorre define a la Investigacion-Accién como: “una
forma de indagaciéon realizada por el profesorado para mejorar sus acciones

docentes y profesionales, y que posibilita revisar su practica a la luz de evidencias
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obtenidas de datos y del juicio de otras personas” (2003 p. 24).

Este método tiene un enfoque cualitativo que permite que los resultados
obtenidos de las préacticas pedagdgicas tengan innovaciones constantes en el
proceso de la ensefianza-aprendizaje, favoreciendo a los estudiantes.

Es un proceso de reflexion que le sirve al docente sobre su practica, le
permite ajustarse a los diferentes contextos aulicos, sociales, y a través de ello
construir el DE en el que pueda realizar el andlisis y las interpretaciones de su

guehacer educativo. Se explica mediante el siguiente cuadro:

Figura 3. Ciclo de la Investigacién Accién (Latorre 2003, p. 21)

PLAN DE ACCION > ACCION
A
L 4
REFLEXION < ggéslngAuéN DE LA

El cuadro que se presenta es un ciclo que se desarrolla en cuatro etapas: la primera
es la planificacion, el cdmo se llevard a cabo lo que vaya a requerirse, dando
continuidad a las estrategias que se implementan, esta fase es la accién, seguido
de la reflexion y realizar las observaciones, que va junto con la recogida de datos y

el andlisis, los cuales daran la pauta a la investigacion.

2) La técnica (Observaciéon no participante)

La Observacion no participante directa es la técnica que se considero utilizar en la
investigacion, quiere decir que el observador no pertenece al grupo de estudio.
Roxana Guber (2011) menciona que existen diferencias entre observar y participar,
y que radica en el tipo de relacion cognitiva que el investigador entabla con los
sujetos; la participacion nunca es total, pero se exige un grado de aceptacion y

también de compromiso.
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3) Los Instrumentos
Los instrumentos son un acercamiento a los registros de las actividades propuestas
referentes a la comprension lectora, y se utilizan para realizar la recoleccion de
datos: Los que se usaron en el Diagndéstico Especifico fueron: el diario de campo,
gue permite llevar un registro de las observaciones que se realizan; un cuestionario
para docentes, uno para estudiantes y otro mas para padres de familia, que tendran
preguntas similares que permitan triangular informacion.

Se utiliz6 como instrumento un estudio socioecondémico que permite obtener
informacion de las familias respecto al nivel educativo o presupuesto destinado a
actividades culturales o educativas y la Estrategia Metodolégica de Acercamiento
Epistemoldgico al Objeto de Estudio, el cual aborda la problematica especifica de
comprension lectora que se observa en el primer grado de la Escuela Primaria
“Carlos Marx”.

Es importante dar a conocer los instrumentos a través de los cuales se
recogieron los datos para lograr el DE, que de acuerdo con Alvarez y Gayou (2003)
permitira al docente investigador comprender de mejor manera el fenémeno y hara
factible la comparacion de datos y la explicacién que de éste emane. Es por ello que

a continuacion se describiran los instrumentos utilizados en este diagndstico.

a) Diario de campo

El diario de campo es un registro que se lleva a cabo a través de la observacion
directa, en él se recuperan descripciones y reflexiones de los sucesos que surgen
en el transcurso de la investigacion. Segun Porlan, R. y Martin J. (2004), en el diario
de campo se propicia profundizar la descripcién de la dinamica del aula a través del
relato que detalla los pormenores de los acontecimientos o situaciones cotidianas.
Asimismo, se aplica desde el principio de la investigacién y durante todo el proceso;
en él se plasman las observaciones de las actividades que se realizan en el aula;
es decir, se detallan las experiencias del profesor de una manera analitica y formal.
Su funcién principal es recuperar elementos importantes que sucedan en el aula a

través de una observacion analitica. En él se encuentran datos especificos del
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grupo, el tiempo destinado para la observacion, la fecha y el horario, el contexto en

el que se esta desarrollando, la descripcion del desarrollo y la interpretacion.

Figura 4. Formato de diario de Campo

L UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD 094 CIUDAD DE MEXICO
MAESTRIA EN EDUCACION BASICA

ENSENANZA DE LA LENGUA Y RECREACION LITERARIA
DIARIO DE CAMPO

Nombre; Tema o practica a desarroliar.
No. De sesion: 1 Fecha: Tiempo de
observacion
Hora,
Nivel educativo
Grado
Contexto general Numero de
estudiantes
Mujeres:
Hombres:
Total
Contexto externo
Contexto interno
Inscripcion o descripcion de 10 observado. Interpretacion

37



b) Estudio socioecondmico

Es un instrumento que como su nombre lo menciona se basa en los aspectos
econdémicos, brinda un panorama social, cultural y laboral, y consiste en realizar
preguntas que permiten conocer nivel académico y de vida de las personas. De
acuerdo con Silva, My Brain M. (2015), el estudio socioecondmico permite clasificar
a la poblacion por nivel escolar, ocupacion, y a su vez estar al tanto del contexto en
donde se desarrolla la investigacion.

Dentro del estudio socioeconémico se solicitaron datos que brindaron
informacion y permitieron conocer el nivel de vida de los participantes y asi saber si
éste era un factor que les permitiria estar cerca de la lectura, tener gusto por ella, si
les era posible designar recursos para este fin y promover en sus familias

actividades que desarrollen la comprension lectora.

c) Cuestionario
Consiste en un conjunto de preguntas sobre un tema o problema de estudio que se
contestan por escrito y tiene la ventaja de que se puede aplicar a un mayor nimero
de personas y ocurre de manera impersonal (Latorre, 2003). Los cuestionarios son
un instrumento por medio del cual se pueden indagar detalles de un tema en
especifico, permite preguntas abiertas y cerradas que den la pauta a profundizar o
directamente se enfocan a la informacion necesaria.

Se aplicaron cuestionarios a los estudiantes, uno mas a los docentes y otro
a los padres de familia. ElI que estuvo dirigido a los estudiantes consto de siete
preguntas con incisos y se dio apertura para agregar alguna opcién si es que ésta
no se habia tomado en cuenta. La intencion era saber si dentro de su contexto
realizaban actividades que fomentaran la lectura, si existia interés en ella, y si al
leer eran capaces de comprender los textos. También qué tipo de escritos
reconocian en sus hogares.

En relacion con el cuestionario de los estudiantes (Ver figura 5), se
presentaron preguntas de opciéon multiple, las cuales estuvieron representadas con

poco texto y con imagenes explicitas, debido a que no todos los nifios habian
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consolidado la lectura. Las preguntas estaban dirigidas para conocer si mas alla de
la escuela los nifios tenian contacto con textos y con actividades que motivaran su
gusto por la lectura; si en casa fomentaban el habito lector y si facilitAndoles material
que les permitiera el contacto con diferentes textos, eran capaces de distinguirlos.

Los resultados de este instrumento muestran lo siguiente: La mayoria de los
estudiantes prefieren actividades que impliquen jugar y salir de sus casas, pero a
pesar de que esto llama la mayor parte de su atencion, reportan que hay lecturas
que les gustan, y cuando tienen algunas favoritas son capaces de recordar el titulo
o alguna imagen que las represente.

Acerca de los tipos de texto que pueden encontrarse en sus hogares, los
estudiantes expresan que no cuentan con gran acervo, la mayoria sefiala que en
casa solamente hay libros de texto y algunos cuentos. Una de las preguntas se
refiere a si en alguna ocasion habian realizado actividades en alguna biblioteca, y
una minoria dijo que han asistido para acompafar a sus hermanos mayores a
realizar alguna tarea, ninguno mencion6 haber participado en ninguna de las otras
actividades que se ofrecen en la biblioteca cercana a la escuela, como son talleres
0 cuenta cuentos.

La mayoria de estudiantes a los que se les aplicé el instrumento comentaron
gue cuentan con alguien en sus hogares que pueden leerles, y solo tres de ellos
compartieron que pueden leer sus libros de manera autbnoma, aunque prefieren
gue algun adulto lo haga para entender de mejor forma las lecturas. La mayoria
seflala que se apoyan de las imagenes que presentan los textos para poder

comprender mejor de qué tratan éstos.
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Figura 5. Formato de cuestionario para estudiantes

iHolal, responde las preguntas que se te realizan por favor.

1. En tiempo libre ;Cudl es tu pasatiempo favorito?

a)

3. Escribe su nombre o haz el dibujo

2. ;Tienes un libro favorito?

&S O

st NO

7. Para entender los libros tu:

a)
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4. ;Alguna vez has visitado una biblicteca?

Si: dibuja la actividad que realizaste

No: { Qué imaginas que puedes hacer en la biblioteca?

€

S|

(X

NO

5. ;Alguien en tu casa te lee cuentos o libros?

S

Escribe el nombre del libro o cuento
o haz un dibujo de él.

6. . Qué tipo de textos encuentras en tu casa?

d)

El cuestionario que se aplicé a los docentes era un formato con preguntas abiertas,

con la intencién de explorar como el docente aborda la comprensién lectora,
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independientemente de la funcidbn que cubra dentro del recinto escolar. Las
preguntas estaban enfocadas a los conceptos personales como: qué es leer, su
concepto de comprension lectora, qué es una estrategia de comprension lectora,
algun ejemplo de ésta aplicado a su cotidianidad, la importancia que le otorga a este
tema y en qué le es funcional. El cuestionario constd de siete preguntas, seis
abiertas y una de opcion multiple. Se aplicé el instrumento a 7 docentes con las

siguientes caracteristicas:

Figura 6. Muestra de Docentes del DE

Grado o funcion dentro de la Primaria Afios de Escolaridad
"Carlos Marx" Servicio

12 12 Licenciaturaen Educacion Primaria

1° 7 Licenciaturaen Educacion Primaria

22 35 Licenciaturaen Educacion Primaria

3° 5 Licenciaturaen Pedagogia-Maestriaen

docencia

g° 7 PsicologiaEducativa

Subdirectora pedagédgica 20 Licenciaturaen Educacion Primaria
Directora 12 Licenciaturaen Educacion Primaria

Los docentes participantes expresaron los siguientes conceptos:

» Leer: Es la decodificacion de un texto, otros hablan de la comprensién o
interpretacion de los textos, uno de ellos se refiere al placer de realizar la lectura.

» Comprension lectora: Lo interpretan como un proceso para entender la idea
central del texto o darle sentido a la lectura.

» Estrategias de comprension lectora: Son las acciones, actividades o la manera
con la cual pueden orientar al lector a analizar, interpretar, entender,
comprender, enfocar o abordar un texto.

Se les solicité a los docentes ejemplos de las estrategias de comprension lectora

que ellos aplican desde su funcion y mencionaron: la lectura comentada, debates,

intercambio de ideas, cuestionarios, resumenes, inventar cuentos a partir de
imagenes, usar la induccion y la prediccion, aunque no sefialaron el método que

aplican para ello, como leer en voz alta, usar esquemas o graficos, poner finales a

los cuentos, la construccion de mapas mentales, y obtener ideas principales. La
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directora sefiala que al no estar frente a grupo no aplica estrategias de comprension
lectora.

Dentro del instrumento se solicito elegir una opcion que les pareciera la mejor
en cuanto a las estrategias de comprension lectora, si para ellos era mas pertinente
utilizar un compendio de estrategias, crear unas especificas para sus estudiantes o
realizar un proyecto que favoreciera la comprension lectora. La respuesta mas
recurrente fue contar con un compendio de estrategias para aplicarlas en el aula,
las otras dos respuestas se dieron en minoria.

Acerca de la importancia de desarrollar la habilidad de comprension fue
unanime que es prioritario, ya que sefialan que es basico para desempefiarse en
todos los aspectos donde se desarrollan los estudiantes: académicos, sociales,
laborales, familiares.

Otros sefalaron especificamente su importancia para la adquisicion de
contenidos, pues a través de la comprension lectora pueden realizar las
interpretaciones de los textos que se les van presentando.

Por otro lado, sefialan que por medio de la comprensién lectora pueden
enfocar su atencion, lo que les permite pensar con claridad, y complementando
estos argumentos los docentes afirman que la comprension lectora es util en todos

los ambitos de su vida, pues les otorga la capacidad de ser reflexivos.
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Figura 7. Cuestionario de docentes

Escuela Primaria Carlos Marx

Companero docente: El siguiente cuestionario es con el fin de recabar datos para
una investigacion y realimentar mi intervencion docente, gracias por contestarlo:

ARos de servicio:

Grado que atiende:

Desde su perspectiva:

1. Para usted, leer es:

2. ;Qué es comprension lectora?

3. ¢(Qué es una estrategia de comprensién lectora?

4. ;Qué estrategias utiliza para que sus estudiantes comprendan los textos que
leen?

Describa brevemente alguna estrategia de comprension lectora que implementa
con sus estudiantes
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5. Situviera eleccién para implementar estrategias de comprension lectora
¢ Qué preferiria usted?

a

Desarrollar un proyecto con estrategias de comprension lectora para su

grupo.

b) Tener un compendio donde haya diversas estrategias y poder elegir las
que considere convenientes.

c) Que desde direccion se den una serie de estrategias que usted pueda
implementar

d) Otra

6. ;Considera que es importante desarrollar la habilidad de comprensién
lectora en sus estudiantes? ;Por qué?
a) Si
b) No

7. ¢En qué aspectos de su vida cofidiana cree que sirve la comprensién
lectora?

Gracias por participar

El instrumento que se elabor6 para los padres de los estudiantes que en el ciclo
2021-2022 cursaban primer grado, consté de dos secciones. En la primera se
encuentra el estudio socioeconémico: el nombre, edad, sexo, estado civil,
ocupacion, si cuenta con actividades recreativas y en qué grupo se encuentra su
hijo estudiando. La segunda seccién consistié en once preguntas de opcién multiple,
y al igual que en el cuestionario de los estudiantes, se dio apertura para dar una
respuesta distinta en caso de que su opcidn no estuviera contemplada en el
cuestionario.

La edad de los padres de familia se encuentra con una media de 37 afios, la
mayoria responde al sexo femenino y solo 2 varones contestaron el instrumento. La
muestra mostrd que la mayoria de las familias se conforman con ambos padres
(madre y padre), dos de los participantes refieren ser solteros o divorciados y una
de las personas no brind6 esa informacion.

Poco mas de la mitad dividen actividades del hogar junto con sus empleos y
los demas refieren dedicarse al hogar. El nivel de escolaridad se concentra en

secundaria y bachillerato, y menos de la tercera parte tiene estudios de licenciatura.
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Las actividades recreativas de su preferencia son salir a pasear, al cine, a bailar, a
cocinar, a realizar alguna manualidad, jugar con sus hijos y solo una minoria hizo
referencia a la lectura.

Las preguntas tenian la intencion de conocer si entre las prioridades de
formacion se encuentra la lectura, si promueven este habito, si en casa ellos leen
para sus hijos o les facilitan textos, y si para ellos mismos es significativa la
actividad, asi como también si tienen los recursos y disposicion para desarrollar
actividades que favorezcan la lectura. Para ellos las visitas a la biblioteca solo tienen
como fin cumplir con tareas que se les solicita a sus hijos o hijas, no son percibidas
como actividad de esparcimiento. Los textos que refieren tener en sus casas son
principalmente los libros escolares; en ocasiones compran algunos cuentos para
sus hijos y casi siempre lo hacen porque lo solicitan en la escuela, pocos refieren
tener textos literarios, enciclopedias, de religion o historietas.

Los participantes coincidieron en la prioridad de la lectura para sus hijos y el
comprender los textos, principalmente para aplicar los conocimientos en su vida
cotidiana, para aprender cosas o0 hacer tareas. También estan conscientes de que
los nifios tienen dificultades para lograr entender los textos y mas cuando no existe
acompafamiento o éstos no contienen imagenes. Las fuentes de informacién que
utilizan con mayor frecuencia son las que encuentran en medios digitales, como el
uso de buscadores o articulos en PDF, y asistir a bibliotecas o recurrir a las
enciclopedias quedan como una opcién secundaria.

De acuerdo con la informacion que reportaron los padres a los que se les
aplicé el cuestionario, menos de la mitad sefiala tener un espacio de lectura con sus
hijos, y el tiempo que disponen para ellos es de aproximadamente diez minutos.
Aunqgue los padres de familia manifiestan que gustan de leer algunos textos literarios
y otros prefieren la lectura de periddicos, revistas y comics, solo la mitad de la

muestra fue capaz de recordar el nombre del ultimo texto que leyé.
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Figura 8. Cuestionario de padres.

CUESTIONARIO PADRES DE FAMILIA

Estimado padre o tutor el siguiente cuestionario es con la finalidad de recuperar
informacioén sobre la comprension lectora de sus hijos. Los datos que proporcione seran
ufilizados con fines educativos y buscar mejores estrategias para que sus hijos
aprendan. Por favor conteste cada una de |as siguientes preguntas

Escuela Primaria Carlos Marx

Edad: Sexo:

Estado civil:

Ocupacion: Escolaridad:

Pasatiempo o actividades recreativas:

2En qué grupo estudia su hijo de primer grado?

1. ¢Qué eventos culturales prefiere visitar?
a) Cine

b) Feria del libro

c) Actividades deportivas

d) Otro scudle

2. Siha asistido a alguna biblioteca que actividad realizé

a) Fui a consultar una tarea

b) Me gustaira leer

c) Fuia algin evento (presentacion de libros, cuenta cuentos, taller)
d) Oftro 3Cuadl?

3. ¢Cuentan con libros en casa? ;Qué tipo de libros?
a) Los de texto (de la escuela)

b) Enciclopedias

c) Literatura

d) Oftro 3Cudal?

4. ;Considera importante que su hijo lea?
a)Si
b) No

5. ¢Para qué?
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a) Para que pueda reglizar sus tareas de manera auténoma
b) Para que aprenda
c) Para aplicar sus conocimientos en la vida cofidiana y resolver problemas
6. Cuando su hijo lee un texto ;Qué pasa?
a) Rapidamente entiende todo y puede decir de qué rala
b) Le cuesta trabajo entender de qué€ trata
c) Solicita apoyo para poder comprender el lexto
d) Se agpoya de las imagenes de los lexios
7. ¢(Endénde busca lainformacién para apoyar a sus hijos a realizar sus tareas?
a) En Wikipedia v ofro buscador
b) En archivos de PDF, revistas, libros en linea
c) Asistir a una biblioteca
d) Ofro 3Cual?
8. Durante el dia ;dedica un momento a la lectura con su hijo?
a) Si
b) no
9. ¢(Cuanto tiempo?
10. ;¢ Qué tipo de textos prefiere leer?
a) Periédico
b) Revista de espectaculos
c) Cémics
d) Literatura
e) Oftro
11. ;Recuerda el nombre del dltimo texto que ley6?
a) Si
b) No
Anote el nombre_

Gracias por responder.

a. La Estrategia Metodoldgica de Acercamiento Epistemolégico
al Objeto de Estudio

Es una herramienta de investigaciéon que permite entender de mejor manera el
problema abordado, ya que se enfoca al Objeto de Estudio y esta aplicada a una
muestra del universo con la que se trabajard la intervencién. Asimismo permite
identificar de forma aproximada los elementos que posibiliten desarrollar actividades
y estrategias pertinentes de acuerdo con el contexto donde se desenvuelva la
poblacion.

Para esta investigacion, la Estrategia Metodoldgica de Acercamiento
Epistemoldgico al Objeto de Estudio que se decidio aplicar se llama “Jugando a la
ronda de los animales”, propuesta por Pedro Pascual Cirilo, a la que se ha realizado
una adaptacion para agilizar los tiempos de aplicacién.

Para realizar la estrategia se utilizé el audio de la cancion Caminito de la

escuela de Francisco Gabilondo Soler “Cri-Cri”, para cantar y bailar con los

48



estudiantes. A cada uno de ellos se le entregé una hoja con imagenes de los
animales y se les pregunt6 qué conocian de éstos, qué observaban, y también sobre
los que se mencionan en la cancion. Se indagd cuéales fueron las fuentes de
informacion que les permitieron conocer esa informacion, se reprodujo la pista 'y los
nifos la escucharon. A partir de ello se determind si era posible que hubieran
comprendido el vocabulario que se presenta en la melodia y si eran capaces de
relacionarlo con las imagenes que habia en la impresion. Al finalizar se les pregunt6
si faltaron animales por mencionar de la cancion y si recoedaban cuéles
eran.

La Estrategia Metodologica de Acercamiento Epistemoldgico se aplico
reproduciendo la cancion Caminito de la Escuela. Los nifios que se encontraban en
primer grado en el ciclo 2021-2022 en la Escuela Primaria “Carlos Marx’,
comentaron que nunca habian escuchado la cancién y se les permitié repetirla tres
veces para que ellos explicaran de qué trataba.

La mayoria de estudiantes fueron capaces de reconocer el vocabulario de los
animales que se menciona en la cancion, todos coincidieron en que el tema era
sobre los animales que iban a la escuela y decian qué utiles escolares llevaban a
sus clases; sin embargo, hubo palabras que les resultaban poco familiares o
desconocidas totalmente. Chal y espejuelos fueron palabras que los estudiantes no
pudieron explicar, solo algunos de ellos mencionaron que el chal lo usaban las
abuelas para cubrirse, y los espejuelos pensaban que se referia a un espejo, y hubo
quién cuestiono el uso de un espejo en la escuela. Los estudiantes marcaron las
opciones que se presentaron, haciendo correspondencias con sus conocimientos
previos, o relacionando el sonido con las palabras que conocen.

En el instrumento se presenta la figura de un gato y algunos nimeros, con el
fin de que ellos pudieran inferir la relacién que existe entre ellos. Es de la estrofa
“Cinco gatitos muy bien bafiados, alzando los pies”, aunque solo fue una minoria la
qgue pudo hallar esa relacion. Por otro lado, no tuvieron problemas en encontrar la
relacion del patin con la tortuga. Una vez recogidos estos datos pudo observarse a
detalle la situacién en la que se encontraba el primer grado de primaria concerniente

a la problematica que existe. Es necesario mediante esta investigacion realizar
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aportes que favorezcan a desarrollar los niveles de comprension lectora en los nifios
desde los primeros niveles de su educacion basica y que puedan servirles en su

cotidianidad.

Figura 9. Estrategia Metodolégica de Acercamiento Epistemoldgico al Objeto de Estudio

Escucha la cancion y encierra el objeto que porta cada animalito.

d) Triangulacién de los resultados del DE

Los resultados obtenidos en el DE aplicados a los estudiantes de primer grado
durante el ciclo escolar 2021-2022 permiten conocer como se ha tratado la
comprension lectora, cdmo llegan los estudiantes a este nivel escolar, y el contexto
actual que ha influido, porque es un hecho que el confinamiento que han vivido las
generaciones a partir de la pandemia marca una diferencia perceptible en cualquier
nivel educativo, con rezagos y obstaculos a los que toda la poblacién debera
enfrentarse, pero en el aspecto educativo la investigacion permitira analizar y buscar
las estrategias que favorezcan estos ambitos.

El estudio socioecondémico permite conocer los factores socioculturales, el
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nivel escolar, los medios, los recursos y la disponibilidad para fomentar y dar
acompafamiento a actividades de lectura.

Las respuestas que brindan los estudiantes en el cuestionario manifiestan los
obstaculos que tienden a presentar para lograr comprender los textos. Debido a su
edad, dependen de las decisiones de sus padres o tutores, y si éstos no disponen
de recursos o tiempo para fomentar o acompanfar a los nifios, la comprension de
textos se ve limitada. Independientemente de ello, es importante mencionar que los
estudiantes muestran motivacion e interés para aprender a leer por su propia
cuenta, aunque en primera instancia lo realizan decodificando las grafias y la
comprension se alcanza solamente con apoyo de un adulto e imagenes.

Los resultados del instrumento de los docentes permiten identificar los
propdsitos convencionales que se le da a la comprensién lectora en los planes y
programas actuales: el aprendizaje de conceptos, la identificacion literal de
caracteristicas, dejando de lado la reflexion y la critica. Se ve la incongruencia del
curriculo que en su discurso plantea llevar al estudiante a otros niveles de la
comprension; sin embargo, las exigencias a las que someten al docente, como la
preparacion de nifilos a las evaluaciones estandarizadas, conducen a que las
practicas se enfoquen a contestar por medio de la memorizacién, sin que el
estudiante logre comprender y mucho menos interpretar un texto, y haciendo de la
intervencién un acto limitado, ya que el docente prefiere tomar una estrategia de un
manual que aplicar alguna que sea adecuada a los estudiantes que atiende.

En relacion con las respuestas de los padres puede triangularse con los
resultados de los estudiantes, pues éstos relacionan la lectura directamente con las
actividades escolares, y de alguna manera creen que la comprension lectora en
general sirve para que sus hijos aprendan cosas de la escuela y por ello le delegan
este acto. Consideran que los libros de texto son suficientes para que los nifios
aprendan a leer y les basta con que ellos puedan decodificar las grafias que
identifiquen palabras y que se lleve a cabo un cuestionario en el que haya opciones,
porque asi aprendieron ellos, quiza no se han dado cuenta o les es dificil aceptar
gue ellos tampoco comprenden los textos, aun cuando se utilice un lenguaje

coloquial.
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La implementacion de la Estrategia Metodologica de Acercamiento
Epistemolégico al objeto de Estudio permiti6 observar el nivel que tienen los
estudiantes en cuestion en cuanto a la comprension lectora, como desconocer
vocabulario, no llegar a la inferencia, y ya ni mencionar llegar a la reflexiéon o a la
critica, que son situaciones cotidianas en los cuatro grupos de primer grado. Todos
estos elementos que se han desprendido del DE seran cimiento del planteamiento
del problema, las preguntas de indagacion y supuestos tedricos que fundamentaran

esta investigacion.

2. ¢Para qué trabajar en la comprension lectora y qué propuestas pueden
generarse?

A partir del andlisis de la informacion obtenida en el Diagnostico Especifico se

presenta el planteamiento del problema, las preguntas de indagacion, los supuestos

tedricos y los propositos.

3. Planteamiento del problema

Los nifios que cursaran el segundo grado de primaria ciclo 2022-2023 en la Escuela
“Carlos Marx” no se sienten seguros de comprender textos. Si no se apoyan del
acompafnamiento de un adulto se les dificulta entender los elementos de textos
literarios como cuentos y leyendas, cuando éstos resultan ajenos a su contexto, o
si han tenido poco o nulo contacto con ellos; por otro lado, los docentes consideran
gue la comprension lectora se limita al conocimiento de manera literal y no se
trabajan estrategias en donde los nifios puedan realizar proyectos que promuevan
la reflexion y la apliquen en la resolucién de problemas o vida cotidiana; asimismo,
los padres no promueven actividades que favorezcan la lectura y creen que ésta

solo es importante para resolver tareas escolares.

4. Preguntas de indagacion
En seguida se presentan las preguntas de indagacion:

» ¢Como abordar la comprension lectora de diversos textos con nifios de segundo
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grado de la Escuela Primaria “Carlos Marx” del ciclo escolar 2022-2023?

¢, Qué tipo de estrategias ludicas permiten potenciar la comprension lectora de los
estudiantes de segundo grado de primaria?

¢, Qué actividades pueden facilitar la comprension lectora en los nifios de segundo
grado de primaria?

¢, Qué textos podrian generar interés y a la vez promover la comprension lectora
de los estudiantes de segundo grado?

¢, Como lograr que los estudiantes desarrollen actitudes solidarias en un ambiente

de trabajo cooperativo y favoreciendo la comprension lectora?

5. Supuestos Teodricos

Los supuestos tedricos que darian respuesta a las preguntas de indagacién son los
siguientes:

La comprension lectora de diversos textos literarios se aborda con la
contextualizacion, la investigacion de palabras que se desconocen vy
relacionandola con los conocimientos previos.

Las estrategias ludicas que permiten potenciar la comprensién lectora son aquellas
gue se sugieren desde la Pedagogia por Proyectos, asi como llevar a cabo el break
literario, el dado pregunton, la ficha lectora, mesa redonda, cuenta cuentos,
representaciones teatrales, trabajo en los rincones de lectura, entre otras, que
enfrenten a los estudiantes a textos completos y diversos que les permitan
desarrollar sus aprendizajes significativos.

Las actividades que facilitan la comprension lectora tienen que ver con la lectura de
textos que les llamen la atencién a los estudiantes, construir historias, descubrir la
utiidad del texto, lectura en voz alta, en silencio, en parejas, busqueda de
significados o sinGnimos, narrar situaciones, secuencias o historias, hacer
asambleas, emitir opiniones y argumentar sus ideas, asi como las que se tienen al
alcance con los libros de texto; es decir, las que permitan relacionar los
conocimientos con las situaciones de su vida cotidiana.

Utilizar textos funcionales y ficcionales y que en su interaccion con ellos se

considere la opinién de los nifios para despertar su curiosidad, y que propicien la
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comprension lectora.

Por medio de la realizacion de proyectos en los cuales estudiantes y docente del
grupo sean patrticipes, y la interrogacion de textos o los acuerdos a los que se
comprometan sean parte de su cotidianidad y al mismo tiempo que comprendan
gue todas las ideas son validas, que sean capaces de argumentarlas y decidir cual
es la mas pertinente para llevar a cabo a través del consenso respetando normas
que se establezcan en colectivo y permitan su autorregulacion para favorecer el

trabajo cooperativo.

B. Propuesta metodoldgica para la intervencion
La propuesta metodoldgica para la intervencion se sustenta en la Documentacion
Biografico Narrativa, que esta ubicada como investigacion cualitativa y retoma
postulados de Bolivar y Fernandez (2001). El enfoque tiene una interpretacion de
corte hermenéutico que permite comprender las dimensiones cognitivas, afectivas
y de accion. Es a través de la narrativa que recupera las voces de las personas, el
andlisis y la interpretacion de datos; y por otro lado recupera el informe narrativo, de
la Documentacion Narrativa de Experiencias Pedagdgicas que proponen Daniel
Suarez, Ochoa y Davila (2005), siendo complemento bilateral en forma de relato.
En el proceso de la investigacion, Bolivar y Fernandez (2001) sefiala que las
biografias son procedimientos de objetivacion de los individuos en sujetos. La
Documentacion Biografico-Narrativa le brinda al docente la oportunidad de obtener
de su intervencion evidencias que le permitan reflexionar sobre sus practicas en el

aula a través del uso de técnicas e instrumentos.

1. Referentes metodoldgicos

La Documentacion Biografico-Narrativa es el testimonio de la practica docente para
reconstruirla favorablemente y se lleva a cabo a partir del relato. Con el relato los
docentes evidencian lo que piensan, hacen, registran su sentir y lo que acontece,
describen lo que ocurre en el contexto donde se desarrolla la intervencion
pedagdgica y se relacionan en que ambos propician una reflexion acerca de su

practica, para plantear modificaciones. Bolivar y Fernandez (2001) y Suérez, Ochoa

54



y Davila (2005) concuerdan en que el relato posibilita el intercambio de las
experiencias docentes y éstas construyen una memoria pedagogica.

Cabe mencionar que el relato perme rescatar los registros de los sucesos,
pero serd necesario darle la interpretacion pertinente para que pueda retomar la
informacion y se le dé un sentido como investigacion.

La Documentacion Biografico-Narrativa se sustenta epistemoldgicamente
desde la etnografia educativa, la investigacion-accion, la observacion participativa
y la hermenéutica segun el enfoque de Bolivar y Fernandez (2001). Esta propuesta
metodoldgica no tiene como fin ser un repertorio de experiencias docentes, sino que
con base en ellas pueda fortalecerse la intervencion educativa y mejorar a partir del
intercambio de ellas como colegas desde distintas perspectivas.

La Documentacion Biografico-Narrativa es utilizada durante esta
investigacion, siendo por este medio que se dé a conocer el procedimiento que se
llevé a cabo. Esta metodologia se sustenta en el Enfoque Biogréafico-Narrativo cuyos
autores son Bolivar, Domingo y Fernandez (2001), y también recupera la
Documentacion Narrativa de Experiencias Pedagdgicas que propone Suérez,
Ochoa y Déavila (2005).

El Enfoque Biografico-Narrativo permite la polifonia, la manifestacion de las
voces del docente expresando la realidad de las aulas, compartir las vivencias y las
experiencias para proponer alternativas que contribuyen a la ensefianza y
aprendizaje. Por otro lado, la Documentacion Narrativa de Experiencias
Pedagodgicas se genera por medio de la observacién, y se plasma en narraciones
con aportes tedricos y metodoldgicos que son de corte hermenéutico, lo que permite
comprender e interpretar las practicas, las relaciones que existen entre los sujetos
gue componen la comunidad escolar.

La investigacion Biografico Narrativa de Bolivar y Fernandez (2001) se
concibe como un conjunto de maneras de recopilar y analizar Documentacién
Narrativa de Experiencias Pedagogicas de Suarez y Ochoa (2006). En ella, Suarez,
Ochoa y Davila (2005) explican que para innovar en la ensefianza es indispensable
gue los docentes reconstruyan la memoria pedagdgica de lo que sucede en la

escuela para anticipar, asi también para reformular, ampliar y transformar la practica
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pedagogica, en donde existan espacios y se promueva la habilitacion de
condiciones que permitan la reflexion y el actuar en la escuela, donde se forme una
comunidad docente en el que hayan escritores y lectores de experiencias
pedagogicas que lleven a cabo un tipo de “alfabetizacion docente”.

Al unir estos métodos se origina la Documentacion Biogréafico-Narrativa, en
donde el docente tiene la intencion de desarrollar su investigacion desde sus
contextos naturales, de una manera legitima y justificada con los paradigmas
pedagdgicos y epistemoldgicos que argumentan el aspecto educativo y al mismo
tiempo tiene la responsabilidad de guiar la formacion de los estudiantes con un
pensamiento critico.

Bolivar y Fernandez (2001) indican que el hacer investigacion por medio de
las narrativas permite dar cuenta de la vida docente y obtener informacion desde
los entes que forman la escuela, y ésta les servird para reflexionar acerca de su
practica, analizarla de un modo profundo que les permita cambiar lo que no les es
funcional. Al darle la palabra al docente lo revaloriza y motiva a que sea participe a
ser un docente-investigador. Al respecto Pimentel (2008) indica que reflexionar
tomando como punto de partida la narrativa abre la posibilidad de afinar nuestros
actos y pensar nuestra practica.

La investigacion que surge a través de la narracion da pauta a dejar de lado
un aspecto cuadrado de la ciencia, y lo hace mas humano por su modalidad
cualitativa-interpretativa. Bolivar y Fernandez (2001) lo mencionan como la
dimensién personal donde los docentes construyen y desarrollan su trabajo. Suarez,
Ochoa y Déavila (2005) por su parte, mencionan que los fundamentos
epistemoldgicos se basan en la hermenéutica, donde la vida docente se convierte
en situaciones didacticas que se socializan a través de la publicacion de las mismas,
pero ademas permite realizar reconstrucciones pedagdgicas cuando entre el sector
docente escribe, lee, reflexiona y conversa acerca de las practicas educativas
originando conocimiento.

Estas bases epistemologicas explican que la forma narrativa en que se
documenta en este método no es meramente basada en lo emotivo o estético. Von

Wright citado por Bolivar y Fernandez (2001) indican que los aspectos sociales
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daran cuenta y estableceran conexiones a través del componente especifico en el
conocimiento de acciones y que se plantea de manera dialéctica, explicando la
mediacion de la comprension por la explicacion de Ricoeur plasmada en el mismo
texto.

Bruner ha aportado en buena manera acerca de las contribuciones al modo
narrativo Bolivar y Fernandez (2001) citando que esta parte es fundamental en lo
que refiere al conocimiento y razonamiento, ya que al hacerlo a través del uso del
lenguaje tiene funciones cognitivas diferenciadas que permiten comprender la
realidad del docente.

Respecto al acto de narrar, Bolivar y Fernandez (2001) toman aportes de
Connelly y Clandinin donde un fenédmeno se estudia como método de investigacion,
y como manera de reflexionar para promover cambios en la practica de los
docentes. Es por ello que la narrativa transforma un fenémeno social en un método
de investigacion, donde el docente genera, comunica e interpreta su experiencia en
su lenguaje propio, y a partir de su profesion rescata la percepcion de su practica
docente. Pimentel (2008) lo dice, en otros términos, al mencionar que existe una
dualidad que surge a partir de lo que narra el investigador que se enriquece con las
voces de los estudiantes y docentes durante las practicas pedagdgicas. Esto es lo
que se conoce como la polifonia, por medio de ella se valoran las aportaciones y
ademas se difunden las experiencias que permiten a su vez la reflexion de la
practica del docente haciendo uso de una técnica determinada e instrumentos.
Complementando, Di Marzo y Lotito (2004) sefialan que la polifonia supone
discursos que se cruzan, dialogan y se cuestionan pero que ninguno es dominante,
a pesar de que las voces se mezclan; es decir, tiene la funcidon de hablar de otros

desde los otros.

2.Técnica (s) para la Documentacién Biografico-Narrativa

La Documentacion Biografico-narrativa utiliza como técnica al relato Gnico para
recoger datos, donde el docente sera observador y protagonista en la intervencion
pedagdgica. La técnica del relato Unico se dirige a un solo individuo, el docente que

ademas sera el investigador; Bolivar y Fernandez (2001) sefialan que a partir de la
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biografia se tomaran elementos que servirdn para enriguecer la investigacion
mediante la experiencia vivida, darle sentido al relato y objeto de estudio que se
esta abordando y propiciar la reflexién sobre la practica docente. Pimentel (2008)
retoma las ideas de Gérard Genette en su texto de Figuras Ill (1989), en las cuéles
sugiere recopilar aspectos de la realidad narrativa, donde el relato es una
construccion que se modifica constantemente, se media por un narrador, dando fé
de un mundo de accibn e interaccion humanas.

Para llevar a cabo la recopilacion de esta informacion sera necesario hacer
uso de determinados instrumentos metodologicos que sirven para explicar y
analizar informacion. De acuerdo con Pimentel (2008), para llevar a cabo el andlisis
de las historias con contenidos narrativos se puede estudiar desde la representacion
de las historias conocida como modal, y desde la perspectiva gramatical; es decir,

del contenido, y conforman la realidad narrativa.

a. El relato

El relato se expone como una situacion comunicativa, donde existe la voz de un
enunciador, un narrador que lleva a cabo este acto en primera, segunda o tercera
persona. Asi lo perciben Di Marzo y Lotito (2004), y también sefialan que quien

realiza la narracion puede ser parte de los hechos o ser testigo visual.

b. La focalizacion del relato

De acuerdo con Mielke Bal (1985) la focalizacion de un relato es la forma de percibir
un hecho, es la relacion que existe entre los elementos que se presentan y la
concepcién que se tiene al respecto, en la cual no pueden dejarse de lado la
perspectiva sensorial o ideolégica que va a tener repercusion en los hechos
narrados o en los personajes. Por otro lado, el focalizador, quien percibe puede ser
parte o estar fuera de la historia. Una situacién narrativa, Di Marzo y Lotito (2004) la
refieren como un acto de comunicacion donde el locutor se mira a si mismo como
un sujeto de enunciacion y a traves de la lengua crea un discurso, dirigido a otro
sujeto y expresa la relacion que tiene con el medio que intenta describir, a través de

los relatos, y vinculdndolo a la narrativa que surgira en la indagacién tendra que
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partir el investigador con informacion de si mismo, a través de sus historias de vida,
narraciones autobiograficas, en una situacion de dialogo interactivo en el cual se
pretende dar significado al relato, el cual debe llevar una secuencia cronolégica. Del
mismo modo, el relato es una forma de discurso organizado, con trama
argumentada y estructurada, con acontecimientos ordenados en el cual la identidad
del narrador es prioritaria ya que le da su interpretacion a su propia experiencia
llevdndolo a la Documentacion Biografico-Narrativa de Bolivar y Fernandez (2001)
quiénes citan a Bourdieu y mencionan que este andlisis comienza en el momento
que se agregan titulos, subtitulos, se ordenan, se hacen transcripciones y se
selecciona informacion.

Una vez que se genere el relato podran surgir diversas situaciones narrativas
en las que el narrador sabe méas que los personajes; otra donde el narrador y los
personajes conocen la historia por igual y debido a esta situacién el narrador no
puede explicar el acontecimiento; y finalmente se encuentra la situacién donde el
narrador tiene menor conocimiento de los hechos que los personajes, en este caso

éste puede describir, pero no puede hacer conciencia.

c. Sistematizaciéon de la narrativa

Al llevarse a cabo una narracion puede identificarse el narrador y cémo la lleva a
cabo desde la primera hasta la tercera persona; es decir, es un modo de enunciar
las cosas o posicionarse. Di Marzol y Lotito (2004) refieren la sistematizacion
realizada por Gérard Genette (1989) que se asemeja de la siguiente manera con las
ya mencionadas: Homodiegética, el narrador se nombra a si mismo y pertenece a
la historia, en ella pueden verse implicados juicios de valor y las emociones. En la
Heterodiegética el narrador relata desde una mirada externa; y la Autodiegética, en

donde narra hecho que le sucedieron.

3. Los instrumentos que se utilizan en la Documentacion Biografico-Narrativa
De acuerdo con Bolivar y Fernandez (2001), para poder comprender las narraciones
gue se llevan a cabo a partir de las experiencias docentes es necesario recurrir a

instrumentos que permitan hacer observaciones que den sentido a la informacion;
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para ello, un instrumento elemental para llevar a cabo la intervencion mediante la
Documentacion Biografico-Narrativa es el diario autobiografico. Bolivar y Fernandez
(2001) lo describen como un registro donde se plasman experiencias de tipo
personal y profesional que describe de manera global la intervencion pedagdgica,
con relatos de acciones y explicaciones para evidenciar las practicas de ensefianza
de lo que ocurre en clase y que permite la reflexién acerca de la practica profesional.

Este instrumento va acompafado de la observacion participante, donde el
docente tiene la posibilidad de apreciar la accion para registrarla y asi intervenir
durante el proceso. Guber (2016) sefiala que la experiencia y la testificacion son la
fuente del conocimiento etnografico y por medio de ellas se podra adquirir
informacion desde dentro y de fuera del objeto de estudio.

Para testificar las memorias de las vivencias &ulicas se cuenta con la
fotografia, que de acuerdo con Alvarez y Gayou (2003) da cuenta del escenario por
medio de un registro, es una evidencia que permite revivir los momentos y en el que
una imagen puede proveer una gran cantidad de informacion.

Al respecto Atienza, Encarna y Lopez (2009) afirman que las imagenes no
son solo un descanso del texto sino un complemento, en el cual podran encontrar
mucha mas informacién que permita realizar una interpretacion desde la mirada
critica y poliédrica.

La informacion que éstas presenten puede dar pauta a la generacion de
ideas que vayan desde la creacion de un titulo, expresar analogias o metaforas, que
cree hipotesis, formular cuestiones y relaciones, que inviten a comprender desde
distintas perspectivas a partir de las fotografias que se integran.

Otro de los instrumentos a utilizar son las escalas de apreciacién, esto se
utiliza principalmente en el momento de la evaluacion, las cuales permiten observar
el grado de actitud o conocimiento que los estudiantes tienen al realizar las
actividades. De acuerdo con Malagon y Jara (2012) las escalas de apreciacion
tienen indicadores cualitativos o cuantitativos y se enfocan a aspectos conceptuales
0 actitudinales con relacidén a un proceso que se esté realizando.

La rdbrica sera uno de los instrumentos que se utilizara también para

evaluar de manera formativa, en ella se tienen que tomar en cuenta criterios que

60



deberan lograrse. Malagon y Jara (2012) indican que la rabrica retne orientaciones
que explican lo que el estudiante lograra después del proceso de ensefianza y
aprendizaje y da cuenta de como se llevé a cabo determinada actividad y qué se
puede ir mejorando durante el proceso.

Las listas de cotejo segun Malagon y Jara (2012) son utiles para dar
seguimiento a la evaluacidn continua, es un registro claro, ya que un nimero o una
palabra da una explicacion acerca del aprendizaje del estudiante.

Las fichas de evaluacion de acuerdo con Jolibert (1998) son instrumentos
gue sirven para que los estudiantes sean participes activos de su propio aprendizaje
y mediante la reflexion puedan realizar una autoevaluacion. Esto aunado a las
evidencias que realicen los nifios permitira observar como avanzan con respecto a
la comprension de los diversos textos, estos instrumentos se presentaran mas

detalladamente en la seccion de Intervencién Pedagogica.

a. El andlisis en la Documentacion Biogréafico-Narrativa

En el analisis de datos Bolivar y Fernandez (2001) citan a Bourdieu para explicar
gue este proceso es una reescritura y durante esta transcripcion surge una
interpretacion, y una vez que reunan toda la informacion, se reducira colocandola
de manera estructural con el fin de relacionarla con los aspectos teéricos y
finalmente se obtendréan las conclusiones.

Con respecto a la Documentacion Biografica-Narrativa se llevard a cabo un
analisis no formalizado caracterizado por una descripcion literaria y narrada. Bolivar
y Fernandez (2001) sefialan que el analisis narrativo tiene que cimentarse con una
metodologia y un marco tedrico que le permitan dar voz a los otros por medio de la
polifonia y al mismo tiempo darle sentido a los datos que se recojan. Por otro lado,
debera tomarse como un todo y la interpretacién se irA dando en funcién de la
historia de vida que se esté analizando, sin dejar de lado la parte del contenido o la
forma, dando respuesta a las preguntas que informan lo que ha sucedido y por qué,
quiénes han intervenido y en algunas ocasiones contenido implicito.

Claramente el analisis no surge por si solo, requiere que el investigador

recupere la informacion, la ordene, la transcriba, la seleccione, la categorice, la
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comprenda y haga el analisis, ademas de retraducirla en componentes y en cada

uno de los sujetos participantes, asi como en su contexto

b. Una guia en el proceso

En conclusion, la Documentacion Biografico-Narrativa tiene como antecedentes la
Investigacion Biografico-Narrativa y la Documentacion Narrativa De Experiencias
Pedagdgicas.

De éstas recupera ciertos elementos de la Investigacion Biogréafico-Narrativa
y adquiere de la vida del docente la polifonia; es decir, por medio del relato Gnico se
expresa una misma historia en voces diversas. De acuerdo con Bolivar y Fernandez
(2001), esto se logra mediante el analisis de datos, para poder construir el
conocimiento de la Documentacion Narrativa de Experiencias Pedagdgicas, los
relatos del aula, y la comunidad de atencién mutua.

Al conjuntarse se origina la Documentacion Biografica Narrativa que al
presentar caracteristicas que la determinan como holistica, reflexiva, y critica
también presenta un corte hermenéutico.

La investigacion biografica narrativa puede llevarse a cabo a través de esta
metodologia por medio de las historias de vida o biografias de los docentes, pues
recupera la informacion utilizando la técnica del relato Unico y utiliza el diario
autobiogréfico, audios, instrumentos de evaluacién, y fotografias como instrumentos
gue permitirdn el analisis del objeto de estudio.

Toda investigacion requiere ser validada por una metodologia, en este
capitulo se explica la utilizada para este trabajo, la Documentacion Biografico-
Narrativa. Por otro lado, para poder comprender de mejor manera el objeto de
estudio y la problemética a la que se tiene la intencion de generar alternativas que
permitan dar solucién, es necesario conocer términos que definen el tema a través
de argumentos especializados que se retoman de autores que han aportado acerca
de la comprension lectora.

A través del siguiente esquema se explicara brevemente la metodologia que

se utiliza en la Intervencion Pedagdgica que se narra a lo largo de este documento.
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lILANTECEDENTES Y FUNDAMENTACION SOBRE
LA COMPRENSION LECTORA

En este capitulo se plantean antecedentes sobre el tema de investigacion; para
ello se tomaron precedentes que brindaran una panordmica de cémo se ha
abordado el tema de la comprension lectora en diversas investigaciones de
intervencion pedagdgica en los ultimos cinco afios, y que podran ser un referente
de punto partida o con respecto a la implementacion de estrategias y la
metodologia que se aplicara. Para ello se realizé una seleccion de cinco aspectos
tedricos que se describiran a continuacion de manera mas amplia y cada uno de

ellos brindaré aportes y aspectos que se han tomado en cuenta.

A. Antecedentes de la investigacion

Las investigaciones que forman parte de este breve estado del arte han sido
tomadas en cuenta para sustentar la problemética que existe con respecto a la
comprension lectora. Sirven para tener un panorama amplio sobre las distintas
perspectivas de cada uno de los autores, aunque dependen del contexto donde
son implementadas dichas practicas, asi como la diversa gama de estrategias y
actividades que se han utilizado para la mejora de la diaria intervencion.

1. De la mano de Freinet

Fabian Félix Jiménez Gamboa realizd la tesis: Las técnicas de Freinet como
estrategias de la comprension lectora, con base en el trabajo del método por
proyectos, para obtener el grado de maestria en Desarrollo Educativo en la UPN,
Ciudad de México, en el afio 2016.

La intervencion se llevé a cabo en la Escuela Primaria Federalizada
“Manuel Saavedra”, ubicada en Zinacantepec, Estado de México, en el aula de
guinto grado de primaria, con 30 alumnos: 15 nifios y 15 nifas.

El objetivo principal de la investigacion fue disefar y ejecutar un proyecto
de intervencion con la utilizacion del método de proyectos, bajo el esquema de
las técnicas de Freinet, orientadas hacia la lectura de comprension, para crear

espacios de equidad, con formacion democrética y libre expresién, y que a su
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vez ayuden a la mejora de la préactica docente.

Jiménez sustenta metodologicamente su trabajo en la investigacion
cualitativa y la practica reflexiva que Dewey plantea. Como sustento tedrico toma
a Freinet para la aplicacion de técnicas, se apoya en Contreras para referirse a
la practica docente, a Bruner con respecto al significado y a las construcciones
de la realidad y para la sistematizacion de experiencias retoma a Jara, por otro
lado, retoma a Santos y Lerner para el método de trabajo por proyectos.

Algunas de las actividades que llevd a cabo el investigador durante esta
intervencion fueron: lectura en voz alta, individual y grupal, se hacian inferencias,
uso de un diario grupal, seleccionar ideas principales y hacer fichas de trabajo,
se llevaron a cabo actividades de otras asignaturas y utilizaron el método de
proyectos realizando la transversalidad de actividades con espafiol cuando se
trataban temas de contaminacion del agua, la fauna, el peso de los animales
(matematicas), y a partir de ellos producian textos o documentos para trabajar
los contenidos. De los resultados obtenidos puede mencionarse que los
estudiantes se vieron motivados al trabajar los temas y textos, a partir del método
por proyectos, y el trabajo se realiz6 de manera grupal y contextualizada.

Algunos de los aportes que se obtuvieron a partir de esta intervencién
fueron que la comunicacion sirve como vehiculo para reconstruir el conocimiento,
y fomenta el trabajo colaborativo y participativo, ademas de motivar la expresion
de opiniones de manera reflexiva. Se propone trabajar varios temas o
asignaturas utilizando el método de proyectos y dar asi una panoramica al
trabajo de la Pedagogia por Proyectos que se basa, a diferencia de otros
métodos, en tomar en cuenta a los estudiantes para la eleccion de las
actividades.

Para esta intervencion se utilizaron técnicas de Freinet, como el diario
escolar, que permite la escritura libre ademas de la reflexién, la posibilidad de
comprender situaciones que lleven al estudiante a generar conocimientos
significativos y la asamblea, en la cual se brinda la palabra a los estudiantes,

generando normas de convivencia que permiten el trabajo en colectivo.
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2. Queremos aprender con Josette Jolibert

La tesis donde se ostenta la investigacion llamada Aplicacion de estrategias
cognitivas con uso de materiales concretos y referentes contextuales para
desarrollar la comprension lectora de diversos textos, en nifios de tercer grado,
de la Escuela “Ing. Javier Barros Sierra”, en la alcaldia Alvaro Obregon, Ciudad
de México, se llevo a cabo por Genny Jazmin Castillo Retana y se presento en
la UPN 094, para obtener el grado de maestria en Educacién Bésica. La
intervencion fue realizada con 41 estudiantes, 19 nifios y 22 nifias del grupo de
3° C, que oscilaban entre los 8 y 9 afios.

La propuesta tuvo como intencion formar lectores con motivaciones
propias por adquirir aprendizaje lector y desarrollar estrategias de
metacomprension, mediante la interrogacién de textos. La metodologia de
investigacion utilizada fue cualitativa, holistica, e interpretativa, ademas de
utilizar la investigacion biografica narrativa y la investigacion accion. El soporte
técnico pedagdgico se basa en Ausubel, Piaget, Jolibert y Smith, en cuanto a lo
que se refiere a que el aprendizaje significativo subyace bajo la integraciéon
constructiva del pensar, sentir y actuar, esto a través de la lectura.

Algunas de las actividades realizadas fueron: propiciar el trabajo en
colectivo, realizacion de puestas en escena, analisis y produccion de textos
literarios, calaveritas literarias y poemas, asi como la organizacién de una feria
de libro.

Los aportes que se destacan en la intervencién pedagodgica fueron: los
estudiantes desarrollaron el habito de la lectura y su promocion en la escuela,
también pudieron implementar una biblioteca escolar.

La investigacion tuvo como base la metodologia de Pedagogia por
Proyectos en la comprension lectora, de la cual es posible rescatar, para esta
intervencién, el trabajo de interrogacion de textos, la labor cooperativa,
actividades en las que los estudiantes se enfrentaron a diferentes textos literarios
y produjeron los propios, todo esto mediante el acompafiamiento del docente,

para que el estudiante construyera su propio conocimiento, de forma auténoma.
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3. Lalecturade comprensién y la letra con gusto entra

La tesis Estrategias para potenciar la comprension lectora en quinto grado,
realizada por Lucero Marisol Alamilla Cruz, para obtener el titulo de licenciada
en Educacion Primaria en El Centro Regional de Educacion Normal.

La investigadora intervino en el grupo de quinto grado de primaria de la
escuela “Nifios Heéroes”, que contaba con 23 estudiantes y se ubica en
Matehuala, San Luis Potosi.

Esta propuesta tuvo como objetivo mejorar la comprension lectora en la
materia de espafiol, aplicando estrategias ludicas de aprendizaje. Se apoyé en
el método cualitativo de investigacién-accion, y se sustenta teéricamente en el
ambiente sociocultural con Vygotsky, en la psicogenética de Piaget, haciendo
una resefa de los aprendizajes significativos de Ausubel, y guidndose por Solé
para los referentes tedricos de la lectura de comprension.

Algunas de las actividades que llevo a cabo fueron: el dado pregunton,
comprension lectora, a través de fichas de lectura; lectura en voz alta, en parejas,
y break literario con los padres de familia (platicar de qué trataba el libro que
leyeron del Rincon de lectura).

Con relacién a los resultados obtenidos, los aportes que fueron utiles para
la presente investigacion son que las actividades que se llevaron a cabo
permitieron que los estudiantes disfrutaran la lectura, a través de una ficha o
rabrica, en la cual se pudo observar la gradualidad en la comprension de textos,
ésta fue obtenida del Manual de procedimientos para el fomento y la valoracion
de la competencia lectora en el aula de la Secretaria de Educacion Puablica, que
consiste en calificar a los estudiantes en 4 niveles: requiere apoyo, nivel que se
acerca al estandar, estandar, y nivel avanzado, que consiste en que el estudiante
narre sobre el texto que ha leido, y conforme a estos niveles se van agregando
elementos a la narracién. Por otro lado, las actividades que se sugieren y que ya
se han mencionado, resultan interesantes para trabajar la comprension y
fomentar el trabajo en colectivo, ademas de socializar los proyectos que se vayan

realizando.
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4. En grupo con la comprension lectora

La tesis ubicada en el repositorio de la Universidad Veracruzana para obtener el
grado de maestria en Gestion de Aprendizaje, llamada El aprendizaje
cooperativo en la asignatura de espafiol para mejorar la comprensién lectora en
los alumnos de quinto grado, realizada por la licenciada Elisa Hernandez Pérez,
se llevo a cabo en la Escuela Primaria “Jean Piaget”, ubicada en la ciudad de
Poza Rica, Veracruz. La intervencién se llevd a cabo en un grupo heterogéneo
de 24 participantes con edades entre los 9 y 10 afios en el ciclo escolar 2017-
2018.

El objetivo primordial del disefio de estrategias en esta investigacion,
pretende fomentar habitos lectores que desarrollen las competencias
comunicativas y habilidades en la comprension de textos en los estudiantes, asi
como la ampliacibn de conocimientos que beneficien su proceso de
escolarizacion en la educacion bésica.

La investigadora basa su argumentacion en la teoria de aprendizaje
constructivista de Ausubel. En cuanto a sus referentes y niveles en la
comprension lectora y competencias linguisticas, toma los trabajos de Solé,
Reyzabal, Cassany, Luna, Sanz, Cubero y Maria Lopez.

Para realizar su intervencién, la autora se apoyd en el método
observacional, analitico y estadistico, con la finalidad de recopilar datos que le
permitieron implementar estrategias y realizar un analisis con resultados
cualitativos y cuantitativos. Para llevarlo a cabo utiliz6 una rdbrica que
determinaba los niveles de comprension literal o inferencial, y plasmé los
resultados porcentuales a nivel grupal para observar si conforme a la
implementacion de estrategias y actividades podrian verse modificaciones.
También utilizé la bitacora de Col, en la que se plasmaron registros de lo que
sucedio en la actividad, como se sentian los participantes y qué aprendian desde
la propia voz de los estudiantes.

Algunas de las estrategias utilizadas en este trabajo fueron: analisis,
comprension y produccion de textos literarios como son cuentos y leyenda, asi

como el fomento de trabajo colaborativo, lectura en voz alta y en silencio,
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busqueda de ideas principales en textos de diferentes asignaturas y construccion

de frases.

5. Trabajando con textos literarios

La investigacion lleva por nombre: Incrementar los niveles de comprension
lectora en un grupo de 4° afio de primaria, a través de los textos literarios, la
autora de la tesis es Marlen Sinay Corpus Gaspar, quien realizé la intervencion
e investigacion para obtener el grado de licenciada en Educacion Primaria
realizada en la Benemérita y Centenaria Escuela Normal de San Luis Potosi. El
lugar donde se llevé a cabo la intervencion fue en una zona urbana de San Luis
Potosi llamada Librado Rivera, en México. La escuela es una primaria llamada
“Justa Ledesma”, la intervencion se llevo a cabo en el 4° grado, grupo “B”, con
30 estudiantes: 16 de género femenino y 14 de género masculino, con una edad
de entre 8 y 9 afios de edad. Para llevar a cabo la intervencion la autora present6
los canales de aprendizaje de sus estudiantes, con el fin de considerar estas
caracteristicas para la implementacion de las estrategias.

La metodologia que la especialista utilizé es la Investigacion-accion/ciclo
reflexivo de Smyth. Esta pretende recabar informacion explorando la situacion
social, buscando una repuesta a la problematica a estudiar. Para el andlisis de
los datos se uso el ciclo Reflexivo de Smyth, mismo que se elabora en cuatro
fases, las cuales tienen por objeto la reflexion sobre una situacion problematica
en la practica del profesor; estos cuatro momentos son: definicion, con una
descripcion clara del contexto; informacion, con la representacion de lo que hace;
confrontacién, con el andlisis y fundamentacion de los sustentos tedricos; y
reconstruccién, que presenta las fortalezas y areas de oportunidad.

La investigadora utiliza en sus fundamentos teéricos a Cassany, Ausubel,
Diaz Barriga, Solé, Rosenblat, Sequeira y Manuele. Para los niveles de
comprension lectora (literal, inferencial y critico), a Smyth y Suarez Pasos.

La intervencion se realizd principalmente con la materia de Espafiol,
mediante un cuento leido en voz alta por la docente. Posteriormente se trabajé

de manera individual, y cada uno de los estudiantes realiz6 su lectura.
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Subsiguientemente se realizaron una serie de cuestiones para ubicar a los
alumnos en los distintos niveles de comprension lectora, que permitiria a la
investigadora identificarlos, para poder verificar los avances de los estudiantes
de acuerdo con sus acciones. Otra de las actividades realizadas fue organizar
una mesa redonda para que los estudiantes trabajaran la oralidad, expresando
sus ideas y argumentando sus puntos de vista.

Las contribuciones que se consideran interesantes son: la reflexion de la
intervencion docente, la implementacion de actividades que permitan trabajar en
colectivo a los estudiantes y que ademas desarrollen un pensamiento critico que
les permita opinar y argumentar para construir sus aprendizajes.

Las investigaciones que forman parte de este breve estado del arte han
sido tomadas en cuenta para sustentar la problematica que existe con respecto
a la comprension lectora, con ello también pueden observarse las distintas
perspectivas de cada uno de los autores, y como dependen del contexto donde
son implementadas dichas préacticas, asi como la diversa gama de estrategias y

actividades que han utilizado para la mejora de la diaria intervencion.

B. Fundamentacién tedrica pedagdgica y didactica de la comprensién
lectora

La comprensién lectora es esencial para adquirir cualquier tipo de aprendizaje
en la educacion basica; ante ello, es prioritario que en la practica docente se
generen estrategias que la favorezcan. Este apartado sustentara teGricamente
elementos de la comprensién lectora, y en un segundo momento se detallara la

base didactica que es la Pedagogia por Proyectos (PpP).

1. Lalengua, su enfoque revolucionado

El transito de la ensefianza de la lengua a lo largo de la historia ha tenido diversos
enfoques estructurales. De acuerdo con Cassany, Lunay Sanz (2003), la lengua
se ha pluralizado en varios sentidos: racial, cultural y hasta de forma linguistica,
ya que se enriguece con las vivencias de la gente e incluso depende de la época

gue en la que se ubica el contexto.
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El movimiento de las personas, el ir y venir dentro de un territorio, la
conformacion actual de las familias, la transmision de la oralidad y el
acercamiento a diversos medios de comunicacion que inciden en el desarrollo
del lenguaje han ocasionado que la comunicacion de persona a persona vaya
perdiéndose y por ello, la ensefianza de la lengua por parte del docente debe
dirigirse a trabajar en sus aspectos funcionales segun Ignasi Vila (1989) para
que los estudiantes puedan dominarla y adaptarse al sistema lingtistico donde
se desarrollan, asi como también puedan ser capaces de comprender y darle su
propia interpretacion a la lengua escrita.

De esta manera la lengua, en su enfoque funcional y comunicativo,
requiere de estrategias que permitan a los estudiantes adquirir competencias
para actuar y adaptarse de manera eficiente en el medio donde se desarrollan,
asi como que también puedan interactuar conforme a las diversas situaciones

que experimentan.

2. Lalecturay su impacto en la escuela

La perspectiva tradicional de la comprension lectora era aquella donde el lector
era un receptor de conceptos que se presentan en los textos, tal como lo
menciona GOmez, Villareal, Lopez, Gonzalez y Adame (1995), asi como,
Cassany, Luna y Sanz (2003), quienes consideran que entonces se limitaba la
comprension a desarrollar habilidades superficiales y primarias debido a que la
lectura se realizaba de manera fragmentada, utilizando una metodologia
analitica-global, que tenia por objetivo basico dominar mecéanicamente el cédigo
escrito al deletrear, silabear, comprender palabras y frases aisladas.

En este sentido, las préacticas docentes no distan mucho de estas
aseveraciones, es un hecho que el conteo de palabras por minuto, contestar
cuestionarios y hacer resumenes, todavia forman parte de las estrategias
constantes de la comprension lectora.

Autores como Catala, Catala, Molina y Moncluas (2001), se refieren a la
lectura como un medio que posibilita comprender a otros. Por otro lado, autores

como Cassany, Luna y Sanz (2003), afirman que la lectura dentro de la escuela
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es un aprendizaje de prioridad en la escolarizacién, y que permite realizar
actividades como localizar informacion, utilizar la biblioteca, interpretar textos y
en general permite el crecimiento intelectual de los estudiantes, ya que la lengua
escrita requiere del desarrollo de capacidades cognitivas superiores como lo son
la reflexion y la critica. También mencionan que la lectura solo se practica para
favorecer la comprension y fomentar las capacidades en las asignaturas de la
lengua, aunque también sea necesaria para adquirir conocimientos en otras
areas. Aun cuando el enfoque ha sido distinto en la ensefianza de la lengua con
el fin de favorecer el aspecto comunicativo, la forma de evaluarse en un sistema
global se lleva a cabo mediante instrumentos estandarizados y limitados con
preguntas e incisos.

En ese aspecto, es necesario seguir motivando a los docentes de otras
asignaturas a desarrollar estrategias que favorezcan la comprension lectora para
generar también aprendizajes significativos especificos de todas las materias
permitiéndoles conocer otros textos a partir de contenidos particulares y a utilizar

la informacién que en ellos se les presenta.

3. Lalecturay la comprension lectora

Colomer (1997) sefiala que ensefiar a comprender un texto se ha vuelto un
objetivo escolar, y existen diversas practicas para poder lograrlo, pues la lectura
es un aprendizaje continuo que comienza antes de la escolarizacion, ya que los
nifios conocen textos desde antes de ingresar a la escuela, y como el aprendizaje
de la lectura se considera una habilidad interpretativa, el docente requiere
experimentar nuevas practicas para conseguirlo y favorecer esta competencia.

La comprension lectora de manera habitual se ha limitado a extraer
informacion, y no se trata tampoco de apoderarse del mensaje del autor, como
lo menciona Lozano (2003) sino que vaya mas alla de ello, con lo que le significa
este aporte al lector.

Solé (2001) habla de la interaccidon que surge entre el lector y el texto,

pues no es solo rescatar informacién; y reafirmando esta idea, Cassany indica
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(2006) que leer es comprender, y ello requiere desarrollar procesos cognitivos
como anticipar a partir de los conocimientos previos, hacer hipétesis, inferir.

En México, de manera tradicional la ensefianza de la comprension lectora
como parte de la asignatura de lengua tiene como fin la alfabetizacion, y de
acuerdo con las necesidades sociales ya no puede limitarse a ello, se trata de
llevar al lector a una comunicacién funcional por medio de la escritura y esto
requiere desarrollar la ensefianza de la lectura para que alcance varios niveles 'y
no conformarse con la correcta oralizacion de un texto. Al respecto Montenegro
(2007) lo refiere como un sistema donde la fragmentacion y descontextualizacion
logran que el estudiante decodifigue unidades graficas hasta llegar quiza a
conocer el significado del autor mediante la mediacién del docente, pero es este
mismo el que indica qué se lee, como se lee y qué debe comprenderse.

4. El enfoque actual de la comprensién lectora

De manera prioritaria y actualmente, la funcion del sistema de escritura es la
comunicacion, los estudiantes hacen uso de la lengua para ello y diversas formas
para llevarlo a cabo, la adquisicion de la lectura y su progresion permite darle
sentido a los textos que se les presentan y como los perciben respecto a lo que
viven social y culturalmente; con base en ello, el enfoque de la ensefianza y
aprendizaje de la comprension lectora debe ir dirigido a un enfoque comunicativo
gue pueda desarrollarse en un contexto social en situaciones de interaccién
social.

De acuerdo con Bruzual (2008), la ensefianza de la lectura debe favorecer
el dominio expresivo y comprensivo con el fin de adecuarse a las diversas
situaciones en donde se lleve a cabo el intercambio comunicativo y permita
desarrollar la competencia comunicativa que posibilite a los estudiantes a
comprender el mundo. Es por ello la pertinencia de desarrollar distintas
estrategias para fortalecer este proceso por medio de practicas sociales que
sean comunes en la cotidianidad del estudiante, de acuerdo con su contexto y

familiarizarlo con sus conocimientos previos.
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5. Concepto de la comprension lectora

Las acepciones acerca de la lectura han ido cambiando a través del tiempo y
acorde al enfoque de la comunicativo, Lerner (2003) percibe la lectura como un
proceso en donde el lector interactia con el texto, siendo el texto la base
fundamental en la comunicacion, en donde el docente solo puede enseiiar a leer,
leyendo. Hoy en dia términos como leer y comprension lectora ya no pueden ir
separados, ni tampoco se puede minimizar el concepto de leer en una simple
decodificacion de grafias o un proceso de transferencia. Jiménez (2014) asume
gue estos términos son como la suma de componentes que al definir el concepto
de leer se suman los conceptos de comprender y lectura.

Lozano (2003) indica que leer es un acto donde se construye una
interpretacion que parte del texto y se complementa con los conocimientos del
lector. Al respecto, con anterioridad solia considerarse que comprender un texto
era apoderarse del mensaje autor, pero actualmente comprender significa que el
lector pueda dar un significado y sentido a la lectura, y para lograrlo debe realizar
conexiones con la informacién con la que ya cuenta previamente y le permiten
inferir informacion.

Al respecto Cairney (1992, p. 12) refiere el término comprender a “saber
por si mismo” y aumentar la comprension de su contexto con su “riqueza textual”;
es decir, que sus conocimientos permitan al alumno dar una interpretacion y no
termine siendo la simple transferencia de informacion.

Solé (2007), por su parte menciona que comprender es ante todo un
proceso de construccion de significados, de interaccién entre el lector y el texto,
en donde el significado se lo daré el lector.

Por su parte Marina (2012) asume que la comprensién lectora esta
relacionada con el individuo mas que con su entorno, su intelecto, sus
emociones; sin embargo, lo que refiere a la competencia lectora esta ligada con
la practica y la ejecucion del acto de leer utilizando la informacion, estableciendo
conexiones con sus previos conocimientos. Ante esto, la comprension lectora,
debe adoptarse como un proceso que favorezca el aprendizaje y el pensamiento

reflexivo y critico.
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Asi entonces, la comprension lectora es un proceso personal e
interpretativo del lector, en el que el leyente creara relaciones entre sus saberes
con lo que el autor escribe, a través de esquemas de conocimiento, los que
Lozano (2003), explica que el lector va relacionando y tomando del texto lo que
le resulta significativo para poder llegar a realizar predicciones, ademas de
aplicar diversas modalidades de lectura que contribuyen a este procedimiento, y
a partir de ello podra ser reflexivo y critico.

Dado que la comprensién lectora se muestra como un procedimiento, es
necesario que éste se apoye de elementos que lo guien: como huellas que
permitan al docente identificar la graduacion de este proceso, modalidades que
junto con las estrategias favoreceran y facilitaran a los estudiantes habilitarse
para alcanzar los distintos niveles de comprension, asi como el rol del docente
que permitira guiar a los estudiantes a los textos que vayan siendo Uutiles,
tomando en cuenta las necesidades contextuales y la creacién de espacios
adecuados para que éstos puedan lograr la comprension de los contenidos que
se van trabajando.

a. Los niveles de la comprensién lectora
Segun Iglesias (2008) acerca de la taxonomia de Barret desarrollada en los afios
sesenta se referia por primera vez a las dimensiones de la comprension lectora,
seflalando que existen estos niveles: la comprension literal, reorganizacion de la
informacion, comprension inferencial y comprension critica o de juicio. Mediante
ellos es posible comprender el proceso cognitivo del lector, son varios los autores
que retoman estos niveles y pueden variar: Alliende y Condemarin (1986) y
Catala, Catala, Molina y Monclus (2007) explican los niveles de comprension:
Comprension literal: el lector hace valer dos capacidades fundamentales:
reconocer y recordar detalles: nombres, personajes, tiempo, las ideas principales
y secundarias, relaciones causa-efecto, rasgos de los personajes, aqui todo esta
expuesto en el texto; reconocimiento comparativo donde el estudiante puede
identificar similitudes y diferencias de caracteres, épocas y lugares que estan

explicitamente en el texto.
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Reorganizacion de la informacion: una nueva ordenacion de las ideas e
informaciones mediante procesos de clasificacion y sintesis. Se requiere del
lector la capacidad de realizar las siguientes tareas: clasificaciones, categorizar
personas, objetos, lugares; reproducir de manera esquemética el texto,
sintetizar, en este nivel el lector sera capaz de resumir a partir de la seleccion de
la informacion.

Comprension inferencial o interpretativa: el tercer nivel implica que el
lector ha de unir al texto su experiencia personal y realizar conjeturas e hipotesis,
es en este nivel en el que el lector le da significado a lo que el autor propone y
requiere hacer tareas como: deducir detalles de apoyo, en las ideas principales,
en las que daran secuencia, al momento de comparar, en las ideas de causa y
efecto, en las caracteristicas y cuando surjan situaciones nuevas, para predecir
resultados, para generar hipotesis que den continuidad y la interpretacion del
lenguaje figurativo.

Lectura critica o juicio valorativo: conlleva un juicio sobre la realidad o
sobre la fantasia o hasta un juicio de valores y el llegar a este nivel implica que
el lector es capaz de reflexionar el texto, argumentar y emitir su opinién al
respecto. Los juicios que puede lograr el estudiante en este nivel son los que
identifican la realidad y la fantasia, hacia los hechos y dé opiniones, juicio de
suficiencia y que validen lo constituido en el texto, juicios de propiedad, de valor,

conveniencia o aceptacion.

b. Las modalidades de la lectura

La lectura es un acto que se considera debe ser mediado por los docentes
quienes modelaran como lectores con mayor experiencia y guiaran el proceso
de los estudiantes, y que segun Rockwell (2001), si estas practicas no son
intervenidas distancian de la cultura escrita. En ese sentido existen habitos de
literacidad que permiten hacer de la lectura un placer y un suceso inclusivo,
algunas de ellas se retoman desde Swartz Stanley (2010) por ser usuales: La
lectura en voz alta constituye una propuesta de interaccién para compartir lo que

se entiende y construir relaciones. En ella, el docente es el modelo de la lectura
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y facilita el disfrute de aquellos estudiantes que aun presentan dificultades en el
proceso. Al respecto Hoffman (2011) afirma que se desarrolla el lenguaje cuando
se crean didlogos a partir del texto y entre los participantes.

La lectura compartida es cuando estudiantes y docentes leen juntos un
texto turnandose la lectura, promoviéndose la atencion y la lectura inicial,
también mediante ella se puede conversar de coOmo se entienden los textos de
manera grupal. Segun Larrain, Strasser y Lissi (2012) se desarrollan los
aprendizajes cuando se van creando definiciones o explicando conceptos a partir
de llevarla a cabo.

La lectura independiente se llevard a cabo en silencio y cada quien
asumira la responsabilidad de realizarla. Se pretende que sea elegida de
acuerdo a las preferencias de los estudiantes, y el docente monitorea y apoya
para que se logre la interpretacion del texto.

En la lectura guiada el docente da indicaciones especificas y propicia
estrategias que favorecen a los estudiantes que presentan dificultades en la
comprension, para formar lectores autbnomos y aprendizaje cooperativo.

Acerca de la lectura dramatizada Gelber (2017) indica que aun cuando
ésta es motivante para los estudiantes no se lleva a cabo tan frecuentemente,
pero permite al lector hacer una interpretacion mas personal por su enfoque
teatral y crea relaciones con los personajes. Estas modalidades van de la mano
con la diversidad textual que se le presenta al alumno, y asistira el proceso de

comprension.

c. Tipos de texto
Millas (2000) afirma que se escribe y se lee para comprender el mundo, y en lo
qgue confiere al docente debe asumir la parte de presentar una diversidad de
textos al estudiante que le permitan comprender la funcionalidad, el uso
adecuado de los escritos que trasciendan el ambito escolar y que le aporten en
aspectos cotidianos.

Jolibert y Sraiki (2009) refieren que es necesario el uso de diversos textos

gue permitan al estudiante comprender el mundo mediante las representaciones

78



escritas, los cuales seran clasificados como ficcionales y funcionales, y que se
implique la comprension desde el dominio de habilidades que relacionen el texto

y el contexto.

1) Textos Ficcionales

Los textos ficcionales son de tipo literario: cuentos, leyendas, literatura infantil,
novelas y poemas. Al respecto, Kauffman y Rodriguez (2003) mencionan
distintas tipologias de los textos, entre las cuales se encuentran los literarios,
que privilegian el mensaje por si mismo, distinguiéndose por el aspecto estético
y el autor puede utilizar cualquier recurso de la lengua con originalidad y con
mayor libertad.

Este tipo de textos permite al lector usar su imaginacion para
interpretarlos, asociarlos con lo que siente y relacionarlos con lo que conoce en
su contexto. Sin embargo, en los primeros afios de la educacion basica es
recurrente que el acercamiento que se tiene con los textos literarios sea
principalmente con el cuento y la leyenda, pues son los que principalmente
llaman la atencion de los estudiantes. Al respecto, Méndez (2006) quién cita a
Sanchez, Rojas y Viquez (1997) los recomiendan para trabajar la comprension

lectora, ya que despiertan el interés de los nifios.

2) Textos Funcionales
Lomas (2015) indica que estos textos repercuten en ambitos de la vida cotidiana
y de caracter personal como diarios y agendas, que permiten a los estudiantes
desarrollarse en aspectos laborales como llenar solicitudes y escritos de tipo
expositivo: textos académicos, de tipo epistolar, de caracter cientifico,
publicitarios o periodisticos.

La variacion de textos permite a los estudiantes intervenir en los contextos
gue se le vayan presentando a lo largo de la vida cotidiana, es por ello que sera
prioritario que los docentes les acerquemos aquéllos que les favorezcan en sus

practicas comunicativas y les permitan comprender e interpretar su funcién y uso.

79



a) El cuento

Pastoriza de Etchebarne (1962) establece que el cuento es una narracion de
algo acontecido o imaginado, que puede narrarse oralmente o por escrito, y a su
vez puede encontrarse en verso o0 prosa. Por su parte Kauffman y Rodriguez

(1993) refieren que el cuento es un relato con hechos ficticios en su totalidad.

b) Texto normativo (reglamento)

De acuerdo con Garrido (2009), los textos normativos contienen una serie de
reglas expuestas que permiten el funcionamiento de una comunidad. Los
estudiantes precisan identificarse con ellos, ya que son textos que se trabajan

en aulas, bibliotecas y juegos, entre otros.

c) La carta formal

Kauffman y Rodriguez (2003) sefialan que es un texto epistolar en el que se
establece una comunicacion entre el destinatario, quien cuenta con la posibilidad
de otorgar algo valioso al emisor. Mediante ella los estudiantes piden ciertos
permisos o solicitan recursos que les son necesarios para llevar a cabo diversas

actividades.

d) Afiche (cartel publicitario)

De acuerdo con Hutchinson (1968) es un anuncio que se realiza en papel y es
exhibido con el fin de emitir un mensaje que promocione alguna informacion.
Desde una perspectiva educativa, este texto promueve fortalecer el proceso
lector, ya que estimula la interpretacién de un texto corto y de las imagenes de
las cuales esté constituido.

e) La receta (instructivo)

Kauffman y Rodriguez (2003) indican que estos textos dan orientaciones
precisas para realizar algo. En el caso de la receta se refiere principalmente a
alimentos y bebidas, pues prescriben un proceso para realizar una tarea y hacen

empleo de la descripcién para lograr un objetivo. Por lo regular se dividen en dos
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partes: en la primera se presentan los ingredientes, y en la segunda se indica la

serie de instrucciones que se llevaran a cabo.

f) Invitacion
La invitacion y las cartas, asi como los afiches entran dentro de los textos
informativos, como anteriormente se habia mencionado por Hutchinson (1968),

tienen como objetivo transmitir una informacion.

g) Canciones

Cassany, Lunay Sanz (2003) indican que las canciones son textos orales ideales
para practicar aspectos como el ritmo, la velocidad y la pronunciacién correcta.
También han sido utilizadas para la comprension de las lenguas extranjeras por
el andlisis gramatical que puede trabajarse cuando estan plasmadas de manera

escrita.

h) Poemas

Para Kauffman y Rodriguez (2003) son textos que manejan el lenguaje figurado.
Utilizan frecuentemente el verso y se establece un ritmo que le da musicalidad
al poema. Cuentan, en muchas ocasiones, con la rima como una caracteristica

distintiva, pero no es obligatoria de los versos.

d) La préactica de los textos en el aula
En las practicas escolares, la comprension lectora generalmente es vista para
extraer informacion y se realiza de manera literal vaciandola como respuesta a
preguntas que también se llevan a cabo con el fin de identificar datos; sin
embargo, desde la perspectiva de especialistas de la lengua, se considera llevar
esta comprension mas alla, para que el lector se apropie del texto dandole su
propia interpretacion.

De acuerdo con Colomer (1990), los textos que se acerquen a los nifios
deberan cumplir con dos principios basicos: conveniencia educativa y

comprensibilidad. Es necesario conocer “qué libros ensefian a leer” y las
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practicas que deben seguirse para que los estudiantes progresen en la
interpretacion de la lectura.

Cassany (2006) considera que leer es comprender y para que esto se lleve
a cabo es preciso desarrollar procesos cognitivos, utilizar conocimientos previos,
hacer hipoétesis, constatarlas y hacer inferencias. Refiere entonces que los
estudiantes requieren cuestionarse a partir de la lectura de un texto para poder
comprenderlo, relacionarlo con lo que conocen en su contexto, imaginar distintos
escenarios en los que puedan predecir lo que sucederd, lo cual llevara este
entendimiento no solo al texto, sino a la comprension del medio donde se
desarrolla.

Bettelheim (1997), desde una perspectiva del psicoandlisis enfatiza que el
uso de los textos ayuda a comprender problemas que existen en el entorno,
permite que los lectores busquen soluciones que estan al alcance de la
comprension infantil, acerca de las problematicas existentes aportando
mensajes conscientes que puedan concretarlos con ideas claras.

Ante estas necesidades que son exigencia en el aspecto de la comprension
lectora, su aprendizaje debe tomar en cuenta elementos que favorezcan su

entendimiento, asi como estrategias que faciliten su logro.

e. Estrategias y elementos favorecedores para la comprension lectora
Considero importante, llegado este punto, definir el concepto de estrategia. Coll
(1987) la considera “un procedimiento y que debe ser visto como un conjunto de
acciones ordenadas vy finalizadas, es decir, dirigidas a la consecucién de una
meta” (citado en Solé, 2001, p. 58). Cabe mencionar que un elemento esencial
de las estrategias es que existan objetivos que las guien, que sean flexibles para
poder realizar modificaciones cuando sea necesario y por ende haya cabida de
la evaluacién. Solé (2001) reafirma lo dicho al manifestar que son procedimientos
de caracter elevado; es decir, que se refieren a la metacognicion, que implican
la presencia de objetivos por cumplir, que a su vez generan acciones que podran
ser evaluadas y que surjan modificaciones en el proceso.

Las estrategias de comprension lectora son como lo dice su nombre, para

82



lograr leer. Con ellas los lectores seran capaces de tener claridad sobre un texto
y considerar sus conocimientos previos del tema, lo que les ayudara a darle un
sentido y significado al texto, al mismo tiempo que emitir una interpretacion
propia. De acuerdo con Palincar y Brown, citados por Solé (2001), habra otras
condiciones que deberan preverse para la implementacion de estrategias que
den solucién a estas problematicas y permitan que los lectores se vuelvan
autonomos y capaces de enfrentarse a diversos textos con distintos grados de
dificultad, y acceder a hacer una introspeccion acerca de su propia comprension.

1) Estrategias ludicas que favorecen la comprensién lectora

Cuando se trabaja principalmente en educacién basica es importante definir qué
tipo de estrategias se implementaran y los requerimientos que implican.
Especificamente nos referimos a las estrategias ludicas (basadas en ego) en la
comprension de textos que se aplicara en el nivel basico de primaria. Al respecto,
Reyes (2015) indica que el docente debe relacionar la teoria y tener la capacidad
de reflexionar para trabajar de forma critica y motivar a los estudiantes a hacer
lo mismo, al tiempo que se considera el contexto, para aplicar estrategias
innovadoras que satisfagan los intereses de los estudiantes.

Asi mismo, Mosquera y Romafa (2016) indican que se favorece el
desarrollo holistico del estudiante, a través del uso de estrategias y la
implementacion de actividades ludicas que motiven al estudiante a participar en
el proceso de aprendizaje con una actitud favorable captando su atencion vy
haciéndolo significativo.

Este tipo de estrategias permiten crear espacios y ambientes que favorecen
la comprension lectora. Si son conducidos hacia el mismo fin y si la comunidad
escolar participa, pueden obtenerse mejores resultados, ya que van de la mano
con el trabajo de acompafnamiento de adultos con los estudiantes, al fomentar el
trabajo cooperativo y la autorregulacion.

De acuerdo con Solé (2001), la comprension lectora debera construirse a
partir de la interaccién de textos, el proceso que sigue el lector y las estrategias

de lectura, que se presentan en tres momentos:
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Antes de la lectura, donde se relacionan los propoésitos de la lectura: para
gué leer, donde se obtiene informacion precisa o general. La autora cita a Cooper
(1990) para indicar que es el momento en que el docente puede actuar como
mediador para obtener aportaciones de los estudiantes y asi actualizar los
conocimientos previos y encaminarlos para que sean aprovechados. También
podran retomarse aspectos de la superestructura como son los titulos,
encabezamientos e ilustraciones.

Durante la lectura, en este momento de la lectura, Solé (2001) sugiere que
el docente guie al estudiante al dominio de procedimientos que le permita hacer
hipoétesis e interpretaciones y lo motive a reconocerse como lector, siendo la
lectura compartida o independiente un apoyo para llevarse a cabo. Y que a su
vez, el estudiante logre la autonomia en la lectura y pueda detectar errores, que
podréa distinguir al subrayar ideas principales o realizar anotaciones en los textos.

Solé (2001) indica que estos momentos no son precisos; sin embargo, para
el tercer momento después de la lectura, el estudiante ya tiene identificada la
idea principal y es capaz de reorientar practicas a partir del texto, asi como darle
sentido, y la funcion por parte del docente sera aplicar estrategias que permitan
llevar a los estudiantes a la metacognicion.

A continuacién se mostraran algunas de las estrategias que podran ser

utiles a lo largo de la intervencion.
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Figura 11. Cuadro de estrategias ludicas de apoyo para la comprension lectora

E strategia ludica

Descripcion de la estrategiay activi que

fortalecen la comprension lectora:

Asambleas
Freinet

La estrategia consiste en poner a discusion las
problematicas que surjan durante el trabajo
cooperativo, asi también se reconoceran de manera
breve I|lo que beneficia al grupo. En este se
implementan tonos de critica, felicitacion v
recomendaciones. Se anotan acuerdos en los que
todos estan enterados.

En ella las actividades que se integran es Ila
emision de opiniones, argumentos, reflexion de
sus actitudes y decisiones; autorregulacion,
asumen responsabilidades.

Diario de clase

FPor medio de esta estrategia los participantesdel aula
pueden recapitular mediante |la narracion los sucesos
que le parecen significativosdel diay darlosa conocer
con los compafieros. Por medio de esta estrategia
los nifios son capaces de escribir ¥ expresar sus
gustos, se sienten motivados por ser escuchados
y tener la atencion de sus comparneros, ademas de
que a partir de sus reflexiones hacen aprendizajes
significativos acercade lo que realizaron.

Break literario

Mediante una dinamica se organizan los equipos con
la colaboracion de padres de familia quienes de igual
manera participaran, cada uno de los quipos realzara
la lectura individual, al terminar cada uno de los
integrantes de equipo explicara de qué trato su libro,
que le parecid interesante v que nuevo aprendid. Al
finalizartodoslos integrantesde compartir su libro, se
escogera aun integrante para pasar al frente del grupo
v explicar nuevamente su libro, el equipo podra
apoyario con algunasideas, que le puedan hacerfalta
Para asi concluir la actividad demostrando Ia
importancia de la lectura ¥ su comprension de la
misma, por medio de esta estrategia los estudiantes
podran llevar a cabo lecturas compartidas, en voz
alta ¥ en silencio, inferir, encontrar significados,
dar a conocer la interpretacion del texto que se lea
¥y llevar una secuencia de la lectura.

Ficha Lectora

Despues de realizar lecturas el estudiante llenara una
ficha lectora que permitira ver los alcances de su
comprension a través de la autoevaluacion.

Mesa Redonda

La presentacion de la mesa redonda esta a cargo del
moderador, quienintroduce eltema, asi como presenta
a cadauno de los participantes. Por su parte, el cuerpo
de la discusidn esta a cargo de los participantes, v es
donde se exponen los diferentes acercamientos
previamente preparados sobre el terma elegido. Las
actividades que se llevan a cabo a travées de esta
estrategia es la emision y argumentacion de
opiniones.

Cuenta cuentos

Se adapta un cuento para captar la atencion de los
nifios, se narra el cuento o leyenda ¥ este puede ir
acompanado de imagenes, canciones o
representaciones actorales, esto permite comprender
v hacer significativa la actividad. Las actividades que
pueden integrarse dentro de esta estrategia es la
participacion, quiza realizando preguntas
inferenciales a lo largo de la presentacion del
cuento.

Representaciones
teatrales

A traves de la lectura de dialogos vy sus
representaciones, el lector puede comprender de que
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2) Del aprendizaje significativo al aprendizaje situado

Como ya se ha mencionado, el aprendizaje de la comprension lectora se ha
llevado a cabo a partir de realizar practicas tradicionales que se han prolongado
a través de las diversas propuestas educativas que se generan desde los
proyectos que imponen los gobiernos: conteo de palabras por minuto, pruebas
estandarizadas donde solo se identifican palabras o conceptos, y el interés y el
contexto quedan expuestos a ser minimizados. Solé (2001) propone que el
aprendizaje significativo en la comprension lectora debera desarrollar
habilidades de descodificacién, de como se llevard el proceso cognitivo, de
seleccionar informacion e ir integrdndolo con sus conocimientos previos.

Desde la perspectiva constructivista, Vygotsky (1978) indica que la mejor
manera de aprender a leer sucede al habituarse a ello, estar en contacto con la
lectura, pues de alguna manera los nifios crecen inmersos en lo textualizado; sin
embargo, es necesario que estos escritos resulten significativos para el lector.
Este proceso no se da de manera individual, para ello es importante la
interaccién social. Segun Rogoff (1993), la habilidad del lenguaje y la memoria
estan ligadas a la practica cultural, y los estudiantes se veran favorecidos en su
desarrollo cognitivo al compartir con los comparferos con mayor capacidad,
quienes los conduciran a la zona de desarrollo proximo; es decir, que el
estudiante aprendiz puede aprender con ayuda del que cuente con mayor
conocimiento.

Por otro lado, Baquero (2002) citado por Diaz Barriga (2006), sefiala que el
aula es un contexto de ensefianza-aprendizaje, donde el aprendizaje situado o
contextual parte de apropiarse culturalmente, y en donde seran involucrados la
forma de pensar, la accion y el aspecto afectivo, donde el hacer y el aprender
irdn de la mano en un ambiente real. En cuanto a Jolibert (1996) el medio escolar
es esencial, su espacio, su tiempo, su ritmo, sus ritos y su poblacion, que se
percibe estructurado y estructurante en lugar de ser un punto de apoyo, donde

guepa la pertenencia, se motive a experimentar, exista la confrontacion, el
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conflicto, el éxito, y que sirva de entrenamiento para la vida cotidiana.

Rigo (2006) justifica la ensefianza situada al utilizar los aprendizajes
cuando los estudiantes les dan significado, las autentifican en las practicas
educativas planeadas en el aula y ademas se promueve la participacion e
intercambios colaborativos entre estudiantes, haciendo uso de sus

conocimientos y estando motivados para aprender mas.

3) El rol del docente
Desde una perspectiva del constructivismo, el rol del docente dentro del proceso
lector es el de mediador que tome en cuenta los intereses de los estudiantes, y
que esté inmerso en su contexto para que los textos sean de utilidad. Cairney
(1992) indica que la funcion del docente consiste en ayudar a los lectores a
construir textos a medida que lean, apoyar con significados y estimular a que los
estudiantes creen los propios.

Asimismo, el docente como mediador requiere favorecer la comprensién
lectora cuando apoye la interaccion del lector con diversos textos y aplique las
estrategias adecuadas, siguiendo modalidades y creando ambientes apropiados

gue beneficien este proceso.

C. La Pedagogia por Proyectos

Este apartado consiste en realizar un acercamiento que refiere a la Pedagogia
por Proyectos, donde se da a conocer el trabajo de Josette Jolibert y su equipo,
en donde se proponen una serie de alternativas para llevar a cabo la intervencion
docente y sobre todo permite a los estudiantes desarrollar habilidades en el
aspecto de la lengua.

1. ¢, Qué es la Pedagogia por Proyectos?
Jolibert y Sraiki reconocen a la Pedagogia por Proyectos: “como una estrategia
de formacion que apunta al mismo tiempo a la construccion y al desarrollo de
personalidades, saberes y competencias” (Jolibert y Sraiki, 2009, p. 29). Al

utilizar esta estrategia, los estudiantes y docentes asumen roles, fomentando
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autonomia que les haga tomar la iniciativa para llegar a decisiones, permitiendo
gue el estudiante comprenda que desarrollar un proyecto sera una oportunidad

de aprendizaje.

La Pedagogia por Proyectos permite una participacion activa de los
estudiantes al determinar y ser parte de las actividades que se establezcan en el
proyecto colectivo, mismos que estan en funcion de las necesidades y los
intereses del grupo.

La evaluacion tiene una intencién formadora, en la cual es prioritario llevar
a cabo una reflexion metacognitiva, propia y colectiva acerca de los aprendizajes
construidos.

Con respecto a la comprension lectora, la Pedagogia por Proyectos
pretende que el lector sea capaz de construir el significado del texto que se le
presente por medio de la reflexiobn y de manera autbnoma.

Esto, a la vez de ser un proyecto que se trabaja en grupo, fomenta
personalidades solidarias, desarrolla competencias en las que se encuentra el
didlogo, la resolucién de problematicas, trabajo colaborativo, gestidén de recursos
y tiempo, asi como la aplicacion de saberes y la consideracion de aprendizajes

significativos.

2. Origen de la Pedagogia por Proyectos

La Pedagogia por Proyectos de Josette Jolibert, Jacob Sraiki y colaboradores
surgié como resultado de una investigacién-accidn, que presenta sus origenes
durante la década de los ochenta en Francia.

A principios de los noventa da sus primeros indicios en América, a través
de su fundadora quién importé su propuesta de Chile y la difundi6 por distintas
Redes de Lenguaje de Latinoamérica. Llegé a México guiada por los docentes:
Pulido y Ruiz, quienes fueron fundamentales para llevar la estrategia a diversos
lugares del pais, asi como establecerla como metodologia de campo de
especializacion en la Universidad Pedagdgica Nacional, y de este modo ser parte

esencial de la educacion de docentes en formacion.
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3. Acerca de la Pedagogia por Proyectos

La educacion escolarizada sigue siendo conductual y tradicional a la practica. Al
implementarse en las practicas docentes una Pedagogia por Proyectos, se tiene
la intencion de desarrollar personalidades con iniciativa, responsabilidad,
solidaridad y tolerancia que desde una perspectiva humanista y constructivista
que procura que los estudiantes no sean simplemente reproductores de
conocimiento. Por ello, la PpP considera los siguientes elementos teéricos que
permiten una mejor comprension de esta base didactica.

Concepto de Aprendizaje. El aprendizaje toma en cuenta los aportes de
las teorias constructivistas cuando se habla de un autoaprendizaje, y toma los
aspectos sociales cuando se trata de un proyecto en colectivo.

La Pedagogia por Proyectos asume paradigmas constructivistas del
psicogenético de Piaget y se complementa con los factores sociales que
Vygotsky aporta, los cuales describen lo referente a conocimientos previos y
menciona que el docente es parte del proceso mediador cuando genera las
estrategias que producen conocimientos a partir del andamiaje de los
estudiantes (Hernandez, 2002).

Piaget responde a cuestiones relacionadas con el origen del
conocimiento, pero desde la perspectiva de la biologia, planteando la
epistemologia genética; y aunque en el presente su postura se encuentra
limitada, hay varios aspectos que aun siguen vigentes en el ambito educativo.
Trueba (2000) indica que de acuerdo con Piaget, los nifios desarrollan su propia
inteligencia, y por lo tanto el origen de su conocimiento proviene de la experiencia
sensorial y la razén, y enfatiza la construccion de lo interno, que de alguna
manera se relaciona con el proceso de metacognicién que la PpP propone.

Uno de los argumentos principales de esta teoria es el esquema, Coll
(2006) lo refiere como la unidad de analisis del pensamiento, en donde los
intercambios entre el sujeto y el objeto se llevan a cabo mediante los
mecanismos de asimilacion y acomodacion; es decir, que a partir de la creacion
o modificacién de esquemas surgen nuevos conocimientos. Por otra parte, las

aportaciones gue presenta Piaget son con respecto a las etapas del desarrollo,
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las cuales son fundamento para los docentes al momento de planear y
desarrollar estrategias que estén acordes a la etapa en la que se ubiquen.

En cuanto a los aportes de Vygotsky al paradigma sociocultural, el nifio
se apoya del docente y sus comparieros para lograr realizar lo que en primera
instancia no puede hacer solo, y posteriormente logra hacerlo de manera
independiente, éste es un proceso interactivo. Por su parte, Hernandez (2002)
reafirma lo mencionado cuando asegura que el aprendizaje es precedido al
desarrollo y contribuye predeterminantemente para potenciarlo; es decir, que la
Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) conecta al nifio con su futuro, con lo que
puede hacer hoy y lo que podra hacer posteriormente.

Este paradigma se relaciona también con la Teoria de la Modificabilidad
Cognitiva de Feuerstein (2012), acerca del aprendizaje mediado, donde el
docente es un actor relevante para que el nifio logre aprender, también cuando
se modifica cognitivamente y puede mejorar su rendimiento intelectual. Esta
parte donde el estudiante reflexiona acerca de su aprendizaje es el aspecto
cognitivista en el que la Pedagogia por Proyectos enfoca la metacognicion, lo
que Jolibert y Sraiki (2009) indican que es la auto y socio-evaluacion. En la
Pedagogia por Proyectos es posible ver este aspecto de socio-evaluacion
especificamente en el aprendizaje cooperativo, ya que este método se
caracteriza por realizar proyectos en colectivo.

De acuerdo con Barkley (2007) el aprendizaje cooperativo se caracteriza
por maximizar el aprovechamiento de manera individual y en grupo; en el que
trabajardn juntos tratando de resolver alguna problematica, compartiendo
informacion y apoyandose mutuamente. El docente tendr& una funcion
mediadora y el ambiente serd de cooperacion al evitar el enfoque competitivo,
para motivar a los estudiantes a ser participantes activos y comprometidos con
sus demas comparfieros y con su aprendizaje, haciéndolo significativo, ya que si
se implementa desde la Pedagogia por Proyectos, surgira de lo que los
estudiantes propongan.

Laconcepcion delo escrito. Desde esta concepcidn se tiene la intencion

de acercar a los estudiantes a textos reales, donde la lectura y la escritura se
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toman como procesos de comprension y produccion de textos contextualizados,
y esto posibilite ver la utilidad de los diversos textos.

Esta investigacion se llevo a cabo desde el enfoque comunicativo, en el
que segun Montenegro (2007) se persuade a los estudiantes a dominar las
habilidades linglisticas habituales en la vida de las personas como hablar,
escuchar, leer, escribir.

En ese sentido, Kauffman y Rodriguez (2003) propone que se trabajen
textos completos incluidos en una situacion comunicativa, con destinatarios
reales, utilizando la tipologia que sea adecuada de acuerdo con el contexto social
y escolar.

El enfoque comunicativo se centra en el texto para partir a la comunicacién
humana visto como una institucién social, en el que la gramética ya no se ocupa
de la organizacion de textos o estructuras, sino estd al servicio de las
necesidades comunicativas, apoyando la lectura y la escritura como procesos.

Asimismo se plantea desarrollar competencia comunicativa entre los
estudiantes, articulando el conocimiento formal de la lengua, con el conocimiento
funcional; es decir, cdmo usar la lengua en diferentes contextos o teniendo
alguna intencién especifica.

El docente interventor promueve y guia los procesos de la comunicacién
de manera clara y con propdésitos realistas que fomente estrategias para que los
estudiantes desarrollen autonomia y los motive a producir y hacer uso de la
lengua de manera critica y reflexiva, tal como Lomas (2003) lo menciona.

Para lograrlo es importante que el docente mismo conozca las
competencias que se deben desarrollar en la ensefianza de la lengua, saber con
cuales cuenta, y trabajar para poder llevar estos procesos con los estudiantes.
En relacion a esto, Kauffman y Rodriguez (2003) indican que la intencion es que
exista el momento en que estos saberes se coordinen.

Lerner (2003) por su parte, coincide en el desafio que tiene la escuela
para que los estudiantes produzcan sus propios textos, sin dejar de lado la
importancia de la comprensién lectora, ya que ambos son procesos cognitivos

relevantes en la lengua. Ante esta afirmacion, Jolibert (2011) afirma que la
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lectura y la escritura son procesos que se articulan y son complementarios entre
si, de comprension y de contexto.

Ejes didacticos convergentes. Los Ejes didacticos provienen de
elecciones tedricas que estimulan la vida cooperativa y proyectos dinamicos;
refiriéendose a la forma en como surgen las tareas, como se llevan a cabo y lograr
alcanzar objetivos, y esto asumirlo como una responsabilidad compartida, pero
al mismo tiempo individual.

De acuerdo con Jolibert y Sraiki (2009), los ejes didacticos convergentes
de Pedagogia por Proyectos son:

Estimular en la clase una vida cooperativa y una pedagogia mediante
proyectos dinamicos. El aprendizaje es una responsabilidad grupal y de esto
depende que sea eficiente. Cuando se logran hacer acuerdos, planear proyectos
y llevarlos a cabo bajo la insignia del trabajo cooperativo, las aportaciones que
se realicen seran en beneficio de todos, al mismo tiempo que se fomenta el
desarrollo de personalidades activas, solidas, tolerantes y solidarias.

Inventar estrategias de ensefianza/aprendizaje de tipo auto vy
socioconstructivista. Al ser los estudiantes quienes proponen los proyectos, se
parte de lo que sabe cada uno, y lo que no conocen de manera individual es
enriquecido con la interaccién entre ellos, ademas de partir de situaciones que
son cotidianas en su entorno; en ese sentido, el siguiente eje se relaciona.

Implementar una practica comunicativa y textual de lo escrito. Este eje
refiere que si los nifios van a aprender a escribir 0 a leer lo hagan practicandolo,
y enfrentandose a los textos completos y contextualizados.

Construir una representacion clara del leer/escribir: de la lectura como
comprension de textos completos contextualizados y de la escritura como
produccion de textos completos contextualizados. Leer es comprender el texto y
dar una interpretacion de lo que el autor escribe, y en el caso de escribir es que
el autor o los autores sean capaces de darse a entender por medio del texto que
hayan elaborado.

Hacer que los nifios vivan, comprendan y produzcan textos literarios. No

todo son textos funcionales, la comprensién de textos literarios puede llevar al
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estudiante a la reflexion y al aprendizaje, ademas puede llevar a la lectura por
gusto fomentando el uso de la imaginacion y partir de la motivacion para inspirar
a producir los propios.

Hacer que los nifios practiguen —estimulando en ellos este hdbito—, una
reflexion metacognitiva regular y sistematizar con ellos sus resultados. A partir
de estrategias y preguntas, los docentes debemos motivar a que los estudiantes
logren consolidar aprendizajes mediante la reflexion individual o colectiva, para
que ellos puedan identificar las dificultades que van encontrando en sus
procesos, asi como también sean capaces de tener claridad acerca de sus
aprendizajes.

Hacer que la autoevaluacién y la coevaluacion funcionen como
herramientas de aprendizaje. La evaluacién es un proceso ciclico que permite
identificar avances u obstaculos en los aprendizajes. En el caso de la
autoevaluacion y coevaluacion permitird reactivar y realimentar el aprendizaje

continuamente.

4. Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje (CFpA)
Las Condiciones facilitadoras para el aprendizaje son acciones que apoyan y
preparan el trabajo de Pedagogia por Proyectos. Por medio de ellas se crean
accesos a los aprendizajes dentro del aula y permiten a los estudiantes
consolidar aprendizajes, teniendo al alcance herramientas que crean relaciones
entre lo tedrico y lo practico, y que pueden utilizar en su contexto. A continuacién
se definen las condiciones elementales que orientan la ejecucion de las
actividades y estrategias que sirven para llevar a cabo esta investigacion.

Reorganizacion del mobiliario del salon de clases. Se debe crear un
espacio agradable y que permita la comunicacion de los estudiantes, que
favorezca su aprendizaje, haciendo una distribucion de las mesas y sillas que les
permita trabajar en colectivo.

Rincones. Son espacios tematicos (de lectura, de juegos matematicos,
de ciencias, o de lo que ellos propongan), éstos permiten que se promueva una

actitud dindmica sintiéndose cémodos, en confianza y con libertad en el aula.
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Uso de las paredes. Son espacios que se utilizan para expresar lo que
es importante para los estudiantes, asi mismo también sirven para estimular el
aprendizaje. Para que estos espacios sean Utiles serd importante que los
participantes hagan uso de éstas activamente con el fin de que sean
representativas con la informacion que vayan implementando, para ello los
integrantes del colectivo deberan construir e ir modificando textos funcionales
que faciliten la organizacion de las actividades en colectivo. También sirven
como espacio para valorar los trabajos de los estudiantes de manera positiva, en
la que ellos puedan identificar sus avances.

Los textos funcionales pueden clasificarse en Herramientas de
organizacion de la vida colectiva, son textos que se tienen que revisar
diariamente y que permiten un buen funcionamiento del curso, entre ellos se
encuentran los cuadros de cumpleafios, la lista de asistencia, cuadros de
responsabilidades que brindaran recordatorios constantes para realizar las
actividades en tiempo y forma como hayan sido acordados.

Los muros también tendran que contar con Textos u objetos de
ubicacion temporal, que sirven para que los nifios se ubiquen en el tiempo y
reconozcan las condiciones meteoroldgicas, algunos son: relojes, calendarios,
termometro o cuadros de estado meteoroldgico.

También debe contarse con Textos de Informaciones regulares, que se
pueden encontrar de manera cotidiana en el contexto donde se desarrollan los
participantes: la correspondencia, las noticias, carteles de salud y riesgos, entre
otros.

Dentro de la Pedagogia por Proyectos es necesario que los estudiantes
estén en contacto con textos completos, asi como también vayan paulatinamente
produciendo los propios: Textos escritos por los estudiantes, y podran ser
presentados para todo el colectivo con el fin de ser valorados, sin presentar
seleccion de los mejores y deberan ser rotativos.

Parte de estos textos funcionales se consideraran a conformar La pared
de la metacognicion, con escritos significativos que permitan estar en contacto

constante con los temas que estudian y que les sirven como referentes de
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consulta.

Salones de clases contextualizados. Como ya fue mencionado
con anterioridad, los espacios aulicos deberan ser funcionales para promover el
contacto, el conocimiento y la produccién de textos. Estos surgiran de las
actividades y proyectos que los nifios vayan sugiriendo, asi como de las
necesidades y lo que ellos crean conveniente y util, y asi disponer de la
informacion.

Los salones deberan contar con las paredes textualizadas y a
continuacion se destacara la utilidad de algunos textos:

Los Textos funcionales comprende todos los escritos utiles que permiten
organizar la vida del grupo y el buen funcionamiento del curso. Otro ejemplo de
ello es el Diario Mural, pues usarlo tiene la intencion de fomentar el habito en los
nifos de mantenerse informados y motivar la busqueda de informacién que le
cause interes.

Uno de los aspectos fundamentales de la alternativa de PpP es que los
estudiantes vivan constantemente la experiencia de producir textos; es por ello
gue cuando éstos producen escritos de manera espontanea, se expongan para
gue sirvan de referencia a los otros alumnos. También es importante colocar las
siluetas de los textos de acuerdo al tema que se esté trabajando, con el fin de
favorecer el aprendizaje de los nifios.

Biblioteca del aula. Es un lugar que debe ser aprovechado
permanentemente y renovado con las producciones de los alumnos; los libros,
periédicos, atlas, afiches, revistas y demas documentos deberan estar al alcance
de los nifios y éste debe estar ubicado en un espacio donde los estudiantes se
sientan comodos.

Textos para la comunidad. Son las producciones que se realizaran
para socializar los proyectos, incluyendo los que han permitido realizar una
gestion, difundir producciones, invitar a algin acontecimiento o promover alguna
actividad que permite el contacto con el exterior.

Comportamiento de los nifios. La participacién de los nifios en las

actividades es constante, deberan adquirir el habito de acudir al rincén de lectura
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0 a los espacios con la informacién para su consulta, pues adquieren autonomia
para el buen uso de los libros y aumentan su capital cultural que les permite
expresarse en sus producciones.

Una pedagogia por proyectos. La Pedagogia por proyectos es una
propuesta que permite transformar las practicas educativas, en las cuales
también existe la apertura para poder elegir lo que se podra hacer y hasta donde
se puede llevar el aprendizaje. Esta experiencia les permitird a los estudiantes
obtener aprendizajes significativos y consolidar una vida cooperativa.

Vida cooperativa. La vida cooperativa promueve la autonomia de los
estudiantes. Cuando ellos proponen proyectos, llegan al consenso y toman
decisiones; ademas de que se les da el valor y el poder de la palabra con el
acompafiamiento y participacion del docente como un integrante mas. Aqui es
esencial cada una de las funciones que realicen los integrantes del grupo para
construir la vida cooperativa y democratica qué propone la Pedagogia por
Proyectos.

Al llevar a cabo la vida cooperativa en clase y al dar prioridad a las
practicas de elaboracion y de conduccién de los proyectos que definidos se
propician de manera conjunta, se permite que el nifio viva sus estrategias de
aprendizaje autbnomas y la insercion en un grupo y en un medio, considerados
como estructuras estimulantes, exigentes, valorizantes, contradictorias,
conflictivas, responsabilizantes.

Para lograr una construccion de vida cooperativa efectiva se necesita la
colaboracion del grupo y que los alumnos participen en la organizacion, en la
toma de decisiones, que asuman las responsabilidades que broten, que realicen
las actividades, se evallen y sean capaces de resolver los conflictos que surjan
en el colectivo.

En colectivo (estudiantes y docentes) deben establecer las normas que
rijan y favorezcan la convivencia, debido a ello el grupo asume la responsabilidad
de hacer valer las normas y llevarlas a cabo, asumir sus derechos y
responsabilidades.

El papel del docente en Pedagogia por Proyectos. El docente tiene la
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funcién de ser un mediador que apoya organizando el trabajo y las actividades
qgue sirven a los estudiantes para reflexionar y llegar al aprendizaje; ayuda a
resolver conflictos que llegaran a surgir en el transito de los proyectos, sin dejar
a un lado la estimulacién, para que los nifios tomen la palabra, sean capaces de
expresar sus ideas y al mismo tiempo argumentarlas y tomar decisiones.
Malaguzzi (2001) sefiala que como docente hay que aprender a no ensefiar nada
a los niflos mientras ellos puedan lograr su aprendizaje; pero todo lo que se lleve
a cabo deberd contar con la intenciébn de que los nifios lo perciban y lo
comprendan por si mismos.

De manera individual también sirve como guia para que los estudiantes
lleven a cabo sus contratos individuales y orientarlos a realizar los roles y
aprendizajes que ellos mismos vayan estableciendo En el aspecto de los
modulos de interrogacion de textos o modulo de escritura, sirven para aclarar
ideas, precisan lo que se llevara a cabo, guian los procesos, involucran a los
estudiantes en el didlogo cognitivo (pensar en voz alta); suscitan la evaluacion y
la metacognicion, asi como prever las actividades que sirvan como refuerzo para

los estudiantes.

5. Organizacién de proyectos
La eleccion de una Pedagogia por Proyectos permite a los estudiantes
organizarse con reglas de convivencia, administrar las actividades y su tiempo,
evaluar su trabajo favoreciendo las relaciones intergrupales y fomentando la
autonomia de los nifios.

La organizacion de un proyecto inicia con una pregunta generadora que
realiza el docente a sus estudiantes: ; Qué vamos a hacer juntos...? Los alumnos
responderan de manera democratica y argumentaran sus respuestas para iniciar

el proyecto.

a. Distintos tipos de proyectos
Todas las actividades de un curso pueden ser objeto de un proyecto y van desde

la organizaciéon del tiempo, espacio, actividades y aprendizajes que se quieren
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lograr.

La PpP surge como una estrategia de formacion que construye, desarrolla
personalidades, saberes y competencias, al promover la realizacion de
Proyectos Colectivos, donde se toman en cuenta los intereses de los estudiantes
a partir de la pregunta: ¢ Qué vamos a aprender? En este proceso se genera la
definicion, planificacion, realizacion, socializacion y evaluacion.

De acuerdo con Malaguzzi (2001), al realizar proyectos es necesario ver
y escuchar algo que ya nos pertenece o sucede, ya que éstos surgen desde los
intereses de los nifios y los docentes deberan conocerlos para profundizar y
crear sintonia con sus propios intereses y que atrapen y motiven a los
estudiantes.

Es asi como se explican los siguientes tipos de proyectos que se proponen

en la PpP:

» Proyecto Anual. Se conversa con los alumnos sobre lo que se llevara a
cabo en el transcurso del ciclo escolar y los contenidos que corresponden
al curso, mediante lluvia de ideas se solicitaran las propuestas que
guedaran plasmadas en un papelografo. Son ideas generales y habra
espacio para poder agregar mas de ellas. El proyecto permanecera durante
todo el afio en la pared de manera visible.

» Proyecto semanal o mensual: Pueden surgir de forma espontanea por las
necesidades del curso, integran areas de conocimiento especifico
(competencias y contenidos) promoviendo el logro de los aprendizajes
apoyandose en la lectura y la escritura.

» Proyecto de corto plazo: Surgen de las necesidades del colectivo
participante en un momento especifico, llevando a cabo acciones como
campafas de prevencion, organizar invitaciones, generar actividades que
surjan a partir de un hecho ocurrido (terremotos, pandemia, etc.).

» Proyectos propicios para el aprendizaje del lenguaje: Organizar
proyectos que fomenten el aprendizaje en el ambito del lenguaje trae

consigo resultados favorables como generar estudiantes autbnomos,
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organizados y responsables, asi mismo fomentan una sana convivencia, ya
gue ellos son colaboradores en la regulaciéon de la disciplina en el trabajo
colectivo y se enfrentan a situaciones reales y contextualizadas
argumentan sus ideas, cada uno vive sus aprendizajes y son capaces de
expresarse de acuerdo con sus capacidades o creatividad. Mediante estos
proyectos se les da el poder de la palabra y saben que sus ideas son

tomadas en cuenta.

b. Las fases de un proyecto accion
Las fases del proyecto colectivo son seis y se presentan a continuacion:

Fase |. Definicion y planificacién del proyecto de accién, reparto de tareas
y de los roles.

Esta es la primera fase en la que se detona el trabajo, surge a partir de la
pregunta ¢qué quieren que realicemos juntos? Aqui se designan los
responsables de las actividades y recursos, se establecen los tiempos y los roles
que realiza cada uno dentro del proyecto. Los acuerdos seran apoyados con
orientacion del docente como mediador para darle sentido al proyecto de accion,
con el fin de que las actividades que se sugieran puedan llevarse a cabo.

Fase Il. Explicitacion de los contenidos de aprendizaje y de las
competencias a construir para todos y para cada uno.

En esta fase se lleva cabo junto con los nifios el proyecto global de
aprendizajes y los proyectos especificos de construccion de competencias, en
donde se identifican las competencias que deberan construirse. En esta fase se
realiza con los estudiantes el contrato individual guiado por el docente.

Fase lll. Realizacion de las tareas que han sido definidas y construccion
progresiva de los aprendizajes.

En esta fase se inicia la accién de tareas definidas donde el docente
organiza las situaciones de aprendizaje, llevando a los estudiantes a la reflexion
acerca de las actividades que se realicen, a incentivar del trabajo cooperativo y
apoyar a quienes presentan dificultades. Al ser un proyecto referente a la

comprension lectora se trabajard con la estrategia de interrogacién de textos,

99



ademas de que es el momento de hacer una evaluacion intermedia para conocer
en donde estamos ubicados y lo que falta por hacer.

Fase IV. Realizacion final del proyecto de accion. Socializacion vy
valorizacion de los resultados del proyecto bajo distintas formas.

En esta fase se presentaran los resultados, para esta actividad se deben
acordar en consenso las actividades y recursos que se utilizaran para llevar a
cabo la muestra ante la comunidad escolar previendo los materiales y recursos
gue se van a utilizar. En esta parte, el papel del docente consiste en guiar el
proceso, fomentar la seguridad, motivacion y tranquilidad.

Fase V. Evaluacion colectiva e individual del proyecto de accion hecha
con los alumnos y por ellos.

En esta parte del proyecto todos los integrantes del grupo haran una
sintesis del rumbo que ha tomado el proyecto con la ayuda del docente haciendo
su papel de mediador, quien debe propiciar la reflexion de los estudiantes para
saber cudles son los objetivos que se han alcanzado y cuales no, qué parte de
la experiencia le sera (til a futuro y de la misma forma tendran que registrarse.

Fase VI. Evaluacion colectiva e individual de los proyectos especificos de
construccion de competencias.

En esta fase se realiza una sintesis metacognitiva de lo que se aprendié,
la manera en como se llevé a cabo el aprendizaje y qué es lo que falta por lograr
aprender, asi como buscar alternativas de cémo llevarlo a cabo.

En general estas fases tienen la intencidén de que los estudiantes, a partir
de situaciones comunicativas sean capaces de desarrollar habilidades de la
lengua como es la produccion de textos y la comprensién lectora.

c. Estrategias en Pedagogia por Proyectos

La Pedagogia por Proyectos tiene como primera intencion formar estudiantes
lectores y productores de textos que surjan de situaciones reales y que
desarrollen todas las habilidades linguisticas, de esta forma retune fundamentos
tedricos y pedagogicos que se relacionan con la comprensién y produccion de

textos trabajandolos mediante dos estrategias.
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1) Médulo de Interrogaciéon de Textos

Jolibert y Sraiki (2009) sugieren un acompafamiento para la produccion y la
comprension de textos, es por ello que se propone el Mddulo de Interrogacion
de Textos como una estrategia de resolucion de problemas de las actividades
como leer y escribir. para ello el docente debera desempefiar su papel de
mediador en la construccion de aprendizajes y actividades que pueden ser
pertenecientes a las tres dimensiones que serviran como marco de referencia en
el Médulo de Interrogacion de Textos.

Estas dimensiones son:

Dimensién linguistica: en ella se reconocen las estructuras linguisticas de
los textos, cuando los estudiantes se interrogan acerca de ello, se retoman
elementos estructurales del texto como los titulos y subtitulos entre otros.

Dimension cognitiva: en ésta los estudiantes pueden iniciar reflexionando
y desarrollar los saberes cognitivos para disefiar herramientas de aprendizaje
que favorezcan el proceso metacognitivo, el docente puede apoyar con
preguntas que indican qué estoy aprendiendo, cdmo estoy aprendiendo y cuales
son las dificultades que se presentaron.

Dimensidn socio constructivista: en esta dimension se pretende modificar
el papel tradicional del estudiante, implementando y creando estrategias de
comprension, evitando aquellas que hacen que el estudiante entienda el
mensaje literal del texto y que fragmentan la lectura.

A partir de estas dimensiones el docente pretende hacer una introduccién
del estudiante al texto, movilizando los conocimientos previos para vincular lo
que conoce con el tema, y asi crear estrategias adecuadas y condiciones de
aprendizaje.

En una segunda parte, que es la construccion de la comprension del texto,
se lleva a cabo una lectura individual y silenciosa, que ofrezca un primer
significado y sirva para darle sentido al mensaje por quién se ha dicho asi, si lo
ha visto anteriormente, y qué de esa informacion puede servir, en esta parte no

es el docente quien valida las respuestas, pero si debe motivar a una reflexién
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meta cognitiva y argumentada.

En la tercera etapa se realiza la sistematizacion meta cognitiva y
linguistica, donde reflexionar serd una actividad constante y se invita al
estudiante a hacer una autoevaluacion en la cual pregunte asi mismo si lo que
hace es eficiente para su lectura, si ha descubierto nuevas estrategias, qué
dificultades ha tenido, cuales ha superado y cuales no, cdmo se organiza el texto,
qué marcas gramaticales léxicas usa el autor.

En la dltima etapa de la interrogacion del texto se realizan herramientas y
guedan como evidencia de lo que se aprendid, tales como siluetas de los textos,

ficheros, diccionarios, cuadros recapitulativos entre otros.

2) Modulo de Produccion de Textos

Intervenir con un médulo de produccion de textos tiene varios propositos: antes
gue nada, partir desde el contexto y conocimientos donde se encuentre ubicado
el estudiante; que esté personalizado, de manera que cuente con las
herramientas especificas, esas que el nifio requiere para construir un texto
completo, y de igual manera que las herramientas sean eficaces para que pueda
utilizarlas en otras ocasiones. Para llevarse a cabo se genera un proceso que se
describe en distintas fases:

La primera de ellas es la preparacion para la produccion de textos, la cual
consiste en definir el proyecto especifico de la construccion de competencias. En
este caso debera referir a la construccion de competencias de produccion de lo
escrito y a la vez que tenga que ver con realizar acuerdos en los contratos
individuales.

La actividad deber& partir de la experiencia que tenga el estudiante en
relacion con los conocimientos procedimentales. Las caracteristicas del texto
gue se produzca tienen que surgir a partir de sus conocimientos previos
relacionados con la lengua.

La siguiente fase es la Gestion de la actividad de produccion del texto, en
la cual se da la puesta del texto, la primera escritura individual que no es mas

gue expresar lo que ya se conoce, se hace la confrontacion de escritos para

102



encontrar dificultades y logros.

Es en esta parte que también se realiza un analisis colectivo donde el
docente identifica las necesidades que tiene el grupo en lo procedimental y en lo
linguistico.

A partir de esta fase el docente realizara ajustes en el desarrollo y en la
intervencion, con el fin de lograr progresos en lo individual.

En esta fase se guardaran las evidencias (huellas) de los estudiantes con
observaciones que deberdn conservarse en papel y a la vista con las
caracteristicas del texto, asi como los conocimientos procedimentales que se
requieren para construir condiciones para producir el texto que se desea.

La seccion donde se realiza la revision del texto es la parte mas extensa
y compleja de este procedimiento, es un proceso de reescritura, relectura y
evaluaciones intermedias, tener un control de la progresion del texto que lo lleve
a la produccion final; los conceptos que se toman en cuenta, fases de
investigacion colectiva y a partir de la observacion para formar sus herramientas
de escritura, asi como la sistematizacion metacognitiva y metalinguistica. Para
concretar esta fase se tiene que pasar por varios momentos:

» Los momentos de produccién individual donde se prioriza la autonomia
intelectual del estudiante, a través de la experiencia que van obteniendo
cada vez que escribe y que es real, creando organizaciones,
jerarquizaciones y relaciones con el uso de la lengua.

» Exploracion de conceptos y de las convenciones propias del lenguaje escrito
y paratexto por construir, donde se parte de escritos existentes y que desde
su especie y funcionalidad pueden escribir.

> Actividades de sistematizacion metalingiiisticas y metacognitivas. Estas
apuntan a construir actitudes intelectuales que les permita apropiarse de las
funciones de la lengua.

En esta fase se da la produccion final, y se obtiene el elemento
denominado maqueta que esta definido por la silueta del texto con la dltima
version de la escritura. Para este momento ya ha habido una revision ortogréafica

minuciosa realizada en colectivo y a la cual todavia se pueden hacer
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modificaciones para llegar a la obra maestra que sera la excelencia en la
presentacion del escrito.

Algo que es importante para esta produccién es que exista un destinatario,
que sea socializada y haya una evaluacién para el autor, por parte de quién lo
recibe.

En la tercera fase se encuentra la Sistematizacion metacognitiva y
metalinguistica que se refiere a la parte reflexiva sobre la actividad, lo que se ha
logrado durante el proceso.

Acerca de las estrategias utilizadas, las caracteristicas identificadas, la
elaboracion de herramientas que son eficientes y significativas que sirvan de
referencia para proximos escritos y que el docente tiene que poner en marcha.
La puesta en perspectiva con actividades de reforzamiento en las cuales se
incluiran observaciones de manera individual y también existe una
realimentacion en colectivo con el fin de que los textos puedan ser reutilizados
haciendo sus respectivas variaciones.

Con la generacion de herramientas de sistematizacion, es necesario que
el estudiante cuente con la compilacion de sus escritos individuales corregidos,
qgue le serviran para darse cuenta de las semejanzas y diferencias entre los

textos que se va trabajando.

3) Niveles linguisticos

De acuerdo con Jolibert y Sraiki (2009), la lectura y la escritura requieren
procesos que sean objeto de un entrenamiento eficaz que tomen una doble
dimension: la metalinglistica y la metacognitiva. Con respecto a esto se
presentan siete niveles linguisticos, distribuidos en cuatro grupos:

El nivel de contexto general del texto. Refiere a poner el texto en contexto
destacando el contexto situacional y cultural. Destaca la situacién de
comunicacion que se les facilite a los estudiantes, esto puede involucrar
experiencias y conocimientos para producir un texto.

El nivel de texto en su conjunto. Refiere a los tipos de texto, ya sean

funcionales o ficcionales, la superestructura del texto, la coherencia, la cohesién
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y los elementos que facilitan su comprension. Se enfoca al orden de las palabras,
la concordancia, las relaciones con las personas y tiempos verbales; asi como
las marcas gramaticales y ortogréficas y que tienen que ver con el significado de
la frase. Los estudiantes al leerse en voz alta permiten construir el sentido del
texto y producir frases mas complejas.

El nivel de la palabra y de las microestructuras que la constituyen. Es
referente a las palabras como al sentido, a la familia a la que pertenecen y a sus

microestructuras, ya sean morfolégicas, semanticas o sintcticas.

4) Laevaluacion en la Pedagogia por Proyectos

La evaluacion en la pedagogia por proyectos es de suma importancia porque
permite ver el progreso del estudiante como lector o productores de textos. De
acuerdo con Jolibert y Sraiki (2011) esto ya se encuentra integrado dentro del
proceso de aprendizaje del estudiante, y permite que éste se regule y tome el
control de sus competencias.

Por otro lado, toma en cuenta los saberes previos de los estudiantes y los
vincula con los aprendizajes nuevos, es contextual ya que considera los
intereses de los alumnos y lo que ellos requieren.

Con la evaluacion se realizan balances intermedios y se favorece la
metacognicion al recurrir a las evidencias para que los estudiantes puedan
reactivar sus aprendizajes. La evaluacion en la Pedagogia por Proyectos esta
presente durante todo el proceso de aprendizaje y todos los integrantes del grupo
son responsables de ello.

Respecto a la evaluacion formativa y la sumativa, sucede de la siguiente
manera: la primera se lleva a cabo al término de cada interrogacion o produccién
de texto, la segunda permite ver avances y planear en conjunto con los
estudiantes.

Una vez que ya se dieron a conocer los elementos tedricos, se da pie para

la realizacion del Disefio de Intervencion relacionado a la comprension lectora.
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V. ¢Y SI HACEMOS ALGO CON LA COMPRENSION DE TEXTOS?

En este capitulo se muestra el Disefio de Intervencion Pedagdgica; es decir, la
planificacion con una estructura flexible que permita ajustar las estrategias y
actividades planteadas, a partir de la problematica que pudo observarse durante
el Diagndstico Especifico que se aplico en el segundo grado de la Escuela
Primaria “Carlos Marx”, y que refiere a la comprensién de textos. En este
apartado se encuentra la metodologia que se utilizé6 en la intervencion, los
participantes con los que se trabajé y el medio en donde se desarrollé. Da cuenta
de las intenciones de la intervencion, como se llevo a cabo, qué procedimientos
se realizaron durante el proceso, las competencias que se pretendieron alcanzar
y como identificar que habian sido logradas, mediante diversos instrumentos de

evaluacion.

A. Elementos metodoldgicos de laindagacion y la intervencién

La base didactica que se utilizo en la Intervencion Pedagogica fue la Pedagogia
por Proyectos, la cual tiene como intencidn generar ambientes propicios para la
adquisicion de aprendizajes por medio de la aplicacion de Condiciones
Facilitadoras para el Aprendizaje, y de esta manera dar solucion a la
problematica acerca de la comprension lectora, sin dejar de lado considerar los
aprendizajes esperados que los planes y programas de segundo grado
establecen.

Se utiliza la estrategia de interrogacion de textos, que permite que el
estudiante construya el sentido de un escrito en compafiia del docente, utilizando
estrategias eficientes para lograr la comprension lectora.

Otros de los ambitos que se tomaron en cuenta fueron los Ejes didacticos
y con ello lo relacionado con la vida cooperativa y democratica, estrategias
constructivistas de ensefianza y aprendizaje, la practica comunicativa, asi como
una representacion clara de leer y escribir: la lectura como comprension de
textos completos contextualizados, se aplicé la autoevaluacion y la coevaluacion

como herramientas de aprendizaje.
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1. El contexto

La Intervencién Pedagogica se llevd a cabo durante el ciclo 2022-2023, con el
grupo de 2° grado, en la Escuela Primaria “Carlos Marx”, con el propésito de
trabajar la comprension lectora, utilizando espacios como el aula de clases y

patios para llevar a cabo las actividades.

2. Los participantes

Los estudiantes con los que se realizo la Intervencion Pedagogica fueron de 2°
grado, grupo A. 24 estudiantes referidos en la lista de asistencia, de los cuales
tres presentaron inconsistencia en las asistencias debido a situaciones familiares,
de salud o juridicas.

Los estudiantes manifestaron el gusto porque les lean, y los que leen
disfrutan acercarse al rincén lector; sin embargo, los padres de familia dificilmente
fomentan el habito por la lectura y en general hasta el interés por dar
acompafnamiento en tareas escolares a sus hijos. Debido a ello, a los alumnos se
les dificulta entender determinados textos, ya sea porque desconocen el tema o

el vocabulario.

3. Justificacion

Generar estrategias que favorezcan la comprensién lectora en los estudiantes
es importante, no solamente para la ensefianza de la lengua, sino ademas
porque repercuten en los aprendizajes durante el trayecto escolar de los alumnos
y en ambitos de desarrollo personal.

Isabel Solé (1987) puntualiza que la lectura es un proceso de interaccion
gue surge entre el lector y el texto, y que aun cuando el autor exprese un
significado, el lector le dara una interpretacion que se relacione con su contexto,
tomando en cuenta los saberes previos, y lo dirigira a los objetivos que enfrente.

Comprender textos y su contexto forja herramientas para que las
personas se desemperfien a lo largo de su existencia, es por esta razén que es

necesario atender el aspecto de la lengua de manera prioritaria, pese al
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menoscabo con que el sistema educativo trata a la comprension lectora mediante
las pruebas estandarizadas, y la utilidad que le da al solo tomarla en cuenta para
localizar informacion o aprender conceptualmente. Esta préactica es
contradictoria en cuanto lo que precisa en los planes y programas con respecto
al enfoque comunicativo desarrollado mediante las practicas sociales del
lenguaje, encapsulando la evaluacién al aspecto meramente estructural.

De acuerdo con Montenegro (2007), la ensefianza de la lengua debe
favorecer de mayor forma posible la competencia comunicativa del estudiante,
siendo el texto la unidad basica de la comunicacion y donde se aprende a leer
leyendo y a escribir escribiendo, dejando a un lado las préacticas tradicionales y
estructuralistas centrada en la transmisién y acumulacion de conocimientos.

Ante este panorama es necesario dar atencion a la comprension de textos
mediante una propuesta diferente: la Pedagogia por Proyectos, que es una
alternativa que promueve el uso de estrategias para desarrollar competencias
lectoras y de produccién de textos, al mismo tiempo que involucra a todos los
actores del proceso de la ensefianza aprendizaje a asumir un rol activo y de vida
cooperativa, utilizando textos reales con destinatarios verdaderos,
permitiéndoles una mejor comprension, ya que se parte desde los intereses del
estudiante y conocimientos previos para realizar proyectos con una perspectiva
constructivista.

Con respecto a los planes y programas de 2017, que son los que rigen la
intervencidn en segundo grado, éstos indican que la ensefianza de la lengua se
hace a través de las practicas sociales que permitan resolver las necesidades
comunicativas de los estudiantes, con la intencién de que éstos se apropien e
integren a la cultura escrita y lean, interpreten y produzcan textos. Considerando
esto, el enfoque pedagodgico se sustenta desde el constructivismo en lo
psicolégico, y desde las practicas de la lectura y cultura desde lo antropoldgico.
El segundo grado de primaria coloca la comprension lectora en el ambito de
estudio, especificando que la practica social se enfoca a la comprension del texto
para adquirir conocimientos y los aprendizajes esperados indican que el

estudiante seleccionara textos diversos y conocerd mas acerca de un tema,
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descartara materiales que no cuenten con las caracteristicas requeridas
considerando solo los indicadores textuales, acudiendo a la inferencia para
conocer nuevo vocabulario, y aunque menciona que los estudiantes se pueden
inclinar por algin tema de su interés, en los libros de texto ya vienen proyectos
establecidos. En ese sentido pueden vincularse las practicas sociales del
lenguaje que el curriculo establece con la PpP, que integrara otras cualidades
gue le permitan al estudiante apropiarse del conocimiento, interiorizarlo y lograr
un avance metalinglistico y metacognitivo, y con ello el docente pueda fungir
como mediador y facilitador que cree condiciones de aprendizaje y guie estos

procesos.

B.Con manzanas y peras: la Intervencion Pedagogica
La Intervencion Pedagogica requiere que los estudiantes desarrollen
competencias que les permitan lograr la comprension de textos literarios como
cuentos y leyendas.

Para iniciar se aplicaron Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje, ya
que a partir de ellas se introduce la formacion de una vida cooperativa y
democratica, donde la relacion entre docente y estudiantes es horizontal, y el
papel del primero es de mediador buscando canales para que todas las voces
sean tomadas en cuenta.

Para habituar a los estudiantes a la Pedagogia por Proyectos se realizaron
actividades siguiendo la Metodologia de Proyectos que se remonta a 1928, de la
mano de Kilpatrick, lo que nos conduce a las fases del proyecto de accion.

Fase |. Definicion y planificacion del proyecto de accion, reparto de tareas
y de los roles.

En ésta se establecen los tiempos y las actividades que se planean realizar
mediante la pregunta: ;qué quieren que realicemos juntos durante...? Asi como
los responsables de las actividades y recursos. Todos lo que se vaya acordando
debera registrarse.

Los acuerdos seran apoyados con orientacion del docente, como mediador,

para darle sentido al proyecto de accion, con el fin de que las actividades que se
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sugieran puedan llevarse a cabo, que los estudiantes argumenten sus
propuestas y acuerden las responsabilidades de las acciones y los recursos.
Aqui se podran seleccionar textos y se definira el rol que realizara cada uno
dentro del proyecto. Para llevar a cabo esta fase puede utilizarse la siguiente
herramienta que Jolibert y Sraiki (2009) propone para planear el proyecto de

accion.

Figura 12. Herramienta para proyecto de accion. Fuente: Jolibert y Sraiki (2009, p. 49)

NOMBRE DEL PROYECTO:
Tareas Responsables Calendario Personas/ Material

a recursos necesario
realizar

Fase Il. Explicitacion de los contenidos de aprendizaje y de las competencias a
construir para todos y para cada uno.

En esta fase se llevara a cabo junto con los nifios, el proyecto global de
aprendizajes y los proyectos especificos de construccion de competencias, en
donde se tendran que identificar las competencias que deberan construirse.

Esta fase se realizara con los estudiantes, y el contrato individual sera
guiado por el docente. En éste se definiran las actividades que cada estudiante
tiene que hacer, y un contrato de aprendizaje donde se expone lo que ya sabe.

Para ello es posible utilizar otra herramienta que Jolibert y Sraiki proponen.

Figura 13. Contrato Individual. Fuente: Jolibert y Sraiki (2009, p. 34)

_____________________CONTRATO INDIVIDUAL
CONTRATO DE ACTIVIDADES CONTRATO DE APRENDIZAJE
- Lo que yotengo que hacer « Loqueyase
« Loque logré « Lo que aprendi
- Lo que me resulté dificil de .« Cdémo aprendi
hacer . Lo que debo resolver
Fase lll. Realizacion de las tareas que han sido definidas y construccion
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progresiva de los aprendizajes.

En esta fase se iniciara la accion de tareas definidas donde el docente
organizara las situaciones de aprendizaje, llevando a los estudiantes a la
reflexion acerca de las actividades que se realicen, a incentivar el trabajo
cooperativo y a apoyar a quienes presenten dificultades.

Al ser un proyecto referente a la comprension lectora se trabajara con la
estrategia de interrogacion de textos, ademéas de que es el momento de hacer
una evaluacion intermedia para conocer los logros obtenidos y los obstaculos
que se van presentando.

Fase IV. Realizacion final del proyecto de accion. Socializacion y
valorizacion de los resultados del proyecto bajo distintas formas.

Una vez que se llegdé a término el proyecto de accion, los estudiantes
determinaran de qué manera presentaran los resultados con la comunidad
escolar. Para esta actividad deberan acordar en consenso las actividades y
recursos que utilizardn para llevar a cabo esta fase, si es necesario la
recopilacion de sus trabajos, si va a ser necesario utilizar videos, fotografias,
organizar espacios, tiempo, e invitaciones, entre otros.

En esta parte, el papel del docente consiste en guiar el proceso para
fomentar la seguridad, motivacion y tranquilidad.

Fase V. Evaluacion colectiva e individual del proyecto de accién, hecha con
los alumnos y por ellos.

Cuando ya se haya socializado del proyecto, el docente debera propiciar la
reflexion de los estudiantes en cuanto a los logros y las dificultades que se
presentaron, estas experiencias servirdn para proyectos a futuro y también
tendran que ser registradas para ello se retoman los puntos del contrato

individual:
* Lo que aprendi

* Como aprendi

* Lo que debo reforzar

112



Fase VI. Evaluacién colectiva e individual de los proyectos especificos de
construccion de competencias.

En esta fase se hace la sintesis metacognitiva; es decir, consiste en una
recapitulacion de lo aprendido a lo largo del proyecto y como fue llevado a cabo
este aprendizaje con respecto a los textos utilizados en el aula, y qué se les
dificulto al realizar las actividades y estrategias.

Se utilizan herramientas que reflejen competencias construidas durante la
intervencion y que favorezcan la comprension lectora, las cuales se detallardn

en el siguiente subcapitulo.

1. Propdsitos

Los propédsitos que a continuacion se plantean pretenden atender la
problematica que surge del Diagnostico Especifico respecto de la comprension
de textos, éstos serviran de guia durante la Intervencion Pedagdgica. Se espera
gue los estudiantes de segundo grado, de la Escuela Primaria “Carlos Marx”:

e Comprendan y relacionen situaciones de su contexto con diversos
escritos, a partir de sus conocimientos previos y del uso de textos
ficcionales y funcionales.

e Desarrollen su comprension lectora por medio de estrategias ludicas
gue se propongan y aquellas que les causen interés.

e Realicen actividades que les permitan potenciar la comprension lectora
relacionando sus aprendizajes significativos y utilizandolos en
situaciones de la vida cotidiana.

e Logren la comprension lectora, a partir del acercamiento con diferentes
textos funcionales y ficcionales, con temas de su interés y gusto, en
donde el docente guie para ampliar esta diversidad.

e Desarrollen actitudes solidarias a partir de realizar proyectos en los
cuales las ideas que se propongan se acompafien de la comprension y

argumentacion para enriquecer el trabajo cooperativo.

2. Lista previa de acciones y recursos
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El listado que se presenta a continuacion contempla acciones y recursos que
favorecen a la Intervencion Pedagogica:
¢ Informar a mi directora acerca de como se llevara a cabo la intervencion
a lo largo del curso.

% A través de la orden del dia de la primera junta de reunién de padres
de familia.

s Informar a los padres de familia y obtener permisos para tomar
fotografias, videos o grabaciones para uso exclusivo de la
Intervencion Pedagdgica.

< Durante la primera reunién, recuperar estos elementos en los

acuerdos firmados.
e Preparar material y mobiliario para llevar a cabo las condiciones
facilitadoras para el aprendizaje:
¢+ Hacer un cuadro de cumplearios.
% Realizar acomodo de mobiliario.
% Disponer del espacio para la biblioteca de aula y seleccionar cuentos
y leyendas para trabajar la intervencion.
e Tener materiales para la realizacién de cuadros de responsabilidades y
contratos.
+«+ Contar con papel bond.
% Plumones.
% Hojas blancas y de color.
s Papel kraft.

3. Competencias
Las competencias e indicadores que a continuacion se presentan buscan
favorecer la comprension lectora de los estudiantes, y pretenden fundamentar

los aportes que se han mencionado a lo largo de la investigacion.
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Figura 14. Cuadro de competencias e indicadores

COMPETENCIA GENERAL:

Aplica conocimientos a partir de la comprension de textos para utilizarlo en su contexto de manera creativa.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS
1. Emplea estrategias de lectura para potenciar su comprension y
resolver problemas o situaciones de manera autonoma.

INDICADORES DE LOGRO
Relaciona situaciones que se presentan durante el desarrollo
de las estrategias para comprender eventos de su vida
cotidiana.
Ejemplifica con vivencias las situaciones que presentan los
textos para explicarlos.
Aplica los conocimientos previos que tiene respecto al tema
para proponer soluciones,
Produce inferencias que le permiten entender los textos para
utilizarlos en diferentes contextos de aprendizaje.

2.|dentifica diversos textos para utilizarlos en proyectos y
actividades de manera funcional.

Describe con sus propias palabras los conceptos o
procedimientos para entender lo textos.

Relaciona conocimientos previos con los nuevos aprendizajes
para comprender en funcionamiento del texto.

Utiliza la informacion que obtiene de los textos para proponer
soluciones a problemas o situaciones de su vida cotidiana.
Construye siluetas de textos a partir de asemejar los
elementos comunesy asi utilizarlos en diversos momentos.

3.Experimenta la realizacion de proyectos colectivos para fomentar
su trabajo cooperativo y autorregulacion de manera favorable.

Reconoce la importancia de asumir responsabilidades para
llevar a cabo los proyectos que se acuerden en colectivo.
Argumenta su propuesta para decidir un proyecto o actividad
colectiva,

Establece relaciones de convivencia sana haciendo uso de
comentarios criticos que permitan mejorar el trabajo en
colectivo.

Experimenta la autorregulacion al resolver situaciones
mediante el didlogo para lograr acuerdos con sus iguales.

4. Evaluacion, siguiendo las huellas.

De acuerdo con Alvarez (2001), la evaluacion es una actividad critica que repercute

directamente en el aprendizaje. Desde la perspectiva del profesor, esta acciéon

servira para mejorar su practica docente; por otro lado, a los estudiantes les
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permitira visualizar las dificultades que surjan durante el proceso de aprendizaje,
esto les dara pauta para buscar alternativas y resolver los problemas o situaciones
gue se les presenten.

Este concepto no se aleja de lo que es la evaluacién desde la Pedagogia por
Proyectos, ya que el estudiante es consciente de este proceso de aprendizaje y es
motivado a realizar la metacognicion.

Los instrumentos que se utilizaron para evaluar las competencias en esta
intervencion pedagodgica fueron: ficha de evaluacion de cuento o leyenda, escala
de apreciacion, la rubrica y la lista de cotejo.

Con antelacion, en el capitulo dos, se dio el argumento tedrico acerca de los
instrumentos utilizados para la evaluacién; sin embargo, éstos se fueron
enriqueciendo al transitar la intervencion pedagogica, de acuerdo con las
necesidades que surgieron al respecto. También es posible que se agreguen
instrumentos propuestos por los estudiantes, si ellos consideran que es de prioridad

agregar elementos a evaluar.

e Fichade Evaluacién

La ficha de evaluacién que se construyo fue parte de la evaluacion formativa y sirvié
para conocer si el estudiante tenia elementos que le facilitaran la comprension del
cuento o la leyenda; si era capaz de explicar de qué trataba el texto que se le
presentd, desarrollar su creatividad para dar secuencia y proponer un final
alternativo, asi como crear una posible solucién ante las situaciones que se

mostraban en los textos.

116



Figura 15. Ficha de evaluacién del cuento o leyenda

AUTOEVALUACION DE LA COMPRENSION DE UN TEXTO LITERARIO
COMPETENCIA: Aplica conocimientos a partir de la comprension de textos para
vtilizarlo en su contexio de manera crealivo.

MI NOMBRE:

TITULO DEL CUENTO O LEYENDA:

:Quieénes son los persongjes que | PRINCIPALES:
intervienan en el texto?

SECUNDARICS:

:Qué acontecimientos suceden en
el texto?

3Qué final te hubiero gustado paro
el cuento?

:Qué personaje te hubierc gustado
interpratar?

Si e enconfroras en una situacion
similar ;qué hubieros hecho o
resuelto el problema?

e Rubrica

La rubrica permitié evaluar formativamente el avance de la comprensién lectora
durante la intervencion, para saber si el alumno era capaz de identificar y utilizar
la informacion en distintos contextos y en distintas situaciones. Por otro lado, al
docente le ofrecié informacion para implementar estrategias pertinentes que
permitieran favorecer la competencia lectora.
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Figura 16. Rubrica avance de comprension lectora

[ COMPETENCIA ESPECIFICA: Identifica diversos fextos poro ufilizarlos en proyecios y ochividodes de manera

antenderlos
taxtos.

funcional.
NOMEBRE
NDICADORES DE LCGRACO EN PROCESC REQUIERE OBSERVACIONES
LCGRO APOYOD
Dascribe con sus Ceonoce =l Allmar af taxto Dasconoce &
propias palobres los sgnificado de compleio vecobulario y
concepios © disfintas comprande de ro enfiende
procedmientos pora | pakabraz o que frafc la los textos.
entenderlo texics. snonimos qua le | lectura.
permitan

Relaciona
conocimianios
previos con los
rwevos oprendizajes

Recusarda
temas
aprandides v los
relociora con el

puedes generor
una reflexién o
hacer ejercicios

Al contastar

algdn ejarcicic lo
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e Escala de apreciacién

La escala de apreciacion se usé para conocer de manera individual y grupal si las
estrategias utilizadas eran funcionales y estaban siendo Utiles para desarrollar
competencias y solucionar problemas o situaciones de su contexto.
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Figura 17. Escala de apreciacién de estrategias para la comprensién lectora

COMPETENCIA ESPECIFICA: Emplea estrategias de lectura para potenciar su
comprension y resolver problemas o situaciones de manera avténoma.
ESTUDIANTES INDICADORES DE LOGRO
CONSTRUIDO=C Relociona Elempifica con Apica los Produce OBSERVACIONES
EN PROCESO=F siuacionas que vivencias las conocimiantos Inferancias que i
REQUIERE APOYO=RA se presentan sitvoclones que previos que tene permiten
durante ¢l presentan ks respecto al tema entender los
desamobo de los textos paro pora proponer textos paro
asfrataglas paro explicories. soluciones. utlizarios en
comprander diferentes
eventos de su contextos de
vidge cofidlana. aprendizale.
1.
2.
3.
4.
9.
b.
7.
8.
9.
10.
11.
12
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,

e Lista de cotejo

Esta lista de cotejo fue parte de la coevaluacién y autoevaluacién, ya que los

indicadores se vinculan con el trabajo en grupo, y las relaciones de convivencia

en los proyectos que los estudiantes realizaron.
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Figura 18. Lista de coevaluacion de vida cooperativa

COMPETENCIA ESPECIFICA: Experimenta |a realizacion de proyectos colectivos para fomentar su trabajo
cooperativo y autorregulacion de manera favorable,
ESTUDIANTES INDICADORES DE LOGRO
Reconoce 1o Argumenta | Eslobkece Expenmenic ia OBSERVACIONES
importancia de v refaclones de autorregulaclén
asumir oropuesta convivencla | al resolver
responsabliidades | pare declor sono stuaciones
para evara un proyecto hoclkendo wio meadiante <!
cabo los 2 actividoo de dlélo-go para
Proyecros que se colectva. comentarios lograr ocuerdos
acuerden en cricos que <Oon sus iguokes.
colectivo. permitan
mejorar af
Yoboje en
colectivo.
Si NO Sl NO Si NO Si NO
1.
Rs
3.
4.
S.
6.
7.
8.
9.
10.
11,
12.
i3.
i4.
i5.
16.
17.
i8.
i9.
20.
21,
22.
23.
24,

Los instrumentos que aqui se presentan han sido diseflados para evaluar las

competencias planteadas para la Intervencion Pedagdgica, y complementan la

argumentacion y analisis propuestos.

A continuacion, podremos observar el desarrollo de la Intervencién

pedagogica de manera mas detallada, lo que permitird realizar un analisis y

conclusiones de la investigacion.
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V. LA INTERVENCION PEDAGOGICA NO ES SUSTANTIVO, ES VERBO

A través de estas lineas se vera escrita, en un primer momento, la trayectoria de
las experiencias que he tenido al converger con mi objeto de estudio, mi practica
docente y las circunstancias que me trajeron a la maestria. En un segundo
momento estara presente el Informe Biografico-Narrativo que describird,
mediante la técnica del relato Unico, la intervencion que se llevo a cabo con la

base didactica conocida como Pedagogia por Proyectos.

A.Informe Biogréfico Narrativo

La historia de vida de los docentes en el aula, y las voces de los estudiantes
desde una perspectiva de la Documentacion Biogréafico-Narrativa, ha sido el eje
por el que se ha guiado esta investigacion, que se presentara en cinco episodios
qgue narran las experiencias de los proyectos que se realizaron. Un recorrido
autobiografico en referencia a la comprension de lectora y al proceso que se llevo
a cabo con el grupo de 2°A, de la escuela “Carlos Marx”, para trabajar con la
base didactica de Pedagogia por Proyectos, y las Condiciones Facilitadoras para
el Aprendizaje que prepararon el terreno a la reconstruccion de la préctica

docente que experimenté.

Episodio 1. Temporada dos

e Todo lo que fui, es todo lo que soy

Antes de entrar a una escuela publica como docente de educacién basica
(primaria), me desempefié como profesora de inglés. Intervenir en la ensefianza
de un idioma extranjero, asi como también en nuestra lengua materna (espafol),
implica buscar estrategias de comprensién, ya que los interventores educativos
somos responsables de generar las que consideramos pertinentes para que los

estudiantes integren a su lengua diferentes formas de relacionarse, a través de
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las practicas sociales del lenguaje.t

Inicié como docente en escuelas comerciales, donde los adultos se
coartan de aprender de manera ludica,? y los profesores lo asumimos hasta el
punto que cuando llegamos a otro nivel a ejercer esta reconfiguracién de nuestro
trabajo resulta de lo mas complicada Para mi representd un cambio radical, ya
que los intereses de los estudiantes eran totalmente opuestos; por un lado
estaban quienes ya trabajaban y adquirir un idioma tenia que ver con obtener
algun beneficio profesional, y por otro, trabajar con los nifios en sus primeros
afos escolares, de preescolar y primaria, demandaba que el aprendizaje tuviera
una dulce cubierta de juego y diversion, y de ser posible dejar muy escondida
esta parte de lo que el sistema educativo nos indica que es lo que necesitan
nuestros estudiantes. Por fortuna, de forma paralela ya estudiaba pedagogia,
pues siempre es bueno encontrarte con personas que te suman y te cuentan de
Sus experiencias.

Con el paso de los afos y trabajar en distintas escuelas, asignaturas,
niveles escolares y contextos, me ha permitido descubrir una problemética
constante: ¢Quién no habla en sus escuelas de la comprension lectora?, de la
gue dicen que te sirve para todo, el hilo negro de la educacién, sin ella no puedes
interpretar los textos, resolver problemas, entender el medio donde te
desenvuelves. ¢ Y qué hacemos los docentes para ello? ¢ Como pueden cambiar
nuestras practicas para hacer mas eficiente la comprension lectora? Esas
interrogaciones fueron las que me movieron a buscar informacion, las que me
arrastraron y me llevaron a la maestria.

Por alla, en el afio de 1988, mi mama tuvo que salir a trabajar, pues eran
tiempos dificiles. Ella era maestra de inglés y dominaba el idioma, pero esa

lengua extranjera conmigo se desquitaba, era un enemigo que merodeaba y

1 La "préctica social" como constructo teérico, nos remite en esta definicion a condiciones, recursos
y entornos que delimitan o enmarcan la produccién e interpretacion oral o escrita de cada persona.
El estudiante, como participante de una comunidad que emplea la lectura y la escritura, aprende al
observar a otras personas, a otros estudiantes o a docentes al hablar, reflexionar, reconocer géneros
textuales, explorar un texto, escribir una carta, etc. (SEP, 2011).

2 Perteneciente o relativo al juego.
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causaba estragos en mi paso por la escuela privada a la que recién llegaba. Si
ya de por si era dificil mi historia en la escuela publica, con eso de las planas
infinitas que consumian los recreos y apenas me alcanzaba para comer aprisa
el lunch, ahora me enfrentaba a un grado de dificultad que realmente me
provocaba temor. Ademas de que la mitad del horario era en otro idioma,
tomabamos las asignaturas de gramatica, escritura y lectura de comprension en
inglés, para esta Ultima llevabamos un libro, Daisy Days Basics in Reading.® Fue
asi que todos los dias leiamos, intentando descifrar las lecturas con las imagenes
que encontraba, la estrategia era buscar las “palabras desconocidas”, las horas
en la escuela eran eternas, porque practicamente usaba el diccionario para la
mayor parte del texto, y cuando varios de los compafieros ya estaban
contestando la seccion final de preguntas, ni siquiera habia terminado de leer la
primera pagina. La tarea se extendia a lo largo del dia, hasta que mi madre se
sentaba conmigo y culminabamos juntas los ejercicios de comprension. Por
fortuna contaba con su acompafiamiento y mucha paciencia que me permitia
completar los ejercicios respondiendo preguntas con informacion precisa que la
lectura presentaba, no habia cabida ni siquiera de abrir un dialogo, mucho menos

exigia la reflexion o la critica, ademas de diluir las ganas de leer.

e Sélo que quieras ser

Es cierto que las experiencias nos marcan, las no gratas han sido fundamentales:
los cuadernos reventados de copias y resumenes, la obligacion de la lectura, las
dificultades de comprensién han direccionado mi trabajo hacia buscar
estrategias que permitan a los estudiantes disfrutar la escuela, darle sentido a la
existencia de la misma, desde su propia opinién, no de las que estamos
acostumbrados a escuchar: “Estudia para ser alguien en la vida”; “Ve a la escuela
para que aprendas”, etc., me refiero a que los conocimientos que se adquieran
sean significativos al punto de que se pueda hacer uso de ellos en las situaciones

cotidianas.

3 Libro de comprensidn lectora de Scott Foresman (1978).
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Cuando estuve como docente de inglés en el jardin de nifios, contaba con
una hora de clases para cada grado, y deseaba ensefarles el idioma para que
se comunicaran e interpretaran textos, y no solo se dedicaran a repetir extensas
listas de vocabulario sin significado. Utilizaba imagenes, para que los estudiantes
pudieran interpretarlas a través de su capacidad visual,* hacer uso del dialogo,
hablarles en un idioma distinto, ponerles a escuchar cuentos que conocian en
otro idioma, con frases cortas que les permitiera relacionar ambas lenguas.

Eduardo, estudiante de preprimaria, era autista o por lo menos eso me
decia la directora de la escuela, tenia problemas de lenguaje, y la mayoria de las
veces no prestaba atencion a las clases. Un dia llegué a la escuela con unos
cuentos, los hice en formato de libros, utilizando papel bond, Little Red Riding
Hood (Caperucita Roja),> y Golden Locks and The Three Bears (Ricitos de oro y
los tres ositos). Me senté en el piso con los nifios y comenzamos a hojear los
cuentos; en un principio ellos relataban la historia como la conocian en espafiol,
al dia siguiente narré el cuento en inglés, y haciendo las voces de los personajes.
Eduardo me miraba atentamente y repetia las frases que yo decia.

Al paso de los dias, al entrar al salén, Lalo abria y cerraba sus manitas
solicitandome el cuento de Caperucita, se sentaba en el piso, mientras hojeaba
las paginas, y al encontrarse con las imagenes narraba la lectura felizmente y en
inglés. Al paso de los meses Eduardo decia frases para pedir prestadas cosas:
—Borrow, bathroom para ir al bafio, Little Red Riding Hood... el cuento que le

gustaba.

e Sembrando piedra

En la libreria del Fondo de Cultura Econdmica, Rosario Castellanos, ubicada en
la Ciudad de México, conoci a mi actual autora favorita, no en persona, fue por
los mundos que inventa. Ella, durante los ultimos once afios me ha llevado a

conocer muchisimos lugares y personajes fantasticos. Al leerla, me gusta pensar

4 En esta tesis, se utiliza el término “capacidad visual”, como “la construccion activa de significado
de experiencia visual pasada junto con mensajes visuales que van llegando” (Sinatra,1986, p. 5).

5 Caperucita Roja. Cuento infantil de Charles Perrault.

6 Ricitos de Oro y los tres ositos. Cuento infantil de Robert Southey.
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que tenemos cosas en comun. Cornelia Funke es pedagoga, y ademas de
escribir le encanta dibujar, y a veces creo que como a mi, tampoco le gusta
colorear, porque las ilustraciones de sus libros que he leido, son
monocromaticas.

Durante el confinamiento que se vivié en México a partir de 2020, debido
a la pandemia por COVID-19, realizaba actividades que me mantuvieran cuerda,
y que tenian la intencion de llevar un poco de distraccion a mis estudiantes.
Disfruto leerles en voz alta, asi lo hacia en clase, ellos podian adelantar la lectura
de los textos, pero preferian que yo se los narrara.

Elegi el libro Reckless.” Antes de presentarlo a los estudiantes platicamos
de los personajes fantasticos que conocian: unicornios, sirenas, ogros, gigantes,
elfos, hadas, genios, dragones, y entonces les pregunté si conocian a los Goyl,
en mis adentros tendria que recordar las clases en el CCH cuando Homero
contaba los chismecitos mitologicos, esta vez tendria que ser yo su Maria Clara
quien les motivara a curiosear (mas adelante sabran quién es ella).

Le pedi a los estudiantes que buscaran imagenes de piedras de jade,
cornalina, lapislazuli, piedras de luna, @mbar y lo que se encontraran. Entonces
fue que les platiqué acerca de estos seres por los que habia preguntado, los
cuales tenian rasgos de hombres, pero en lugar de piel llevaban piedras, y el
libro de Reckless prometia contar una historia que reunia personajes
inimaginables. Leiamos un capitulo del libro en cada sesién en linea, un dia
surgio en la conversacion la duda de si adn vivia la autora y les comenté que si,
y que en ese entonces ella habia transformado la pelicula El Laberinto del Fauno,
del director mexicano Guillermo del Toro, en libro, a peticién del mismo director.
Los estudiantes comenzaron a entusiasmarse a medida que leiamos la novela,
hasta que preguntaron si era posible contactar a la autora para conocer sus
libros.

En un principio escribimos en su pagina web, los estudiantes expresaban
su opinion acerca de los episodios y de los personajes que mas habian llamado

su atencion. No habian pasado tantos dias cuando recibi un correo de la autora,

7 Reckless, libro de 2010, cuya autora es Cornelia Funke.
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en el que me decia que su espafiol no era tan bueno, pero supo que leiamos su
libro y queria hacernos un regalo. Solicité mi domicilio y a los pocos dias llego
un paqguete, ella envid libros autografiados de manera singular, cada uno con
ilustraciones que realiz6 al autografiarlos, también asi lo hizo con los
separadores que envio personalizados para cada uno de mis estudiantes.

Tuve que esperar el nuevo ciclo escolar para ver nuevamente a los
estudiantes y entregarles su obsequio; también llevé los libros para que pudieran
verlos y leerlos, al final el logro era compartido, fue muy satisfactorio ver como

se iluminaban los ojos de los pequefios cuando tenian los textos en sus manos.

e Todos mis caminos van a ti

Pasaron ocho afios para entrar a la maestria. Dentro de mis objetivos estaba
realizar un posgrado, aunque siempre anteponia otras cosas: que si tenia dos
trabajos y poco tiempo; esperar a que mi hijo terminara su carrera; hasta una
operacion improvisada sali6 como un buen pretexto; y aunque en algiin momento
al finalizar la licenciatura un profesor me sugirié que hiciera la maestria en
seguida para no perder el ritmo, fui postergando el momento de entrar a ella.

Por diversas circunstancias que he vivido, creo que hay situaciones que
ya estan definidas para nosotros, y que tarde o temprano llegamos a ellas, y
simplemente somos atraidos como si fuera un iman gigante.

Durante el afio 2020 tuve un intento fallido para entrar a la maestria, al no
contar con todos los documentos, simplemente ni siquiera pude concluir el
registro; sin embargo, en el afio 2021 me encontraba con todos mis documentos
preparados y convencida de ingresar al posgrado, ahora solo faltaba una cosa,
que fuera aceptada.

Llegd el dia en que pasé a la fase de la entrevista y me encontré con
alguien que fue la piedra angular del posgrado, la doctora Olimpia, la persona
gue le dio origen y forma a la maestria.

Mientras me explicaba que la base didactica del posgrado era la

Pedagogia por Proyectos de Josette Jolibert,® en mi cabeza pasaba un brochazo

8 Pedagogia por Proyectos es una estrategia de formacién para los docentes y los estudiantes
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de incredulidad, porque un proyecto de intervencion trabajado del mismo modo
me habia permitido titularme de la licenciatura casi una década antes.

Trabajar condiciones facilitadoras, crear proyectos desde los intereses de
los nifios, era algo que conocia pero que claramente ya no trabajaba tan
minuciosamente; sin embargo, la vida me regresaba a ese viejo conocido, creo

gue tengo que aceptar mi destino.

e Me quedo con papa

El dltimo afio de la licenciatura tuve que elegir una especializacion y decidi que
seria el campo de lectura y escritura en educacion basica, dirigido a la
intervencion pedagodgica. Mis profesores mostraban una catedra distinta en la
UPN, los estudiantes llegabamos a clases con periodicos, revistas, cartulinas,
hojas de colores, mucho material para preparar actividades y estrategias
docentes. Para los comparieros que son normalistas y que leen mi experiencia,
no les resultan practicas extrafias, pero para los que estudiamos pedagogia,
sabemos que existe una mayor diversidad en los ambitos de intervencion de la
carrera y el que corresponde a la docencia en educacion basica solo resulta un
segmento breve de la Licenciatura.

En un principio deseaba el campo de ensefanza de la historia, pero
lamentablemente solo habia en turno matutino, y era complicado para mi tomar
en ese horario las clases, pues trabajaba por las mafianas en un jardin de nifios
como docente del idioma inglés y en las tardes era estudiante.

En el aspecto personal era un momento dificil, no vivia con mi hijo, él se
encontraba viviendo con su padre, y aunque he luchado conmigo misma por
aceptar que la decision que en aquel momento tomé, de dejar a mi hijo con su
padre no fue mala, ya que me permiti6 concentrarme en terminar la carrera y
estabilizarme, también en mi cabeza rondaban las criticas de una sociedad
tradicional, donde las mujeres sacrifican su profesionalizacion y superacién por

la maternidad.®

que permite formar lectores y productores de textos.
® Para Serrano y Serrano (2006, p. 75): “Los estereotipos de género simbolizados de modo
excluyente y antagonico, el maniqueismo con que fueron tratados los asuntos femeninos y la
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No fue facil escuchar varias veces cuan mala madre era por dejar a mi hijo
con su padre. La Unica frase que derrumbd esos tortuosos pensamientos fue la
precisa, que un nifio de diez afios me dirigia: —Mama, ¢ cuantos hijos tienes?
No veo que tengas mas hijos. ¢ Cémo alguien puede decir que eres “mala madre”
si nadie mas te tiene de mama? Esas palabras fueron la chispa que me fortalecio,
gue me regreso la confianza en las decisiones que tomaba, que me permitié
perfilarme como docente y que me defini6 como madre, y en verdad soy feliz de
ser la madre de Joshua.

Finalmente una tarde, tres docentes encargados del campo de lectura y
escritura nos presentaron su forma de trabajar. Ellos se referian a la narrativa
como una forma de presentar la documentacion de la tesis, y nos decian: “sera
como hacer un cuento de su propia experiencia”. Ese es el motivo por el cual
este capitulo se llama Temporada dos en mi tesis de licenciatura. Esta es la parte
de mi autobiografia que data mi progreso en la lectura y escritura.

A pesar de tener casi una década de experiencia en docencia, pude
percatarme de que la forma de trabajar era muy diferente con respecto a los otros
campos de especializacion, asimismo, en la practica dentro de las aulas.

Tomar en cuenta a “mis estudiantes”, soltar la cuerda invisible con la que
somos dotados los docentes al estar frente a grupo, es una experiencia dificil de
aceptar, no tener control de “tu grupo”, me hacia sentir como si me lanzara a un
acantilado esperando a que el paracaidas abriera. Al final del camino siempre
estuvimos acompafiados, aprendimos de la vida cooperativa, a leer lo que nos
gustaba y a disfrutar cuando escribiamos.

Al transcurso de los dos semestres llegaba el momento de elegir al tutor
que orientara nuestra tesis, era complejo decidir, estar entre docentes
apasionados del trabajo en el aula, llenos de experiencia y organizados como
una gran familia donde Carmen, Roberto y Rigo'? eran la cabeza, aunque si bien

la horizontalidad se vivia en el salon, obviamente la inexperiencia y todo lo que

cotidiana sumisién con la que se trat6 a la mayoria de las mujeres (mexicanas) durante el siglo
XIX 'y antes, continta en el siglo XXI”.

10 Carmen Ruiz, Roberto Pulido y Rigoberto Gonzéalez son un grupo de docentes precursores en
la aplicacién de Pedagogia por Proyectos en México.

128



nos ensefaban al paso de los semestres, la justicia los colocaba en otro nivel.
Fue por su paciencia principalmente que opté por el profesor Roberto Pulido
como mi tutor, él me acompafio hasta el fin de los dias en mi carrera.

Casi al mismo tiempo de esta eleccién, el profe Roberto nos dijo que
iniciaria su doctorado, asi que quienes fuéramos sus tutoradas teniamos tres
opciones: tomar a otro tutor, terminar la tesis antes de que empezara el
doctorado o bien esperar a que terminara ese posgrado y se titulara.
Afortunadamente pude sobrellevar esa situacion y otras que iba pasando. Sin
embargo, una de las que por poco me hizo tirar la toalla fue quedar desempleada,
ya habia terminado el proyecto de intervencion, pero me encontraba sin ganas
de continuar, desmotivada al punto de no ir a las revisiones de tesis.

Quiza si hubiera sido otro docente, no le hubiera interesado salvar a una
tutorada y mas cuando tenia el tiempo en contra con el ingreso a su posgrado,
pero no podia negarme; una mafiana en el mes de marzo son6 mi celular y al
otro lado de la bocina se escuchd la apacible voz del profe Roberto: “Si Mahoma
no va a la montafia...”. Y ahora nos volvemos a ver en este segundo peldafio,

pues estara como sinodal en la maestria.

e Sinopsis de los recuerdos

La narrativa era la manera en que documentdbamos los trabajos de intervencion
que sirvieron para mi tesis de licenciatura. Con ella plasmé como experimenté la
lectura y la escritura desde mi infancia hasta llegar a ese nivel.

Durante mi infancia, soliamos llenar los cuadernos de planas y
aprendiamos a descifrar las letras con métodos de sonidos (onomatopéyico), y
de acuerdo con el enfoque de la ensefianza de la lengua aprendi a leer y a
escribir mas o menos a los seis afios; sin embargo, creo que la lectura me
envolvio a una edad mas temprana mediante una serie de cuentos clasicos en
version de comics: Clasicos llustrados Infantiles,!'! e historietas que me

encantaban como La Familia Burron'? entre otros, y hasta espulgar en los

11 Coleccion presentada por la editorial La Prensa.
12| a Familia Burron, historieta mexicana de Gabriel Vargas.
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periodicos las secciones de comics que aparecian los fines de semana;
enciclopedias tematicas para nifios, de la naturaleza, de los paises, mis padres
nos acercaron a la lectura, admito que de mejor manera que en la escuela, sin
forzarme y dejando a mi alcance textos que podia descifrar, y que con la practica
pude comprender.

Por otro lado, hubo un periodo muy escueto en el que leer no estaba
dentro de mis intereses, ademas de que la manera en que se implementaba la
lectura en la educacion basica era muy limitada. Recuerdo que en la escuela,
diariamente nos tomaban lectura a contra reloj, pues el ideal de un buen lector
entonces era leer la mayor cantidad de palabras por minuto, hasta habia
concursos de velocidad en la lectura, asi como también habia concursos de
escritura y los representantes en esta categoria tenian que ver con un buen
trazo, definitivamente la comprension lectora no era una prioridad, conocer
significados de palabras era suficiente, identificar caracteristicas de personajes,
inferir era llegar muy lejos; las estrategias utilizadas eran responder
cuestionarios, hacer resumenes, subrayar lo més importante.

Definitivamente leer se volvié un requisito para continuar la escuela. Era
necesario entender para aprender, pero muchas veces la memorizacién sirvid
para salir del paso. Este tipo de formaciéon me llevé a la educaciéon media superior
sin leer un solo libro, por fortuna pude encontrarme con la profesora Maria Clara
Jarillo, quien puso entre mis manos los cuentos de Horacio Quiroga, y logré una
aventura interesante al leer La Odisea®® y relacionarla con La lliada.'* Hoy
entiendo que era complejo, pero la profesora siempre hacia de ellas un momento
agradable e interesante, pues aportaba ciertos datos que aclaraban el texto, lo
contextualizaban, o nos solicitaba informacion que nos permitiera comprender la
lectura, ella también nos guiaba con ejemplos adaptados, como decirnos que
Homero era el periodista de la época, y ademas se sabia los pormenores de los

dioses, nos daba a conocer la tormentosa vida del autor del “Almohadon de

13 poema Epico Griego de Homero, perteneciente al Siglo VIII, a. C.
14 Epopeya Griega de Homero, del Siglo VIl a. C
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plumas™® y los amorios desenfrenados de Charles Baudelaire.®

e Lamanadade leones

Cinco trimestres después volvimos a distancia y presencialmente. Realmente
jamas le desearé a nadie volver a esos tiempos de pandemia, porque escrito en
un renglon parece muy sencillo, pero solo la generacién doceava sabe las
diversas dificultades a las que nos enfrentamos ante un contexto que se
modificaba en cuestion de meses y requeria que tuviéramos la voluntad de
adaptarnos, ademas de mas cosas que seguramente otras personas que
vivieron la maestria en educacion basica y esta especialidad, coincidirian en
querer tirar la toalla los primeros dos trimestres. A veces nos dicen que los
docentes somos multitareas, en mi caso podia llorar y hacer mi trabajo al mismo
tiempo, porgue no habia opcidén de hacerlo en dos momentos distintos, sentia
alegria cuando las cosas funcionaban y frustracion cuando los obstaculos
coartaban las experiencias.

Todo lo vivido también nos permiti6 darnos cuenta de los alcances que
podemos lograr; conocer a las maestras que nos han guiado, crear alianzas; un
dia empezar con la Comunidad de Atencién Mutual’ y agradecer haber
coincidido con personas que me han aportado. ¢ Y qué somos entonces? Somos
comparfieros, Somos amigos, es una relacion extrafa, porque varios de nosotros
no tenemos mucha cercania, quiza tenemos mas afinidad unos con otros, pero
la verdad es que hay mucha intimidad detras de estas lineas que hemos escrito.
Yo sé cdmo hablan, conocen mis sentimientos y seguramente saben detalles de
situaciones que omito dar a conocer hasta con personas de mi entera confianza,
Nno es que no quiera, pero el relatar te esculca en lugares reconditos del alma.

Han escuchado las vivencias de mi actual segundo grado con el que

15 “E] almohaddn de plumas”, incluido en los Cuentos de amor, de locura y de muerte, de Horacio
Quiroga (1917).

16 Charles Baudelaire, poeta del siglo XIX, autor de la obra Las flores del mal.

17Suéarez, Ochoa y Davila (2005), explican a lo largo de la Documentacion Narrativa de Experiencias
Pedagdgicas que los relatos docentes tienen interpretaciones por parte de otros docentes que surgen
a partir de las experiencias y es a través de estas comunidades de atencion que al estar en colectivo,
estas historias se enriquecen por las diversas perspectivas, por los aportes que pueden generarse y
las reflexiones a las que pueden llegar de las practicas documentadas.
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intervengo, conocen cOmo ha sido mi trabajo en el aula, se podria decir que han
estado conmigo dentro de ella debido a esta accion de escribir y reescribir, y que
me hace tener presente la referencia de la manada de los Leones de Ursula K.
Le Guin,*® que surgi6 en las ricas tertulias que se han prestado para conocerlos
y empatizar, hemos aprendido juntos, crecido como grupo, puedo leerlos y saber
quién esta atras de las palabras, de sus frases, que si bien hemos despedazado
a la presa (el escrito), también hemos aprendido a defender lo construido, y al
final, al término del banquete regresamos a la pose relajada en donde podemos

convivir pacificamente.

Episodio 2. Una nueva experiencia

e Caminito de la Escuela

La ruta que me lleva al trabajo es breve en auto, a pesar de que las calles que
transitamos se ven colmadas de trafico, como ya hace varios afios no lucian, si,
afos... pero hoy otra vez todos en la escuela. La conversacion matutina y del
camino nos llevdé a mi amiga Marisol y a mi a preguntarnos acerca de lo que
depararia el ciclo escolar que ese dia iniciaba.

La escuela se encuentra en Azcapotzalco, muy cerca de Tlalnepantla,
Estado de México. Al igual que yo, hay estudiantes que se trasladan de esa
entidad, aunque caminando, ya que son unas cuantas calles las que lo separan
de la Ciudad de México; por otro lado, también estan los docentes y estudiantes
gue tienen que ver el amanecer en su trayecto, ya que varios padres de familia
laboran en las oficinas empresariales de Tecnoparque,’® y la Universidad
Autdnoma Metropolitana de Azcapotzalco,?® entre otras empresas ubicadas a la
redonda. La primaria es la opcion que tienen los padres de familia para dejar a

sus hijos durante casi siete horas, con desayuno incluido de lunes a viernes.

18 Contar es escuchari, de Ursula Le Guin (2004).

19 Tecnoparque, es un centro empresarial ubicado en Eje 5 Norte, Santa Barbara, Ciudad de
México.

20 Universidad Autébnoma Metropolitana de Azcapotzalco, llamada UAM Azcapotzalco y
abreviada como UAM-A, es una instituciéon educativa que se encuentra en la zona Nor-Poniente
de la Ciudad de México.
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Las familias antiguas y nativas salen de sus hogares como orgullosas
hormigas chintololas,?! formando filas por las aceras con unos cuantos minutos
de anticipo para que se atranquen las puertas de la escuela. La forma de las
casas, vecindades, calles y callejones ancestrales contrastan con la periferia
llena de presente, y de aquellas haciendas que cuentan los lugarefios, abuelos
de los estudiantes, que existian y de las que ya solo quedan los nombres.

No tan antigua como éstas, pero si con por lo menos cincuenta afios, data
la historia de la Escuela Primaria “Carlos Marx”, la cual se avecina sobre la
misma avenida con la biblioteca publica, un hospital, y pequefios comercios que
como otras escuelas de nivel basico en nuestro pais (México), fueron construidos
con apoyo de los feligreses y péarrocos de la iglesia local. Con el mismo nombre
de la colonia, se rinde tributo a Santa Barbara, y cabe mencionarlo, ya que para
los que trabajamos en el lugar sabemos que en el mes de diciembre la
comunidad educativa reduce su asistencia a la escuela, pues por las costumbres
de la localidad se inundan las calles con los festejos, cierran avenidas y calles
aledafas obligando a los asistentes a medir el tiempo para arribar a la escuela.

Al llegar al plantel estaba un poco nerviosa, hubo ceremonia civica y al
atravesar el patio intentando encontrar a mis estudiantes, miraba caritas que se
mostraban algo perdidas, unos mas con lagrimas en los 0jos, y cuando observé
a todo lo que me rodeaba pude localizar a los nifios que orgullosos se formaban
donde los niflos de segundo grado. Su grito de: —jMaestra Bélgica! jAca

estamos!, fue lo que permitié ubicar el lugar donde situarme.

e Entre lineas

Intervenir con el grupo de 2°A no cabe en un renglén. Un afio completo trabajé
con los mismos estudiantes, aunque durante ese tiempo no pude tener a todos
los nifios del grupo bajo el mismo techo, sorteando varios obstaculos. En
diversas ocasiones la directora del plantel solicit6 oficios por cada actividad que

realicé para llevar a cabo la investigacion con los nifios; presentar permisos para

21 Tomo la traduccion del nahuatl Azkatl, hormiga de Azcapotzalco y el gentilicio prehispanico de
la regidn, chintololos.
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realizar el diagndstico y documentar los resultados mediante un informe y aun
con ello no aseguraba que pudiera continuar con el mismo grupo. En ocasiones
la frustracion me ahogaba y pensaba que no lograria avanzar en el proceso.

A pesar de que cada peticion traia consigo mas dudas que respuestas,
los compafieros de trabajo se mostraron solidarios y apoyaron con las
actividades que surgian, ellos me dieron parte de su tiempo y participacion para
cumplir con los requisitos que se iban presentando.

Cuando fue la asignacion de grupos, la directora se ausentd por motivos
de salud, y fue entonces que la supervisora tuvo que hacerlo de acuerdo a lo que
solicitamos, y si, al recibir la hoja que decia que trabajaria con 2°A, me dio un

halo de esperanza para el nuevo ciclo.

e Dale un shift?? al salén de clases

El salon en donde nos encontrdbamos en ese ciclo era mas pequefio que el del
ciclo pasado, por lo que tuvimos que trabajar la pertenencia a esta nueva aula,
cuando iban al bafio los nifios decian: —¢ Por qué nos quitaron nuestro salén?

Debido a la ubicacion del aula la iluminacion era diferente, se requeria
prender y apagar las luces, acomodar las mesas y las sillas, y hacer acuerdos
de como se trabajaria en el aula y regularnos, ver como quedarian nuestras
paredes textualizadas, el rincon de lectura, etc. Observaba el panorama y
pensaba: —“Alli hay dos pizarrones, de algo van a servir, no recuerdo bien para
qué, pero me van a servir”.

Durante esos dias experimenté varias formas para acomodar las bancas,
con el fin de que todos nos viéramos entre si; sin embargo, las alternativas se
reducian cuando alguno de los nifios no alcanzaba a ver el material o lo escrito
en la pizarra por el reflejo que emitia y que se volvio un oponente inmovil que
obligd a que el acomodo quedara en dos largas filas con sillas alrededor de las

mesas donde podian estar los estudiantes uno al lado del otro y verse de frente.?3

22 ghift, del idioma inglés, se traduce como: cambio, modificacion.

23 Jolibert y Sraiki (2009) refieren que se debe crear un espacio agradable y que permita la
comunicacion de los estudiantes que favorezca su aprendizaje, haciendo una distribucién de las
mesas Y sillas que les permita trabajar en colectivo.
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e LOsS muros que nos unen

He visto el entusiasmo de los compaferos que adornan su aula con mucho
material, en lo que refiere a mi gusto no sentia emocion al hacerlo, ver los muros
llenos con monitos y laminas me resultaban hasta abrumadores, pensar en
cambiar mes con mes de acuerdo con las festividades me resultaba dificil porque
Nno creo ser muy creativa para estar realizando ornamentos; sin embargo, como
dice Jolibert y Sraiki (2009), los muros son espacios que expresan lo que les
interesa a los estudiantes y estimula sus aprendizajes.

Los primeros dias de septiembre les pregunté a los nifios si querian
adornar el salon, su cara se ilumind y fue entonces que surgieron las propuestas:
—¢ Podemos traer lo del mes de México? jSi! Hay que traer adornos —decian.
Algunos de los estudiantes llevaron guias tricolores y me pidieron colocarlas en
las ventanas y alrededor del pizarrén.

Preguntar a los estudiantes y que ellos ofrecieran ideas al respecto,
permiti6 darme cuenta de la utilidad de realizar esta actividad, empezando
porque era necesario crear pertenencia al aula. Es importante tomar en cuenta
su opinién y ellos valoran sus aportaciones; por otro lado, cuando los estudiantes
comentan acerca de la conmemoracion del mes, recurren a sus conocimientos
previos, logran acuerdos y se organizan, que son indicios de construccion de la
vida cooperativa. Ya veo mis muros Uutiles.

En otra ocasion hablamos de las reglas en el aula y en la escuela, y que
deberian surgir de las necesidades de los estudiantes, y no necesariamente
guedar plasmadas a martillo y cincel, pero era importante que la convivencia los
condujera a un ambiente en el que se practique la sana armonia.

La actividad que se sugirio para que los estudiantes asumieran la
responsabilidad y pudieran identificarse con las reglas de aula, consistio en
darles una hoja blanca, en la que dibujaron y escribieron la medida que
consideraran importante implementar en el salén. También se les pidié dar un
titulo al documento que surgiria.

Hubo tres propuestas: Christian sugirié seguir el reglamento de la escuela;
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por su parte lIker propuso hacer un reglamento de los nifios. Emilio dijo: —Oigan,
¢y si le ponemos el reglamento de 2°A? Se miraron entre ellos y solicitaron
llevarlo a votacién, eligiendo esta opcion para titular su estatuto. Posteriormente
cada uno de los estudiantes fue exhibiendo los dibujos y reglas que consideraban
adecuadas, reunimos las ideas que coincidian y las que podiamos conjuntar en
una sola regla.

En un principio el reglamento quedé conformado por ocho reglas, pero
con el paso de los dias los estudiantes lan y César solicitaron agregar la regla
de no hacer ruidos molestos, entonces nuestro reglamento queddé con 9

disposiciones que se plasmaron en las libretas y en un muro del aula.

e Feliz cumpleafios

Ya encarrerados en esto de ir poniendo en practica que los estudiantes
participaran de lo que importa en las aulas; es decir, darle vida a las
construcciones, pregunté a los nifios como festejar los cumpleafos en el salén,
recordandoles que se trataba de que el festejo fuera por parte de los integrantes
del grupo, porque los papas no podian estar en cada cumpleafos.
Definitivamente ese afo esperaba que fuera distinto al pasado, después de dos
afos de confinamiento, y uno en donde el contacto fisico era limitado, creo que
se necesitaba algo mas que cantar Las mafianitas®* y felicitarse desde lejos.

Alli frente al pizarrén cayeron las participaciones: Estaba Michelle, que
proponia que la maestra (yo) llevara un pastel en cada cumpleafios. La opcion
hubiera estado genial, siempre y cuando solo trabajara para comprar pasteles,
pero llegamos al acuerdo de comprar un pastel cada trimestre, que nos permitiria
festejar el cumpleafios de quienes cumplieran durante ese periodo.

Algo que nos llevaba a una propuesta similar era la de César, quien queria
que se compraran peluches en cada cumpleafios. Para ambas proposiciones
hablé con los estudiantes para hacer conciencia de no gastar mucho, porque
quizas no podriamos cubrir esa opcion y los nifios se sentirian molestos al no

poder tener en algin momento pastel o mufieco.

24 Cantico popular en México que se usa en la celebracion de los cumpleafios.
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Entonces Vanessa particip6: —Podemos cantar Las Mafianitas y darnos
un abrazo. —¢Quién quisiera hacerlo? —repuse. Junto con la propuesta de
también regalar un dulce en el cumpleafios de cada uno y entonces asi todos
estaban emocionados y de acuerdo para llevarlo a cabo.

Asi, mes con mes, pegamos una tarjeta con el nombre y la fecha de los
compafieros que cumplian afios en un calendario®® que colocamos en la
ventana, junto con una hoja donde aparecian todos los nombres de los del salén
y fechas de cumpleafios, incluyéndome, porque también querian saber cuando

era mi aniversario.

e ;/Quiénvino? ¢Cuantos somos?

Una de las actividades que se indica en los contenidos es llevar a cabo el pase
de lista de los estudiantes para la materia de matematicas, y complementando
la actividad, cada dia un nifio pasaba la lista que se encontraba pegada en una
de las ventanas. Es importante que se genere interés acerca de las ausencias,
ya que éstas pueden afectar al trabajo en colectivo, ademéas de que también
hace que los estudiantes muestren empatia entre ellos.

La parte de la asistencia se modific6 una vez que se implement6 un
programa en el que los padres de familia realizaban y servian desayunos para
los nifios. En cuanto entran los nifios pasaba un docente de direccion para el
pase de lista y saber quiénes tomarian el desayuno. Ellos encontraban divertido
ese momento, ya que hacian el conteo de nifias y de nifios asistentes, ademas
de recordar a los que se habian ausentado. Al final, terminaban exclamando: —
iHoy ganaron las nifias! jHoy ganaron los nifios! jEstamos empatados! Depende

de la cantidad de estudiantes que asistian.

e iQue me toque a mi!

25 Jolibert y Sraiki (2009) Cuando hablan acerca de las herramientas de organizacién de la vida
colectiva, son textos que se tienen que revisar diariamente y que permiten un buen
funcionamiento del curso, entre ellos se encuentran los cuadros de cumpleafios, la lista de
asistencia, cuadros de responsabilidades que las cuales brindaran recordatorios constantes para
realizar las actividades en tiempo y forma como hayan sido acordados.
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Nunca he encontrado a un nifio que no quiera ser participe de las actividades,
en el 2°A implementamos un cuadro de actividades en el cual se asignaban cada
semana los roles. Solicité que participaran para sugerir las actividades que
requeriamos implementar y asignar, las voces de Emilio, Vanessa, César,
Michelle y Jatziri se escuchaban como granizo y las coloqué en el pizarréon
pidiendo que las dijeran mas lentamente: —Borrar el pizarrén, entregar libros y
cuadernos, entregar material, “echar gel” como dicen ellos; cuidar que se
mantenga limpio el salén y el patio cuando salen a recreo, el encargado de decir
la hora y borrar el pizarrén, recordar traer bien puesto el cubrebocas, pues
algunos todavia tenemos muy presente al COVID-19 en nuestras vidas, con
recuerdos no tan gratos.

De esta manera se llevé a cabo durante un mes aproximadamente; sin
embargo, cuando faltaba alguien querian tomar el lugar del compafero y
aparecian desacuerdos. Fue entonces que propuse implementar una ruleta que
nos serviria para decidir algunas acciones, en este caso implementamos algunas
reglas, como no repetir actividades la misma semana si salia el nhombre del
estudiante, ademas de que si mi nombre salia, yo podria elegir a algun
estudiante que yo recordara que no habria participado recientemente.

A la fecha se utiliza la ruleta, aunque ya pasados algunos meses, es
posible llegar a acuerdos, y la usan para actividades que les gusta hacer a ellos,
como cuidar a la mascota del aula o llevarse el diario, ellos mismos prefieren que

el azar determine esas decisiones complejas.

e Eslahorade...

Desde el ciclo pasado los chicos han mostrado interés en la temporalidad. Con
los dias de la semana no han presentado complicaciones en identificarlos, son
capaces de realizar la lectura del calendario, y estar atentos a los cumpleafios
ya resulta de manera muy natural, aunque memorizar los meses en orden ha
sido dificil para ellos; sin embargo, algo que les ha causado interés es la hora,
todos los dias preguntaban la hora, querian saber el horario de entrada, del

desayuno, a qué hora era el recreo, cuando y qué horario era de inglés o
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educacion fisica y de la salida.

Para solventar esa necesidad les llevé un reloj, fue genial ver sus ojos de
asombro cuando se los mostré, hubo quienes gritaron emocionados, le pedi a la
mama de César que colocara el reloj en una parte alta del salon para que fuera
posible que todos lo vieran, y cuando lo hizo se oyeron los aplausos.

Era un reloj de manecillas, con los niumeros del uno al doce y tenia rayitas
que sefialaban los minutos. Para no ser yo la que siempre dijera la hora, decidi
ensefiarles a leerla.

Expliqué que las horas las sefalaba la manecilla corta y la larga los
minutos, les mostré las rayitas y las contamos hasta el 60, les dije que estaban
ahi porque cada una a la que avanzaba el reloj significaba que habia pasado un
minuto.

Puse algunos ejemplos, por momentos pensaba que habia sido complejo
y que quizé se les dificultaria mas, pero ellos también preguntaron horarios que
creian necesario conocer y fue motivo para que estuvieran muy atentos e
interesados en aprender. En ocasiones les costaba leer algunas horas, pero las
que les interesaban, como la del recreo, la de educacion fisica y el momento de

leer, lo identificaban y estaban pendientes de su llegada.

e Lalecturacon gusto entra
Esta investigacion esta dirigida a la comprension lectora, pero bien sabemos que
esta competencia no se adquiere en un solo paso, y viene acompafnada del
fomento y el placer de leer. Mis padres, al acercarme a los comics y a las
enciclopedias tematicas, me mostraban la diversidad de los textos que fueron
parte esencial para que en la actualidad busque alternativas para acompariar a
los estudiantes en este proceso.

Para ello era necesario implementar una biblioteca de aula,?® sobre todo

porque en la escuela, a pesar del acervo de libros que existia, el espacio no

26 Jolibert y Sraiki (2009). La biblioteca es un lugar que debe ser aprovechado permanentemente,
renovado con producciones de los alumnos; los libros, periddicos, atlas, afiches, revistas y demas
documentos deberan estar al alcance de los nifios y este debe estar ubicado en un espacio donde
los estudiantes se sientan comodos
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estaba habilitado desde hacia ya cuatro afios. En una ocasién fueron los padres
de familia quienes intentaron rescatar los libros, ya que se inundo la biblioteca,
pero lo mas que lograron fue salvar los que no se mojaron. El ciclo pasado,
estudiantes que realizaron su servicio social, también intentaron habilitar el
espacio bibliotecario, pero en esa ocasion no les permitieron culminar la
actividad.

Como primera accion al respecto solicité los libros que podrian prestarme
para el aula, posteriormente se llevo a cabo la primera reunion de padres de
familia, en la que pedi que los nifios llevaran algun libro que cumpliera con dos
requisitos: que fueran elegidos por los estudiantes y que fueran lecturas acordes
a la edad de los nifios; y si ademas hubiera la posibilidad de donarlos que lo
especificaran.

Una vez que ya contamos con los libros tuvimos que ordenarlos de
distintas formas: los que eran de la escuela, los que llevaron los estudiantes y
los que yo aporté. Por preferencia, tamafios, y en algiin momento lo hicimos por
orden alfabético, aunque ellos preferian ponerlos por tamafos, pues eso les
facilitaba ubicarlos mas rapidamente.

La siguiente accion fue hacer nuestro reglamento de la biblioteca. —¢ Qué
podriamos hacer y qué no con nuestros libros? —les pregunté. Los nifios se
miraban pensativos, creo que era porque en su mayoria no habian tenido un
acercamiento real a una biblioteca. Para ayudarlos escribi en el pizarrén:

Evitar:

Al ver esta palabra Vanessa, Arleth, Emilio e lan, empezaron a dar ideas:
—Que no debemos romper los libros, no rayarlos, no pisarlos, ni tampoco
arrancar sus hojas, y se resumio en evitar maltratarlos. También Lia propuso que
no aventarian los libros a un compafiero o compairiera, o arrebatarlos. Una vez
que dijeron lo que tendriamos que evitar comenzaron a surgir las propuestas de
lo que si se podria hacer, y con voz gustosa repetian: —Leer los libros, maestra.
—También con los comparferos —sugeria lan. Arleth y Michelle pidieron llevar

los libros a la casa y también cambiar el libro si no les gustaba.
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e Arrancando motores lectores

El proceso de armar la biblioteca junto con sus elementos tomo tiempo. Los
chicos vieron en su libro de texto un ejemplo de credencial, pero dijeron que
estaba muy “x”, entonces me pidieron que si podria ensefiarles unos modelos
que les gustaran y los datos que llevarian: el nombre, el grupo, el nombre de la
maestra. Arleth opind: —Tiene que estar su nombre porgue usted es la maestra
de 2°A, es nuestra maestra.

El formato de registro de préstamo tenia que quedar listo. Los estudiantes
se encontraban emocionados por estrenar su credencial lectora. Para apoyarlos
arealizar el registro les hice algunas preguntas: ¢ COmo sabriamos quién se lleva
los libros? ¢Como podria saberse qué libro o libros se llevaron? ¢Coémo
sabriamos la fecha del préstamo?

Emilio propuso: —Pues tenemos que escribir nuestro nombre y el titulo del libro.
Aitana contest6: —Podemos escribir la fecha de cuadndo lo vamos a llevar.

Entonces con esos datos quedd conformado el formato para préstamos de libros.

e Todos para adelante, todo un mismo camino y cada quién con sus
aprendizajes
A pesar de que el ciclo anterior hubo obstaculos que no permitieron una
socializacion muy afectiva, haber trabajado con los estudiantes desde entonces
permitié que ellos se comunicaran de mejor manera. Trabajar constantemente
con los nifios en equipo les posibilita a hacer criticas a los textos que escriben.?’
Al principio de este ciclo, algunos nifios temian equivocarse, porque sus padres
les decian que no estaba bien. En una ocasion César realizd un ejercicio y se
equivoco, por lo que expreso con preocupacion: —Maestra, si me equivoco una
vez, ¢no es tan malo verdad? Con el fin de que se sintiera tranquilo y seguro le

contesté: —César, si todos supiéramos todo o hiciéramos todo bien no

27 Jolibert y Sraiki (2011) hacen mencién con respecto al comportamiento de los nifios. La
participacion de los nifios en las actividades es constante, deberan adquirir el habito de acudir al
rincon de lectura o a los espacios con la informacidn para su consulta, adquieren autonomia para
el buen uso de los libros y aumentan su capital cultural que les permite expresarse en sus
producciones.
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tendriamos que hacer nada en la escuela, aqui venimos todos a aprender, hasta
YO que soy su maestra aprendo con ustedes, y yo también voy a mi escuela para
aprender mas.

Cuando realizaban actividades en equipo o que tenian que evaluar les
pedi que dijeran la verdad, porque si nosotros escribimos que hicieron todo bien
Yy no es cierto, no aprenderan a realizarlo y en lugar de ayudar a sus amigos, los
afectarian porgue no sabréan hacer las cosas.

La vida cooperativa no trata de que todos piensen igual, sino de que logren
hacer acuerdos que les permitan realizar un trabajo que beneficie al grupo y que
unos con otros se apoyen a lograr los aprendizajes. ElI fomento de una sana
convivencia en la vida cooperativa puede verse reflejado en cualquier actividad
gue se lleve a cabo.

Hubo una ocasion en que se trabajé la receta, se solicitaron frutas y
utensilios para cortar y hacer brochetas, en esa fecha la mayoria de los nifios
llevé solo una fruta, algunos no llevaron, y entre ellos empezaron a compartir lo
que tenian, no fue necesario que diera una indicacién en la que yo solicitara
trabajar en pares, en equipo, algunos leian las recetas y otros tomaban los
ingredientes e iban siguiendo paso a paso el instructivo que los llevaria a

terminar en un momento que podrian disfrutar.

Episodio 3. Con el mundial de frente, todos tienen un balén en la mente.

e Fase de Grupos

El tiempo pasaba y noviembre me pisaba los pies, me sentia como émbolo?® de
jeringa a punto de reventar. Por un lado, la motivacién de las docentes de la
maestria diciendo que los nifios ya estaban listos para escuchar la pregunta
abierta: ¢ Qué quieren que hagamos juntos (en un tiempo determinado)? “Yo no
estoy segura de estarlo”, pensaba. Lo te6rico parece tan sencillo, pero cuando
se entreteje con el contexto y las diversas situaciones del grupo surgen las

complicaciones. Por otro lado, también estaba establecida la fecha de entrega

28 Parte de la jeringa que se presiona para expulsar el liquido.
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de la planeacién y para evitar roces con la directora que afectaran la intervencion
preferi apresurar el momento. —jNo, ya no puedo dar un paso atras!, es hora de
iniciar el primer proyecto con los estudiantes de 2°A.

Para tomar valor utilicé el libro Nifios que construyen su poder de leer y
escribir de Josette Jolibert y Sraiki para leerlo, sacar ideas, realizar formatos y el
proyecto, contrato global, colectivo e individual y asi, seguir las fases del
proceso. Entonces tuve que aplicar mi Objeto de Estudio y comprensién lectora,
y haciendo caso de lo que Cairney menciona al respecto de cémo lograrlo, hice
una interpretacion que me permitiera lograr el aprendizaje, “saber por mi misma”
(1992, p. 12),%° retomando la informacién con la que ya contaba, cuando se
refiere a la riqueza textual, y experimentarlo para que no se limitara a una simple
transferencia de conocimiento.

Asi pues, para administrar el tiempo, durante la clase de inglés tracé el
formato del contrato colectivo en uno de los pizarrones que estaban en el aula;
si, efectivamente, ese que en algin momento dije que tendria una funcion para
esta intervencion, ya lo constataba. Hice las divisiones entre columnas y escribi
los titulos para tenerlos a la mano sin “olvidar’ qué llenar. Los nifios curiosos
preguntaron cual seria la utilidad de poner esas divisiones en la pizarra, a lo que
respondi: —Ya pronto lo sabran.

Lancé la pregunta el viernes 21 de octubre de 2022, con el fin de tener el
siguiente fin de semana para realizar la planeacién y que ya no hubiera
inconvenientes. El dia esperado llegd, tuvo que ser por la tarde, ya que el horario
contemplaba otras actividades en las primeras horas, que no permitieron que
pudiera intervenir con los estudiantes sino hasta después del recreo. Antes de
ese horario tomaron la clase de inglés, acto seguido fueron al comedor a
desayunar y continud el receso. Alisté los marcadores, los gises, prendi la
grabadora del celular y lo dejé en una mesa cerca de los nifios con la intencién
de que se escucharan las propuestas de los estudiantes y minuto a minuto

hubiera testimonio de lo que pasaba para realizar los registros en el diario

29 El Autor expresa su concepto de la comprension lectora, donde el lector tendra que hacer caso
de su contexto, experiencias y rigueza textual, es decir sus conocimientos previos.
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autobiografico.

Frente a la clase no me sentia segura, la duda invadia mis pensamientos,
y se transformaba en temor de no hacerlo bien. Al mismo tiempo, los estudiantes
se notaban relajados, en un dia normal, con actividades habituales y entonces
rompi el silencio con: —Miren chicos, ustedes preguntaron por qué habia
preparado de esa manera la pizarra, pues fue porgue la utilizaremos para hacer
un proyecto, tendremos que acordar las propuestas y prepararemos todo para
llevarlo a cabo; entonces ¢Qué quieren que hagamos juntos las proximas dos
semanas?

En menos de lo que esperaba surgieron las opciones. —jJuegos de mesa!
—qritaba Christian. —jUn partido de futbol! —exclamé Emilio. De pronto, otras
ideas se escuchaban como un fuerte granizo y era imposible entender y saber
quién las hacia.

Se escucho6 la voz de Jatziri que decia con emocion: —jUn picnic!
Mientras César gritaba repetidamente para escucharse con mas fuerza: —jVer
la pelicula de Venom contra Carnage!

Tuve que intervenir para mediar: —A ver, si me dicen todo al mismo
tiempo no les entiendo. Aun asi, fui rescatando las ideas y escribiéndolas en el
pizarrén. Vamos a decir nuestra opcién y también por qué queremos realizar esa
actividad para poder elegir la que convenza al grupo.

César tomo la palabra y dijo: —Yo quiero que veamos Venom contra
Carnage porgue es la pelicula mas fabulosa que he visto en mivida. Lia contesté:
—Es que no es tan fabulosa. Y otros mas expresaban que no les gustaba.

Jatziri opin6: —Yo quiero que se haga un picnic, ahi podemos jugar los
juegos de mesa. Se quedaron callados con una cara de no estar convencidos.
César enseguida le contestdé: —Yo no quiero picnic, pichic es comer y ya. Emilio
interrumpi6: —Puede ser un partido de futbol. Entonces se oy6 un grito de apoyo:
—iSi!

Emilio convocé al voto para saber que opcion les parecia mejor. Hice el
conteo y doce votos fueron para jugar futbol, dos para el picnic de actividades, y

solo uno para ver la pelicula.
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César expres6 molesto: —¢ Por qué nunca hacemos lo que propongo?
Contesté que era necesario convencerlos exponiendo los motivos por los cuales
él creia que era la mejor opcion, y quiza en la siguiente oportunidad tendria éxito.
Los demé&s comenzaron a apoyar ver otras peliculas, pero ellos mismos decian:
—Pero que sea luego. En ese momento todos querian jugar futbol porque estaba
por iniciar el Torneo Mundial de ese deporte en Qatar.3¢

Pregunté lo que se requeria para poder jugar futbol y mencionaron los
uniformes, el nombre de los equipos, un baldn, la cancha, el arbitro. Informacién
gue se asentod en la parte de los recursos dentro del contrato colectivo.

Para poder llevar a los chicos a realizar actividades que los acercaran a
diversos textos tenia que realizar otras preguntas como: —¢Todos sabemos
jugar futbol? ¢ Conocemos todas las reglas?

La primera respuesta resultd afirmativa, la segunda dejaba a varios
dudando de ello, por lo que los interrogué especificamente en qué era fuera de
lugar y ya solo la voz de Emilio se escuch6: —Mi primo dice que es un gol
adelantado.

Antes de continuar Isaac interrumpio la sesion diciendo: —Maestra,
apagueé tu celular porque estaba prendido (par6 la grabacion) y lo olvidaste en la

mesa de atrds. Senti que la respiracion se me detuvo, apenas iniciabamos la

intervenciébn con proyectOS, Y  [NoMBREDELPROYECTO:

trataba de no perder detalles Realizar un partida de futhal Parls! Argentina
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vulnerabilidad y tenia que confiar en mi memoria y en las notas que plasmaria y
darian cuenta del suceso que experimentaba.

Para retomar el didlogo comenté: —Recuerden que cualquier juego que
vayan a jugar tienen que saber las reglas. Tenemos que conocerlas primero.

Llenamos la parte del contrato con las actividades que hariamos, la tarea
fue investigar las reglas del futbol. Para que el texto pudiera trabajarse desde la
comprension fue necesario explorar para qué seguir reglas, en dénde han
realizado o utilizado reglas y cuéles eran las que conocian del futbol.

Jatziri decia que teniamos que seguir reglas para poder hacer las cosas
bien, como jugar y no pelear. lker también participé comentando que las reglas
en el salon servian para evitar accidentes.

De esta manera, como primera tarea quedo investigar las reglas del futbol,

y hasta podrian preguntar con sus familiares.

e Creando habitos, cumpliendo promesas

Si para los nifios era casi imposible tomar en cuenta los gustos o intereses del
estudiante, aun mas para los padres de familia, a pesar de que en junta se les
explico la manera en cémo se realizarian las actividades. Quiza no lo
recordaban, quiza no me expliqué bien o pensaban que no tendria que ver con
ellos.

Lleg6 el lunes y tenia la intencion de trabajar el reglamento de futbol con
los nifios, tendriamos que condensarlo con las reglas que permitieran llevar a
cabo el partido, promoviendo la participacion y la sana convivencia del grupo.
Comencé la clase preguntando: —¢ Quién trajo la tarea del reglamento? Las
excusas surgieron: —Mi papa no quiso hacer la tarea conmigo. Otros dijeron que
no supieron donde encontrarlas.

Entre frustracion y enojo hablé con los nifios, les dije que si querian
realizar el proyecto tendrian que ser responsables y platicar con sus papas, de
lo contrario no les volveria a preguntar qué hacer. En seguida Emilio, quién
estaba muy interesado y habia convencido a los deméas de hacer el partido,

volvid a inyectar motivacion a los compafieros diciendo: —EI reglamento esta en
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internet, pidanles el teléfono a sus papas y pénganle en Google:3! “Reglas del
futbol” y alli vienen.

He de aceptar que mi actitud seria influyé en que los nifios estuvieran
callados un buen rato. Rompi con ello cuando les pregunté: —¢De verdad
quieren hacer ese proyecto? Ellos contestaron afirmativamente y realizamos
parte del contrato individual,® en donde los nifios plasmaban lo que sabian al
respecto del proyecto, los objetivos personales de lo que iban a lograr, dejando
en blanco hasta culminar las dificultades y progresos que se conseguirian, y esta
vez se comprometieron a hacer la tarea. Revisamos las actividades que
hariamos durante el proyecto y los libros, por si encontraban algo que nos
ayudara a hacer las actividades que llevariamos a cabo. Habia que buscar lo
que relacionara los partidos de futbol con la clase de lengua, explicando que para
realizar la tarjeta de cambios y hacer la porra, tendriamos que utilizar contenidos
de uso de mayusculas y mindsculas, quizas usariamos la rima, aprenderian las
nacionalidades, nombres de paises. Una vez que entendieron la dindmica
pudieron vincular el proyecto con la asignatura de Educacion Fisica y con Vida
Saludable porque harian ejercicio.

La revision de los libros no fue una actividad sin sentido, mientras lo
hacian comentaban acerca de los temas que les causaban interés, opinaban
porque les provocaba curiosidad, y aun cuando todavia distaban actividades
para realizar el proyecto, pude observar que los estudiantes identificaban temas
gue conocian, organizaban informacion o realizaban inferencias, y podian
denotarse en sus acciones y descubrimientos pinceladas de los niveles de
comprension lectora®? de los que Catala, Catala, Molina y Monclus explican mas
detenidamente. Estas triangulaciones finalmente se establecieron en el Proyecto

31 Es el motor de busqueda mas utilizado en la Web y recibe cientos de millones de consultas
cada dia a través de sus diferentes servicios. El objetivo principal del buscador de Google es
buscar texto en las paginas web, en lugar de otro tipo de datos.

82 El contrato individual segin Jolibert y Sraiki es un esquema que refleja una dimension
individual, en la cual no se trata de hacer trabajo en soledad, sino méas bien llevarlo a la reflexion
del conocimiento que ha podido retomar del proyecto, lo que ha logrado y también lo que no, o
lo que se le ha dificultado, pero ya de manera personal.

33 Son las dimensiones que los lectores pueden alcanzar durante este proceso.
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Global de Aprendizaje.3*

e Sumando para el proyecto

Como ya lo he escrito a lo largo de este capitulo, en repetidas ocasiones la
actitud de mis autoridades ha obstaculizado el trabajo de intervencién, pues me
solicitaron realizar diversos documentos que no revisaron o pasaron por alto
devolver por lo menos un correo de recepcion.

Debido a esto pensé cémo llevar a cabo el proyecto que tiene que
culminar con un partido de futbol, de manera que no se interpusieran en su
realizacion. Por ello que le pedi a la profesora Leo, docente de educacion fisica,
si era posible que me ayudara cuando hiciera los partidos. Ella estuvo de
acuerdo; sin embargo, solicitd que los estudiantes conocieran el reglamento de
manera general y tener una tarjeta de cambios para saber quiénes serian los
que participarian jugando.

La ventaja de trabajar con los profesores de educacion fisica es que los
nifios aman esta clase, y cuando se presento en el salon les dio la noticia de que
durante su clase llevariamos a cabo el partido inter aula, pero requeria
principalmente que conocieran el reglamento. Arleth enseguida interrumpié a la
profesoray dijo: —Yo si hice la tarea, aunque otros no la hicieron. Al dia siguiente
todos habian llevado la tarea, siendo una de nuestras primeras pruebas,
respecto a la comprension, porgue primero leimos juntos las reglas que traian
escritas, las dictaron para pasarlas al pizarrén y ellos al escucharse decian si ya
estaban repetidas.

Una de las reglas que escribieron fue: —No recargarse en el oponente, o
darle un puntapié —leyo Axel. Y Arleth dijo: —No generar alguna conducta
violenta contra el adversario. Mientras Emilio interrumpi6é: —Es lo mismo,
¢Verdad maestra? Se refiere que no podemos lastimarnos mientras juguemos.
Entonces Lionel opind: —Es que entonces se trata de jugar limpio. Lozano

(2003), lo describe como la interpretacion que da el lector al texto y se ve

34 El Proyecto Global de Aprendizaje es la relacion que existe entre los proyectos, las distintas
areas que abarcan y los contenidos oficiales.
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complementado por lo que sabe. De esa manera pudimos sintetizar entre todos,

el reglamento de futbol con las reglas que consideraron las mas importantes.

e Tropezando en la cancha

Todo docente que trabaja en México sabe que para el mes de noviembre hay
muchas actividades en las cuales se participa a nivel escuela, en la Primaria
“Carlos Marx” se acostumbra la celebracion de Dia de muertos, la
conmemoracion de la Revolucion Mexicana con mafianita revolucionaria y
ceremonia civica, un numero artistico por grado y la primera evaluacion; en la
escuela ademas, como se lleva por asignatura el idioma inglés, tienen que
realizar una actividad de Halloween,*® asi como también la muestra pedagdgica
de los docentes de educacion fisica. Dichas actividades propiciaron el atraso de
nuestro proyecto y tuvimos que mover las fechas para llevarlas a cabo.

Por mientras fuimos sacando el trabajo a cuenta gotas y entre el decir de
los profesores: —Préstamelos tantito. Y no poder negarme porque ellos también
habian sido solidarios cuando requeri de su apoyo en las actividades.

El ajuste de fechas también nos llevé a realizar las actividades de forma
diferente. Para hacer los carteles tuvimos que recurrir a ver un video donde se
mostraban los elementos de éste. Mientras lo veian, Lionel pregunt6: —¢Y para
gué vamos a poner las reglas en los carteles? Y con un tono de obviedad Axel
respondié: —Pues para que no se nos olviden y cuando estemos en el partido
todos sepamos las reglas. Realizamos un ejemplo de manera grupal mientras
insertAbamos cada una de las partes que requeria el cartel y culminaron con la
realizacion del propio exponiendo la regla que ellos consideraban importante,
ademas también propusieron que pegarian sus carteles fuera del salén para que
los comparieros de otros grupos supieran los estatutos, por si querian jugar futbol

también.

e Entre canticos y porras

35 Se cree que Halloween tiene influencias de las creencias y practicas cristianas. La palabra
inglesa Halloween procede de All Hallows' Eve, que es la vispera de las fiestas cristianas de
Todos los Santos.
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Para realizar el partido de futbol fue necesario darle nombre a los equipos.

Emilio dio las siguientes opciones:

—El equipo de Messi.36 ~—

—El equipo del Bicho.*’ ’@o i s ’ w
—El equipo del PSG, 3 :

refiriendose al equipo del

Paris Saint Germain de

Francia.
e+
barra futbolera,® % L(yg
comenzaron a gritar al
unisono: ' Q‘vg A NAQ
Do Gl

—iPSG! jPSG! PSG!

Interrumpi la algarabia para recordarles que tendrian que elegir otro
nombre porque para jugar se requieren dos equipos, y aunque volvieron a
mencionar el equipo del Bicho y de Messi, Vanessa los descarté de una manera
definitiva diciendo: —A mi esos no me caen bien.

Timidamente Angel propuso: —Y si le ponemos el equipo de Bélgica
Herrera Aguilera, porque el nombre de la maestra es un pais y ensefi6 la bandera
gue se encontraba en el diccionario y sus apellidos. No estaba muy convencida
de ello y hasta les dije que seria muy largo para hacer una porra, pero ya estaban
muy acelerados y temporalmente quedo asi.

Para trabajar en las porras vimos unos videos, y les llevé algunas
impresas. Les pregunté acerca de lo que podian decirme de las porras, qué eran,
para que servian, si identificaban algo. —Se escuchan rimas —dijo César;
Vanessa opind: —Sirven para motivar o apoyar a los equipos. También lan
comentd: —Se oyen como si fueran canciones.

Les pedi que cuando escucharan las rimas me las dijeran, después

36 Lionel Andrés Messi Cuccittini, conocido como Leo Messi, es un futbolista argentino que juega
como delantero.

87 Cristiano Ronaldo dos Santos Aveiro, conocido como Cristiano Ronaldo o el Bicho, es un
futbolista portugués que juega como extremo izquierdo o delantero.

38 Es un grupo organizado que apoya a algin equipo de futbol.
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rescatamos algunas palabras y ellos tuvieron que buscar palabras que rimaran
que pudieran utilizar para hacer su porra. César expresd: —Amor y mejor; Axel
participé también: —Cancion y pasion. Arleth intervino: —Entonces ahora que
hagamos nuestra porra la podremos hacer como cancion. —Pero la vamos a
cantar —se entusiasmo Vanessa. Emilio los apur6: —Ya es momento de hacer
nuestra porra. Entonces sacaron su cuaderno y comenzaron a trabajar.

Al dia siguiente presentaron frente a los compafieros sus porras y al
hacerlo, algunos estudiantes como Lia refirieron que no habian podido meter en
la porra el nombre de Bélgica Herrera Aguilera, entonces propuse la posibilidad
de cambiar los nombres del equipo quedando las propuestas de Christian y de

Arleth: Argentina y Paris.

e Como jugadores profesionales

Los nifios habian estado llevando el album del Mundial de Qatar, y las estampas
mostraban a cada uno de los
participantes de los equipos;
entonces decidimos que la
tarjeta de cambios se llevaria a
cabo con los datos que en ellas
se presentaban. Revisamos los
datos, cdmo se escribiany a qué

referian, si estaban escritos los

nombres con mayusculas, el
pais de origen y también investigaron los gentilicios, el peso, la estatura, el
logotipo oficial del mundial y la fotografia, en su caso ellos tuvieron libertad de
elegir el pais que representarian y dirian el gentilicio que eligieran. Después de
observar realizaron su tarjeta de cambios y en lugar de pegar una fotografia

realizaron un dibujo de ellos mismos.

e Abuelos contra marcianos
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No todo se trata de textos funcionales,* cémo utilizarlos o como se hacen,
también hay que dejar volar la imaginacion vernos como personajes y sentir 1o
que sucede y esto nos lo dan los textos ficcionales,* como los ha denominado
Jolibert para disfrutar, y a los nifios les encantan; por ejemplo, los cuentos o
leyendas, para ello llevé un cuento breve de Gimeno Sacristan llamado Abuelos
contra marcianos.

Comenzamos por hacer lectura en silencio, posteriormente pregunté si
tenian idea de porqué les habia llevado ese texto. Emilio respondié: —Porque
es de un partido de futbol entre unos abuelitos y unos aliens. Sin preguntar mas
comenzaron a platicar acerca de los extraterrestres. César dijo que a los
habitantes de Marte se les decia marcianos, otros hablaban de las hazafas de
sus abuelos y unos mas como Isaac dijeron que su abuelo todavia iba a jugar
futbol con él.

Posteriormente hice la lectura en voz alta y entregué una ficha de
evaluacion de comprension de lectura que leimos también en voz alta, en la cual
anotaron datos como quiénes eran los personajes principales, secundarios,
donde podian explicar de manera corta de qué trataba el cuento, con algunos
estudiantes como Kaira o Luis llené la ficha con lo que ellos me expresaron de

manera oral, los demas completaron por escrito.

e Tarde, pero se logro

Finalmente llegé el dia de realizar el partido de futbol. La profesora Leo les dio
casacas a los nifios y pudieron hacerse tres equipos. Para que todos pudieran
participar me dijo que se llevarian dos clases para hacer los partidos, asi pues,
presentaron su tarjeta de cambios y a jugar se ha dicho. Durante el recreo los

nifos invitaron a sus compaferos de otros grupos a ver los juegos, fue por eso

39 Carlos Lomas (2015) indica que estos textos son aquellos que repercuten en ambitos de su
vida cotidiana de caracter personal como diarios, agendas, que les permita desarrollarse en
aspectos laborales como las solicitudes, de tipo expositivo: textos académicos, de tipo epistolar,
entre otros de cardcter cientifico, publicitarios o periodistico.

40 Ana Maria Kauffman y Maria Elena Rodriguez (2003), mencionan distintas tipologias de los
textos, entre las cuéles se encuentran los textos literarios los cudles refieren a que privilegian el
mensaje por si mismo, distinguiéndose por el aspecto estético y el autor puede utilizar cualquier
recurso de la lengua con originalidad y con mayor libertad.
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gue contamos con la presencia del grupo de 2°C, quienes motivaban con porras
mientras disfrutaban de los encuentros, por otro lado adopté un papel
multifuncional, a ratos grababa a los chicos, otras veces intervenia como un
arbitro méas, en otros momentos motivaba a la audiencia al apoyo con porras, y
de esa manera concluyeron los partidos con una recopilacion de emociéon y

afortunadamente con saldo blanco.

e Qué nos falto, qué nos sobro

Ya en el aula se notaba que Santa Barbara*! estaba de fiesta, la asistencia habia
bajado notablemente por las celebraciones patronales, aun asi, completamos
nuestro contrato individual, y César orgulloso decia que ya sabia utilizar las
mayusculas y minasculas, Jatziri menciond que aprendieron a hacer rimas para
la porra y la suave voz de Jade apenas se escuchaba que referia haber
aprendido a jugar fut.

Iker dijo que habia faltado hacer una invitacion para que fueran mas
comparieros a verlos jugar o a jugar con ellos, lan dijo que el cartel de las reglas
no estuvo en el contrato de todo el proyecto.

A partir de este primer proyecto, creo que guiar a los estudiantes a través
de las preguntas fomenta la curiosidad por conocer, y los ha llevado a
cuestionarse, a tomar la palabra y defenderla, a hacer conclusiones; también se
atreven a opinar y hacerlo de una forma reflexiva, aun falta tocar la parte de
reconocer algunos obstaculos que se vivieron, la vida cooperativa tiene sus
altibajos, pero sera cuestion de seguir practicando, por lo pronto habra que hacer
ajustes y llenarnos de energia durante las vacaciones para continuar con el

siguiente proyecto.

Episodio 4. Proyecto ensalada y nos lanzamos a la Pic-pijamada

e Arrancate con el nuevo afo

Despueés del primer proyecto que vivimos, antes de salir de vacaciones, no sabia

41 Colonia de la Alcaldia Azcapotzalco, en donde se ubica la Escuela Primaria “Carlos Marx”.
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que iba a haber varios cambios en la escuela, no vislumbraba si favorecerian u
obstaculizarian el trabajo que veniamos realizando. Lo que si sabia era que los
nifos, los que se presentaron hasta el Gltimo dia antes de vacaciones, estaban
con todo el &nimo, querian hacer otro proyecto, aunque los demas compafieros
no estuvieran presentes, y para continuar con la vida cooperativa fue necesario
aclarar que era mejor realizarlos cuando estuviera la mayoria, para que pudieran
participar. Aun asi, César y Jatziri ya daban indicios de poner en la mesa de
opciones lo que querian realizar.

El 2023 nos recibio en las aulas como una tropa de hormigas dispuestas
a trabajar juntos varias actividades, apoyandose mutuamente, pues ellos
siempre se muestran con mucha disponibilidad y certeza. Aunque se supone que
yo soy el adulto consciente de esto, hunca me siento lista para llevarlo a cabo,
no sé si en algiin momento aprenderé que solo hay que dejar que suceda.

La primera modificacion que trajo el afio nuevo fue el cambio de zona de
escuela, apenas habian pasado cinco afios después de que nos habian asignado
a otra zona, y ahora regresamos a donde estdbamos, por lo que hay que
adaptarse nuevamente a la supervision. Pues bien, el dia 17 de enero, me
preparé mentalmente para lanzar la pregunta abierta: —¢Qué quieren que
hagamos las proximas dos semanas? El silencio se rompid con opciones como:
acampar, bailar, leer cuentos con los papas, cantar, hacer experimentos, hacer
comida y una tienda para venderlos, jugar a los helados, pintar, jugar basket o
beisbol, hacer un brincolin y hacer nuestros propios juguetes, era lo que
aclamaban los estudiantes.

También se volvian a escuchar las propuestas que Jatziri y César
mencionaban desde diciembre, como hacer un picnic o jugar al cine y ver una
pelicula, cada uno de ellos proponian respectivamente sus ideas. Primero
estaban entusiasmados por todas las opciones, pero ellos mismos fueron
descalificando algunas actividades. Axel dijo: —Jugar basket no, ya jugamos en
el equipo de la maestra Leo. Empezaron a apoyar la idea de una pijamada, y
tuve que intervenir para ver si ésta era viable, ya que la escuela por las tardes

cuenta con un programa de educacioén basica para adultos, y consideraba que
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seria dificil permitir la asistencia de estudiantes en la noche, ademas de sumarle
gue mi autoridad inmediata no se distinguia por ser solidaria con el trabajo que
veniamos haciendo.

A pesar de ello los nifios no se mostraron frustrados, no por lo menos por
eso0, asi continuaron discutiendo cudl seria el proyecto que mas convenia. César
quiso imponer el cine, y los demas desecharon la idea cuando Axel repuso: —El
cine tampoco, porque luego se va el internet y ni podemos ver la tele, acuérdense
que no pudimos ver ni los partidos de México en el mundial. Tal afirmacién causé
molestia mientras César exclamaba: —ijNunca hacen lo que yo quiero! Los
chicos a pesar de ver lo que parecia un berrinche no se apesadumbraron, pero
lan respondié con una frase que calmé al compafiero: —Ya no te enojes ¢ qué te
parece si después le pedimos permiso a la maestra para ver una pelicula y la
eliges tu? Ese comentario pinté una sonrisa en César y afirmé con la cabeza.

Por otro lado, Jatziri mir6 detenidamente lo plasmado en el pizarrén y sus
ojos brillaban tanto que casi alumbraban la idea que saldria de su boca: —Hay
muchas cosas alli que me gustaria hacer, pero ¢qué les parece si hacemos un
picnic con pijamada, que sea en la mafiana? Podemos cantar, bailar, hacer
comida, jugar e invitar a los papas. Por supuesto eso de hacer una ensalada de
propuestas les parecia genial a los nifios, imaginaba eso como si fuera el
sombrero de un mago al que le vertieran lo que imaginaban y cupiera todo. Fue

asi que decidieron por el proyecto al que llamaron Pic-pijamada.

e En medio de la burocracia

Los docentes de escuelas publicas seriamos felices si nos quitaran kilos de
burocracia®? y de carga administrativa,*® y si la organizaciéon de actividades no
surgiese al vapor. En el caso de la escuela, de un dia a otro pueden pedirnos

realizar algo que quiza olvidaron solicitar y que es necesario para “ayer”;** y esta

42 Burocracia es el conjunto de actividades y tramites que hay que seguir para resolver un asunto
de caracter administrativo.

43 Carga administrativa son las actividades y procedimientos que solicitan al docente y refieren a
tramites o tareas que tienen que ver con la administracién escolar y no benefician de manera
directa a la actividad docente.

44 “Es para ayer”: Frase popular para indicar que se requiere de inmediato.
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vez no fue diferente. Resulta que desde diciembre se habia solicitado la
evaluacion de los estudiantes para saber como iban avanzando, y como no lo
aplicamos ya urgian los resultados. Tanto los apoyos de supervision como la
subdirectora se distribuyeron la encomienda de ir salon por salén para tomar
lectura, disfrazada de comprension lectora, como también para hacer
observaciones de nuestras clases ¢ No sé para qué hacen eso? En el tiempo que
he laborado jamas he recibido realimentacion de mi ejercicio docente.

Fue asi que la subdirectora entré al aula con unas hojitas, formé a los
estudiantes, puso su reloj en modo de cronémetro y pasé uno a uno a cada
estudiante de 2°A. Algunos terminaban de leer con cara de satisfaccion, otros
mas con cara de frustracion por no leer o por haber leido pocas palabras y unos
mas, entre ellos Emilio, con cara de no entender el porqué de leer tan poco y que
no fuera un cuento completo. Sin duda, como era un estudiante al que se le
facilita lo académico contestd correctamente las preguntas que le resultaron
obvias, porque como lo expres6: —Las respuestas estaban en la lectura, pero le
causaba extrafieza y afirmaba que no habia entendido de qué trataba el texto,
porque no estaba completo el cuento. Seguramente llegar a esta critica mostraba
el nivel de su comprension lectora, mejor que el ejercicio planeado en la
evaluacion sorpresa.

Jolibert y Sraiki sefialan que la estrategia de ensefianza de la lectura
surge de un enfoque pragmatico; es decir, se aprende a leer leyendo y no se
realiza de manera fragmentada, sino utilizando textos completos vy
contextualizados para que sean significativos. Esta vez la lectura le quedaba a
deber, porque en el aula no hay presion por leer rapido, sino que comprendan el
texto y junto con ello disfruten hacerlo, que la lectura se comparta con los que
aun no pueden hacerlo de manera autbnoma, pero eso no quiere decir que no
logren entender o llegar a la interpretacion de la lectura.

Asi mismo también irrumpieron al aula para hacer un dictado que fue
tomado como produccion de textos y el calculo mental. La entrada y salida de

agentes externos*® mandaba mas lejos las fechas del proyecto que

45 Un agente externo es alguien que realiza actividades en pro de sus intereses o necesidades,
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pretendiamos trabajar y llevaba a los nifios a sentirse algo decepcionados
porque pensaban que no se llevaria a cabo lo que planedbamos y que realmente
era de interés para ellos. La semana parecia tan larga cuando aparecian en
desfile los comparfieros que laboran en supervision solicitando e interrumpiendo
las actividades con peticiones: —Maestra, puede dejarme ver su planeacion, me
presta sus listas, me ensefia su bithcora. ¢Como evalia? Y ademas la
desconcentracion también llegaba a los nifios mientras realizaban alguna
actividad y en lugar de tomar otro libro o cuaderno diferente al que utilizabamos
en ese momento decian: —Hola, ¢me dejas ver tu libro? ¢Puedo revisar tu

cuaderno?

e El paso apresurar para que nos podamos recuperar
Empezamos una nueva semana y cuando vimos que nuestras actividades se
normalizaban, los nifios no dudaron en recordarme en qué parte del proyecto
nos habiamos quedado. Para entonces ya tenia listas las hojas donde se
escribirian las actividades del contrato colectivo y para no perder mas tiempo los
primos Dafne y Christian las repartian a sus comparieros.

La Pic-pijamada requeria de un espacio amplio por lo que era necesario
llevarla a cabo en el patio. Les recordé a los estudiantes que necesitabamos
hacer una peticion para que nos permitieran realizarla, ya que siempre hay
estudiantes en clase de Educacién Fisica. Vanessa dijo: —Podemos hacer una
carta para la directora y pedirle permiso. Emilio sugiri6 que al ser una pijamada
ademas de picnic, podriamos leer cuentos con los padres de familia. Les
comenté que quiza no seria posible leer todos los cuentos que el grupo eligiera,
pero que podrian hacer la recomendacién de los cuentos que quisieran y el que
les llamara mas la atencion lo elegiriamos. Michelle y Aitana también propusieron
bailar y cantar, mientras la suave voz de Jade solicitaba que fuera la cancion
Baby Shark. En el momento que escuchaba las actividades, mi cabeza corria

como engranajes*® tratando de encontrar el sentido entre ellas y la comprensién

pero no es parte del grupo donde interviene.
46 Engranaje es un mecanismo para hacer funcionar un aparato como un relo;.
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lectora.

Al ser un proyecto en el cual se requeria la participacion de los padres de
familia les comenté a los nifios: —Y sus papas ¢ se podran salir del trabajo, sin
pedir permiso antes? César, quién pasaba la tarde en el trabajo de sus padres
respondié: —Mis papas necesitan saber cuando seréa la Pic-pijamada, podemos
hacer una invitacion. Iker propuso la idea de llevar comida, ya que en los picnics
es necesario comer, y tendriamos que acordar cual seria el menu adecuado para

ese dia especial.

e ;Cuantas estrellas le das?
Un tema que se trabajé meses atras fue la recomendacion de cuentos en el cual

ellos eligieron de su libro de texto de Lecturas, alguno que les llamara la atencién

[h4 ) =7 &
A s = p:

y utilizamos un formato que facilitaria como
realizarla. La lectura, a través de frases llevaba
de una manera sencilla al estudiante a localizar
datos del texto que elegian, y también permitia
escribir de manera sintética de qué trataba el
texto.

Lo primero que hicimos fue colocar los
libros de la biblioteca de aula sobre las mesas
del salén y les pedi que escogieran algun libro
que les llamara la atencion.

Cabe mencionar que es habito tener en
la semana lectura en voz alta, en donde elijo un libro al azar o alguno de los nifios
sugiere uno, esto puede ser porque ya lo ley6 y quiere que otros lo disfruten o
también porque no ha consolidado la lectura, o porque les llama la atencion las
imagenes y quieren saber de qué trata. Segun Clark y Rumbold (2006, p. 9), la
relacion entre el placer de la lectura y la comprension de textos esta
estrechamente ligado, ya que el interés que genera esta lectura lo hace
significativo, incrementa el conocimiento en general y fomenta la participacion

comunitaria.
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Abrieron los libros, observaron imagenes, en un primer momento llegaron
al nivel literal de la comprension lectora y también al inferencial de acuerdo con
Catala, Catala, Molina'y Monclas (2001), donde los nifios identificaban los rasgos
de los personajes, y a partir de ello deducian de qué podrian tratar los textos
elegidos. Asi se llevaron los libros a casa esperando que le dieran lectura para
que al dia siguiente pudieran expresar en el formato de recomendacion su
experiencia con el texto que los acompafiaria esa tarde.

Con el fin de tocar el nivel de lectura critica o de juicio valorativo entregué
un formato que llend la mayoria por su cuenta. En casos como los de Luis, Kaira,
Lionel y Mia lo completé con lo que ellos me dictaban, ya que aun no han
consolidado la lectoescritura, aungque no por eso no son capaces de compartir lo
que ellos pudieron interpretar en los textos abordados.

Después de pasar dos clases escuchando las recomendaciones de los
w comparieros, quedd acordado el libro de
El gato con botas. Para ello, Axel

presentd su recomendacion y le otorg6 4
estrellitas de cinco, pero otros mas,
guienes ya en algun momento se habian
llevado este cuento para leer en casa o
alli mismo en el salon, apoyaron y
enriquecieron el resumen del cuento

haciéndolo la eleccién oOptima para el

proyecto.

e Yaencarrerados hacia nuestro objetivo
Con el fin de que todo estuviera listo, urgia hacer las invitaciones para que los
padres y acompaifiantes tuvieran tiempo suficiente para agendar la cita con sus
hijos, y entonces fue necesario sacar a flote el tema de la invitacion. Pregunté a
los alumnos si alguna vez para convocar a sus padres, les habian dado alguna
invitacién. Solicité que para el dia siguiente, quienes pudieran llevaran una a la
clase. Para ir conociendo mas del tema realicé preguntas como: —¢ Para qué
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sirve la invitacion? Christian decia que las invitaciones eran para ir a las fiestas,
aunque Kaira comentd que su mama, quien trabaja en la alcaldia, hacia
invitaciones para su trabajo, pero no son solo para las fiestas, sino que también
para ver obras de teatro u otros eventos.

Para saber mas de las invitaciones vimos un video donde se decia el uso
y como se conformaban. Al dia siguiente solicité que revisaramos las invitaciones
que llevaron, y fuimos anotando los datos que contenia el texto, y a modo de
interrogacion de textos los fuimos ubicando hasta armar la silueta de la invitacién
para la Pic-pijamada. Una vez que estuvo completa cada uno realizo la invitacion
que entregarian en casa.

Otro aspecto que seria necesario revisar era lo que pretendia comerse
durante el picnic. Los estudiantes se organizaron para hacer una asamblea, en
la cual ellos utilizaban a Maxito*” para dar la palabra, César era el elegido para
ello y Emilio escribia los acuerdos. Solicité la palabra para indicarles que para
hacer el menu tendrian que tomar en cuenta alimentos nutritivos y que no
requirieran ser cocinados en el momento, hasta entonces yo tenia en mente que
los prepararan los estudiantes junto con los padres de familia.

Después de eso solicitaron agua de fruta (limén y naranja natural); frutas
con Miguelito o chile Piquin (sandia, jicama, melon y pepino); tostadas de atln
con verduras y hot dogs, y para que fuera saludable tendrian jitomate y cebolla
y quien quisiera chile, pues al gusto se lo serviria. La unanimidad hizo legitima
la decisidén, aunque yo sentia que mi cartera no iba a poder con ello. Conforme
ellos acordaban yo iba haciendo un presupuesto y rebasaba los mil pesos.

Era necesario solicitar el apoyo de los padres de familia, por fortuna la
vida cooperativa traspasé los muros de la “Carlos Marx”, y apenas lanzaba el
mensaje de SOS*® por medio de un mensaje, y los padres de familia aportaban
ingredientes o platillos enteros de los solicitados para realizar la comida. Otros
mas ponian a disposicion la mano de obra para hacer la comida, y esto también

modificaba una parte del proyecto, ya que en este caso los alimentos ya llegarian

47 Maxito: Perrito de tela que los nifios de 2°A adoptaron como mascota del aula.
48 SOS es la sefial de socorro a nivel internacional.
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preparados para el picnic, aunque el alivio llegaba a mi al resolverse la situacion.

e Lacomprension hasta en la sopa

Mientras, realizaba el cuestionario para los docentes durante el Diagndstico
Especifico preguntando acerca de la importancia de la comprension lectora.
Hubo respuestas que limitaban y amarraban a la comprension con aprender
conceptos, también habia otras que decian que era prioritaria para adquirir
cualquier aprendizaje y para entender el contexto donde se desarrollan las
personas, y concuerdo con ello. Pienso ademas que lo que se hace con los
proyectos de Pedagogia por Proyectos, va de la mano con la comprensién
lectora.

Llevar a cabo el Contrato Global de aprendizajes requirié de revision en
los libros de texto y al mismo tiempo ellos tuvieron que hacer una interpretacion
para detectar las relaciones que encontraban entre las actividades dentro de los
proyectos y las asignaturas que llevaban. Esta vez para ellos fue sencillo
encontrar el vinculo que existe entre la cancién Baby Shark con la materia de
inglés: Aitana decia: —Es por el idioma, maestra. Lia relacionaba a las artes con
el baile y cantar; mientras que Mia dijo que la comida tenia que ver con vida
saludable.

Por otro lado, el Proyecto de construccién de competencias resultd mas
complejo, ellos dijeron que leerian la cancion, pero detras de ella también esta
la comprension del texto, la interpretacion del mismo para poder entender lo que
dice la cancién en espafiol, el trabajo de interrogacion de textos para comprender
formatos como la invitacion, la carta, la receta; profundizar la lectura para poder

hacer una recomendacién y también conocer la utilidad de estos textos.

e Uno como quiera, pero las criaturas

Una de las actividades que se tenia que llevar a cabo constaba de realizar una
carta dirigida a la directora con el fin de que nos permitiera trabajar en el patio.
Entonces solicité que buscaran algun ejemplo de carta, que tal vez podrian

obtener un ejemplo de internet o preguntar a algun adulto como podrian hacerla.
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En cuanto a mi, también llevé una carta haciendo una peticion, y entregué una
copia a cada uno de los estudiantes. Recurrimos nuevamente a la interrogacion
de textos mediante una lectura silenciosa, y los interrogué sobre cudl seria la
razon por la que les habia dado ese texto. Iker con un tono de obviedad decia
que era para que pudiéramos hacer la carta para la directora.

Fuimos revisando y localizando elementos que no podian pasar
desapercibidos en la carta e hicimos un esquema que nos sirvié para producir la
carta que requeriamos. Las comparamos con las que ellos habian investigado y
revisamos si les faltaba algun elemento. Entre todos hicimos una carta que
transcribi a la computadora y la entregaron Michelle y Emilio en direccién, junto
con un acuse.

Paso6 una semana y no recibimos ninguna respuesta, los nifios se sentian
algo nerviosos. —¢ Y si no nos dejan hacer la Pic -pijamada, maestra? —lan me
preguntaba continuamente. Con el fin de quitarnos la duda, acudi a la direccion
y la directora mand6 decir con la Profesora Mayra, quien es la subdirectora
pedagdgica, que podriamos realizar nuestra actividad. No fue una respuesta
como hubiera querido, pero por lo menos ya teniamos el permiso. Al conocer la
respuesta los nifios gritaron: —iSi! —entusiasmados, lo que permitié que se me

pasara la molestia y continuaramos preparando nuestra actividad.

e The shark siblings (Los hermanos tiburén)

Segun los nifios de 2°A, una vez que la profesora Leo puso la cancion Baby
Shark para realizar alguna actividad de los nifios, dijeron que esa cancion era
para bebés. No supieron dar una razoén, pero asi lo afirmaron; sin embargo,
cuando propusieron bailar y cantar, Jade, la nifia mas pequefa de estatura, pidio
que fuera esa melodia y para mi sorpresa en ese momento, nadie se opuso a la
propuesta de Florecita, como le llamaban los compafieros de carifio. Mas aun
cuando cantaban decian que Jade era la “baby shark” y ellos eran los hermanos
mayores. Al respecto yo les pregunté si alguno de ellos sabia de qué trataba la
cancion. lker dijo que era de la familia de tiburones, Lia dijo que trataba de que

alguien escapaba de los tiburones, que eso decia la cancién que estaba en
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nuestro idioma. Entonces pregunté: —¢Y en inglés dice lo mismo? Arleth
respondié: —jUy quién sabe!

La verdad yo ya iba preparada para ello. Llevé la letra de Baby Shark en
inglés e intenté hacer una interrogacion del texto. Les pedi que leyeran en
silencio y posteriormente me dijeran si identificaban palabras que conocian.
Pude percibir que algunas de ellas las relacionaban por haber escuchado la
cancion en espaniol, otras porque encontraban semejanzas de algunas palabras
con nuestra lengua, asi me dijo lan: —Grandma y grandpa son los abuelos,
porque son mas grandes que los papas, ma de mama y pa de papa. Sin
embargo, también habia otras frases que desconocian totalmente como: let’s go
hunt, run away o safe at last.

Emilio propuso utilizar su diccionario para traducir las palabras y saber de
gué trataba. Sin embargo, no fue tan viable porque cada palabra por separado
no tiene sentido y cuando tenian las oraciones traducidas no les significaba nada.
Fue por eso que puse el video y les dije que cantariamos la cancién para que se
fijaran qué sucedia en el video, y de esa manera podrian comprender lo que
decia en esas estrofas la cancion.

No fue tan sencillo porque tenian que estar pendientes justo al escuchar
las frases que desconocian; de hecho, Michelle se quej6: —Maestra, pero el
inglés no se oye igual a como esta escrito. En efecto, nuestra lengua difiere del
inglés porque no se lee como se escribe, y tal como lo afirma Cassany (2006),
leer requiere desarrollar procesos cognitivos en donde el estudiante pueda
realizar hipotesis, hacer inferencias o crear comparaciones y relaciones.

Mientras veian el video, Angel pudo darse cuenta de que la cancion tenia
dos partes: —Let’s go hunt lo dicen los tiburones, porque se quieren comer a los
nifios, y los nifios cuando huyen y estan a salvo dicen run away y safe at last.
Aunqgue él también comentd que leyd la traduccion de palabras como hunt que
significa cazar, run correr y safe seguro.

Coincidieron en que la cancién en inglés y espafiol decian lo mismo, pero
ademas se sentian satisfechos, porque a pesar de que no fue facil hacer una

traduccioén, dijeron que podian entender el inglés mejor, y esto confirma lo que
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Clark y Rumbold (2006), refieren con respecto a la comprension lectora, que
sirve para enriquecer el vocabulario con la lectura, mantener una actitud positiva
y generar autoconfianza pueden favorecer la adquisicion de una segunda

lengua.

e Pic-Pijamada tercera llamada

Al fin lleg6 el dia de realizar el proyecto, la indicacion fue que solo se podria
ocupar una seccion del patio, detras de la direccion, para no afectar las clases
de Educacion Fisica, a partir de las 12:00 horas hasta el término de la jornada,
alas 14:30, hora de la salida. Esto no desmotivo a los estudiantes, ellos llegaban
felices al salén con sus pijamas puestas y pudo verse su emocion cuando me
miraron y yo también vestia mi ropa de dormir.

Durante el recreo los nifios preguntaban el motivo de su vestimenta y
orgullosos decian que era el proyecto que ibamos a hacer: una Pic-pijamada con
los papés. Ademas, platicaban acerca de lo que harian: Leer cuentos, cantar,
bailar, comer hot dogs y atun. Al término del almuerzo se escuchaba: —Maestra,
¢, Podemos venir en pijama también? —Maestro, ¢ podemos invitar a los papas a
un picnic?

En el salén, acomodamos el material que utilizamos durante el proyecto:
El libro que se iba leer, marcadores, hojas blancas, cartulinas, unas recetas
recortadas que los estudiantes tendrian que ordenar, y en un abrir y cerrar de
0j0s, ya estaban entrando los padres de familia.

Comenzamos cantando la cancion Baby Shark. Primero los nifios lo
hicieron y mostraron la coreografia, es dificil que los adultos rompan esquemas,
los padres mostraban timidez en sus movimientos ante las miradas de los
estudiantes y de algunos elementos de supervision que fueron a ver la actividad,
finalmente se logré culminarla con menos inhibiciones cuando sus hijos los
motivaban a que se movieran mas.

Tocé la parte de leer el cuento El gato con botas. En esta parte se llevé a
cabo la lectura en voz alta que yo realicé para todos, una vez que terminamos

se les entregaron hojas blancas y plumones, y se les solicité que por equipos le
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dieran al cuento un final alternativo, y que hicieran solo tres imagenes que les
sirvieran de apoyo a los nifios, ya que solo pasaria un adulto y los nifios tendrian
que explicar de manera oral la relacion del dibujo y al mismo tiempo narrar como
habia quedado su version. Fue entonces que cada equipo presento su
produccion.

Los chicos querian que llegara el momento del picnic, pero también fue la
oportunidad de llevar a cabo la actividad que referia a la receta, fue un texto que
se trabajé en el aula con anterioridad y en el que se trabajo la silueta y también
hicimos uso de la misma para preparar unas brochetas de fruta. En esta ocasion
‘ se trat6 de poner en orden las
recetas, se les entregaron
recortes y cartulina, entonces
armaron las recetas y una vez

listas las mostraron para

~ “*| continuar con la parte que los

estudiantes ya deseaban, el momento de compartir con sus padres los alimentos.

El proyecto culmino cuando los participantes del proyecto degustamos los
hot dogs, el atun, las aguas y la fruta, cerrando con una foto como trofeo ante el
logro alcanzado. Junto con ello también recibi un buen comentario de la
supervisora actual quien estuvo expectante durante el evento. Finalmente
recogimos cobijas, basura, trastes y el patio lucia como si nada alli hubiera

sucedido.

e Pero siempre quedan huellas

Los dias subsecuentes después de haber realizado la Pic-pijamada, se
escuchaba a los niflos alegres y motivados, la convivencia con sus padres y
acompafantes les encant6, ese momento de euforia lo utilicé para poder captar
lo que habian percibido del proyecto recientemente finalizado; se sentian
seguros en varios aspectos, aunque decian que todavia el uso de las
mayusculas y de las minusculas les resultaba complicado.

César recordd que en dos ocasiones pudieron decirme que habia olvidado
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escribir unos acentos. Arleth mencion6é que podian escribir cartas para pedir
cosas, hacer invitaciones, usar los diccionarios de espafiol y de inglés, aunque
Isaac les recordd que era dificil traducir los textos porque no conocian el idioma,
y que seria bueno que tradujéramos otras cosas, como cuentos.

Emilio dijo que pensé que no podriamos hacer el proyecto, porque la
directora no contestaba la carta, entre ellos asentian al respecto, y aunque
pudieron percibir un obsticulo que se presento a lo largo de la intervencién, esta
vez pude sentir mayor libertad y la solidaridad de los padres de familia. Que la
supervisora estuviera de acuerdo con los proyectos me daba esperanza con el

siguiente, y que San Paulo Freire y su Pedagogia Libertaria*® nos acomparie.

Episodio 5. Con Maxito en el corazdn trabajamos en el salon

e Continuala marcha de las hormigas

ibamos maés alla del medio ciclo dandole continuidad al trabajo que no solo abri6
la posibilidad de otorgarle la palabra a los estudiantes, también les permitio
realizar otros proyectos, lo que ha dado pauta para enfrentar a los estudiantes a
diversos textos y lograr su comprension. Sin duda, la experiencia nos ha llevado
a lograr cosas que no solo se quedan en el aula, la participacién de los padres,
el convencer con el trabajo a las autoridades deja ademas de satisfaccion
aprendizajes.

Los nifios de 2°A se volvieron expertos en encontrar las distintas maneras
en las que la practica docente toca la comprension lectora, que lo habitual nos
hace pasarla por alto. Al respecto, Millds (2000) refiere que la comprension
lectora debe trascender su uso del ambito escolar para poder utilizarla en la
cotidianidad; sin embargo, es importante que los docentes no lo perdamos de
vista.

Fuimos por un tercer proyecto durante el ciclo escolar, mas la consolidacién

de una vida cooperativa del ciclo anterior, con altibajos llenos de emociones y

49 Utilizo la frase de San Paulo Freire y su Pedagogia Libertaria nos acomparie, para referirme al
planteamiento de Educacion Liberadora destaca en sus propuestas, donde las personas no solo
aprendieran a leer la palabra, sino el contexto donde se desarrollan.
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situaciones, donde las respuestas y soluciones surgieron del trabajo cooperativo,
creando alianzas con comparieros y con padres de familia apoyaron la labor que
se realizo.

Asi entonces, me paré frente a los nifios, respiré profundamente y me atrevi
a lanzar la pregunta de nuevo: ¢Qué quieren que hagamos juntos las préximas
dos semanas? Yo pensaba en realizar un "proyecto chiquito”, que no significa
que haya poco trabajo, sino que mas bien en lugar de trotar, en esta ocasion

tendriamos que apresurar el paso.

e Piaget no juega

Para detonar las ideas sugeri una obra de teatro, y leer previamente cuentos
para representarlos. Aunque la propuesta no fue interesante para los nifios, pues
a ellos les emocionan los concursos de dibujo, de canto o de baile, también
surgi6 la idea de jugar al super. ¢Qué puede estar por encima de una etapa de
desarrollo que indica que el egocentrismo rige a los nifilos en sus elecciones?
Piaget®, decia que en esta etapa los nifios quieren demostrar quién es el mejor,
pero después de mas de un afio de vida cooperativa, dejaron de lado las pugnas
y prefirieron un proyecto que decia: “jugar al supermercado”. En efecto, el juego
fue su mejor alternativa, una palabra amable que invita a ser iguales y que gané

el voto de la mayoria dejando para otro momento mostrar las dotes artisticas.

e Maxito en el corazon

Al preguntar como se nombraria el proyecto, las ideas se descubrian como si se
abriera un tesoro, las voces se oian como cascabeles repicando, diez ideas
surgieron en el salén: Minisuper, Super Maxito, Mercado, Super, Pescado super,
Super Blue, Super 2°A, Super cosas, Super México, Super Man. Estas fueron
las voces que se escucharon y se agregaron en la pizarra para tomarse en

cuenta, pero cuando la segunda propuesta del listado la daba a conocer Axel,

50 Camila Lodofio (2019) Recuerda las etapas de desarrollo cognitivo que Propone Piaget, en la
cual refiere que en la etapa preoperacional, una de las caracteristicas distintivas es el
egocentrismo y como se va dando el proceso para desarrollar empatia.
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parecia genial aun para aquellos que en ese momento estaban compartiendo
sus ideas esperando escuchar algo que les pareciera mas convincente.

Para realizar la eleccion Emilio dijo: —Votemos por el nombre. Super
Maxito fue la deliberacidn de la mayoria y sus voces resonaban convencidas, era
un homenaje a la mascota del salén, Maxito,>! un perro de juguete que semanas
antes habia desaparecido del salén y no lo encontraron. Posteriormente dimos
paso al llenado de contratos®? para definir roles y responsabilidades. Ya podian
claramente identificar como intervenir en los proyectos, lo que requerian para

llevarlos a cabo y las fechas para realizar las actividades.

e De camino al supermercado

Realizar el contrato individual permite a los estudiantes tener un
autoconocimiento y comprender lo que pueden aportar al proyecto, a través de
los saberes con los que ya cuentan, y en este caso el propdsito era aprender a
comprar y vender usando dinero. César dijo mientras escribia: —Yo sé contar,
hacer sumas y restas, pero tengo que aprender a hacerlo con el dinero, porque
mis papas todavia no creen que yo pueda comprar solo. En su mayoria
expresaban que se les complicaba el uso del dinero, dar cambio o recibirlo.

Les propuse que organizariamos nuestras actividades para saber con qué
podriamos avanzar. A manera de lista de cotejo, les mostré en el pizarrén como
podriamos hacerlo, y que esas listas indicaban los recursos con los que
contabamos o si no los teniamos. Definimos acciones y responsabilidades,
Emilio particip6: —¢Qué vamos a vender maestra? Aitana propuso vender
juguetes, lan dijo que dulces y Jatziri sugiri6 vender postres. Intervine para

reflexionar con ellos si es que era posible vender juguetes, porque no sabiamos

51 Maxito fue adoptado por el grupo 2°A cuando me suscribi a una revista para nifios. En uno de
los envios llego la revista con el juguete, en ocasiones los estudiantes lo llevaban a sus casas
para cuidarlo, jugar con él, hacerle ropa o ponerle accesorios; habia otras veces que se quedaba
en el salén cuidando los trabajos, también salia a recreo, y la Gltima vez que lo vimos se quedé
en el salén porque los nifios salieron a tomar su desayuno al comedor y posteriormente fue el
receso.

52 Jolibert y Sraiki (2009) indican que la implementacién de contratos se requiere para definir lo
que se requiere aprender, desde una dimensién colectiva y desde la dimensién individual, en la
gue reconozcan sus habilidades y areas de oportunidad pero que se vuelvan complementarias
en la vida cooperativa.
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si los padres estarian de acuerdo con ello y determinaron que no, porque tal vez
los papas se molestarian porque ellos vendieran algun juguete que les hubiera
costado mucho.

Entonces Lionel sugiri6: —¢ Podemos vender cualquier cosa de comer? A
continuacion investigaron qué llevarian para vender. Fue necesario acordar las
denominaciones del dinero didactico que usariamos, al respecto Iker menciono:
—No puede ser dinero de verdad porque no podemos gastar mucho. También
acordamos quiénes iban a vender primero y quiénes comprarian, y el intercambio
de la dinamica.

Pregunté si tenian idea de qué podrian vender. Surgieron propuestas de
la venta de papas, o semillas, lan y Arleth tenian en mente vender cacahuates y
dijeron que no seria la misma marca, entonces Jade pregunté: —¢Y coémo
sabremos cual es mejor? Michelle opin6: —Podemos hacer nuestro anuncio para
saber qué vamos a vender y cual es el mejor producto, y en nuestra lista de
actividades se establecié que hariamos un anuncio publicitario, yo llevaria un
ejemplo para que supiéramos qué elementos tenia y buscar mas anuncios en las
revistas que teniamos para recortar.

Otra actividad que sugirié Lia fue realizar una lista y confirmar marcando
si ya se tenia un producto para vender. Para poder ambientar el supermercado
realicé algunas preguntas: —Cuando van al super ¢han visto como estan
acomodados los productos? ¢Todas las cosas estan revueltas? ¢Juntan los
juguetes con la comida? Ellos no supieron dar una respuesta para eso, y dijeron
que tendrian que visitar un supermercado para poder ordenar sus cosas el dia
del proyecto.

Al dia siguiente llevaron los datos investigados, aun cuando no todos
fueron a un sudper, si preguntaron en sus casas coOmo se organizaban los
productos. lan comentd: —Yo fui a un OXXO y los cacahuates estan junto a las
papitas, a los Cheetos y los Takis. Emilio dijo: —Yo vi en el Walmart que hay
unos letreros y dicen lo que puedes encontrar en el pasillo, donde dice leche

encuentras de muchas marcas y de sabores. Axel opind6 que deberiamos
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acomodar las mesas para que todos pudieran ver las cosas que se estarian
vendiendo, sin que las bancas les estorbaran.

El caos parecia surgir porque unos opinaban que dejaramos las filas como
estaban y otros decian que no se podria pasar y ver todo lo que se iba a vender.
Detuve la discusion preguntando: —¢Creen que podriamos hacer algo para
ordenar nuestro salon y que parezca supermercado? Jatziri tenia fresco un tema
de conocimiento del medio que habiamos revisado unas semanas atras y abrio
los ojos expresando que la idea venia a su mente: —EIl croquis maestro, el
croquis nos puede ayudar para saber dénde pondremos los productos! Los
comparieros asentian y Angel complementaba —Si, porque es como un mapa y
podemos poner donde estaran nuestros productos acomodados.

Esa frase me recordaba lo que Solé (2012) refiere acerca de cémo lograr
la comprensién lectora, y esto se lleva a cabo relacionando los conocimientos
previos con la situacién nueva a la que se enfrentan. Alrededor se escuchaban
voces que apoyaban la idea de la compafiera, Lia interrumpiéo lo que
aparentemente estaba completo, y dijo: —Entonces cuando vendamos las cosas
¢N0s vamos a poder poner en la mesa que queramos? —No Lia —contestd
César— esta diciendo Emilio que la leche va con la leche, los dulces con los
dulces y nosotros tendremos que ponernos en grupos de lo que sea igual.

—Entonces, lo mejor ser4 hacer campos semanticos de nuestros
productos para poder saber a qué grupo pertenecen —comenté. Ellos hicieron

cara donde el S|gno de interrogacion se notaba desde lejos. Para resolver esa
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Después continuamos revisando los temas que podriamos aprender al
hacer el proyecto y si tenian que ver con otras asignaturas, entonces llenamos
el Contrato Global de Aprendizajes que es el que se vincula con otros contenidos
en Pedagogia por Proyectos. Los nifios identificaron rapidamente que tenia que
ver con matematicas porgue tenia niumeros. Christian mencion6: —Ya podremos
ir a la tienda y ya no nos haran mensos, porque sacaremos las cuentas bien.
Todos estaban muy emocionados y otros en esos dias dijeron que entrenarian
comprando, vendiendo y contando el cambio.>® Con esa finalidad compraban
palomitas y cacahuates durante el recreo de primaria baja®® y los vendian a los
comparieros del otro descanso y al terminar sus trabajos en clase vendian las
botanas en la entrada del salén. Varios de ellos se reunian, cobraban, hacian
cuentas y daban cambio.

En esos dias de vendimia,®® uno de los compradores de un grado mayor
les dijo que estaba mal el vuelto. Los nifios de 2°A que estaban despachando le
demostraron al otro nifilo que la transaccion se habia llevado a cabo
correctamente, y mostraban como hacian cuentas con los dedos, asi marabunta
logré vencer a Goliat,*® no con fuerza, sino con argumentos, y como ya es
costumbre, trabajando juntos. Al respecto, Jolibert>” menciona que es parte de
la comprension el entender y resolver problemas que surgen de las necesidades
de los proyectos, que se dirigen a personas y contextos reales.

e Nuevos emprendedores

Durante una sesion pregunté cual opcién consideraban adecuada para
acomodar los productos, unos opinaban que en grupos (islas) y otros en filas
(pasillos), les pedi que lo pensaran porque dependia de su eleccién que pudieran

todos tener acceso a la compra de productos. Continuamos con nuestra sesion

53 Cambio o vuelto. Es devolver el dinero sobrante al realizar un pago.

54 Corresponde a los primeros tres niveles de nivel basico primaria en México.

55 Vendimias es la venta de comidas y bebidas.

56 Goliat es un personaje biblico descrito como un guerrero gigante que fue vencido por David un
oponente mas débil y pequefio.

57 Jolibert destaca que la lectura y escritura no debe ser fragmentada ademas que tiene que
darse en contexto y con personas reales.
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en la que interrogariamos un texto, llevé un ejemplo de una revista y Emilio dijo:
——

Suavec1T0 POR
DENTRO CAUTIENTE
PoR FUERA .

—Maestra, ya sabemos para qué trajo el
_ _ anuncio, pero queremos saber sus
o ; N S | - partes para poder hacer el de nosotros.
‘ ‘ Debido a que esperaba una respuesta
asi, también elegi un video que
explicaba los elementos del anuncio, los localizamos en el modelo que llevé y
les pedi que buscaran otros en las revistas y sefialaran las partes que lograran
identificar. Fue un texto dificil, segun la opinidon de los nifios. César decia: —Si
vienen todas las partes del anuncio, pero no estan ordenadas, eso me confunde,
no estoy entendiendo. Aunque todavia se notaba la dificultad, era necesario
realizar sus propios anuncios.

Al hacerlos, lan pregunté: —¢ Como vamos a saber si hicimos bien nuestro
anuncio? Entonces propuse que revisaramos entre todos nuestros trabajos, para
ver si contaban con los elementos requeridos y asi hariamos una evaluacion en
conjunto. Arleth interrog6: —¢Y como le haces para saber si estamos bien? ¢0
le ponemos un diez si lo vemos bonito? Yo les dije que podiamos usar una lista
de cotejo para gue no solo dijéramos si estaba bonito, sino si también nos serviria
para saber si habiamos puesto todo lo que necesitaba llevar el anuncio. Sacaron
su cuaderno y comenzaron a decirme si tenia el producto, el slogan, y la imagen;
de esa manera construimos un instrumento para poder coevaluarse®® y ellos
comprendieran mejor el texto que habian realizado. En ese sentido Lomas (2015)
indica que aprender a leer, a entender y a escribir permite orientar el
pensamiento y construir durante ese proceso un conocimiento compartido. A
partir de ello consideré importante que los nifios revisaran sus trabajos de
manera reciproca para obtener aportes que les permitieran lograr una mejor
comprension del texto.

Al dia siguiente, cada nifio pas6 a mostrar su anuncio publicitario frente a

sus compafieros, al principio se sentia la preocupacion por las criticas; sin

58 Para Pimienta (2008) el proceso de evaluacién se puede realizar a través de la coevaluacion
entre pares describiéndolo como un medio valioso para la emisién de juicios de valor, sin
embargo, también se estableceran los criterios que se tomaran en cuenta.
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embargo, los nifios tomaron muy en serio su papel e hicieron de manera
respetuosa sugerencias para mejorar los trabajos, reconocian el esfuerzo y se
dieron cuenta de que la evaluacion servia para hacer bien las cosas, asi lo
expresé Michelle. Elinstrumento de evaluacion también tenia las dos opciones
del croquis y los estudiantes sefialaron cual creian era la mas conveniente,

guedando

conformado en

agrupaciones: la isla

——— . | -|| ‘ ‘ de las botanas, con
e 3791 |\ G | cacahuates, papitas y

iR

semillas; bebidas:
jugos empaquetados y aguas preparadas; hubo un cambio de ultimo momento
porque habia mucha gente en laisla de dulces y postres, y mejor quedaron juntos

los postres con las frutas.

e En el supermercado aprendemos y jugamos
Llegé el dia para llevar a cabo el proyecto de accidén. En un primer momento se
dividié al grupo que compraria y después venderia sus productos, con el fin de
que en este momento pudieran acoplarse a dar cambio, hacer cuentas y apoyar
a los que les costaba mas trabajo hacerlo. Pasados casi cuarenta minutos ya se
volvian mas habiles para realizar las cuentas.
Hubo un par de comparfieros que no llevaron el dinero didactico y otorgué unos
créditos (les di algunas monedas) para emprender y posteriormente a la venta
de sus productos, con los que si contaban, pudieron realizar sus compras. Al
cabo de un rato, ya el comercio estaba en todo su esplendor, revendian ciertos
productos y otros mas optaron hacer trueque, sobre todo cuando ya habian
consumido suficientes dulces, botanas, postres y degustado bebidas.

Ya habia dado por culminado el proyecto de accion, y les pedi a los
estudiantes que acomodaran el mobiliario y dejaramos recogido el espacio, en
ese momento tuve que salir a la direccion. Durante mi ausencia los nifios

decidieron una manera de socializar su proyecto: ofrecieron sus productos a
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comparieros de otros grupos, a los que iban de paso al bafio o los que estaban
en el patio en clase de Educacion Fisica, y esta vez no era con dinero falso,
salieron con ganancias reales por haber realizado sus ventas, orgullosos me
mostraban el dinero obtenido y ansiaban que llegara la salida para contar la
experiencia a sus padres y para comprar algo de los puestos que se ponen
afuera de la escuela.

Para poder realizar la evaluacion de nuestro proyecto tuvimos que esperar
dos semanas, ya que se atraveso el periodo vacacional de Semana Santa,>® y
esto me provocaba cierta preocupacion de que los nifios perdieran la secuencia
u olvidaran elementos importantes del proyecto. Sin embargo, para ellos fue
significativo, porque cuando regresaron, uno de los temas de conversacion era
recordar haber jugado al supermercado, haber comido dulces hasta hartarse y
vender a los comparieros de otros salones pudiendo obtener dinero, dinero de
verdad como ellos decian.

Entonces fue el momento de retomar estos recuerdos y traducirlos en
aprendizajes que se agregaron al contrato individual, ese donde se establecen
los conocimientos previos y que generan la apropiacion del proyecto,
regresamos a €l para dar cuenta de lo que se aprendid, y las dificultades que se
presentaron al respecto.

En este aspecto, para la mayoria fue muy bueno aprender a comprar, y
saber el valor de las monedas, dar y recibir cambio, realizar sumas y restas en
la mente, al respecto lan comentd que aprendio a utilizar la lista de cotejo y que
podia utilizarla en distintas situaciones, como cuando iba a comprar cosas con
su mama o para verificar si llevaba sus libros y cuadernos completos. Acerca de
las dificultades, César menciond nuevamente que las partes del cartel publicitario
fueron dificiles, y otros mas dijeron que aprender a dar cambio también les
costaba trabajo, otros mas dijeron que hacer el croquis.

Aunque es un formato individual, cabe resaltar que la forma de trabajo que
han adquirido los estudiantes de 2°A es cooperativa, y tienden a apoyarse entre

59 Festividad cristiana que se considera en el calendario escolar estableciendo un periodo
vacacional.
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ellos, y platicar los progresos y dificultades, lo cual lo hace enriquecedor hasta
para hacer los procesos de metacognicion, el momento en que podemos buscar
alternativas para mejorar las actividades y los proyectos que vayan surgiendo en
lo que reste del ciclo. Por mi parte, concluyo que hubo actividades explicitas que
se relacionaron con distintos textos y se recurria a la comprension lectora donde
normalmente como docentes los relacionamos con las actividades que refieren
a la asignatura de la lengua.

Cabe destacar que la comprension lectora esta presente en todos los
aspectos en los que la humanidad produce un aprendizaje, el proyecto realizado
se declind a la asignatura de las matematicas, al respecto Galindo (2017), refiere
los obstaculos que se muestran en la comprension de textos relacionados con la
resolucion de problemas cuando los estudiantes realizan las operaciones de
manera mecanica pero no comprenden su finalidad.

En ese sentido, los estudiantes fueron mas alla de realizar
mecanizaciones, ya que desde que se sentd el objetivo del proyecto, sus
necesidades buscaban hacer uso de las operaciones adecuadas, hacer sumas,
restas, y hasta llevar a cabo el proceso de varias maneras, porque fueron
capaces de expresarlo por medio de las operaciones escritas, utilizando material
concreto (las monedas) y también pudieron explicar y argumentar los resultados,
lo cual nos lleva al nivel de comprension lectora donde el estudiante da su
interpretacion y culminé utilizandola con una actividad a la que se enfrentara de

manera cotidiana.

B. El informe general

Respecto a la investigacion que se ha presentado a lo largo de este escrito, es
requerido condensar un informe del procedimiento en el que se documenten los
hallazgos, la evaluacién y lo que refiere el Informe Biogréafico Narrativo, conforme
se llevo a cabo la Intervencion Pedagodgica que se trabajé en la comprension
lectora, la metodologia y la base didactica utilizada que se aterrizd en la
implementacion de estrategias, y todo ello relacionado con los aportes teoricos,

los resultados y las conclusiones.
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1. El contexto

La investigacion que se llevo a cabo fue desde un enfoque cualitativo en donde
la implementacion del DE permitié delimitar la problematica de la comprension
lectora en la poblacion del segundo grado de la Escuela Primaria “Carlos Marx”,
ubicada en la Alcaldia Azcapotzalco de la Ciudad de México, en la colonia Santa
Béarbara, turno completo sin ingesta, considerada de bajos recursos y con
contrastes entre el desarrollo econdémico entre las empresas, centros escolares
privados o escuelas de nivel superior de las que esta rodeada.

La poblacion escolar posterior al confinamiento por la pandemia debido al
COVID-19 durante el ciclo escolar 2021-2022, tenia poco mas de 600
estudiantes; sin embargo, estos numeros variaron cuando la modalidad fue
determinada de manera presencial a un menor numero de estudiantes,
conservandose aun asi los cuatro grupos de cada grado.

De acuerdo con los datos hallados, los docentes aplicaron estrategias que
consideraron que les permitieron beneficiar a los estudiantes para que pudieran
entender los contenidos escolares y memorizar aspectos tedricos que les
sirvieran para otras asignaturas. Por su parte los estudiantes consideraban que
el aprendizaje escolar iba separados de lo cotidiano y que requeria del
acompafnamiento de un adulto que le ayudara a interpretar los textos, porque

ellos no sentian seguridad de lograrlo por si mismos.

2. Metodologia de la investigacién del Diagnéstico Especifico
La investigacién que se realiz6 es de corte cualitativo, donde el disefio y
aplicacién del DE en la Escuela Primaria “Carlos Marx” se llevé a cabo con un
muestreo no probabilistico en el que de acuerdo con Espinoza G. y Zamora A.
(2006) los problemas que se identifican se reflexionan con la intencion de
resolverlos.

Para poder llevarse a cabo el DE fueron utilizados elementos del Método
de Investigacion-Accién. Por otro lado, se empled la técnica de observacion no

participante, y como instrumentos fueron aplicados: el diario de campo para
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acercarnos a la problematica desde dentro del aula, y los registros que se
hicieron de manera descriptiva y reflexiva.

Se realiz6é un estudio socioeconémico que permitié saber si en el hogar
existia algun presupuesto destinado a la adquisicion de literatura u otros textos
que favorecieran la comprension lectora de los estudiantes. A los mencionados,
fueron aplicados un cuestionario y la Estrategia Metodologica de Acercamiento
Epistemoldgico al Objeto de Estudio, que tuvieron por objetivo conocer de una
manera proxima el nivel de comprension lectora que los chicos presentaban en
antesala de la investigacion, asi como también cémo la vivian de manera
cotidiana.

Por otro lado, también se llevé a cabo un cuestionario dirigido a los
docentes, en donde se indagaban las estrategias y actividades que utilizaban en
su haber cotidiano en torno a la comprension lectora y con los nifios. El
cuestionario se enfocé a como han vivido la comprensién lectora a largo de su
vida y en su cotidianidad. Y finalmente, se aplicdé un cuestionario dirigido a los
padres de familia para conocer parte del contexto y como se desempefian

respecto al acompafamiento y fortalecimiento de la lectura con sus hijos.

3. Reflejo del Diagnéstico Especifico

El Diagnostico Especifico se llevd a cabo con los estudiantes que cursaban
primer grado durante el ciclo 2021-2022 y se obtuvo un esbozo de cémo se ha
tratado la comprension lectora, como ha influido el contexto que vivieron
previamente y la diferencia que marcé a los estudiantes de un antes y un post
pandemia. Los acentuados rezagos que dejé en el aspecto escolar y sin
minimizar, los aspectos sociales que se generaron por las pérdidas y temores
gue esta situacion genero.

Por otro lado, no tener un habito lector, no enfrentarse a diversos textos,
ni contar con las estrategias adecuadas que permitieran escalar en los niveles
de comprension dirigieron el planteamiento del problema medular y al respecto
surgieron las preguntas de indagacién, los supuestos teoricos y los propdsitos

gue permitieron conducir sobre un eje la investigacion. En relacién a éstos se
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presentaron los generales, los cuales pretendieron brindar elementos favorables
en cuanto a la comprension lectora, a partir de textos diversos: funcionales y
ficcionales conforme se presentaron, acordes a sus necesidades no solo en el
ambito escolar. También se brindé6 acompafiamiento que permiti6 a los
estudiantes sentir seguridad para comprender los textos, a través de estrategias
lidicas que promovieron la sana convivencia, respaldada por la Pedagogia por

Proyectos.

4. Metodologia en la Intervencion Pedagodgica

A partir del andlisis del DE surgieron el Planteamiento del Problema, las
preguntas de indagacion y los supuestos tedricos que son los que definieron el
camino para la realizacion de la Intervencion Pedagdgica.

La propuesta metodologica para la intervencion se sustenta en la
Documentacion Biografico Narrativa, que retoma los postulados de Bolivar et. al.
(2001) y por otro lado recupera el informe narrativo, de la Documentacion
Narrativa de Experiencias Pedagogicas que proponen Daniel Suérez et. al.
(2007) siendo complemento bilateral en forma de relato, donde el enfoque tiene
una interpretacion de corte hermenéutico que permite comprender las
dimensiones cognitivas, afectivas y de accion.

Al unir estos métodos se da origen a la Documentacién Biografico-
Narrativa, en donde el docente tiene la intencién de desarrollar su investigacion
desde sus contextos naturales, de una manera legitima y justificada con los
paradigmas pedagogicos y epistemoldgicos que argumentan el aspecto
educativo, y al mismo tiempo tiene la responsabilidad de guiar la formacion de
los estudiantes con un pensamiento critico. La Documentacién Biografico-
Narrativa utiliza como técnica al relato Unico para recoger datos, mientras el
docente sera observador y protagonista en la intervencién pedagogica.

Los instrumentos en los que se apoya la Documentacion Biografico-
Narrativa fueron: El diario autobiografico, el que Bolivar (2001) describe como un
registro donde se plasman experiencias de tipo personal y profesional. Este

instrumento va acompafiado de la observacion participante, donde el docente
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tiene la posibilidad de apreciar la accion para registrarla e intervenir durante el
proceso. Guber (2016) sefiala que la experiencia y la testificacion son la fuente
del conocimiento etnogréfico y éstos se veran complementados con fotografias
en el momento de la evaluacion donde fueron utilizadas escalas de apreciacion,

rabricas, listas de cotejo, fichas de evaluacion entre otros.

5. Los participantes en la Intervencion Pedagogica

Los estudiantes de 2°A, ciclo 2022-2023, fueron los participantes con los que se
llevé a cabo la Intervencion Pedagogica. Un grupo con 21 estudiantes, 11 nifias
y 10 nifios con edades que fluctuaban entre los 7 y 8 afios de edad, quienes
mostraron caracteristicas de no contar con acervos en casa que les permitieran
fomentar la lectura. Respecto al acompafamiento que tienen de los padres o
tutores, éstos se enfocan a realizar actividades de tipo distinto a la lectura, dando
por sentado que, si bien la comprensién lectora es importante, lo es para el
aprendizaje escolar y por ende, es un deber trabajarla y favorecerla desde la
escuela; por otro lado, el regreso de un confinamiento de dos afos hizo dificil la
adaptacion a una nueva normalidad donde la mayoria de los estudiantes se

presentaban por primera vez en una escuela.

6. Sustento tedrico

A pesar de que la comprension lectora surgio como una problematica continua,
y las evaluaciones estandarizadas califican sin proponer una forma diferente de
atenderle, es necesario recurrir a los especialistas que nos pueden acercar a una
referencia mas explicita de leer y no quedarse con la decodificacién de signos
como en antafio se conceptualizaba. Solé (2001) indica que la comprensién
lectora es un proceso que genera una relacion entre el lector y el texto para
construir significados, y Lozano (2003) complementa que dicho proceso se
realimenta de conocimientos previos para contribuir a una interpretacion propia
del lector. Cairney (1992), por su parte sefiala que la comprension requiere que
el lector tenga un papel activo, que interactie con el texto, y retome los

conocimientos con los que cuenta para realizar su interpretacién y no solo sea
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una transferencia de informacion.

En relacién a la base didactica con la que se trabaja la Intervencion
Pedagdgica, es la Pedagogia por Proyectos propuesta por Sraiki (2009) y Jacob
(2003), ambas acompafiando a Jolibert, la cual retoma una perspectiva
humanista y constructivista procurando que los estudiantes no sean
reproductores de conocimiento y asuman paradigmas constructivistas de Piaget,
y se complementa con los factores sociales que Vygotsky aporta, los cuales
describen lo referente a conocimientos previos y afirman el docente es parte del
proceso mediador cuando propicia las estrategias que generan conocimientos,
a partir del andamiaje de los estudiantes (Hernandez, 2002).

Este paradigma se relaciona también con la Teoria de la modificabilidad
cognitiva de Feuerstein (2012), donde el docente es un actor relevante para que
el nifio logre aprender, también cuando se modifica cognitivamente y puede
mejorar su rendimiento intelectual. En esta parte donde el estudiante reflexiona
acerca de su aprendizaje es el aspecto cognitivista en el que la Pedagogia por
Proyectos enfoca la metacognicion, lo que Jolibert (2009) indica que es la auto y

socio-evaluacion.

7. La Intervencion Pedagogica
Al partir del ciclo 2022-2023, la intervencion comenzé con las Condiciones
Facilitadoras para el Aprendizaje, propuestas por la Pedagogia por Proyectos, y
gue se trabajaron a lo largo del ciclo: reacomodo de mobiliario, un aula con
espacios Utiles y de aprendizaje, asi como la construccion de una vida
cooperativa que se enriquecid con actividades como el calendario de
cumpleafios, la organizacion de las responsabilidades y pase de lista. Llegar a
acuerdos a partir de asambleas permitié6 autonomia para toma de decisiones de
manera democréatica.

Para dar pie a la integracion de Pedagogia por Proyectos se planteo la
pregunta: —¢ Qué les gustaria que hicieramos juntos durante el ciclo escolar? A
partir de ese momento se percibié el conjunto de experiencias y aprendizajes

gue se desarrollaron durante el ciclo escolar. Los estudiantes expresaron sus
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intereses, fueron escuchados y punto de partida para confiar en que sus
propuestas serian tomadas en cuenta.

En el Nuevo Modelo Educativo que se implemento6 en el afio de 2018 se
sugiere trabajar contenidos por método de proyectos en segundo grado, y de
esta manera el primer contacto para trabajar a través de ellos fue con un
contenido que se vinculd con asignaturas de vida saludable y conocimiento del
medio. Este proponia trabajar con el texto de los instructivos y se enfoco en la
receta, relacionandola con temas de alimentacion saludable y con la sana
convivencia; ademas permitio la organizacion para hacer un platillo en el aula y
poder compartirlo con otros compafieros. A través de este contenido pudo
realizarse la interrogacion de textos, la cual permitié conocer elementos de la
receta, la utilidad del texto y aterrizarla en su contexto cotidiano.

Debido a que la planeacion se llevd a cabo de manera mensual, era
necesario establecer una fecha para lanzar la pregunta abierta que diera
apertura a la intervencion a través de Pedagogia por Proyectos, asi fue entonces
que a finales de octubre esta pregunta generd el primer proyecto de accién
llamado: Realizar un partido de futbol.

Durante este proyecto fueron realizadas actividades que fomentaban la
comprension lectora de textos como un cartel publicitario utilizando el reglamento
de futbol, una tarjeta de cambio, la porra y un cuento con temética de soccer. A
partir de esto se rescataron aprendizajes de como se conformaban los textos y
su uso, utilizando la interrogacion de los escritos para definir las siluetas que les
permitieron identificarlos. Dicho proyecto culminé realizando partidos de futbol,
haciendo equipos inter aula y se socializé cuando fueron invitados algunos nifios
que eran del mismo grado para ser el publico.

En el segundo proyecto, y después de consultarlos, se establecié que se
llevaria a cabo en el mes de febrero, y los estudiantes lo nombraron Pic-
pijamada. Consistia en llevar a cabo una pijamada y picnic (en horario escolar)
con padres de familia. Durante el proceso se realizaron las actividades siguientes
gue involucraron algunos textos: La receta/menu, por los alimentos que se

decidieron comer y la preparacion, la invitacion, la recomendacién de libros
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(cuento que elegirian para leer durante la pic-pijamada, y la traduccion de la
cancion Baby Shark a espafiol, para poder saber qué decia, para lograrlo se
revisaron textos similares, y se hicieron siluetas de los documentos, para
posteriormente construirlos. La socializacion se logré cuando los mismos padres
vieron como realizaban algunas producciones dentro del proyecto, asi mismo,
estudiantes de otros salones vieron como se llevé a cabo la actividad con la que
se culminé el proyecto.

El tercer proyecto se llevd a cabo en el mes de marzo, y la culminacion
fue el Ultimo dia antes de salir de vacaciones de Semana Santa. El proyecto fue
llamado Super Maxito (jugar al supermercado), en el cual se trabajo la
interrogacion de textos del anuncio publicitario. En éste, los estudiantes hicieron
el suyo para que pudieran vender su producto, también surgié una evaluacion
por parte de los nifios, una lista de cotejo que permitié revisar si su anuncio
contaba con todos los elementos del texto, fue utilizado el croquis y se realizo la
interrogacion del texto con ejemplos similares, que sirvieron para poder organizar
el orden de acomodo de las mesas durante el proyecto. Los estudiantes
vendieron sus productos entre ellos utilizando papel moneda didéactico;
posteriormente cuando culmind la venta entre ellos continuaron vendiendo sus
productos a estudiantes de otros grupos, pero en este proceso de socializacion
si obtuvieron percepciones por las ventas.

Las estrategias utilizadas a lo largo de la intervencion se llevaron a cabo
de la siguiente manera: la interrogacion de texto generalmente se desarrollaba
al presentar un contenido nuevo que se llevaba impreso o se retomaba del libro
de texto para que el estudiante pudiera observar de qué trataba, y hacer una
lectura silenciosa. A continuacién se realizaban preguntas acerca de sus
conocimientos referentes al texto, o si lo relacionaban con algo que ellos
conocieran, si era un texto ficcional, se reconocia si era un cuento, leyenda, o
poema, recordando los elementos que les distinguen, y por lo regular realizaban
la ficha de comprension lectora. En el caso de que se tratara de un texto funcional
se recurria a analizar los elementos de éste, se fortalecia con otros ejemplos y

viendo videos. Posteriormente recurriamos a realizar la silueta de los textos para
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poder trabajar la produccion de los mismos que permitiera la comprension y la
utilidad del escrito.

La lectura en voz alta era cotidiana en el aula y varias veces a la semana
era llevada a cabo hasta lograr que ellos también se vieran interesados por ser
escuchados al leerse. Generar voces para distinguir personajes que permiteran
imaginar los textos llevo a los estudiantes a solicitar de manera autbnoma
destinar un tiempo de lectura al dia en grupo, en parejas o solos, y a su vez se
recomendaban libros. Después de la lectura se implemento el uso de un formato
en el que los nifios plasmaban la sintesis detallada del libro con lo que para ellos
resultaba interesante de la lectura. En cuanto a la evaluacién, también pude
recoger informacion respecto a la comprension de textos. Esta estrategia
permiti6 complementar la mesa redonda durante el proyecto Pic-pijamada, ya
qgue los estudiantes eligieron lecturas que recomendaron, y la que causé mas
interés de acuerdo con sus argumentos, fue la que usamos en la lectura
compartida durante el proyecto.

Con respecto a la traduccion de la cancién Baby Shark, requeria también
la comprension de textos, desde entender que existe una diversidad de lenguas,
y que la cancion habla de lo mismo en espafiol y en inglés, que era lo que los
estudiantes querian saber.

Que los nifios frecuentemente se mostraran interesados en la lectura fue
algo que los padres agradecieron, ellos contaban con una credencial de
préstamo de libros de la biblioteca del aula, y la manera en la que fue visible el
apoyo fue al realizar los proyectos, aun cuando estos implicaban realizar gastos,
organizar y asistir a actividades, durante el ciclo los padres se mostraron
participativos y comparaban los avances que los estudiantes presentaban cada
qgue los chicos podian distinguir textos, eran capaces de darles un uso, platicar
de que trataban y el placer generado por la lectura.

En el caso de los compafieros docentes y la autoridades de la escuela
resultaba complejo llamar la atencion, ya que es una escuela muy grande. Los
profesores a veces sentian curiosidad por el trabajo que haciamos y que ellos

llegaban a percibir. La profesora de Educacion Fisica siempre mostré interés,
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porque la interaccion que se habia generado en el grupo era diferente a los otros,
a pesar de encontrarse en el mismo grado y en la misma escuela. Las
autoridades se interesaban en solicitar informes referentes a los avances de los
estudiantes; sin embargo, durante este proceso no tuve ninguna
retroalimentacion de lo que en su momento fue requerido. Casi a medio afio el
puesto de directora se quedd vacante y posteriormente a ese evento,
simplemente no hubo méas requerimientos, se me permitio llevar a cabo los
proyectos, aunque se me indicé que primero tendria que cumplir con lo que se
programaba a nivel escolar y ocasionalmente esto fue causante del
aplazamiento de actividades dentro de los proyectos.

Las estrategias de comprension lectora e interrogacion de textos fueron
disefiadas para brindar acompafiamiento, cumpliendo el rol docente de la
mediacion, con el fin de fomentar la autonomia y seguridad de interactuar con
diversos textos. Cabe mencionar que mientras se realizaban los proyectos
también se trabajaron otros contenidos y se fortalecia la comprensién lectora con

diversas estrategias incluidas en las que se utilizaron durante los proyectos.

Figura 19. Estrategias ludicas de comprensién lectora empleadas durante los proyectos

NOMBRE DEL
PROYECTO

TEXTOS LEIDOS

ESTRATEGIAS DE
LECTURAS

Realizar un partido de
futbol

Cartel publicitario
Reglamento de futbol
Tarjeta de cambio
La porra/ cancion

Cuento: Abuelos corntra
marcianos

Interrogacion de texto
Lectura en voz alta
Interrogacion de texto

Interrogacion de texto, y
lectura en voz alta

Interrogacion de texto
Ficha de lectura de
comprensioén

ic pijamada

La carta
La recomendacion de
cuento

Cancion: Baby Shark

La invitacion
La receta

Cuento: £f gato con
botas

Interrogacion de texto
Lectura comentada y
mesa redonda
Traduccién de lectura y
lectura en voz alta
Interrogacion de texto
Interrogacion de texto

Lectura compartida/
cuenta cuentos

Super Maxito

Anuncio publicitario

Lista de cotejo

Croquis

Interrogacion de texto y
texto comentado

Lectura en voz alta y uso
del texto

Interrogacion de texto
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En diversos momentos se llevaron a cabo evaluaciones que visibilizaron los
avances de los estudiantes, para ello se disefiaron distintos instrumentos que

surgieron a partir de los indicadores y de las competencias.

8. Resultados y evaluacién

Los instrumentos de evaluacion que se recuperaron del disefio de Intervencién
Pedagogica permitieron obtener informacion para llevar a cabo el andlisis y la
interpretacion que revela el progreso de los estudiantes en congruencia con los
propoésitos y las competencias que se pretendian desarrollar. Los instrumentos
utilizados fueron una ficha de evaluacién de comprensién lectora, escalas de
apreciacion, rubricas y listas de cotejo para valorar las estrategias que se

utilizaron.

a. Ficha de autoevaluacion

La ficha de autoevaluacion se utilizé con el fin de identificar si los estudiantes
podian aplicar los conocimientos al comprender los textos que se les
presentaban, y de esa forma se identificaron los niveles de comprension lectora
que podian dominar los nifios.

Mediante esta ficha los estudiantes identificaron los personajes, lograron
realizar recapitulaciones de los textos ficcionales, asi como hacer modificaciones
a la historia como cambios de finales, y en algunos casos emitir interpretaciones,
juicios u opiniones. Posteriormente se realizO una herramienta donde se
condensé de forma grupal la informacion que reflejaban las fichas de evaluacion,
ya que éstas proporcionaban datos de manera individual, y pudo observarse que
existe variabilidad en las fichas.

La ficha de autoevaluacion de la comprension lectora mostré a los
estudiantes qué tanto habian logrado entender la lectura, si conocian los
personajes y al mismo tiempo si podian generar una sintesis que al compatrtirla

se comprendiera por quien le escuchara expresarse, 0 bien realizar
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modificaciones en su texto para lograr ese entendimiento.

Por otro lado, para realizar la interpretacion de los datos recopilados en
las fichas de evaluacién fue necesario condensar informacion en una
herramienta que reuniera los datos de los estudiantes de manera global y que
en primera instancia recupera la ficha de la informacién individual, que refiere si
el estudiante tiene la habilidad de identificar, utilizar, interpretar y generar una
opinion respecto al texto que haya leido. Posteriormente la informacion se vacio
en la segunda herramienta que permitio ver los resultados por estudiante, en ella
pudo constatarse que los estudiantes de 2°A son capaces de identificar los
personajes primarios y secundarios en los textos, asi como también pueden
explicar de qué tratan las lecturas que se les presentan. En el aspecto que
corresponde a realizar una modificacion al final de la historia, cinco estudiantes
muestran dificultad para llevarlo a cabo y a ofrecer una solucién al problema, o
una situacién que se presenta en las lecturas también causa dificultad en siete
estudiantes.

En la herramienta global, una columna corresponde a la seccién donde se
asientan observaciones que describen los motivos que los nifios expresan
respecto a no lograr los indicadores establecidos, pues cabe sefalar que hay
estudiantes que se distraen con facilidad y otros que no han consolidado la
lectura; sin embargo, es preciso resaltar que de acuerdo con la Taxonomia de
Barret (1968) y especialistas que hablan de los niveles de comprensién lectora,
alcanzar niveles de interpretacion o de lectura critica tiene que ver con el proceso

de comprension del estudiante y puede ser variable.
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Figura 20. Ejemplo de ficha de autoevaluacién de comprension lectora aplicada en el grupo

FICHA DE AUTQOEVALUACION DE COMPRENSION DE TEXTOS
COMPETENCIA: Aplica conocimientos a partir de la comprension de textos para utilizarlo en su contexto de
manera creativa,

R\

4
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Figura 21. Herramienta global que se integré para concentrar resultados

de las fichas de comprension lectora

HERRAMIENTA GLOBAL DE FICHA DE COMPRENSION LECTORA

COMPETENCIA ESPECIFICA: Aplica conocimientos a partir de la comprensién de textos para utilizarlo en su contexto de manera

creativa.
ESTUDIANTES INDICADORES DE LOGRO
LOGRA LOGRA EXPLICAR LOGRA LOGRA OPINAR OBSERVACIONES
IDENTIFICAR LOS MODIFICAR O RESOLVER
PERSONAJES ACONTECIMIENTOS | PARTE DE PROBLEMAS O
DEL TEXTO LA HISTORIA | SITUACIONES
O EL FINAL DESDE SU
POSTURA
Si NO £ NO St NO Si NO
1. SANCHEZ X X X X
VANESSA
2.BARRERA EMILIO X X X X
3.CAMACHO AXEL X X X X
4.CHAVEZ MICHELLE | X X X X
5.CONCEPCION MIA X X X X Aun le cuesta trabajo dar
opiniones acerca de la
lectura, comenta que le
apena decir las cosas
porque no entiende partes de
la lectura.
6.ESPINOZA LUIS X X X X Al distraerse con facilidad
olvida algunas partes de la
lectura.
7.FLORES AITANA X X X X
8.GONZALEZ KAIRA | X X X X A pesar de que no ha
consolidado de manera
auténoma la lectura y
escritura es capaz de lograr
varios indicadores, las
herramientas se aplican de
manera oral.
9.HERNANDEZ X X X X
ANGEL
10.JIMENEZ CAMILA X X X X Se incorpora en mayo y se le
dificulta cambiar historias y
opinar de los textos
11.JUAREZ JATZIRI X X X X
12.JUAREZ X X X X
CHRISTIAN
13.MADRID JADE X X X X Ella menciona que no se le
ocurre nada para modificar
finales y no le gusta resolver
o interpretar los textos
14.MIRANDA DAFNE X X X X
15.0LGUIN IAN X X X X Menciona que se le dificulta
buscar otras formas de
resolver las situaciones
16.PACHECO ISAAC X X X X Menciona que se le dificulta
buscar otras formas de
resolver las situaciones
17.PEREZ ARLETH X 3 X X En algunas ocasiones
dispersa su atencién y
requiere apoyo para retomar
el tema de la lectura
18.REYES IKER X X X X No completa ideas para
opinar
19.ROCHA CESAR X X X X
20.SEPULVEDA X X X X
LIONEL
21.VELAZQUEZ LIA X X X X

b. Larubrica

La rdbrica fue utilizada en el transcurso de los proyectos de accién que se

llevaron a cabo. Esta, al igual que la ficha de autoevaluacion se aplico de manera

individual a los estudiantes. Para reunir los datos y hacer el andlisis se requirié

hacer otra herramienta de apoyo mientras se realizaban actividades o estrategias

como la interrogacion o produccion de textos. Los indicadores sefialaban si

podian identificar textos, saber su utilidad y funcion durante el desarrollo del
proyecto que se estuviera trabajando, a partir del conocimiento de conceptos,

relacion de temas con saberes previos, utilizar informacién para resolver

situaciones o problemas, y construir siluetas y hacer producciones propias de
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textos que contribuyeran a la realizacién de su proyecto.

Al realizar el andlisis de la informacion generada se obtuvo la siguiente
informacion: cerca de la mitad de estudiantes de 2°A es capaz de describir
conceptos o procedimientos con sus propias palabras y reconocen sinGnimos.
Nueve estudiantes estan en proceso de lograrlo y uno de ellos normalmente
solicita apoyo, ya que desconoce ciertos términos. En lo que respecta a
relacionar informacion y comprender el funcionamiento del texto, la mayoria se
encuentra en proceso de lograrlo, al igual que para utilizar la informacion, para
resolver situaciones y para construir siluetas de texto.

Respecto a ello, se realizaron observaciones en la herramienta donde se
concentra la informacion de manera global y resaltan aspectos como el
ausentismo, no contar con una formacion preescolar, falta de acompafiamiento
gue permita darle seguridad al estudiante, la reciente integracion al grupo, pues
se llevé a cabo en el mes de mayo, lo que desfavorece el desarrollo de esta

competencia.

Figura 22. Ejemplo de rubrica aplicada a los estudiantes de grupo de 2°A

COMPETENCIA ESPECIFICA: Identifica di
NOMBRE: CHAVEZ MICHELLE

T

para utilizarlos en proy y actividades de =

INDICADORES DE
LOGRO

Describe con sus propias
palabras los conceptos o
procedimientos para
entender lo textos.

previos con los nuevos
aprendizajes para
comprender en
funcionamiento del texto.

“Relaciona conocimientos

Utiliza la informacidn que
obtiene de los textos para
proponer soluciones a
problemas o situaciones
de suvida cotidiana.

Construye siluetas de
textos a partir de asemejar
los elementos comunes y
asi utilizarlos en diversos
momentos.

LOGRADO

Hace uso de los

aprendizajes que ha
logrado de manera
natural en su
cotidianidad (leer,
contar, sumar, etc.)

EN PROCESO

REQUIERE
APOYO

OBSERVACIONES

Al leer el texto
completo comprende
de quétrata la
lectura.

Desconoce el
vocabulario ¥y no
entiende los
textos.

Al contestar algdn
ejercicio lo hace de
manera adecuada,
en el proceso
identifica
conocimientos
previos.

| Se e dificulta

realizar las
actividades porno
haber consolidado
conocimientos
previos.

Utiliza la informacidn
de manera correcta
cuando se le dan
indicaciones.

Mo sabe qué
hacer ante una
situacidn o
problema.

Reconoce algunos
elementos y
menciona diversos
textos que pueden
tenerlos.

Mo distingue los
textos
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Figura 23. Herramienta global de apoyo para concentrar resultados de la rabrica

HERRAMIENTA GLOBAL DE APOYO DE LA RUBRICA
COMPETENCIA ESPECIFICA identifica diversos textos para ulilizarios en proy Y =activi de a
funcional.
ESTUDIANTES INDICADORES DE LOGRO
LOGRADO= L Describe con Relaciona Utiliza 1a Construye OBSERVACIONES
EN sus propias conocimsentos informacion siluetas de
PROCESO=¢ as los pr con los que obtiene textos a partir
REQL cor o nuevos de los textos de
APOYO=RA procedimient aprendizajes para para los elementos
os para comprender en propomner comunes y asi
entender o funcionamiento del solfuciones a utilizarios en
textos. texto. problemas o diversos
situaciones momentos.
de su vida
cotidiana.
= = = =
1 SANCHEZ x x x x Debido a gue no
VANESSA

asiste de manera
continua te
cuesta rabao
hiar la
nformacion.

Z BARRERA EMILIO
S CAMACHO AXEL

A CHAVEZ MICHELLE
S CONCEPCION Mia x x x x Debido a gue ila
nafa No curso
nével preescolar y
actualmente se
ausenta por
targos periodos,
requiers
adaptarse
continuaments a
os
pDrocedimientos
EESPINOZA LUIS x x x x Continuamente
Se dstrae y

X [%

X (X%
[ | %
X [ % %

requiere gue s=
vaya guando en
los procesos

TFLORES AITANA > = > =

E GONZALEZ KAIRA x x x x Requsere apoyo
para lograr los
Drocesos

S HERNANDEZ x x x x

ANGEL

O JIMENEZ CAMILA x x x > Al integrarse en

ei mes de mayo
Se encuentra en

31 JUAREZ JATZIR > 3 > =

12 JUAREZ > x x >

CHRISTIAN

I3 MADRID JADE E3 x E3 = Muestra
nsegundad para
hacer ejercicios
e manera
autonoma y
requiere apoyo
para llevario a
cabo

T2 MIRAND A DAFNE = x = x

15 OLGUIN AN > x > >

16 PACHECO ISAAC x x x 5é

17 PEREZ ARLETH = x > x

18 REVES IKER = x x >

IS ROCHA CESAR > > > >

20 SEPULVEDA = x x =

LIONEL

21 VELAZQUEZ LIA > x x >

c. Escala de apreciacion

Desde la primera instancia fue elaborada una escala de apreciacion que permitio
observar la eficiencia de las estrategias con las que se intervino; sin embargo,
surgieron otras que accedian y concentraban la informacién de los datos
recabados por las fichas de evaluacion y la rabrica.

La escala de apreciacion se utilizaba cuando al presentarse algunas
situaciones, los nifios ejemplificaban la teoria con realidades cotidianas. Un
ejemplo se dio en el caso de usar los datos que aparecian en las estampas del
album de futbol, porque la ficha de cambio contaba con datos que se mostraban

en ese formato, cuando hacian uso de las monedas didacticas y cuando también
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decidieron estar “entrenando”, al organizar ventas de productos previamente a
la realizacion del proyecto, o cuando determinaban usar un croquis para
organizar el arreglo del aula. En actividades y realizacion de estrategias enlazaba
conocimientos previos y lograban construir exitosamente esas habilidades. Cabe
destacar que era importante dar acompafiamiento e ir generando preguntas que
condujeran a los estudiantes a alcanzar estos indicadores, y puede observarse
que los datos estan entre el proceso y haber logrado la construccion de las

competencias.

Figura 24. Ejemplo de Escala de Apreciacion aplicada durante la intervencion

COMPETENCIA ESPECIFICA: Emplea estrategias de lectura para potenciar su comprension y resolver

probl o situaciones de a auténoma.

ESTUDIANTES INDICADORES DE LOGRO
CONSTRUIDO=C Relaciona Ejemplifica | Aplicalos Produce OBSERVACIONES
EN PROCESO=P situaciones con conocimien | inferencias

REQUIERE APOYO=RA que se vivencias tos previos que le
presentan las que tiene permiten
durante el | situaciones | respecto al entender
desarrollo que tema para los textos

de las presentan proponer para
estrategias los textos | soluciones. utilizarlos
para para en
comprender | explicarlos. diferentes
eventos de contextos
su vida de
cotidiana.

aprendizaje

1. SANCHEZ VANESSA
2.BARRERA EMILIO

Al interrogar textos como la
invitacion, el cartel

3.CAMACHO AXEL publicitario, el anuncio
4.CHAVEZ MICHELLE publicitario, la receta, en su
5.CONCEPCION MIA mayoria iba relacionando sus
6.ESPINOZA LUIS conocimientos previos, sin
7.FLORES AITANA embargo, algunos fueron
8.GONZALEZ KAIRA capaces de localizar errores
9.HERNANDEZ ANGEL en los textos que permitieron

10.JIMENEZ CAMILA

11.JUAREZ JATZIRI

12.JUAREZ CHRISTIAN

13.MADRID JADE

14.MIRANDA DAFNE

15.0LGUIN IAN

16.PACHECO ISAAC

17.PEREZ ARLETH

18.REYES IKER

19.ROCHA CESAR

20.SEPULVEDA
LIONEL

o 'UO'UO'U'U'U'U'UO'UVgO'U'UOOOO

o 'UO'UOVO'U'U'UO'VO;G'U'UOOOO

(] OOOO'UOO'UOO'UO;O'U'UVOOO
O O00(0|TO(0(0|0|0[T|0|T|O(T|T|O(O|O0|0

21.VELAZQUEZ LIA

hacer reescrituras o
identificar elementos
especificos de los textos que
permitian realizar
herramientas para su uso.

d. Lista de cotejo
La lista de cotejo recaba la informacion acerca de la coevaluacion y
autoevaluacion, principalmente en el aspecto del desarrollo del trabajo

cooperativo. Asi mismo surgié un instrumento mas propuesto por los estudiantes
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durante la intervencion del tercer proyecto que permitio analizar elementos de
una de las producciones que se llevaron a cabo, ésta también fue una lista de
cotejo que posibilitdé analizar si uno de los textos contaba con todos los elementos
que se habian identificado durante la interrogacion de textos.

La lista de cotejo que se presenta a continuacién brinda informacion que
influyé en la participacion de los estudiantes para la realizacion de proyectos, en
parte de estos datos viene la argumentacion de las propuestas que los
estudiantes realizaban, y que también se relacionaba con el proceso de
comprension, ya que al defender su postura generaban una interpretacion de lo
gue se esperaba del proyecto. Al mismo tiempo, al momento de emitir criticas
respecto al trabajo de los compafieros les permitia ejercer un juicio, que daba
como resultado lograr un equilibrio que se reflej6 en una vida cooperativa
fortalecida durante el ciclo escolar. En el primer indicador aparecen cuatro
estudiantes que no lograron reconocer la importancia de asumir
responsabilidades, pero tenia que ver con que faltaban a la escuela o los padres
no apoyaban al nifio a cumplir con el material que se utilizaba. En el aspecto de
argumentar sus posturas podia observarse quiénes aportaban ideas en los
proyectos, su voz se daba a conocer y habia quienes aceptaban esas
propuestas.

En el tercer indicador, la mayoria trataba de llegar a acuerdos para
establecer relaciones de sana convivencia y vida cooperativa, evitando
comentarios que afectaran a sus compafieros. Algunos nifios no alcanzaron el
indicador de la autorregulacion, muy probablemente por aspectos que les eran
permitidos en casa y querian imponerse en el aula sin negociar un acuerdo.

Ademads, en el transcurso del tercer proyecto se llevd a cabo un
instrumento de coevaluacién a través de una lista de cotejo, que permitié a los
estudiantes evaluarse entre pares con un texto que ellos habian producido, en el
que podian cotejar si contaba con los elementos que se habian revisado y
deberia contener el trabajo.
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Figura 25. Lista de cotejo aplicada para analizar el trabajo cooperativo en el aula

COMPETENCIA ESPECIFICA: Experimenta la realizacion de proyectos colectivos para fomentar su trabajo cooperativo y
autorregulacion de manera favorable.

ESTUDIANTES INDICADORES DE LOGRO

Reconoce la Argumenta Establece Experimenta la OBSERVACIONES

importancia de su relaciones de | autorregulacion al

asumir propuesta convivencia resolver

responsabilidades | para decidir | sana situaciones

para llevar acabo | un proyecto | haciendo uso | mediante el

los proyectos que | o actividad de dialogo para

se acuerden en colectiva. comentarios lograr acuerdos

colectivo. criticos que con sus iguales.

permitan

mejorar el
trabajo en
colectivo.

Si NO Sl NO Si NO Sl NO En su mayoria, los estudiantes
1.SANCHEZ VANESSA X X X % se integran al trabajo
2.BARRERA EMILIO X X X X cooperativo y ha desarrollado
3.CAMACHO AXEL X X X % empatia en el colectivo, sin
4.CHAVEZ MICHELLE X X X X embargo hay comparfieros que
5.CONCEPCION MIA x X X X aun les cuesta asumir alguna
6.ESPINOZA LUIS x X X X critica, asi como también en
7.FLORES AITANA % X X X ocasiones generan comentarios
3.GONZALEZ KAIRA % % % X que no refieren especificamente
9 HERNANDEZ ANGEL % % % % en el aspecto del trabajo del

[ 10.JIMENEZ CAMILA X X x X s
11.JUAREZ JATZIRI X X X X
12.JUAREZ CHRISTIAN X X X X
13.MADRID JADE X X X X
14.MIRANDA DAFNE X X X X
15.0LGUIN IAN X X X X
16.PACHECO ISAAC X X X X
17.PEREZ ARLETH X X X X
18.REYES IKER X X X X
19.ROCHA CESAR X X X X
20.SEPULVEDA LIONEL X X X X
21.VELAZQUEZ LIA X X X X

Figura 26. Lista de cotejo que surge durante el desarrollo de proyecto de intervencion
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9. Reflexiones a partir de la Intervencién Pedagdgica

Derivado del problema que se plante¢ al realizar la investigacion, fue importante
destacar las estrategias que se usaron para desarrollar y fortalecer la
comprension lectora en diversos textos, durante el proceso de formacién de los
estudiantes. En este caso de segundo grado, no bastaba con que el docente
creara las pertinentes o a cudles podian recurrir, sino las que fueran necesarias
para los estudiantes y asi pudieran lograr la interpretacion de los textos a los que
se enfrentaran. También era importante crear ambientes de aprendizaje que
generaran interés y despertaran la motivacion de los estudiantes para interactuar
con la lectura y los textos, ademas de practicar estrategias con textos que les
interesaran o que fueran de utilidad en sus contextos cotidianos.

También resulté fundamental invitar a los docentes y compafieros que
habian desarrollado propuestas de este tipo para compartirlas, dar a conocer las
voces Y las experiencias de las vivencias que tuvimos, porque generalmente el
docente no se siente investigador, no cree en sus propuestas, y debemos revertir
ello, ya que debido a estas ideas llegan e implementan planes, programas y
proyectos educativos descontextualizados, que se generan detras del escritorio

y lejos de las aulas o de las vivencias de la educacion.
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CONCLUSIONES

Durante el transito de la practica docente, cabe resaltar la importancia de la
ensefianza de la lengua. Esta investigacion aborda la comprension lectora bajo la
base didactica de Pedagogia por Proyectos. El proceso experimentado ha sido de
deconstruccion-construccion, ademéas del reconocimiento como docente-
investigadora que ha recorrido los distintos escenarios del objeto de estudio elegido,
en los cuales fue necesario analizar los contextos nacionales e internacionales,
conocer la metodologia que sustenta la investigacion, implementar los aportes
teoricos, y disefiar la intervencion y evaluacion de la investigacion que me
permitieron llegar a las siguientes conclusiones:

La comprension lectora es un proceso complejo que requiere de que el lector
interactlde con el contenido de la lectura, y va mas alla de los aspectos que refieren
a la asignatura de la lengua. Para poder abordarla fue necesario enfrentar a los
estudiantes a diversos textos de tipo funcional y ficcional, en diversos formatos,
desde imagenes, periodicos, libros y revistas entre otros. Ademas, para ello fue
preciso que los estudiantes investigaran palabras desconocidas, y constatar que al
leer un texto completo y contextualizado fueron capaces de llegar al significado de
ellas.

Por otro lado, el rol docente que se desarroll6 a lo largo de la intervencién
buscaba propiciar situaciones que implicaban el acercamiento a la diversidad textual,
lo que permitié observar la relacion existente entre la comprension lectora, el fomento
a la lectura y el placer de llevarla a cabo, pues es un hecho que si alguna de estas
variables no se hace presente, aunque sea de manera minima se complica el
proceso.

Las situaciones y las acciones que le permiten al docente ir preparando el
terreno dependen de la generacion de ambientes de aprendizaje; los que se
trabajaron en el grupo formaron parte de las Condiciones Facilitadoras para el
Aprendizaje, las cuales favorecieron la comprension de textos, como establecer una

biblioteca de aula, utilizar una credencial de biblioteca y un formato de préstamo de
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libros que les permitia sentirse capaces de realizar actividades en las que se les
daba la confianza de acceder a los libros, y también podian elegir la lectura por la
cual sintieran interés. Y aunque este tipo de acciones tuvieron que surgir para
realizar la vinculaciéon entre los proyectos y el objeto de estudio, no podian dejar de
hacerse y se mantuvieron constantes por el tiempo que durd la intervencion.

Durante los proyectos, y en general durante el ciclo escolar, los textos no eran
impuestos sino surgian de las necesidades que se iban presentando; sin embargo,
como docente fue importante estar alerta todo el tiempo para que los intereses y
las necesidades de los estudiantes los llevaran a encontrar respuestas en la
diversidad textual que existi6 fomentando la curiosidad, y promoviendo su
construccion de saberes, dandoles a conocer textos, leyéndolos y creando
estrategias para comprender, interpretar y reflexionar.

Para conseguir que los estudiantes desarrollaran el proceso de la
comprension lectora fue necesario implementar estrategias que no solo llevaran a
los estudiantes a conocer textos diversos. Las estrategias ludicas con las que se
trabajé durante la Intervencién Pedagdgica permitieron que la adaptacién entre
contenidos y los proyectos fueran generdndose de una manera alentadora.
Alternativas como el dado pregunton, un picnic lector, el trabajo en el rincon de
lectura, permitia que los nifios realizaran actividades en las que interactuaban con
diversos textos.

Durante la intervencion los estudiantes lograron habituarse a la lectura como
una actividad regular y grata, al punto de que buscaban la oportunidad de interactuar
con los materiales que estaban en el aula, y también solicitaban a sus padres que
adquirieran textos que llamaron su atencion. Fue favorable al punto de que los
estudiantes decidieron integrar dentro de su horario media hora de lectura y la
practicaban en silencio, por parejas y en voz alta.

Algunas de las estrategias se realizaban durante los proyectos: El break
literario fue adecuado al proyecto de la Pic-pijamada, donde se retomé una lectura
para todos los participantes, y en equipos familiares se trabajé la lectura. El dado
preguntdn era una estrategia a la que se recurria en los dias que se hacia lectura en

el aula, la ficha lectora también tuvo ciertos ajustes cuando se utilizé el formato de
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recomendacion de lectura. Los cuentacuentos eran una estrategia constante, se
trabajo con personal de bibliotecas publicas, y en algunas ocasiones en modalidad
de tipo audio cuento (preparaba material para hacer los sonidos) y ellos también lo
practicaron en un proyecto y dentro del aula.

Como docente fue necesario buscar alternativas que favorecieran la
comprension lectora, para que los estudiantes tuvieran aprendizajes a través de
actividades y estrategias motivantes, y que propiciaran una lectura legitima, con la
que intervenian en su contexto y les servia para desarrollar su pensamiento critico y
reflexivo.

En primera instancia, la intencidn era que los nifios se inclinaran por los textos
ficcionales, en funcion de las necesidades y el interés que ellos mostraban, propésito
que ampliaron hacia la investigacion y el trabajo de textos funcionales. Esto lleva a
pensar que se pueden abarcar “n” diversidad de lecturas y los chicos siempre
obtendran un aprendizaje significativo, y mucho mejor cuando ademas sea practico
0 genere cierta curiosidad para resolver las situaciones que se les vayan
presentando.

Acercarles lecturas —en donde ellos pudieran expresar descripciones,
aventurarse a proponer posibles soluciones en textos ficcionales, identificar y poder
construir siluetas de textos funcionales, utilizarlas e ir concatenando sus
conocimientos para utilizarlos en su vida cotidiana o aplicar el proceso de
comprension para la resolucion de problemas de otra indole, como fue realizar
compra-venta de productos, al hacer uso y resolucion de problemas matematicos en
un contexto real—, pudo realizarse partiendo de la necesidad y el interés de los
nifos.

Estrategias como dar voz a los personajes de una lectura, el dado preguntdn
interrogando detalles, opiniones, situaciones en las que pudieran ellos tener una
aportacion, lectura en voz alta, compartida, y recomendar lecturas permitié que los
estudiantes pudieran llevar a cabo actividades que fueron parte de los proyectos
como: generar carteles, fichas de cambio, porras, recetas, invitaciones, anuncios
publicitarios, asi como también otras actividades que quedaron fuera de los

proyectos, como trabajar los instructivos y anuncios, entre otras.
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Dar la voz a los estudiantes y acceder a que ellos eligieran los proyectos, fue
una oportunidad para generar aprendizaje significativo, ademas de que esto les
permitié sentirse seguros, acompafiados por sus mismos comparieros de aula.

Al llevar a cabo una vida cooperativa podian tener gustos en comun, confiaban
en sus homologos que mostraban mayores avances y los retomaban como modelos
a seguir, pero a la vez alcanzaban y lograban sus propios saberes de manera
individual. Estas acciones dieron pie a que comprendieran, desde su contexto, la
realidad que estaban viviendo, y pudieran relacionar y utilizar sus conocimientos para
resolver situaciones y problemas de la cotidianidad.

Por otro lado, los mismos proyectos posibilitaron que los estudiantes
desarrollaran autonomia al elegir actividades, aprender jugando, sentir que podian
organizarse y hasta lograr proyectos en los que convencieron a sus padres de
involucrarse, asi como dar acompafamiento en donde los nifios sentian seguridad
en sus capacidades para poder aplicar conocimientos en eventualidades que se les
presentaban.

El trabajo cooperativo fue una constante con el grupo de 2°A. Trabajar con
ellos desde un ciclo anterior motivé que la relacion se fortaleciera al generar trabajo
en colectivo e integrar actividades en las que su voz tuvo poder porgue se tomé en
cuenta para lo que se realizaba dentro del aula y les permitia aprender, exponer sus
opiniones, escucharse y entender que podian existir distintas perspectivas, y que
todas tendrian cabida siempre y cuando existiera respeto, lo que favorecié una sana
convivencia y desarrollo de su autorregulacién. Era notable porque los nifios no
presentaron ningun problema de conducta, aun cuando estuvieron con otros
docentes u otras asignaturas; ademas, cuando se presentaron situaciones donde
algun nifo tenia dificultad de entender los temas, entre ellos surgié apoyo mutuo,

comprension y aprendizajes de distintas maneras.
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ANEXOS

Ejemplo de diario de campo
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"II UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

"n UNIDAD 094 CIUDAD DE MEXICO
PEDAGOGICA. MAESTRIA EN EDUCACION BASICA
s ENSENANZA DE LA LENGUA Y RECREACION LITERARIA

DIARIO DE CAMPO

Nombre: (A1 e (7 F—— . L. | Tema o practica a desarrollar: Q@MM

No. De sesion: Fecha: 2301207\ Tiempo de observacion:
Hora: ¢. o5 s 4 hom
Nivel educativo: "p‘_‘ Y
Grado: 1.
Contexto general Numero de alumnos
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Total: =
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¢Qué de mi actitud mia pudo detonar el comportamiento del grupo?
Reflexiones ¢Mantuve la atencién de los alumnos?

¢Cudl era el objetivo de la sesién?

éSe logré? ¢Por qué?

El tiempo que brindé fue suficiente? ¢Por qué?

¢Evalte en la sesién? ¢Como fue esa evaluacion?)
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Anexo 2. Ejemplo de Diario de Campo
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD 094 CIUDAD DE MEXICO

PEDACOGIC MAESTRIA EN EDUCACION BASICA
ENSENANZA DE LA LENGUA Y RECREACION LITERARIA
DIARIO DE CAMPO
Nombre: @%loyica Herrene Boodese | Tema o practica a desarrollar: el d o de. ¢ ermolc |
No. De sesién: ~ Y Fecha: 1{-10 -222) Tiempo de observacion: )
Hora: 0:30
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Anexo 3. Cuestionario de estudiantes Diagndstico Especifico

jHolal, responde las preguntas que se te realizan por favor.

1. Entiempo libre ;Cudl es tu pasatiempo favorito?

2. ;lienes un libro favorito?

N7

@A ¥ v
o6
d)

[yl

3. Escribe su nombre o haz el dibujo

© 9

4, ;Alguna vez has visitado una biblioteca?

Si: dibuja la actividad que redlizaste

No: ; Qué imaginas que puedes hacer en la biblioteca?

5.2Alguien en tu casa te lee cuentos o libros?

v 9

O X

| NO

Escribe el nombre del libro o cuento
0 haz un dibujo de él.
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6. ;Qué tipo de textos encuentras en tu casa?

7. Para entender los libros tu:

a)

c)
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Anexo 4. Cuestionario de docentes para aplicar en el Diagnéstico Especifico

Escuela Primaria Carlos Marx

Comparniero docente: El siguiente cuestionario es con el fin de recabar datos para
una investigacion y realimentar mi intervencion docente, gracias por contestarlo:

Ahos de servicio:

Grado que atfiende:

Desde su perspectiva:

1. Parausted, leer es:

2. ;Qué es comprensién lectora?

Py .

3. ¢(¢Qué esuna gia de comp 5n lectora?

4. ;Qué estrategias utiliza para que sus estudiantes comprendan los textos que
leen?

D: iba brev te alguna
con sus estudiantes

de comprensién lectora que implementa

5. Situviera eleccién para implementar estrategias de comprensién lectora
¢ Qué preferiria usted?

a

Desarrollar un proyecto con estrategias de comprension lectora para su
grupo.

Tener un compendio donde haya diversas estrategias y poder elegir las
que considere convenientes.

Que desde direccién se den una serie de estrategias que usted pueda
implementar

d) Otra

b

C

6. ¢Considera que es importante desarrollar la habilidad de comprensién
lectora en sus estudiantes? ;Por qué?
a) Si
b) No

7. ¢En qué aspectos de su vida cofidiana cree que sirve la comprension
lectora?

Gracias por participar
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Anexo 5. Instrumentos de Evaluacién Intervencién Pedagogica: Ficha de autoevaluacion

FICHA DE AUTOEVALUACION DE COMPRENSION DE TEXTOS

COMPETENCIA : Aplica conocimientos a partir de la comprensidn de textos para utilizarlo en su
contexto de manera creativa.

ESTUDIANTE:

TITULO DEL TEXTO:

ESCRIBE CUALES SON LOS PERSONAJES PRINCIPALES DE LA HISTORIA :

ESCRIBE CUALES SON LOS PERSONAJES SECUNDARIOS DE LA HISTORIA :

¢QUE ACONTECIMIENTOS SUCEDEN EN EL TEXTO?

ESCRIBE OTRO FINAL PARA LA HISTORIA

¢QUE PERSONAJE TE HUBIERA GUSTADO INTERPRETAR EN LA HISTORIA?

¢COMO RESOLVERIAS EL PROBLEMA QUE SE PRESENTA EN LA HISTORIA?
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Anexo 6. Instrumentos de Evaluacion Intervencion Pedagdégica: Herramienta Global para

concentrar datos de Fichas de autoevaluacién.

HERRAMIENTA GLOBAL DE FICHA DE COMPRENSION LECTORA

COMPETENCIA ESPECIFICA: Aplica conocimientos a partir de la comprension de textos para utilizarlo en su contexto de manera

creativa.

ESTUDIANTES INDICADORES DE LOGRO
LOGRA LOGRA EXPLICAR LOGRA LOGRA OPINAR | OBSERVACIONES
IDENTIFICAR LOS MODIFICAR O RESOLVER
PERSONAJES ACONTECIMIENTOS | PARTE DE PROBLEMAS O

DEL TEXTO LA HISTORIA | SITUACIONES
O EL FINAL DESDE SU
POSTURA

SI NO SI NO SI NO SI NO

1.

2.

3.

4.

5.

6.

B

.

0.

11.

12

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Anexo 7. Instrumentos de Evaluacién Intervencién Pedagogica: Escala de Apreciacion

hi

prc o situaciones de ma

COMPETENCIA ESPECIFICA: Emplea estrategias de lectura para potenciar su comprensioén y resolver
a auténoma.

ESTUDIANTES

INDICADORES DE LOGRO

CONSTRUIDO=C
EN PROCESO=P
REQUIERE
APOYO=RA

Relaciona
situaciones
que se
presentan
durante el
desarrollo de
las estrategias
para
comprender
eventos de su
vida cotidiana.

Ejemplifica
con vivencias
las
situaciones
que presentan
los textos para
explicarlos.

Aplica los
conocimientos
previos que
tiene respecto al
tema para
proponer
soluciones.

Produce
inferencias
que le
permiten
entender los
textos para
utilizarlos en
diferentes
contextos de
aprendizaje.

OBSERVACIONES

©[0 N (Do WIN (=
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Anexo 8. Instrumentos de Evaluacién Intervencién Pedagdgica: Rubrica

aprendizajes para
comprender en
funcionamiento del texto.

relaciona con el
texto que se esta
trabajando, puede
generar una
reflexion o hacer
ejercicios de otras
maneras.

manera adecuada,
en el proceso
identifica
conocimientos
previos.

actividades por no
haber consolidado
conocimientos
previos.

COMPETENCIA ESPECIFICA: Identifica diversos textos para utilizarlos en proyectos y actividades de a funcional.
NOMBRE
INDICADORES DE LOGRADO EN PROCESO REQUIERE OBSERVACIONES
LOGRO APOYO
Describe con sus propias Conoce el Al leer el texto Desconoce el
palabras los conceptos o significado de completo comprende | vocabulario y no
procedimientos para distintas palabras o | de qué trata la entiende los
entender lo textos. sinénimos que le lectura. textos.
permiten entender
los textos.
Relaciona conocimientos Recuerda temas Al contestar algin Se le dificulta
previos con los nuevos aprendidos y los ejercicio lo hace de realizar las

Utiliza la informacion que
obtiene de los textos para
proponer soluciones a
problemas o situaciones
de su vida cotidiana.

Hace uso de los
aprendizajes que ha
logrado de manera
natural en su
cotidianidad (leer,
contar, sumar, etc.)

Utiliza la informacion
de manera correcta
cuando se le dan
indicaciones.

No sabe qué
hacer ante una
situacioén o
problema.

Construye siluetas de
textos a partir de asemejar
los elementos comunes y
asi utilizarlos en diversos
momentos.

Al presentar algin
texto lo relaciona
con otro similar por
conocer los
elementos.

Reconoce algunos
elementos y
menciona diversos
textos que pueden
tenerlos.

No distingue los
textos

Anexo 9. Instrumentos de Evaluacién Intervencién Pedagogica: Herramienta de apoyo para la

Rubrica

HERRAMIENTA GLOBAL DE APOYO DE LA RUBRICA

funcional.

COMPETENCIA ESPECIFICA Identifica diversos textos para utilizarlos en proyectos y actividades de manera

ESTUDIANTES

INDICADORES DE LOGRO

LOGRADO=L
EN
PROCESO=P
REQUIERE
APOYO=RA

Describe con sus
propias palabras
los conceptos o
procedimientos
para entender lo
textos.

Relaciona
conocimientos
previos con los
nuevos
aprendizajes
para comprender
en

Utiliza la Construye
informacioén siluetas de
que obtiene textos a

de los textos partir de
para proponer | asemejar los
soluciones a elementos

problemas o

fu( 1 iUl i no
del texto.

P

situaciones
de su vida
cotidiana.

P

comunes y
asi utilizarlos
en diversos
momentos.

P

OBSERVACIONES

bd bl Dl Pl o[ o
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Anexo 10. Instrumentos de Evaluacién Intervencién Pedagogica: Lista de cotejo

COMPETENCIA ESPECIFICA: Experimenta la reali

ion de proy

tos colectivos para fomentar su trabajo cooperativo y

autorregulacion de a favorable.
ESTUDIANTES INDICADORES DE LOGRO
Reconoce la Arg Establ Experimenta la OBSERVACIONES
importancia de su relaciones de | autorregulacion al
asumir propuesta convivencia resolver
resp bilidad para decidil sana situaciones
para llevar a cabo | un proyecto | haciendo uso diante el
los proyectos que | o actividad de dialogo para
se acuerden en colectiva. comentarios lograr acuerdos
colectivo. criticos que con sus iguales.
permitan
mejorar el
trabajo en
colectivo.
Sl NO Sl NO Sl NO Sl NO
1.
2.
3.
4.
5.
6.
3
8.
9.
10.
1.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
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