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INTRODUCCION

Uno de los temas de relevancia en las ultimas décadas en materia educativa,
es la ensefianza y aprendizaje de la lengua en las escuelas, sobre todo en los
primeros afos de escolarizacion, y no Unicamente en el sentido de alfabetizar a los
educandos, es decir, de introducirlos a la lectura y escritura, de que los estudiantes
adquieran la capacidad de decodificar simbolos. Si bien es un logro que favorece la
formacion del estudiante, es apenas el comienzo de un gran reto: el acercamiento
de los nifios a la lectura, la cual no sélo la mire como un medio util de comunicacion
con su entorno, sino ademas, con la posibilidad de incorporarla en su vida como
una practica cotidiana. Esto significa imprimir en el nifio el habito de la lectura, como
una actividad necesaria e indispensable a lo largo de su vida, como herramienta
para reflexionar y comprender el mundo circundante, y ademas como medio para
construir nuevas ideas, la cual resulte como una accion voluntaria. Sin embargo,
cabe destacar, que a la mayoria de los docentes no les resulta sencilla dicha labor,
pues en muchos casos Unicamente se consigue que los estudiantes decodifiquen o
como dice Garrido (2014) sean lectores elementales, esto es, que soélo lean textos
por solicitud o necesidad.

Esta problematica puede responder a diversas causas. Una variedad de autores
han expuesto sobre los retos que implican el Fomento a la Lectura. Al respecto
Chambers (2007), refiere que un arsenal de factores influyen para que un lector
tenga la disposicién y la concentracion para leer y que en su conjunto se pueden
nombra como “el ambiente de la lectura”, entre las que destaca la disponibilidad y
acceso a los libros. Por su parte, Garrido (2014) seiala la importancia del mediador
para acercar la lectura a los estudiantes, enfatizando no solo en las estrategias o
medios que emplea para su fomento, sino también de sus habitos lectores, los

cuales tendran implicaciones (en el caso de los docentes) en su practica educativa.



Una de las formas de acercar a nifios, jovenes y adultos a la lectura, es a partir de
estrategias de fomento, las cuales permitan de una manera lidica o creativa

despertar el interés, la participacion y el gusto por la lectura.

El proposito general de la presente tesis es, en primer lugar, conocer los posibles
motivos que dan lugar a esta problematica, a partir de un estudio y andlisis del
Sistema Educativo Nacional en materia de Fomento a la Lectura acompafado de
una propuesta de Intervencion Pedagdgica; asimismo lograr que los estudiantes
participen y se acerquen por interés a la lectura, estimulados a partir de estrategias

de Fomento a la Lectura.

En el primer capitulo, Observatorio de la realidad se muestra un acercamiento a la
politica educativa, su definiciébn y su intervencion en el disefio de proyectos
educativos en relacion al Fomento a la Lectura, asi como un panorama internacional
y nacional de las organizaciones financieras y su influencia en materia educativa en
paises de América Latina, en especifico en México. Asimismo se abordan los
diversos programas de lectura implementados por la Secretaria de Educacion
Publica (SEP), desde su creacién en 1921 hasta el afio 2019, con el propésito de
dar a conocer su funcionamiento, alcance y logros en materia de lectura. En el
mismo capitulo, se encontrard un recorrido asi como un andlisis de la Reforma
Integral de la Educacion béasica (RIEB) 2011 y sus modificaciones a partir de 2004
en los tres niveles que lo componen; asi como del actual modelo educativo 2017, el

cual dio inicio en el ciclo escolar 2018-2019.

En el segundo capitulo El punto de partida para la intervencién se aborda el
Diagnostico Especifico, en relacion con el Fomento a la Lectura, en el que se
muestra, como primer momento una delimitacion de la problematica especifica,
mostrando los datos de la Encuesta Nacional de Lectura y Escritura (ENLE) 2015;
los instrumentos y técnicas empleadas para conocer a los participantes de la
intervencion educativa como los padres de familia, docentes y estudiantes; asi como

los resultados que arrojaron de su aplicacién, los cuales contribuyeron a la
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construccion del planteamiento del problema, y que sirvio para la elaboracion de las

preguntas de indagacion y de supuestos tedricos.

En el tercer capitulo Una mirada al Fomento a la Lectura se presenta el sustento
tedrico conformado por los antecedentes sobre el objeto de estudio, la
fundamentacion tedrica pedagogica y la exposicion de la estrategia formativa de
Pedagogia por Proyectos. En el breve estado del arte se muestran algunos trabajos
de proyectos de intervencion en el marco del Fomento a la Lectura en educacion
bésica. De estas investigaciones se extrajeron elementos que aportaran al presente
trabajo de investigacibn como estrategias ludicas y creativas. Con respecto a
Pedagogia por Proyectos, se expone una breve explicacién sobre su origen y su
propuesta pedagodgica con relacion a la vision de la lectura y escritura en la practica

educativa.

En el cuarto capitulo, Un club de lectores se plantea, en primer lugar, los elementos
metodoldgicos de la indagacion y de la Intervencién Pedagdgica, la cual incluye
mencionar las caracteristicas de los participantes del proyecto educativo, asi como
una descripcion del espacio donde tuvo lugar la intervencion y el tiempo de su
aplicaciéon. Asimismo se muestran los propdsitos del proyecto, la justificacion de su
accion; el listado de acciones previstas y de los recursos posibles; las competencias
a desarrollar y sus respectivos indicadores; el procedimiento particular de la
intervencién y la forma en que se llevd a cabo la evaluacion y seguimiento de esta

propuesta de trabajo.

En el quinto capitulo, La travesia de la formacion de un club de lectores...la
Intervencion Pedagogica se encuentra el desarrollo del disefio de Intervencion
Pedagdgica del capitulo precedente. En él se describe a partir de un relato Unico las
practicas educativas llevadas a cabo con el grupo de 2° “A”, presentado por
episodios; ademas de un breve recuento sobre la historia de vida del autor de la
presente obra, en relacion con la formacién docente y acercamiento con el objeto

de estudio. También, al final de este se hallara un informe general.
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Por ultimo, estan las referencias consultadas para la construccién y fundamentacion
tedrica del trabajo de investigacion. Asimismo se incluyen los Anexos, los cuales
son nombrados dentro del texto para que el lector conozca los instrumentos y

evidencias que resultaron de la Intervencion Pedagdgica.

Cabe destacar, que este trabajo no pretende dar respuesta a la totalidad de todos
aquellos factores presentes en el “contexto social de la lectura” (Chambers.
2007:13); pero si ofrecer, a partir de la experiencia llevada a cabo durante el trayecto
de la Intervencion Pedagogica, la oportunidad de compartir otras formas de

acercamiento a los nifos a la lectura.
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I. OBSERVATORIO DE LA REALIDAD

En la primera parte de este capitulo se plantea la politica educativa presente en
México y su implicacion en el disefio de propuestas o acciones que tendran impacto
en el ambito de la educacion. En la segunda parte, se aborda los organismos
internacionales y nacionales, lo cuales emiten “recomendaciones” y que ademas
tienen influencia en las decisiones para el desarrollo de nuevas orientaciones en la
creacion de proyectos educativos en América Latina. Por ultimo, se exponen las
Reformas hechas en los distintos niveles que conforman la educacién bésica en
México, desde 2004 hasta 2011 y el Nuevo Modelo Educativo 2017, para el nivel
preescolar, primero y segundo afio de primaria y el primer grado de educacién

secundaria.

A. La intervencién del Estado en educacion

Para poder arribar al contexto internacional y nacional del Fomento a la Lectura
es necesario puntualizar qué es politica educativa, pues en torno a ella es que se

toman las decisiones en el ambito educativo.

Al respecto, se puede sefalar que “La politica educativa surge como un aspecto de
la politica general que realiza en una época y en un lugar determinado. Hablar de
politica educativa es referirse a la intervencion del Estado en educaciéon”. (Gamboa,
1979:18-19), Esta definiciébn alude al papel protagonico del Estado en materia
educativa, como principal responsable de las reformas a la educacién, y en

consecuencia en la implementacion de estrategias de Fomento a la Lectura.

Es importante subrayar que estas politicas, seran implementadas por el secretario
en turno, el cual realiza una reforma conforme a los intereses de los grupos de poder
asi como por aquellas que dicten los organismos internacionales como la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (OCDE), el Banco

Mundial (BM), el Fondo Monetario Internacional (FMI), la Organizacion de las
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Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) y el Banco
Interamericano de Desarrollo (BID), los cuales, como se vera mas adelante, poseen
mayor interés en imponer una politica mundial homogénea de caracter econémico,

mas que educativo.

Es por ello, que es importante abordar los aportes de estos organismos desde un
panorama internacional, para tener mayor claridad sobre su influencia en las

decisiones y en los proyectos sociales del pais.

1. Panorama Internacional de la Educacién

Para conocer las actuales reformas a la educacion en México, es ineludible
realizar un estudio del panorama internacional al respecto de la situacion actual de
la educacién. Para ello, es necesario abordar la influencia del extranjero a través de
diversos organismos, que tienen como propdsito principal emitir “recomendaciones”,
las cuales estan disefiadas para ponerlas en marcha a nivel mundial de manera

homogénea (Alaniz, 2008).

Estos organismos, aunque son independientes unos de otros muestran un interés
comun. El FMI es el encargado de regular los sistemas monetarios, mientras que el
BM financia proyectos sociales entre los que destaca el educativo, sin embargo
condicionan en el cumplimiento de las politicas establecidas. Otra de las actividades
gue realiza este Ultimo organismo es la de fungir como consultoria a través de la

promocion de proyectos, seguimiento y evaluacion de los mismos.

Uno de los aspectos de mayor énfasis que promueve el BM en materia educativa,
es el incluir en los proyectos para el desarrollo criterios de eficiencia y
competitividad, el cual se plantea desde la educacion basica hasta completarla en

el nivel superior.
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Cabe mencionar que una de las principales propuestas que realiza el BM para la
educacion basica es la flexibilidad, en el que se hace referencia a la introduccion de
competencias que tienen un vinculo con el mercado laborar, no obstante, cuando
no se cumple lo establecido, éste emite sanciones que representan pérdidas
econOmicas al pais que le ha otorgado el financiamiento.

a. Globalizacion y educacion

Uno de los temas de mayor relevancia para comprender la competitividad es
la globalizacién, ya que a partir de ésta, se tejen las relaciones entre Estado, la
educaciéon y los organismos internacionales que dan orientacion al rumbo de la

politica educativa. En este sentido, se puede sefialar que:

...globalizacién se usa para designar muchas cosas diferentes pero se corresponde con todo
lo que hace que cada dia haya menos obstaculos al transito, en todas direcciones, de
personas, informaciones, ideas, bienes, servicios, inversiones y otras cosas parecidas. O

para decirlo con rigor cientifico, que cada dia el mundo sea mas redondo. (Ferraro, 2001:11)

De esta manera, los paises de [casi] todo el mundo abren sus fronteras, para dar
paso a una nueva manera de interconectar con el resto. De no ser asi se condenaria

al fracaso y al estancamiento de su desarrollo econémico y social.

Es asi como surge la financiacion de proyectos educativos, los cuales tienen la
funcién de crear un perfil que responda a los requerimientos de capacidades en un
mundo intercambiable, y no sélo de productos o servicios sino también de capital
humano, en el que no es suficiente que el estudiante y futuro trabajador posea
conocimientos sino ademas tenga las habilidades de adquirir nuevos y ponerlos en
practica en diversos escenarios de su contexto y mas alla de sus fronteras. Es por
ello que en el mundo actual no soOlo es suficiente que la escuela logre la
alfabetizacion de los estudiantes, sino ademas que se alcancen los estandares de

lectura requeridos en un mundo en que también la informacién y el conocimiento se
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reformula en un continuo permanente. Pero... jpor qué se incorpora como parte del

lenguaje en la educacion? Ante este cuestionamiento, se puede responder que:

...la motivacion primera y principal para la introduccion del nuevo lenguaje reside en la
pretension de lograr unos minimos comunes en los sistemas educativos de los paises
miembros, en orden a constituirse en una potencia econémica capaz de competir en la

economia global. (Gimeno, 2008:31)

Como se puede ver, abordar el tema de competencias, es sin duda alguna, hablar
de economia, de esta manera, los intereses de los grupos de poder, estan centrados
en la formacién de personas con capacidades para responder a las demandas de

la globalizacion.

b. Organismos internacionales y el Fomento a la Lectura

Uno de los organismos internacionales de caracter intergubernamental, que
tuvo su origen en 1971, y que recibe apoyo de la UNESCO, es el Centro Regional

para el Fomento del Libro en América Latina y el Caribe (CERLALC), el cual:

...trabaja en la creacion de condiciones para el desarrollo de sociedades lectoras. Para ello
orienta sus acciones hacia el fomento de la produccién y circulacién del libro; la promocion
de la lectura y la escritura, la formacion de los actores de la cadena del libro y el estimulo y
proteccion de la creacion intelectual. En este sentido, da asistencia técnica en la formulacién
de politicas publicas, genera conocimiento, divulga informacién especializada, desarrolla e
impulsa procesos de formacién y promueve espacios de concertaciébn y cooperacion.
(CERLALC, 2018: nd).

De manera que el CERLALC se ocupa en crear las condiciones para la construccion
y el fortalecimiento de sociedades lectoras en Iberoameérica. Relacionados con el
tema del Fomento a la Lectura, México es uno de los paises que recibe el apoyo y

asesoramiento de este organismo.
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Dicho organismo presento un plan para México con el nombre Programa de fomento
para el libro y la lectura para el periodo 2016-2018 que consistidé en garantizar la
practicay el libre acceso a la lectura, asi como el ejercicio pleno de la cultura escrita
de calidad, en un ambiente de inclusion y pluralidad, en cualquier ambito en que se
desarrolle la persona (CERLALC, 2017). En el programa se trazaron objetivos y

metas, entre los que destacan:

1. Incrementar los puntos de acceso a la lectura y hacer mas eficiente el uso de la
infraestructura existente en espacios de educacién formal y no formal.

2. Aumentar el porcentaje de gusto por la lectura en la poblacién y el promedio de lectores.
3. Incrementar el nimero de acciones dirigidas a la capacitacién y profesionalizacion de
promotores de la lectura dentro y fuera del sistema educativo nacional.

4. Ampliar la oferta de materiales de lectura en diferentes soportes y diversificar los
contenidos (CERLALC, 2017:68).

Cabe resaltar que para el afio 2017 el plan habia logrado un 60% en su porcentaje
de ejecucién, puesto que para entonces, el CERLALC indicaba que existian
dificultades, dado que se requeria de una participacion activa de los tres niveles de
gobierno cuyo propésito sea “...desarrollar verdaderamente una politica publica que
pondere a la lectura y la escritura como estrategias transversales y que atienda a
diversos sectores de la poblacién” (CERLALC, 2017:69), asi como la necesidad de
integrar personal que ofrezca seguimiento y acompafiamiento, ya que debido a que
existe una participacidbn con instancias estatales, estas carecen de recursos
humanos que puedan atender a la comunidad. De modo que una de las
recomendaciones de dicho organismo es unir esfuerzos para generar y fortalecer

alianzas en beneficio de desarrollo de una sociedad lectora en México.

En sintesis, los paises que forman parte de la economia global, tienen un interés
fundamental en elaborar un curriculo flexible, que permita la formacion de personas
con competencias, capaces de actuar en un mundo que demanda de nuevas
habilidades en diversas areas, como la politica, econdmica, social, educativa, etc.

De esta manera, es importante mencionar que paises como México, forman parte
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de la nueva dinamica en la que actualmente el mundo se interrelaciona y que en

definitiva trastoca la vida en las aulas.

2. Panorama Nacional de la Educacién

Desde la década de 1990, paises de América Latina, han tenido que asumir los
programas que realizan los organismos internacionales como es el caso de las
pruebas estandarizadas y el enfoque por competencias que se asume en el &mbito
educativo. ElI sometimiento y/o cumplimiento a estos proyectos, debe ser una
prioridad, sobre todo cuando existe un factor econémico presente en dicha relacion,

puesto que son financiados.

México, es uno de los paises que recibe “recomendaciones” de los organismos
mencionados, asi como uno de los clientes de las asesorias que ofrecen y que son
contratadas para la creacion de proyectos educativos. Esto, mas que un beneficio
al sistema educativo, se convierte en un gasto que esta presente en cada sexenio,
cuando el presidente en turno, elige al secretario de educacion que estara al frente
de la Secretaria de Educacion Publica (SEP); los cuales, como cada seis afios,
solicitaran estudios para conocer aquellos problemas educativos que aquejan al
pais, presentes desde hace mas tres décadas; tales como el rezago educativo, la
desercidn, el analfabetismo y otros de reciente incorporacién, como la medicién de
los estandares curriculares, la adquisicibn de competencias y los niveles de

comprension lectora.

Actualmente, los programas de educacion basica, en sus tres niveles (preescolar,
primaria y secundaria), estan disefiados bajo el enfoque por competencias. Su
definicion ha sido uno de los temas con mayor presencia en foros, seminarios y
debates educativos, ya que por ser un término presente en otros ambitos (como el
laboral), puede prestarse a confusiones. Diversos autores lo han abordado y

definido, sin embargo en el presente trabajo se definird como:
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...la habilidad de satisfacer con éxito a las demandas de un contexto o situacién, movilizando
los recursos psicologicos necesarios (de caracter cognitivo y metacognitivo). Las
competencias basicas son aquellas que capacitan a los individuos para participar

activamente en multiples contextos o ambitos sociales (Gimeno, 2008:37).

De esta manera, la educacion en México ha disefiado diversas competencias para
las diferentes asignaturas presentes en el curriculo, sin embargo pese a los
esfuerzos del gobierno por promocionar el “enfoque” en diversos medios impresos
y televisivos, no ha tenido aceptacion entre los profesionales de la educacion y
algunos criticos, puesto que su aplicacion no es apta para un pais como el nuestro,
ya que supone la adquisicion de habilidades y destrezas para responder en un
mercado laboral, no obstante la SEP lleva a cabo acuerdos para materializarlos en
los programas de educacion basica. Los acuerdos mediante los cuales, a nivel
México se fueron haciendo tangibles los mandatos de los organismos
internacionales se encuentran en la Alianza por la Calidad de la Educacion, que
entrd en vigor el 15 de mayo de 2008 y el Acuerdo Nacional para la Modernizacion

de la Educacion Basica, expedida en 1992.

A partir de estos acuerdos nace la necesidad de introducir las competencias en un
nuevo “modelo educativo”. Ejemplo de ello, se muestra en la Alianza por la Calidad
de la Educacioén en el que se establecio “el compromiso de llevar a cabo una reforma
curricular orientada al desarrollo de competencias y habilidades, mediante la
reforma a los enfoques, asignaturas y contenidos a la Educacion Basica” (SEP,
2011:19).

De modo que, a partir de este acuerdo se establece una articulacion de la educacion
preescolar, primaria y secundaria, misma que fue publicada en el Acuerdo 592 en
el Diario oficial de la Federacién el 19 de agosto de 2011, culminando con la

Reforma Integral de la Educacion Basica.
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a. El Fomento a la Lectura en México

En materia de Fomento a la Lectura, México ha buscado, a través de la
aplicacion de diversos programas nacionales la difusion del libro, cuyo propésito ha
sido, en primer lugar abatir el indice de analfabetismo que por muchos afios
represento un lastre para el progreso de la educacion en el pais. Con la llegada del
educador y politico José Vasconcelos a la Secretaria de Educacion Publica en 1921
y su vision en la instalacion de bibliotecas publicas en diversos puntos del territorio
nacional como parte de un proyecto para contrarrestar esta problemética, logro
disminuir la poblacién analfabeta la cual representaba un poco mas de la mitad de
los habitantes. Durante los siguientes afios se siguid6 dando énfasis en la
alfabetizacién de adultos a través de campafias nacionales. No obstante, a pesar
de los avances, se reconocia que se debia elaborar un proyecto que permitiera que
todos los estudiantes tuvieran acceso a la ensefianza y a la promocion del libro por
lo que en 1959 se establece la Comision Nacional de Libros de Texto Gratuito
(Conaliteg), con el entonces secretario de educacion Jaime Torres Bodet, a través
de la formulacién del Plan de Once Afios.

Con el establecimiento de bibliotecas publicas, asi como la gratuidad del libro de
texto, el cual favorecié a que los nifios contaran con un pequefio acervo que se
extendia como un beneficio para el resto de la familia, representd por muchos afios

un Unico camino para el Fomento a la Lectura.

Durante la década de 1970, a partir de estudios realizados principalmente en el
estado de Nuevo Leon en torno al fracaso escolar en primero y segundo grado de
educacién primaria, -puesto que habia un indice alto de reprobacién-, se comenzé
a reconceptualizar la lectura, ya que por muchos afios todavia en la década de los
afios setenta, el término “descifrar” se encontraba muy centrado en el concepto
mismo de lectura, pues “saber leer” significaba que un individuo era capaz de leer
[descifrar] adecuadamente un texto escrito (Gomez, 1999). El resultado de estas

investigaciones llevo a que la atencion en relaciéon a la lectura, ya no se centrara en
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que el estudiante descifrara de manera mecéanica sino que tuviera comprension en

su lectura, dando inicio a una vision distinta a la cultura escrita.

Una iniciativa emprendida en la misma década fue la Coleccion SEP-Setentas la
cual “...constituyo un esfuerzo editorial notable, pues su formato de bolsillo aspiraba
a ser parte de las bibliotecas personales de un sector con niveles de estudios
universitarios”. (Secretaria de Cultura, 2017:17). Su aceptacion fue tan extensiva

que logro ratificarse luego como SEP/80.

Mas tarde, en la misma década, la SEP implementd propuestas que permitieran
favorecer el aprendizaje de la lectura y escritura, tales como el proyecto
“Implantacién de la Propuesta de Aprendizaje de la Lengua Escrita” (IPALE) y la

Propuesta para el Aprendizaje de la lengua Escrita (PALE)*

Tiempo después, la SEP lanza un nuevo programa en 1986 denominado: Rincones
de Lectura, el cual mantuvo su permanencia hasta el afio 2000 y cuyo objetivo fue
la formacion de lectores a través de su coleccion “Libros del Rincon”, que consistia
en entregar a cada escuela un paquete de libros que estuvieran a disposicion de los
nifios en el aula. Asimismo, se pretendia introducir la figura de promotor de lectura,

que fungiera como vinculo entre el libro y el nifio:

Con los Libros del Rincén se busca consolidar espacios para formacion e interaccién de
maestros, bibliotecarios y padres de familia, crear promotores de la lectura que satisfagan
las necesidades culturales tanto de los alumnos en lo individual como dentro de sus familias
y comunidades. Fue y aun es una respuesta a la necesidad de acortar la brecha entre el
libro, la lectura y los educandos, en un afan de garantizar el pleno ejercicio a la cultura desde
el aula. (Secretaria de Cultura, 2017:19).

! Poco tiempo después se integra al proyecto las matematicas quedando con el nombre Propuesta para el
Aprendizaje de la Lengua Escrita y las Matematicas (PALEM) cuya intencion consistia en dar asistencia y
capacitacion a docentes de primer y segundo grado de educacion primaria, el cual fue dirigido en sus primeros
afos por especialistas en Educacion Especial.
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Con este programa, la lectura cobré mayor relevancia, no solo en la escuela sino
ademas en el espacio pedagogico donde pasa el mayor tiempo los estudiantes: el
aula. De esta manera, se presentd a la lectura como parte fundamental de la
formacion de los nifios y las nifias al insertarse en su cotidianeidad. Asimismo a
partir de este programa se plantea la necesidad de destinar un tiempo durante la

jornada para la lectura y el intercambio entre estudiantes y maestros.?

Durante la década de 1990 surgen dos nuevos programas para atender el Fomento
a la Lectura en las escuelas. El primero de ellos denominado Programa Nacional
Salas de Lectura (PNSL) en 1995 y el segundo Programa Nacional para el
Fortalecimiento de la Lectura y la Escritura en la Educacion Béasica (Pronalees).
Este Ultimo proyecto, ademas de tener sus antecedentes en el PALEM tenia como
propédsito “realizar una revision analitica de los planes y programas de estudio de la
asignatura de Espariol para primaria, en sus seis grados” (DOF, 2001: nd). Entre

sus principales propdsitos se indican los siguientes:

* Elaborar materiales educativos para maestros y alumnos (Libro para maestro, Libros para
el alumno, ficheros, etc.)

* Revisar los programas

» Capacitar y apoyar a los maestros a través de asesorias

* Apoyar la labor magisterial en el area de espariol

» Implementar y consolidar los Circulos de Lectura. (Ramirez, 2011:2)

Con estas acciones se buscoé el acercamiento a la lectura en la educacion primaria,
asi como incluir en este nuevo proyecto la consolidacién de un programa nacional
de lectura. Finalmente a partir de estas experiencias se crea para el periodo 2001-
2006 el Programa Nacional de Lectura (PNL) con el que no solo se buscaba dar
continuidad a los programas que le antecedieron, sino ademas se promovio la

instalacion de bibliotecas de aula para el Fomento a la Lectura.

2 Aspecto relevante de este proyecto es que durante la direccién de Felipe Garrido en 1994 en el programa,
Rincones de Lectura colocé como una prioridad la capacitacion al magisterio en estrategias de fomento a la
lectura y escritura, asi como en la exploracién del acervo que recibian.
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Por medio del PNL, se tratdé de dotar de bibliotecas escolares y de aula como una
forma efectiva de acercar a los nifios a los libros, cuyo proposito fue el de estimular
el habito de lectura como parte de la formacion de los estudiantes en sus tres niveles
(preescolar, primaria y secundaria). Asimismo se plantea el compromiso de
actualizar al personal encargado de bibliotecas escolares para hacer méas efectiva
la promocién de los titulos con los que se cuenta en sus escuelas, asi como el

mejoramiento de las condiciones en las que operan.?

Otro de los programas de Fomento a la Lectura que se dio a conocer en el afio 2008
es el de México lee, el cual tenia como tarea sustantiva la formacion de ciudadanos
plenos capaces de comunicarse eficazmente. Con este proyecto se buscaba “un
usuario pleno de la cultura escrita, es decir, alguien que ha desarrollado todas sus
habilidades comunicativas: hablar, escuchar, leer y escribir.” (SEP, 2008:7). Este
programa fue de poca duracién, ya que concluyo en el afio 2012 con la llegada de

un nuevo presidente y secretario de educacion.

Una de las iniciativas emprendidas para el ciclo escolar 2011-2012, es la Estrategia
Nacional 11+ 5 cuya intencién era llevar cinco acciones a lo largo de once meses.
Estas acciones fueron nombradas como Actividades permanentes, las cuales son:
1) Lectura en voz alta a cargo del docente; 2) Circulos de lectores en el aula; 3)
Lectura de cinco libros en casa; 4) Lectores invitados al salén de clases y 5) indice
lector del grupo. Cabe destacar que estas acciones aun se realizan en algunas

escuelas

Para el periodo 2013-2014 se puso en marcha la Estrategia Nacional En mi escuela
todos somos lectores y escritores, es una propuesta impulsada desde las bibliotecas
que “ofrece a los colectivos docentes, considerando que forma parte del proyecto
de la escuela y de las estrategias que se comprometen para mejorar la calidad
educativa” (SEP, 2013: 3). El propdsito principal de la propuesta reside en que sean

3 Una de las acciones pocas acertadas en la aplicacién del Programa Nacional de Lectura, es que el acervo de
las Bibliotecas de Aula y las Escolares comenzaron a ser dotadas de titulos de editoriales particulares, lo que
representd en una reduccion en la produccién y distribucion de ejemplares a las escuelas.
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los profesores quienes disefien un plan de trabajo para la promocion de la lectura
en sus escuelas. Para ello, en las reuniones de Consejo Técnico Escolar (CTE) se
nombrara un comité encargado de dar seguimiento a los acuerdos del colectivo
docente. Entre las lineas de accion de la estrategia se encontraban los siguientes:
“pbiblioteca escolar, biblioteca de aula, vinculacion curricular, lectura y escritura en

familia y otros espacios para leer.” (SEP, 2013: 4).

B. La Reforma Integral de la Educacion Bésica (RIEB) 2011 y sus

modificaciones a partir de 2004

La Reforma Integral de la Educacion Basica (RIEB) representa el cierre de una
propuesta curricular que fue planteada para ser desarrollada durante las dos
décadas siguientes de su implementacion y que tuvo su inicio a partir de las
reformas realizadas en el 2004 en educacion preescolar; en 2006 en educacion
secundaria y 2009 en educacion primaria y que culminé en el 2011 durante la
gestiébn del entonces presidente de México Felipe Calderén Hinojosa, con la
propuesta de un cambio estructural en el Plan de Estudios, cuya intencién era
consolidar todas aquellas reformas enunciadas para marcar una nueva ruta de la
educacién del pais, asi como la pronunciacién de una nueva politica publica que

ponia de manifiesto:

...la articulacién en el disefio y desarrollo del curriculo para la formacion de los alumnos de
preescolar, primaria y secundaria; coloca en el centro del acto educativo al alumno, al logro
de los aprendizajes, a los Estandares Curriculares establecidos por periodos escolares, y
[...] el desarrollo de competencias que les permitan alcanzar el perfil de egreso de la
Educacion Béasica (SEP, 2011:9).

De esta manera, uno de sus principales postulados es la articulacion de una
“propuesta formativa” que culmine con un perfil de egreso comun desde el nivel
preescolar hasta concluir en educacién secundaria; orientada fundamentalmente,
bajo el enfoque por competencias, el cual es empleado con el pretexto de responder

a los cambios vertiginosos en lo politico, econdmico y social que trae la globalizacion
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en el siglo XXI y del que se afirmaba que el modelo educativo que le precedia no

respondia a las nuevas necesidades.

La RIEB, tiene sus antecedentes en el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de
la Educacion Basica, el cual, como se mencion6 en otro apartado, tuvo su
expedicion en 1992 y en el que se pone de manifiesto la necesaria renovacion del
sistema educativo nacional, con el planteamiento de un nuevo plan de estudios, el

fortalecimiento del magisterio y la descentralizacion de la educacion.

Es en el 2008 con la Alianza por la Calidad de la Educacion establecida entre el
Gobierno Federal y el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion (SNTE)
donde se pone de manifiesto la reorganizacion del sistema educativo a través de la
propuesta de una reforma curricular en la que se plantea el objetivo de “favorecer el
desarrollo de competencias para la vida y el logro del perfil de egreso, a partir de
aprendizajes esperados y el establecimiento de Estandares Curriculares, de
Desempefio Docente y de Gestion.” (SEP, 2011:20).

Las ideas sobre el mejoramiento de la calidad educativa, fueron plasmados en el
Plan de Estudios 2011, donde se pone de manifiesto que la reforma tiene un
caracter nacional y universal, para la formacion de ciudadanos de México y del
mundo y en el que plantea como sustento doce principios pedagoégicos los cuales

son considerados como ejes rectores en el desarrollo curricular.

Otra de las caracteristicas principales de la RIEB es que en su mapa curricular se
muestra que la educacion basica se encuentra dividida por campos de formacion,
uno de ellos importante de abordar, es el de Lenguaje y comunicacion ya que en
este se incluye todos aquellos relacionados con las competencias comunicativas.
Para este campo su relevancia puede responder a diversas necesidades, una de
ellas es la referida a los cambios y las nuevas exigencias de la sociedad del siglo

XXl en la que existe una gran variedad de fuentes de informacion.
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1. La atencién ala lectura en la RIEB

Uno de los temas de prioridad educativa nacional, coloca como principal eje
a abordar a la competencia lectora, la cual menciona como aquella que tiene la
intencion de “...transmitir una idea amplia de lo que significa leer, que incluye la
capacidad de reflexionar sobre lo que se lee y de usar lo escrito como herramienta
para alcanzar metas individuales y sociales, mediante el aprendizaje permanente y
auténomo” (SEP, 2010a: 28).

Esta descripcion sobre leer, conlleva a que los estudiantes desarrollen a lo largo de
su educacién basica y de manera permanente, el gusto por la lectura, no obstante,
el documento recomienda que una de las condiciones fundamentales para lograr
dicho propdsito es colocar en el centro del acto pedagdgico al nifio, es decir, partir
de sus intereses, la cual pueda resultar una experiencia gratificante en el trayecto
de su formacién (SEP, 2010a).

Es importante subrayar que la SEP afiade que la lectura va més alla del solo acto
de “leer por placer”, sino ademas como un determinante para el aprendizaje
permanente, puesto que a partir de los cambios acelerados en la actual sociedad
del conocimiento, los individuos deben adquirir mayor habilidad lectora para

enfrentar los retos de una sociedad en constante cambio:

En esta época en la cual los conocimientos cambian vertiginosamente, es fundamental tener
un habito lector que garantice poseer nociones frescas y actualizadas que permita ser
académicamente competente, ya que una persona con el habito de la lectura posee
autonomia cognitiva, es decir, esta preparada para adquirir conocimientos por si misma

durante toda la vida, aln fuera de las instituciones educativas. (SEP, 2010a: 30).

Sin embargo, a pesar de que a lo largo de varias paginas del texto enfatiza sobre el
papel fundamental de la lectura, como una de las principales actividades para la
formacién de pensamiento critico o de “autonomia cognitiva”, se coloca en el

escenario otro elemento que se inserta como relevante y parte constitutiva del
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desarrollo de la competencia lectora; es el disefio de ciertos pardmetros que sirvan
para valorar el avance sobre este aspecto. Estos parametros se consideran
cuantificables, por lo que priorizan tres dimensiones: velocidad, fluidez y
comprension lectora. En cada una de ellas se consideran estandares, los cuales
“orientaran” al docente para saber el progreso del estudiante en su desempefio
como lector, que se clasifican en avanzado, estandar, se acerca al estandar y

requiere apoyo (SEP, 2010a).

Uno de los aspectos relevantes a considerar, es que, al tener la cualidad de ser
cuantificable, conlleva inevitablemente que sea observable y medible, por lo tanto,
para gue dicha habilidad sea valida ante el evaluador, ésta debe realizarse en voz

alta, de modo que, solo asi tendra validez y confiabilidad:

Una actividad permanente que debe recibir mucha atencion es la lectura individual y en voz
alta. La primera puede realizarse en momentos de transicion entre actividades y la segunda
todos los dias durante 10 minutos. [...] En todos los grados es importante que el docente lea
en voz alta a los nifios cuentos, novelas, articulos, notas periodisticas u otros textos de

interés, desarrollando estrategias para la comprensién (SEP, 2009:34).

De manera que, una lectura minuciosa a la RIEB en cualquiera de sus tres niveles:
preescolar, primaria, secundaria, tal como se presentara en los siguientes
apartados, devela que se encuentra permeada de contradicciones y ademas de
posturas que se contraponen, redactadas como una especie de receta que soélo
siguiendo como en el documento se instruye, se puede alcanzar el objetivo: El

Fomento a la Lectura.
a. Reforma en educacién preescolar 2004
En el afio 2004 da inicio a los primeros cambios en la estructura curricular del
Sistema Educativo Nacional, la cual fue establecida en el acuerdo 348 por el que se

establece el Programa de Educacion Preescolar, aunque, cabe mencionar que

fueron presentadas en el 2002 tres propuestas para su puesta en marcha.
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Uno de los principales argumentos para la reforma de este nivel educativo se halla
en que “..., los cambios sociales y culturales, los avances en el conocimiento acerca
del desarrollo y el aprendizaje infantil y, en particular, el establecimiento de su
caracter obligatorio, permiten constatar el reconocimiento social de la importancia
de este nivel educativo.” (SEP, 2004:7).

A partir de este argumento, se pretende abandonar la idea de ser un espacio carente
de sentido pedagdgico para tomar el lugar de un espacio de caracter formativo. De
esta manera en el programa se pone de manifiesto que uno de sus objetivos es
elevar la calidad de la educacion y de esta manera pretender cumplir su propdsito

como parte de la articulacion de la educacion basica.

Uno de los principales aspectos que aborda el programa de educacién preescolar
es el papel del docente en la formacién de los pequefios, dando la apertura de poder
elegir la metodologia apropiada; sin embargo mas adelante sefala que estos seran
guiados unicamente con la seleccién que la docente realice de los que se muestran

en el programa.

Por otra parte, la estructura del documento se halla por los siguientes apartados: “1.
Fundamentos: una educacion preescolar de calidad para todos, IlI) Caracteristicas
del programa, Ill) Propdsitos fundamentales, 1V) Principios pedagdgicos, V) Campos
formativos y de competencias, VI) La organizacion del trabajo docente durante el
afio escolar, VIl) La evaluacion”. (SEP, 2004:8).

Una de las principales caracteristicas del programa es que se considera flexible y
de “caracter nacional”, cuya intencion refiere a compartir propdsitos y competencias
comunes en la poblacion preescolar de los nifios y nifias de todo el pais, lo que
significa que, al ser nacional se comparten propositos, para lograr el principal
objetivo: “...garantizar a los pequefios, su participacién en experiencias educativas
que les permitan desarrollar, de manera prioritaria, sus competencias afectivas,

sociales y cognitivas.” (SEP, 2004:21).
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De acuerdo con lo establecido en su objetivo, se pretende que los nifios, desde una
edad preescolar adquieran competencias (habilidades, conocimientos y actitudes)
con base en las exigencias del sistema econdmico, social y cultural vigente, lo que

representa en cierta medida una contradiccion en su caracter flexible y abierto.

Ahora bien, asi como se manifiesta en el Plan de Estudios 2011, el programa se
encuentra organizado en campos formativos. El que concierne este trabajo
“Lenguaje y comunicacion” establece una prioridad al lenguaje oral como medio
para otorgar significado a expresiones, asi como en la adquisicion de nuevas
palabras que contribuyan a un mejor “acceso” al conocimiento. Sin embargo, como
se verd a lo largo del presente capitulo el tema de las competencias sera un
referente constante desde este nivel educativo hasta el término de la educacién

bésica.

b. Reforma en educacion secundaria (2006)

La reforma de la educacién secundaria (RIES) establecida en el acuerdo 384,
entrd en vigor en agosto de 2006 en la gestion del entonces presidente de México
Vicente Fox Quesada; no obstante su aplicacién se llevd a cabo Unicamente en
primer grado. La reforma de este nivel educativo cobra relevancia cuando en 1993
se publica, en el diario oficial de la federacién la nueva Ley General de Educacion,
en el que establece, en su articulo 42 que todo ciudadano mexicano debera cursar
obligatoriamente la educacion secundaria, y que ademas se consolidaria como el
cierre de un ciclo obligatorio. Esta accion pretendia otorgar una mayor definicion a

este nivel educativo. De manera que este nivel se define como:

Componente fundamental y etapa de cierre de la educacién basica obligatoria. Mediante ella
la sociedad mexicana brinda a todos los habitantes de este pais oportunidades formales
para adquirir y desarrollar los conocimientos, las habilidades, los valores y las competencias

béasicas para seguir aprendiendo a lo largo de su vida; enfrentar los retos que impone una
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sociedad en permanente cambio, y desempefiarse de manera activa y responsable como

miembros de su comunidad y ciudadanos de México y del mundo. (SEP, 2006:5).

Sin embargo, mas all& de adquirir un caracter obligatorio y como cierre de la
educacion basica, la reforma de la secundaria capté la atencion de diversos
profesionales de la educacion e interesados en materia educativa, por sus
modificaciones en el mapa curricular, puesto que hubo una disminucién en las
asignaturas, las cuales pasaron de 34 a 27 con la nueva reforma. Asignaturas como
historia, geografia y formacion civica y ética, se redujeron en la imparticion de

numeros de horas.

Uno de los aspectos relevantes que se plantean en la RIES, en cuanto a lectura y
escritura, es que tiene como propoésito fomentar las” practicas sociales del lenguaje”,
“asi como a contribuir en su formacion como sujetos sociales autdbnomos,
conscientes de la pluralidad y complejidad de los modos de interactuar por medio

del lenguaje.”(SEP, 2006: 33).

Lo anterior representa que los estudiantes de este nivel tengan la oportunidad de
tener un acercamiento a los diversos géneros, escritores asi como de épocas y

culturas de la literatura universal.

c. Reforma en educaciéon primaria (2009)

En agosto de 2009 se inicia con la reforma de la educacion primaria, la cual,
pretendia concretar un proyecto educativo nacional: la articulacion de la educacion
basica, cuyo principal objetivo se centr6 en el trazo de un trayecto formativo
congruente en materia curricular, asi como consolidar en los tres niveles el enfoque
por competencias, el cual se plasmoé dos afios mas tarde con el Plan de Estudios
2011.

Uno de los principales planes que intervinieron en la transformacion de la educacion

primaria fue el Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012, el cual, a través de los
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objetivos marcados en el Programa Sectorial de Educacion 2007-2012 (Prosedu)
plantea que es ineludible “elevar la calidad de la educacion para que los estudiantes
mejoren su nivel de logro educativo, cuenten con medios para tener acceso a un
mayor bienestar y contribuyan al desarrollo nacional” (Programa Sectorial de
Educacién 2007-2012 en SEP, 2009:9).

Estos objetivos se hallan en un interés de fondo, como es la preparacion de los
estudiantes para “contribuir’ en el desarrollo de una economia globalizada. Por ello,
la pretension de articular la educacion basica en la que cuenten con los mismos
objetivos y el mismo enfoque nombrado “por competencias”. Es en esta reforma,
donde se plantea que el colectivo docente, debera desarrollar en los alumnos cinco
competencias. Ademas una de sus principales propuestas en la asignatura de
espafiol la ensefianza de los contenidos se realice a través de proyectos, los cuales
seran generados por un aprendizaje esperado lo que representaria un intento por

abandonar las practicas de ensefianza por unidades teméticas.

2. Acuerdo 592

El 19 de agosto de 2011 el secretario de la SEP Alonso José Ricardo
Lujambio Irazabal da a conocer el acuerdo secretarial 592 por el que se establece
la articulacion curricular de la educacion basica, donde se pone de manifiesto la
vinculacién pedagdgica de los tres niveles educativos, considerando las reformas
establecidas en los acuerdos 348 en preescolar, 181 en primaria'y 384 en educacion
secundaria, estipulados en 11 articulos y dos transitorios. En él se manifiesta la
pretension de orquestar un enfoque pedagdgico comuan, asi como el establecimiento
de Estandares curriculares, los cuales estardn enmarcados en un plan nacional y
en los programas correspondientes a cada grado y asignatura. Asimismo se

establece un perfil de egreso al término de su trayecto del ciclo obligatorio.
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3. Modelo Educativo 2018

El nuevo modelo educativo es resultado de la Reforma Educativa, el cual tuvo
inicié a partir de una propuesta pedagdgica en el afio 2016, bajo la premisa de que
“los nifios son primero”. La reorganizacion del Sistema Educativo, responde a la
necesidad de formar estudiantes que respondan a las necesidades de una sociedad
cambiante que demanda de individuos capaces de aprender a aprender, asi como
de pensamiento critico y creativo. No obstaste, para llevar a cabo estos ideales, la
SEP consideré que la RIEB ya no contribuia a formacién de ciudadanos para el siglo
XXI de modo que a partir de diciembre de 2012 se replanteé el Sistema Educativo
en cinco ejes: |. Planteamiento curricular; Il. La Escuela al Centro del Sistema
Educativo; Ill. Formacion y desarrollo profesional docente; IV. Inclusién y equidad y

V. La gobernanza del sistema educativo. (SEP, 2017)

Para el Planteamiento curricular, se plante6 la necesidad de la formulacién de un
nuevo Plan educativo, asi como de los programas de estudio de los niveles
obligatorios, el cual incluye la educacion preescolar hasta el bachillerato, a través
del disefio de aprendizajes progresivos que permitan la formacion de un perfil de
egreso comun, aludiendo en este nuevo modelo como el “...primer ejercicio de
articulacion formal para la educacion obligatoria” (SEP, 2017:27), no obstante esta

expresion se plasmo en el Plan de Estudios 2011.

En este mismo eje se hace mencion sobre la filosofia que orienta al nuevo modelo
educativo, el cual lo sefiala como un enfoque humanista. Asimismo se pone de
manifiesto que para lograr que los estudiantes adquieran la facultad para aprender
a lo largo de la vida, es necesario hacer énfasis en “aprendizajes clave”. Otro de los
elementos que se afladen al disefio del curriculo esta en la formacion y desarrollo
de habilidades socioemocionales. Un aspecto relevante es la autonomia curricular
cuyo propdésito es que cada escuela adquiera la capacidad de elegir los contenidos

educativos a las necesidades de su comunidad escolar
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En el segundo eje “La Escuela al Centro del Sistema Educativo” alude al
fortalecimiento de las escuelas en aras de mejorar la “calidad educativa” enfatizando
en los siguientes aspectos: autonomia de gestion; la asistencia y acompafamiento
de supervisores; participacion creciente de padres y madres de familia; asi como el
mejoramiento de la infraestructura, equipamiento y conectividad (SEP, 2017).

Uno de los ejes relevantes de la Reforma Educativa que inclusive anteceden a los
dos mencionados es la “Formacion y desarrollo profesional docente” ya que este
fue el primero atendido y priorizado en la trasformacion del Sistema Educativo. Para
el nuevo modelo, los docentes son profesionales que deben orientar su trabajo en
la optimizacion de los aprendizajes de sus estudiantes, a partir del disefio de
ambientes de aprendizaje incluyentes. En esta linea, como “apoyo” a la formacién
docente, se crea el Servicio Profesional Docente el cual tiene por funcion el ingreso,

la promocion y evaluacién de los profesores con base en el mérito.

En el eje “Inclusion y equidad” se coloca énfasis en favorecer un Sistema Educativo
capaz que incluya en su planteamiento curricular las necesidades de todos los
estudiantes, asi como la atencion en condiciones de infraestructura de todas las

escuelas, la atenciéon a nifios y nifias indigenas del pais y la igualdad de género.

El en dltimo eje “La gobernanza del sistema educativo” incluye la participacion y el
compromiso de todos los actores que intervienen en el Sistema educativo: Gobierno

Federal, docentes, padres y madres de familia, etc.

Con referente a materia de lectura, en el afilo 2016, la Secretaria de Educacién
Publica en coparticipacién con la Secretaria de Cultura, dio a conocer el Programa
Nacional de Fomento a la Lectura, su propdsito principal era generar que todo
habitante del pais tuviera un vinculo con los libros. Para ello, se pretendia dotar 10
millones de ejemplares en bibliotecas escolares del territorio nacional, ademas de

que en los afos siguientes:
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Se organizaran y realizaran miles de actividades de promocion, fomento y animacion a la
lectura y la escritura, de profesionalizacion y capacitacion, creacion de espacios, distribucion
de libros y otros materiales de lectura, edicidon y produccion editorial, digital e impresa
(Secretaria de Cultura, 2017:53)

Una de las caracteristicas de este programa que pretendia ser distinto a todos los
anteriores, era el disefio de programas estratégicos que permitieran atender a los
diferentes sectores de la sociedad, en especial a las personas en situacion de
vulnerabilidad, como aquellas marcadas por la violencia y la pobreza, a partir de un
“modelo de cultura de paz, palabra y memoria del Fondo de Cultura Econdmica en
los territorios violentados del pais.” (Secretaria de Cultura, 2017:52). Ademas era
un programa que convocaba a unir esfuerzos para que la sociedad participara en
su implementacién, no obstante, lo que aparentaba ser una prioridad para la SEP

termind siendo un programa sin continuidad y sin los resultados esperados.

Una de las razones por las que El Programa de Fomento a la Lectura, no lograra
alcanzar los objetivos propuestos fue que a pesar de en el discurso estaba puesta
como una prioridad era, en realidad, una de las ultimas iniciativas colocadas en la
agenda educativa, pues durante el sexenio de Enrique Pefa Nieto se habia dado
mayor acento a temas como la evaluacion para el desempefio docente, como
estandarte de su Reforma Educativa, dejando a dos afios de culminar su gestion lo

referente a la lectura.

Este programa que se contemplaba para el periodo 2016-2018 no tuvo los alcances
como el acercar a la lectura no sélo a los estudiantes sino ademas a aquellos que
son los principales promotores, entre los que destacan docentes y padres de

familia.
Un diagndstico a las aulas en relaciéon al Fomento a la Lectura no debe estar limitada

a una accion que corresponda Unicamente a alguna dependencia u organismo, sino

ademas la posibilidad de que los maestros pueda realizar un estudio en el contexto
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especifico de su practica docente y asi de manera mas concreta tender acciones

para acercar a los estudiantes la lectura.
En el siguiente capitulo “El punto de partida para la intervencién” se muestran los

resultados de un estudio sobre el Fomento a la Lectura en el contexto especifico de

una escuela ubicada al oriente de la Ciudad de México.
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Il. EL PUNTO DE PARTIDA PARA LA INTERVENCION.
EL DIAGNOSTICO ESPECIFICO

El proposito del presente capitulo es dar a conocer el disefio y aplicacion del
Diagndstico Especifico, asi como la interpretacion de los resultados, el cual fue
abordado a partir de elementos de la investigacion-accion. Inicia con una
descripcion de las caracteristicas de los actores educativos a que se dirige la
investigacion: estudiantes, y con ellos a los involucrados en su formacion como son
los docentes y padres de familia, asimismo se describe la escuela y su contexto.
También se da una explicacion de los criterios de seleccion de los participantes para

la aplicacion de un Diagnéstico Especifico y posteriormente su evaluacion.

Se muestra un analisis de la situacion actual del Fomento a la Lectura, a partir de
los resultados arrojados por la técnica e instrumentos aplicados durante la etapa de
Diagnostico Especifico, los cuales seran nombrados y definidos en los siguientes
apartados. Cabe mencionar que todo lo anterior sirvio de ruta para la definicion del
planteamiento del problema, las preguntas de indagacion y los supuestos tedricos.

A. Larealidad del Fomento a la Lectura

Uno de los temas vigente en la agenda educativa es el Fomento a la Lectura
y es que, a pesar de que el promedio de habitantes en México en relacion con el
gusto por la lectura ha ido en aumento, sus cifras muestran que poco se ha
avanzado en cuanto al nimero de libros que se lee al afio. De acuerdo con la
Encuesta Nacional de Lectura y Escritura (2015) realizada por el Consejo Nacional
para la Cultura y las Artes (Conaculta) arrojé que los mexicanos leen en promedio
5.3 libros anualmente, los cuales 3.5 son por gusto y 1.8 por necesidad. Estos datos,
mas alla de su valor cuantitativo, guian a un analisis y reflexion sobre el tema del

Fomento a la Lectura.
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Sin duda alguna, cuando se aborda el tema, se hace evidente mirar a la escuela,
puesto que es ésta (ademas del hogar), un espacio considerado para lograr el
acercamiento de los nifios a la lectura. Sin embargo, en numerosos casos, los
estudiantes (de preescolar hasta el posgrado) tienen un contacto minimo con la
lectura, realizdndola unicamente de manera utilitaria, es decir, aquella que se hace
por necesidad o por solicitud. En palabras de Garrido (2012:19): “llamamos utilitaria
a esta clase de lectura y de escritura, con un fin practico inmediato”. De manera que
es necesario profundizar con detalle en la funcién de la escuela como un lugar para
la conquista de lectores y también sobre los factores que intervienen para llevar a

cabo la dificil tarea de acercar la lectura a los estudiantes.

En primer lugar, las escuelas no han colocado sus mayores esfuerzos en acercar la
lectura desde los primeros afios de escolaridad de sus educandos, ya que aun
existe una confusion entre alfabetizar y despertar el interés por la lectura. Cuando
los estudiantes pueden leer con una entonacion y velocidad adecuada un texto, asi
como la escritura de palabras, la labor de formarlos como practicantes de la cultura
escrita (Lerner, 2001), es abandonada en los siguientes ciclos escolares y es que
esto responde a la creencia de que una vez que el estudiante ha sido alfabetizado,
es decir, ha aprendido a “saber hacer” como dice Garrido, se da por supuesto o
entendido que la practica de la lectura continuard en su formacion como resultado
de su ahora capacidad para leer (decodificar) un texto per se, sin la intervencion de
un mediador. No obstante, existe una diferencia importante entre ensefiar a leer y

hacer de los estudiantes lectores, puesto que:

Ensefar a leer y escribir es un desafio que trasciende ampliamente la alfabetizacion en
sentido estricto. El desafio que hoy enfrenta la escuela es el de incorporar a todos los
alumnos a la cultura de lo escrito, es de lograr que todos [...] lleguen a ser miembros plenos

de la comunidad de lectores y escritores. (Lerner, 2001: 25)

De modo que, es fundamental que los maestros, en el ejercicio de su practica
docente, miren a la lectura como un desafio que implica ir mas alla del Unico fin de

lograr el ingreso a la cultura escrita en sus estudiantes.
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Otro de los motivos por el que los docentes muestran dificultad para lograr que sus
estudiantes lean de manera libre, sin imposicibn o de manera voluntaria, esta
relacionado con las practicas lectoras del propio maestro. Este tema, sobre los
educadores como lectores, a pesar de que existen investigaciones, se desdibuja
cuando se exponen entre los problemas para que la escuela logre su funcién
fundamental en la educacién basica y es que “Se ha dado por hecho que los
profesores leen, sin embargo, diversos estudios revelan que los maestros leen poco
y malo” (Guevara, 1998. En Lepe, 1999:88).

Uno de los aspectos fundamentales para el acercamiento a la lectura es que el
docente considere necesario contagiarla a sus estudiantes, sin embargo, esto
sucede cuando es el mismo profesor quien tiene gusto y una préctica habitual y
voluntaria de la lectura sin ser una actividad impuesta por alguna autoridad
educativa. Sujomlinsky (1992) citado por Garrido (2014:51) sefiala que es
indispensable que los docente realicen “lectura, lectura y otra vez lectura. No bajo
la presion ni el control del director de la escuela, sino como primera necesidad
espiritual, como el pan para el hambriento”. El acto de leer, tendria que ser llevada
a cabo en el aula como una préctica cotidiana, en voz alta y colectiva y no como
algo que deba ser ensefiado como un contenido mas. De manera que, la lectura no
es una actividad que los maestros puedan a hacer de manera opcional, es necesario

que la ejerciten.

Los avances en la ciencia y la tecnologia han comprobado que el conocimiento es
inacabado, y que en los medios electronicos y/o digitales, la busqueda de
informacion no es exhaustiva, de modo que se hace necesaria la discriminacion de
todo aquello que es innecesario, irrelevante y aparente. Con lo anterior es
importante sefialar que la actualizacion del magisterio debe ser de manera continua

y factor esencial para su logro.
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Lo anterior nos lleva a tratar sobre las estrategias o acciones que realiza el docente
para dedicar su atencion hacia este asunto y es que el principal problema es que
muchas veces los profesores carecen de conocimiento sobre estrategias o
animacion a la lectura, ello se refleja cuando se limitan a leer a sus estudiantes en
voz alta y a sugerir realizarla 20 minutos en casa. “El tiempo de lectura” que indica
Chambers (2007) como elemento indispensable para un ambiente de lectura, solo
es empleado como incentivo a los estudiantes cuando concluyen con las actividades
solicitadas por el docente y no como un momento gratuito en el que se permita al

nifo disfrutar de un texto.

En segundo lugar, es necesario abordar sobre el papel que los programas de
estudio desempeiian para la ensefianza y el acercamiento de la lectura a los nifios,
pues no se le mira como un proceso que se construye a lo largo de la formacion del
estudiante, sino como un contenido. En definitiva, “hace falta que los programas de
estudio dejen de confundir la formacién de lectores con las asignaturas de Espafiol
y de Literatura. El crecimiento del nifio en la lengua escrita es un proceso aparte, al
gue hay que dedicar atencion”. (Garrido, 2014:57-58)

Ya en el capitulo anterior Observatorio de la realidad se expone los diversos
programas de Fomento a la Lectura iniciados desde la creacion de la SEP en 1921
y que durante décadas permanecid como prioridad la alfabetizacion de los
habitantes de México, apareciendo hace un poco mas de tres décadas la definicion

de la lectura como un proceso cognitivo que requiere la comprension del texto.

Por ultimo, son promotores de lectura, no Unicamente los docentes. Es importante
mencionar que se requiere el apoyo e involucramiento de la familia para lograr el
Fomento a la Lectura en los estudiantes, sin embargo la labor se vuelve aun mas
complicada cuando en el hogar, los encargados del cuidado del nifio miran a la
escuela como Unica responsable de esta labor. La practica de la lectura en casa,
puede ser analizada cuando se revisan los porcentajes de libros con los que cuenta

cada hogar. De acuerdo con un estudio realizado:

40



El comparativo del nimero de libros con que cuenta el hogar mexicano revela que alrededor
del 48% de los hogares que cuentan con libros impresos poseen entre nueve y 74 libros,
excluyendo textos escolares. Casi una tercera parte de los hogares (31%) cuenta con cinco

0 menos libros impresos en el hogar. (Conaculta, 2015:35)

Cada uno de los factores mencionados en este apartado, muestran que los
estudiantes carecen de ambientes lectores tanto en la escuela como en sus
hogares, lo que limita la posibilidad de tener un acercamiento con la lectura. A la luz
de estos datos, es necesario realizar un Diagnostico Especifico para conocer la
situacion actual en relacion al Fomento a la Lectura en el contexto de una escuela

primaria con estudiantes de segundo grado.

1. Los actores educativos

En los siguientes apartados se da una breve descripcion de los actores y el
contexto en el cual se realizd la investigacion y la Intervencion Pedagdgica, asi
como del contexto en el que se llevd a cabo su aplicacién. Su estudio resulta
relevante puesto que a partir de conocer a los actores educativos: estudiantes,
docentes y padres de familia asi como la informacion arrojada por los instrumentos
sobre su habito y gusto por la lectura, contribuyé para el disefio de un proyecto de

intervencién que dio respuesta sobre el problema identificado.

a. Los estudiantes

El grado con el cual se realizé el Diagnostico Especifico fue primer afio, con
un universo de 61 estudiantes en total. Las edades de los nifios se encontraban
entre los 6 y 7 afios. La mayoria tiene una familia nuclear, es decir, integradas por
los progenitores y uno o0 mas hijos. Después de la jornada escolar, las madres son
las encargadas de su cuidado asi como el principal apoyo para la elaboracion de
las tareas. Entre las caracteristicas generales de los nifios es que, en su mayoria,

presenta disposicion para el trabajo, mostrando mayor interés en actividades que
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involucren la manipulacion de materiales (pintura, masa, plastilina, bolsa sensorial,
pinceles, entre otros). Asimismo, muestran mayor preferencia por actividades

ltdicas o aquellas en las que se involucra el juego.

b. La escuela

La escuela primaria “Club 20-30" 45-1945-427-00-X-017 con C.C.T
09DPR0988Z de Jornada Ampliada, se localiza en Calle 16 No. 19, esquina Blvd.
Ernesto P. Uruchurtu en la colonia “El Rodeo”, ubicada al oriente de la Ciudad de
México, en la delegacioén Iztacalco. Limita con las colonas Ex Ejido de La Magdalena
Mixihuca, Real del Moral y la Agricola Oriental. De esta ultima son provenientes la

mayoria de los estudiantes.

Las construcciones colindantes a la institucion educativa son casa/habitacion. Los
servicios de urbanizacién con los que cuenta la colonia son: alumbrado, drenaje,
electricidad y agua. Ademas cuenta con espacios de uso publico como escuelas,

mercado y parques.

El centro escolar dispone de 11 salones para atencién a los grupos, un area de
bafos para nifios y nifias y otra para docentes, una direccion, un aula de medios
con 25 computadoras, de las cuales Unicamente 12 estan habilitadas, una
biblioteca, una sala para profesores, dos aulas para la asignatura de inglés, una
bodega y un patio. La escuela cuenta con una poblacién total de 309 educandos y
en promedio con 28 alumnos por profesor. Cabe agregar que, desde el 2016 y hasta
enero de 2019 fue beneficiada con el programa “saludArte” una iniciativa del
Gobierno de la Ciudad de México, el cual tuvo sus inicios en el afio 2013, cuyo

objetivo fue:

Contribuir al desarrollo integral de [...] nifas y nifios entre 6 y los 12 afos, [...]Jque se
encuentran [...] cursando el nivel primaria [...] en escuelas publicas de jornada ampliada
ubicadas en zonas de medio, bajo y muy bajo indice de desarrollo social de la Ciudad de

México mediante actividades educativas complementarias (talleres de activacion fisica,
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nutricion y cuidado del entorno, teatro, danza, artes plasticas, musica y canto) asi como otras
actividades recreativas-culturales y acceso a una alimentacion saludable enfocados a

promover el autocuidado de la salud y la relacién positiva con su entorno. (SEP, 2017:5).

Cabe mencionar que este programa no era de caracter obligatorio, no obstante
debido a los beneficios que ofrecia, sobre todo en la extension de nimero de horas
después de la jornada escolar, una gran cantidad de nifios se quedaba al concluir

las clases.

c. Los docentes

La plantilla docente esta conformada por una directora, 11 maestros frente a
grupo, los cuales, en su mayoria son egresados de la escuela normal. Un poco mas
del 80% de las profesoras se encuentra entre la edad de 23 a 33 afios. Ademas se
cuenta con una subdirectora de gestion escolar, subdirectora académica, apoyo
técnico pedagogico, dos profesores de inglés y dos para la asignatura de Educacion
fisica, una profesora de la Unidad de Educacion Especial y Educacién Inclusiva
(UDEEI), promotor de lectura y tres asistentes de servicio al plantel.

d. Los padres

Los padres de familia de los estudiantes de primer grado se distinguen
principalmente por pertenecer al nivel socioecondémico medio/bajo. Las edades de
los progenitores varian segun el sexo. En el caso de las mujeres se encuentran
entre los 31 a los 40 afios, mientras que en los hombres se encuentra en un rango
de 41 a 50 afios La mayoria de las familias depende econémicamente del papa,
mientras que las mamas se quedan en casa al cuidado de los hijos. Las actividades
gue realizan los padres de familia son el comercio, oficio y empleo de oficina. Casi

en su totalidad se desenvuelven en ambientes vulnerables.
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e. Criterio de seleccion de los participantes

Considerando la aplicacion del Diagnostico Especifico es necesario emplear
un criterio para la seleccion de los participantes en la muestra, la cual se extrajo de
un universo de 61 estudiantes distribuidos en dos grupos de primer afio. Para fines
del Diagnostico Especifico se empleé un muestreo no probabilistico decisional, el
cual su base, principalmente, es el criterio del investigador. De modo que, la
seleccion de los participantes fue a través de un muestreo decisional, el cual
consiste en que “...los investigadores de campo utilizan su criterio para seleccionar
los elementos de una muestra...” (Miich y Angeles, 2009:113). Por lo tanto la

muestra quedd conformada por 30 estudiantes.

El criterio elegido para la investigacion fue considerar equitativamente un niamero
de estudiantes de los dos grupos que componen el grado, de modo que se
seleccionaron 15 nifios del grupo de 1° “A” y 15 educandos de 1°"B”. En la eleccién
de los nifios, no hubo consideracion por sexo, edad o nivel de desempefio. La
muestra de padres de familia se llevé a cabo a partir de los nifios que fueron

seleccionados.

Cabe destacar que debido a que la escuela cuenta con 11 docentes frente a grupo,
una profesora de biblioteca y una maestra de UDEEI, se realiz6 una entrevista a la
totalidad de maestros laborando como titulares de grupo, asi como a la maestra de

biblioteca.

A continuacion, se presenta la metodologia empleada para la recoleccién de datos

de la muestra seleccionada para el desarrollo del Diagnostico Especifico.

2. El disefio del Diagndstico Especifico

Para conocer la situacion sobre el Fomento a la Lectura, fue necesario

realizar un diagndstico cuyo propdsito resida en tratar de llevar a cabo un “...analisis
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de la realidad [...] Es decir, saber dénde se esta, para saber donde ir y como
hacerlo.” (Cembranos, et al., 1989:23), de manera que, a partir de los hallazgos se
trace una ruta que permita dar respuesta a cada una de las interrogantes antes

mencionadas.

En seguida se da una breve explicacion sobre el método, la técnica y los
instrumentos empleados en el Diagndstico Especifico para la obtencion de datos
que permitan realizar la delimitacion del planteamiento del problema. El uso de
dichos instrumentos constituyen un referente para el investigador, puesto que
algunos de ellos representan “...instrumentos cuasi-observacionales, remplazando
a los investigadores en los sitios y momentos en que para ellos es dificil o imposible
estar presentes en persona, y como parte del abanico de posibles métodos a
emplear...” (Woods, 1989:105).

a. Metodologia para el Diagndstico Especifico

Para el desarrollo de esta investigacion se empleé una metodologia de corte
cualitativa, la cual grosso modo busca, en un intento de hacer mas inteligible el
mundo social mirar a las personas y su entorno en situaciones reales lo que la
caracteriza como holistica y humanista, ademas se describe como inductiva, pues
su punto de partida son los datos y no la recoleccién de datos con un proposito para
la comprobacion de hipétesis. (Alvarez-Gayou, 2003).

En la metodologia para el Diagndéstico Especifico, se utiliz6 elementos de la
investigacion-accion, método inscrito en los estudios cualitativos que muestra una
“postura predominantemente pragmatica de la vida cotidiana, buscando soluciones
inmediatas.” (Alvarez-Gayou, 2003:160). Su disefio como de espiral, descrito por
Lewis (1946) permite en la interpretacién de los datos realizar un analisis, reflexion
y explicacion de la situacion problema. Este método, aplicado en contextos
educativos, ofrece al profesorado conocer y cambiar su practica educativa (Latorre,

2015) en un ejercicio de autorreflexion. Para ello, se utilizé el enfoque de la
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Investigacion Biogréfico-Narrativa en Educacién (Bolivar y Fernandez, 2001) asi
como la Documentacién Narrativas de Experiencias Pedagogicas (Suarez, 2006),

los cuales seran descrito en otro apartado del presente capitulo.

b. Técnica

En la investigacion- accion el uso de técnicas para la recoleccion de datos es
empleado a través de diferentes estrategias. Latorre (2015:53) refiere que “son los
distintos instrumentos, estrategias y medios audiovisuales que los investigadores
sociales utilizan en la recogida de la informacion: entrevistas, observaciones,

diarios, grabaciones en video, analisis de documentos, etc.”

Una de las técnicas empleadas para la elaboracién del Diagndstico Especifico es la
observacion no participante, en la que “el investigador se limita a observar y
recopilar informacién del grupo, sin formar parte de este.” (Miinch y Angeles, 2009:

43), por lo que su presencia no debe influir en el grupo que estudia.

3. Instrumentos

En este apartado se presentan los diversos instrumentos empleados en el
Diagnostico Especifico para definir y delimitar el planteamiento del problema en

relacion al Fomento a la Lectura.

a. Diario de campo

Uno de los instrumentos que se utiliza en la recoleccién de datos, es el diario
de campo, el cual proporciona “Una dimension del estado de animo a la accion
humana” (Latorre. 2012:61). El investigador adquiere beneficio en su empleo, pues
permite formular hipotesis e interpretaciones de las observaciones que registra. Su
formato puede variar de acuerdo con las necesidades del docente investigador,

pues puede ser estructurado, semiestructurado o abierto. Asimismo su uso requiere
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establecer un tiempo en su aplicacion, la autodisciplina y el ejercicio constante de

su escritura. (Latorre: 2012)

b. Estudio socioecondmico

Uno de los principales instrumentos empleados fue el estudio
socioeconémico (véase anexo 1) el cual consiste en la elaboracion de un
cuestionario con preguntas cerradas y abiertas cuya intencion es “...corroborar la
forma de vida, escolaridad y referencias laborales. En general, establecer cual es el
ambiente que rodea...” (Nufez, El Universal, 2009). El disefio de este instrumento
estuvo dirigido a los padres de familia para conocer aspectos de vivienda, salud, de

escolaridad, econdmicos y generales del estudiante y de su contexto familiar.

Entre los aspectos generales, los padres de familia que respondieron el estudio
socioeconémico son, en su mayoria, mujeres tienen entre 31 y 40 afios de edad.
Cabe mencionar que el 57% son hombres y el 53% mujeres su ultimo grado de
estudios cursado es el nivel medio superior, mientras que el 17% respectivamente
concluyeron la educacién superior. La relevancia de conocer el maximo grado de
estudios de los padres de familia, reside en saber el tiempo en que permanecieron
en un ambiente escolarizado, pue se podria suponer que su permanencia en el
sistema educativo representa un contacto mas constante con la lectura y la

posibilidad de desarrollarse como lectores.

Otro de los datos relevantes a abordar es la ocupacion de los padres de familia,
pues el 57% de las madres se dedican a las labores del hogar, mientras que el resto
se desarrolla en diversas actividades que les permitan obtener un ingreso
econdémico, como empleadas o comerciantes. En el caso de los padres el 83% se

desempeiian como trabajadores de oficio.
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A continuacion se muestra de forma grafica los resultados obtenidos del nivel
educativo de los padres de familia asi como de las actividades que desarrollan para

el ingreso familiar.

Figura 1. Ultimo grado de estudios y ocupacién de los padres

Ultimo grado de estudios Ocupacion
3%

B primaria
N secundaria
E Ttrabajo de
B preparatoria oficing
B licenciatura empleados o
comerciantes

B posgrado B3%

En la siguiente gréfica, se presenta los datos con respecto al ultimo grado de
estudios y ocupacién de las madres, donde se muestra que, en comparacion con
los datos de los padres son, en su mayoria, quienes sostienen principalmente los

gastos familiares.

Figura 2. Ultimo grado de estudios y ocupacién de las madres

Ultimo grado de estudios Ocupacion

B Amas de casa
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C. Cuestionario a padres

Ademas de los datos obtenidos del estudio socioecondmico, se solicitd a los
padres de familia responder un cuestionario (ver anexo 2) sobre el Fomento a la
Lectura, cuyo objetivo fue conocer el ambiente lector dentro de la dinamica familiar.
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El cuestionario es, posiblemente, uno de los instrumentos que mas se emplea en
trabajos de investigacion para la recoleccion de datos, “...consiste en un conjunto
de preguntas respecto de una o mas variables a medir’. (Chasteauneuf, citado en

Hernandez, 2014: 217). Los resultados obtenidos se presentan a continuacion.

Una de las preguntas planteadas a los padres de familia acerca de los habitos de
lectura, es decir, si consideran la lectura como una actividad que acostumbran a

realizar con frecuencia. (Ver Figura 3).

Figura 3. Grafica sobre el habito de lectura en los padres de familia

67%

W ¢ Acostumbra a leer?

si

La figura anterior muestra que la mayoria de los padres afirman tener la costumbre
de leer y que ademas como lo responden en la siguiente pregunta ¢ Cuanto tiempo
dedica a la lectura por placer? El 83% de los padres que contestaron
afirmativamente indicaron que leen 30 minutos al dia. Contrario a lo que se afirma
en los resultados de estas preguntas, en el cuestionamiento de si visita con
frecuencia librerias o alguna biblioteca, los datos que se obtienen distan mucho de
si acostumbran a leer, misma que también se aplica en la pregunta de si destinan
un porcentaje de sus ingresos para la compra de libros o de cuantos libros tienen
en casa (sin contar los libros otorgados por la SEP) la cual arrojo que el 43% cuenta
con menos de 10 libros; el 30% de 11 a 20; 10% de 21 a 30, mientras que so6lo 13%
respondio que cuentan con mas de 30. En seguida se presentan los resultados de

las preguntas antes mencionadas.
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Figura 4. Gréfica sobre el acceso de los nifios a los libros
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Ademas de estas preguntas correspondientes a sus habitos de lectura, se les
cuestionaron acerca de la frecuencia con la que los estudiantes leen en casa, asi
como el involucramiento de los padres de familia en su formacion como lectores. A

continuacion se muestran los resultados.

Figura 5. Gréfica sobre la lectura de los padres de familia con sus hijos/as

mNO

mSi

éUsted lee con su hijo? ésu hijo/a lee otros écree que la lectura le
textos? Ademds de los  trae beneficios a su hijo?
escolares

La interpretacién de estos datos, indican que la mayoria de los estudiantes, al igual
que sus padres, tienen la costumbre de leer, no obstante en una de las preguntas
dirigidas a los padres de familia, en la que se cuestioné ¢En qué momento lee con
su hijo? Casi un 50% de la totalidad respondié: cuando realiza la tarea; lo que

significa que la lectura se mira como una responsabilidad mas que como un acto en
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el que tanto los hijos como los papés puedan percibirla como una actividad

placentera y ademas como una opcion para momentos de esparcimiento.

Ademas de realizar un cuestionario a los padres de familia, se aplicé uno a los
estudiantes (ver anexo 4), el cual contribuyé a complementar la informacion
proporciona por los primeras asi como conocer su interés acerca del tema en
cuestion. En la siguiente grafica se muestra los resultados de las preguntas que se

realizaron a los nifos.

Figura 6. Gréfica sobre resultados de cuestionario a estudiantes
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En esta gréfica se observa que la mayoria de los estudiantes tienen interés por leer,
asi como la consolidacion de la lectura y la escritura, lo que representa la posibilidad
de desarrollar en los nifios y las nifias el habito de la lectura. No obstante es
necesario mencionar que al igual que sus padres, los nifios no cuentan con una
amplia variedad de libros en casa, ya que el 63% cuentan con menos de 10 libros
en casa. Aunque estos datos suponen que existe una gran mayoria de los
estudiantes por un gusto por la lectura, en la explicacion de los siguientes
instrumentos empleados podria develar que esta costumbre estd mas encaminada

por una obligacion que por una actividad placentera.
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d. Estrategia Metodoldgica de Acercamiento epistemoldgico al
Objeto de Estudio

Ademas de estos instrumentos se puso en accion una estrategia
metodoldgica de acercamiento epistemoldgica, la cual no tiene la intencion de que
los estudiantes aprendan algo, sino que sea una estrategia para conocer la situacion
actual del Fomento a la Lectura. Esta recibié el nombre de “canasta de libros”, la
cual consistio en solicitar a cada uno de los participantes su libro preferido y de esta
manera explorar el acercamiento de los estudiantes a los textos. Su aplicacion
permitié ver que la mayoria de los nifios no tenian un libro favorito en casa, pues

asistieron a la escuela sin él o fue adquirido para cumplir con la entrega.

Para la evaluacion de la estrategia metodoldgica de acercamiento epistemoldgica
se registro en una lista de cotejo los resultados de su aplicacion. Esta “indica si una
determinada caracteristica 0 comportamiento importante de observar esta presente

0 no lo esta”. (Malagdén y Montes. 2005: 59).

e. Entrevista a docentes

Las entrevistas se llevaron a cabo al personal docente frente a grupo, asi
como a la encargada de biblioteca. En ellas se indag6 el tema sobre el gusto de la
lectura por placer, su definicion de “leer” y la de Fomento a la Lectura, entre otras.

A continuacion se muestra las respuestas de los entrevistados.

Respecto a la pregunta en la que se indaga sobre si los docentes leen por placer,
la mayoria respondi6 que si, pero solo de manera ocasional, ya que las lecturas que
realizan con frecuencia estan relacionadas con su trabajo, sin embargo aceptan que
lee mas por obligacion que por placer como se muestra en la respuesta de una
docente: “Algunos leo por placer y otros obligatoriamente...creo que son mas

obligatorios que por placer”.
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Los profesores que contestaron afirmativamente, dieron una explicacion detallada
de lo que acostumbran a leer, los tiempos y los espacios en que le dedican a la
lectura, como es el caso de tres maestras que a la pregunta ¢ usted lee por placer?

Respondieron:

-“Si. Le dedico diario media hora o una hora. En vacaciones procuro leer hasta tres
libros...Me gusta mucho la lectura costumbrista.”

-“Si. Muchas veces. Creo que la mayoria de cosas que leo es precisamente porque
me gustan y lo considero un placer. “

-“Me gusta leer a mi tiempo, a mi estilo y en mi espacio. Yo no leo por leer, solo
porque me llego un libro. A mi me gusta disfrutar la lectura y para ello significa leer

en un espacio que a mi me gusta y en el que me siento cémoda”

Unicamente uno de los docentes entrevistados respondié abiertamente que no le
gusta leer: “No. No estoy muy habituada a la lectura, no me gusta la lectura por

placer. En mi vida he leido seguramente siete libros”.

De modo que, un analisis con respecto a las respuestas de esta pregunta indican
que los profesores de la escuela primaria “Club 20-30” no poseen el habito de leer
por placer, pues ante respuestas como: “de vez en cuando”, “no siempre”,
“Si...bueno a veces” muestra que el segundo promotor de la lectura en la vida de

un estudiante no es en muchas ocasiones un lector.

Otra de las preguntas que se realiz6 en las entrevistas, fue acerca de su concepcién
sobre leer. Las respuestas ante este cuestionamiento resultaron diversas, aunque
la mas frecuente esta relacionada con la decodificacién de simbolos, tal como se
muestra a continuacion:

-“Para mi leer es descifrar codigos y bueno tener una comprensiéon”

- “Es decodificar e interpretar un texto.”
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Dos profesoras relacionan a la lectura con la capacidad de comprender un texto, es
decir, de otorgarle un sentido literal al texto que tienen frente a sus 0jos; mientras
gue para otras le conceden como un medio para obtener mayor conocimientos o en
otro caso como la forma de escapar a otros “mundos”. Una de las profesoras

entrevistadas considera a la lectura como parte fundamental de su vida:

“Para mi leer es parte fundamental de todo. Creo que la ventaja de leer es
precisamente decidir un momento mas en mi vida. Como algo muy bésico como
seleccionar el libro que voy a leer. El leer te permite la posibilidad de salir del
espacio, del entono, del medio de donde te encuentras...y con eso no me refiero
solamente a la imaginacion, sino al nivel de procesos cognitivos...que si cambian a

partir de una lectura.”

De manera que la mayoria de los profesores de la escuela “Club 20-30” consideran
que la lectura es un proceso que conlleva la decodificacion de simbolos al momento

de leer, lo que representa una comprension literal del texto que se lee.

B. Evaluacion del Diagnostico Especifico

A partir de las acciones realizadas, a través del empleo de instrumentos y
técnicas de investigacion, se puede emitir juicios respecto a los resultados obtenidos
en la aplicacion del Diagndstico Especifico, el cual pretendia develar una
problematica de una situacion concreta en estudiantes de primer grado de la

escuela primaria Club 20-30.

Derivado de las entrevistas con docentes frente a grupo, se puede inferir que la
mayoria de los profesores carecen de estrategias para la formacién de lectores, en
las que se puede incluir la creacion de ambientes lectores; la seleccion de material
para leer dia con dia con sus estudiantes, asi como el habito de la lectura como un

ejercicio que requieren realizar diariamente, como primera premisa para la
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formacién de lectores autbnomos: que el promotor sea lector (Garrido, 2012),no

como una eleccién sino como un deber ser .

Ademas de las entrevistas realizadas a los profesores; los cuestionarios aplicados
a estudiantes y padres de familia, contribuyé en gran medida a conocer que la
problematica no Unicamente tiene lugar en la escuela, sino también en la mayoria
de sus hogares, puesto que los nifios aludieron que carecen de libros que
respondan a sus necesidades e interés, aunado a que los padres solamente

atienden a esta actividad cuando se realiza la tarea

En sintesis, a partir de los hallazgos de la aplicacion del Diagnéstico Especifico, se
puede mencionar la necesidad de realizar una Intervencion Pedagdgica con el
propésito de formar lectores que permita “...ayudarlos a descubrir los placeres de
la lectura. Placeres de los sentidos, las pasiones y las emociones; placeres del

conocimiento, la inteligencia, el razonamiento y la reflexion” (Garrido, 2012: 24)

1. Planteamiento del problema

Los estudiantes de segundo grado de la escuela primaria “Club 20-30” de
jornada ampliada, ubicada en la alcaldia Iztacalco en la Ciudad de México, tienen
poco acercamiento, participacion e interés por la lectura, como una practica
cotidiana, ya que carecen de ambientes lectores que favorezcan esta situacion. El
desinterés aumenta cuando los docentes deciden qué se lee en el aula y se limitan
a realizar practicas como lectura en voz alta, sin previa preparacion, y reportes de
lectura cumplida sin motivacion, dejando de lado el uso de estrategias para el
Fomento a la Lectura. En casa quienes se hacen cargo de los nifios carecen de

tiempos y espacios lectores, delegando a la escuela la practica de la lectura.
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2. Preguntas de indagacion

¢, Qué estrategias favorecen el Fomento a la Lectura, en los estudiantes de

segundo grado, de la Escuela Primaria “Club 20-30"?

¢, Qué tipo de ambientes lectores favorecen la participacion e interés por la

lectura en los nifios de segundo grado de primaria?

¢, Qué actividades realizar para propiciar el interés lector y la forma de
decision por leer cierto tipo de texto en los estudiantes de segundo grado de

primaria?

¢,De qué manera se favorece el acercamiento, participacion e interés por la

lectura de textos en los nifios de segundo grado de primaria?

¢ Qué actividades involucran a los padres de familia en cuanto a su
participacion e interés que favorezcan la lectura en los estudiantes de
segundo grado de primaria?

3. Supuestos teoricos

La estrategia de ambientes lectores favorece el Fomento a la Lectura, bajo
el marco de Pedagogia por Proyectos, en los nifios de segundo grado de la

escuela primaria “Club 20-30".

La creacion de ambientes ludicos y creativos favorece la lectura por voluntad,
interés y gusto, la cual contribuye a la formacion de lectores en nifios de

segundo grado de primaria.

La participacién e interés por la lectura en los nifios y nifias de segundo

grado, se puede propiciar a partir de actividades creativas como la
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dramatizacion de cuento, juegos de las equivocaciones, visitas fuera de la

escuela, cine debate, concurso de afiches y la audicién de narradores.

e Cuando se realizan actividades como contar historias, informar y resolver
problemas oralmente, se favorece el interés por la lectura en los nifios de

segundo grado.

e Realizar actividades que permitan la participacién de los padres en el

Fomento a la Lectura en sus hijos tales como “La historia familiar”.

C. Memoria escrita de una experiencia pedagogica

Toda investigacion esta sustentada en el marco de una metodologia que de
validez al trabajo realizado, ademas de otorgar confiabilidad y sentido a la
indagacioén. Es por ello, que en los siguientes apartados del presente capitulo se
muestra la metodologia empleada en la construccion y re-construccion de una
experiencia pedagogica, a partir del empleo del Enfoque Biogréafico-Narrativo y de

la Documentacion Narrativa de Experiencias Pedagdgicas.

1. La Documentacién Biografico-Narrativa

El enfoque Biografico-Narrativo, es una metodologia que forma parte de la
investigacion cualitativa, empleada principalmente por disciplinas como la
antropologia, la sociologia y la psicologia. Tuvo su desarrollo en Espafia con los
trabajo de Bolivar (1999), Fernandez (1995), y Domingo (1996), No obstante ha
cobrado mayor terreno y popularidad en el campo educativo, por su funcionalidad y
flexibilidad en la metodologia, ya que no se rige por canones rigurosos durante su
puesta en accion, asi como en el informe de resultados. Su propdésito reside en que
el profesorado realice una memoria narrativa sobre los acontecimientos y la vida en

Su aula, ya sea por un acto voluntario o a solicitud.
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Asimismo, el ejercicio de una Investigacion Biografico-Narrativo permite que el
profesorado se revele asi mismo, lo que significa que no sdélo sea narrado, sino
ademas leido y/o compartido; de manera que ofrece al lector la oportunidad de
interpretar el texto, por lo que la convierte en una metodologia de corte
hermenéutico. Su empleo ha permitido que sea considerada “mas alla de una mera
metodologia de recogida /analisis de datos, se ha construido hoy en una perspectiva
propia, como una forma legitima de construir conocimiento”. (Bolivar, et al.,
2001:10).

Su accion revalora y resignifica la practica educativa, sobre lo que se hace y como
se ensefia en las aulas asi como ofrecer una explicacion auténtica de las
condiciones de su quehacer docente, lo que se convierte en un medio de

emancipacion ante las formas de control y supuestos de los profesorados.

Un aspecto relevante en la Documentacion Biografico-Narrativa es que una vez
realizada la recoleccién de datos la cual se lleva a cabo a partir del uso de técnicas
que mas adelante se daran a conocer con detalle, es al informe final, donde de
manera general “...se trata de reducir la informacion y desplegar/estructurar los
datos para, en una Uultima fase, determinar relaciones y extraer/verificar
conclusiones”. (Bolivar, et al., 2001:192). Este informe, conlleva un esfuerzo pues
implica el analisis de todos los elementos recabados que seran, finalmente, tratados

de manera sistemética para ser publicados.

2. Técnicas e instrumentos en la Documentacion Biografico-Narrativa

Como ya se preciso en el apartado anterior, en la Documentacién Biogréfico-
Narrativo se lleva a cabo una recogida de datos, la cual ofrezca una explicacién de
los acontecimientos ocurridos en la realidad. Estos son muchos y muy variados, sin
embargo cada uno de los instrumentos que se mencionan tienen un aspecto en
comun: se hallan dentro de un enfoque de corte cualitativo y su uso conlleva el

analisis e interpretacidén de un contexto especifico de la realidad.
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Una de las técnicas empleadas de esta metodologia de investigacion es el relato
biografico unico, donde de acuerdo con (Bolivar, et al., 2001:259) “un unico individuo
(por encargo o entrevista a profundidad) elabora su autobiografia que, como tal, es

objeto de investigacion”

Para propdsitos de este trabajo, se presentan Unicamente los que seran empleados
en la investigacion biografica, los cuales son: fotografias, cuyo fin es el diario,
escritos autobiogréficos, notas de campo, y videograbaciones

3. Documentacién Narrativas de Experiencias Pedagoégicas

Cabe mencionar que, ademas del empleo del Enfoque Biografico-Narrativo
como metodologia para reconstruir la propia experiencia docente, este se
complementa con la Documentacion narrativa de experiencias pedagodgicas,
propuesta por Daniel Suéarez, et al., en Argentina en el afio 2001, extendiéndose a
otros paises de América Latina, entre los que se incluye México. Esta modalidad de

investigacion consiste fundamentalmente “...en una estrategia de produccion
individual y colectiva de textos orientados a reconstruir de forma narrativa, difundir
y debatir algunas experiencias y practicas educativas llevadas a cabo por los
mismos docentes autores de los relatos en diferentes situaciones...”.(Suarez,
2006:4). Definida asi, la documentacion narrativa no debe confundirse como un
método mas de investigacion educativa, sino como una forma de trabajo pedagoégico
colaborativo entre docentes, el cual permita realizar una interpretacion acerca de

las experiencias narradas del profesorado.

Una de las caracteristicas de esta estrategia, al igual que el enfoque Biografico-
Narrativo es que retoma elementos de la etnografia de la educacion; aspectos de la
investigacion-accion, a partir del empleo de la técnica de observacion participante,
asi como de la investigacion (auto) biografica. Sin embargo como bien se mencion6

en el parrafo anterior, esta mas centrado en el relato de experiencias, pretendiendo
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de esta manera documentar aspectos no documentados de la vida escolar (Suarez,
2009).

Documentar sobre la experiencia pedagogica de aspectos que la investigacion
educativa desdibuja, permite conocer, analizar y reflexionar dimensiones que se
viven en las aulas. Por ello, su puesta en accion, no debe visualizarse como una
“...actividad ociosa, aislada de la “realidad”, sino una posibilidad de refinamiento de

nuestra vida en comunidad, de nuestra vida narrativa”. (Pimentel, 1998:7).

El mecanismo que se plantea en la Documentacion Narrativa consiste,
basicamente, en que el docente escriba narrativamente su experiencia escolar,
(trabajo que es en un primer momento individual), posteriormente, este mismo relato

es reconstruido colectivamente, cuando “... leen, reflexionan y conversan entre

colegas acerca de sus propias practicas educativas.” (Suarez, 2006:1)

La Documentacién Narrativa de Experiencias Pedagogicas, como el Enfoque
Biogréfico-Narrativo, se retoma en el presente trabajo de investigacion, puesto que
se realiza una recreaciéon narrativa de una experiencia pedagdgica llevada a cabo
en un contexto especifico, con estudiantes de segundo grado de educacién

primaria.
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[ll. UNA MIRADA AL FOMENTO A LA LECTURA

La mirada a algunos antecedentes de investigaciones realizadas en materia
de Fomento a la Lectura contribuye a conocer qué se ha hecho en relacién con este
tema. En cada una de ellas se describe brevemente el método de investigacion
empleado; su problema de estudio; el proposito general; los resultados obtenidos;
asi como los aportes que se recuperan para el Disefio de Intervencién del presente
trabajo. También se exponen los aportes tedricos de diversos autores que dan
sustento al objeto de estudio, asi como la propuesta didactica para la Intervencién
Pedagogica, la cual recibe el nombre de Pedagogia por Proyectos, mostrando los

elementos que la conforman.

A. Aportes sobre el Fomento a la Lectura

Son diversos los trabajos realizados en torno al Fomento a la Lectura, no
obstante, se mencionaran cinco de ellos. Estas investigaciones no todas pertenecen
al nivel educativo del cual tiene lugar estas tesis, puesto que tres de ellos
corresponden al nivel de secundaria y los dos restantes a primaria. El motivo para
su eleccién es que los aportes que se retoman son relevantes y pueden ser

adaptadas y empleadas, para estudiantes de segundo grado de educacién primaria.

1. Leo, invento y me divierto

El primer trabajo consultado es una tesis para obtener el titulo de licenciada
en Educacion con el titulo: “Acciones docentes para propiciar el gusto por la lectura
en nifos de quinto grado” propuesta de innovacion hecha, por Olimpia del Rosario
Ramirez Arzate (2000). La investigacion se inserta en el paradigma critico-
dialéctico, el método empleado es el de investigacion-accion. Para la recogida de
datos, la investigadora utilizO la etnografia y como técnicas la entrevista; la
observacion. Entre sus instrumentos estan el diario de campo y la aplicacién del

cuestionario.
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El principal problema que presenta la investigadora es que los estudiantes de quinto
grado, de la escuela primaria Gonzalo Amaranto Reyes de Chihuahua, Chihuahua,
carecen el gusto por la lectura y por lo tanto el habito de leer. El propdsito general
de la intervencion era lograr que los estudiantes adquieran el gusto por la lectura 'y
que a través de ella obtengan aprendizajes y amplien su lenguaje y mejoren su

escritura.

El trabajo esta fundamentado principalmente en autores como Piaget, Margarita
Gomez Palacio, Frank Smith, entre otros. Asimismo apoya su investigacion con la
teoria psicogenética en la que sefiala los estadios o etapas de desarrollo del
individuo, en la que refiere la importancia de ofrecer a los nifios lecturas acordes a
su desarrollo mental para que exista favorablemente una asimilacion y acomodacion

de lo aprendido y por lo tanto una adaptacion.

Para poder cumplir con los propdésitos, se disefié una intervencion pedagogica en la

gue se propuso aplicar 12 estrategias con alumnos de quinto grado

Los principales logros que menciona la autora es que los estudiantes mostraron
mayor interés a las actividades realizadas en clase; su nivel de apatia, aburrimiento
y desinterés se redujo considerablemente, puesto que mostraron mayor iniciativa
ante las actividades programadas. Desarrollaron habilidades para el trabajo en
equipo ya que lograban tomar acuerdos y expresar con mayor claridad sus ideas
ademas que desarrollaron habilidades para escuchar y respetar turnos en su
participacion. La mayoria de los estudiantes adquirieron el gusto por la lectura, ya
que solicitaban con frecuencia libros en la biblioteca, y ademas realizaban lectura

auténoma en sus casas.

Una de las aportaciones a la presente investigacion, es una de las estrategias
aplicadas con el nombre: “Leo, invento y me divierto”, el cual tiene el propdsito de
gue los estudiantes tengan la oportunidad de leer en un horario dentro de la jornada

escolar. La estrategia consiste en dar la oportunidad a los nifios de que lean lo que
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quieran ya sea individual o en equipo y posteriormente, elaborar con materiales
como plastilina, tela o acuarelas un dibujo o escultura que represente lo que hayan

leido, acompafiado de un breve texto.

Es importante mencionar que la relevancia de esta investigacion para el Proyecto
de Intervencion Pedagogica reside en que se recurre a la expresion artistica para
gue, mediante el trabajo con diferentes técnicas, como acuarelas u otro material, los
estudiantes plasmaran sus ideas respecto de un texto. Esto representa que “El
trabajo... a través de las disciplinas artisticas significa abrir la posibilidad de detonar
procesos creativos y de expresion para que construyan su propia vision del mundo.
Su practica favorece a la exploracion y el desarrollo de su identidad y autonomia.”
(Garrido, 2012:4).

2. Lectura compartida

La segunda investigacién que se cita es una tesis para obtener el grado de
maestra en educacion, titulada “La animacién a la lectura en los alumnos de
segundo grado”, elaborada por Olga Martinez Rodriguez en el ano 2011, en la UPN
de la Unidad 162 en Zamora, Michoacan. El método de investigacion empleado fue
investigacion-accion. La propuesta de intervencion se centré en un “taller de
animacion a la lectura” La investigacion fue cualitativa y se utilizé la técnica de

observacion participante, la encuesta y la entrevista.

El problema identificado por la autora, fue que poco méas de la mitad del grupo no
presentaban ninguna aficién a la lectura; no mostraban entusiasmo ni deseos de
leer, s6lo hojeaban el libro, lo cerraban y se ponian a dibujar (Martinez, 2011). De
modo que uno de los propésitos fue fomentar el habito de la lectura a través de la

participacion guiada.

El procedimiento de la investigadora fue a través del disefio de un taller de

animacién a la lectura en el que se trabajaron actividades que permitieron formar
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una antologia de lecturas; iniciar y acercar a los educandos mediante la audicion de
la lectura de un adulto; animar al estudiante a leer con actividades de lectura
compartida. El taller tuvo una duracibn de 23 sesiones de 30 minutos
aproximadamente cada una. Se desarroll6 a través de tres espirales: I. Aplicacion
de estrategias que propicien la animacién a la lectura. Il. Propiciar actividades
variadas de escritura como un medio de acercarse a la lectura. Ill. Que los alumnos

descubrieran el goce de la lectura y la escritura a partir del juego.

Uno de los principales resultados del proyecto de intervencién fue que se pudo
observar en los alumnos mas facilidad para hablar y escribir, asi como mas interés
por acercarse a la biblioteca, pedir un libro para llevar a casa, buscar un tiempo

especifico para leer en el aula, y solicitar que la profesora les lea una historia.

De esta investigacion se retoma la estrategia de lectura compartida, la cual consiste
en formar equipos de cuatro a cinco integrantes. Cada uno tendra su antologia de
lecturas. Se elige a uno de los participantes para que lea en voz alta al resto del
equipo, mientras que los demas escuchan y siguen la lectura con su vista. En las
siguientes sesiones otro de los compafieros lee y se continla con la misma

dinamica.

3. Lectura en libertad

Otra de las investigaciones que se recuperan es una tesis para obtener el
grado de maestra en Educacion Basica con especialidad en la Ensefianza de la
Lengua y Recreacion Literaria titulado: “Construccion de espacios de libertad lectora
para promover el fomento a la lectura, en los adolescentes de primer grado, en la
secundaria diurna No. 79 del D.F” realizada por Katia Penélope Garcia Soria
Ramirez en el afio 2014.

El problema identificado fue que a los estudiantes no les gustaba leer, y

principalmente leian para hacer tareas escolares. Su propdsito fue aplicar
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estrategias con los estudiantes para promover en los nifios una reflexion en la

practica cotidiana dentro y fuera del aula.

El método de investigacion utilizado fue el Biografico-Narrativo. La propuesta de
intervencidn se centro en el disefio de un solo proyecto didactico. La investigacion
fue cualitativa y se utiliz6 como instrumentos el Diario autobiogréfico, fotografias,
videograbaciones y entrevista biografica.

Los fundamentos tedricos empleados en la propuesta didactica para la intervencion
se sustentan bajo los principios de Pedagogia por Proyectos propuestas Josette

Jolibert, Jeannette Jacob y Christine Sraiki.

El procedimiento empleado en la intervencion fue a través de trece sesiones, dirigido

o”n

a fomentar la lectura en el grupo de 1°”E, a partir del disefio de un sélo proyecto

didactico, llevado a cabo una vez por semana.

Los resultados fueron que construyeron en las sesiones un ambiente democratico y
cooperativo, donde fueron escuchadas y llevadas a cabo las propuestas de los
nifos. Se logro trabajar nuevas formas para disfrutar la lectura en un ambiente

calido y de confianza.

Las estrategias aplicadas durante esta investigacion y de las cuales se retoman
para la presente investigacion es la interrogacion del texto “Ramédn Preocupdn y la

confeccion de mufiequitos quitapesares con material de casa.

4. Para leer de un sentén

La siguiente investigacion es una tesis para obtener el grado de maestra en
Educacion basica, titulada: “Despertar el interés por la lectura en jovenes de
Educacién Secundaria a través de un taller de cuentos” por Antonia Cruz Lépez
(2015). La propuesta de intervencion se realizé a través de un disefio de un taller
de lectura. La investigacién tuvo un enfoque cualitativo y se empled la técnica de

observacion participante.
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El problema central de acuerdo con los resultados del Diagnostico Especifico fue
gue la mayoria de los estudiantes carecian del habito de la lectura y el gusto por
ella ya que les aburria. Por ello uno de sus principales propdésitos fue lograr que los

estudiantes lean desde el placer y el interés propio.

La investigacibn emplea como fundamentos teoricos se hallan los aportes de
(Garrido, 1989), con respecto a su definicion de lectura por placer, la cual refiere
que es un medio para la obtencion de experiencias y sentimientos, las cuales sirvan
de consuelo o motor de inspiracion. Mientras que (Chambers, 2010), alude que si
se realiza una lectura con entusiasmo, esperando obtener un disfrute de ella, habra
probabilidad de lograrlo; asi como las reflexiones de (Penac, 1992), en torno a la

lectura: El verbo leer no tolera el imperativo.

La propuesta se desarrolld a través de un taller de cuentos dirigido a alumnos de
primer grado de secundaria, el cual tuvo una duracion de 16 sesiones de 50 minutos
cada una. Se estructur6 en tres fases. 1. Lectura de nueve cuentos; 2. Escritura de

un cuento a través de imagenes y 3. Propuesta de los alumnos.

Se logré desarrollar un ambiente favorable para la lectura; los estudiantes
consiguieron expresar sus opiniones en un clima de confianza lo que represento en
un incremento en su participacion, asi como escribir sus cuentos sin la presién de

una calificacion.

Para conocer el gusto por la lectura, asi como la exploracion de las preferencias de
lecturas de los nifios, se retomard la actividad de la lectura 1 con el cuento:
“Instrucciones para leer un cuento de un sentdén” (Francisco Hinojosa); en el que el
docente realiza la lectura y posteriormente plantea unas preguntas para conocer las

impresiones de los estudiantes.
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5. Lectores que seleccionan sus textos

Un ultimo trabajo consultado, es la tesis titulada: “Leer en la escuela: una
invitacién a la recreacién con estudiantes de primer grado de la Escuela Secundaria
Diurna No. 193, turno vespertino, en la Ciudad de México”, elaborada por Viridiana
Renddn Vazquez en el afio 2017, para obtener el grado de maestra en la UPN de
la Unidad 094 Centro.

Esta investigacion tuvo un enfoque cualitativo, el método utilizado para atender un
Diagnostico Especifico fue el de Investigacién-Accion, se emplearon como técnicas
la observacion directa y el diario de campo, entre otros instrumentos. Se recurrio a
las técnicas del relato Unico y la observacion participante, los instrumentos que
emple6 fueron el diario autobiografico, evidencias fotogréficas, grabaciones y

algunos trabajos elaborados por los estudiantes.

El problema central de la investigacion fue que los estudiantes de primer grado de
la Escuela Secundaria Diurna No. 193, manifestaban poco placer por la lectura ya
que carecian de “...ambientes lectores existentes tanto en el hogar como en la
escuela; esto propicia que perciban la lectura como una actividad impuesta, aburrida
y ajena a su realidad inmediata, cuya funcién principal es apoyar la realizacion de

tareas escolares” (Rendon, 2017:52).

Su proposito fue formular una propuesta pedagdgica que permitiera la formacion de
lectores con la capacidad de seleccionar los textos que deseaban leer y emplearlos
en la solucion de problemas relacionados con las necesidades de su edad, asi como
a la formacion de adolescentes prestos a deleitarse al conocimiento de otros

mundos a través de la lectura.

Para el andlisis e interpretacion de la intervencion pedagodgica, que constituyo la
segunda etapa, se emplearon elementos del Enfoque biogréafico-narrativo, de

Antonio Bolivar, y la Documentacion Narrativa de Experiencias Pedagdgicas, de
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Daniel Suérez y colaboradores, y para la intervencidén se baso en la estrategia de

Pedagogia por Proyectos.

La investigacion se realiz6 en dos etapas: la primera, por medio del método de
Investigacion-Accion para desarrollar un Diagnostico Especifico que dio paso para
la delimitacion de la problematica. Se inici6 a partir de la seleccion de los
participantes, a partir de una muestra no probabilistica por cuota conformada por
veinte estudiantes de sexto grado de primaria y diez estudiantes de primer grado de
secundaria. En la primera etapa se empled como técnica la observacion directa y
se utilizaron dos cuestionarios: uno dirigido a estudiantes y otro dirigido a padres de
familia, ademas del diario de campo y la estrategia de Fomento a la Lectura llamada

Coctel literario, como instrumentos para la recoleccion de datos.

En la segunda etapa se realiz6 el analisis del proyecto de intervencion. Asimismo,
utilizé elementos del Enfoque biogréafico-narrativo de Antonio Bolivar, y la
Documentacion Narrativa de Experiencias Pedagodgicas, de Daniel Suarez y
colaboradores.

Los principales logros del proyecto de intervencion fueron que a partir de la creacion
de ambientes lectores dentro de la escuela fue posible disminuir la resistencia
mostrada por los estudiantes de primer grado de secundaria hacia la lectura.

Entre las principales aportaciones a la investigacién que se pretende realizar: La
propuesta de ambientes de aprendizaje para el acercamiento de los estudiantes a
la lectura. El empleo de estrategias de Fomento a la Lectura como: La canasta
librera, ¢ Qué tal esto?, Conversacion casual, Canje y préstamo de libros para llevar

a casa y elaboracion de Antologias adaptadas al grado de intervencion.

Como ya se preciso, realizar una revision de los antecedentes sobre el Fomento a
la Lectura permite conocer las diversas acciones en relacion con este tema, ademas

de que contribuye a identificar que en su mayoria presentan problematicas similares
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para acercar a los estudiantes a la lectura, por lo que se devela la necesidad no solo
de tener la voluntad para despertar el interés por leer, sino ademas las estrategias

y la fundamentacion teorica que conlleva llevar a cabo el Fomento a la Lectura.

Ademas de los aportes de las investigaciones presentadas, es necesario exponer
aguellos referentes tedricos que den fundamento al estudio del Fomento a la
Lectura. En el siguiente apartado se muestra las aportaciones de diversos tedricos

en relacién al objeto de estudio.

B. Fundamentacién tedrica pedagdgica

A continuacién se mencionan los aportes tedricos sobre el objeto de estudio,
es decir, el Fomento a la Lectura, el cual se atendi6 mediante el proyecto de
Intervencion Pedagdgica, asi como el referente didactico de Pedagogia por

Proyectos.

1. Aportes tedricos sobre el Fomento ala Lectura

Hace algunos afios, uno de los objetivos de la escolarizacion obligatoria era
lograr que todos los nifios aprendieran a leer y escribir de manera convencional, no
obstante, el ritmo de la sociedad, asi como los acelerados cambios en el intercambio
de informacion y comunicacion de sus habitantes, ha hecho que la lectura vaya
mucho mas alla de sélo la descodificacion. Por ello, cuando se realiza un estudio
sobre este término, se desprenden otros tantos aspectos que permiten comprender
de forma global y totalizadora el acto de leer.

Antes de establecer una definicion sobre lo que significa leer, es menester
mencionar que alfabetizacion y aprendizaje de la lectura en ocasiones se han usado
de forma indistinta, pero no representa necesariamente que estos dos términos
sean equiparables. Como ya se ha mencionado, para el caso de la alfabetizacion,

su fin principal es hacer que las personas lean y escriban con el propdsito de reducir
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la brecha de sociedades agrafas. En otras palabras “En el contexto mundial actual,
dicho proceso [la alfabetizacidn] se vincula con los aspectos de desarrollo social [...]
como un recurso para resolver un rango de problemas sociales tales como la

pobreza y el desempleo”. (Olmos y Carrillo, 2009:76):

Es por ello que es necesario ir mas alla de abordar a la lectura inicamente como la
adquisicion de una habilidad o como un recurso para unificar una sociedad dividida
entre lectores y no lectores, pues implica, como se vera en los siguientes apartados,

procesos cognitivos, asi como elementos de acercamiento.

a. ¢Qué es lectura?

Si bien es cierto que cuando se discute acerca de la definicion de leer, aun
predomina una postura simplista y reduccionista, ademas de estar acompafiada de
argumentos subjetivos que la convierte en un término con una connotacion carente
de precision. En estudios mas recientes, la colocan como un proceso cognitivo en
el que interviene la interpretacién y la comprension (Cerrillo, 2016). De manera que
un lector requiere mucho mas que Unicamente descodificar simbolos. Una definicion
en relacibn a estos procesos cognitivos se encuentra la siguiente: “leer es un
proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el primero
intenta satisfacer [obtener una informacion pertinente para] los objetivos que guian
su lectura” (Solé 1996:96), de modo que, esta actividad implica un esfuerzo del
lector por comprender a fondo lo que precisa el texto, contrario a lo que sucede en

una lectura mecanica.

Para (Lomas, 2017), esta interaccion se da en una triada (un lector, un texto y un
contexto). En el primero [el lector] integra y relaciona sus saberes, incorporando
aguello que conoce sobre el mundo con lo que lee. En el texto se incorpora el
propésito de quien escribe, el contenido de lo que se expresa y la estructura del
escrito. En el contexto se halla incluidos todos aquellos factores que acompaiian el

acto de leer, comprendiendo tanto aspectos sociales como individuales.
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En estos dos conceptos, se muestra que la practica de la lectura conlleva un
esfuerzo por parte del lector por encontrar en ella no sélo el significado del mismo
texto, sino ademas la satisfaccion de su propia busqueda. Dichas definiciones
pueden ser complementadas con las que ofrece la OCDE, la cual la define como “la
capacidad para comprender, emplear y reflexionar sobre los textos escritos, con el
fin de alcanzar las metas personales, desarrollar el conocimiento y el potencial y

participar en la sociedad “.(OCDE citado por Peredo, 2005:9)

Esta ultima definicibn nos permite comprender que la lectura permite que el
individuo la utilice como una herramienta no sélo en el estudio o la escolarizaciéon
sino también para el trabajo y para la superacion personal (Garrido, 1996), es decir

como una préctica social.

Es desde esta perspectiva donde se busca atender el Fomento a la Lectura en la
educacion basica, esto es, para el empleo de diversas practicas sociales del
lenguaje. Con ello, se busca “fortalecer su participacion en diferentes ambitos,
ampliar sus intereses culturales y resolver sus necesidades comunicativas” (SEP,
2016). Esto significa, que tanto docentes como estudiantes miren a la lectura como
una actividad que no sélo permitird modelar el espiritu, sino ademas para una
participacion en la sociedad. Vista de esta manera la lectura, resulta indispensable
una reconfiguracion sobre los motivos que las personas tienen para leer o los
propésitos que actualmente tiene la educacion béasica en relacion a la ensefianza

del lenguaje escrito.

Lo expuesto anteriormente permite develar que los procesos lectores, “constituyen
cuando la lectura se ve como un puente que conecta con el mundo y cuando se
logra, los momentos de transformacion y de acercamiento placentero al libro para
los usuarios... se da de manera casi natural” (Ramirez, 2018:78). Para lograr esta
conexion es ineludible el papel del docente como mediador de lectura entre el texto
y el estudiante, a través del uso de tres elementos presentes en la mediacion: la

lectura en voz alta; la narracion oral y por ultimo las estrategias de animacion o
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mediacién a la lectura (Ramirez, 2018). Elementos que seran abordados mas

adelante.

b. Fomento ala Lectura

Uno de los medios mas comunes para lograr sociedades lectoras es a través
del Fomento a la Lectura. Este ejercicio “se denomina como aquellas
actividades/acciones o conjunto de acciones que promueven la lectura en lugares o
momentos en que no es habitual, y fundamentalmente, consiste en todas las
acciones tendientes a la formacion de lectores.” (Vifias, 2015:69). Asimismo se

puede afadir que

...fomentar tiene que ver también con promover, es decir, con impulsar o proteger algo.
Atizar y excitar son dos de los sinGnimos mas expresivos y precisos para describir esta tarea;
de ahi que el fomento sea el calor y el abrigo que se da a algo, y en general el incentivo y la
proteccion. Amamos a tal grado la lectura y los libros que buscamos compartirlos,
promoviéndolos y fomentandolos, al calor del entusiasmo, con un proselitismo que no se

averguenza de su doctrina. (Arglelles, 2006:29)

Estas dos definiciones muestran que en el Fomento a la Lectura se fija como
propadsito la conquista de lectores y no inicamente como una forma de presentacién
o exhibicion de libros en la que s6lo hay una presentacién de los textos, pero carente
de un acercamiento a los lectores en formacion. Por ello no es suficiente con instalar
bibliotecas, crear una comision encargada de otorgar gratuitamente libros o la
organizacion de ferias en ciertos periodos. Asimismo se pone en relieve el papel del
docente o mediador en el esfuerzo por interesar a sus estudiantes. Para ello, el

mediador en la busqueda del fomento a la lectura requiere asegurar:

como incentivar la frecuencia con que el alumno lee, partiendo del apoyo del docente,
encargado de explicarle por qué es importante hacerlo (Argielles, 2005:15) y las
implicaciones que tiene para su vida y su entorno (White, 1988:174), més alla de ser sélo
una recomendacion vacia y carente de contenido (Jitrik,1987), con la finalidad de lograr que

el alumno se interese, que comprenda que es importante como medio de aprendizaje, que

72



se convenza de su utilidad y logre una autonomia para seleccionar los textos y los momentos

para leer en el futuro. (Gémez, 2008:1021)

En definitiva, implica contemplar ciertos elementos que estaran presentes en el
intento por acercar los textos. Estos pueden estar asociados, ya sea por aspectos
de relacion lector/ texto o aquellos referentes a las estrategias para el Fomento a la

Lectura.

Es importante puntualizar que “No entender es la razon mas importante para no
leer”, (Garrido, 2005:22) aspecto que sera relevante atender en esta investigacion
por su necesaria presencia en el acercamiento de la lectura a los estudiantes, pues,
es la comprensién la que permitird que a partir de ella surja la posibilidad de que
haya continuidad con la lectura. Cuando se obtiene la comprension de un texto se
puede mencionar que se ha logrado alcanzar todas las cualidades de una lectura
auténtica. En otro apartado de éste mismo capitulo, se aborda de manera mas

precisa la relacion de la comprension con el fomento a la lectura.

Mientras tanto, con lo hasta ahora expuesto se puede describir a un lector como
“alguien que, ademas de realizar todas las lecturas utilitarias que necesite y deba
hacer, dedica un tiempo, dia por dia, a leer por su propia voluntad, por el interés en

la lectura misma y el gusto de leer” (Garrido, 2012:20).

Ademas de estas cualidades se podria afadir que el lector desarrollar otras
habilidades en las que esta involucrado el pensamiento y las emociones, es decir,
“...alguien que piensa, se emociona y desarrolla un espiritu critico y una mirada
escéptica (Arguelles, 2014:103).

No obstante, para lograr el desarrollo de estas cualidades es necesario, como ya se
ha mencionado emplear algunos elementos para acercar los libros a los lectores en
formacion, de manera que, en los siguientes apartados se describe cada uno de

ellos y su relevancia en el Fomento a la Lectura.

73



c. La mediacion para acercar los libros a los lectores en formacion

El acercamiento a la lectura o la adquisicion de una practica significativa no
es una actividad que se pueda ensefiar en la escuela como un contenido mas del
programa, es un acto que requiere de estrategias para lograr que los estudiantes se
acerquen a ella, por lo que el docente debera considerar tres elementos presentes
en la mediacion de la lectura: “La lectura en voz alta; la narracion oral; y las
estrategias de mediacidon o animacion a la lectura” (Ramirez, 2018:41) a lo que se
puede agregar también el aporte de Chambers (2007), referente a los ambientes

lectores.

1) Lectura en voz alta

Cuando se trata sobre la lectura en voz alta, como una herramienta basica
para el acercamiento de los estudiantes a la cultura escrita, no debe ser considerada
exclusivamente como el acto de so6lo hacer escuchar la lectura a otros oyentes, ni
tampoco se refiere al ejercicio que algunos profesionales realizan como es el caso
de los cuentacuentos, su practica “implica para el lector un profundo conocimiento
tanto del libro que va a leer (reconocer momentos de tensién, caracteristicas de los
personajes, tonos de voz, ritmo, velocidad...) como del lector al que va a presentar
esa lectura” (Ramirez 2018:41).De este modo, debe ser conveniente mencionar que
para que una lectura en voz alta, tenga influencia, el mediador debe tener una
preparacion previa ante el libro que leera, adquirir un gusto por esta y un
conocimiento sobre su contenido, ademas de tener claridad si es un libro o texto
adecuado a las necedades del contexto donde se realizara la lectura en voz alta,

por lo que su practica debe ser considerara como:

...una ceremonia de iniciacién y de encantamiento. Es el medio idoneo para ensefiar a otros
cémo se toma el libro, se pasan las paginas, se respira, se da intenciéon a la voz; como
advertir que algo no se entiende y como averiguar lo que sea necesario para hacer las

explicaciones y las busquedas que convenga para comprender mejor lo que se esté leyendo.

(Garrido, 2014:88):
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La practica de la lectura en voz alta debe ser un ejercicio permanente, el cual no
debe ser sustituido o reemplazado ante cualquier otra estrategia de fomento a la
lectura. Su aplicacion no solo permitira al conocimiento de nuevos textos sino
ademas un momento para compartir con los estudiantes amén de que “la finalidad
dltima de la lectura en voz alta, es formar buenos lectores que lean libros por su
cuenta” (Garrido, 1996: 26).

Importante subrayar, que esta forma de comprensién de la lectura en voz alta,

implica necesariamente realizarla diariamente, en todos los niveles educativos.

2) La narracion oral

El segundo elemento la “narracion oral” es quiza la forma mas antigua de
acercar a los estudiantes la lectura, pero no la mas tradicional, pues el uso de este
elemento ha dejado de estar presente como estrategia para el fomento a la lectura,
ya que con la creacién de la imprenta y el desarrollo tecnologico, que privilegia lo
audiovisual ha hecho que disminuya su empleo.

En la narracion oral se pone en juego dos factores importantes: la palabra oral y la
practica habitual de oir. Este elemento “brinda una experiencia unica: saborear las
palabras, sentir la caricia de los sentidos, en definitiva, jugar con las palabras”
(Spiner, 2009:39). Esto ademas, significa una oportunidad para activar en los
estudiantes la imaginacion, asi como el desarrollo de la concentracion, pues

conlleva un esfuerzo por interiorizar la palabra y lograr una imagen.

Es también, un camino que sirve de preambulo para la presentacion del libro, sobre
todo en los mas pequefios donde aun los signos no se les otorgan significado,
aungue su practica no excluye a los adultos. Sin embargo su aplicacién implica una
serie de habilidades del narrador, pues no solo se realiza en voz alta, sino ademas
gue su ejercicio conlleva siempre una cierta memorizacion del cuento o relato o al

menos, claridad en la secuencia de la narracion, pues en el caso de esta estrategia
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puede existir la improvisacion. “Al narrar s6lo cuentan la voz, el gesto, la mirada y
el ademan, valorizando la palabra para fortalecer la imaginacién creadora” (Spiner,
2009:40), por ello, representa un reto para la mayoria de los docentes puesto que
se debe hacer uso de la corporeidad y colocarse en el lugar del personaje. Esta es
una herramienta empleada con frecuencia en narraciones dramatizadas, pero no

exclusiva de los actores de teatro.

Hasta ahora se han mostrado dos elementos de mediacion de acercamiento a la
lectura que pueden considerarse basicas para el fomento a la lectura. En el
siguiente apartado se aborda las estrategias de mediacidén o animacion a la lectura,
las cuales, como se vera son actividades que siempre seran disefiadas desde el

libro, cuyo propésito seré el acercamiento a la lectura.

3) Mediacion o animacién a la lectura

Las estrategias de mediacion o de animacion a la lectura, “son actividades
ligadas al libro, pensadas desde el libro y para el libro y su acercamiento a los
posibles lectores” (Ramirez, 2018:50). Por otra parte “La animacion a la lectura es
una actividad de mediacion cultural entre libros y nifios, destinada a reducir la
separacion fisica, y/o cultural, y/o psicolégica entre ambos”. (Poslaniec citado por
Mata, 2011:70). Estas dos definiciones coinciden en mirar la animacion como
actividades que buscan aproximar a los estudiantes a los libros con el propoésito de
afinar el deseo por leer. Por ello, dichas acciones deben ser contempladas desde el
libro para que el lector pueda adentrarse en él y no Unicamente se quede en un

mero acercamiento fisico.

No debe entenderse, a la luz de las definiciones presentadas, que se trata de
animacion del libro, ya que para este caso soOlo se refiere a “actividades
encaminadas a ramificar y afinar la lectura de un libro” (Mata, 2011:73), se trata de

favorecer la experiencia de un encuentro entre un lector y un texto. Por ello, en el
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disefio de toda estrategia de animacion debe colocarse en el centro a los

estudiantes, asi como sus intereses.

Como se ha mencionado en apartados anteriores, al igual que la lectura en voz alta
y la narracion oral, el propésito final de la animacion a la lectura es que con el uso
habitual de este elemento sean los nifios quienes recurran de manera autbnoma en
la lectura de textos. De esta manera, el mediador debe buscar un acercamiento con
el texto que pretende compartir, disefiar o realizar actividades vinculadas con estos

textos en las que implica la expresion oral, artistica y escrita.

Aunque no existe una clasificacion estricta en relacion a las estrategias de
animacion a la lectura, Mata (2011) las agrupa en dos tipos de animacion: la

permanente y la esporadica:

En la animacién continua incluimos aquellas actividades que acercan los libros a los nifios
diariamente, mientras que en la animacion ocasional situamos las propuestas que por su
propia especificidad no se pueden (ni se deben) realizar de forma habitual. La frontera no
esta solamente en la posibilidad de repeticién, es también una cuestion de prioridad, de

jerarquia (Equipo Peonza citado por Mata, 2011: 72).

Es importante mencionar que la animacion permanente por tener un caracter
rutinario, cotidiano o prioritario se le otorga mayor relevancia, pues la practica
constante es lo que forma el habito. En la animacion esporadica es, en cambio, mas

casual.
Para propdésito de esta investigacion se realiza una clasificacion de las estrategias

realizadas en la Intervencion Pedagdgica con base en los tipos de animacion citados
por Mata (2011):
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Tabla.7 Estrategias de animacion a la lectura para el acercamiento de los estudiantes a la

lectura
Animacion permanente Animacion esporadica
e Lectura envoz alta. e -Elaboracién de mufiequitos quitapesares.
¢ Narracion oral. ¢ Instalacion de la biblioteca de aula.
e Tiempo de lectura. e Recomendacion de un libro o cuento.

Por ultimo, es necesario subrayar que las estrategias de animacion a la lectura
deben ser llevadas a cabo en espacios propicios para la lectura, por ello es
importante resaltar la importancia de desarrollar ambientes lectores en el fomento a

la lectura.

d. Los ambientes lectores en el fomento a la lectura

Cabe destacar la importancia de los ambientes lectores en el fomento a la
lectura, los cuales no se refiere unicamente a los espacios, sino “También es una
cuestion de tener los libros que queremos, de qué humor estamos, con cuanto
tiempo contamos y si somos o no interrumpidos. [...] Todas juntas forman el
contexto social de la lectura. Tomadas en conjunto constituyen...“el ambiente de la
lectura” (Chambers, 2007: 13).

Lo anterior conlleva a reflexionar la relevancia de los espacios en donde se lleva a
cabo la lectura, pues de ello dependera el como leemos. Lavin (2001:12) refiere que
“no hay libros equivocados, tal vez momentos equivocados para acoger un libro.”,
aludiendo a la necesidad de que los mediadores consideren el cobmo se acerca la

lectura a los estudiantes.

En el fomento a la lectura, es importante considerar aquellos elementos presentes
en el ambiente de la lectura (Chambers, 2007). Este autor expresa que cualquier
actividad para que sea placentera estd sometida a dos elementos que
ineludiblemente tendran consecuencias y en materia de lectura, para quienes se

forman como lectores, los cuales retoma del campo de la psicologia y a los que ha
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nombrado como disposicion y circunstancia. Para el primero hace referencia “a la
mezcla de actitudes mentales y emocionales que estan involucradas en todo lo que
hacemos... Por “circunstancia” el entorno fisico y su pertinencia para la actividad

que nos ocupa” (Chambers, 2007:25).

Es importante resaltar que estos dos elementos determinaran a la postre en el
comportamiento lector, entendido no s6lo como los habitos de lectura, es decir, la
frecuencia con la que un individuo interactia con textos, “sino como los
componentes de una triada: qué, donde y por qué lee una persona” (Peredo,
2005:9). Este ultimo dependera inherentemente de las necesidades e intereses del

lector

Vale la pena subrayar que estos dos elementos no sélo deben ser atribuidos para
los estudiantes, como suelen ser considerados entre el profesorado, a la creencia
de que Unicamente son ellos quienes deben tener la actitud hacia dicha actividad,

sino también a quienes son responsables de realizar la mediacion de la lectura.

Como se ha mencionado anteriormente, la lectura en voz alta es un camino eficaz
de acercamiento a la lectura; pero en ella la disposicién con la que el docente la
realice, determinara en gran medida la experiencia que se tenga con la lectura, esto
mismo sucede en la narracién oral. La disposicion es la muestra evidente de que la
lectura es una actividad que se contagia, se transmite (Garrido, 1996) y en este
sentido es fundamental recordar el compromiso y la actitud con la que el

profesorado mire dicha actividad.

Los docentes y los mediadores de lectura, a diferencia de otros profesionales deben
ser los principales en mostrar una actitud favorable ante este ejercicio pues sera el

puente para despertar el interés entre el lector y el texto.

El acercamiento a la lectura va mucho mas alla de unicamente tener el libro

adecuado, (ello no significa tener cuidado del texto que se presente a los
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estudiantes), sino ademas es necesario considerar el entorno fisico donde se lleva
a cabo la actividad. Es cardinal que los mediadores de la lectura crean o propicien
la circunstancia en la que se realiza la lectura. Por ello, los textos deben estar al
alcance de los estudiantes, que les permita acceder a ellos sin tener

necesariamente la intervencion del docente o mediador.

Finalmente, es necesario que el mediador considere las etapas en las que se hallan
sus estudiantes o como lo nombra Peredo (2005), los ciclos de vida lectora, esto va
desde aquellos que se inician en la lectura o aquellos en que han iniciado su carrera
lectora. Es importante tener en cuenta las etapas del nifio asi como el rol que
desemperia, en este caso como estudiante, pues de ello depende en su inclinacion
hacia ciertas lecturas. Para Garrido, (1996:26-29) existe cinco: “1. La fase de los
libros ilustrados; 2. la fase de los cuentos fantasticos; 3. La fase de las historias
realistas; 4. La fase de las narraciones heroicas y 5. La fase de crecimiento hacia la
madurez”. Considerar dichas etapas contribuirA a que la circunstancia y la
disposicion sean mucho més favorables. No obstante, ademas de los ambientes
lectores es menester abordar un elemento méas presente en el acercamiento a la

lectura: la comprension.

e. Lacomprension en el fomento a la lectura

Anteriormente se habia sefialado la importancia de la comprensién para la
continuidad de la lectura. Su relevancia en este trabajo radica en que no son
suficientes la circunstancia y la disposicion hacia la actividad para generar interés y
un mayor acercamiento a la lectura pues de este depende también de procesos

cognitivos.

Una de las concepciones sobre leer, mencionada en apartados anteriores, era
considerarla como un proceso donde interviene la comprension y la interpretacion.
Cuando una persona ha adquirido la habilidad de leer de manera convencional se

vera expuesta a una serie de experiencias con diversos textos, sin embargo en su
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lectura no solo tendrd que decodificar simbolos, sino ademas otorgarles significado.
“Comprender es atribuir sentido y significado a un signo”. (Garrido, 2012:95) En el
caso del sentido se hace referencia a todo aquello que no es inteligible como “las
emociones, los sentimientos, el instinto, la intuicion” (Garrido, 2012:104), que en la
mayoria de los casos genera encanto hacia el texto aunque pueda carecer de
significado para el lector en un principio, tal como sucede en los juegos de palabras
o en la poesia. Para el significado, este debe entenderse como aquellas ideas que
se forman y se abstrae del texto, los cuales seran elaborados de acuerdo con las
experiencias de cada individuo, asi como también con la cantidad de lecturas

realizadas, y de la variedad de tipos de textos con los que haya tenido un encuentro.

Ahora bien, este sentido y significado no se adquiere de Ipso facto sino que
dependera de multiples factores. En primer lugar, ira acompafado del ciclo lector
en que se encuentre el estudiante o del trayecto de su historia lectora. Todo
individuo posee una idea 0 una nocion en cuanto al mundo que nos rodea, esas
ideas, permiten formarnos una concepcion de la realidad, ésta la “construimos a
partir de nuestras experiencias; las integramos, enriguecemos, ordenamos,
organizamos, expresamos y compartimos mediante el lenguaje” (Garrido, 2012: 94).
Por ello, cuando un pequefio se inicia en la lectura, es recomendable que ésta se
realice en compafiia de otro mas experto o avanzado que le sirva de apoyo en la
construccion de sus significados, es ahi donde nuevamente toma relevancia la
lectura en voz alta, pues con ello se realiza un intercambio de comentarios, ideas o
concepciones en cuanto a lo leido, aspecto que no sélo permitird que todos

comprendan sino ademas que desarrollan sus habilidades de expresion oral.

f. El maestro como lector

Felipe Garrido (2018), maestro de literatura y promotor de lectura, mencioné
en un curso sobre Aprender a leer, que no todos estamos obligados a saber
anatomia; pero que mas vale que los médicos si tuvieran el conocimiento. Lo mismo

sucede con la figura del profesor quien por la mision que representa su labor
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deberian estar obligados a ser lectores. Mata (2011:144) expresa: que “Podriamos
pensar para esa mision en quienes, por profesion, deberian ser expertos lectores y
deberian ser considerados en todo momento maestros de lectura”. Esta asignacién
no es opcional pues al ser llamados “profesionales de la educacién” se esperaria

que la lectura en los docentes sea considerado un habito.

Si bien es cierto que la asignacion de fomentar la lectura no es propia de la escuela,
si es el lugar idéneo para dar continuidad a lo que idealmente podria surgir en el
hogar. En la escuela, como espacio educativo cabria esperar que quienes laboren
en ella, muestren una mayor disposicién, conocimiento, experiencia para acercar a
los estudiantes a la lectura (Mata, 2011). Ya en el capitulo dos de este documento
se abordd, entre las probleméaticas respecto al fomento a la lectura, el escaso hébito
lector de quienes son los principales portavoces de la importancia de leer, los

maestros.

En el presente apartado, mas alla de enfatizar nuevamente en el escaso
acercamiento de los maestros a la lectura, se pretende abordar sobre las
caracteristicas de un mediador, y del impacto favorable en el fomento a la lectura
en sus estudiantes cuando el maestro es lector. En primer lugar “Un profesor que
lee y no lo oculta hara mas por la lectura que otro que sélo se acoge a férmulas
estereotipadas de promocién lectora” (Mata, 2011:148); en segundo lugar, un
docente lector buscard que sus estudiantes forjen su carrera lectora, pues
comprende que la lectura es una herramienta que le permitird no solo insertarse en
un sociedad de conocimiento, entendida como aquella en la que la informacion y el
conocimiento se halla en constante construccion y re-construccién sino ademas

como una fuente de experiencias, emociones y afectos (Garrido, 1998).

En tercer lugar, un docente lector, reconoce la importancia de seleccionar
previamente los textos que compartira, de manera que es alguien que afiade en su
vida lectora nuevas lecturas y con ellas, experiencias (Garrido, 2012), esto significa

que casi nunca leerA o recomendara algun texto a sus estudiantes
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iImprovisadamente, pues su carrera lectora, le permite identificar las lecturas que

podrian ser del agrado para otros.

En cuarto lugar, un maestro lector sabe que para lograr que sus estudiantes
mantengan el interés por acercarse a la lectura debe apoyarlos en la construccién
colectiva de la comprension de los textos que se revisan, y prestar oidos ante los
comentarios que surjan. En definitiva un docente lector es alguien que busca
‘resolver las dudas que pueda haber; proporcionar la informacion que haga falta
para que la lectura sea comprendida; sugerir otras lecturas; propiciar la
conversacion sobre lo que se va leyendo; tomar en cuenta lo que dicen los demas;
dar continuidad en la vida de cada dia a lo que se leyd” (Garrido, 2012: 43). Estas
acciones de un maestro lector asi como la respuesta de los estudiantes ante la tarea
que realiza el docente conllevan necesariamente a la reflexion. El maestro puede
echar mano de un conjunto que herramientas que le permitan conocer la situacion
de sus estudiantes en relacion a su acercamiento a la lectura, estos instrumentos,
permiten conocer de manera un poco mas lucida, los resultados de su intervencién
pedagdgica. Por ello, en el siguiente apartado se abordard la evaluacién, un

elemento poco explorado en el campo del fomento a la lectura.

g. La evaluacion en el fomento a la lectura

Una mirada a la evaluacién del fomento a la lectura, evidencia que con
frecuencia se ha buscado una valoracion cuantitativa sobre el acercamiento de los
estudiantes a la lectura, pues los programas o planes nacionales de lectura estan
encaminados a mostrar de manera tangible los “avances”, por ejemplo en el nimero
de bibliotecas instaladas, el registro de nuevos clubes o circulos de lectura, la

distribuciéon de acervo, entre otros.

Esta forma de evaluacion no es muy lejana a la que se lleva en las escuelas, pues
en un intento por homogeneizar, se normalizan indicadores considerados de

evaluacion para el fomento a la lectura. Practicas comunes para evaluar como es
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la velocidad lectora, cantidad de libros leidos o minutos de lectura realizada
semanalmente, ha hecho de la evaluacion del fomento a la lectura la norma a seguir,
lo que muestra que existe una cultura por valorar al lector (y la lectura) en un plano
acumulativo en el que sélo se incluye en las estadisticas a aquellos que acumulan

paginas, sino ademas la realizan con mayor velocidad.

En este tipo de “evaluaciones” se desdibujan, por ejemplo las relecturas o aquellas
gue se realizan de manera colectiva, las cuales permiten reconstruir o resignificar el
texto, lo cual representaria considerar los procesos lectores, mas que procesos
acumulativos. En palabras de Costedo (2011:9) “Si se compartiesen estas
afirmaciones, resultaria mas que complejo evaluar, ya que no se trataria de la
cantidad de obras sino del poder de transformacién que las lecturas tienen en la
vida de las personas y de las comunidades”. De manera que, estas aseveraciones
nos conducen a reflexionar acerca de otras formas de evaluar el fomento a la
lectura, que nos permitan conocer no solo la cantidad de textos o las lecturas que

realizan los estudiantes, sino ademas las experiencias que obtienen a partir de ellas.

Existe una propuesta de metodologia de evaluacion para planes y programas de
lectura. Esta consiste en la “necesidad de combinar las metodologias cuantitativas
(encuestas) como las cualitativas (entrevistas y observaciones)” (Costedo, 2011:7).
Si la intencion es conocer las experiencias y el cobmo se vive el acercamiento a la
lectura en los estudiantes, es importante otorgar mayor relevancia a aspectos en los
gue es necesario establecer una relacion con los individuos donde tendréa lugar la

evaluacion del fomento a la lectura.

Una de las propuestas mencionadas es la observacion, su utilidad radica en la
elaboracion de una guia que permita no sélo observar que y a cuantos tiene acceso
el estudiante o con qué frecuencia se acerca a ellos, sino ademas la voluntad o el
gusto por su acercamiento. Para los propoésitos de este trabajo de investigacion se

empleo una guia de observacion, la cual se da a conocer en el siguiente capitulo.
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En el Proyecto de Intervencién Pedagodgica que se realizé, el cual se muestra en el
quinto capitulo del presente documento, ademas de estar sustentado en
fundamentos teoricos sobre el fomento a la lectura, también se baso en la estrategia
didactica de Pedagogia por Proyectos, la cual se describe en los siguientes

apartados.

2. Pedagogia por Proyectos

A continuacién se realiza una presentacion y analisis de la base didactica del
proyecto de intervencion, la cual recibe el nombre de Pedagogia por Proyectos,
dando una explicacion de su origen, la naturaleza misma de la propuesta
pedagdgica, el marco tedrico en el cual se sustenta, asi como cada uno de los

elemento que la componen.

a. Origen de Pedagogia por Proyectos

Pedagogia por Proyectos, surge en el ambito educativo. Con las
aportaciones de su fundadora Josette Jolibert y sus colaboradores, teniendo su
primera aparicion en 1970 en trabajos con profesores de Ecouen, en el Val d’Oise,
Francia. Nace a partir del estudio en torno ante a situacion recurrente en las
escuelas: el fracaso escolar. “Entre ellas esta el déficit que tiene en cuenta la gestion
y el control sobre las actividades de lectura, de produccion de textos y de

representacion de lo escrito” (Gonzalez, 2014: 3).

A partir del andlisis realizado sobre las causas del fracaso escolar y por ende, la
necesidad de mejorar el aprendizaje en los estudiantes, es que en 1990 en un
encuentro de Jolibert con profesores de Chile se proponen y acuerdan llevar a cabo
un proyecto en el marco de la investigacion-accion. Este proyecto recibié el nombre
de “Formar nifios lectores y productores de textos, y bajo la idea de mejorar
significativamente la calidad y la equidad del aprendizaje de la lectura y la escritura

de nifios entre 5y 9 afios de edad, en sectores con dificultades socioculturales y
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economicas’(Gonzélez, 2014:4). No obstante, a pesar de que inicialmente la
estrategia formativa se centraba en estudiantes que cursaban la educacion
elemental, comenzé a llevarse a cabo en la secundaria, puesto que las actividades
gue se plantean permiten ser aplicadas para este nivel. En este campo han sido
pioneras en la aplicacion de Pedagogia por Proyectos las docentes formadas en la
MEB de la UPN094 CDMX Centro.

Cabe mencionar que, ademas de ser aplicada en Chile, Pedagogia por Proyectos,
tiene presencia en otros paises de Latinoamérica, como es el caso de Brasil y
México y se han tenido publicaciones referentes a esta propuesta pedagogica. Una
de sus obras con mayor alcance, traducida al espafol es el texto “Nifios que

construyen su poder de leer y escribir’ (2009).

b. ¢Qué es Pedagogia por Proyectos?

La propuesta pedagdgica que se ha venido mencionando, se puede definir
como una “"estrategia didactica de conjunto en la ensefianza/aprendizaje de
leer/escribir". (Jolibert y Sraiki, 2009:11). Esta conceptualizacibn permite
comprender que su practica implica el involucramiento tanto de los docentes como
de los estudiantes en la construccion de la cultura escrita. De modo que, uno de los
principales rasgos de Pedagogia por Proyectos es la promocién de relaciones
horizontales en detrimento de las verticales, donde se coloca mayor énfasis ya sea
en los nifios o en los docentes, lo que convierte al maestro, lejos de un facilitador

del aprendizaje, en un mediador del proceso de ensefianza/aprendizaje.

En esta estrategia formativa se busca que en un ambiente cooperativo se
promuevan decisiones conjuntas, generando asi la vida democrética en el aula. Al
tener este caracter, se pone en marcha el desarrollo de personalidades en las que
se conjuga la iniciativa, la tolerancia y la solidaridad en los actores educativos. De

manera que "No puede reducirse a una simple técnica o a un método" (Gonzalez,
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2014: 9), ya que trasciende el espacio pedagogico al concebirse como una filosofia

de vida.

Al promover un ambiente democratico, se permite al estudiante decidir y formar
parte de la organizacién de las actividades que se llevan dentro del aula, administrar
su tiempo y evaluar su trabajo, lo que significa que el educando le otorgue sentido
a su aprendizaje, de manera que, activa el desarrollo de los nifios respecto a
procesos de metacognicion, lo que resulta que exista una coparticipacion en la

funcién evaluadora. Para ello:

Hay que brindar a los alumnos oportunidades de autocontrolar lo que estan comprendiendo
al leer y de generar estrategias para leer cada vez mejor, aunque esto haga més dificil
conocer los aciertos o errores producidos en su primera lectura. Hay que delegar
(provisoriamente) en los nifios la responsabilidad de revisar sus escritos, permitiendo asi
que se enfrenten con problemas de escritura que no podrian descubrir si el papel de

corrector fuera asumido siempre por el docente. (Lerner, 2001:36)

Para Pedagogia por Proyectos, la evaluacion es auto y socioconstructivista, de
manera que no solo se evalla los logros a nivel individual sino también se realiza
en colectivo, permitiendo la comprension de los aprendizajes obtenidos durante un

proyecto en accion.

Cabe mencionar que un planteamiento como el que se ha sefialado en cuanto al
ejercicio de relaciones horizontales conlleva, necesariamente a realizar

modificaciones en la organizacion escolar, lo que implica:

Cambiar sustancialmente el concepto de autoridad académica en la clase: cuando se trabaja
de esta manera, los grupos seguramente llegaran a soluciones o productos diferentes y el
maestro necesita aprovechar esta variedad como una muestra de las diferentes formas de

solucién posible. (Kalman, 2004:7)

Para finalizar el presente apartado, conviene subrayar que todas las ideas

enunciadas, se encuentran bajo un marco teérico de referencia, el cual le otorgan
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la posibilidad de mirarse como propuesta valida en la practica en el ambito escolar,
ya que como se vera mas adelante tiene fundamento en algunos paradigmas en

psicologia de la educacion.

c. Marco tedrico de Pedagogia por Proyectos

La estrategia didactica de Pedagogia por Proyectos, es una propuesta que
ha ganado terreno en el ambito escolar, no sélo porque ha sido comprobada en la
practica de experiencias docentes, sino ademas porque se halla dentro de un marco
de referencia que le otorga fundamento epistemologico, filoséfico y psicoldgico, los

cuales le permiten dar sentido y construccién como propuesta pedagogica.

Antes que nada, es menester sefialar que tiene sus principios en el marco del
Movimiento de la Escuela Nueva surgida en Europa a finales del siglo XIX, bajo los
supuestos pedagdgicos de Ovide Declory y Celestin Freinet, asi como de John
Dewey y William H. Kilpatrick del Movimiento progresista y pragmatista, en Estados
Unidos con el enfoque de Método de Proyectos (Garcia, 2012).

Desde un enfoque psicoldgico y epistemolégico, tiene un sustento tedrico en el
constructivismo, que comprende desde el paradigma psicogenético de Piaget, hasta
el sociocultural de Lev S. Vygotsky y de la teoria de la Modificabilidad Estructural
Cognitiva (MEC) de Reuven Feuerstein; asi como la concepcion de aprendizaje

significativo de David Ausubel.

Uno de los aspectos centrales cuando se aborda los fundamentos en los aportes
tedricos, es que se logra mirar que la propuesta pedagdgica “corresponde a un
marco mas amplio de la educacion en perspectiva cognitiva, social y cultural”
(Garcia, 2012: 68) lo que la coloca como un enfoque global, con miras a contemplar
las diferentes dimensiones en las que se pone en practica la ensefianza y el

aprendizaje.
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Dentro de la perspectiva piagetiana se retoman las concepciones en torno al
aprendizaje, el cual se plantea como un proceso activo en el que continuamente
habra cambios en los esquemas cognitivos del estudiante, de manera que éstos

permanentemente se construyen y modifican. Esto quiere decir que:

Cuando el alumno construye un nuevo modelo del conocimiento, con base en la anterior
estructura se realiza la asimilacion, posteriormente viene la acomodacion, en la que el sujeto
actlia sobre el medio y el medio sobre el sujeto, por Ultimo con la estructuracién se entra a
una etapa de transformacion y autorregulacién que permite el enriquecimiento del

conocimiento. (Lozano, 2003: 7)

Lo anterior pone en relieve al estudiante como un agente activo, contrario a la
concepcion de la corriente tradicional en la que el conocimiento sélo se deposita en
la mente del aprendiz, como un acto transferible y acabado. De manera que, al igual
gue en el aprendizaje, la ensefianza, tendra que ser desarrollada en funcion de los

intereses y del desarrollo cognitivo de los nifios.

En lo que respecta a los aportes tedricos del paradigma vigotskyano se retoma los
aspectos relacionados con la importancia de las relaciones sociales para la
construccion de conocimiento del estudiante, esto se logra, a partir de lo que
Vigotsky denominé como la Zona de Desarrollo Préximo (ZDP), la cual consiste en
“la distancia entre lo que el sujeto puede realizar solo de acuerdo con su nivel real
de desarrollo y lo que puede hacer [...] con el apoyo de alguien que sepa mas que
él” (Lozano, 2003: 8). Notese que al referirse a que recibe apoyo de otro mas
experto, no especifica que necesariamente que sea el docente, este puede ser

inclusive un compafiero aun mas experimentado.

En el paradigma sociocultural las relaciones sociales son fundamentales ya que al
privarse de estas, se puede perder la posibilidad de construir y desarrollar sus
conocimientos. En este sentido, las ideas del psicologo rumano Reuven Feuerstein
a través de su teoria de la MEC, versan en la relevancia de la interaccion social,

pues afirma que cuando los individuos “estan desconectados de estas interacciones
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culturales, hay un corto circuito en las formas de pensar que les permitan dar
sentido, interpretar, inferir o, lo que limita su desarrollo intelectual y capacidad de

adaptaciéon” (Jackson y Feuerstein cit. en. Parada y Trujillo., 2013: 446).

Derivado del marco tedrico del que se sustenta la estrategia pedagogica, se
desarrollan siete ejes didacticos que sirven de guia para la orientacion de la base
didactica de su propuesta. En el siguiente apartado se ofrecera una explicacion de

cada uno de ellos.

d. Ejes didacticos convergentes

Como se ha mencionado, la estrategia pedagdgica, esta orientada a partir de
unos ejes didacticos convergentes, los cuales contribuyen a orientar el trabajo en el
aula y de esta manera generar la vida cooperativa mediante el empleo de proyectos

gue respondan a los intereses de los nifios.

La clase representa el escenario de Pedagogia por Proyectos, dado que en ella,
los aprendices integran sus intereses en relacion con; factores temporales,
espaciales, asi como recursos. Dicho proceso permite representar conceptos a
partir de sus intereses y estimulos. Asi, la clase promueve una vida cooperativa,
ya que permite evaluar el deseo, los medios y los aprendizajes se convierten en un

asunto de todos siendo significados.

Compete abordar las estrategias de enseflanza aprendizaje como auto y
socioconstructivista. Pues son las estrategias implementadas en clase, quienes
promueven que los alumnos aprendan dialogando, interactuando, y confrontando a
los demés. Por lo tanto, los nifios construyen sus aprendizajes cuando lo que se

propone tiene sentido para ellos.

Ahora bien, para poder implementar una practica comunicativa y textual, se requiere
hacer analisis del discurso y de la enunciacion, para que ésta cobre un sentido, y
se pueda plasmar en un texto el significado contextualizado. Esta construccion de

conocimientos culturales y linguisticos plantea una forma de aprender a leer y
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escribir desde la perspectiva de que es un proceso, cognitivo, afectivo y de

operaciones mentales.

La consolidacion de los aprendizajes ocurre a partir del proceso metacognitivo, en
el que los nifios reflexionan sobre lo que han aprendido haciendo, ya que el hecho

de concebir el aprendizaje como accion no es suficiente.

La evaluacion en clase infiere en este proceso como estrategia mediadora entre el
conocimiento, las herramientas para el aprendizaje y los conocimientos que se han
adquirido. Es en dicho proceso donde el docente se presenta con un perfil
pedagogico desde la orientacién, pues su papel es precisamente mediar el
conocimiento propiciando la reflexion de los nifios, sus experiencias individuales,
como grupales y a partir de ello se apropien de un significado que de sentido al

conocimiento.

e. Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje

Por mucho tiempo, la educacion escolarizada ha preservado préacticas de
ensefianza tradicional, en las que la comunicacién predominante en el aula, es
unidireccional, es decir, aquella que se da entre estudiante y docente o de manera
inversa, colocando en segundo término la que se da entre iguales. Este tipo de
ensefianza ha dado paso a una formacién individualizada, alejada de la posibilidad
de generar vivencias colectivas que generen la construccion de una vida

democrética.

Uno de los aspectos relevantes en el trabajo desde Pedagogia por Proyectos, que
requiere un especial tratamiento, son las Condiciones Facilitadoras para el
Aprendizaje, las cuales de acuerdo con Jolibert y Jacob (2006: 21) pueden ser

entendidas como “...condiciones mas generales que permitan la formacién de

personalidades y la construccion de aprendizajes”.
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Si bien se ha mencionado con anterioridad que uno de los propdésitos de esta
estrategia formativa es “...permitir el desarrollo de personalidades activas, solidas,
tolerantes y solidarias” (Jolibert y Sraiki 2009:11), en el estudiante, ademas de un
protagonismo en su aprendizaje, es preciso “crear’ las condiciones que posibiliten
que asi suceda. En las siguientes paginas se hacen mencion de las Condiciones
Facilitadoras para el Aprendizaje contenidas en la propuesta didactica de

Pedagogia por Proyectos.

e Reorganizacion del mobiliario. Tradicionalmente, el salon es un lugar donde el
acomodo de bancas es organizado de la misma manera desde el primer dia de
clase que, por lo general, es a partir de filas en direcciobn al pizarron. Esta
organizacion, la cual es llevada a cabo por el profesorado, no permite una
comunicacién efectiva entre los miembros del grupo y con el docente. Por ello, se
sugiere contar con un aula que permita crear las condiciones y la necesidad de
comunicacién entre los comparieros y el docente, ademas que responda a las

diferentes situaciones de aprendizaje.

e Rincones. Estos se crean con la intencion de que los estudiantes dispongan de
un espacio estimulante dentro del aula, que le ofrezca la libertad de construir

aprendizajes a partir de su creatividad, de manera que “...responde a unas
intenciones educativas basadas en la autonomia del alumno, el trabajo cooperativo
y la intervencion pedagodgica ajustada a la concepcion constructivista de
aprendizaje.” (Gil y Soliva, 1993:111). El uso de un “rincén”, en cuanto al tiempo
dispuesto para trabajar en él, ser4 necesario colocarlo a discusion con la totalidad
del grupo, en funcion de los proyectos que se trabajen, la colaboracién de los nifios,

a sugerencia de ellos o del docente.

e Utilizacion de paredes. Permite ser un espacio de expresion y de exhibicion de los
textos producidos por los estudiantes, los cuales pueden ser de diversos tipos,
elaborados en colectivo o individualmente, para ser valorados a lo largo del curso

lectivo. Ademés de los que ellos producen, sin seleccionar a los “mejores”, se
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propone la presencia de otros que son elegidos y discutidos por el grupo, para ser
colocados, por ejemplo, en el Diario Mural, se pueden mostrar noticias, folletos,
carteles u otros textos de interés comun. Todo lo anterior representa que estas
areas estaran a disposicion principalmente de los nifios, asi como del docente, por

lo que constantemente seran renovadas.

Emplear las paredes para ser textualizadas facilita que los estudiantes elaboren una
idea funcional del lenguaje escrito. Por ello, los textos expuestos requieren ser
significativos para el aprendiz. De manera que su propdsito sea “que los nifios
tengan a la mano o ante la vista todos los textos surgidos en la vida diaria del curso”
(Jolibert y Jacob, 2006: 29). El contacto cotidiano con ellos, permite que se dé
manera natural, ademas de servir de consulta, convirtiéndose en fuente de
informacion y de recreacion. Cabe mencionar que estos textos no seran exclusivos

de un area especifica dentro del aula,

En las paredes se puede colocar Los textos funcionales de la vida escolar cotidiana,
los cuales, entre otras cosas permiten la participacién y organizacion de los
estudiantes en la dinamica de grupo como el registro de asistencia, el cuadro de
cumpleafios, cuadro de responsabilidades, la lista de proyectos, y las reglas de vida
propuestas por los miembros del grupo, asi como Los textos u objetos que permiten
a los niflos ubicarse en el tiempo entre los que se encuentran el calendario, el reloj

y el clima: nublado, soleado, lluvioso.

e [ a pared de la metacognicion o de las sistematizaciones. En ella los estudiantes
tienen la oportunidad de colocar las herramientas construidas colectivamente en
torno a sus aprendizajes, las cuales son resultado de una reflexién del propio nifio
sobre estos. Se trata de crear las condiciones para “...facilitar la reflexion individual
oly colectiva de los alumnos para que lleguen a la toma de consciencia de sus

propios aprendizajes y procesos de aprendizaje”. (Jolibert y Jacob, 2006: 29).
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e Biblioteca del aula. Su presencia en el aula es de relevancia, pues debe ser un
espacio agradable que invite a los nifios a acercarse a los textos y ademas permita
tener al alcance informacién de cualquier tipo para todas las asignaturas, lo que
representa que sea un lugar donde pueda ser consultado cada vez que el aprendiz
lo requiera y no Unicamente cuando haya terminado sus actividades. Para ello, es
necesario que cuente y se renueve constantemente con un acervo de revistas,
libros, periddicos, carteles, enciclopedias, diccionarios y mapas Es en definitiva
“...un lugar activo, variado, de diversion, de busqueda y de creacion...” (Jolibert y
Jacob, 2006: 31). La instalacion de la biblioteca debe involucrar tanto a estudiantes
como el docente, ademas serd importante que una vez que se organice y se

acomode, el grupo platique sobre como funcionara y el para qué de su instalacion.

e Textos para comunicarse con la comunidad. Todo texto producido dentro del
marco de un proyecto, esta ligado a la necesidad de comunicarse con su realidad
inmediata, como la redaccién de una carta a la direccion del plantel, para solicitar
un permiso o informar; la elaboracion de carteles, para comunicar cierta informacion,
la produccion de invitaciones, folletos u otros con diversas finalidades. Esto conlleva
no solo escribir, sino también la respuesta y el intercambio con quien va dirigido su
texto, sea los padres de familia, el personal de la escuela, otros estudiantes o con

su comunidad.

Para que los estudiantes tengan en principio la necesidad de comunicarse con su
comunidad, es menester partir sobre un aspecto fundamental: los intereses de los
nifios. Por ello la propuesta de una pedagogia por proyectos, la cual permita dar
sentido a su actividad escolar ademas de explorar y descubrir las capacidades y las

expectativas de su aprendizaje en los nifios.

La propuesta de Pedagogia por Proyectos esta encaminada a considerar los
intereses de los estudiantes y Unicamente los contenidos plasmados en un
programa de estudios. Para ello, la estrategia didactica invita a los docentes

preguntarles a los aprendices lo que les gustaria hacer o aprender o que el profesor
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formule propuestas considerando y valorando las de sus estudiantes. Este tipo de

practicas dentro del aula contribuye a dar sentido al aprendizaje y al curso.

f. Tipos de proyectos, por su duracion y propoésito

La estrategia didactica de Pedagogia por Proyectos plantea partir de los
intereses de los estudiantes; para ello propone la elaboraciéon de diversos tipos de
proyectos, los cuales se clasifican de acuerdo a la duracién de los mismos y con los
propositos que se plantean. A continuacion se presentan cada uno para conocer en

gué consisten.

1) Por su duracion

El primero se conoce como Proyecto anual, este se realiza al inicio del ciclo
escolar con la participacion de los estudiantes. El docente invita a los nifios a
expresar y conversar sobre las actividades y/o proyectos que quisieran llevar a cabo
a lo largo del ciclo escolar. Cada propuesta es registrada en un papel y se coloca
en un lugar visible dentro del aula, el cual permanecera durante todo el afio; esto
con la finalidad de que los aprendices puedan asegurar que sus propuestas seran

atendidas durante el afio escolar.

Ademas de escuchar las ideas del grupo es el momento para que el profesorado
presente a la clase los contenidos que serdn retomados durante el curso. Lucero
Lozano (1997:5) define a este momento como de encuadre “Esto es, cuando da a
conocer las caracteristicas generales del curso, precisa la tarea, la metodologia de
trabajo, los recursos con los que cuenta, las funciones y la responsabilidad del
docente y los estudiantes...” En definitiva, el proyecto anual tiene la finalidad de
acercarse y escuchar los intereses de los estudiantes, a la vez de ser la ocasion

para presentar el curso.
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El segundo se denomina Proyectos semanales o mensuales. Estos pueden partir
de las propuestas realizadas en el Proyecto anual o surgir en el transcurso del afio
escolar. En el desarrollo de estos proyectos se retoman las competencias y
contenidos que integran el programa. De acuerdo con las necesidades del curso,
pueden tener un alcance de manera limitada o extensiva, como a la comunidad u

otras instituciones.

El tercero recibe el nombre de  Proyectos de corto plazo nacidos de la vida
cotidiana. Surgen de las necesidades que la clase tiene en un momento
determinado. Un ejemplo de este tipo de proyecto, es la campafia de prevencion y/o

erradicacion de pediculos; la preparacion de un festival, visita de un enfermo, etc.

2) Concepcidn de cultura escrita

Pedagogia por Proyectos como estrategia formativa de conjunto para la
ensefanza/aprendizaje de leer /escribir, concibe la cultura escrita como “Una
concepcion de la lectura y de la escritura como procesos (articulados entre si) de
comprension y de produccion de textos contextualizados” (Jolibert y Sraiki,
2009:14), esto significa que la lectura y escritura va en un sentido funcional, en la
que surgen a partir de la necesidades cotidianas de los estudiantes y como dos
“...procesos activos a través de los que vamos construyendo conocimientos —
adultos y pequenos— acerca del cédigo escrito en continua interaccion con otros en

diversas situaciones y contextos” (Carvajal y Ramos, 1999:14)

De manera que, como puede apreciarse, la concepcion de cultura escrita que en
este trabajo se expone, esta relacionada con un proceso de construccion llevado a
cabo de forma colectiva en el marco de una perspectiva socioconstructivista. Para
lograr su funcionamiento se proponen estrategias para la lectura y la escritura a
partir de la puesta en marcha del Modulo de Interrogacion de texto y del Modulo d
de Aprendizaje de escritura, los cuales seran descritos con detalle en el siguiente

apartado.

96



g. Estrategias paralalecturay la escritura

De entrada se puede definir que las estrategias para la lectura y la escritura

que plantea Pedagogia por Proyectos “...son sistematizadas de resolucién de
problemas en lectura y produccion de textos” (Jolibert y Sraiki, 2009:80). De esta
manera, se busca que los estudiantes resuelvan, en colectivo, una situacion-
problema contextualizada en relacién con la cultura escrita, la cuales le permitan
conducir progresivamente a aprendizajes individualizados. En seguida se abordara
las dos estrategias propuestas: Mdédulo de Interrogacion de texto y el Médulo de

Aprendizaje de escritura.

1) Médulo de Interrogacion de texto

Este apunta a que el estudiante logre una comprension lectora, de manera
que se puede considerar “Una estrategia didactica sistematizada de resolucion de
problemas de lectura” (idem: 82). El modelo que se plantea se muestra a

continuacion.

e Preparacién para el encuentro con el texto. En esta primera fase del Modulo de
Interrogacion, el aprendiz se encuentra con un verdadero desafio, ya que requerira
una activacion cognitiva para dar sentido o significado a la actividad. Recupera el
proyecto de aprendizaje especifico, ademas de los contratos individuales de

aprendizaje

Ademas aborda las caracteristicas de la actividad, donde se ven aspectos en
relacion con el acercamiento con el texto, por ejemplo, si se ha revisado textos
similares, de qué tipo es, dénde se puede encontrar, su intencionalidad asi como de

lo que pueda tratar.

e Construccion de la comprension del texto. Una vez que se ha tenido un encuentro

con el texto, se procede a realizar una lectura individual y silenciosa, por lo que es
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importante que en esta fase cada estudiante cuente con el texto. Esto le permitira
construir, parcialmente, un significado del primer acercamiento con la lectura.
Asimismo, se lee en silencio, con el propdsito de encontrar la comprension y de
esta manera evitar que se coloque la atencién a aspectos como la entonacion o
ritmo. De manera colectiva se acuerda y se construye el significado del texto, donde
se expone las interpretaciones que se dan del mismo, ademas de recurrir a

relecturas para formular una representacion completa del texto.

e Sistematizacion metacognitiva o metalinguistica. Los estudiantes construyen una
reflexion en torno a la comprensién del texto, es decir, como han logrado
comprenderlo. Ademas, como resultado de esta actividad metacognifiva, el aprendiz
elabora herramientas en torno a su aprendizaje, el cual es colocado en un lugar

visible.

Finalmente, se promueve a la identificacion de dificultades halladas durante la
actividad, las cuales seran atendidas, para que puedan ser consolidadas ya sea en

colectivo o individualmente.

El médulo de interrogacion de textos es una estrategia didactica que contribuye al
fomento a la lectura, pues permite un encuentro con el texto de modo organizado,
significativo y contextualizado, el cual no solo le permitira explorar sino ademas
lograr la comprensioén del texto, elemento relevante en el acercamiento a la lectura.
En Pedagogia por Proyecto, base didactica del proyecto de Intervencion
Pedagdgica, se halla también el Modulo de aprendizaje de escritura, el cual sera

explicado con detalle a continuacion.

2) Médulo de aprendizaje de escritura

Este médulo, como su nombre lo indica, es una estrategia didactica que
permite el aprendizaje de la escritura a partir de la produccion de textos, los cuales

son elaborados en colectivo en el contexto de un proyecto real. En este sentido, el
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estudiante se encuentra ante el reto de superar las dificultades que conlleva la
produccion de un texto. Sin embargo, al hallarse en el marco de una situacion real,
los problemas que pueda presentar pueden ser resueltos de manera colectiva,
“gracias al apoyo del docente y al de sus comparieros, a adquirir conciencia de los
procesos que él utiliza para producir solo un texto pertinente, lo mas acabado
posible y elaborar una estrategia y herramientas reutilizables en situaciones
analogas” (Jolibert y Sraiki, 2009:124). La intencién es que de manera progresiva,

el estudiante logré en cualquier situacion o contexto la produccion de un texto.

Del mismo modo que el modulo de interrogacion de textos, el modulo de aprendizaje
de escritura posee un esquema o modelo de estrategia, el cual se divide en tres

fases:

e Preparacion para la produccion del texto: Es importante el significado que tendra
la actividad para los estudiantes, por ello, la produccion del texto debe estar en el
marco de un proyecto real ¢ para qué escribimos?, ¢ Qué vamos a escribir? asi como

la definicidn de las caracteristicas del texto por producir.

e Gestion de la actividad de produccién del texto: Se pone en marcha la primera
escritura del estudiante, en ella se coloca en juego los conocimientos previos. En
esta fase se elabora en colectivo una revisién en relacion a las primeras escrituras,

hasta llega a la produccion final.

e Sistematizacion metacognitiva o metalinglistica: Después de obtenerse la obra
maestra y de hacer una entrega a sus destinatarios, se realiza una reflexion en
relacion a la actividad realizada ¢,como hemos llegado a producir el texto? Asi como

los obstaculos que se hayan presentado en el trayecto.
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h. Niveles linguisticos

En la lectura de un texto o en la produccion de uno, se moviliza una actividad
cognitiva o “procesos que conciernen a niveles especificos de analisis, de
tratamiento” (Jolibert y Sraiki, 2009: 184), a partir de que los estudiantes (como
lectores o productores) identifican que el texto leido o producido se encuentra en el
marco de un contexto se genera a la vez diferentes niveles linguisticos. Pedagogia

por Proyectos identifica siete niveles.

e Nivel 1 del contexto situacional de un texto. En este nivel se pone en marcha el
contexto general de un texto, esto es, conocer de donde proviene (su origen) es
decir ¢Do6nde fue obtenido? (una enciclopedia, cuento, revista, periodico). La
exploracion de estos aspectos, permite la comprension de que un texto tiene un
contexto y que ninguno es ajeno a un panorama situacional. Los estudiantes
evocan conocimientos, vivencias previas para dar pie a una interpretaciéon de un

texto.

e Nivel 2 de distintos contextos culturales. Existe un contexto cultural de los textos,
esto es, que el estudiante identifique que el texto esta relacionado de acuerdo con
ciertas caracteristicas del &rea de estudio (literario, historicos, de ciencia, etc.). En
este nivel se comienza a enunciar el contenido del texto. Aspectos esenciales como:
¢, Quién es el enunciador?, ¢para qué o por qué se leera? (proposito de la lectura) y

destinatario (a quién (es) se dirige la lectura o para quién (es) se produce el texto).

e Nivel 3 de los tipos de escritos leidos o producidos. Para este nivel se trabaja la
tipologia de textos, ya sea escritos o leidos. En este sentido, sin un estudiante se
encuentra ante la lectura o la produccién de una carta o solicitud, identifique que
dichos textos corresponden a textos epistolares, lo mismo para una cuento, novela,

poema o guion teatral a textos literarios.
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e Nivel 4 de la superestructura de los textos. Este nivel se articula con el que le
precede, pues se puede identificar las caracteristicas y la tipologia del texto a partir
de su superestructura (silueta), esto es el orden u orientacion espacial de un texto,
como es el caso de una carta, receta o instructivo en la que su organizacion por lo
general no varia. También se puede conocer el tipo de texto a través de la forma

narrativa o ritmo interno (inicio, desarrollo y cierre).

e Nivel 5 de la coherencia del discurso y de la cohesion del texto. Se espera que el
estudiante lea la totalidad a partir de unidades de significado. Para este nivel se
procede a conocer la linglistica textual, por ejemplo a identificar que los signos de
puntuacion son relevantes para comprender el contenido del mensaje de un texto,
a que este se divide en pérrafos, a distinguir los diversos emisores comunicativos
gue participan, asi como la funcién y el empleo de los conectores en la cohesion del

texto

e Nivel 6 de las actividades de sistematizacion metacognitiva y metalingUistica en
el nivel de las frases. indice en relacion al nivel de la frase. Comprensiéon de una
frase a partir de diversos tratamientos como son los lexicales (vocabulario) y
sintacticos (correspondencia y jerarquia en las palabras) y semanticos. (significado

de las palabras).

e Nivel 7 de las actividades de sistematizacion metacognitiva y metalingUistica en
el nivel de la palabra y de las microestructuras que la constituyen. indice en el que
coloca el nivel de la palabra y de las microestructuras que la compone, esto es, la
identificacion del significado de una palabra con otra para la construccion de

significado de un texto leido.
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Un aspecto importante a considerar es que en cada nivel se encuentra
interrelacionado, es decir, en interaccion. Esta reciprocidad permite construir el

significado de un texto.

i. Evaluacion

En la estrategia didactica de Pedagogia por Proyectos, la evaluacién no
considera relevante obtener un producto que estime a partir de un valor numérico el
rendimiento de los estudiantes, sino como una forma que “compromete al alumno
en el camino de la reflexion metacognitiva: -sobre si mismo (su forma de aprender)
y sus motivaciones, -sobre el objeto de aprendizaje (la calidad de su trabajo).”
(Jolibert y Sraiki, 2009:283). Por ello, en esta propuesta didactica no sélo esta
presente la evaluacion, sino la autoevaluacion y la coevaluacién, la primera nos
permite que el propio estudiante examine su aprendizaje, sirviendo de ruta para el
mismo proceso de aprendizaje y la segunda con la cooperacion del resto del grupo

y del docente.

Lo anterior nos permite mirar a la evaluacion como una oportunidad de aprendizaje
de los estudiantes y como una forma de retroalimentacion. En este sentido
Pedagogia por Proyectos considera la evaluacion formativa, la cual tiene “por
finalidad proporcionar informacion respecto al proceso de ensefianza-aprendizaje,
de tal modo que sus resultados permitan ajustar el proceso. Tiene una funcién
reguladora con doble retroalimentacién: hacia el alumno y hacia el profesor” (Jolibert
y Jacob, 2006:182). Para que esto suceda, es importante considerar que esta
evaluacion debe ser contextualizada y continua, es decir en el marco de un proyecto
de accion, la cual se puede realizar en diversos momentos, ya sea en una fase
intermedia o al final de un proyecto, pues de este depende que sea significativo en
el aprendizaje del estudiante. El docente, por su parte, le permitira conocer de

manera reflexiva sobre la calidad de su propia intervencion.
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Por lo anterior, se puede clasificar la evaluaciébn de acuerdo con los diversos
momentos en que se realiza esta accion. La primera evaluacion es la diagnostica.
Esta se realiza antes de iniciar un proyecto de accion y permite identificar las
habilidades y conocimientos de los estudiantes y de esta manera contar con un
inventario de sus competencias, la cual sirva para adaptacion o adecuacion de los

contenidos.

Durante el transcurso de un proyecto de accién, se puede realizar los balances
intermedios los cuales “permiten informarse sobre el desarrollo de los
competencias, asegurarse que progresivamente los aprendizajes se realizan
conforme al contrato inicial, sea individual o colectivo”” (Jolibert y Sraiki, 2009:286).

En esta etapa se puede conocer los alcances o limites del proyecto de accién.

Al finalizar un proyecto de accién se realiza una evaluacion sumativa. Esta, como
su nombre indica, permite conocer los alcances o progresos de los estudiantes,
mismos que sirven para orientar la planificacion de los aprendizajes posteriores.
Ademas de ubicar los avances de los estudiantes, la evaluacion sumativa permite

evaluar la accion pedagdgica del docente.

En el disefio de un proyecto de intervencion pedagdgica, es fundamental considerar
cada uno de los elementos mencionados en este apartado, pues el conocimiento de
cada uno de ellos, permitira tener claridad sobre la ruta y acciones que deben ser
encaminadas para lograr los propdésitos. En el siguiente capitulo, se muestra su

disefio y acciones planificadas para su realizacion.
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IV. UN CLUB DE LECTORES

Este capitulo muestra el Disefio de Intervencion Pedagogica con respecto al
problema delimitado con anterioridad. En €l se encontrard una descripcion del
contexto, sus participantes, asi como del espacio-temporal donde se llevo a cabo la
aplicacion y el tiempo de duracién de la misma. Ademas, se da a conocer los
propésitos que sirvieron de guia para la Intervencion Pedagogica, la justificacion,
las competencias, la descripcion del procedimiento, las fases del trabajo y los

instrumentos de evaluacion y el seguimiento.

A. Elementos metodoldgicos de laindagacion y la intervencion

En la elaboracion de todo disefio de Intervencion Pedagdgica es necesario
realizar una descripcién de los elementos que participan en la indagacion y que
estaran presentes a lo largo de ella, el contexto, los participantes, los espacios y los

tiempos.

1. El contexto

La Intervencién Pedagdgica tuvo lugar en la Escuela Primaria “Club 20-30”
de Jornada Ampliada con CCT 09DPR0988Z, ubicada en Calle 16 MZ21 LT3, en la
colonia El Rodeo, con codigo postal 08510 Ciudad de México, en la alcaldia
Iztacalco, en un periodo que comprende desde el dia 20 de agosto de 2018 hasta
el 8 de julio de 2019.

La colonia El Rodeo, la cual se ubica al Oriente de la Ciudad de México, carece de
bibliotecas publicas dentro de su enmarcacién. Sin embargo, en la alcaldia de
Iztapalapa a un kildbmetro de la escuela, se encuentra la Biblioteca Publica Paseos
de Churubusco la cual ocasionalmente visitan en caso de que se les solicite.
También, a 1.5 km se halla el Centro Comercial “Parque Tezontle” el cual cuenta

con una libreria con venta de libros para todas las edades.
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2. Los participantes

A continuacion se muestran los participantes en el Proyecto de Intervencion
Pedagdgica, los cuales fueron estudiantes de segundo grado de la escuela primaria
“Club 20-30” y sus respectivos tutores y padres de familia, asi como el equipo de

docentes que labora en el centro escolar.

a. Los nifios

El grupo de participantes para el proyecto de Intervencién Pedagdgica estuvo
integrado por veintinueve estudiantes, de los cuales 16 eran hombres y 13 mujeres
de segundo grado, pertenecientes al grupo “A”. La mayoria tenia 7 afios de edad.
Los nifios casi en su totalidad realizaban la lectura y escritura de forma

convencional.

Una de las caracteristicas del grupo es que en su dindmica se logré observar que
preferian realizar actividades en las que esté involucrado el movimiento, de manera
gue constantemente era necesario cambiar de actividad. Asimismo mostraron poca
participacion y, cuando la realizaban era en voz muy baja. En cuanto a la solicitud
para tomar la palabra, no respetaban turnos, lo que dificultaba que se lograran
escuchar. Aunque acostumbraban a conversar entre sus integrantes durante la
jornada escolar, esto no representaba que hubiera una convivencia pacifica, ya que

con frecuencia surgian agresiones fisicas y verbales.

Finalmente cabe mencionar que el grupo mostré poca disposicion para el trabajo
gue se les presentd al inicio del ciclo escolar, como fue cuando se le solicité a cada
uno de los estudiantes que se presentara y en las dinAmicas en la que debian
participar en equipo, lo cual evidenciaba su dificultad para relacionarse con sus
comparieros. Con relacion a su acercamiento a la lectura, se logré observar que
carecian de lecturas para compartir, asi como un tiempo para leer dentro del aula

ya sea de forma individual como colectiva. No obstante una de sus fortalezas es
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que tienen una asistencia regular, lo que favorecié la realizacion del Proyecto de

Intervencion Pedagdgica.

b. Los docentes

En la escuela Club 20-30 el colectivo docente pone énfasis en mejorar la velocidad
lectora de los estudiantes, contabilizando las palabras que lee por minuto, asi como
un formato de registro de libros leidos por mes, siendo esto una “medida” para
evaluar el acercamiento de los educandos a la lectura. Esta estrategia tiene su auge
a partir de la propuesta de la Secretaria de Educacion Publica con los Estandares

Nacionales de Habilidad Lectora.*

c. Los padres

Los padres de familia en su mayoria mostraron disposicion para apoyar a la escuela
y el trabajo docente, sin embargo sus jornadas laborales no les permitian brindar
una mayor atencion a los deberes académicos de sus hijos. Refieren que mantienen
unidad y comunicacion entre ellos para establecer acuerdos en relacién con las

necesidades del grupo.

En cuanto al Fomento a la Lectura, se pudo observar que los padres consideran
relevante la lectura, considerando que es un grado donde debe consolidarse de
forma convencional, sin embargo, la mayoria la mira s6lo como parte de las
actividades escolares. Esto se confirma con los resultados arrojados en el
Diagnéstico Especifico (véase capitulo 2) donde se refiere que cuentan con un
pequefio acervo de libros en casa, asi como destinar poco de su presupuesto para
su compra. No obstante es importante mencionar que manifestaron apoyo al trabajo

docente para lograr que los estudiantes se acerquen a la lectura.

4 El 27 de agosto de 2010, el titular de la Secretaria de Educacién Publica, Alonso Lujambio dio a conocer los
Estandares Nacionales de Habilidad Lectora, una propuesta para el mejoramiento de la comprensién lectora
y la practica de la lectura cotidiana.
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3. Descripcion espacio-temporal

Para la aplicacion del proyecto de intervencion se usaron diversos espacios
del contexto escolar. El primero de ellos es el aula del grupo, el cual cuenta con 15
mesas para el trabajo en binas, un escritorio y un pizarron blanco en buenas
condiciones, ademas de estos inmuebles cuentan con dos ventanas corredizas que
permiten la ventilacion del salén, sin embargo debido al tamafio del espacio, en la
llegada de la estacion de la primavera, las dimensiones de las ventanas no parecen

ser suficiente para mantener una temperatura agradable dentro del salén.

Otro de los espacios fue la biblioteca escolar, la cual cuenta con mesas de trabajo,
y un pequefio acervo para compartir o dar en préstamo a los estudiantes de acuerdo
con su grado, puesto que una gran parte de los ejemplares que se tenia, se fueron
extraviando y otros tanto ya no se encontraban en condiciones para ser leidos por
los nifios, ya que algunos de ellos no presentaban la paginacién completa o no tenia
su portada, lo que complicaba realizarles arreglos, de manera que la encargada del
area de biblioteca, decidio tirar ejemplares o usarlos para que los estudiantes

recorten sus imagenes y hacer uso de ellos para diferentes propdsitos.

Uno de los lugares que fueron previstos para la intervencion es el patio de la
escuela, el cual es de dimensiones pequefias, sin embargo es importante mencionar
gue debe ser compartido por las dos compafieras de la asignatura de educacién
fisica, lo que en repetidas ocasiones genera distracciones para los estudiantes que

estan tomando clase en el patio o en las aulas de la planta baja.

Una vez que se ha descrito el espacio donde tuvo lugar la aplicacién del proyecto
de intervencion se exponen a continuacion el desarrollo especifico de la
Intervencion Pedagogica donde se dan a conocer el proposito general y los
propésitos especificos.
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B. La Intervencion Pedagdgica

Para llevar a cabo la intervencion, fue necesario trazar los propositos que se
pretende alcanzar al término del proyecto. Es importante mencionar que estos se
pretendieron cumplir, en la medida en que las condiciones lo permitian. A

continuacion se muestra un proposito general y cuatro especificos.
1. Propdsitos de la intervencién Pedagogica
A continuacion se muestran los propdsitos disefiados para orientar la
Intervencion Pedagogica. En primer lugar se presenta el general seguido de los
especificos.

Propdsito de Intervencion Pedagdgica general

Que los estudiantes logren un acercamiento, participacion e interés por la lectura a

partir de estrategias de Fomento a la Lectura.

Propdsitos de Intervencion Pedagogica especificos

e Participen por voluntad, interés y gusto en la lectura que ellos elijan,

motivados por un ambiente lector, ludico y creativo.

e Participen en actividades creativas como la instalacion de ambientes
lectores, la confeccion de un libro, el memorama de un cuento, mufiequitos
quitapesares, entre otras que puedan favorecer que sean ellos qué leer en el

aula.

e Logren la comprension de un texto a partir del empleo de interrogacion de

textos el cual favorezca para una mayor participacion e interés por la lectura.
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e Que los padres de familia se involucren en actividades como contar una
historia familiar y en la dramatizacion de un cuento para lograr un

acercamiento, participacion e interés en la lectura en sus hijos.

2. ¢Para qué leer?

Uno de los aspectos relevantes en torno al tema sobre la lectura, esta
relacionado con su propoésito, es decir, ¢Para qué leer? o dicho de otro modo
¢, Cuadles son los beneficios de la lectura? Con base en el Diagndstico Especifico y
los resultados de su evaluacion, descritos en el capitulo 2, en los que se encontrd
que los estudiantes carecian de un acercamiento y participacioén con la lectura, esto
debido a diversas situaciones, como la creacién de ambientes lectores tanto en la
escuela como en su hogar, que les invitaran a tener un encuentro con los libros,

surge la necesidad de realizar un proyecto de Intervencion Pedagdgica.

La finalidad de realizar un Disefio de Intervencién Pedagdgica reside en acercar a
los estudiantes a la lectura, incrementar su participacion e interés por ella a partir
de la implementacion de estrategias Iudicas y creativas de fomento a la lectura, las
cuales fueron consideradas de acuerdo con sus procesos de aprendizaje e intereses

de los estudiantes.

Estas acciones, acompafiadas de la propuesta didactica de Pedagogia por
Proyectos y del empleo de la estrategia de interrogacién de textos, permitiran
mejorar sus procesos cognitivos de comprension e interpretacion, elementos
fundamentales para lograr en los estudiantes un mayor interés y participacion en la
lectura. Asimismo es importante mencionar algunos otros beneficios del acto de

leer:

Primera. Los niveles de comprension son mas altos; segunda. Un lector auténomo tiene
conciencia de lo que comprende y de lo que no comprende; tercera. La lectura por voluntad
e interés propios, por gusto, ejercita el intelecto y contribuye a desarrollar tres formas de

pensamiento estrechamente vinculadas; cuarta. Existe una relacion directa entre lectura
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auténoma y el rendimiento escolar; quinta. Un lector autonomo sigue aprendiendo,
multiplicando sus experiencias y ampliando sus horizontes durante toda su vida. La lectura

aumenta su capacidad expresiva y comunicativa (Garrido, 2012:20-23).

Actualmente existe un nuevo planteamiento conceptual de la ensefianza de la
lectura y escritura, radical a la establecida por décadas, cuyo propésito era la
ensefianza de la lengua en unidades tematicas, colocando especial atencion en la
estructura del espafiol. Desde el afio 2006, la orientacion para la ensefianza y el
aprendizaje de la lengua esta definida a partir de las practicas sociales del lenguaje,
como enfoque para la definicion de los contenidos en la educacion basica (SEP,
2018). En la actual estructura del programa de Lengua materna. Espafiol se muestra
la necesidad de mirar a la lectura como una practica social y cotidiana, que permita
a los estudiantes leer diversos textos de acuerdo con sus intereses. Con este
enfoque “el lenguaje se concibe como un objeto de ensefianza mucho mas amplio
que abarca practicas de lector y escritor, de hablante y oyente que pueden ser
interpersonales o personales (practicas como recomendar, persuadir, opinar, narrar,
entre otras)”. (SEP, 2018: 7).

El empleo de Pedagogia por Proyectos en el marco del enfoque para la ensefianza
de la lengua, representa una ocasion para desarrollar en los estudiantes una mayor
participacion y acercamiento a la lectura de manera colectiva como individualmente
a partir de situaciones relevantes e interesantes para el grupo. De manera que, el
Disefio de un Proyecto de Intervencion Pedagogica puede ser considerado un

medio para lograr el fomento a la lectura.

3. Listado de acciones previstas y de los recursos posibles

Para alcanzar los propositos disefiados en el presente capitulo es fundamental
realizar un listado de acciones previstas que pueden ser empleados durante la

puesta en marcha del proyecto de intervencién, asi como los recursos posibles que

sera necesario utilizar para su ejecucion.
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e Calendario de fechas con eventos proximos de promocion y fomento a la
lectura, como las ferias de libros, eventos culturales como la “feria de las
calacas” asi como la programacion de alguna visita a una biblioteca y libreria.

e Programacion de fechas para reuniones con padres de familia para informar
actividades programadas

e Gestion o cotizacidn del transporte para la programacion de alguna salida.
e Solicitud de permisos a la direccion escolar para salidas de la escuela.

e Libros de distintos tipos para abastecer la biblioteca de aula como: literarios
(cuentos), instruccionales (recetas o instructivos), epistolares (carta) e
informativos (articulos de divulgacion cientifica).

e Mostradores de madera (tipo repisas) para la exhibicion de la biblioteca de
aula.

e Libreta para diario escolar.

e Reproduccién de formatos para contrato colectivo, individual y evaluacion
actitudinal.

e Pizarron blanco para cuadro de responsabilidades.

e Adquirir la lectura “Ramén Preocupon”.

e Conseguir la lectura “Instrucciones para leer un cuento de un senton”.

o Canasta para la actividad “La canasta librera”.

¢ Disefio de ficha de identificacion para préstamo de libros.

e Material para la elaboracion de actividades artisticas posteriores a lecturas
realizadas como: tela, aguja, hilo, botones, plastilina, acuarela, hojas blancas

o de color y colores.

4. Competencias

En la ejecucién del proyecto de intervencion se pretendié que, ademas de
gue los estudiantes aprendieran a partir de sus intereses, lograran las
competencias que le permitieran desarrollar sus habilidades lectoras para

adquirir una mayor participacion en la lectura. Para ello se presenta las
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competencias esperadas para el término de la Intervencion Pedagdgica asi

como sus respectivos indicadores (Ver figura 8).

Figura 8.Tabla que ilustras las competencias e indicadores para la Intervencién Pedagogica
COMPETENCIA GENERAL

Lee, a partir de sus intereses, voluntad y gusto diversos tipos de textos, que le permitan tener un

acercamiento y participacion al fomento de la lectura en diferentes ambitos.

Competencias especificas Indicadores

Participa por interés, voluntad y gusto en la | ¢ Conoce las caracteristicas de los diversos

lectura de diversos textos para compartirlos con textos.

otros. e Selecciona textos de su interés.

e Lee variados textos de acuerdo a sus
intereses, voluntad y gustos.

e Comparte el contenido de los textos

mediante una resefa

Disfruta de la lectura y comunica de forma | e Comenta a sus comparieros los textos que

eficaz lo que lee. lee.

e Valora la lectura que realiza y la de sus
comparieros.

e Muestra interés por la lectura al compartir

los textos que lee.

Lee de manera libre en diferentes &mbitos para | e  Aplica sus conocimientos para elegir libros

satisfacer sus propios intereses de su interés.

e Emplea un tiempo de lectura de manera
autébnoma.

e Recurre de manera libre a la lectura tanto

en casa como en la escuela.

Fuente: Elaboracion propia para la definicion de Competencias e indicadores de logro

5. Procedimiento de la intervenciéon

Teniendo en cuenta que como base didactica se emplea Pedagogia por
Proyectos, en este apartado se describe las seis fases del proyecto de accion, (que
es el primero que se construye para lograr el Proyecto Colectivo) el cual se genera

a partir de la pregunta: ¢Qué quieren que hagamos durante una semana?, Cabe
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sefialar que al inicio del ciclo escolar se realizo el Encuadre del curso seguido del
inicio de la aplicacién de las Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje las
cuales permitieron preparar el terreno para el trabajo con Pedagogia por Proyectos
y las estrategias de fomento a la lectura. El disefio y aplicacion estuvo en funcion
de los intereses de los estudiantes.

Fase I. Definicion y planificacion del proyecto de accion. Reparto de las tareas y de

los roles

Es en esta fase donde el docente formula la pregunta ¢ Qué queremos hacer durante
los préximos quince dias? Y en donde realiza un registro de las propuestas hechas
por los estudiantes en un rotafolio. Cuando son varias las actividades que quieren
realizar los nifios, el maestro solicita que elaboren alguna exposicién referente a su
tema de interés para lograr un consenso. En esta fase se busca despertar la
curiosidad de los estudiantes para la busqueda de informacién. Se anima a que
revisen ya sea a partir de diversas fuentes como libros, revistas, periddicos, medios
electronicos, entrevistas, videos, entre otros, informacion sobre la tematica, la cual
puedan compartir al resto del grupo, asi como la oportunidad de invitar a los nifios
a explorar en la biblioteca de aula o escolar textos que puedan apoyar a la
investigacion. En caso de que no se logré definir o no haya un acuerdo entre el
colectivo, es decir, un consenso se procede a realiza una votaciéon del Proyecto de

Accion que la mayoria del grupo quiera planificar.

Posteriormente, una vez acordado el Proyecto de Accion a realizar, se procede al
reparto de actividades y de los roles que tendran en el desarrollo de las mismas. Se
registra en una herramienta para planificar un Proyecto de Accion nombrado como
Contrato colectivo (ver figura 9) el nombre que llevara el proyecto; se definen las
tareas a realizar y quiénes seran los responsables de llevarlas a cabo; se acuerda
cuando se elaboraran, es decir se registra un calendario; ademas se contempla
todos los recursos posibles y necesarios, los cuales incluyen tanto humanos como

materiales.
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Figura 9. Herramienta para elaborar el Contrato colectivo
CONTRATO COLECTIVO

PROYECTO:
ACTIVIDADES RESPONSABLES MATERIALES TIEMPOS

Fuente: Elaborado con base en los elementos de un Proyecto de Accidn de Pedagogia por
Proyectos (Jolibert y Sraiki, 2011)

Cuando esto se define, se prosigue a registrar la primera parte del Contrato
individual, un formato que es proporcionado por el docente y del cual Unicamente
se anota en la columna: “Lo que yo tengo que hacer” (ver Figura 10). La cual puede
ser construida con la ayuda del docente para apoyar en la orientacion de la funcion

y el llenado del formato.

Figura 10.Herramienta para elaborar el contrato individual

De Actividades De Aprendizajes
Lo que yo tengo que hacer: Lo que ya sé:
[ ]
e Lo que logré Lo que aprendi
e Lo que me resulté dificil hacer: Cbémo aprendi:
Lo que debo reforzar:

Fuente: Elaborado con base en los elementos de un Contrato individual de Pedagogia por
Proyectos (Jolibert y Sraiki, 2011:34)

Fase Il. Explicitacion de los contenidos de aprendizaje y de las competencias a

construir para todos y para cada uno

En esta fase se construye en coparticipacion con los estudiantes, el Proyecto global
de aprendizajes y de la elaboracién de las competencias, a partir de la definicién de
los contenidos de aprendizaje, guiados a través del cuestionamiento de lo que se
quiere alcanzar y de lo que se debe aprender para concretar el proyecto de accion.

Se acerca los contenidos del programa oficial a los estudiantes, a través de la
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elaboracion de un listado de temas de segundo grado de primaria. Una manera de
orientar esta actividad es invitandolos a que exploren sus libros de texto de cada
asignatura para abrir la reflexion y la participacion con las propuestas sobre los
contenidos que se pueden trabajar en el proyecto de accién. Asimismo se precisa
los contratos de aprendizaje individuales. De manera que el estudiante procede a

registrar en el apartado “Lo que ya sé” (Véase Figura 10).

Al realizar la explicitacion de las competencias y la definicion de los contenidos se
busca que el estudiante reflexione individualmente y en colectivo aquello que
desconoce y requiere atender, por ejemplo, cuando se pretende realizar como parte
del proyecto de accidn una invitacion de forma escrita y este, a su vez, forma parte
de los temas de segundo grado. Esto permite animar a que explore y comparta

diversos tipos de invitaciones.

Fase lll. Realizacion de las tareas que han sido definidas y construccion progresiva

de los aprendizajes

En esta fase se realizan las actividades planeadas para el Proyecto de accién asi
como una revision de su aplicacion lo que permite una evaluacién intermedia sobre
cOmo se esta operando, es decir, se busca que en grupo e individualmente
identifiquen los aspectos que se han realizado y lo que resta por construir, asi como

identificar aquellos estudiantes que requieren apoyo o ayuda en las tareas.

Un aspecto relevante en esta fase, es que durante la realizacion de las tareas se
encuentra una oportunidad para fomentar la lectura, pues al partir del interés de los
estudiantes y de la necesidad de concretar el proyecto de accion, se busca
despertar la curiosidad por aquello que se desea saber o realizar, por ejemplo, la
elaboracion de plastilina 0 masa casera. Comprende que es necesario indagar, que
no siempre las respuestas se encuentran en una sola fuente y que ademas debe

ser compartido para el conocimiento y la ejecucion del Proyecto de accion.
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Fase IV. Realizacion final del proyecto de accion. Socializacion y valorizacion de los

resultados del proyecto bajo distintas formas

Esta fase consiste en que se dé a conocer la realizacion final del proyecto de accion,
la cual se puede llevar de diversas formas. Una de ellas es la socializacion con la
comunidad educativa, como la visita a otros grupos o la organizacion de eventos
gue permitan dar a conocer los resultados, aprendizajes y vivencias del proyecto.
De acuerdo con la eleccion que se realice, se prepara las condiciones de su
presentacion. La finalidad es lograr que los estudiantes comuniquen los resultados
en un ambiente de respeto. A su vez, se busca que sea la ocasion de compatrtir las
lecturas que realizé en comunidad o individualmente, los aprendizajes, sensaciones
0 ayuda que encontraron en ellas. Su realizacion es fundamental, pues servira de
evaluacion para conocer las competencias que se han logrado y las que se

requieren mejorar.

Fase V. Evaluacién colectiva e individual del proyecto de accion hecha con los

alumnos y por ellos

Se realiza una sintesis sobre lo que ha resultado favorablemente y no del proyecto
de accién y se ofrece una explicacion de las mismas. Asimismo, los estudiantes y
el docente elaboran una autoevaluacion en funcién de los objetivos obtenidos con
los inicialmente propuestos. A partir de esta reflexibn se promueve evaluar los
factores que permitieron cumplir con los objetivos propuestos, asi como aquellos
que han limitado su cumplimiento. Con relacién al fomento a la lectura los nifios
exponen sus reflexiones respecto a lo que aprendieron sobre lectura, sus
experiencias y emociones al leer diversos textos, identifican la relevancia de leer, al
comprender que es una parte fundamental que contribuye al desarrollo de las

actividades programadas en el proyecto de accion.
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Se plantean y se examina entre los participantes las acciones que se deben realizar
para la mejora en proyectos que se construyan posteriormente. Se registra en papel

rotafolio y en la libreta de contratos.

Fase VI. Evaluacion colectiva e individual de los proyectos especificos de

construccion de competencias

Se lleva a cabo en conjunto con el grupo y por estudiante. En esta fase se realiza
un ejercicio de metacognitivo, en el que se evalla lo que han aprendido en colectivo
e individualmente, como lo han conseguido, lo que hay que mejorar o reforzar y la
forma en que se hara para lograrlo. Los nifios realizan un balance sobre los
aprendizajes que lograron alcanzarse con el apoyo y las experiencias que ofrece la

lectura.

6. Evaluacién y seguimiento

Para evaluar y dar seguimiento a los proyectos realizados durante la
Intervencion Pedagdgica, se presentan a continuacion los instrumentos empleados,
gue contribuyeron a dar seguimiento en cuanto al acercamiento y participacién de
los estudiantes a la lectura, asi como sus avances y logros en relaciéon a las

actividades construidas en los proyectos de accion.

Cabe sefalar que cada uno de los instrumentos que se muestran en las siguientes
paginas tuvo su aplicacion en diferentes momentos de la Intervencién Pedagdgica.
El formato de Contrato individual (véase figura 12) se aplica en la fase | al definir las
actividades individuales y en la fase VI para la autoevaluacion del proyecto de
accion, mientras que la Guia de observaciéon para tiempo de lectura (véase figura
11) y la Rubrica para evaluar la voluntad y gusto en la lectura de diversos textos
para compartirlos con otros (véase figura 13) se emple6 de manera recurrente
durante la Intervencion. Es importante mencionar que, debido a que existian

dificultades para el trabajo entre pares y en equipo, se disefié un instrumento que
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permitiera a los nifios autoevaluar su actitud para el trabajo en equipo al término de

un proyecto de accion. (Véase figura 14)

Figura 11. Guia de observacién para tiempo de lectura

GUIA DE OBSEVACION PARA EL TIEMPO DE LECTURA

(1) Nunca

(2) Casisiempre

(3) Siempre

ESTUDIANTE MUESTRA TERMINA LA COMENTA LA ESCUCHA RECOMIENDA PARTICIPA CON
INTERES EN LECTURA LECTURA ATENTO A SUS LIBROS FRECUENCIA
LA LECTURA DEL TEXTO. REALIZADA PARES DEL TIEMPO DE

LECTURA

1 2 3 1123 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3

Alin Guadalupe

Pablo Jesus

Maria Fernanda

Melanie Denisse

Llibni Amisadai

Emerick Yael

Angel Gael

Amelie Julieta

Allison Abigail

Odin Israel

Rosa Adamaris

Betzy

Santiago Lopez

Marianne

Diter

Damian Yamil

Jesus Vladimir

Carlos Sebastidn

Estrella

Josué

Dafne

Frida Danae

Axel Gael

lan Asiel

Ximena

Santiago Solis

Dered

Geovanny

Juan

Fuente: Elaborado con base en los elementos que propone Spiner, (2009:58) de una grilla de observacion
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Figura 12. Herramienta para elaborar el contrato individual

Provecto:

Formato de contrato individual
Autoevaluacion del proyecto de accion

Lo que logre:

Me resultd dificil:

Lo gque aprend:

iComo loaprendi?

Fuente: Herramienta elaborada con base en los elementos de un Contrato individual de
Pedagogia por Proyectos (Jolibert y Sraiki, 2011:34)

Figura 13. Rubrica para evaluar la voluntad y gusto en la lectura de diversos textos para

compartirlos con otros

ESTUDIANTE

CONOCE LAS CARACTERISTICAS
DE LOS DIVERSOS TEXTOS

SELECCIONA TEXTOS DE LEE VARIADOS TEXTOS DE
SU INTERES ACUERDO A SUS INTERES,
VOLUNTAD Y GUSTOS

COMPARTE EL CONTENIDO
DE LOS TEXTOS MEDIANTE UNA

RESENA

siempre A veces Nunca

Siempre A veces Nunca Siempre A veces Nunca

Siempre

A veces

Nunca

ALIN

PABLO

MARIA

MELANIE

LIBNI

EMERICK

ANGEL

AMELIE

ALLISON

ODIN

ROSA

BETZY

SANTIAGO L

MARIANNE

DITER

DAMIAN

JESUS

CARLOS

ESTRELLA

JOSUE

DAFNE

FRIDA

AXEL

IAN

XIMENA

SANTIAGO S

DERED

GEOVANNY

JUAN
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Figura 14. Escala de valoracion actitudinal para el trabajo en equipo

Autoevaluacion

Escala de valoracidn actitudinal para el trabajo en equipo

Nombre:

CUANDO PARTICIPO EN EQUIPO SI NO A VECES

Comparto los materiales de clase

Respeto las opiniones de los demas

Escucho a los demas sin interrumpir

Expreso mis opiniones

Escucho con atencién a los demas

Cumplo con los acuerdos en equipo

Realizo propuestas para elaborar el trabajo

Me esfuerzo para hacer bien las actividades

Incluyo a todos en el trabajo en equipo.

Utilizo adecuadamente el material de trabajo
TOTAL

Fuente: Herramienta elaborada con base en las orientaciones para la autoevaluacién
actitudinal del libro de texto.

El Disefio de Intervencién Pedagogica descrito anteriormente se halla sustentado
en la estrategia de Pedagogia por Proyectos, que, de acuerdo con sus principios,
toda actividad planificada debe contemplarse la participacion activa de los
estudiantes desde el inicio de un proyecto de accion, asimismo la evaluacién debe
considerar la coparticipacion de la clase, por ello la importancia de disefar
instrumentos que permitan su implicacién, ya que de esta manera se favorece su
proceso de metacognicion en relacion a su propio aprendizaje. En el siguiente
capitulo se dan a conocer los resultados y hallazgos de la aplicacion del Disefio de
Intervencion los cuales seran presentados a partir de un informe biografico-

narrativo.

121



122



V. LA TRAVESIA DE LA FORMACION DE UN CLUB DE LECTORES...LA
INTERVENCION PEDAGOGICA

En el presente capitulo se muestra el trayecto de la aplicacion del Disefio de
Intervencion Pedagogica relatado a partir de un informe Biografico-Narrativo, dando
inicio con la autobiografia y posteriormente con la narracion de los proyectos de
accion divididos en episodios, que llevaron a cabo estudiantes de segundo grado
de primaria, cuyo objetivo principal fue el Fomento a la Lectura. A la postre, se da a
conocer el Informe General que da cuenta de los resultados obtenidos de los
instrumentos diseflados para el proyecto pedagdgico y tiene el propdsito de

contribuir al respaldo del Informe Biogréafico-narrativo.

A. Informe Biogréfico-Narrativo

Toda investigacion esta sustentada en el marco de una metodologia que de validez
al trabajo realizado, ademas de otorgar confiabilidad y sentido a la indagacion. Es
por ello, que en los siguientes apartados del presente capitulo se muestra las
reflexiones logradas en la construccion y re-construccién de una experiencia

pedagdgica, a partir del empleo del Enfoque Biografico-narrativo.

La antropologa de la lectura Michele Petit expone en el prélogo de su obra Una
infancia en el pais de los libros que asi como un psicoanalista debe psicoanalizarse,
un facilitador de libros, sea padre de familia, maestro, bibliotecario, trabajador social,
librero o critico, podria meditar en su propia trayectoria [lectora] y es que cuando se
echa la vista atras los recuerdos sobre lecturas y quienes nos acompafiaron nos
dan luz sobre el camino de nuestra formacién como lectores.® Por ello, el relato de

una autobiografia lectora es un buen comienzo para esta travesia.

5 Petit, Michéle. (2008). Una infancia en el pais de los libros. Barcelona, Espafia: Océano, p.11.
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Episodio 1. Un encuentro con la cultura escrita

Vengo de una familia numerosa, con seis hermanos, mi padre y mi madre. La
mayoria de mis hermanos, con excepcion de la mayor, cursamos la educacion
basica en la escuela “Prof. Rafael Jiménez”. Una primaria publica ubicada en la
colonia Federal, llegaba a ella en bicicleta o caminando por el “camino amarillo”, asi
lo nombrabamos ya que era una calle que tenia pintadas sus paredes del color del
Sol.

En primero y segundo grado, tuve a la profesora Nora, una maestra joven de cabello
castafio, gentil y muy paciente, a la cual recuerdo sentarse en la silla vacia que se
encontraba a mi lado izquierdo, para acompafiarme en mis actividades; cabe
subrayar que nunca fui una alumna “destacada” como se nhombra actualmente, ya
gue la asistencia a la escuela fue irregular, pues fui una nifia que requeria asistir
constantemente al médico, ademas era timida, eso hizo que la maestra Nora fuera

paciente y una constante acompaifante.

En casa mi mama me apoyaba con las tareas. En ocasiones ella se desesperaba
demasiado, pues decia que mi escritura era lenta, asi que recuerdo que
constantemente me regafiaba porque no me apuraba o no comprendia con rapidez
alguna actividad. En las noches, entraba a mi recamara, la cual compartia con mi
hermana Keren, para leernos la Biblia, el libro de los Salmos era mi preferido, en
especial el capitulo 23, el cual le pedia que nos leyera cada vez que llegaba la hora
de dormir, pues me hacia formar imagenes mentales al pensarme recostada junto
a una corriente de agua, en un extensa y verde pradera que me invitaba a
descansar, al evocar los versos del salmista en voz de mi madre —En lugares de
delicados pastos me hara descansar; Junto a aguas de reposo me pastoreara...
Con el tiempo lo aprendi de memoria y guardé en mi mente el recuerdo de lo

compartido con mi hermana y mi mama.

6 Una imagen mental se puede definir como “una representacién de origen perceptivo o del recuerdo de una
experiencia que puede haber sido imaginada o vivida.” (Ocanto, 2009, p.246).
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Un primer acercamiento a la lectura

Con franca honestidad, no recuerdo como aprendi a leer o escribir; sin
embargo puedo decir que uno de mis primeros acercamientos a la lectura de textos
escolares fue con un cuento que disfrutaba leer una y otra vez de milibro de lecturas
de segundo titulado: “La tortuga va a una boda” en la que se relataba como una
tortuga se esmeraba en su arreglo, para asistir a una fiesta en la que tardaria siete
afos en subir las escaleras y justo cuando pisaba el ultimo escaldn, resbalaba hasta
llegar nuevamente abajo, creo que el final me resultaba verdaderamente gracioso,
llegado el momento de leer las dltimas lineas, cuando alguien que pasaba por ahi,
la escucho6 decir: “/malditas prisas! La proxima vez que me inviten caminaré
despacio”.” Dejando de lado que fue uno de los primeros textos que podia
decodificar, era un cuento que lograba dar sentido, ese componente de la
comprension que hace alusién a las emociones, los sentimientos, el instinto, la

intuicion que despierta un texto y que produce una fascinacion hacia él.8

En el tercer grado, la Gnica imagen que recuerdo de mi profesora Nohemi es de una
mujer adulta, que llevaba en su dedo medio un anillo con una enorme piedra, con el
cual me daba coscorrones, cada vez que me distraia 0 no respondia a tiempo. Su
imagen marcO mi trayecto formativo durante ese ciclo escolar pues el deseo de

asistir con regularidad se esfumo.

Uno de los libros que lei en esta etapa de mi vida casi al concluir la educacion
primaria fue “El color purpura” de Alice Walker. Este texto lo tomé de la biblioteca
personal de mi hermana mayor, a ella le agradaba leer y con frecuencia la veia con
algun libro, lo que despertaba en mi una profunda curiosidad por saber qué era lo
gue la mantenia con la vista en aquellas paginas por largo tiempo. Su devocién
hacia ellos desperté en mi una inquietud por conocer su contenido, asi que mi

hermana, sin sospechar, habia logrado contagiar el gusto por la lectura.® Ese texto

7 Mi libro de segundo. Lecturas. Secretaria de Educacion Publica. México, 1981, p.13
8 Garrido (2012). Manual del buen promotor, México: CONACULTA, p. 104
9 ibidem
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particularmente me llamaba la atencién puesto que habia una pelicula basada en
él. Mis papas la rentaron y yo queria sentarme a mirarla con ellos; pero su
argumento fue que no era para menores, asi que me mandaron a mi recamara, lo

que genero con el tiempo mayor interés por saber de qué trataba.

Durante mi trayecto en la educacion secundaria, recuerdo a mi profesor de historia,
un docente que contaba con gusto cada uno de los diferentes relatos de México.
Casi siempre eran narraciones orales, como si el maestro hubiera vivido en el mismo

tiempo con los personajes historicos.

El despertar de un interés por las letras

En el afio 2000, ingresé al Colegio de Bachilleres Plantel 3 en Iztacalco. Tuve
gran variedad de profesores, sin embargo recuerdo al profe Marco que nos
ensenaba filosofia. Todos le apodaban “El Lors” por el gran parecido al cavernicola
que anunciaba una marca conocida de galletas en México. Su barba y cabellera
larga y crespa y su tono aspero y lenguaje poco usual en la clase, me mostré una

imagen diferente de profesor, lo hizo mas cercano a la comunidad estudiantil.

La profesora Bonilla, en cambio, era una maestra de edad adulta, que nos daba la
asignatura de historia. Uno de los momentos mas significativos, fue cuando lanz6
una convocatoria para participar en la ceremonia de la conmemoracién de la Batalla
del 5 de mayo. Uno de los requisitos para la seleccion de los participantes consistia
en escribir en una cuartilla lo ocurrido en la Batalla de Puebla y mi escrito resulté el
elegido. La seleccion de dicho escrito favorecid, en un primer lugar en un

acercamiento por la lectura de textos de historia y en un creciente aprendizaje
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basado en el interés.'® En segundo lugar, el descubrimiento de que la produccién

de textos no me resultaba indiferente.1!

Durante este trayecto escolar, conoci la Biblioteca México “José Vasconcelos”, un
recinto bibliogréfico ubicado en la plaza de la Ciudadela, en la colonia Centro. Mis
recurrentes visitas no se encontraban principalmente motivadas por la consulta de
su exhaustivo acervo, sino por recorrer sus salas, edificadas con piedra basaltica y
cantera, en especial permanecer en un patio de lectura en el que se podia leer en
bancas de concreto, rodeado de la naturaleza. Aquel espacio fue compartido con
mis amigos y comparferos de escuela con quienes se podia dialogar sin

preocuparse por ser reprendido por un bibliotecario malhumorado.

Cuando egresé del Colegio de Bachilleres, resulté complicado elegir la carrera que
queria estudiar, asi que asisti, por recomendacién de una amiga, al Centro de
Orientacion Educativa donde a través de varias sesiones logré decidirme por
estudiar Pedagogia.'? Este interés me llevd a ingresar en el 2005 a la Universidad
Pedagdgica Nacional, en la Unidad Ajusco a la cual asistia en el turno vespertino y
al que me hacia dos horas de traslado, pero eso no me importaba pues hallé en ella

mi segunda casa.

Su gran instalacién y su biblioteca “Gregorio Torres Quintero” me resultaron
impresionantes. El primer semestre se volvié todo un reto. Tuve al profesor Becies,
de historia, que nos ponia a cantar, bailar y actuar como si fuéramos nifios de
primaria para representar alguna etapa o acontecimiento de la historia de México.

Lo valioso es que con él lei uno de mis libros favoritos “México barbaro” de John

10 De caso y Nicasio Garcia (2006). Relacidn entre la motivacién y la escritura. Revista Latinoamericana de
Psicologia, (38).

11 pérez (2005) define la produccién de textos como “la estrategia que se usa, para expresar ideas,
sentimientos y experiencias, a través de escritos. Implica centrar la atencidn en el proceso, mas que en el
producto, pues la calidad del texto depende de la calidad del proceso” (p.27).

12 E| Centro de Orientacién Educativa (COE) es un espacio perteneciente a la Universidad Auténoma de México
que ofrece orientacion a estudiantes que tengan dificultad para la eleccién de carrera, cambio de carrera,
entre otros.
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Kenneth Turner, en el que se relata la esclavitud durante el periodo porfiriato,

mostrando la otra versién que no se ensefia en los libros de texto gratuito.

Una de las asignaturas que mas me fascinaron fue “Historia de la educacion”; sobre
todo en el tema relacionado con la educacion de las mujeres en la Nueva Espafia.
A partir de ahi, surgié mi inquietud por conocer y aprender mas sobre “género” un
tema que fue abordado en mi tesis de licenciatura: “La distincion de roles de género,

en la escuela secundaria Manuel Altamirano”.

Durante mi estancia en la universidad, lei autores que contribuyeron a entender la
complejidad de la educacibn como Emilio Durkheim, Fernando Savater, Paulo

Freire, Bourdieu, Alexander Sutherland Neill, entre otros.

Un encuentro con la docencia

Cuando conclui la educacion superior, ingresé a la Direccion General de
Evaluacion de Politicas Educativas para cubrir mi servicio social, no obstante, logré
colocarme como revisora y constructora de reactivos para la prueba ENLACE en el
nivel secundaria de la asignatura de espafiol y como sélo se trataba de proyectos
temporales, sali a conseguir un empleo como profesora de educacion primaria en
un colegio particular.*® La poca paga y las largas jornadas de trabajo me hicieron
decidir por dejar el empleo para poder conseguir una plaza en una escuela publica.
Tiempo después, ingresé a la Secretaria de Educacion Publica, me dieron mi orden
de trabajo en una escuela ubicada al Sur de la Ciudad de México, en Topilejo, un
pueblo que se encuentra en la carretera federal a Cuernavaca en la alcaldia Tlalpan.
El centro escolar era de nueva creacion, asi que seriamos la primera generacion de

maestros de la escuela “Ateneo de la Juventud”. Mi primer grupo fue 3° “A” con

13 ENLACE, por sus siglas, es la Evaluacion Nacional de Logro Académico en Centros Escolares. Fue una prueba
realizada afio con afio a estudiantes de tercero a sexto grado de primaria y de primero a tercero de secundaria,
la cual organizaba y aplicaba la Secretaria de Educacidn Publica a planteles publicos y privados del pais. La
aplicacién de esta prueba tuvo un periodo de ocho afios, el cual abarca desde el 2006 hasta el 2014.
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treinta alumnos a mi cargo. La lejania y las condiciones pocos salubres del pueblo,

puesto que habia escases de agua, me obligd a buscar un cambio.

Y fue asi como en abril de 2012 llegué a la escuela “Club 20-30”, una escuela
pequefia en la que soélo hay dos grupos por grado, mi primer reto fue la atencién de
35 estudiantes de cuarto afio. Posteriormente, mi directora Araceli, decidid
asignarme el 1° “A”. En un principio crei que no iba a poder con la responsabilidad
de ensefiar a leer y a escribir, asi que me acerqué a compafieros que tenian
experiencia con el grado, ademas de leer diversos métodos de ensefianza de la
lectura y escritura, como el método global, Minjares, silabico, ecléctico y autores
como Emilia Ferreiro. Sin embargo, el temor de no lograr con la consiga por
equivocarme en la aplicacién de algun método, como si se tratara de una receta,

me hizo transitar en diferentes caminos.

Con el tiempo y en el transcurso de los siguientes ciclos escolares, la tarea de
alfabetizar a los estudiantes comenz6 a facilitarse, no obstante observaba que el
ingreso a la cultura escrita no representaba necesariamente en la formacion de
nuevos lectores, de manera que busqué que se acercaran a la lectura de diversas
formas, desde la escritura de cuentos de mi autoria, hacerme de un acervo de libros
de infantiles, disefiar material didactico y a utilizar diversos espacios del centro
escolar, salir de lo cotidiano, comprender que los nifios a esa edad requieren de

mayor movimiento y diversidad de actividades.

La tarea se vuelve cada vez mas complicada, cuando el desafio no consiste
Unicamente en ensefiar a leer y escribir; sino ademas en generar el habito y el gusto
por la lectura, asi que decidi estudiar la Maestria en Educacion Basica con una
especialidad en la Ensefianza de la Lengua y Recreacion Literaria en la Unidad 094
de la Universidad Pedagogica Nacional, y es asi como doy inicio a un nuevo capitulo

en mi vida.
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Un retorno a las aulas

Mi primer dia de clases en la maestria era el 19 de septiembre de 2017, el
mismo dia en que ocurrié el sismo en la Ciudad de México; asi que no pude
presentarme, pues las condiciones en las que dej6 en algunos lugares de la Ciudad
de México el terremoto ocasionaron que las escuelas interrumpieran las clases. Al
principio crei que seria cuestion de algunos dias; sin embargo pasaron los dias y
semanas y la comunicacién con los profesores (que aun no conocia) se realizaba a

partir de correos.

Después de algunas semanas nos citaron en la Universidad Pedagogica Nacional
Ajusco, donde la Unidad 094 tendria una reunion informativa para darnos a conocer

la sede momentanea donde habria clases en cuanto daban nuevos informes.

Nos dieron cita para el primer dia de clases en el Centro de Atencion Mdltiple 13,
ubicado en Tezontle, el cual se encontraba muy cerca de mi lugar de trabajo. La
maestra Claudia, nos habia pedido acuarelas y un cuarto de papel cascaron,
desconocia el porqué del material para la sesién, pero sin duda alguna, me resulté
muy curioso. Cuando llegué, esperaba ver un salon lleno de nuevos compafieros,
sin embargo al encontrar solo ocho, me parecié ain mas genial, pues siempre he
considerado que los grupos pequefios permiten una mejor convivencia entre sus

integrantes.

En la sesion la maestra Claudia nos solicitdé que dijeramos nuestro nombre y
posteriormente el motivo por el cual decidimos estudiar la maestria. No recuerdo las
palabras exactas cuando fue mi turno hablar; pero estaba relacionado con un deseo
de superacion y aprendizaje. Nos leyo el libro “El pajaro del alma” de Mijal Snuit,

para después pintar el nuestro en el papel cascaron.

El primer trimestre resultd muy corto, practicamente nos apresuraron nuestros

maestros, para ver en tan solo un mes y medio, lo que debimos revisar en tres. En
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mi caso el trimestre aun me resultd un poco mas cansado, ya que habia sido
notificada en julio para ser evaluada en el tercer grupo,* asi que mi tiempo lo
distribuia entre la escuela, el trabajo y en la evaluacion. No obstante puedo decir
con seguridad que, a pesar de las circunstancias en las que me encontraba, me
senti contenta con los resultados que al final se lograron, pues no sélo pude concluir
con el proceso de evaluacion, sino ademas terminar el primer trimestre con muchas

satisfacciones.

Cuando nos mencionaron, poco antes de terminar el trimestre que debiamos
presentarnos en un Encuentro con otras comparieras de la misma Linea de Lengua
para dar a conocer nuestros avances en relacion con el trabajo realizado, senti
temor, pues a pesar de que llevo un poco mas de diez afios en la docencia, me
invade la glosofobia, ya que me es dificil hablar en publico lo que resulté en un

enorme reto que superar.

Para el segundo trimestre nos asignaron nuevos maestros: Marin, Anabel y
nuevamente con Roberto Vera. Mi expectativa con cada uno de ellos resultaba
totalmente distinta, pues su forma de trabajo y su comunicacion con el grupo era
diferente. En este trimestre se dio inicio con el disefio del Diagndstico Especifico,

su aplicacion, andlisis e interpretacion

Conforme transcurria el trimestre, la carga de trabajo tanto en la Maestria como en
mi escuela aumentaba, las exigencias eran alin mas precisas, ya que no solo debia
concluir con el disefio del Diagndstico Especifico sino ademas corregir el primer
capitulo. Uno de los aspectos fundamentales que contribuyeron a que pudiera
avanzar en la investigacion, fueron las recomendaciones que me hicieron mis

maestros, sobre todo en las tutorias con la maestra Anabel.

14 1 a Evaluacién del Desempefio Docente, anunciada en el afio 2015, formé parte de la Reforma Educativa,
impulsada por el entonces presidente de la Republica Enrique Pefa Nieto, cuyo propdsito era evaluar a los
profesores para la promocidn o permanencia en el Sistema Educativo.
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En el tercer trimestre tuvimos a Vanya como maestra para el bloque 2,
correspondiente a Pedagogia por Proyectos. Ella nos ofrecid muchos consejos para
superar dificultades en la elaboracion de nuestro trabajo, sobre todo en lo referente
con su bloque. Para este entonces, comenzaba a encontrar mas forma al trabajo

gue estaba realizando.

El siguiente trimestre resulté totalmente diferente, esta vez con nuevas maestras:
Karla, Olimpiay por tercera vez, Anabel. El comienzo fue bastante complicado, pues
de antemano sabia lo que pensaban de nosotros y de sus expectativas hacia la
generacion. A pesar de llevar un trayecto recorrido en la maestria y de leer varias
lecturas, algunas de ellas me resultaban complejas, pues temas como la linguistica
y el Enfoque Biografico-Narrativo, me parecieron en un principio dificiles de

comprender.

Mi autobiografia de lectura estoy segura que no se agota en estas lineas pues
seguiré encontrdndome con otras lecturas que les otorgue sentido y significado. Por
ahora, compartiré la experiencia pedagodgica de la puesta en practica de la
estrategia didactica de Pedagogia por Proyectos, llevada a cabo con un grupo de
estudiantes de segundo grado, en un intento de fomentar la lectura y construir juntos

una nueva forma de mirar nuestro paso por la escuela y la vida en el aula.

Episodio 2: Una presentaciéon inesperada

La grabacién de una voz femenina anuncia mi préxima salida: estacién “El
Rodeo”. Cuando salgo del metrobus y camino hacia la escuela, observo el enorme
estacionamiento que se forma en Canal Rio Churubusco. “La Rodeo” |a sitian como
una colonia bien comunicada; sin embargo, su creciente demografia la colocan
como una zona con problematicas de hacinamiento urbano, en la que la
construccion de sus viviendas, en su mayoria se muestran con materiales

perecederos. Eso lo corroboro cuando camino hacia la escuela por aquel canal ya
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cubierto de cemento y convertido en un corredor, para aquellos que deseen realizar

un poco de ejercicio.

Un grupo de veintidos docentes, esperan ansiosos en el patio de la escuela. Padres
y estudiantes, pasadas las ocho de la mafiana entran el 20 de agosto de 2018 para
reunirse en el patio del centro escolar. Es una escuela pequefa de paredes azules
gastadas y destefidas por el Sol. Hay rostros de los trescientos noventa pequefos
que reconozco, sin embargo aun no distingo quien de todos son de mi grupo. Se
dirigen donde se encuentra su maestra, pues de antemano ellos ya sabian quién
seria su titular. Comienzo a reconocer también algunos rostros de papas, algunos
me saludan con agrado y otros pasan sin siquiera recordar que convivimos un afio.

Puedo percibir que somos mas de quinientas personas en la escuela.

Sin duda alguna, queria que todo saliera lo mejor posible, asi que intenté prever
cualquier situacion que afectara el dia del encuentro; una de ellas fue salir de casa
mas temprano de lo habitual. Ese dia parecia como la primera ocasion en la que
me presentaba en un aula porque tenia nuevos retos, como la de llevar a cabo una
practica docente diferente a lo que hasta ese momento estaba acostumbrada a
realizar, asi que con la intencion de no cometer ningun error como el que me faltara
material o no tener una diversidad de dindmicas para la jornada, preparé con
anticipacion todos los materiales y actividades en las que se incluia la presentacién
del encuadre del curso en donde comparti el horario e iniciamos con los acuerdos

en la organizacion del trabajo para el ciclo escolar.'®

Ese dia comencé con la intencion de que los estudiantes me conocieran y yo a ellos,
asi como también echar un vistazo en su proceso de consolidacion de la lectura,
Para realizar el diagndstico y hacer la actividad un tanto dinamica, decidi utilizar la
propuesta didactica de Nombrando al mundo, con la palabra generadora, esto es,
con el nombre propio, por lo que coloqué los gafetes en una mesa y solicité a los

nifos que pasaran y buscaran el suyo, esto con una doble finalidad, la primera para

15 Lozano, L. (1997). Técnicas dindmicas y juegos didacticos para un aprendizaje grupal. México : Libris
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saber si lograban reconocer, de manera inequivoca su nombre y la segunda para
gue los estudiantes sean mas dinamicos con la presentacion y, que una vez que lo
tuvieran dijeran su nombre y algo que quisieran decir sobre ellos.® Inicie dando un

ejemplo con mi presentacion. —Mi nombre es Diana y naci el 17 de agosto.

Cuando les pedi que continuaran con la presentacion de cada uno, mi sorpresa es
gue no resulté nada sencillo, pues la mayoria no queria mencionar mas que su
nombre, quiza por temor ante la presencia de una nueva maestra. lan expreso en
un tono desganado:—Yo casi no hago nada. Otros mas se cubrian la cabeza con su
suéter. Un aspecto relevante de la dinamica fue que un gran niamero de estudiantes
cuando se trataba de participar utilizaban un tono bajo y entre dientes.!” Esta
primera actividad me permitié6 darme cuenta que quiza los nifios mostraban pena e

inseguridad para expresar cualquier cosa frente a toda la clase.

Jugamos “espejos”, un juego entre parejas del cual yo elegi su compafiero de juego,
ya que la dispersioén de los nifios, me obligé a que fuera yo quien formara las binas.
Algunos de ellos se quedaron en su lugar o realizaban otra actividad de juego.

Cuando les pregunté —¢ Qué podriamos hacer para tener
una mejor organizacion y orden? Josué mencioné que
hiciéramos las reglas. Yo les propuse que las nombraramos
de otra forma y que podria llevar el nombre de “normas de
convivencia”l® La actividad se tornd interesante, pues
algunos preguntaron cuéntas reglas serian, asi que la

mayoria pensé que diez eran suficientes, aunque al

16 Majchrzak, I. (2004). Nombrando al mundo. El encuentro con la lengua escrita a partir del nombre propio
(Maestros y ensefianza), Ciudad de México/Buenos Aires/Barcelona: Paidds

7 De acuerdo con la Real Academia Espafiola entre dientes es una expresidn que se asigna para la articulacién
de las palabras poco perceptible.

18 | as normas de convivencias forman parte de las Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje, las cuales
pueden hacer posible a la clase crear un ambiente agradable que permita la sana convivencia y promueva la
autodisciplina.
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redactarlas en su cuaderno, uno de los nifios mencion6 que solo hubieran hecho

cinco.

Uno de los momentos que resultd muy breve fue el encuadre, pues me pude
percatar que la atencion de los nifios es poca, no obstante se alegraron cuando
mencioné que en este ciclo escolar visitariamos bibliotecas vy librerias, creo que, la

parte que mas les emociono fue la idea de salir y visitar otros espacios.

Otra de las actividades realizadas con el grupo fue la elaboracion de un proyecto
anual®. Al realizar la pregunta ¢Qué quieren que hagamos juntos este afio? la
primera en responder fue Marianne: —Divertirnos mucho. Al observar que escribia
en el pizarron su propuesta otros mas le secundaron: hacer dibujos juntos, estudiar
mucho, hacer tarea, hacer caso a la maestra, jugar, ver tele, trabajar con plastilina,
ir a un paseo, hacer carreras de relevos, jugar futbol y béisbol y por dltimo, comer

juntos.

Considero que la pregunta, para una parte del grupo no le parecio relevante y que
ademas creian que sus respuestas debian estar encaminadas al estudio, pues en
un principio solo mencionaban situaciones de aprendizaje como hacer tarea y
estudiar mucho, respuestas que me hacian entrever aun vestigios de la educacion
tradicional, en la que se induce a los estudiantes a la pasividad receptiva y la

sumision.20

19 Jolibert y Jacob (2006) El Proyecto Anual es uno de los diversos tipos de proyectos que propone la estrategia
didactica de Pedagogia por Proyectos. Consiste, basicamente, en conversar con los estudiantes al inicio del
ciclo escolar sobre sus intereses y las actividades que quieren hacer en el transcurso del afio. Estos son
recuperados y registrados en un papel, que sera colocado a la vista de grupo, p. 40

20 Fabra, M. (1973). La nueva pedagogia. Barcelona: Biblioteca Salvat, p.29
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La busqueda de condiciones de aprendizaje

Una de las primeras Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje que se
llevé a cabo en el salén de clases fue la lista de asistencia,?! la cual la comencé al
dia siguiente del inicio del ciclo escolar. La principal situaciébn que propicié su
implementacion fue que aun no conocia el nombre de cada uno de los integrantes
del grupo, de manera que al abordar la asistencia comenté que algunos no llevaban
su gafete y que para mi representaba algo importante, puesto que es una forma de
aprender su nombre. Les mencioné que al igual que el dia anterior, podriamos tomar
el gafete de una mesa como una forma de saber quién llego a clase y quién no. De
modo que pregunté:.—;Qué podriamos hacer ademas de pasar lista para saber si un
compafiero vino a la escuela?, ¢ Qué podriamos hacer para que no sea Unicamente

la maestra quien tome la asistencia?

Diter: —La maestra Aida tenia pegada una lista en la pared. Refiriéndose a la
profesora con la que cursaron el primer grado.

Maestra: —Esa idea esta interesante.

Pablo: —La maestra iba nombrando los nifios de esa lista cuando leiamos.
Maestra: — ;A ustedes les gustaria sequir con esa lista?

- iSil- Respondié la mayoria.

Aquella lista en la pared que tenia la profesora Aida,
no se trataba de una de asistencia, sino una de
registro de competencia lectora, donde se anotaba
los niveles de lectura: Estandar, Se acerca al
estandar y Requiere apoyo. La nueva lista llevaria el
nombre de los estudiantes y casillas, para un registro

diario de su asistencia.

21 Jolibert y Jacob (2006) Las Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje son aquellos elementos que apoyan
en la renovacién y la instauracion de la vida cooperativa; de generar el ambiente propicio en el aula para la
construccién de nuevos aprendizajes

136



Para la implementacién del cuadro de cumpleafios y el calendario, realicé la
actividad “vayamonos conociendo”, en la que los estudiantes podian realizarme una
pregunta y yo a ellos. Una vez mas, el ejercicio resulté complicado llevar a cabo, ya
que la mayoria se encontraba disperso, otros tardaban en realizarme una pregunta

y otros me decian que no querian preguntar.

Cuando era mi turno, la pregunta que mas realizaba era — ¢(Cuando es tu
cumpleafios? Algunos no supieron contestar; otros respondieron con duda. Al
terminar la actividad mencioné que para poder tener presente el cumpleafios de
todos, recordar la fecha e inclusive festejarlo, podriamos hacer un cuadro de
cumpleafos. - ¢ Les parece bien? A lo que todos respondieron —si— aunque su tono

no parecia convincente.

Otra de las Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje en Pedagogia por
Proyectos es la elaboracién de un cuadro de responsabilidades, en el caso de su
implementacion en el grupo se dio a partir de una problemética suscitada en el aula,

tal como la narro a continuacion:

Los nifios se encontraban muy inquietos y Gnicamente queria platicar y jugar.
Después del receso, continuamos con las actividades y solicité algun voluntario que
repartiera las copias para trabajar, asi que la mayoria levanto la mano. Para dar la
oportunidad a que todos participen en las actividades de la clase, propuse realizar
el cuadro de responsabilidades. La primera yo la propuse y el resto de las
aportaciones del grupo: repartir cuadernos, repartir los colores, repartir los libros,

recoger colores, que ningun objeto se quede en el salon y repartir las copias.

Para que cada uno tuviera la oportunidad de tener una responsabilidad, les propuse
gue sean repartidas de acuerdo con el numero de asistencia. Cada uno de los nifios
elegia la actividad de la que queria ser responsable. El nifio con la actividad de que
ningun objeto se quede en el salén (Pablo Jesus), al concluir la jornada escolar, me

preguntd si podia revisar que todos los nifios tomaran su suéter del perchero del
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salon y ademds que no quedara ningun material sobre la mesa. A pesar de que la
formacion del cuadro de responsabilidades llevo tiempo, los nifios se mostraron

participativos en cada una de sus responsabilidades.

Dos dias antes de que diera inicio el mes patrio, por la mafiana, en la formacion,
Carlos me mostré unas hojas, era un cuento que traia en desorden y que su
hermana el dia anterior le habia impreso. Con una sonrisa me dijo:—maestra, jmire
mi cuento! Yo le pregunté si queria leerlo para todo el grupo y su respuesta fue si.
Angel Gael le ofreci6 su ayuda para sostener las hojas. Paso6 al frente del salon y
con las hojas a la altura de su rostro comenzo a leer. Ya que estas se encontraban
en desorden, tardaba un poco en encontrar la que continuaba, sin embargo conocia

la secuencia del cuento.

Mientras leia, lo hacia en tono muy bajito, algunos otros nifios le decian que no se
escuchaba. Cuando terminé la lectura, Pablo Jesus me pregunté si podia hacer yo
nuevamente la lectura, a lo que respondi afirmativamente. Si bien apenas oiamos
para quienes nos encontrabamos cerca del estudiante, la atencion sobre el interés
gue ponia Carlos en la lectura desperté en Pablo la curiosidad por conocer el relato,
supuso, quiza, en que yo lo haria también en voz alta, pero con mas volumen. A
pesar de ello, aquella ocasion era la primera vez en uno de los integrantes del grupo

se animaba en leer en voz alta para todo el salon.

El pais de las letras

Una de las actividades que estan presentes en el libro de texto de segundo afio, es
la organizacion de la biblioteca de aula, asi que decidi realizar un ejercicio con ellos
para que fuera representativo, de manera que me aventuré a realizar las siguientes

preguntas a los nifos:

—,COmo podriamos organizar nuestra biblioteca? ¢Como queremos acomodar los

materiales? por tamafrio, por colores...
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La mayoria considerd que seria conveniente por tamafio, quiza porque pensaron
gue seria una tarea menos laboriosa, asi que tomaron un libro y lo compararon con
el de otro compariero para determinar su tamafio y acomodar en el area que le
corresponde segun su dimension. Acepté esta forma de exhibir los libros para que
los estudiantes se apropiaran de ese nuevo espacio que los acompafaria durante

el ciclo escolar.

Posteriormente se continué con el acuerdo sobre como se llamaria la biblioteca, asi
que les dije que dieran propuestas. Allisson comentd que se nombrara “La biblioteca
de todos”, Marianne “La biblioteca de 2° A “; Pablo: “La biblioteca de Mario Maker”;
“La biblioteca de la maestra”, “biblioteca manzanita”, “biblioteca elefantito”, y por
ultimo la propuesta de Damian: “El pais de las letras”. Cada una de las propuestas
fue anotada en el pizarrén y los nifios comenzaron a decir que se votara por alguno
de los nombres y como resultado quedd como la biblioteca “El pais de las letras”.

Por altimo se discutié acerca del reglamento de la biblioteca, las cuales resultaron

las siguientes:

1. Evitar comer en la biblioteca
2. Evitar romper los libros.

3. No pelear por los libros.

4. Compartir los libros.

5. No perder los libros.

6. Regresarlos a su lugar.

De poco en poco todos comenzdbamos a apropiarnos y construyendo nuestro
espacio lector, el cual ofrecia la posibilidad de acercarse a los libros, el primer
elemento indispensable para el fomento a la lectura. La exhibicién de los libros los
hace visible, los revela. Despierta el interés. Exponer los libros es inclusive una

forma importante de hacer recomendaciones a distancia.??

22 Chambers. A. (2007). El ambiente de la lectura. México: FCE
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Dias después, cuando llegué a mi centro de trabajo, Juan se acercd para
comentarme que traia un libro y que si podia leerlo para todos, yo le conteste que
lo haria después de su clase de educacion fisica. Durante la hora platiqué con su
mam4, ya que la habia citado. La sefiora me dijo que acudio al DIF después de la
platica que tuvimos anteriormente?®. En el lugar le comentaron que le ofrecian

terapia a ella y a Juan?*.

La sefiora expreso que el nifio le habia pedido que le comprara un libro y sus utiles,
pues él queria llevar sus cuadernos forrados y nuevos como el resto de grupo, asi
como un libro para leer. Su abuela le habia comprado uno, pero no le permitian
llevarlo a la escuela, asi que cuando le comenté que ya me lo habia ensefiado
respondio:—lo trajo a escondidas. Mi respuesta fue que no habia hecho nada malo,
que observaba que Juan se sentia comodo y contento con su nueva escuelay grupo
y por lo tanto tenia interés por compartir algo con todos sus comparieros. Le ofreci
algunas estrategias para trabajar en casa como escribir juntos su nombre, formar
nuevas palabras con él, ya que Juan aun no aprendia a escribir su nombre de
manera convencional, asi como algunas sugerencias de almuerzo para su recreo,
dado que el nifio llegaba a pedir a sus compafieros o a la maestra comida, puesto

gue no quedaba satisfecho con lo que llevaba a la escuela.

Una de las actividades que realizamos dias después de instalar la biblioteca de aula
“El pais de las letras” y que ademas result6 interesante fue la elaboracion de la
credencial de biblioteca en la que los nifios debian anotar algunos datos como el
nombre del estudiante, de la escuela, el grado y grupo. Pese a que tuvieron
confusion en cuanto al grupo y grado, los nifios se mostraron interesados pues

segun ellos era la primera vez que realizaban una.

2 E| DIF, por sus siglas, es el Sistema Nacional para el Desarrollo Integral de la Familia, institucién publica de
salud en México fundada en 1977, la cual tiene como propdsitos principal la proteccion de los menores en
situacion de riesgo.

24 Juan era un estudiante de 8 afios, de nuevo ingreso, el cual presentaba problematicas de desnutricién, asi
como huellas en su rostro de violencia en casa, barreras para el aprendizaje y la participacién, asi como de
convivencia con sus compafieros de grupo.
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Durante un largo periodo de tiempo leimos el libro de “El diario de Ada”, un texto
gue relata los acontecimientos que vive una pequefa en su dia a dia. Después de
realizar la lectura de un capitulo, les propuse a los nifios que hiciéramos un diario
de grupo, en el que todos escribiéramos en él, hicieramos dibujos o pegaramos
fotos. Les comenté que podriamos hacerlo por orden de lista para que todos

tuviéramos la oportunidad de escribir en él y no hubiera problemas.

Yo me propuse iniciarlo, pues formaba parte del grupo, Josué levanté la mano para
preguntar.—¢ se puede poner cosas tristes? Yo le respondi que el diario era de cada
uno de nosotros y que teniamos la libertad de escribir en €l lo que quisiéramos.
Tiempo después reflexioné sobre aquella pregunta realizada por Josué y lamenté
no haber sido mas intuitiva, pues quiza aquel cuestionamiento respondia al estado
de animo del estudiante. Al siguiente dia los niflos se encontraban muy
entusiasmados, pues les lei mi escrito. Ellos mostraron curiosidad, asi que una
mayoria del grupo escucho atento mi narracién. Al concluir cerré el cuaderno y les
comenté que no estaba forrado, asi que les mencioné que si es un cuaderno de
todos, cada uno podria aportar algo que quisiera pegar en la portada. Se lo entregué
a Ailin y algunos comenzaron a preguntar qué dia les tocaria para llevarlo a casa,
otros entusiasmados hacian comentarios sobre los dibujos o estampas que

pegarian en la portada.

Asi es como poco a poco se fue realizando el trabajo con los estudiantes de 2° “A”,
a partir de la estrategia didactica de Pedagogia por Proyectos, iniciando en un
primer momento, con la aplicacién de las Condiciones Facilitadoras para el
Aprendizaje. A continuacién se dard una explicacion sobre la aplicacién de un

proyecto, con base en método por proyectos?®.

% Estrategia de aprendizaje desarrollada por Kilpatrick a finales del siglo XX que implica que el docente en la
planeacion didactica involucre los intereses de los estudiantes. En: El método de proyectos como técnica
didactica, p.3. Por su naturaleza, el método por proyectos puede ser considerado una antesala del trabajo con
Pedagogia por proyectos al incluir los intereses de los estudiantes en el disefio de una planeacién.

141



Episodio 3: Juntos es mejor... Un proyecto por el método de proyectos

Una vez instaladas las Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje, lo
siguiente era la implementacién de un proyecto por el método de proyectos, con el
proposito de preparar a los estudiantes para el desarrollo de situaciones complejas
y del mundo real donde ponen en accién sus habilidades y conocimientos.?® Para
iniciar, es menester comentar que tenia dudas sobre qué tema podria disefiar y
efectuar a partir de esta estrategia didactica, asi que pensé que con el pretexto de
la tradicion del dia de muertos, puesto que las fiestas se aproximaban, seria la
ocasion oportuna para llevarlo a cabo. El proyecto estaba contemplado para la
semana del 29 de octubre al 1 de noviembre; sin embargo, debido al mantenimiento
del Sistema Cutzamala, ?’ las clases se suspendieron a partir del 31 de octubre,
puesto que sin agua resultaba complicado mantener la higiene en los sanitarios asi
como también en los estudiantes, incorpordndonos nuevamente hasta el dia lunes

5 de noviembre.

El proyecto ya se encontraba disefiado, sin embargo, solo tuve la oportunidad de
aplicarlo un dia, por lo que decidi cambiar de tema, pues consideré que para los
estudiantes, seria poco significativo realizar un festejo lejos de las fechas en las que
tienen lugar la tradicion. De manera que comencé con el disefio de otro proyecto,
esta vez detectado de las necesidades del grupo, puesto que una de las
problematicas de 2° “A” es la autorregulacion y la convivencia escolar, ya que

constantemente se faltaban el respeto unos a otros.

Asi que se puso manos a la obra con la planeacién de un nuevo proyecto en el que
consideraria actividades para propiciar una mejor convivencia entre sus integrantes,

la promocién del respecto a las diferencias y la escucha activa. Todo lo anterior

26 Direccién de Investigacion y Desarrollo Educativo Método de proyecto como técnica didéctica. Vicerrectoria
Académica, Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Monterrey.

27 Es una planta de almacenamiento, tratamiento y distribucién de agua dulce para el drea metropolitana del
Valle de México y Toluca.
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considerando sus intereses manifiestos en el Proyecto Anual. En la siguiente figura

se muestra el disefio de la planeacion del proyecto titulado: “Juntos es mejor”

PROYECTO: “JUNTOS ES MEIOR”

DURACION 5 dias

TEMA Convivencia escolar

ALCANCE Salén de clases

APOYO Un maestro

MATERIALES Pelotas, mantel, dado, cuento “El elefante Bernardo”, acuarelas, cartulinas, papel
craf

META Que los estudiantes participen en la construccion de una mejor convivencia

escolar, reconociendo su relevancia en los grupos a los que pertenece.

RESULTADOS ESPERADOS EN LOS | Que los nifios:

NIROS
* Identifiquen cdmo y por qué es necesario respetar y valorar diferencias y

similitudes entre las personas que lo rodean

*  Valoren laimportancia del respeto en la comunidad donde vive.

*  Participen en la construccidn de una mejor convivencia escolar.

PREGUNTAS GUIA *  ;Porque es necesario respetar y valorar las diferencias de sus compafieros?

*  jComose logra establecer el respeto y el valor hacia otras personas?

*  ;Cual es la importancia de llevar a cabo el respeto y el valor en su salon y en
su escuela?

*  ;Como puede el estudiante participar en la construccidn de una convivencia
sana en su contexto escolar?

ACTVIDADES *  Preguntar a los estudiantes: ;Conocen el significado de respeto y valor?,
fdonde lo han escuchado?, icomo identifican que existe respeto en un
grupo de personas? ;Donde puedo localizar su significado?

¢ Invitar a los estudiantes que investiguen el significado de las palabras
respeto y valor.

*  Compartir al grupo el resultado de su investigacion.

¢ Leer el cuento “El elefante Bernardo™

*  Preguntar qué comprendieron de la lectura

. Realizar un dibujo de si mismos con acuarelas y escribir debajo de &l como
se sienten cuandao no los respetan.

*  Mostrar su dibujo al resto del grupo.

*  Identificar si otros compafieros del grupo se sienten igual cuando no reciben
respeto.

*  Proponer a los estudiantes jugar relevos en el patio; pero antes entre todos
establecer algunas normas o reglas para llevar a cabo el juego.

*  Presentar a los nifios una nueva forma de saludarnos cada vez que llegamos
ala escuela.

*  Elaborar entre todo el grupo un dibujo que tenga que ver con el respeto y el
valor hacialos demas.

*  Comerjuntosen el tiempo del recreo en el patio de la escuela.

PRODUCTOS *  Exposicién de las investigaciones realizadas.
¢  Dibujo con acuarelas
EVALUACION Lista de cotejo
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Inicié las actividades del proyecto a partir de realizar las siguientes preguntas a los
estudiantes: —¢Conocen el significado de respeto y valor?, ¢Donde lo han
escuchado?, ¢Como identifican que existe respeto en un grupo de personas?,
¢Donde puedo localizar el significado? Cada una de ellas pronunciadas una por

una.

Las respuestas fueron muy variadas y en algunos casos habia coincidencias. Pablo
y Santiago, por ejemplo mencionaron que respeto es no pegar y Juan y Carlos no
empujar. En la segunda pregunta, referente al lugar donde habian escuchado las
palabras, algunos comentaron que en el kinder, en ningun lado, en el salén de
clases y en su casa. Todas estas respuestas se dieron en un ambiente en el que
los nifios hablaban sin levantar la mano y participando al mismo tiempo. Ante este
clima, era evidente que hacia falta la autorregulacion.

Cuando se realizo la pregunta referente a como puedo identificar que existe respeto
en un grupo de personas, contestaron que es un lugar dénde no se jalan el pelo, no
pegan, no dicen groserias, no se ponen el pie, no se hacen el dedo de en medio, no
se pelean y no se dicen apodos. Por ultimo, en esta primera sesion comentaron que
en un diccionario e internet eran donde podian localizar el significado de las

palabras.

Para la segunda sesion solicité a los nifios que compartieran sus investigaciones
acerca del significado de respeto y valor. Una gran mayoria no habia llevado su
trabajo escrito, sin embargo, esto no representd que no se permitiera que los nifios
que si lo habian hecho realizaran su participacion. Todas las definiciones expuestas,

fueron consultadas en un diccionario.

Después de esta actividad, se dio pasé a la lectura de “El elefante Bernardo”,?® un

cuento en el que trata de explicar a los pequefios la importancia del respeto.

28 Moreno Tapia Javier. (31 de mayo de 2023). El elefante Bernardo. México. Guia infantil Recuperado de
https://www.guiainfantil.com/1079/cuento-infantil-el-elefante-bernardo.html#theader0
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Mientras leia, los nifios escuchaban atentos sobre las cosas que hacia Bernardo a
otros animales y como los llegaba a lastimar, no solo fisicamente sino ademas en
sus sentimientos. Los nifios estaban quietos, pero no se percibian atentos y al
concluir pregunté qué habian comprendido del texto, qué opinaban de él. Melannie
levanté su mano y mencioné algunos fragmentos que se encontraba en la lectura:
—Bernardo lanzé una piedra a los demas y que nunca pensaba en los otros. No

hubo mas nifios que hicieran comentarios distintos referentes a la lectura.

Este tipo de respuestas me hizo pensar acerca de la comprension de los estudiantes
al explorar un texto. Una gran mayoria —sino es que casi en su totalidad-repiten
fragmentos de la lectura realizada, lo que los coloca en un nivel de comprension
literal,?® en la que se someten al contenido explicito del texto, localizando
Unicamente las ideas o la informacion expresamente contenida. Este tipo de
comprension reproduce lo dicho en el escrito, o que en ocasiones se disfraza de
memorizacion,3° obligando al estudiante a retener aquello que sera utilitario; pero
no logran ir mas alla de lo que marca la linea el texto, esto es, a un nivel de
comprension critica, cuyo proposito es crear sus propias valorizaciones acerca de

lo que lee.

Un Dia después, al terminar el receso, les pedi que
sacaran sus acuarelas y su vaso para realizar un dibujo
de si mismos. Los nifios se mostraron muy
entusiasmados. Casi todos sacaron su pincel y sus
pinturas, buscaron sentarse con otros compafieros, asi
como se ofrecian de voluntarios para ir por el agua que se

iba a necesitar para limpiar su pincel. Mientras realizaban

la pintura de ellos mismos, observaba como levantaba

2 Cervantes Castro, R. D., Pérez salas, j. A. Y Alanis Cortina, M. D. (2017). Niveles de comprensién lectora.
Sistema CONALEP: caso especifico del plantel n° 172, de Ciudad Victoria, Tamaulipas, en alumnos del quinto
semestre. Revista Internacional de Ciencias Sociales y Humanidades, SOCIOTAM, xxvii (2), 73-114.

30 Garrido, F. (2014). El buen lector se hace, no nace. México : PAIDOS
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cada uno su trabajo y lo mostraba a otros compaferos. Santiago y Josué aun no

concluian y ya me preguntaban si después de ese podrian hacer otro.

Al concluir les pedi que anotaran su nombre y como se sienten cuando no los
respetan. Para cerrar la sesion pregunté quién queria pasar al pizarron a mostrar
su dibujo y expresar lo que les ocasiona cuando no son respetados, para mi
sorpresa, un gran numero de nifilos queria ser participe de la actividad, asi que para
evitar que se quedaran algunos sin la oportunidad, les propuse que todos se pararan
y mostraran su retrato y ademas dieran sus comentarios. Casi todos coincidian en
su sentir como: “me siento mal”, “siento feo”, me siento triste”. Todos estos
comentarios, los cuales fueron anotados en el pizarrén, me permitieron hacer notar

a los niflos que la mayoria de los integrantes del grupo tenian el mismo sentir.

Al siguiente dia se tenia programada una actividad de relevos, sin embargo la
directora me solicit6 en la direccién para comentar sobre lo que debia entregar para
las evaluaciones y productos a los papas, asi que mi grupo se quedd a cargo de la
maestra Rosa Lidia, la docente recién llegada a la escuela. Ella reviso la planeacion
gue tenia en mi escritorio y noté que sigui6 con las actividades. Saco a los nifios y
los puso a jugar a “carrera de relevos”. Desde el escritorio de la directora podia
observar como separaba a algunos nifios del grupo y los metia a la direccién
mencionandoles que tenian un “tiempo fuera” por no seguir las indicaciones del
juego. Observé que habia molestia en los nifios que eran apartados y que recibian
la instruccion de sentarse. Lo que podria haber sido una actividad placentera,
atendida desde sus intereses, para algunos estudiantes representd un momento en

gue fueron evidenciados.

Al terminar la reunion con la directora, sali para observar como corrian emocionados
por el juego, entre ellos se animaban para correr ain mas fuerte y ganar la carrera.
El juego termino y regresamos al salon. Los nifios me preguntaban, al tiempo que
sonreian, —¢, Cuando volvemos a salir a jugar carrera de relevos? A lo que respondi

que guiza muy pronto.
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Puesto que esta era una actividad programada para iniciar la jornada, contindie con
la presentacion de los nifios de una nueva forma de saludarnos cada vez que
llegamos a la escuela. Fui mostrando uno a uno el dibujo de cada tipo de saludo,
En cada uno de ellos, tenia colocado un numero. En total eran seis formas de

saludar a otros.

Cada que mostraba uno, realizaba una imitacion del mismo. Al terminar de
mencionar todos, les comenté a los nifios que lanzaria un dado con imagenes, tres
veces Yy que de acuerdo con el numero que resultara, seria la manera en cOmo nos
saludariamos. El primero que se lanz6 cayo en “abrazo”, asi que abracé a Dered,
ya que se encontraba muy cerca de mi, y mencioné que todos podriamos realizar
el mismo saludo. En un principio pensé que serian un poco mas espontaneos o que
usarian la ocasion para levantarse de su lugar y buscar acercarse a otros, sin
embargo, pude observar que en realidad no fue asi, ya que una gran mayoria
permanecio en su lugar. Para el segundo lanzamiento Pablo me pidié ser él quien
lo lanzara, asi que le entregué el dado, en esta segunda ocasion cayé en “palmada”
y al igual que en la primera un grupo de nifios no se paro de su asiento. En el tercero,
Melannie solicité su participacién en el lanzamiento, asi que de un salté tomo el
dado y lo arroj6 al aire. Todos reian pues habia tocado el saludo de “reverencia”,
éste a diferencia de los dos anteriores, permiti6 mayor participacion de los
estudiantes. El propésito de esta actividad era invitar a la reflexion de que existe
otras formas de tener contacto y que nuestra relacidbn con las personas podia
mejorar desde el saludo. Era evidente que hacia falta trabajar con el desarrollo

socioemocional del grupo.

Al igual que el dia anterior, los nifios sacaron emocionados sus acuarelas y su

vasito. Les mencioné que entre todos hariamos dibujos en relacién con el respeto.
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Asi que juntamos las mesas y haciéndola una
sola, todos nos sentamos alrededor de ella. Me
paré frente a todos y les pedi que me apoyaran
para extender el papel craf. Cuando vieron que el
tamafio del papel cubria todas las mesas unidas
se escucho6 en coro un jWow! y comenzaron a
realizar sus dibujos. Me perecié ver que los
pequefios se encontraban muy felices en realizar

la actividad, pues mientras lo hacian, cantaban.

v |
Emerick, que no traia el material, se acercé para
_"- comentar que no podia trabajar, asi que Angel
Gael que se encontraba cerca, le mencion6 que él le compartia de sus acuarelas,

de manera gue ningun nifio se quedo sin participar.

Para terminar la jornada y antes de despedirnos, les mencioné a los nifios que al
dia siguiente comeriamos todos juntos durante el recreo, algunos pusieron cara de
sorpresa, Dered pregunt6 si solo era para comer y que después podrian retirarse a
jugar, yo le respondi que si, que no era obligatorio permanecer todo el recreo
sentados en circulo, que sélo era para tener un rato de convivencia, Diter menciono:

—iSera como un picnic!, algunos ante el comentario del compafiero rieron.

En la entrada, en la formacion de los grupos, Allison se acerc6 muy emocionada
para decirme: —Maestra!, Hoy comemos juntos. Yo le respondi que si con una
sonrisa. Cuando llegé la hora, les mencioné a los nifios que nos veiamos todos en
el lugar que nos corresponde en el recreo. Al llegar, observo que los niflos se
encontraban sentados en grupos, asi que les propuse hacer un circulo para que
todos pudieran estar incluidos, después me senté en alguno de los espacios que
habian dejado. La convivencia resulté verdaderamente una experiencia interesante,
pues aunque siempre comia cerca de ellos, ahora estabamos en el mismo nivel,
buscando construir relaciones horizontales. Estas se inician a partir de que el

docente trate al estudiante de igual a igual, como refiere Cassany, desarrolle su
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empatia para escucharlos, entenderles y aceptarlos, o su disponibilidad para
citarse, charlar sobre la materia u otros temas.3! Pude ver como uno de ellos que
traia una bolsa grande de papas la abria, lo mismo realizaba otros, asi que
colocaron la bolsa grande en medio del circulo y todos vaciaban la suya en la misma.
Comenzaron a comer de ellay me ofrecian. Al principio no sabian qué decir o hacer,
asi que para que no se sintieran incomodos, les preguntaba qué traian de almuerzo,
de manera que cada uno me mostraba su k“\ i Z (S 3

sandwich, yogurt o la torta que les habia gzl

preparado su mama. El tiempo paso,
algunos se alejaban por un momento para
comprar algo de la cooperativa escolar,3?
otros permanecieron, platicandome sobre
sus programas favoritos y sobre sus

alimentos preferidos en el recreo.

Después del recreo, regresamos al salén y acercandome al pliego de papel, donde
esta anotado el Proyecto Anual, comencé a mencionar a los nifios que a partir de lo
trabajado en el proyecto se lograron realizar algunas propuestas anotadas al inicio
del ciclo escolar como fueron carreras de relevos, hacer dibujos y comer juntos. Al
colocar una paloma a cada uno, como simbolo de que se habian cumplido, Vladimir
expresé: —Nos falta todavia hacer otras, maestra, como ver television y jugar futbol

y béisbol.

Una vez concluido el proyecto y cercana la fecha para concluir el cuarto trimestre
de la maestria que cursaba, la estricta maestra Olimpia, responsable del bloque
metodoldgico, insisti6 en que era momento de realizar la pregunta ¢Qué quieren
gue hagamos durante quince dias? y aventurarnos a trabajar un proyecto a partir

de Pedagogia por Proyectos.

31 cassany, D. (2021). El arte de dar clases. Barcelona : Anagrama, p. 35

32 | as cooperativas escolares tienen origen en la década de 1930 durante el gobierno del general Lazaro
Cardenas, las cuales estan constituidas por docentes y estudiantes, cuya finalidad es la adquisicién y venta de
alimentos.
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Episodio 4: Nuestro primer proyecto con Pedagogia por Proyectos

Era el momento de lanzar la pregunta, tenia muchos temores, pues la
mayoria de mis compaferos de la maestria ya la habian lanzado, asi que después
de la clase con la maestra Olimpia y de haber escuchado la experiencia de algunos
de mis compaferos, regreseé a casa para idear como poder lanzar la pregunta a mis
estudiantes, de modo que les pareciera significativo y relevante. En un principio
pensé en escribir la pregunta en un pliego de papel y colocar dibujos o globos a su
alrededor para atraer su atencion; pero también consideré que quiza no sea lo mas
conveniente, pues podria influir en sus propuestas, asi que solo escribi la pregunta
¢, Qué quieren que hagamos durante quince dias? en un pliego de papel bond, sin

agregarle nada mas.

Me presenté al trabajo, mas temprano de lo habitual, pues queria tener todo listo
para evitar improvisaciones. Después de la ceremonia, y de entrar al salon de
clases, esperé a que todos tomaran su lugar. Sin embargo, a pesar de que ya se
encontraban sentados, el ruido incrementaba y comenzaban a conversar entre
ellos. Pensé levantar la voz para ser escuchada, pero tenia el temor de que mi
llamada de atencion interviniera en las propuestas que los estudiantes realizarian,
asi que levanté mi brazo derecho y comencé a decir en voz alta un poco mas de
tres veces: — jLevante la mano, quien me escucha! Cuando algunos la levantaron,
otros mas comenzaron a seguirlos. Una vez que habia logrado que todos
permanecieran en silencio, les dije que los encontraba muy inquietos y que queria
hacerles una pregunta muy importante, de manera que les propuse realizar
respiraciones para que todos nos pudiéramos sentir mejor. Al terminar extendi la
cartulina, la pegué y con un tono suave les pregunté: — ;Qué quieren que hagamos
juntos durante una semana? —Jugar— respondié de inmediato Juan —, ir a Parque
Jurasico— propuso Marianne, — ;Hay un Parque Juréasico en la Ciudad de México?
—pregunté a la estudiante — jNo! —respondieron todos al unisono, —Es que yo

nunca he visto dinosaurios y quiero ver huesos de dinosaurios— concluyé Marianne.
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— jNadie los ha visto Marianne!, ¢ que no sabes del meteorito que cay6é? —comentoé
otro estudiante con tono de burla. Dirigiendome hacia el compafiero le mencioné:
—iOye, Giovanny! ella quiere conocer los huesos de dinosaurios y eso no tiene nada
de malo.—jMaestra! —solicitando la palabra Dered— jJugar con plastilina! — jVer la
tele! Para mirar Once nifios en tu escuela — propuso Santiago Lépez, —Vayamos a
Bioparque Estrella —menciond Josué. Una vez que anoté esta propuesta, Pablo
sugirié: —Ir a la deportiva, —Ir a las pizzas de Leandro Valle— insistio Santiago

Lépez, —Mejor a Six flags— coment6é nuevamente Marianne.

Los &nimos comenzaron a elevarse y nuevamente volvian a violentarse, ya que
empezaban a callarse unos a otros, asi como a insultarse, de manera que para
evitar que su enojo afectara en las propuestas que fueran a mencionar decidi
interrumpir la actividad y continuar con otra, no sin antes mencionar que hariamos
equipos para que al siguiente dia cada propuesta sea expuesta ante el grupo para
dar a conocer a los comparfieros el por qué seria conveniente llevar a cabo su

propuesta.

Se dispusieron en equipos de acuerdo con la propuesta de su interés; sin embargo,
a pesar de haber sido varias, Unicamente retomaron las siguientes: Six flags, visita
a un museo de dinosaurios y jugar con plastilina. Una vez reunidos en grupos de
trabajo, anoté en el pizarrén unas preguntas guia para facilitar la organizacion y los
acuerdos en equipo ¢Qué actividad proponemos?, ¢Costo?, ¢Donde se ubica?
¢, Qué actividades se pueden llevar a cabo con la propuesta? Y por ultimo ¢Qué
podriamos aprender? Cada pregunta fue registrada por los estudiantes y se las
llevaron en casa para realizar la indagacién. Al siguiente dia, nuevamente se
reunieron para compartir sus indagaciones y tomar acuerdos. Cada uno de los
equipos anotd en un papel rotafolio la descripcidn de su propuesta y por turnos pasoé

al frente del pizarron para exponer su idea:

Maestra: ¢ Cual es su propuesta?

Pablo: Ir a Six Flags.
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Maestra: ¢, En qué consiste la propuesta?

Melannie: jlr a Six flags! Cuesta seiscientos veintinueve— levantando la cartulina
para mostrar al grupo.

Libni: El horario de entrada es a las 10 a. my de cierre alas 10 p .m.

Maestra: ¢ Qué podriamos encontrar en Six flags? — Pregunté al equipo.

Melannie: jJuegos! — respondi6é entusiasmada.

Maestra: jChicos!, Ir a Six flags tiene un costo, no nos va a salir gratis como cuando
algunos de ustedes fueron. Debemos considerar el costo de entrada y también el
de transporte, ademas, ¢ podemos subir a todos los juegos y aprovechar todo el
lugar? ¢Algo mas que quiera agregar el equipo?, ¢Qué podriamos aprender si
fuéramos a Six flags?

Libni: Aprenderiamos a ser mas pacientes, para esperar nuestro turno y a convivir
con los demas, ademas de que podriamos divertirnos.

Posteriormente paso el equipo de la plastilina

Rosa: La plastilina es barata —, expreso timidamente

Amelie: Porque nos gusta moldearla y combinarlas

Betzy: iNos encanta! —Dijo entusiasmada — Ademas podemos hacer mufiecos con
ella

Josué: jMuchas formas! —Coment6, al tiempo que sonreia

Fernanda: Puedes hacer letras diferentes —, mencion6 casi susurrando

El resto del grupo que se encontraba escuchando, no parecia entusiasmado en
escuchar la propuesta de la plastilina, muy a pesar de que es una actividad que
comparten con agrado, la idea de salir de la escuela les resultaba mucho mas
atractiva, y eso lo pude confirmar cuando paso el tercer equipo a exponer su

propuesta:
—Nuestra propuesta es visitar el Centro Interactivo Jurasico, en el parque Ecologico

“Ehecatl” en Ecatepec, la entrada es libre y con un horario de martes a domingo de

10a. m a 17:00 p. m. —Pronuncié Santiago Solis, con mucha seguridad.
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—En el lugar tienen dinosaurios que se mueven, un lugar donde hay animales de
granja y ademas un arenero donde podemos entrar a jugar —, contindo Jesus.

— jQué chido! —, expresd Pablo con entusiasmo— Tiene un arenero para jugar
iVayamos a ver a los dinosaurios!

— iSi! —, continuaron otros compafieros.

La gratuidad del lugar y la diversidad de actividades que ofrece el parque ecoldgico
les hizo ganar el apoyo de sus compafieros, por lo que realicé la pregunta
definitiva—, ¢ Todo el grupo esta de acuerdo? — jSi! —respondio con fuerza la clase—
¢Estan seguros?, —nuevamente pregunté, con la esperanza de que algun
estudiante objetara sobre la propuesta, puesto que salir de la escuela me generaba
angustia, ya que nunca habia salido de excursién o de paseo con otro grupo, dado
que siempre pensé gue soélo podia ser con un permiso autorizado por la Autoridad
Educativa, el cual requiere de muchos tramites. Al observar que nadie se opuso a
la propuesta de conocer Jurasica pronuncié inevitablemente las palabras:

—iVayamos a conocer los dinosaurios!

Entre sonrisas, expresiones de alegria y aprobacion de los nifios, daria comienzo al
primer proyecto de Pedagogia por Proyectos, un proyecto del que sin duda alguna

resultaria toda una travesia.

Lanzando el anzuelo

Posterior a la eleccion de la propuesta de visitar el parque Ecoldgico “Ehecatl”
y de haber acordado en plenaria el nombre: “La era de los dinosaurios” se daba
inicio a la definicion y reparto de tareas, a partir de la construccion del contrato
colectivo.?® Dado que se trataba de nuestro primer proyecto por la estrategia
didactica de Pedagogia por Proyectos, era evidentemente el primer acercamiento

de los estudiantes con esta herramienta.

33 De acuerdo con Jolibert y Sraiki (2006:45) el contrato colectivo es una herramienta para planificar un
proyecto de accidn.
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Después de indicarles qué apartados se llenarian en la primera fase del
proyecto y cuales al término, comenzamos a dialogar sobre las actividades que
realizariamos antes del dia de la visita al parque ecoldgico. En él, los estudiantes
anotaron como actividades: investigar sobre los dinosaurios, escribir una carta a la
directora, solicitando el permiso para salir del plantel, ademas de invitarla para
participar de la salida y por ultimo, elaborar un cartel, cuyo propdsito seria compartir
lo aprendido con la comunidad escolar. En el proyecto estaba presente la lectura 'y
la escritura, dos destrezas cognitivas que no siempre se acompafian; pero donde

se espera que la lectura estimule la creatividad y nos impulse a escribir.34

r PROYECTO:

ACTIVIDADES SO Proyecto; La era de los dinosaurios

0o

ACTIVIDADES

RESPONSABLE

MATERIALES

FECHAS

Investigar
sobre los
dinosaurios

Todos

Libros,
diccionarios e

internet

17 de
diciembre

Escribir una
carta

Todos y la

maestra

Pluma,
corrector y

19 de
diciembre

hoja

Hacer un
cartel

Si bien la atencion de los estudiantes se centraba en la salida al parque
ecologico, ademas de ser una de las principales conversaciones dentro del aula,
comenté que una de las actividades fundamentales y que se encontraba en primer
lugar en el contrato colectivo estaba la investigacion sobre los dinosaurios, asi que
les solicité que buscaran informacion sobre el tema. Después de algunos dias,
Santiago Solis lleg6 a la escuela con un libro nuevo, entusiasmado por compartir

con sus compaferos, me dijo en la entrada:

—Maestra, mis papas me compraron un libro que habla de dinosaurios, no tenia
ninguno y mi papa me lo compré —, expreso Santiago con una sonrisa.

— ¢Quieres leerlo y compartirlo con el grupo? — pregunté

34 Garrido, F. (2012). Manual del buen promotor. México : Conaculta, p.91
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Santiago Solis asent6 con la cabeza, asi que se paro frente al pizarrébn en compafiia
de su mejor amigo Jesus Vladimir. El grupo habia comenzado a tener la costumbre
de acompaniar a sus compafieros mientras leian en voz alta, supongo que como un
apoyo, ya sea sélo como una presencia o auxiliando en sostener el libro o las hojas
(como sucedié con Carlos). Aquella accién me parecia noble, sobre todo cuando te
solicitan leer en voz alta y la mirada del profesor y de tus compaferos esta

inevitablemente puesta sobre quien lee, por lo que no me opuse.

Aquel libro se volvid el primer acercamiento a la lectura sobre los dinosaurios en el
aula. Después de que Santiago Solis leyera sobre el diplodoco, la mayoria de los
estudiantes le pedian su libro prestado quienes se sentaban con otros compafieros
para leerlo. Santiago despert6 el interés de sus comparfieros. Ese dia, se habia
convertido en un intermediario. Los libros, como refiere Villoro, llegan de amigos

que sorprendentemente habian leido.®®

El acercamiento para realizar una investigacion sobre los dinosaurios no resulté de
todo exitoso. Cuando les pedia que comentaramos sobre qué datos o informacién
estaban encontrando sobre nuestro proyecto, la mayoria de los nifios sélo tenian
referentes de las monografias compradas en la papeleria. De manera que crei
conveniente compartir con el grupo un texto sobre los dinosaurios. Si bien Hay un
diplodoco en la puerta es un excelente libro que permite iniciar a los nifios en el
mundo fascinante de los dinosaurios,® consideré oportuno, acercarlos a otros

textos informativos, asi que una mafiana al presentarnos en el aula les dije:

—Les traje una lectura de una revista. Nosotros podemos encontrar informacion en
un libro...

— jPeriddico! — interrumpid Rosita

—En internet— continto Allison

—También podemos encontrar informacion en revistas—. Y agregueé

35 Villoro, J. [FILIJ MEXICO]. (2020 noviembre 13). La aventura de leer. [Video]. Recuperado de
https://www.youtube.com/live/THt-WrLziu8?feature=share
36 Bjtskoff, A. (2013). Hay un diplodoco en la puerta. México : Ediciones Larousse Infantil
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Hay revistas que nos ofrecen informacion para nifios y hoy les traigo una de nombre
Algarabia,®’ la cual seguramente habras visto en alguna tienda. Esta, que les
presento el dia de hoy contiene informacidn sobre los dinosaurios. ¢ Por qué creen
que la traje?

—Para aprender mas sobre los dinosaurios—, respondio Diter.

— ¢;De gué creen que vaya a tratar? —volvi a preguntar

—Sobre los dinosaurios —, contesto Libni

—Pero, ¢ Qué sobre los dinosaurios? —insisti, buscando alguna respuesta que fuera
mas alla de solo la lectura del titulo.

—De todo tipo de dinosaurios—, sefial6 Marianne.

— ¢ Por qué lo dices Marianne?

—Porque se ven diferentes tipos de dinosaurios—, aludiendo a las diversas

ilustraciones que se mostraban en el texto.

Inicié con la lectura del texto en voz alta.3® Al describir cada dinosaurio se
levantaban de su asiento buscando acercarse al texto para mirar de cerca las
ilustraciones, de modo que, para evitar distracciones o molestia entre los
comparieros por tapar la visibilidad de la revista, me paseaba entre las butacas para
gue pudieran mirar cada dinosaurio descrito. Durante la lectura se suscitaron un
intercambio de significado de palabras, como extincién, vegetariano, herbivoro,
carnivoro, los cuales fueron los estudiantes quienes ofrecieron la interpretacion de

cada uno. Al finalizar la lectura pregunté:

— ¢Qué pudimos aprender hoy sobre los dinosaurios?
—Sobre los diferentes tipos de dinosaurios que hay —, respondié Pablo.

— iQue comian plantas y otros carne! —, expres6 Santiago Lépez.

37 Revista de publicacidn trimestral, cuyo propdsito es promover la cultura entre los infantes y adultos. Incluye
diversién, lenguajes, ciencia, artes, culturas e historias.

38 De acuerdo con Garrido (1989:26) La finalidad udltima de la lectura en voz alta es formar buenos lectores,
que lean libros por su cuenta. Y lo mejor es empezar temprano. Hay que poner los libros en manos de los
nifios desde su mas temprana edad.
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— ¢/Qué les parece si con las monografias que algunos ustedes traen, elaboramos
un cuadro donde clasifiquemos a los dinosaurios de acuerdo con su
alimentacion?—sugeri al grupo.

— iSi! —respondieron todos a la vez

De modo que, una vez concluida la lectura, de comentar y reflexionar sobre su
contenido, los estudiantes se dispusieron a elaborar un cuadro comparativo, en el
que clasificaban la alimentacién de los dinosaurios, informacion que, resultd
relevante para ellos, ya que durante la visita al parque ecoldgico, entre los
comentarios que intercambiaban con el guia oscilaba principalmente sobre su

alimentacion y tamario.

La lectura sobre los dinosaurios no era exclusivo durante el transcurso de este
proyecto. Previo a la organizacion o inicio de la propuesta a la visita al Parque
Ecoldgico Ehécatl, habiamos concluido con la lectura grupal de la Asquerosa
enciclopedia,®® para dar continuidad a la Tenebrosa enciclopedia,*® una serie de
libros anzuelo,*! seleccionados anticipadamente para iniciar a los nifios en el interés
por la lectura. Formaban parte de mis libros favoritos infantiles. Sabia que el primer
libro de la serie, habia resultado un éxito entre los estudiantes, pues con agrado lo
escuchaban y en cuanto tenian oportunidad lo pedian prestado. Asi como la escuela
nos dota de ejemplares para la biblioteca de aula, también cuento con una coleccion
de libros infantiles de mi agrado que empleo para el fomento a la lectura en los
estudiantes y es que, como refiere Chambers, Los docentes que leen libros con
avidez, que es conocedor y lector de la literatura infantiles, continuamente
despiertan un interés similar en la mayoria de sus estudiantes.*?Aquella mafiana en

gue les presente nuestra nueva aventura lectora no fue la excepcion.

39 Miret, K. (2015). La asquerosa enciclopedia. México, D. F.: Planeta

40 Miret, K. (2016). La tenebrosa enciclopedia. México, D. F: Planeta

41 Daniel Cassany emplea el termino para referirse a aquellos libros cuyo objetivo inicial es pescar lectores,
para conseguir progresivamente “lectores formados y criticos” (1994, p.508).

42 pidam, Chambers, 1969. En Lockwood, Michael. (2011). Promover el placer de leer en la Educacién Primaria.
Espafa: Morata
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—Les traje un nuevo libro, que se llama, La tenebrosa...

Aln no concluia de nombrar el titulo del libro cuando todos se unieron para
completar la lectura.

— jEnciclopedia!

—Su autor es el mismo que el libro anterior, Kirén Miret y ¢qué les parece si lo
iniciamos? — sugeri

— jA ver la portada maestra! —, solicito Marianne desde su asiento.

Al levantar el libro, de inmediato, la mayoria de los nifios se levantaron de su silla
para poder mirar la portada de cerca, pues no solo les bastaba observar sus colores
o la ilustracion de su presentacion, sino también querian tocar su textura. Aquella
acciéon me hizo recordar las palabras de Garrido que,*® de manera vivencial, me hizo
entender que las ilustraciones cumplen una funcion importante, previa a la lectura
del texto, entendi que ellos debian construir en su mente imagenes sensoriales, leer
la imagen antes que el texto, de modo que, abri un espacio para tener la libertad de

tocar aquellos relieves de la portada.

—Comienzo. Por favor, vayan a su lugar—, solicité a los nifios.

Poco a poco, como de forma contagiosa, uno por uno fue haciendo silencio para
escuchar la lectura en voz alta sobre las arafias, el primero de una serie de

situaciones u objetos tenebrosos en el mundo.

Tejiendo aprendizajes

El proyecto “La era de los dinosaurios” se encontraba en marcha, los nifios
platicaban en cada sesion sobre el dia esperado: la salida. Sin embargo, a pesar de
gue su interés se hallaba en la visita al parque ecoldgico, era necesario que los
estudiantes encontraran sentido a los aprendizajes que se veian en el aula y su

relevancia en el paseo. Por ello, prosegui con la aplicacion del Proyecto global de

43 Garrido, Felipe. (2012). Manual del buen promotor. México, D.F.: Conaculta
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aprendizaje,* asi que extendi una cartulina con los contenidos correspondientes al

segundo periodo y les comenté:

— jChicos!, continuando con el proyecto, o con la visita al museo, ¢Cuél de los
contenidos presentes en la cartulina se pueden abordar durante estas semanas
para la visita al Parque Ecologico?

— El cartel, maestra —, respondié Marianne.

— ¢ Por qué? — Pregunté a la estudiante.

—Es para que los papés sepan el dia que vamos a ir —, indico

Evidentemente noté que la estudiante estaba confundiendo el cartel con la
invitacion, sin embargo, mas adelante comenté:

—Podemos hacer el cartel para que las personas que no conocen o no pudieron ir,
conozcan.

—Maestra, tengo una idea— insisti6 Marianne. — Podriamos hacer una cartulina
gigante, el que todos pongamos cosas, turno por turno, asi como en el diario.
Llevarnos el cartel a nuestra casa, por lista.

—Puede ser, aunque lo ideal es que lo trabajemos aqui en la escuela—, respondi a
Marianne.

— ¢También podriamos incluir sobre lo que conocemos acerca de los
animales?—nuevamente pregunté

— En Conocimiento del medio [

Proyecto de eprendiza e

Proyecto ‘E“D._AAJ&_ S0 Urias -
SAQUGL wIaRer ol 18] coXtely yno WVitg i1 Za o o
lgéts, sovCarto Mmas Sobre 105 5. nima

Y Compaltimes Cuentoq

Ma. tema ticas s 1L
S0S MmecesS., C ohetrocc:dn A-
Q&'n&fj bbSQbeJa. de Mf'ol‘mQC.l';\‘v,'. $ O

hemos pegado animales

acuaticos, terrestres y los que

se arrastran—, comentd |
i onocimierty d :

Melanle 9 Gl bga’ gon'zeed'y‘\*,?’s ahimoa.lec

— ¢ Ustedes creen que también

los dinosaurios se clasifiquen
en terrestres y acuaticos? — Insisti.

—Si, maestra —, contestaron algunos estudiantes.

44 De acuerdo con Jolibert y Sraiki (2006) el Proyecto global de aprendizaje consiste en poner a disposicion de
los estudiantes, los contenidos del programa oficial, este se elabora en funcién del Proyecto de accién.
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—En matematicas, ¢nos serviria meter los meses, el dia y los afios?
—Si, para saber cuanto nos falta para ir— Sefialo Josué.
— ¢y la sumay resta? —, cuestioné

—Si maestra, para contar los dinosaurios—, respondi6 Diter.

La aplicacion del Proyecto global de aprendizaje resulto ser todo un reto para invitar
a los estudiantes en la reflexion de los contenidos que pueden ser abordados, por
lo que, para ser honesta, me sentia tentada a indicarles cuéles debian anotar, tal
como sucede en un aula tradicional donde el docente sefiala lo que se debe
aprender, sin embargo, acepté que gestionar los propios aprendizajes no es una
tarea sencilla asi como tampoco involucrar a los estudiantes en la organizacion de
los contenidos. A su ritmo y a su modo, iban participando de la toma de decisiones
y de la construccion de su aprendizaje.

El fin de la era de los dinosaurios

Después de organizar las actividades y establecer los tiempos para llevar a
cabo lo acordado en el contrato colectivo, la fecha para la visita al Parque Ecoldgico
Ehécatl se aproximaba. Aunque habia transcurrido cuatro semanas desde su inicio,
hubo algunos factores que dificultaron que la salida se concretara. En primer lugar,
el inicio del proyecto se llevé a cabo dos semanas antes de dar comienzo a las
vacaciones decembrinas; el permiso para realizar la salida un dia entre semana
resultaba dificil de concretar, pues no habria autoridad educativa que extendiera
dicho permiso de forma inmediata. Mi asesora de tesis, la maestra Anabel, me
comentd que no era necesario realizar el paseo entre semana, que podria
organizarse en sabado, asi que, lo reconsideré y decidi cambiarlo para el fin de

semana.

Otro de los aspectos que me preocupaba, es que los estudiantes no acudieran a la
salida, sobre todo porque requeria el apoyo de los padres de familia. Tenia el temor
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que sucediera como la visita a la Feria de las Calacas,*® en el Centro Nacional de
las Artes, ubicado en la avenida Rio Churubusco, en la que sélo dos estudiantes
acudieron con un familiar. De modo que la idea de citar en la entrada al parque
ecolégico no era la opcién, considerando que se encuentra en el Municipio de
Ecatepec, en el Estado de México. Sabia que debia contratar un autobds, donde
todos juntos acudiéramos al paseo. El costo para la renta resultaba elevado,
oscilaba entre los 300 pesos 0 mas por pasajero, asi que me senti en un laberinto
sin salida. No queria dejar pasar mas dias y posponer la fecha de la salida, ni
tampoco decirle a los estudiantes que habia la posibilidad de que el paseo no se
realizarda. Mi prondstico era que si no se lograba concretar, los estudiantes perderian
toda credibilidad en la palabra de la docente e inevitablemente en el desarrollo de

los proximos proyectos.

Durante mis afios de experiencia docente, nunca habia tenido una vocal que fuera
muy atenta a las necesidades de un grupo.*® En uno de esos dias, en los que yo
me encontraba abrumada, se acerco la Sra. Verdnica para preguntarme si se ofrecia
algo, yo le pregunté si era posible que pudiera contactar algin autobus econémico
gue nos llevara al paseo, y asi fue, al poco tiempo me informé que encontré un
autobus a muy bajo costo y que ademas se ofrecia para recabar el dinero con los

padres de familia.

La maestra Gaby, directora del plantel durante ese ciclo escolar, era partidaria de
los paseos y de la aplicacion de estrategias innovadoras en la escuela, estaba
informada de la salida que tendriamos en el grupo. Para mi fue una sorpresa al
comentarme que queria asistir al paseo con nosotros, sobre todo en fin de semana,
asi que gustosamente me informé que ya le habia entregado su cooperacion a la

sefiora Veronica para apartar su lugar en el autobus. Aquel acto de la maestra Gaby

4> La Feria de las Calacas es un evento dirigido al publico infantil y juvenil para acercar a la cultura del dia de
muertos, el cual es organizado desde el afio 2000 por el programa Alas y Raices de la Secretaria de Cultura
con sede en el Centro Nacional de las Artes (CENART).

46 De acuerdo con la Real Academia Espafiola, vocal es la persona que tiene voz en un consejo, una
congregacion o una junta, llamada por derecho, por eleccidn o por nombramiento. La persona vocal promueve
la participacién y comunicacién entre los padres, madres y tutores que conforman el grupo escolar.
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me hizo sentir respaldada sobre la intervencién pedagodgica que llevaba a cabo en

el saldn de clases. Se habia convertido en mi complice.

El dia esperado habia llegado. La cita tenia lugar afuera de la escuela a las 08:00
horas. Esa mafiana me levanté muy temprano para preparar mi almuerzo y salir con
tiempo. A mi llegada me encontré con la sorpresa de ver a mas de la mitad del grupo
arriba del camién. Estdbamos casi todos, salvo la espera de una estudiante. En el
autobus se observaba como aquella salida se habia convertido en un paseo familiar.
En algunos casos se podia ver estudiantes acompafiados de sus dos padres y

hermanos.

Cuando arribamos al Parque Ecoldgico, y cada uno fue descendiendo del autobus,
resultod increible observar aquel desfile de comida que llevaban, no sélo para su
familia sino para compartir con todo el grupo. Bolsas repletas de botana, bebidas
azucaradas y agua de sabor, todo, acomodado en carritos de dos llantitas. Durante
el sendero, para llegar a la puerta de “Jurasica”, el pequefio museo interactivo para
conocer a los dinosaurios, nos encontramos carros gigantes hechos de madera, en
los que aprovecharon los nifios para subir y sacarse algunas fotos. Era la primera

vez que salian y lo estaban disfrutando.

Al llegar a las escaleras que conducen a la entrada
del museo interactivo, los nifios se sintieron atraidos
por la puerta tan parecida e igualmente llamativa que
aparece en la famosa pelicula producida en la
década de 1990,*” de modo que, se apresuraron y
corrieron hasta llegar hasta arriba, los padres,

encantados de ver a sus pequefos contentos, no

dudaron en tomarles fotografias. Justo cuando todos
estaban reunidos, los nifios me pidieron subir, para tomarnos una foto grupal.

Cuando subia por las escaleras, de manera apresurada, podia escuchar algo muy

47 Spielberg Steven (Director). (1993). Jurassic Park [Parque Jurésico] [Pelicula]. Amblin Entertainment.
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parecido a una porra jmaestra!l, jmaestra!l aquel momento, significaba, la

celebracion de un proyecto hecho realidad.

Durante el recorrido por el museo recibimos una guia, lo que permitié que los nifios
pusieran en practica su aprendizaje de los dinosaurios reafirmando sus
investigaciones y generando mas preguntas. Al salir de Jurasica, nos trasladamos
en el mismo lugar al zooldgico y a la visita del aviario del parque ecoldgico. Antes
de nuestro regreso, también aprovechamos el arenero, otro de los atractivos del

paseo.

Para el cierre del proyecto, se llevd a cabo lo acordado en el contrato colectivo. Los
estudiantes elaboraron su cartel y lo presentaron a los comparieros de sexto grado.
La participacién de la presentacién de lo aprendido durante el proyecto, no fue
limitado so6lo a los asistentes al parque Ecoldgico, sino por el deseo de compartir

aguellos aprendizajes obtenidos durante el trayecto.

El proyecto, “La era de los dinosaurios”, represent6 la prueba de que la vida
democratica en el grupo podria ser construida, asi como los acuerdos y la
convivencia. Disfrutar de un mismo espacio, en el que era posible compartir con
otros compafieros y padres de familia los alimentos. Asimismo, conocer a los papas
de los nifios en otro contexto, me permitié tener un acercamiento con la comunidad,
y sus formas de convivencia familiar y en definitiva, el tener un testimonio vivo del

trabajo con Pedagogia por Proyectos.

Episodio 5. La copa 2019

Comenzaba el mes de febrero y con él la llegada de un nuevo proyecto, el
cual en esta ocasion fue elegido por votacion. Al igual que en el primer proyecto,
surgieron diversas propuestas, sin embargo hubo dos que fueron el foco de atencion

de los estudiantes: mirar television y jugar.
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. —Hay que ver television para poder mirar peliculas, caricaturas o series y asi
podriamos convivir como grupo. Ademas de que aprenderiamos mas sobre los
dinosaurios. Podemos traer la tele o pedirle a la maestra directora el salon de

lectura—, pronunci6 Santiago Lopez de manera apresurada

Pienso que aquella propuesta, habria sido elegida de inmediato en algun otro
contexto, quiz4, con un grupo mas pasivo, sin embargo, la personalidad inquieta y
escasamente sosegada que caracteriza a segundo “A” no considero la propuesta.
En cambio, surgieron otras dos propuestas, las cuales estaban relacionadas con el

juego. El primer equipo proponia juegos tradicionales.

—Nosotros proponemos jugar congelados, atrapadas y lobo feroz porque son juegos
infantiles y tranquilos, divertidos. Podriamos ejercitarnos mas para nifios como
nosotros y podriamos convivir—, hablé Melanie, en representacion de su equipo.

Una parte del grupo, no se oponia a la propuesta de jugar, sino a los juegos

propuestos, por lo que otro equipo dijo:

—El futbol es un deporte chido, es para correr, es para saltar, hacer fuerza. Es un
juego femenil y masculino, para hacer la chilena y bicicleta. Es un deporte para los
que no estan acostumbrados a correr. Ademas que podriamos jugar con el segundo
“B” —, expreso Pablo efusivamente.

Después de escuchar las propuestas, pregunté ¢Cual de las mencionadas

podriamos llevar a cabo la préxima semana?

Se hizo el silencio...de pronto

—Maestra, yo digo que hagamos votacion, porque esta dificil —, dijo Santiago Solis—,
¢ Por qué esta vez por votacion? La vez pasada todos estuvimos de acuerdo con
la salida a los dinosaurios —, dije a todos, con la esperanza de que el proyecto se

eligiera nuevamente por consenso.
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—Pero la otra fue una salida, ahorita son juegos y es mas dificil—, expreso
nuevamente Pablo. No logré entender la dificultad para elegir entre las dos
propuestas. En ese momento no me detuve a insistir al estudiante para que

explicara sus motivos.

La mayoria de los nifios les gustaba jugar al futbol, pues durante la hora de
Educacion Fisica y el tiempo de recreo, los estudiantes de 2°A pedian permiso a la
profesora Lupita, responsable de la asignatura, para que les prestara un balén y asi
disfrutar un rato del soccer. Por ese motivo, creia evidente que en la votacion esta
propuesta ganaria. De manera que el proyecto seria nombrado como: “La copa
2019” y la organizaciéon de las actividades en el contrato colectivo quedaria de la

siguiente manera:

CONIKATO COLECTIVO
PROYECTO:

ACTIVIDADES _ RESPONSABLES [ MATERIALES T TEMPOS

Se acord6 para las actividades:

— Investigar qué es el futbol, )

— Hacer una invitaciébn para r
2°“B” y otra a los padres de
familia.

— Jugar futbol. &y
Colocando a todos como

responsables.

Lo mejor del futbol

El animo por jugar futbol ya se habia instalado entre los integrantes del grupo.
Los nifios, al igual que con la visita al Parque Ecolégico, contaban los dias en el
calendario para el gran partido. Si bien, su atencién estaba centrada en la fecha del
encuentro, aquel entusiasmo podia despertar la curiosidad por conocer un poco mas
sobre el deporte mas popular de México, asi que, una mafiana, a la llegada de todos

los estudiantes, me dirigi hacia ellos:
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— iNiflos!, les traje un texto, ¢ por qué creen que lo he traido?

—Porque vamos a jugar futbol —,*8 respondidé Marianne.

—Porque vamos a aprender de futbol—, secundé Juan.

— ¢, Qué tipo de texto sera? —, volvi a preguntar

— Es como un cuento —, expresé Jesus

—Aun sin leer todo el texto—, solicité— ¢Qué creen que podamos encontrar en la
lectura?

—Al sefior o la sefiora que se robd los balones —, respondié apresuradamente
Carlos.

Era evidente que Carlos estaba empleando uno de los mecanismos de la
comprension lectora, elaborando predicciones o anticipando lo que sucedera en el

cuento*®, a partir de la lectura del titulo del texto “¢Quién se ha llevado los
balones?"%°

— ¢Qué otras cosas creen que podamos encontrar en el texto? —, pregunté
nuevamente.

—De un nifio que es capitan del equipo de futbol—, respondié Dered.

—Un nifio que jugaba futbol—, agreg6 Diter.

La preparacion para el encuentro con el texto es esencial para la construccion de la
comprension. El empleo de preguntas, permitié la movilizacién de los conocimientos
previos, elaborar predicciones e inferencias, asi como la identificacién de las
caracteristicas del texto las cuales daran orientacion de lo que podria encontrarse
el texto.

—Ahora escuchen lo que vamos a realizar —comenté— a cada uno le entregué una
copia de la lectura, la cual realizaran de forma individual y silenciosa,®! esto ultimo

para evitar distracciones.

48 En el Mddulo de interrogacidn de texto, en la fase 1. Preparacidn para el encuentro con el texto se presenta
el desafio y sentido de la actividad, esto representa la contextualizacidon situacional del texto. Jolibert y Sraiki
(2006)

4 Garrido, F. (2012). Manual del buen promotor. México: CONACULTA

S0Rodriguez, E. (15 de junio de 2023). ¢Quién se ha llevado los balones? Cuentos cortos.com. Recuperado de
http://www.cuentoscortos.com/cuentos-originales/quien-se-ha-llevado-los-balones

51 De acuerdo con Jolibert y Sraiki (2006:86) La lectura individual y silenciosa es fundamental en la fase de la
construccion de la comprension del texto, individual porque se trata de un primer encuentro con el texto que
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—Comiencen— indiqué.

Si bien hubo un esfuerzo por realizar la lectura en silencio, al poco tiempo de iniciar
con la actividad, se lograba escuchar que leian en voz baja, tanto como si
susurraran. Aquella accion se debid, quiz4, a que el sistema escolar ha ensefiado
por mucho tiempo a que la lectura se debe realizar en voz alta, no porque beneficie
a la comprension del texto, sino para la correccion de la entonacion o la diccién, sin
embargo, con frecuencia se encuentra que centrarse en esta accion provoca que el

lector no fije su atencién en el contenido.>?

Una vez concluida la lectura individual, les comenté gue lo siguiente era conocer Si
lo que se habia anticipado sobre el texto y o que encontramos en la lectura se
correspondia, es decir, si respondi6é a todas nuestras predicciones.

— ¢ El texto nos menciona al sefior que se rob6 los balones? —, pregunté.

— iNo! —respondieron al unisono

—Sdblo desaparecieron—agrego Jesus

— ¢Menciona el nombre de algun sefior? — continle

— En la historia menciona que nadie sabe por qué cada vez que entrenaban el balon
desaparecia—, expresé Marianne.

— ¢Menciona el texto de un nifio que es capitan? —, pregunté, sefialando la pregunta
escrita en el pizarron

— Si—, respondio6 Dered

— ¢ En qué parte del texto nos dice eso? —, cuestioné

— En el primer renglén, maestra—, contesto Geovanny

— ¢ El texto nos habla sobre un nifio que jugaba futbol? —, nuevamente pregunté

— Si maestra—, respondié Dered con fuerza.

— Entonces, ¢ Cuéntas preguntas nos respondio el texto? —, cuestioné

— Dos, maestra—, contestd Gael

estd descubriendo y en el que pondra en juego sus competencias, construyendo un primer significado del
texto. Silenciosa, para evitar que el estudiante centre su atencion en la oralizacidn y el desciframiento.
2|rena, Majchrzark (2004) sefiala que la lectura en voz alta hace que el lector coloque su atencién a la manera
de leer (claridad, entonacion y respeto a los signos de puntuacién), descuidando, muchas veces, el contenido
de la lectura.
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— Entre todos vamos a hacer una sintesis,®3 esto es, anotar sobre lo que trata el

texto —, comenté.

En ese momento sus respuestas resultaron breves, por ejemplo “Trata de futbol”,
sin embargo en un esfuerzo mayor por parte de la mayoria de los estudiantes se
logré concretar la siguiente sintesis: “El texto trata de un nifo que era mandon,
grosero y abusivo que solo queria ganar, por eso se enojaba con sus amigos”. La
construccion de la sintesis implico la tarea de comprender el texto, no solo en la
primera lectura, sino ademas en un esfuerzo colectivo. Concluida la sintesis, cada

estudiante la anot6 en su libreta.

Una invitacion para jugar futbol

Transcurrida una semana de haber iniciado con el proyecto, era momento de
elaborar una invitaciéon a los estudiantes de 2°”B”, para participar en la copa 2019,
cuando después de repartir una copia de una carta pregunté:

— ¢ Por qué creen que este texto esta aqui?

—Para darnos una idea de cémo hacer una carta—, respondié Jesus.

— ¢Habiamos revisado un texto como este anteriormente? —, continte

—Si, en el proyecto de los dinosaurios—, contesté Santiago Solis.

— iChicos! ¢ De qué creen que vaya a tratar este texto?

— iDe futbol! —, replicé Dered

—De una nifla que fue a pasear con sus papas y sus hermanos a un pargue
acuatico—, comento Pablo.

—Al parque hundido—, expres6 Marianne seguido de una carcajada.

— ¢ Recuerdan lo que les comenté la vez pasada? —continle—vamos a hacer una

lectura individual y silenciosa. Pueden comenzar.

53 De acuerdo con Jolibert y Sraiki (2006:84) La sintesis forma parte de la fase de construccién de la
comprension del texto, en la que se elabora una representacién completa y coherente del texto.
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Minutos después de realizar la lectura de la carta, saqué de la caja de herramientas
la silueta de una carta,> que habiamos construido con el proyecto “La era de los
dinosaurios”, colocandola a la vista de todos.

— ¢ Recuerdan cuando elaboramos una silueta de una carta? —, pregunté

— iSi! —, respondieron.

Sefalando la parte superior izquierda del texto, cuestioné— ¢ Como se llama esta
parte de la carta?

— iEs la fecha! —, contestaron varios al mismo tiempo, seguros de su respuesta.

— ¢ Y este otro? —, volvi a cuestionar.

—Titulo—, respondié Santiago Solis presurosamente.

—Es el saludo—, expres6é Melanie.

— Lo de abajo es el mensaje, la despedida y el nombre de la persona que escribe—
continu6 Santiago Solis.

Después de revisar nuevamente la silueta de una carta, continuamos con la
elaboracién de nuestra primera herramienta, en la que redactamos los elementos
que no deben olvidarse al momento de escribir una carta: la fecha, a quién va
dirigida, el saludo, el mensaje, la despedida y la firma. La revisién de una carta y la
construccion de la herramienta nos servirian de apoyo para la construccion de una,

en la que se invitaria al 2° B a jugar futbol.

Aquella carta redactada a partir de las ideas de todos los estudiantes fue entregada
a los compafieros del grupo vecino, sin embargo, a pesar de que los nifios del 2°
“B” recibieron la carta con aceptacién, y aunque en la despedida se solicitaba que
se confirmara la participacion, lamentablemente, la respuesta no fue recibida, ya
que la profesora titular del grupo, de manera verbal, se acercé a mi para
comunicarme gue sus estudiantes no participarian, ya que eso representaba invertir
tiempo en otras actividades que no correspondian a los contenidos que debia

atender y afiadio que tampoco redactarian una carta notificando su decision.

54 Las siluetas son herramientas que permiten identificar la organizacion espacial, las diversas estructuras o
caracteristicas de diferentes tipos de textos. (Jolibert y Sraiki, 2009)
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La respuesta de la profesora gener6 en un principio incertidumbre, pues la idea de
convivir y jugar con el otro grupo se disipaba. En los estudiantes de 2°"A”, se
presentd desanimo, pues esperaban ansiosos la carta que confirmara el encuentro.
Sin embargo, pronto, en su deseo por continuar con el proyecto, consideraron que
podrian ser ellos mismos los participantes del partido, armar dos equipos de futbol

y jugar, teniendo como principales espectadores, los padres y madres de familia.

Para ello, debiamos realizar la invitacion para entregar a las mamas y papas que
desearan acompafarnos. De modo que, revisamos la estructura de diversas
invitaciones, las cuales nos permitieron la construccion de una silueta, asi como la
elaboracion de una herramienta de apoyo para recordar los elementos que se deben
considerar al momento de disefiar o redactar una invitacion, la cual quedé de la

siguiente manera:

Para escribir una tarjeta de invitacién no hay que olvidar:

® A quien va dirigida

e La fecha del evento

® La hora del evento

® La direccion del lugar

® El nombre de quién invita
® A qué se invita

La herramienta nos sirvio de guia para la redaccion de la invitacion, la cual se realizo
de manera colectiva, pero que posteriormente cada uno elabor6é en un cuarto de
hoja blanca, dando un toque personal, ya que se entregaria a los padres y madres

de familia.
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La copa 2019

22 “A” los invita a los papds a que
vengan a ver el partido de futbol a las
8:10 am el dia 26 de febrero en la

escuela Club 20-30

La elaboracion de la invitacidon era el anuncio de la culminacion del proyecto. Por
segunda ocasion, los padres de familia serian los invitados especiales para la gran

final, en el cierre de un segundo proyecto.

La gran final

La mafana del martes 26 de febrero, padres y madres de familia acudieron a la
escuela para observar y dar apoyo a sus hijos en el partido de futbol que tendria
lugar en el patio de la escuela. La profesora Lupita, responsable de la asignatura de
Educacion Fisica, particip6 como arbitro. Mientras la maestra reunia al grupo al
centro de la cancha para organizar los equipos, los asistentes elegian un lugar para
ser espectadores. El grupo, en su totalidad, estaba de acuerdo en que los equipos
se dividieran en nifios y nifias. En un inicio pensé que esta decision traeria
inconformidad, principalmente entre los padres y madres de familia presentes; sin

embargo, esto no represento ningdn inconveniente para alguno de los asistentes.

Todos estabamos listos, cuando la profesora Lupita dio la sefial del “saque inicial”.

Los dos equipos corrian tras la pelota de un lado a otro en un intento reiterado por
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anotar gol, mientras el alarido de los asistentes
hacia ver el apoyo indistinto a los equipos. Pronto
el marcador dejaria ver el equipo ganador, cuando
después de solo treinta minutos de juego, la
profesora anunciaria el ganador: 4-1, favor los
nifios .El grupo queria una segunda ronda; sin
embargo debido a que no era posible, ya que el

patio debia ser compartido por otros grupos,

sugirieron que jugaran las mamas y los papéas en

un encuentro amistoso.

De modo que, los estudiantes de 2°A se apresuraron en ocupar el lugar de sus
padres, ahora como espectadores, mientras la profesora Lupita apoyaba a los
adultos en organizarse para el partido. Tan pronto se dio la sefial del saque de
centro, las risas y el entusiasmo de los nifios comenzo a elevarse, al observar a sus
mamas, papas y abuelitas en el juego y dar lo mejor de si mismos en el partido. El
soccer, sin importar dénde se juegue, el
balén o el objeto que lo represente, Ese
gesto transmite un placer inexpresable, el
jugar por jugar.>® Al igual que el grupo, los
padres de familia no tuvieron inconveniente
en formar equipos de manera indistinta. Un

silbatazo marcé el final de un partido y en

esta ocasion todos habiamos ganado.

Sin duda alguna, nos encontrabamos en la final de un proyecto en el que poco a
poco los estudiantes mostraban mas interés y empefio en llevar a cabo proyectos a
partir del ejercicio de un trabajo tanto colectivo como individual. Y no Unicamente
ellos, yo también comenzaba a reflexionar que Pedagogia por Proyectos, no solo

reconfigura la vida en el aula sino ademas permite generar vinculos con otras figuras

5 Villoro, J. (2006). Dios es redondo. México : Planeta México
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del espacio educativo, como era con los padres de familia y con la directora. Estaba
segura, que pronto los nifilos buscarian realizar un tercer proyecto y que con él
vendria nuevamente la participacion de las familias, la directora y algun otro

pasajero mas, en ese divertido viaje.

Episodio 6. La ciudad de la plastilina

Llegd primavera y con ella nuestro tercer proyecto. Nuevamente se dio inicio con
las propuestas, las cuales eran muy variadas, una de ellas tuvo mucho eco entre
los compafieros, la cual consistia en jugar Fortnite, un videojuego online en el que,
de forma resumida, consiste en matar a otros jugadores y buscar la supervivencia.
No me parecia un proyecto que pudiera tener algin beneficio a los nifios y nifias,
sin embargo crei que todos tenian oportunidad y el derecho de expresar sus
opiniones y propuestas para el nuevo proyecto, asi que, como parte de impulsar la

vida democratica dentro del aula, conferi la palabra a los estudiantes:

— ¢En qué consiste jugar Fortnite? —, pregunté

Carlitos, quien levantaba la mano para participar, expreso:

— Es un juego en el que debes conseguir armas y tomar escopetas. Deben ser seis
jugadores para cada equipo. En el juego tu eres malo y tu objetivo es matar a los
otros cinco participantes y si te matan a ti, pierdes.

— ¢ Tiene algun costo? —, nuevamente pregunté.

—Si— respondieron otros compafieros.

—Como unos doscientos o trescientos cincuenta pesos —, contesto Santiago Solis.
— Si eligiéramos esa propuesta, ¢ Cémo la pagariamos?

— Maestra, se puede jugar en una computadora, teléfono o consola —, comenté
Dered, sin dar respuesta a la pregunta realizada.

Continuo Melanie
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— Yo creo maestra que deberiamos elegir otra propuesta, porque no podemos
participar todos, solamente pueden jugar seis al mismo tiempo y los demas ¢ qué

haremos?56

Después de la participacion del equipo para la propuesta de jugar Fortnite, se dio
oportunidad al siguiente equipo, quienes propusieron ver television, observar

peliculas y series.

— ¢, Qué se necesita para ver television? —, cuestioné al equipo

— Una television, una mesa y sillas para todos —, respondiéo Amelie
— ¢;Donde veriamos la television? —, nuevamente pregunté

— En el salén de lectura —, expreso6 Carlos apresuradamente

— ¢ Tienen alguna pregunta para sus compafieras?

— ¢ Quién va a traer la television? —, interrog6é Santiago Solis

— jZafo! — dijo Gael en tono de burla

—Yo traeré la television, Libni las sillas y Allison la mesa. —, contestd Amelie

Nuevamente la idea de ver television no genero6 un interés entre los estudiantes; sin
embargo, la tercera propuesta de Ximena, Betzy y Fernanda represent6 atractiva

ante el grupo.

— Nuestra propuesta es jugar con plastilina —>° expres6 Ximena — entre sus
ventajas es que es barato; se consigue facilmente (Como en la papeleria de
enfrente); puedes usar tu imaginacion para hacer cualquier cosa. Aunque su Unica

desventaja es que es toxica.

— ¢ Qué cosas se les ocurre hacer con la plastilina? —, pregunté

— Podriamos jugar y hacer figuras —, respondio Carlos.

% Melanie aludié a una vida cooperativa en la que todos los estudiantes participan en la organizacion,
planificacion y decisiones que se desarrollan durante el curso. (Jolibert y Jacob, 2012)

57 Plastico suave creado en 1897 por William Harbutt en Inglaterra, que se emplea principalmente como
material educativo.
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— Se pueden hacer personas, animalitos, mufiecos, camiones, o cualquier otra

cosa—, expreso Dered.

Ante la propuesta de jugar con plastilina y de conocer sus ventajas, Como Su costo
econdmico y la facilidad con la que se puede conseguir, y convencidos de que con
ella se pueden realizar diversas figuras, el grupo, por consenso, decidiéo que el

siguiente proyecto seria “Jugar con plastilina”.

Ese mismo dia, después de elegir la propuesta, continuamos con la discusion del
nombre para el proyecto. En un inicio, los estudiantes sélo tenian claro que su
intencidn era jugar con la plastilina, no obstante, al detonar la pregunta — ¢Qué
nombre llevara la propuesta? — Las opiniones con respecto al propdésito del jugar

con el plastico comenzaron a surgir.

— Jugando con plastilina —, respondi6 Dered

— Aplaste plastilina—, continuo Pablo

— El planeta plastilina —, expres6 Santiago Lopez

— iMaestra! — Levantando la mano Santiago Solis — yo digo que le pongamos “La
ciudad de la plastilina”, porque si vamos a realizar animales, personas, todo eso lo
podemos encontrar en una ciudad, asi podriamos hacer mas cosas y ponerlo todo
en una maqueta

— jSi maestral —, respondieron con entusiasmo

— ¢ Estan de acuerdo? —, pregunté

— jSi!l — Contest6 la clase — emocionados de comenzar con una nueva aventura
Entre las actividades proyectadas en el contrato colectivo se encontraron: elaborar
figuras de animales, cuerpos geométricos (para la construccion de edificios) y

observar un video sobre la plastilina
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Plastilina en algarabia

Una de las competencias propuestas en el Proyecto especifico de construccion de
competencias fue conocer qué es la plastilina,® por lo tanto, era importante tener
un acercamiento con la lectura en relacion con el tema. En un principio se propuso
realizar una indagacion sobre su definicion y su origen, sin embargo en un esfuerzo
por contribuir en la busqueda de informacion, encontré en la web un texto
informativo sobre el significado y origen de la plastilina. Después de una revision,
consideré oportuno compartirlo con los estudiantes, aunque encontraba un
inconveniente en el formato, pues era corrido y sin ninguna imagen. De manera que,
decidi acudir al domicilio de la editorial Algarabia para adquirir la revista con el
articulo encontrado en la red. Mi sorpresa fue enorme al enterarme que era el Gnico
ejemplar con el que contaban, en un inicio pensé que quiza se negarian en venderlo,
pero por fortuna pude salir con ella de la editorial, convencida que seria del agrado
de los estudiantes y alimentaria su curiosidad por la plastilina, y asi fue, cuando a la

mafana siguiente lo presenté a la clase:

— jAtencidn chicos! ¢ Como se llama el espacio que se encuentra atras?

— jBiblioteca! —, respondieron todos con impetu

— ¢ Saben por qué se le llama biblioteca? —, pregunté a la clase

— Porque tiene libros —, coment6 Gael

— La palabra biblioteca tiene origen en la palabra biblio, que significa libro

— Como la biblia —, agregé Pablo

— jExactamente! Como la biblia, que es un libro conformado por varios libros. Una
biblioteca no cuenta Unicamente con libros, también tiene un area llamada
hemeroteca, donde se puede consultar periddicos o revistas. Por ello les traje esta
revista, ¢ Por qué creen que la he traido? —, pregunté

— Para el proyecto de la plastilina—, respondié Mariane

58 El proyecto especifico de construccién de competencias, elaborado en coparticipacién con los estudiantes,
se precisa aquellos contenidos que deben ser atendidos durante la puesta en marchar y alcanzados al término
de un proyecto de accién (Jolibert y Sraiki, 2011)
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Reparti a cada uno de los estudiantes una copia del articulo titulado “La plastilina,”>®
y les realicé la pregunta: — ¢De qué creen qué va a tratar el texto? —, cada
prediccion realizada por los educandos la fui anotando en el pizarrén.%°

— Lo que puedes hacer con la plastilina—, comentd Santiago Lopez

—El inventor de la plastilina—, continto Alisson

—Para qué sirve la plastilina—, indico Rosita

Una vez anotado en el pizarrén cada una de las ideas, les solicité que realizaran la
lectura para posteriormente conversar sobre aquellas preguntas que nos da
respuesta el texto como — ¢ El articulo nos habla sobre lo que se puede hacer con
la plastilina? — Si— respondié Jesus Vladimir— donde se ubica el zorrito. De manera

que le solicité que leyera para todo el grupo el fragmento.

Posterior a la conversacion sobre la informacion que se encontré en el articulo, se
realizd una sintesis colectiva, la cual cada uno anoté en su libreta: Trata sobre la
plastilina, de como la crearon, qué afio y dénde nacié y sobre como los nifios juegan

con ella.

iCon las manos en la masa!®!

El articulo revisado con anterioridad también contiene una receta para preparar
plastilina casera, por lo que los nifios se encontraban muy motivados, no solo por
modelar la masa para la construccién de las figuras sino, ademas, tener la
posibilidad de crear la suya. Sin embargo, luego de hacer una revisién al instructivo,
se percataron que uno de los pasos indicaba que se debia calentar la mezcla en el
fuego y como su propdsito era prepararla en el aula, se dieron a la tarea de

investigar otras recetas que no requiriera el uso de calentadores. Jesus Vladimir

59 Ortiz, Mariela. (2014). La plastilina. Algarabia, (4), pp.20-21.

80 | a prediccién permite que el lector anticipe qué sucedera en una historia, hacia dénde va un argumento,
qué palabra sigue. (Garrido, 2012:112)

51 Locucidn adverbial coloquial al que se hace referencia que se es sorprendido al momento de estar haciendo
algo. Para propésito de este episodio, tendra un sentido literal.
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compartié una que encontré en internet con ayuda de su mama; me dio una copia y
me encargué de reproducirla. Una vez que se repartieron a cada uno, comencé con

la preparacion para el encuentro con el texto dando apertura con la pregunta:

— ¢ Habiamos visto un texto como este en otras ocasiones?

— Si maestra—respondié Geovanni —, con el articulo de la plastilina
— ¢ Por qué creen que esta el texto aqui? —, nuevamente pregunté
—Es para hacer plastilina —, contestd Melanie

— ¢ Qué tipo de texto es el que tenemos ante nosotros? —, continte

— Receta de plastilina casera —, respondieron al unisono

Continuamos con la construccién de la comprension del texto, con el encuentro
personal con la lectura, esto es la lectura individual y silenciosa, para después
conversar sobre su contenido, acerca de lo que se ha aprendido del texto,®?
principalmente sobre los apartados de un instructivo (titulo, materiales y
procedimiento), asi como los sinGnimos, o variantes que encontramos en este tipo

de texto, por ejemplo materiales/ingredientes; procedimiento/pasos a seguir.

Elaboramos de forma colectiva una silueta de la receta, con el fin de que los
estudiantes conocieran la estructura de este tipo de texto y su distribucién espacial,
de modo que cada uno, con el apoyo de todo el grupo, se comenzé a organizar los

elementos que la componen:

62 Ver fase 3 “Sistematizacidon metacognitiva y metalingiistica” del Médulo de interrogacién de textos. Se
realiza una reflexion sobre el escrito mismo, los descubrimientos conjuntos de nuevos aspectos del cédigo
escrito que pueden crearse dentro del texto se analizan conjuntamente vy, finalmente, se desarrollan
herramientas de referencia (Jolibert y Sraiki, 2011)
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— ¢Qué encontramos en la parte de

arriba? —, pregunté

— jTitulo de la receta! —, respondio

Dered

— ¢Qué se encuentra abajo del titulo? —,

continde

— jMateriales! —, expresé Diter — del

lado izquierdo

— ¢Cuéantos materiales encontramos en

la receta?

— 5!, ah no maestra, son 4 — rectifico

Dered

— Después de los materiales, ; Qué encontramos? —, cuestioné

— jElaboraciéon! —, respondié de nuevo Dered

— En todas las recetas ¢ Trae la misma palabra? —, nuevamente pregunté
— A veces no. En alguna dice procedimiento —, contest6 Jesus timidamente
— ¢ Qué faltaria por agregar?

— jLas imagenes maestra! —, continto Libni

— ¢Para qué nos sirven? —, insisti

— Para ver como hacerlo —, indic6 Dered

El encuentro con la lectura y la construccion de la comprension del texto nos ofrecio,
ademas de la obtencion de la silueta, en la elaboracibn de una segunda
herramienta, donde nos permitié reflexionar sobre el lenguaje con el que se redacta
las instrucciones: El uso de verbos en los textos instruccionales. La revision de
aguella receta fue el preludio para arrancar en definitiva con la elaboracién de la

plastilina.
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Al dia siguiente de la interrogacion del texto,
después de anotar su asistencia, los
estudiantes comenzaron a prepararse para
la elaboracién de la plastilina casera; para
ello decidieron reacomodar el mobiliario,
con el propdsito de ampliar el espacio para
una mejor manipulacién de los materiales,
asi como disfrutar con sus amigos el
momento de la elaboracion de la masa.

Mientras organizaban las mesas, me

dispuse a anotar la receta en el pizarrén con
el fin de que todos puedan leerla. Por turnos se leyo los materiales, para verificar
gue contaran con los insumos y posteriormente las instrucciones, realizando al
mismo tiempo cada paso. En la ejecucion algunos presentaron dificultades para la
mezcla de los ingredientes, sin embargo, la disposicién para apoyar a otros estuvo

presente.

La elaboracién de la plastilina casera sirvi6 soélo
para modelar algunas de las figuras para la
magqueta, ya que su resistencia y durabilidad no
era del todo factible para su uso, por lo que se
emple6 para la mayor parte del trabajo

plastilina de fabrica. El grupo tenia claro que la

meta era la elaboracion de una ciudad de
plastilina, sin embargo, consideraron que era importante asignar tareas para la
construccion de la maqueta, ya que cada quien no podia realizar lo que quisiera,
por lo que se repartieron en equipos el disefio de la maqueta para trabajar.
Dedicaban sus esfuerzos en elaborar animales, personas, transportes, arboles y
cuerpos geométricos para edificios y casas. Construyeron en las siguientes tres
semanas una ciudad de plastilina de 80 cm x 80 cm.
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El proyecto “La ciudad de la plastilina” hasta ese momento, habia sido el de mayor
duracion, debido al empefio empleado para la elaboracion de las figuras, sin
embargo, mientras el grupo avanzaba en su construccién, el fomento a la lectura
continuaba presente en las actividades de los estudiantes, cuando una gran

oportunidad toco a la puerta.

Episodio 7. Un picnic literario®3

Lockwood en su libro Promover el placer de
leer en la Educacion Primaria, menciona que la
biblioteca deberia ser el centro de toda escuela,
donde leer sea relevante, y cuyas actividades
conduzcan a la lectura. No obstante,

desafortunadamente, esto no siempre es asi, y

la biblioteca de la escuela con frecuencia queda

relegada, convirtiéndola en un espacio ajeno a su propdsito y no en el corazén de
una comunidad lectora.®* El relato de este episodio se desarrolla en la biblioteca de
la escuela que lleva el nombre de Francisco Gabilondo Soler.”®*A menudo su
funcion como recinto pedagogico para el “tiempo de lectura”®® era sustituida para
ser empleada como centro de reunion de diferentes eventos sociales y escolares.
El patrimonio bibliogréafico que resguarda sélo uno de sus muros, hace posible a sus
usuarios organizar el mobiliario de acuerdo con sus necesidades. La mafana del
cuatro de abril de dos mil diecinueve, padres, abuelos y hermanos, fueron

convidados para participar en lo que seria un picnic literario.

83 E| presente episodio fue publicado en el libro Gonzalez, T. (Coord.). (2023). Relatos con aroma a escuela.
México : kaleidoscopio

64 Lockwood, Michael. (2011). Promover el placer de leer en la Educaciéon Primaria. Espafia: Morata

85 Cantautor mexicano de la década de 1930, también conocido por el sobrenombre de Cri Cri, creador del
personaje cantor El grillito y famoso por su musica infantil.

86 E| inglés Aidan Chambers (2007) sefiala que el tiempo de lectura es un factor clave necesario en la formacién
de lectores, ademas de ser un elemento indispensable del ambiente de lectura.
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Recordar es vivir

La conversacion en el aula era una actividad continuada, en la que existia un

intercambio comunicativo de la palabra.

Melanie: ;Cuando comeremos nuevamente juntos? —preguntd con voz nostalgica.

Libni: jSi maestra! Cuando comimos durante el recreo fue divertido.

Con estas palabras las estudiantes evocaron esa memoria. Las chicas, Melanie y
Libni, avivaban en su memoria las rutinas experimentadas a lo largo del proceso de
nuestro proyecto, el cual llevamos a cabo a partir de Método por proyectos, cuya
finalidad era el hecho de optimizar la convivencia de los compafieros, y lo titulamos
“Juntos es mejor”. Las nifas, recordaban el instante justo en que pudimos compartir

como agrupacion nuestros alimentos en el tiempo de receso.

Habitualmente, el silencio no era frecuentemente invitado al salén, aquellos que
ingresaban en él, estaban al tanto de que encontrarian un grupo caracterizado por
el uso de la palabra y el juego sin limitantes. La propuesta de las estudiantes me
llevé a darle un vistazo nuevamente al Proyecto Anual; aquel conjunto de ideas que
en un inicio del ciclo escolar elaboramos, en el preciso momento en que lancé la
pregunta: ¢;Qué desean que realicemos en conjunto durante el ciclo escolar?, las
respuestas fueron anotadas en un rotafolio. EI Proyecto Anual, se transformo
durante el transcurso del ciclo escolar en un listado de actividades, que
posteriormente seria consultada y recordada de manera constante por los nifios y

nifas del grado segundo “A”, en cada ocasiéon que comenzariamos algin proyecto.

La continua toma de decisiones entre todos, hizo que reconociera el hecho de que
la proposicion que hicieron Melanie y Libni, era un asunto que tenia que atender,
dado que la democracia habia sido instalada en el salon de clases, como una
experiencia cotidiana; sin embargo, tuve dudas acerca de coémo podriamos

conjuntarlo en nuestras actividades diarias; dado que el simple hecho de comer
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juntos durante el receso escolar, pudo haberse llevado a cabo sin intenciones

pedagodgicas.

Llegué a pensar que de la misma manera en que habia pasado la primera vez,
compartir nuestros alimentos podria brindarnos de nuevo la ocasion de corregir la

convivencia, no obstante, reflexioné en afadir un elemento mas a la propuesta...

El hecho de comer en conjunto de nuevo, no lo integrariamos en el proyecto “La
ciudad de la plastilina”, pero tampoco se convertiria en uno diferente. Dicha
determinacion fue, en parte, debida a que no encontraba la manera de combinar el
consumo de los alimentos con la plastilina, ya que, desde mi perspectiva, esta
actividad requeria ser conectada con el proyecto que realizdbamos en ese

momento, y no podia encontrar tal conexion.

Desayunando con la palabra

Medité en que la proposicion realizada por Libni y Melanie, debia tener como
finalidad la de ser una actividad de acercamiento a la lectura para los nifios y nifias
del grupo, pero también reflexioné en que habria que encontrar disponibilidad y el
momento favorable, que llevaran a que dicho encuentro se tornara en un momento
agradable. El proyecto de la ciudad de la plastilina y compartir los alimentos,
direccionaron un camino en paralelo, el paso siguiente seria nombrar al encuentro
con los libros y el comer juntos. Visualicé la siguiente escena: las y los estudiantes
sentados en el patio de la escuela, usando mantas en el piso que sirvieran para
colocar los alimentos, todos ellos en compafiia de alguno de sus libros favoritos, de
la misma manera en que pasa durante un dia de campo. Aquella imagen me inspird
en ponerle el nombre de “Picnic literario”. He de mencionar que, en los dos
proyectos anteriores: “La era de los dinosaurios” y la “Copa 2019”, las personas
responsables en el cuidado de los estudiante habian sido invitados a participar de
las actividades que se estaban desarrollando, fue asi que reflexioné en que podian

ser de nuevo nuestros invitados, sélo que ahora en una aventura con la lectura.
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Informé acerca de la actividad una marfiana:

- iNifios! Llevaremos a cabo un Picnic literario, podran invitar a sus padres o
cualquier familiar para acompafarlos.

- ¢ Comeremos en el patio? — Amelie cuestiond con gran curiosidad.

—-Asi es—, contesté — Deberan traer alguno de sus libros favoritos, un lunch y algin

mantel para poder sentarse.

Pude vislumbrar una sonrisa dibujada en el rostro de los chicos, ya que los festejos,
kermés y convivencias, han sido siempre la clase de eventos que le agradan a los

estudiantes y que disfrutan y experimentan con sumo agrado.

Para los chicos, decidir en ese instante cual seria el libro que traerian, no era lo
primordial, ya que la charla desatada después de recibir dicha noticia, se centraba
anicamente en relacion a cuales alimentos querian llevar y a quienes les gustaria
invitar para hacerles compafiia en este picnic literario. Estaba segura de que estaba

frente a estudiantes que se encontraban formando sus habitos de lectura.®’

Después de esto, tenia que informar la noticia a los padres de los estudiantes, y

aproveché la junta para entrega de las calificaciones del segundo trimestre.

La junta con padres y tutores era el momento preciso para informarles acerca del
Picnic literario. De igual forma que sus pequefios, los padres y tutores estuvieron
mayormente interesados en preguntar acerca de la fecha en que tendria cabida la

actividad, que debian llevar y cuanto duraria, y no tanto en el libro que querian leer.

Esta nueva actividad, Picnic literario, era una experiencia completamente nueva
para los estudiantes, padres, pero de igual manera, lo era para mi. Ya que, a lo largo
de algunos afios solamente realicé lecturas en el salon de clases, con el uso de

practicas educacionales que “no alteraban el orden o el espacio”. En esta ocasion,

57 De acuerdo con Fowler (2000), la formacién de hdbitos debe ser entendida en un doble sentido: en primer
lugar en proveer al sujeto de la capacidad para leer y en segundo lugar, la configuracion del acto de la lectura
en una necesidad.
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la lectura y la mediacion serian expuestas de diferente forma,® ya que llevaria el
acompafamiento de los temas de interés para el grupo y estaria bajo la mirada de
toda la escuela, que sin duda, despertaria el interés de papas de otros grupos,
quiénes tendrian la necesidad por experimentar un momento de lectura como algo

que puede ser compartido.

Comida, libros y algo mas

Por fin llego6 el dia en el que nos encontrariamos. Eran poco més de las ocho de la
mafana, profesores y estudiantes, todos en el patio escolar, en compafia de la
melodia de Francisco Gabilondo, “Cri Cri”, que sonaban en el fondo, dando paso a
la jornada escolar. Los nifios estuvieron formados en el patio y posteriormente
pasaron a sus respectivas aulas. Los estudiantes del grado segundo “A” entraron
en el salon, al entrar quedaba registrada su asistencia, que cada uno anotaba en
una lista pegada en uno de los muros del aula. Estaban acomodando sus mochilas
y sillas que escogieron para tomar asiento, y de pronto Santiago Lopez, hizo la
siguiente cuestion: - Profesora, ¢en qué horario vendrdn nuestros padres?

-Llegaran en el momento en que estemos listos en nuestros lugares—, le contesté.

Aquellos padres de familia y familiares que harian compafia a sus hijos durante el
Picnic literario estaban en formacién afuera del plantel escolar, en espera de
instrucciones para entrar. Simultaneamente, eché un vistazo para encontrar un sitio
del patio escolar donde llevar a cabo el picnic. En los dias anteriores le comenté a
la profesora Gabriela, a cargo de la direccibn escolar, acerca de la invitacion
extendida a los papéas y familiares de llevar a cabo un picnic literario en el patio
escolar, a lo que me comento la importancia de tener un buen espacio, debido a
gue Lupita e Isabel, profesoras de educacion fisica, tendrian clase en ese momento
y Rufino, el maestro de danza, estaria practicando danza regional. La maestra
Gabriela me sugirio la idea de utilizar un espacio diferente, por ejemplo el aula de la

68 Ramirez (2018), refiere que un mediador puede considerarse como aquella persona que facilita el
acercamiento entre la lectura y los lectores, cuyo propdsito es lograr encuentros significativos entre el libro y
el lector, p. 11.
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clase de inglés, que se ubica en la planta alta del plantel escolar, la idea no parecia
tan interesante, pues no seria distinto a realizar el picnic en el salén de segundo “A”,
asi que decidi dar uso de la biblioteca escolar, ya que, citando a Chambers, tuve la
firme sospecha de que en donde leemos afecta el como leemos;® razon por la cual
visualicé que si los invitados estuviesen en el espacio de la biblioteca la invitacion a

leer seria aln mas atractiva.

Durante la mafiana de nuestro encuentro, vi desfilar a los familiares de los
pequefios, quiénes participarian en nuestra actividad. Al ingresar en el aula, indiqué
que fueran al area de biblioteca, dado que no contdabamos con el uso del patio
escolar, ya que se encontraban tres grupos dandole uso. Paralelamente, los
estudiantes dejaban el salén, en completo desorden. Los nifios que veian ingresar
a sus familiares en la escuela se mostraban alegres y corrian a saludarlos. Al inicio

llegaron pocas personas.

Estando ya en la biblioteca, solicité la ayuda de algunos familiares para reacomodar
las mesas y sillas alrededor del salén, y poder tener un mejor espacio. Fue
realmente agradable ver a los nifios entrando en la biblioteca en compafiia de sus
dos papés e incluso algunos de sus hermanos menores, de forma que, para

sorpresa mia en algunos de los casos, leer seria una experiencia en familia.™

Cuando ingresaron, cada familiar pregunté donde debia sentarse, a lo que yo les
contesté que podian elegir el lugar de su preferencia. El salén comenzé a ocuparse
por los visitantes, tanto asi que eran faltantes, cada pequefio espacio de aula fue
usado por los invitados cual si se tratara de una caminata en el parque, colocaron
sus mantas en el piso para poder sentarse. Me sorprendié el nUmero de personas
gue ingresaban, el espacio del lugar no era suficiente. Me acerqué a la entrada del

aula para ver si no faltaba algun pequefio y su invitado para asegurarme que no

8 Chambers (2007). El ambiente de la lectura, México: FCE, p.13
70 Seglin Garrido (2012), los primeros promotores de lectura es la familia, pues el hogar es el lugar ideal para
la formacién de lectores.
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faltaran lugares en la biblioteca. Las madres de Libni y Angel Gael, fueron a mi

encuentro y una hizo el siguiente comentario:

-Profesora, ya no hay lugares disponibles, ¢tenemos que sentarnos en la puerta del
aula?

— Asi es—, contesté.

Esta respuesta no convencia a las madres, ya que
era descortés el hecho de que tres de las familias
no pudieran estar en el espacio donde estaban la
mayor parte de los invitados, sin embargo no crei

gue esta situacion seria algo de beneficio para

toda la escuela.

Es de lo mas comun que algunos de los familiares de los estudiantes no patrticipe
en las actividades escolares, como en el caso de Carlitos, y era sabido que de
manera constante no asistia a clases. Pero el dia del picnic asistid, sin embargo,

nadie lo acompafio, entonces me acerqué y le hice la siguiente pregunta:

—-Carlitos, ¢te gustaria leer conmigo, o preferirias hacerlo con alguno de tus
comparieros de grupo?

—Con uno de mis compafieros— contesto, cabizbajo.

- ¢Con quién de ellos quisieras compartir la lectura?- volvi a preguntarle.

—-Con mi compafero Odin — dijo.

Algunos aun acomodaban las mantas en el piso. Paralelamente, o mencionaba

algunas indicaciones que ayudarian a llevar a cabo nuestra actividad de picnic:

- jEstimados padres de familia, durante la actividad se leera el libro que trajeron, al
mismo tiempo que estan invitados a compartir sus alimentos!

—¢Podemos comenzar ya, profesora?, hizo la pregunta uno de los papas.

—Claro que si, ya pueden comenzar- conteste.
Estaba terminando la frase, cuando la mama de Emerick, la sefiora Diana,

interrumpio: —Profesora, olvidamos traer nuestro libro. Este no era el Unico caso,
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habia otras familias que tampoco llevaban libro, a partir de esta situacion reflexioné
en que mas que un descuido u olvido, la principal razén de que no hubiesen llevado
un libro era porque talvez no tenian alguno en casa o no tenian alguno de favorito.
—Descuiden, pueden tomar su libro favorito de la Biblioteca. Es lo que respondi a
aguellos que olvidaron sus libros.

Aunque estdbamos en el espacio de la Biblioteca escolar, crei prudente regresar a
nuestra aula, puesto que nuestro salén contaba con un pequefio acervo, y sin
embargo, teniamos varios libros que ellos conocian y crei que alguno de ellos podria

ser su preferido.

Cada una de las escenas familiares hacia que
pensara en la vida diaria de cada uno de mis
estudiantes, asi como en sus practicas de
lectura. Algunos padres acogian a sus
pequefios mientras leian, pues estaban

sentados a los lados de cada uno de sus hijos.

Podia ver la expresion de alegria en los rostros

de los pequefios, confirmando asi la afirmacion de Garrido en relacién a la lectura
familiar, ya que ejercerla, desarrolla en los estudiantes el gusto por los libros y la
lectura, y al mismo tiempo vuelve esta practica un momento de seguridad y calma,
pues hace que los nifios experimenten una sensacion de atencion y afecto por parte
de sus padres.” En casi todos los casos la lectura era dirigida en voz alta por los

pequefios, al tiempo que los padres y demas invitados compartian los alimentos.

Cabe mencionar, que no era el caso de todas las familias, en cada uno de los
grupos, la dindmica era diferente. En algunos de los pequefios grupos, las familias
no estaban realizando lectura y algunos ni siquiera hablaban, esto daba la

sensacion de que le es incomodo estar cerca. Habia padres y madres de familia

1 Garrido, F. (1998). Cémo leer mejor en voz alta. México: SEP.
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que distraian su atencion en el teléfono celular cuando sus hijos leian, o en algunos
otros casos, la comida parecia ser lo mas importante. En el momento que sentian
mi presencia 0 mi mirada, casi inmediatamente, quiza pensando que los corregiria,

comenzaban a leer el libro.

Una vez que revisé de cerca a cada grupo familiar, me dirigi a Pablo y Santiago

Lépez, quiénes se encontraban en un mismo grupo con sus familiares.

-  ¢Qué libro estan leyendo?- Insisti
curiosamente.

—-Estamos leyendo un libro de trabalenguas y
adivinanzas —contesto Pablo, sonriente.

-Les leeré una adivinanza- les dije

entusiasmadamente.— ¢Qué animal es el que es

animal dos veces?
-Un gato- respondié muy segura la madre de Santiago Lopez, agregando —Es gato

y también arafia.

Esa respuesta nos sacd una carcajada a todos los ahi reunidos. — jLea mas
adivinanzas, maestra!- me pidié6 Santiago Lopez muy emocionado-, profesora, la
adivinanza que acaba de leer se encuentra en el libro de texto de espariol, ¢ podria
regresar al aula para traer el mio?-, expresé Pablo con algo de prisa, pero es normal

en él expresarse de esa manera. Le dije que podia ir.

Varias de las madres de familia sentadas en la cercania de donde me encontraba,
pausaron sus lecturas para prestar atencion a lo que estaba leyendo, de aquél libro
de trabalenguas y adivinanzas,” al tiempo que reian con las respuestas de los
pequefnos y de sus familiares.

En el momento que realizaba la lectura, Fernanda y Allison interrumpieron para

regalarme un poco de fruta y un yogurt. La actividad del Picnic literario estaba

72 Garrido (1998), precisa que la lectura por gusto se transmite a partir del ejemplo, cuando el maestro, los
padres o cualquier otro mediador la realiza por el placer de hacerlo; esto es, leyendo en voz alta.
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permitiéndonos tener un momento de compafierismo para compartir, no solo la

lectura de algun libro, sino también algunos alimentos entre todos.

Sin embargo, nuestra lectura debia llegar a su final, entonces me puse en pie y pedi
que pusieran atencion a lo que iba a decir: — jQueridos familiares, nuestra actividad
ha llegado a su fin!, y cdmo han experimentado, la actividad de la lectura puede ser
algo compartido y no una actividad meramente individual,” sino que incluso se
puede acompanfar de alimentos deliciosos, deseo que la actividad les haya sido muy
agradable, y cuando ustedes gusten podemos llevarla a cabo nuevamente o la
pueden sugerir en los proximos ciclos escolares con sus futuros profesores. Al decir

esto, los invitados me dirigieron palabras de gratitud y se retiraron.

Nuestro Picnic literario que se habia realizado casi en la entrada a la biblioteca,
pues no teniamos el suficiente espacio, dio paso a que otros familiares que se
encontraban en ese momento en la escuela, tuvieran interés y curiosidad en dicha
actividad, ya que antes de irme del plantel, la profesora Gabriela, me coment6 que
hubo padres de familia de los otros grupos que le preguntaron en qué consistia la
actividad que llevaba a cabo el segundo grado, a lo que sugerian que toda la escuela

deberia participar en dicha practica de lectura.

Algunos dias después de ese Picnic literario en la biblioteca escolar, mis estudiantes
me comunicaron que dicha actividad hizo que pudieran tener un grato recuerdo con
sus familias. Melanie, una de las alumnas que me recordé ese momento de
compartir los alimentos, me dijo: —Yo estuve muy contenta, ya que pude convivir de
forma linda con mi madre. Aquél episodio estara guardado para siempre en nuestras
memorias, de los nifios, los familiares y, por supuesto en la mia. Y también quedara
grabada en esta redaccion como testigo de un agradable momento de acercamiento

a la buena lectura.

3 Lavin (2013), refiere que la lectura es una actividad solitaria o socializante, pues cada dia son mas las
personas que se reudnen en circulos de lectura.
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Un encuentro con otras comunidades escolares

Se aproximaba el término de un trimestre mas en la Maestria en Educacion Basica.
Como en cada fin de trimestre, teniamos el encuentro para comunicar los avances
del Proyecto de Intervencion,’# sélo que en esta ocasion la presentacion se realizé
fuera de las instalaciones de la Unidad 094. El equipo de académicas que
integraban la especialidad de la Ensefianza de la Lengua y Recreacion Literaria,
nos dieron la consigna a quienes conformabamos la octava generacion la tarea de
buscar un recinto para llevar a cabo el encuentro, ya que la intencion era presentar
nuestros avances de la Intervencion Pedagogica y como invitados especiales los
estudiantes y padres de familia quienes serian un testimonio vivo de sus
experiencias durante su trayecto en el ciclo escolar, por lo que, después de un
tiempo de diélogo, visitamos el auditorio Valentin Campa Demetrio Vallejo en la
alcaldia Cuauhtémoc, un espacio que rapidamente nos convencié para llevar a cabo
el evento, nombrado como IV Escenario Comunicativo de la Intervencion Voces en

el aula.

El evento resultaba un reto. A pesar de que anteriormente el grupo habia tenido la
experiencia de salir de la escuela, tenia dudas si en esta ocasion las madres y los
padres de familia volverian a tener la disposicién de asistir nuevamente en sabado
a otro evento escolar, en la que sus hijos tendrian participacién en un auditorio ante
decenas de personas. Una mafiana, de inicio de jornada escolar comuniqué en una

breve reunién a los familiares y tutores el propésito de la segunda salida:

— El dia sdbado 4 de mayo a las 9:00 horas, habra un encuentro con otras escuelas
para dialogar y dar a conocer las actividades que se han realizado durante el ciclo

escolar.

74 Son encuentros que se llevan a cabo al término de cada trimestre, en la que los estudiantes de la
especialidad en la Ensefianza de la Lengua y Recreacidn Literaria se retnen junto con el equipo de académicas
para comunicar a través de exposiciones los avances del Proyecto de Intervencién.
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Fue una sorpresa la respuesta de los padres de familia en la reunidén, no mostraron
inconveniente en asistir y la sefiora Verdnica tan pronto di a conocer el evento,
realizo la contratacion del camion. Para los nifios la primera salida les resultdé una
experiencia divertida y eso genero curiosidad e interés en otros estudiantes que no
habian tenido la oportunidad de asistir al parque Ecoldgico Ehécatl. Por ello, pocos
dias antes del evento, Dered y Pablo me expresaron su deseo por asistir al
encuentro, pero con desanimo me comunicaron: —Queremos ir maestra, pero nadie
puede acompafarnos. En ese momento la Unica respuesta que ofreci fue que

hablaria con sus mamas, ya que no quiera dar falsas expectativas a los nifios.

La maestra Ana Maria de la Unidad de Educacion Especial y Educacion Inclusiva,
al igual que la directora, mostraba apoyo ante los proyectos que se llevaban a cabo
en el aula, ademas de que es una persona en quien tengo plena confianza. Me
acerqueé y le comuniqué el deseo de Dered y Pablo y la propuesta de que seamos
las dos las tutoras responsables de cuidarlos en la salida. Acepto, al igual que las

mamas de los dos nifos.

El dia del IV Escenario Comunicativo de la Intervencion llegd, poco después de las
9:00 horas les di la bienvenida a los estudiantes de segundo “A”, quienes venian
acompafiados de uno o dos familiares, la maestra Ana Maria y nuevamente la
directora Gabriela. Su arribo inmediatamente se dej6é ver, pues las risas y
constantes platicas no cesaban. En este encuentro aprovechamos para dar a
conocer a un publico mas amplio la maqueta de la “Ciudad de la plastilina”, la cual

Se expuso en una mesa asignada para la escuela.

En el auditorio, una vez que los asistentes ocuparon un asiento, cada integrante de
la octava generacion expuso de manera general el Diagnéstico Especifico, el
planteamiento del problema y algunos hallazgo con respecto a nuestro objeto de
estudio, asi como la participacion de los grupos para compartir sus experiencias al
trabajar con Pedagogia por Proyectos. El primer grupo en participar le correspondio

al segundo “A “quienes de manera timida, se levantaron de su lugar para subir al
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estrado. En un inicio era notorio que nadie se animaba a hablar. Las risas nerviosas
develaban las dificultades que tenian para expresar una sola oracion, asi que para
animarlos, subi con ellos y los invité a que platicaran un poco de los proyectos que
hasta ahora habian realizado. Rosita mostré un recipiente para explicar el
procedimiento para la elaboracion de la
plastilina; Dered y Pablo, compartieron la
aventura de jugar futbol en el patio y
Mariane, una pequefia extrovertida,
expres6 ante el publico: — Jugamos
futbol, las niflas contra los nifilos, no
ganamos, pero lo importante era jugar y

divertirnos— y con eso ultimo los nifios

agradecieron y bajaron del estrado.

Posteriormente se invitd a los padres de familia que expresaran alguna opinién
sobre la forma de trabajo y los avances que hasta ese momento se estaba realizado
con el grupo de segundo “A”. Los adultos, tampoco se animaban a hablar, hasta
gue la mama de Amelie expresd: — Mi hija ha mostrado un mayor interés en la
lectura. Cuando le preguntamos qué le gustaria hacer el fin de semana, responde
que visitar la biblioteca José Vasconcelos. Su participacion dibujé una sonrisa en mi
rostro, resultado de la satisfaccion de un largo trabajo llevado desde hace varios

meses atras.

Después de la breve, pero significativa intervencion, continuamos atentos con la
participacion de las siguientes escuelas. Como muestra en atencion a su asistencia,
se les obsequio una fotografia en la que se mostraba a cada nifio o nifia realizando
alguna actividad. Los padres de familia mostraron gratitud y se retiraron del evento.
La participacion de los estudiantes y la presencia de los padres de familia, hasta el
momento en los tres proyectos realizados, develaba, que a pesar de las dificultades

con las que iniciamos el ciclo escolar en lo que parecia un camino sinuoso, ahora
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se mostraba un afio con muchas rectificaciones y en el que todos por fin nos

habiamos encontrado.

Episodio 8. El final de la travesia

Después de concluir con el proyecto “La Ciudad de la plastilina” y antes de
comenzar con el siguiente, se realiz6 una recomendacion de un cuento, un proyecto
propuesto en el libro de Lengua materna cuyo proposito es realizar una invitacion a
la lectura, a comparieros de primer grado y del cual consideré que tenia pertinencia
para la Intervencion Pedagdgica,’”® puesto que habia oportunidad de compartir
lecturas que los estudiantes estaban disfrutado, ya sea aquellas de las que fueron
participes como oyentes mientras otro compafiero o yo realizaba en voz alta o que
fueron también resultado durante el “tiempo de lectura,”’® un momento que se
apartaba durante la jornada escolar, con una duracién variada que dependia del

interés de los estudiantes en lo que se leia, 0 de cdmo se realizaba.

En el “tiempo de lectura” se tenia libertad
para elegir como llevarla a cabo, ya sea de
forma individual o en compaifia, siendo la
segunda muchas veces la mas practicada,
sobre todo cuando eran libros o revistas que
disfrutaban en coman. Entonces comprendi

que al permitir al individuo elegir, nuestra

mente muestra mayor disposicién y por lo

tanto se ve reflejado en un cambio en la actitud. "’El resultado de esta libertad se

7> Secretaria de, Educacién Publica. (2018). Lengua materna. Espafiol. Segundo grado. México: SEP.
Actualmente, el enfoque de la ensefianza del espafiol estd en las practicas sociales del lenguaje, lo que significa
que su ensefianza no estd enfocada en las unidades lingliisticas que lo componen, sino en las practicas
cotidianas de lectura y escritura de los estudiantes. Asimismo, al considerar la diversidad linglistica del
territorio del pais, la identidad de cada persona es lo primero, lo que conduce a la ensefianza/aprendizaje de
su lengua materna.

76 De acuerdo con Chambers (2007), el tiempo de lectura y la lectura en voz alta son elementos que
contribuyen para el acercamiento a la lectura.

7 lbidem.

194



veia cuando en algunas ocasiones elegian a
alguien quien realizara la lectura en voz alta
para quienes se encontraban reunidos, otras
veces enfatizaban su atencion en las
imadgenes que acompafiaban el texto
expresando comentarios sobre estos, lo que

evidenciaba el despertar de sus sentimientos

porque, como refiere Garrido, las

ilustraciones también se leen,’® coadyuvan en el desarrollo de su imaginacion, y se
convierten en apoyo para comprender aun mas lo que estad leyendo, aunque
también era el momento para tener la oportunidad de hojear, una accion que en
repetidas ocasiones no es bien aceptada en algunos docentes por considerarlo
como una simulacion o una pérdida de tiempo, cuando en realidad puede ser el
momento para familiarizarse con los libros, definir gustos lectores, conocer
estructuras y el disfrute. Con estos elementos en practica, imprescindibles en el
ambiente de la lectura, comenzamos con el desarrollo de las actividades propuestas
en el libro de texto Lengua Materna. Espafiol. Segundo grado.

Lo primero que mencioné al grupo fue que se llevaria a cabo un proyecto del libro
de texto, que nos ofreceria la oportunidad de compartir una lectura que hayan
disfrutado, aprendido o simplemente les ha resultado divertida, asi que para el
primer dia en que se dio inicio la actividad sugeri que se llevaran a casa la tarea de
pensar qué querian recomendar. Con este ejercicio me percaté que habia
estudiantes que casi inmediatamente de haber dado la solicitud, nombraron su libro:
— jAna Frank! — grité Amelie desde su asiento,’® —El taxi de los peluches—, continué
Melanie.® Una pronta respuesta me hizo reflexionar que las primeras lecturas

siempre se guardan en la memoria, puesto que despiertan la emocion, la curiosidad

78 Secretaria de Educacién Guerrero. (15 noviembre, 2018).”Déjame que te lea” en el Dia Nacional del Libro:
Felipe Garrido. Chilpancingo de los Bravos, Guerrero. La guia del maestro, Recuperado de
https://www.seg.gob.mx/difusioneducativa/?p=2564

79 Frank, Ana. (2002). El diario de Ana Frank. México : Selector

80 Villoro, Juan. (2008). El taxi de los peluches. México: SM DE EDICIONES
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y la sorpresa en los primeros afios de vida de los lectores.?! Los libros que habian
mencionado las estudiantes formaban parte de su historia lectora. Amelie habia
adquirido El diario de Ana Frank en una visita a una feria del libro, mientras que
Melanie era uno de los pocos libros que tenia en casa y que desde el comienzo del
afo escolar habia llevado a la escuela para compartir y, haciendo nuevamente
aparicion Un diplodoco en la puerta, un texto que estuvo presente durante el
proyecto de La era de los dinosaurios y que fue del gusto de varios comparieros.
Muchos de esos libros que eligieron, habian llegado a sus manos a través de su
familia, el referente esencial que puede convertir en apasionados de la literatura a
los nifios.®? Otros echaban un vistazo a la biblioteca del aula para tomar el texto de
su interés, aunque también habia estudiantes que aun no hallaban el libro que los
cautivaria, pues tomaban los ejemplares y comenzaban a hojear, intentando
encontrar algo que los invitara a leer de principio a fin y que pudiese ser el texto que

les permitiera llevar a cabo la tarea.

Una vez elegido el texto, la elaboracion de la recomendacion era la siguiente etapa;
para ello interrogamos un ejemplo de recomendacion lo que nos permitié conocer
la estructura y los elementos de este tipo de textos, asi como releer el cuento con
el propadsito de reencontrarse con el texto, que permitiera mirarlo desde otro angulo
y verificar la fascinacién.®3Posteriormente cada estudiante comenzé con la primera
escritura, la cual resulté toda una empresa, pues encontraban dificultad para
redactar s6lo una parte del cuento que hiciera posible al lector despertar interés por
leer el texto. En su lugar, intentaban contar la historia de principio a fin, por lo que
fue necesario reflexionar sobre la diferencia entre una recomendacion y el texto
leido; qué partes son fundamentales agregar y cuéles debian reservarse, como es

el caso del desenlace, quién es el autor y dénde puede ser localizado en caso de

81 Cerrillo, Pedro. (2016). El lector literario. México: Fondo de Cultura Econdmica

8 Molina Alicia [FILIJ MEXICO]. (2016 agosto 15). Conferencia con Alicia Molina en la 35 FILIJ. [Video].
Recuperado de https://youtu.be/iV6xaGYaCdQ

8 Pennac, Daniel. (2010). Como una novela. Bogota: Norma
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querer leer el texto completo. El trabajo requirié re-escrituras antes de llegar a la

obra maestra.*

Para cumplir con el propdésito del proyecto y dar a conocer cada una de las
recomendaciones de los estudiantes, se montd un periddico mural y se invitd a los
comparieros de primer grado para leer el trabajo de cada uno. Algunos nifios de
segundo grado leian en voz alta para compartir su texto con los mas pequefios.
Finalmente, ademas de la exposicion de las producciones de los estudiantes, la
invitacion a la lectura incluia el préstamo del libro en caso de querer leer el texto

completo.®

Una masa elastica

Los estudiantes se encontraban listos y dispuestos para iniciar el siguiente proyecto.
Trabajar fuera del contexto de Pedagogia por Proyectos en el grupo ya era
impensable, principalmente cuando de organizar y definir las nuevas tareas se
trataba. La clase sabia que los acuerdos y la organizacién de las actividades eran

expuestas en las asambleas donde todos y todas tenian la oportunidad de presentar

84 En Pedagogia por Proyectos, la obra maestra es la presentacién del producto final, antecedido por las re-
escrituras.

8 Aidam, Chambers (2007) Subraya la importancia de la disponibilidad, el cual hace referencia a que si es
factible, debe haber en existencia los libros exhibidos para su préstamo, puesto que entre mas se demore en
conseguir un libro mas probable es que se pierda el interés.
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sus propuestas.?® Sin embargo, esto no representaba que los acuerdos y la vida
cooperativa fueran facilmente llevadas a cabo en el aula, el ejercicio requeria de

respeto, tolerancia y un esfuerzo por escuchar a cada uno de los participantes.

El mes de mayo, con todas sus fiestas y dias de descanso reducen los dias efectivos
de trabajo en el aula, ademas de ser el anuncio de que el fin del ciclo escolar se
aproxima. Echar un vistazo al Proyecto Anual era comun cuando de iniciar una
nueva propuesta se trataba, aquellas que iban siendo atendidas se les colocaba
una marca en el papelografo. Aun quedaba tres actividades por cumplir: ver
television, jugar béisbol y hacer carreras con pelotas. Comenté a los estudiantes
gue trabajariamos un proyecto mas antes de comenzar con el cierre del afio escolar,
lo que me permitiria posiblemente terminar la Intervencion Pedagogica. Los nifios
de inmediato mencionaron que proponian jugar béisbol como una de las actividades
que faltaba por cumplir, sin embargo Melanie expres6: —Podemos hacer slime...—
Aln no acababa cuando Pablo interrumpié: —jAy, no! Ya hicimos plastilina, ahora
hay que jugar— Melanie molesta respondi6: —Nosotras aceptamos jugar al futbol,
ahora nos toca a nosotras— La respuesta de la estudiante avivd desacuerdos entre
los integrantes del grupo quienes comenzaban a debatir con disgusto, por lo que
decidi intervenir y mencionar que al siguiente dia continuariamos para definir
acuerdos. Por el momento, era la estrategia a la que recurri para dar espacio a que
se tranquilizaran. La reaccion de los estudiantes develaba que en el grupo todavia
se construia la vida democréatica por lo que llegar al conceso aun resultada un reto.
No obstante la opinién de Melanie fue considerada en la sesion siguiente, al acordar

que se daria inicio con el proyecto de crear jslime!

Iniciamos con el contrato colectivo, con las propuestas del nombre que llevaria el
proyecto de accion, los cuales tenian cercania con el proyecto anterior: La ciudad
del slime, El pais del slime, La super slime, El mundo del Slime... No obstante

Mariane sefaldé: —No vamos a hacer otra maqueta, porque ya hicimos una, sélo

8 Sanchez, A. (2019:21) Sefiala que la asamblea escolar es una reunidn periddica que se realiza con la finalidad
de presentar, comentar, analizar y resolver conflictos cotidianos, reconocer el esfuerzo y acciones de los
compaiieros y organizar el trabajo del grupo.
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sera para relajarnos. Podria llevar por nombre Creando slime — EIl grupo apoyo la

iniciativa.

Puesto que habiamos realizado un proyecto con anterioridad con otro tipo de masa,
los proyectos, Creando slime y La ciudad de la plastilina, tenian semejanzas. Para
esta ocasion, la definicion de tareas resultdé un poco mas sencilla, ya que
coincidiamos nuevamente con algunas actividades, entre las que destacan:
Investigar qué es, interrogar una receta y elaborar la masa eléstica. En la siguiente
sesion, de acuerdo con lo proyectado, los estudiantes asistieron con una ficha de
trabajo donde anotaron informacion en relacién con la definicion de Slime —Es una
especie de macilla blanda, moderna y casera que se puede moldear. El contacto
con el slime es un método de relajacion sensorial. Que los nifios manipulen el slime
con sus manos les ayuda a adquirir agilidad y destreza con sus dedos, a mejorar la
motricidad fina y estimular la imaginacion y creatividad— Leyd en voz alta Jesus
Vladimir.8” Por su parte Amelie compartié: —EI slime fue un producto de juguete
fabricado por Mattel, que se vendi6 en un bote de plastico y se introdujo en febrero
de 1976. Consistia en un material viscoso no toxico, blando y verde o de otro color,
hecho principalmente de goma guar.88 Aquellas definiciones que fueron sumandose,
nos permitieron construir un puente interdisciplinario que arribara en un proyecto de
aprendizaje. Tan pronto interrogamos una receta, se elaboré una herramienta, en la
que se especificd el uso de verbos en la redaccion de este tipo de textos. Cabe
resaltar que fue necesario revisar mas de una, ya que casi en todas se requeria el
uso de bérax®®. En primer grado, una de las estudiantes habia tragado una pila, por
lo que necesitd hospitalizacion, una situacion que la colocé en riesgo, por lo que

tenia temor que nuevamente ocurriera algo similar cuando elaboraran el slime.

87 ¢Qué es el ‘slime’?. (11 de abril de 2018).éQué es el ‘slime’? La Vanguardia Recuperado de
https://www.lavanguardia.com/vida/20180411/442462813197/slime-blandiblu-moco-de-gorila.html

8 Wikipedia. (15 de mayo de 2023). Slime (juguete). Florida. Fundacién Wikimedia, Inc. Recuperado de
https://es.wikipedia.org/wiki/Wikipedia:Acerca_de

8 E| bérax es una sustancia constituida por sal de acido bérico y sodio, usada en farmacia y en la industria,
que se puede encontrar en estado natural.
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El dia de la creacion del slime llegd, los nifios y las
nifias asistieron con todos los materiales
especificados en la receta y pusimos manos a la
obra. Con el uso de un proyector y la computadora,
coloqué la receta a la vista de todos y les solicité
leyéramos desde los materiales, para hacer un
recuento de lo que no podia fallar en la formula, asi
como la lectura de las instrucciones paso a paso.
Aunqgue el juego tuvo su aparicion durante la década

de los setenta, el uso del slime como juguete era

popular entre los estudiantes, en particular aquel

gue se realizaba en casa.

Ese dia jugaron slime con algunos comparieros de sexto grado que se encontraban
en el patio y que por curiosidad habian entrado al aula para apoyar en la elaboracién
de la masa eléstica. En esta ocasién no se organizé la socializacion del proyecto,
ya que se considerd que el cierre podria ser compartido posteriormente en un

evento que tendria un alcance con toda la comunidad de la Club 20-30.

Después de crear el slime, lo siguiente era cerrar la Intervencion Pedagdgica. El
propdsito fue dar a conocer a la comunidad los proyectos elaborados durante el
ciclo escolar, de manera que pensé en realizar una actividad que habia llevado a

cabo en afios anteriores y que resulté interesante.

La feria de los proyectos

Pocos dias después de concluir con el proyecto “Creando slime”, les comuniqué a
los estudiantes la intencion de compartir con la comunidad los proyectos realizados
durante el afio escolar. Para ello propuse que se formaran equipos de trabajo, cada
uno de ellos tendria una actividad relacionada con los proyectos realizados durante

el ciclo escolar. Les comenté que cada estudiante era libre de elegir el equipo con
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el que quisiera colaborar. Con esta accién me pude percatar que no sélo formaban
equipo con los comparfieros con lo que se sentian mas cémodos sino ademas

buscaron pertenecer al proyecto de su preferencia.

Habia proyectos dificiles de dar a conocer a la comunidad a partir de una feria, tal
es el caso de la Era de los dinosaurios y La copa 2019, por lo que cada uno de los
equipos elaboraron su propuesta de cdmo hacerlo atractivo ante la comunidad.
Mariane, quien fue la primera que dio la idea de conocer sobre dinosaurios, propuso
exponer laminas con informacion relacionada con estos reptiles, las cuales estarian
a la vista de todos y de las que ella daria explicacion quienes se acercaran, ademas
de entregar actividades impresas con el contenido y dibujos para colorear- Por su
parte Dered y Pablo, apasionados del futbol, decidieron armar un futbolito con
material de redso. Para el proyecto de la Ciudad de la plastilina, se formaron méas
de un equipo, unos elaboraria masa y otro armarian cuerpos geomeétricos, como los
gue se formaron para realizar los edificios y casas de la maqueta. En el caso del
slime habia un grupo encargado de explicar el procedimiento y crear la masa
elastica.

Lo siguiente era organizar quienes serian los invitados a la feria de los proyectos,
por lo que inicialmente la idea era convocar a un sélo grupo. No obstante, los Ultimos
dias de clase, después de las evaluaciones, comienza a verse una gran cantidad
de ausentismo en el plantel, por lo que se decidié hacer abierta la invitacion a toda
la escuela .El dia del evento cada equipo coloc6 su mesa en el patio y se convido a
toda la comunidad a acercarse para participar en las actividades de su preferencia.
Poco a poco, los estudiantes de todos los grados fueron sumandose, dando como

resultado el involucramiento de toda la escuela.

Aquel evento fue el anuncio del término de la Intervencion Pedagdgica, un trayecto
en el que poco a poco la vida cooperativa y democratica se fue instalando y en el
notoriamente el interés y el entusiasmo fueron en ascenso. La participacion de otros

actores educativos que en ocasiones resultan espectadores, se habian sumado. El
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deseo por compartir lo aprendido y revivir las experiencias se observé en la “feria
de los proyectos” un evento que permitié una convivencia entre grados y del que

todos se llevaron nuevos aprendizajes.

B. Informe General de la Intervencién Pedagdgica: Los resultados

A partir de los resultados de la aplicacion del Disefio de Intervencién Pedagdgica,
generada a través de la Investigacion Biografico-Narrativo se prosigue a la
elaboracion y presentacion de un informe general, el cual tiene como propdsito,
complementar la investigacion que se expuso anteriormente En este informe
general se muestra de manera sintética el proceso de la investigacion con respecto

al fomento a la lectura llevado a cabo en un contexto especifico con estudiantes de
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segundo grado de educacion primaria y que otorga confiabilidad y validez al trabajo

presente.

Para ello se presenta, en un primer momento la metodologia de la investigacioén, la
cual dio paso para la definicion y aplicacion de un Diagndstico Especifico. Asimismo
se expone el sustento tedrico llevado a cabo a través de una investigacion
documental. Posteriormente se menciona la metodologia de la Intervencion
Pedagdgica, la cual ofrece una descripcion de los proyectos de accién que se
llevaron a cabo con los estudiantes. Por ultimo se muestra los resultados de la

aplicacion del Disefio de Intervencién Pedagdgica.

1. Metodologia de la investigacion

El trabajo que se presenta es una investigacion de corte cualitativo. En la
metodologia utilizada para la atencién de un Diagndstico Especifico fue abordado a
partir del empleo de elementos de la investigacion- accion. Dicha aplicacion permitié
llevar a cabo un andlisis de la situacion referente al objeto de estudio, en la realidad,
contribuyendo a identificar donde esta el problemay, a partir de los datos obtenidos
de su analisis, trazar un camino que permitiera saber hacia dénde debia ser dirigida
la investigacion para proceder al Disefio de una Intervencién Pedagdgica en aras
de mejorar el problema.

En la recoleccion de datos para llevar a cabo la investigacion de una situacion en el
aula, en la que su delimitacion de estudio era el Fomento a la lectura, se elabor6 un
disefio de Diagnéstico Especifico, el cual parti6 de un muestreo no probabilistico
decisional por cuota, compuesta por treinta estudiantes de primer grado de
educacién primaria. Para ello, se empleé como técnica la observacién no
participante y la entrevista, esta ultima dirigida a docentes frente a grupo; asi como
la aplicacion de instrumentos como el cuestionario a estudiantes y padres de familia
y la accion de una estrategia metodoldgica de acercamiento epistemologica al

objeto de estudio.
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Como ya se menciond, una vez que el Diagndéstico Especifico permitié delimitar y
elaborar un planteamiento del problema, asi como preguntas de indagacion y
supuestos tedrico, se procedid al Disefio de una Intervencion Pedagdgica, que
presenta propositos y un listado de competencias, cuyo resultado de su aplicacion
derivé en su andlisis e interpretacion. Para llevar a cabo esto ultimo se aplicaron
elementos del enfoque biografico-narrativo de Bolivar et al.(2001), el cual permite
hacer inteligible la experiencia educativa del docente al incorporar y dar valor a su
voz, asi como de la Documentacion Narrativa de Experiencias Pedagogicas de
Suarez et al (2007), empleando la técnica del relato Unico, esto es, la explicacion y
reflexion de una experiencia educativa que resultdé en el desarrollo de siete

episodios.

Finalmente, cabe destacar que para otorgar la confiabilidad de este analisis e
interpretacion, se empleo el uso de la observacion participante, cuyo registro se
llevd a cabo a través de un diario autobiografico; una memoria de los
acontecimientos a partir de notas de voz, fotografias, instrumentos de evaluacion,
un diario de grupo y trabajos de los estudiantes, los cuales podran ser consultados

en sus libretas.

2. El contexto y el Diagndstico Especifico

La intervencion pedagogica tuvo lugar en la Escuela Primaria “Club 20-30”, de
Jornada Ampliada, con un horario que comprende de 8:00 a 14:30 horas, la cual se
encuentra localizada en Calle 16 No. 19, esquina Blvd. Ernesto P. Uruchurtu en la
colonia “El Rodeo”, ubicada al oriente de la Ciudad de México, en la alcaldia
Iztacalco, cuya demarcacion es considerada de alta marginacion. Cuenta con una

poblacion de 300 nifios distribuidos en once grupos.

El grupo y grado en el que se llevé a cabo la Intervencion Pedagdgica fue el 2° “A”,

con veintinueve estudiantes de entre siete y ocho afios de edad, conformado por
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trece nifias y dieciséis nifios cuyo interés en las actividades ludicas y plésticas
mostraron mayor inclinacion, asi como ser inquietos, platicadores y en una mayoria

de los estudiantes con dificultades para relacionarse de manera pacifica.

Como ya se indico, en el Diagnéstico Especifico se disefié un cuestionario a los
estudiantes con el proposito de conocer su acercamiento, voluntad, interés y gusto
por la lectura, a partir de preguntas como: ¢con qué frecuencia lees sin que te lo
pida un adulto?, ¢ Qué haces cuando te gusta un libro?, Cuando tienes tiempo libre,
¢qué actividad prefieres realizar?, entre otras. Estos datos fueron contrastados con
los obtenidos en otro cuestionario aplicado a los padres de familia para conocer su
acercamiento a la lectura en sus hogares y en las entrevistas a los docentes, para
comprender la participacion de estos actores educativos en el fomento a la lectura

en los nifos.

Resultado del analisis de los datos obtenidos, se elaboré un planteamiento del
problema, el cual dio paso a la construccién de unas preguntas de indagacion, a los
propdsitos de investigacion y a los supuestos tedricos basados en la estrategia de
formativa de Pedagogia por Proyectos. En la siguiente figura se muestra los

elementos enunciados.

Figura 15. Planteamiento del problema, pregunta de indagacién y supuesto teérico general

Planteamiento del problema

Los estudiantes de segundo grado de la escuela primaria “Club 20-30” de jornada
ampliada, ubicada en la alcaldia lIztacalco en la Ciudad de México, tienen poco
acercamiento, participacion e interés por la lectura, como una practica cotidiana, ya que
carecen de ambientes lectores que favorezcan esta situacion. El desinterés aumenta
cuando los docentes deciden qué se lee en el aula y se limitan a realizar practicas como
lectura en voz alta, sin previa preparacion, y reportes de lectura cumplida sin motivacion,
dejando de lado el uso de estrategias para el fomento a la lectura. En casa quienes se
hacen cargo de los nifios carecen de tiempos y espacios lectores, delegando a la escuela

la préactica de la lectura.
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Preguntas de indagacion

Supuestos teoricos

¢, Qué estrategias favorecen el fomento a la
lectura, en los estudiantes de segundo

grado, de la Escuela Primaria “Club 20-

La estrategia de ambientes lectores
favorece el fomento a la lectura, bajo el

marco de Pedagogia por Proyectos, en los

3077 nifos de segundo grado de la escuela

primaria “Club 20-30”

3. Sustento teodrico

En este apartado se aborda el sustento tedrico que permitié dar soporte al desarrollo
del Proyecto de Intervencion Pedagdgica. En primera instancia se da una breve
descripcion del estado del arte en torno al objeto de estudio, asi como un recorrido
de la estrategia didactica de Pedagogia por Proyectos, propuesta pedagoégica que
es base de la presente investigacion y finalmente los aportes teéricos sobre el

Fomento a la lectura.

Con respecto a los antecedentes sobre el Fomento a la lectura o el estado del arte

se retomaron las siguientes cinco investigaciones:

Acciones docentes para propiciar el gusto por la lectura en nifios de quinto grado de
la autora Rosario Ramirez Arzate (2000). La estrategia “Leo, invento y me divierto”
fue retomada para el presente Proyecto de Intervencion Pedagdgica, cuyo nombre

llevo “Tiempo de lectura”.

La animacién a la lectura en los alumnos de segundo grado de la maestra Olga
Martinez Rodriguez (2011) de esta investigacion se retoma la estrategia “Lectura
compartida” en la que integrando grupos de lectura, se elegia a uno de los
participantes para que lea en voz alta al equipo, mientras el resto escuchan y siguen

la lectura con su vista.

Construccion de espacios de libertad lectora para promover el fomento a la lectura,

en los adolescentes de primer grado, en la secundaria diurna No. 79 del D.F
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realizado por Katia Penélope Garcia Soria Ramirez (2014). La estrategia aplicada
durante la Intervencion Pedagdgica fue abordar la lectura a través de una mirada
ludica, con la interrogacién del texto “Ramén preocupdn” y la confeccion de

mufiequitos quitapesares con material de casa.

Despertar el interés por la lectura en jévenes de Educacion Secundaria a través de
un taller de cuentos escrito por Antonia Cruz Lopez (2015) tesis en la que se plantea
animar a los estudiantes a expresar sus opiniones sobre la lectura a partir del
empleo del texto “Instrucciones para leer un cuento de un sentéon” de Francisco

Hinojosa.

La ultima tesis titulada Leer en la escuela: una invitacién a la recreacion con
estudiantes de primer grado de la Escuela Secundaria Diurna No. 193, turno
vespertino, en la Ciudad de México, elaborada por Viridiana Renddon Vazquez
(2017). Entre las principales estrategias retomadas para el Fomento a la lectura, se
encuentran: “La canasta librera”, “Conversacion casual” y “Canje y préstamo de

libros para llevar a casa”.

Ademas de las cinco investigaciones anteriormente mencionadas, otro de los
aportes tedricos que sirvio de base didactica para el Proyecto de Intervencion
Pedagdgica es la estrategia formativa de Pedagogia por Proyectos, con la cual se
buscd promover la toma de decisiones conjunta en un entorno colaborativo y asi
crear una vida democratica en el aula. Fue a partir del desarrollo de proyectos, y la
aplicacion del Modulo de interrogacion de textos, que permitié atender el objeto de

estudio referente al Fomento a la lectura.

Para comprender la naturaleza de la lectura y sus mecanismos, se consulté autores
que desde diversas posturas contribuyeron con la definicion de leer, asi como
también en la orientacidbn en el disefio y puesta en accion del Proyecto de
Intervencion Pedagogica. Por una parte, se encuentran aquellos que conceptualizan

la lectura como un proceso cognitivo en el que interviene la interpretacion y la
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comprension Cerrillo (2016), Solé (2007), Lomas (2017); por el otro, se hallan lo que
la definen como una herramienta inmersa en la practica social Garrido (1996),
Ramirez (2018). En este sentido, la participacion de elementos o mediadores hacen
posible el caracter eminentemente social de la lectura, entre las que se encuentran:
la lectura en voz alta; la narracion oral y finalmente las estrategias de animacion o
mediacion a la lectura (Ramirez, 2018). Todos estos elementos son fundamentales
en el ejercicio del Fomento a la lectura; Arguelles (2006), Gomez (2008). Los

elementos para el ambiente de la lectura fueron retomados de Chambers (2007).

Cada uno de los referentes que dieron sustento teérico a la Intervencion
Pedagogica, estuvieron presentes en la metodologia de la intervencion que en el

siguiente apartado se abordara.

4. Metodologia de la Intervencion Pedagogica

El 20 de agosto de 2018 en el grupo 2° “A” de la escuela primaria Club 20-30
comenzé la intervencién pedagdgica, dando inicio con el encuadre del curso y la
construccion, en coparticipacion con los estudiantes del Proyecto Anual, con la guia
de la pregunta ¢Qué quieren que hagamos juntos durante el afio escolar? y la
implementacion de las Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje, las cuales
permitieron preparar a los estudiantes para la vida cooperativa y democratica en el

aula.

Como antesala para el trabajo por Pedagogia por Proyectos se llevé a cabo el
proyecto titulado “Juntos es mejor”, tomando como referente Método por Proyectos.
Una vez preparado las bases para la implementacion de la Intervencion Pedagdgica
es a partir de la formulacion de la pregunta: ¢Qué quieren que hagamos juntos
durante quince dias? cuando la atencion al Fomento a la Lectura y el desarrollo de
las actividades dentro del aula se llevan desde el marco de Pedagogia por
Proyectos, a través de la construccion de cuatro proyectos disefiados por y para los

estudiantes, partiendo desde sus intereses: “La era de los dinosaurios”, “La copa
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2019”, “La ciudad de la plastilina” y “Creando slime”. De manera general, en las
siguientes tablas se muestra una explicacion breve sobre cada uno de los proyectos
mencionados, iniciando con un desglose de las lecturas llevadas a cabo en voz alta
y en plenaria, asi como las realizadas a partir del médulo de Interrogacion de textos,
estas llevadas a cabo a partir de diciembre (ver figura 16) cuando se dio inicio la
intervencion pedagdgica a partir de la estrategia didactica de Pedagogia por

Proyectos.

En las siguientes tablas (ver figuras 17-20) se muestra el proceso de la elaboracion
de los proyectos de accion, desde su definicion y planificacidn, hasta la culminacién
de los mismos, el cual comprende la visita, ejecucion, exposicion o elaboracion de
las propuestas realizadas en plenaria en la Fase |. Definicién y planificacion del
proyecto de accion. Reparto de las tareas y los roles. Dentro de las mismas figuras,
se hallan las tareas que fueron definidas en asamblea y su vinculacién con el
Fomento a la Lectura, asi como el proyecto global de aprendizajes, el cual

comprendié en el acercamiento a los estudiantes de los contenidos del programa

oficial
Figura 16. Lecturas compartidas en plenariay por Interrogacién de textos
Periodo de Proyecto de Lecturas compartidas Lecturas atendidas por el
realizacion accion en plenaria Médulo de interrogacion de
textos
.- Laeradelos |e Hay un diplodoco en . :
Diciembre-enero dinosaurios la puerta. e Los dinosaurios.
e (Quién se ha robado los
2
Febrero La copa 2019 e A Lucas todo le sale balones~ .
mal. e Carta a Carolina
e Dos invitaciones.
La ciudad de e La plastilina.
Marzo-mayo la plastilina e Receta de plastilina casera.
e Instrucciones para |e ¢Qué eselslime?
Mayo-junio Creando slime leer un cuento deun | ¢« Receta para elaborar slime.
senton.
e Ramdn preocupdn.
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Figura 17. Proyecto “La era de los dinosaurios”

Definicion y
planificacién del
proyecto de accion

Proyecto global de
aprendizajes

Realizacion de las tareas
que han sido definidas y el
fomento a la lectura

Elaboracion final del
proyecto de accion y
evaluacion

Planteamiento de Ia
pregunta:

Acercamiento a los estudiantes
de los contenidos del programa

Investigacion individual de
los dinosaurios.

Visita al pargue ecologico
Ehécatl.

oficial. - Exposicion con ofros
;Qué queremos hacer Lectura compartida del compafieros de la escuela.
durante los proximos | Lengua materna texto Hay un diplodoco en | Lo que aprendimos
quince dias? ¢ Elcartel. la puerta. - Clasificacién de los

o Invitacién a la lectura. dinosaurios.
Registro en la |« Escribimos y compartimos | - Interrogacion del texto Los
herramienta de cuentos. dinosaurios

contrato colectivo -
Mateméaticas - Interrogacidn de una carta. | -

Reparto y asignacion | , | o5 meses.

Como lo aprendimos
Busqueda de informacion.
Interrogacian de textos.

de tareas.. s+ Construccion de figuras. Vis[ta al parque ecolégico
* Investigar sobre los | ,  Bsqueda de informacion. Ehécatl.
dinosaurios.

» Escribiruna carta. | Conocimiento del medio
» FElaboracién de un|. |Los animales y el lugar

cartel. donde viven.
Participacion de todos

los estudiantes en cada
actividad.

Figura 18. Proyecto “La copa 2019”

Definicién y planificacién

Proyecto global de

Realizacion de las tareas

Elaboracién final del

del proyecto de accion aprendizajes que han sido definidas y el proyecto de accidn y
fomento a la lectura evaluacion
Planteamiento de la| Acercamiento a los estudiantes | - Deocumentacién sobre qué | Partido de futbol.

pregunta ;Qué gueremos
hacer durante los préximos
quince dias?

Registro en la
herramienta de contrato
colectivo

Reparto y asignacion de

tareas.

« Investigar qué es futbol.

+ FElaborar una carta para
2°B.

e [nvitacion a los papas
para el partido de futbol.

+ Jugar futbol.

Participacion de todos los
estudiantes en cada
actividad.

de los contenidos del programa

oficial.

Lengua materna
+« Compartimos cuentos.
+ La invitacion.

Matematicas

+ Lasemanay el mes.
+ Registro de tablas.

+ Figuras geometricas.
+« Medir longitudes.

L]

Conocimiento del medio

¢+ Juegos de ayer y de hoy.

Bilsqueda de informacion.

es el futbol.

- Lectura compartida en voz
alta A Lucas todo le sale
mal.

Interrogacion de los textos:

* ;Quién se ha robado los
balones?

s Carta a Carolina.

« Invitacion 1

s Invitacion 2

- Partido de futbol.

Lo que aprendimos

- Realizar una carta.

- Realizar una invitacion.
- Jugar futbol.

Como lo aprendimos
- Estudiando sobre el
futbol.
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Figura 19. Proyecto “La ciudad de la plastilina”

Definicién y planificacion del
proyecto de accion

Proyecto global de
aprendizajes

Realizacidn de las tareas que
han sido definidas y el fomento

a la lectura

Elaboracion final del
proyecto de accion y
evaluacion

Planteamiento de la pregunta
¢ Qué queremos hacer durante
los préximos quince dias?

Registro en la herramienta de
contrato colectivo

Reparto y asignacién de
tareas.

+ Investigar sobre Ia plastilina
Figuras de animales.
Cuerpos geomeétricos.
Crear figuras humanas.
Figuras de objetos.

Mirar un video de plastilina.
Ciudad de plastilina.

Reparto de actividades por
equipo, de 4 a 5 integrantes.

Acercamiento a los estudiantes
de los contenidos del programa
oficial.

Lengua materna

+ Bilsqueda de informacion.
* Fichas informativas.

+ Elcuentoy la fabula.

Matematicas

s Elcandelario.

e Consfruccién de cuerpos
geometricos.

Conocimiento del medio

+ Lugares en mi comunidad.

* Reconocemos objetos vy
materiales.

Interrogacion de los textos:

magueta.

de la Intervencién.

- Armmado y organizacion de la

- Exposicion de la maqueta en
el IV Escenario Comunicativo

Exposicién de la magusta

» La plastilina. en e IV Escenario
+ Receta de plastilina casera. Comunicativo de la
Intervencion.
- Visualizacién del video Pingu.
- Elaboracion de plastiina | Lo que aprendimos
casera. Como realizar plastilina
- Trabajo en equipo para la| casera.
realizacion de figuras de
plastilina. Como lo aprendimos

Interrogacién de una receta

Figura 20. Proyecto “Creando slime”

Definicion y planificacion del
proyecto de accion

Proyecto global de
aprendizajes

Realizacién de las tareas que
han sido definidas y el fomento
alalectura

Elaboracion final del
proyecto de accion y
evaluacion

Planteamiento de la pregunta
¢ Qué gqueremos hacer durante
los proximos quince dias?

Registro en la herramienta de
contrato colectivo

Reparto y asignacién de
tareas.

+ Investigar qué es slime.

* Revisar una receta de slime.
+ Elaborar slime.

+ Elaborar slime con 5°B

Pablo y Mariane, responsables
de llevar al aula la receta.

Acercamiento a los estudiantes
de los contenidos del programa
oficial.

Lengua materna

+ Buscar informacién.

+ Signos de puntuacion.
+ Escribimos fichas.

Conocimiento del medio

+ Las diversiones de ayer y
hoy.

+ Reconocemos objetos.

Investigacion individual sobre el
slime.

Interrogacion de los textos:
- iQué es el slime?
- Receta para elaborar slime.

- Elaboracion del slime.

Elaboracién del slime.

Lo que aprendimos
Elaborar slime

Como lo aprendimos
Interrogacion de una receta.
Practicar en varias ocasiones
la receta.

Como ultimo punto del presente Informe final, se muestran los resultados del
trayecto de la Intervencion Pedagdgica referente al Fomento a la lectura y del
trabajo a partir de la estrategia didactica de Pedagogia por Proyectos. La evaluacion
se realizd en conjunto con los estudiantes, con el propdésito de generar en ellos una
reflexion sobre su proceso de aprendizaje, asi como el trabajo realizado en

copatrticipacién con sus compafieros.
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5. Los resultados

Para llevar a cabo una evaluacion a los proyectos realizados durante el
periodo de la Intervencién Pedagdgica, se disefiaron y se pusieron en accion un
conjunto de instrumentos que permitieron dar cuenta y seguimiento de los progresos
de los estudiantes en relacion con su acercamiento y participacion en actividades
de lectura, asi como su involucramiento con el trabajo que se realizdé en equipo y

desde la puesta en practica de la estrategia didactica de Pedagogia por Proyectos.

La aplicacién de los instrumentos de evaluacion se llevd a cabo en diferentes
momentos de la Intervencién Pedagdgica, asi como para diversos propdsitos, como
es el caso de la escala de valoracion actitudinal (figuras 21 y 22) en la que tenia
como objetivo que el estudiante valore y realice una autoevaluacion de su actitud
para el trabajo en equipo. El ejercicio de este instrumento, que tuvo aplicaciéon al
término de cada proyecto de accion, resultdé oportuno para la reflexion de las
relaciones con sus compafieros en beneficio del desarrollo de las actividades y del

ambiente en el aula.

Figuras 21y 22. Escala de valoracidon actitudinal para el trabajo en equipo

r — Autoevaluacién Autoevaluacién
Escala de valoracion actitudinal para el trabajo en equipo E§§al§ de valoracion actitudinal para el trabajo en equipo

Nombre: D 717 : "Nombre: f MANO Zomncri——

CUANDO F ﬁARTlélPO’W” si [ NO AVECES | CUANDO PARTICIPO ENEQUIPO si | NO | ,A VECES
Comparto los materiales de clase e 3 1 Comparto los materiales de clase i
"Respeto las opiniones de los demés l ‘ = R R ‘1 : —
[ Escucho a los demas sin interrumpir [ /| "~ IEscucho alos demas sin interrumpir il T =
'lﬁpfesé mis opiniones f [ 77777 Expreso mis opiniones ) ! /| il o,
| Escucho con afencin a los demés Escucho con atencién a los demas I I B N

Cumplo con los acuerdos en equipo “ :,i - ‘: J 7Cumplo con los acuerdos en equipo 1 /
| Reaizo propuestas pars elaborar el rabajo 7 | _}| Realizo propuestas para elaborar el trabajo | ‘

o ac{:wdades ! f l | Me esfuerzo para hacer bien las actividades ‘ T / ‘

W0 8 0008 01 9 WShmi0 S0 Sl Incluyo a todos en el trabajo en'equ:po

Utlli?adﬂadameme " mj!eiialie b AV Utilizo adecuadamente el material de trabajo T\/

TOTAL e @ 1

— |

Fuente: Herramienta elaborada con base en las orientaciones para la autoevaluacion
actitudinal del libro de texto.
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Ademas de la aplicacion de un instrumento para la evaluacién de trabajo en equipo,
también se emple6 una guia de observacion para el tiempo de lectura, actividad
realizada en el aula de tiempo variable (figura 23). El uso de este instrumento tuvo
lugar en tres diferentes momentos de la Intervencion Pedagodgica. La primera tuvo
lugar en el primer tiempo de lectura, la segunda en el mes de febrero y la tercera, al
cierre de la intervencion. Con su implementacion, se permitié conocer el avance y

la participacion de los estudiantes en actividades de lectura.

Figura 23. Guia de observacién para tiempo de lectura

GUIA DE OBSOVACION PARA CL TIEMPD OE LECTURA
(1]  Munca
(2] Cassiempre
(3]  Siempre
ESTUDIANTE WILEST A TERMINA LA COMENTA LA ESCUCHA RECOBIEMDA, PARTICIFA CON
INTERES EN LECTURA LECTURA ATENTO & LIS LIBROS FRECUENCIA
L% LECTLURA, DEL TEXTO. REALIZ ADN, PARLS DEL TIERAPO DE
LECTURS
1 2 E] 1 2] 3 1 2 E] 1 2 3 1 2 £l 1 2 E]
ALN GUADALUPE ¥ ® ® ® ® i
PABLO IESLUS X ® X ¥ X L)
IUARLA FERNANDA ] ] ¥ ¥ H k|
RICLAMIE DEMISEE W " W " W i
LBMI AdISADA W " W " W i
EMERICK YAEL W W W W " i
AMGEL GALL H H H H H i
AMELE PULIETS W ¥ ¥ ¥ W i
ALLISOMN ABIGAIL W ¥ ¥ ¥ W i
ODIM ISRAEL H H H H H X
RO ADANMARES ® ® b ® ® A
BETZY ® ® ® ® ® ®
SANTIAGO LOPEZ ¥ ¥ ¥ ¥ ® X
RULELANMNE ® ® ® ® ] |
DITER ¥ ¥ ® ¥ % i
DARIAN FAMIL ¥ ¥ ¥ ¥ ® i
JESLIS WLADINAIR ® ® ® ® X b
CARLOS SERASTIAN ] ] ¥ H H k|
CSTRELLA, W W " W W ]
JOEUE W W " W W i
DAFME W " W " W i
FRIDA D NAL H H H H H H
AXEL GAEL W W W W ¥ X
AN ASIEL W W W W ¥ X
KIMEMNA W ¥ ¥ ¥ W W
SANTLAGD S0LIS H H H H W ]
DERED ¥ ¥ ® ¥ X i
GECAWAR MY ® ® b ® ® X
JUAN ® ® ® ® ® ®

Fuente: Elaborado con base en los elementos que propone Spiner, (2009:58) de una grilla de observacion
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Por ultimo, se empled una rdbrica para evaluar la voluntad y gusto en la lectura de
diversos textos para compartirlos con otros (Figura 24). Su implementacion, sirvio
para conocer el conocimiento y acercamiento de los estudiantes de los diferentes
tipos de texto y su interés por compartirlo con sus compafieros a partir de una resefia
escrita. Ejemplo de la aplicacion de este instrumento, se halla en la actividad de la

recomendacion de un cuento.

Figura 24. Ribrica para evaluar la voluntad y gusto en la lectura de diversos textos para
compartirlos con otros

ESTUDLANTE COMNOCE LAS CARACTERSTICAS SELECCIONA TEXTOS DE B COMFARTE EL CONTEMIO
JE LOS DIVERSOES TEXTOS LN INTERES A JE LOS TEXTOS MEDVANTE UMA
dompne \ MEOE Hunca Sernpre i werns Hunca Sempre A verns Munca | Siempre | A weoes Hunca
ALIN il X X A
x ¥ b x
x ¥ b x
E i ¥ o
i ¥ x A
X X X |
o X X )
E ¥ b x
E ¥ b x
o b b o
A ¥ x A
ol X X X
X X X X
A ¥ X A
A W W ¥
[ 5 5 ¥
Ed ki X o
M " " "
X X X
ol X X k)
i ¥ X ¥
o X X X
o kY kY W
X X X ¥
E ks ks E
i ¥ X A
o X X )
o X X )
X X X X

El trayecto de la Intervencion Pedagdgica tuvo momentos sinuosos, en lo referente
a la convivencia y trabajo en equipo de los estudiantes, en su comunicacion y
establecimiento de acuerdos. La escuela, presentaba una situacion juridica ante la
Unidad de Atencion al Maltrato y Abuso Sexual Infantil (UAMASI) relacionada
directamente con el grupo por una situacion de gravedad que tuvo lugar en el ciclo
anterior y que aun en los primeros meses del nuevo afio escolar continuaba en

seguimiento.
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El desafio de concretar proyectos y asumir el compromiso con los estudiantes, en
especificos aquellos relacionados con las salidas del plantel representé un reto que
en ocasiones parecia casi imposible lograr, puesto que implicaba un costo y el
convencimiento no solo de los integrantes del grupo, sino también de las madres y
los padres de familia, quienes ademas serian los acompafiantes, dado que tendrian

lugar el fin de semana.

La modificacion de actividades en el contrato colectivo, por la renuente participacion
de otras compareras docentes en actividades “extras” no correspondientes a lo
marcado en el Plan de Estudios; la delimitacion de espacios en el plantel para el
desarrollo de actividades y la carga administrativa en la que parece ostentarse como

prioridad entregar resultados y demostrarlo.

Cada uno de los retos u obstaculos que se presentaron dieron paso a alternativas y
en la reconfiguracion de la practica docente, las cuales permitieron reflexionar sobre
el trayecto de la Intervencion Pedagdgica. En el siguiente apartado, se ofrece un
conjunto de conclusiones en torno al camino recorrido durante la aplicacion del

Fomento a la lectura y de la estrategia de Pedagogia por Proyectos.
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CONCLUSIONES

Después de mostrar el trayecto realizado durante el presente trabajo de

investigacion, primero, desde un panorama internacional y nacional del Fomento a

la Lectura, asi como los resultados de un Diagndstico Especifico y una presentacién

de los aportes tedricos referente al objeto de estudio, que condujeron al Disefio de

un Proyecto de Intervencion Pedagodgica y de los cuales sus resultados fueron

expuestos con anterioridad, a continuacion, se ofrece fin y terminacion de la

investigacion con la aportaciéon de ideas y reflexiones de los resultados obtenidos

de su disefio e implementacion en un grupo de estudiantes de segundo grado.

A partir del empleo de la base didactica de Pedagogia por Proyectos en la
construccion de un disefio de Intervencidbn Pedagogica asi como la
implementacion de estrategias de Fomento a la Lectura, fue posible observar en
los estudiantes de segundo grado de la escuela primaria Club 20-30, un interés
y participacion en la lectura, al tener un acercamiento a los espacios destinados
para esta practica, tales como la biblioteca de aula y escolar asi como a los
diferentes portadores de lectura, como cartas, invitaciones, carteles

recomendaciones de un texto, libros y revistas.

La implementacion del tiempo de lectura, que consistié en destinar minutos de
la jornada escolar para que los estudiantes tuvieran la oportunidad de leer u
hojear, ya sea individual o en compaifiia algin material de lectura de su interés
de la biblioteca de aula o de su casa. Asimismo, la puesta en marcha de otros
elementos indispensables del ambiente de lectura como leer en voz alta para los
estudiantes o una biblioteca bien elegida, dio como resultado un acercamiento
gradual a los espacios destinados a esta actividad, transformandola en un
ejercicio cotidiano, el cual permitié abrir nuevos espacios para la participacién y

el disfrute.
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Partiendo de la instauracion de las condiciones facilitadoras para el aprendizaje,
entre las que se hizo presente la lista de asistencia, el cuadro de cumpleafios y
responsabilidades, el reacomodo del mobiliario, las normas de convivencia y la
instalacion de un rincon de lectura, asi como la exploracion de otros espacios
como la biblioteca escolar y la implementacion de estrategias de acercamiento
a la lectura, dio paso a la apertura de nuevos ambientes lectores, asi como una
reconfiguracion del uso de estos espacios, como entornos de esparcimiento y
de convivencia con diferentes miembros de la comunidad escolar y del dogma

de la lectura.

La apertura de ambientes lectores, derivé en un cambio en la forma de leer, tanto
en el entorno fisico (circunstancia) como en las actitudes de los estudiantes al
llevar a cabo el ejercicio de la lectura (disposicion) asi como el qué leer, lo que
represento en un creciente interés y en un libre acceso a la lectura, dejando de
ser el docente quien decida lo que se lee en el aula y permitiendo al estudiante

la libertad de elegir su lectura entre diversas posibilidades.

La lectura en voz alta como herramienta de mediacion para el Fomento a la
Lectura, es considerada una de las mas importantes para despertar el interés en
los estudiantes; sin embargo, esta no debe ser empleada como un ejercicio
rutinario sin planificacién. La lectura en voz alta, implico una seleccion de los

materiales a leer y una preparacién que evite improvisaciones.

Acercar a los estudiantes a la lectura, implicé abandonar practicas docentes que
por mucho tiempo han estado arraigas en la tradicion educativa, como es el caso
de los reportes de lectura, que en repetidas ocasiones fungen como un medio
para vigilar que los nifios realmente cumplen con la tarea, aunque no signifique
necesariamente que se haya realizado una lectura con voluntad e interés. La
omision de estos reportes, permitié que los estudiantes tuvieran la libertad de
tomar de la biblioteca de aula el libro de su preferencia, sin el compromiso de
entregar un reporte a cambio de su lectura, lo que favorecié a un mayor el

disfrute.
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El empleo de Pedagogia por Proyectos, el cual tuvo su preparacién desde las
condiciones facilitadoras para el aprendizaje, asi como la elaboracion en
coparticipacion con los estudiantes del Proyecto Anual, el cual se conformé con
las siguientes propuestas: hacer dibujos juntos, estudiar mucho, hacer tarea,
hacer caso a la maestra, jugar, ver tele, trabajar con plastilina, ir a un paseo,
hacer carreras de relevos, jugar futbol y béisbol y por ultimo, comer juntos. y
posteriormente con las propuestas para los proyectos de accién (La era de los
dinosaurios, La copa 2019, La ciudad de la plastilina y Creando slime), dio como
resultado atender los intereses de los estudiantes, lo que representé en una
motivacion para acercarse a la lectura a partir de lo que consideran valioso y

relevante para su aprendizaje.

El uso de estrategias para el Fomento a la Lectura, permitié conformar un disefio
de acciones organizadas encaminadas a promover el acceso y acercamiento de
los estudiantes a la biblioteca de aula y escolar, asi como a la busqueda de otras

fuentes, con el propdsito de satisfacer su curiosidad.

La implementacion del tiempo de lectura y la instalacion de espacios lectores
coadyuvaron a que los estudiantes miraran a la lectura como una actividad que
puede ser llevada de manera libre, sin restriccion de tiempos, modos y espacio,

logrando inclusive practicarla fuera del contexto aulico.

La lectura en voz alta, la seleccién de textos no improvisados considerados
desde sus intereses, la creacién de ambientes lectores, la visita de espacios que
invitan al disfrute de la lectura, el empleo de un tiempo de lectura y la libertad
para realizarla de acuerdo a sus gustos y necesidades, la invitacion de otros
miembros de la comunidad escolar como los padres de familia para compartir
lecturas y momentos de esparcimiento y de convivencia, fueron estrategias que

favorecieron el Fomento a la Lectura en los estudiantes de 2° A.
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Mirar el tiempo de lectura como parte esencial del ambiente de lectura y no como
un momento que sélo tienen quienes han cumplido con todas sus actividades,
permite propiciar el interés lector y la forma de decision por leer cierto tipo de
texto, asi como un derecho que tienen todos y no sélo algunos. Abandonar la
creencia de que la lectura debe realizarse de forma solemne, un ejercicio
exclusivamente individual y ordenado, en el que se debe iniciar desde la hoja
uno hasta culminar, reconocer el derecho de que el lector puede picotear o

saltarse paginas.

Tomando como referencia los resultados del Diagndstico Especifico en el que a
partir de la aplicacién de diversos instrumentos, se realizé una pesquisa a los
diferentes miembros que conforman la comunidad escolar, entre los que se
encuentran a los padres de familia en relacion al involucramiento y participacion
en el Fomento a la Lectura. A partir del disefio de proyectos de accion con base
en los intereses de los estudiantes, los padres de familia gradualmente se
integraron al trabajo que se realizaba en el aula, dando relevancia a su figura
como promotores de lectura, convirtiéndose en mediadores, al compartir con sus
hijos momentos de lectura y acompafandoles en cada uno de los proyectos, lo
que contribuyé a la motivacién de los pequefios para su participacién en

beneficio del grupo.

Propiciar el interés de los estudiantes en la lectura requirié que los involucrados
participen en actividades creativas como la instalacion de ambientes lectores,
principalmente de la biblioteca de aula, con la organizacion de los materiales y
la creacion de un nombre para este espacio, asi como en la materializacion de
lo aprendido, como fue en la elaboracion de una recomendacion de un texto y
en la confeccién de mufiequitos quitapesares, a partir de la lectura de Ramoén
preocupon, visitas en diferentes lugares que invitan a disfrutar de la lectura como

una actividad divertida, recreativa y placentera.

El uso del Médulo de interrogacion de textos, como parte de la estrategia de

Pedagogia por Proyectos, contribuyé a que los estudiantes mejoraran en la
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comprension de un texto, asi como en el conocimiento de las caracteristicas del
mismo, pues esto se observo en la interpretacion y reflexion de las lecturas
revisadas en plenaria. La interrogacion de textos permitié colocar al estudiante
en un doble desafio, primero en la construccion de la comprension del texto y en
la reflexion misma de la actividad, esto es, ¢Cémo han logrado comprender el
texto? Dando como resultado el disefio de nuevas herramientas de referencia

sobre lo aprendido.

Como refiere Garrido El gusto por la lectura no se ensefa, se contagia. Las
practicas de lectura en voz alta, asi como llevarla a cabo en plenaria o grupos
pequefios, cred en el estudiante el interés por participar en actividades
relacionadas con este ejercicio. Con ello, se fomento la voluntad y el gusto en la
lectura de diversos textos para compartirlos con otros como fue en el caso de la
recomendacion de un cuento, esto les permitié conocer las caracteristicas de los

diversos textos, asi como seleccionarlos de acuerdo con su interés

La voluntad y el interés por la lectura, se vio reflejado cuando los estudiantes
compartian los textos que leian, comentando a sus companeros el contenido de
la lectura, asi como la valoracion de la lectura en voz alta que se realizaba dentro

del aula, ya sea de un compafiero o del docente.

La préactica de la lectura constante en el aula y fuera de ella derivdé en la
experiencia de leer de manera libre y motivada en diferentes ambitos para
satisfacer su propio interés. Su acercamiento con el acervo de la biblioteca
incrementd sus conocimientos para elegir libros de su interés, emplear un tiempo
de lectura de manera autonoma y recurrir de manera libre a la lectura tanto en

casa como en la escuela.

La estrategia didactica, de la cual fue base para la Intervencion Pedagogica,
permitié el trabajo cooperativo entre los estudiantes y la vida democratica dentro
del salén de clase, asi como relaciones horizontales, donde todos los acuerdos

se realizaron en asamblea. La organizacion del trabajo generé el
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involucramiento de otras figuras de la comunidad escolar, como es la directora

del plantel, padres de familia y docentes.

La elaboracion de la tesis, a partir de la metodologia presentada, me permitio
reorientar la practica educativa, asumirme como un docente- investigador, capaz
de resignificar y reconfigurar la labor de educadora, pensar en que es posible
crea una relacion horizontal y democratica con los estudiantes, considerar sus
intereses y hacerles participes en la construccion de su aprendizaje asi como
involucrar a la comunidad escolar. En la misma linea, el Fomento a la Lectura
represento el replanteamiento de practicas presentes por décadas en la escuela,
las cuales han mermado en la voluntad e interés por la lectura. Considerar los
elementos indispensables para su participacion y valorizar la Circunstancia y la

Disposicion con la que se lleva a cabo.
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ANEXOS

ESCUELA PRIMARIA 41-1945-203-28-X-017
“CLUB 20 30"
ESTUDIO SOCIOECONOMICO

Estimado padre, madre de familia o tutor lea atentamente cada
pregunta y responda con sinceridad. La informacion sera utilizada para atender mejor a su
hijo(a). Las respuestas son andnimas, por lo que no es necesario anotar el nombre del
alumno.

I. DATOS GENERALES

Marque con X o escriba la(s) respuesta(s) segun el caso.

Sexo: Hombre ‘ Mujer: Edad:

Parentesco con el estudiante:

1. ¢, En qué colonia se encuentra su domicilio?

2. ¢ Con qué servicios cuenta su colonia? Puede marcar mas de una.
Agua Drenaje Electricidad Pavimento Alumbrado

Vigilancia Centros deportivos y/o recreativos Centros de salud

3. ¢ Cual de los siguientes conflictos considera que se presenta en su comunidad?
Drogadiccion Robo a transelnte Secuestro

Robo a casa/habitacion Venta de droga Violacion

4. ¢ Cuanto tiempo tarda en llegar de su domicilio a la escuela?

De 10 a 15 min De 16 a 30 min De 31 min a 1 hora Mas de 1 hora

5. ¢ Qué transporte utiliza para llegar a la escuela?
Transporte publico Transporte escolar Bicicleta

Auto particular Caminando Otro (especifique):
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Il. DATOS FAMILIARES
6.- ¢ Con quién vive su hijo/a?

Papa, maméa Mama, Papa, Otros
Hermanos. Hermanos. Hermanos. Especifique

7. Llene la siguiente tabla

Familiar Edad Ocupacion Ultimo grado de
estudios
Papa
Mama
Hermano 1
Hermano 2
Hermano 3

8. ¢ De quién depende economicamente el estudiante?

Papa Mama Ambos Otros
Especificar

9. después de la jornada escolar del estudiante, ¢ Quién se hace responsable de su cuidado
en las tardes?

Papa Mama Hermanos Tios abuelos Otros
Especificar

10. ¢ Cual de las siguientes actividades realiza con mas frecuencia el fin de semana?

Visitar un familiar Labores domésticas Ver T.V Hacer ejercicio

Leer Asistir actividades culturales (Conciertos, teatro, museos, bibliotecas)

Actividades recreativas (parques, plazas comerciales, cine)

Otras (especifique):

11. ¢ La familia cuenta con algun servicio médico? Si No
IMSS ISSSTE SEGURO POPULAR ISSEMYM
OTROS:
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Ill. VIVIENDA
12. - ¢ La casa que habita es?

Propia Rentada Prestada

13. ¢ En qué tipo de casa vives?

Casa Departamento Vecindad Otro

14. ;De qué material esta hecha tu vivienda?
Concreto Madera Lamina Cartén

Otro.

15. ¢ Con cudl de los siguientes servicios cuenta su vivienda?
Agua Electricidad Drenaje Teléfono Gas

Servicio de Internet Television de paga Calentador solar

16. ¢ Cual de los siguientes aparatos eléctricos cuenta en su casa? Puede marcar mas de
una.

Computadora Tablet Teléfono celular Pantalla

Consola de videojuego
17. Indique los espacios que tiene en su vivienda

-Recamara Si() No( ) No. de habitaciones

-Bafio Si( ) No( ) No. de sanitarios

-Sala Si( ) No( )
-Cocina Si( ) No( )
-Comedor Si( ) No( )

-Patio Si( ) No( ) ¢Cuéntos?

-Estudio Si( ) No( )
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18.- ¢ Cuantas personas viven en casa?

IV. ASPECTO ECONOMICO

19. ¢ Quién sostiene principalmente los gastos familiares?
Mamay Papa Mama Papa

Otros. Especifique:

20. Escriba qué porcentaje de sus ingresos mensuales destina para cada aspecto:

Gatos de vivienda: Servicios: Alimentacion:
Transportes: Educacion: Salud:

Actividades recreativas:

21. ¢ Recibe apoyo de algun programa social? Si( ) No ()

¢, Cual?
V. DATOS DE SALUD Y CONDICION DEL ESTUDIANTE
22. ¢Padece su hijo alguna enfermedad? Si ( ) No
¢ Cual?
23. ¢ Pertenece a algun grupo indigena? Sl () NO ()

24. ;Habla alguna lengua indigena? Si( ) No( )

¢ Cual?

25. ¢ Presenta alguna discapacidad? Si( ) No ()

¢, Cual?

26¢ Utiliza actualmente el servicio de la Unidad de Educacion Especial e Inclusiva (UDEEI)?

Si( )No ()
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CUESTIONARIO A ESTUDIANTES

Estudiante lee las siguientes preguntas y marca con una X la respuesta de tu preferencia

Nombre: Edad:

1. ¢Con quién vives?
Papa, mama y hermanos Mama y hermanos Papa y hermanos

Abuelos

2. ¢,Con quién te quedas después de la escuela?
Hermanos Mama Papa tios Abuelos

Otros.

3. ¢Quién te ayuda a realizar tus tareas?

Hermanos Mama Papa tios Abuelos Nadie

4. ¢ En qué espacio realizas tu tarea?

Comedor sala recamara Trabajo de mi mama/papa

5. Antes de acudir a la escuela, ¢ desayunas? Sl NO

6. ¢ Qué comes en el recreo?

Lonche cooperativa nada

7. Cuando me porto mal, en casa mi mama o mi papa...

Me regafian Me pegan Me castigan No pasa nada
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CUESTIONARIO SOBRE LECTURA

. ¢, Consideras que sabes leer? Si NO

. ¢ Te gusta leer? Si NO

. ¢ Alguien lee contigo en casa? Si NO

. ¢ Tienes libros de cuentos en tu casa? Si NO

. ¢, Te compran con frecuencia libros? Si NO

. ¢, Tu maestra te lee? Si NO

. ¢, Te agradan las lecturas que realiza tu maestra? Si NO
. ¢, Conoces alguna biblioteca? Si NO

. ¢ En qué lugar te agrada més leer? Escuela casa
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Estimado padre, madre de familia o tutor lea atentamente cada pregunta y responda con
sinceridad. La informacion sera utilizada para atender mejor a su hijo(a). Las respuestas
son anonimas, por lo que no es necesario anotar el nombre del alumno.

Fomento ala lectura

1. En su tiempo libre, ¢ Qué actividad prefiere realizar?

Deporte Peliculas/TV leer otros
2. ¢ Acostumbra a leer? Si NO
¢Por qué?

3. Entre su gasto semanal, ¢ hay un porcentaje destinado para la compra de libros?

Si No
4. ¢ Dedica algun tiempo a la lectura por placer? Si NO
¢ Cuanto? 30 min. 1 hora. 2 horas Mas de 2 horas
5. ¢ Usted lee con su hijo/a? Si No

6. ¢ En qué momento lee con su hijo?
Antes de dormir En sus ratos libres cuando realiza la tarea

El/ella lee solo(a)

7. Aproximadamente ¢ Cuéntos libros tiene en casa? (sin contar los libros otorgados por la
SEP)

Menos de 10 De 11a 20 De 21 a 30 mas de 30
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8. ¢ Cuantos libros son exclusivo de su hijo/a? (sin contar los libros otorgados por la SEP)

Menos de 10 De 11a 20 De 21 a30 mas de 30

9. Ademas de las lecturas que deja la profesora, ¢,su hijo/a lee otros textos?

Si No

¢ Por qué?

10. ¢ Visita con frecuencia alguna libreria? Si No
11. ¢ Visita en ocasiones alguna biblioteca? Si No

12. ¢ A quién corresponde la tarea de que su hijo lea por placer?

La escuela Sus padres Ala SEP Al estudiante.

Todas las anteriores

13. ¢ Cree que la lectura trae a su hijo(a) beneficios? Si No

¢, Cudles?

14. ¢ En qué momento considera que se debe inculcar el gusto por la lectura a los nifios?
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7.

8.
qu

9.

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.

20.

GUION DE ENTREVISTA A LOS DOCENTES FRENTE A GRUPO

. ¢,Cual es su edad?

. ¢,Cual es su formacién profesional?

. ¢, De qué escuela egreso?

. ¢ Cudl es su ultimo grado de estudios?
. ¢,Cuantos afos lleva de servicio?

. ¢, Qué grado atiende actualmente?

¢, Cuanto tiempo se hace de traslado de su casa a su lugar de trabajo?

Ademas de su trabajo en la escuela, ¢ realiza alguna otra actividad en las tardes
e contribuya a su ingreso econémico?

¢ Qué es para usted leer?

¢ Usted lee por placer?

¢, Qué lee?

De su tiempo libre, ¢ Cuanto tiempo le dedica a la lectura por placer?

¢ Asiste con frecuencia a eventos relacionados con la lectura? ¢ Cuales?
¢, Cuantos libros lee aproximadamente al afio?

¢ Tiene un libro favorito?, ¢, Cual?

¢Actualmente qué esta leyendo?

Para usted, ¢ qué es el fomento a la lectura?

¢, Considera que sus alumnos les gusta leer? ¢ Como lo sabe?

¢, Qué estrategias y actividades emplea en su aula para el fomento a la lectura?

¢De qué forma participa para fomentar la lectura en la escuela?
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