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INTRODUCCION

Las practicas lectoras en el aula y fuera de ella tienen diversos caminos en los que la lectura
cumple propositos que van desde leer por obligacion materiales utilitarios, hasta leer para
disfrutar una lectura. Leer por gusto es un acto que da origen a lectores auténomos, que
ademas de realizar lecturas frecuentes cuentan con el gusto de leer para disfrutar, esto
permite que las destrezas y habilidades de la lengua se adquieran con un sentido opuesto a

la obligacién de contenidos curriculares e imposiciones de lo que se debe leer.

En este trabajo se presenta una investigacién e Intervencién Pedagégica que surgid del
interés por transformar las practicas lectoras de los formadores de docentes de educacién
basica, con la finalidad de crear un espacio de encuentros virtuales en colectivo en un
ambiente favorable para la lectura, dejando atrds las lecturas predominantemente
utilitarias, para abrir la posibilidad de fomentar la lectura auténoma por medio de
experiencias de vida cooperativa que den origen a conversaciones y, a comentarios sobre

lecturas que inviten a leer y contagien el gusto por la lectura.

Esta investigacion se desarrollé a partir del enfoque cualitativo interpretativo, su disefio
metodoldgico considerd un espacio virtual sincrénico y en un primer momento se utilizé el
método de Investigacién-accidn para el desarrollo del Diagndstico Especifico. Los resultados
de este diagnéstico permitieron delimitar la problemadtica y orientar la intervencion. Por
otro lado, uno de los elementos metodoldgicos principales, que se utilizé en la intervencidn
es la documentacién Biografico-narrativa, para documentar experiencias pedagégicas con
la técnica del relato Unico, lo que favorecid la reflexidon de la propia practica lectora de los
formadores de docentes. El contenido de este trabajo estd organizado en cinco capitulos, a

continuacion, se presenta brevemente cada uno.

En el capitulo I, se da una mirada global de las politicas educativas internacionales y

nacionales que impactan las practicas lectoras de los docentes, en el contexto actual. En



Meéxico, en la Estrategia Nacional de Lectura se propone convertir al docente en un modelo
lector, descrito como un “buen lector”, sin embargo, no hay una formacién que contribuya

a la construccién da habitos lectores para que sean lectores auténomos.

En el capitulo Il, se presentan los elementos metodoldgicos del diagndstico y de la
intervencién. Para el Diagndstico Especifico, se tomd una muestra no probabilistica
integrada por 30 formadores de docentes de educacidon bdsica, la aplicacion de un
cuestionario y la implementacién de la Estrategia Metodoldgica de Acercamiento
Epistemoldgico al Objeto de Estudio a través de medios digitales, para reconocer las
practicas lectoras de los formadores de docentes identificando la frecuencia de lectura y su
propdsito. Las técnicas e instrumentos utilizados permitieron la construccidon del
planteamiento del problema, de las preguntas de indagacién y de los supuestos tedricos.
Todo lo anterior para reconocer la practica lectora en los formadores de docentes, desde

un contexto académico virtual.

En el capitulo lll se presenta el sustento tedrico desde tres perspectivas, la primera
corresponde a la seleccidn de investigaciones, que constituyen el breve estado del arte, con
cinco tesis de las cuales se recuperan algunas aportaciones como la comunidad de lectores,
la historia de vida lectora, la practica lectora cotidiana en el aula y la estrategia didactica de
Pedagogia por Proyectos en el marco de un taller de formacién docente. En un segundo
momento se puntualizan los aportes tedricos que sustentan la lectura auténoma y por
gusto, desde las posturas y conversaciones de Garrido (2004), Argtielles (2017); la creacidn
de ambientes lectores favorables de Chambers (1991); sobre la practica lectora con Cassany
(2003), Cerrillo (2016) y Lerner (2001), entre otros. Por ultimo, se explica el marco tedrico
de Pedagogia por Proyectos de Jolibert y Jacob (2015) como una estrategia didactica para

la intervencion, bajo un enfoque cooperativo, socializador y democratico.

En el capitulo IV se delimita el disefio de la Intervencién Pedagodgica y se detalla el

procedimiento especifico en un taller virtual, en el cual los sujetos que participan son



formadores de docentes que imparten cursos a docentes de educacidn bdsica. Se dan a
conocer los elementos metodoldgicos de la intervencién como la descripcion del espacio
virtual en el que se desarrolla, los propdsitos, los indicadores y los diferentes instrumentos
de valoracién que permiten el seguimiento de los resultados. También se da respuesta a
como surgid el interés por este Objeto de Estudio. Al dltimo lugar, se plantean los principios
de Pedagogia por Proyectos, la estrategia didactica de esta intervencion, con la cual se logra
el aprendizaje colectivo que siembra el didlogo, la vida cooperativa y democratica con el
propésito de contribuir en la construccidn de espacios virtuales de lectura colectiva a partir

de los intereses y experiencias lectoras de los formadores de docentes.

Y en el capitulo V estd organizado en dos apartados en los que se presentan los resultados
de esta Intervencion Pedagdgica. Primero, en el Informe Biografico-narrativo: reencuentro
con la lectura, se hace un recorrido por medio de episodios que van desde cdmo surgio el
interés por las practicas lectoras auténomas y por gusto en espacios de formacion docente.
Y paso a paso, los siguientes episodios muestran el camino que se recorrié en colectivo
durante la intervencion, a lo largo del taller virtual. En el segundo apartado, se expone el
Informe general en el cual se presenta de manera concreta cdmo se realizé la Intervencién
Pedagdgica, con sus respectivos resultados, hallazgos, reflexiones y alcances que se
originaron a partir de esta investigacién relacionada con la préctica lectora por gusto y
autéonoma de los formadores de docentes que son parte de los programas formativos de

actualizacion de docentes de educacién basica en servicio.

Con todo lo anterior, se presentd un panorama general que va desde el contexto, los
referentes tedricos y metodoldgicos tanto de la investigacion como de la intervencién

pedagdgica de este trabajo.



I.  LAS PRACTICAS LECTORAS EN LAS Y LOS DOCENTES DE EDUCACION
BASICA

En este capitulo se presenta una visién general relacionada con las practicas lectoras de las
y los docentes, desde el panorama internacional y nacional de la educacidn bdsica ante los
cambios significativos que surgen de la globalizacidon, de la modernizacion y del
confinamiento originado por el COVID-19 que ha marcado un antes y un después en la

educacion.

En el segundo apartado se presenta un breve recorrido por las reformas curriculares
destacando la funciéon docente para lograr la formacién lectora en los estudiantes vy las
acciones del fortalecimiento docente para resolver la brecha entre su formacion y los

cambios de programas y enfoques educativos.

A. La vision internacional y nacional del fomento a la lectura y las practicas lectoras de
las y los docentes

En el contexto educativo se reconocen como principales organismos internacionales que
convergen en aspectos sociales, a través de politicas publicas para elevar los niveles
educativos, conforme a intereses econdmicos internacionales: la Organizacién para la
Cooperacién y el Desarrollo Econdmico (OCDE), el Fondo de Naciones Unidas para la
Infancia (UNICEF), el Banco Mundial (BM), la Comisién Econémica para América latina y el
Caribe (CEPAL) y el Banco Interamericano de Desarrollo (BID), quedando supeditada a ellos
la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacidn, la Ciencia y la Cultura (UNESCO)

para proponer y operar los proyectos segun sus recomendaciones.

A continuacién, se presentan referentes de las aportaciones de estos organismos

internacionales para esta parte contextual de la investigacion.



1. Una mirada global a la practica lectora docente y el fomento a la lectura

La globalizacion y el escenario neoliberalista responden a la transformacién de las
economias nacionales, al aumento en la produccién derivado de los avances tecnolégicos y
la expansion del sistema capitalista (Vargas, 2008), de tal manera que propicia que el papel
crucial de la educacién sea una alternativa para crear ventajas en una economia global y
que la eficiencia y la calidad de la educacidn se mida a través del desempefio educativo y
laboral. En 2019, el BM vy el Instituto de Estadistica de la UNESCO (IEU) anunciaron una
nueva alianza para fortalecer los sistemas de evaluacion del aprendizaje en algunos paises
y supervisar mejor lo que los estudiantes estan aprendiendo para optimizar la amplitud de

los datos mundiales sobre educacion.

La OCDE y sus politicas para mejorar el bienestar econédmico y social de las personas en todo
el mundo considera que los ciudadanos pueden desarrollar los conocimientos,
competencias, actitudes y valores que necesitan a lo largo de su vida con respecto a la
economia de mercado y la expansién del mismo, (OCDE, S/A, p. 2) de ahi que a través de la
Prueba PISA,! cuyo objetivo ha sido evaluar la formacién de los estudiantes al concluir la
educacion obligatoria a los 15 afos, por ser una poblacién que ingresa a otro nivel educativo
0 que ya se integra a la vida laboral, mide varias areas, entre las cuales estd la eficiencia y

la competencia lectora.

En la evaluacion de la competencia lectora se toman en cuenta las habilidades del alumno para
acercarse a textos de diferente indole que la prueba agrupa en dos categorias: textos en prosa
continua (como una narracion breve, una nota periodistica o una carta) y textos en prosa
discontinua (con pdrrafos separados por imdgenes, diagramas y espacios, como pueden ser los
manuales de algin aparato, los textos publicitarios o las argumentaciones cientificas). De esta
forma, la evaluacion de la competencia lectora se despega de la mera nocion del texto literario y se
ocupa de una variedad considerable de textos propios de las diferentes circunstancias que puede
enfrentar un ciudadano contempordneo en su vida cotidiana... En resumen, se evalua la capacidad
para recuperar informacion, interpretar un texto y reflexionar sobre su contenido (OCDE, S/A, p. 7).

1 Por sus siglas en inglés Programme for International Student Assessment.El programa de evaluacidn internacional PISA
fue creado en 1997 con la colaboracidn de paises miembros de la OCDE, entre ellos México. Su realizacidn es ciclica. El
primer ciclo de evaluaciones se aplicd en 2000 y 2002, hasta llegar a 2018. Actualmente esta ligada a los contenidos
curriculares y se detuvo la aplicacion por la pandemia.
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La OCDE y la UNESCO delimitaron la participaciéon de México en la formacién de estudiantes
y la aplicacién de evaluaciones internacionales y nacionales a través de un sistema
educativo en el mundo globalizado que ha adoptado el enfoque por competencias

encaminando a la educacidon y su desarrollo para beneficiar los intereses econdmicos.

En particular, las competencias lectoras, como ya se expresé con anterioridad, constituyen
uno de los pilares que permiten a los individuos la insercidn activa en el desarrollo social y
econdmico de la nacion. Un ejemplo de los retos que hay al respecto son los resultados de
las evaluaciones de PISA 2015 que demuestran que el desempeno de la competencia lectora

se encuentra en nivel inferior.

El concepto de capacidad o competencia lectora retomada por muchos paises hoy en dia, es un
concepto mds amplio que la nocion tradicional de la capacidad de leer y escribir (alfabetizacion). En
este sentido, la OCDE sefiala que la formacion lectora de los individuos para una efectiva
participacion en la sociedad moderna requiere de la habilidad para decodificar el texto, interpretar
el significado de las palabras y estructuras gramaticales, asi como construir el significado. Implica
la habilidad para leer entre lineas y reflexionar sobre los propdsitos y audiencias a quien se dirigen
los textos. La capacidad lectora involucra, por tanto, la habilidad de comprender e interpretar una
amplia variedad de tipos de texto y asi dar sentido a lo leido al relacionarlo con los contextos en que
aparecen. En sintesis, la capacidad lectora consiste en la comprension, el empleo y la reflexion a
partir de textos escritos y virtuales, con el fin de alcanzar las metas propias, desarrollar el
conocimiento y el potencial personal y participar en la sociedad (OCDE, 2000, p. 12).

En esta perspectiva, la capacidad lectora como habilidad de comprender e interpretar
textos, asi como la capacidad de leer y escribir conlleva a la practica educativa a partir del
enfoque por competencias en el que la lectura interesa por la eficacia en los aprendizajes

necesarios para el desarrollo productivo laboral.

Lo anterior implica que la practica lectora en la formacidn inicial y en la actualizacién de los
docentes de educacién basica, oriente la lectura hacia ese interés y no a las practicas de
lectura por placer, con asombro o con la posibilidad de asumirse como usuario efectivo de
la lengua escrita. Esto ultimo es el eje tematico de este documento, aunque orientado

particularmente hacia las prdcticas lectoras de las y los docentes.
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a. La escuela no se detiene

A nivel mundial, en los Ultimos afios, se sumaron retos al fomento de la lectura en el espacio
educativo, debido al impacto de la crisis de la pandemia del COVID-19. Los docentes y la
comunidad escolar han enfrentado nuevos retos cada dia, ocupdndose de lo emergente de
forma inmediata como es la salud y las nuevas condiciones escolares, por lo que la lectura

pasa a un segundo plano.

En palabras de Sebastian Pla, “La COVID-19 no detuvo la inercia escolar, sélo la sacé de la
escuela y la puso en la casa. Pero tampoco detuvo una de sus funciones centrales: dar
esperanza de un mejor futuro” (IISUE, 2020, p. 34). También menciona que la inercia es
principalmente provocada a escala global por su estado neoliberal y propdsito capitalista.
En otras palabras, el rezago educativo o la pérdida de tiempo en la educacion es, a su vez,
pérdida de tiempo de produccién. Por su parte, el sistema educativo prioriza el intento de
cumplir con los planes y programas de estudio, los aprendizajes esperados, alejdndose aun

mas del contexto y las necesidades educativas reales que se viven en la actualidad.

La educacidn se transformo llevando la ensefianza (actividades, rutinas, contenidos, etc.) a
la casa. Entre las alternativas se han reconocido el uso de WhatsApp, por medio del cual los
docentes se comunicaban con los estudiantes o la familia que enviaban evidencias de tareas
por medio de fotos. En algunos casos mds creativos, enviaban pequeiias grabaciones de
audios o videos con explicaciones de temas o actividades. Otra opcidn han sido los grupos
a través de redes sociales como Facebook para mantenerse en comunicacién y en

comunidad.

A propdsito del uso de tecnologias la UNICEF a través de su iniciativa Reimaginar la
educacion y el desarrollo de habilidades para nifios, nifias y adolescentes en América Latina
y el Caribe apoya la formacién de docentes, por medio de un curso virtual masivo abierto

en linea (MOOC) para garantizar que puedan adaptar y ampliar soluciones de aprendizaje
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digital e incorporar la educacion remedial, asi como el aprendizaje socioemocional en sus
clases. Desde su visidon el aprendizaje perdido y el costo de la inaccién provocada por el
COVID-19, puede tener consecuencias econdmicas de por vida tanto en el aprendizaje como

en las perspectivas laborales.

Con relacion a lo anterior, la CEPAL menciona que la interrupcién del ciclo escolar ha sido
una oportunidad para adaptar e innovar los sistemas de ensefanza, sin embargo, también
reconoce que implica la acentuacién de las brechas educativas preexistentes entre

estudiantes de situacion mas vulnerable.

La leccidn que ha dado esta crisis es que, como siempre, a pesar de las vicisitudes
profesionales, personales y familiares que enfrentan, las y los docentes han asumido con
compromiso y disciplina los desafios sociales e institucionales que se les plantearon. Ha
guedado claro que ellos mismos desarrollan nuevos aprendizajes de la profesion en
condiciones complejas. La situacién actual que obligd a sobrellevar la realidad educativa a
nuevos medios de ensefianza, pueden ser ahora la pauta para transformar los sistemas
educativos, hacerlos mas flexibles, inclusivos e innovadores para dar entrada a las

estrategias hacia la practica lectora.

b. Estrategias internacionales hacia la practica lectora: retos docentes

En la Estrategia de Educacién de la UNESCO 2014-2021 se afirma que las y los docentes y
las politicas nacionales que determinan la profesion docente son fundamentales para una
educacion de buena calidad, ya que son ellos los principales facilitadores del aprendizaje.
Sin embargo, las condiciones de trabajo y de contratacién de los sistemas de educacién son
factores que afectan la eficacia del desempefio docente. Por lo anterior, promover una
revisidn de las estrategias de desarrollo profesional y formacién continua permitird evaluar

las necesidades educativas.
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Hasta ahora la referencia del contexto de globalizacién ha puesto a la practica lectora con
el referente de las competencias lectoras, PISA de acuerdo con Andere (2010, p. 17) puede
ser un buen instrumento para medir y comparar algunos insumos y productos, pero no es
suficiente para las comparaciones en distintos contextos. Aunado a lo anterior, reconoce
gue existen mejores practicas en politicas educativas al respecto cita a Bruner “necesitamos
tener un mejor sentido de qué ensefar, a quién y cdmo enseiar de tal forma que haga a
quienes ensefiamos mas efectivos, menos alienados y mejores seres humanos (Bruner,

1996, como se cité en Andere, 2010).

Entonces, el papel de los docentes es fundamental mas allad de los indicadores y resultados
de la Prueba PISA. Respecto a este tipo de pruebas Ferreiro, citada en Tovar (2009, p. 110)
expresd: “por ahora evaluamos el rendimiento de las y los alumnos y no tocamos al
maestro porque quién sabe qué descubriremos ahi”, por lo tanto, es una necesidad que
algun organismo internacional indague qué clase de lectores son los maestros. Sin duda
hay una relacidn entre la practica lectora del docente y el impacto favorable o no, de las

practicas lectoras en los estudiantes.

Formar lectores requiere docentes lectores (Granado y Puig, 2014, p. 93) estudios
centrados en el profesor como lector encuentran que aquellos docentes que presentan un
mayor habito de lectura utilizan mayor nimero de estrategias instruccionales consideradas
como practicas lectoras placenteras, desde la lectura en voz alta hasta la recomendacion

de lecturas.

Un nivel mas interesante en la practica lectora del docente aumenta cuando se posiciona
como modelo lector, al respecto Tovar dice “El docente sirve de modelo y es el referente
mas importante para el nifio y la nifia que asisten a la escuela” (2009, p. 109). El docente
les acerca a sus estudiantes a la enriquecedora experiencia de leer y escribir. No obstante,
para que un docente tenga éxito en esta tarea, requiere de su propia formacién como lector

y escritor.
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Desde el punto de vista del fomento de la lectura y la formacidn literaria en la formacidon de
los maestros, en su articulo Politicas de fomento de la lectura a través del futuro
profesorado (Felipe, Barrios y Caldevilla, 2019) presentan su investigaciéon en la cual
compararon los planes de estudio de cinco universidades de Espafia por medio de las guias
docentes del curso 2019/20 de todas las asignaturas de los Grados de Educacién Infantil y
Educacién Primaria de las materias de Lengua y Literatura, su estudio confirma lo
insuficiente de la consolidacion de los habitos lectores que manifiesta un amplio nimero

de docentes en su formacion inicial.

En el Estudio Internacional para el Progreso de la Comprensién Lectora (PIRLS) 2016, en su
encuesta con relacidn entre el entorno familiar y el desempefio en la lectura, se encontré
el hallazgo de que la cantidad de libros que tienen los padres tiene una relacién lineal y
positiva con la comprension lectora de sus hijos, tanto en la prueba de lectura de papel

como en la digital.

Ademas, menciona que los materiales digitales pueden adaptarse al nivel de competencia
de cada individuo, lo que posibilita procesos de aprendizaje flexibles que se adecuan a las
necesidades y al desarrollo de cada lector. Por lo tanto, se puede afirmar que otros aspectos
gue influyen en la practica lectora de los estudiantes son la experiencia lectora con la familia

y los materiales de lectura.

Por su parte, el Centro Regional para el Fomento del Libro en América Latina y el Caribe
(CERLALC) organismo intergubernamental, bajo los auspicios de la UNESCO trabaja con sus
21 paises miembros en la creacion de condiciones para el desarrollo de sociedades lectoras.
En su Programa Técnico 2018-2019 /beroamérica Lee desarrolla acciones de formacién y
capacitacién para bibliotecarios, promotores, docentes y funcionarios encargados de
procesos en materia de promocién de lectura y bibliotecas, una de sus lineas de accién

consiste en fortalecer condiciones que promuevan la produccién y circulacién del libro.
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2. Presencia del fomento a la lectura en las practicas lectoras de los docentes en

México
En México, tanto como en el mundo los desafios de los docentes no son los mismos después
de la pandemia de COVID-19. En el Ciclo Iberoamericano de Encuentros con Especialistas
“La formacion continua y el desarrollo profesional docente en el contexto de nuevas
normalidades” Tenti (2021) menciona que, asi como cambian los contextos sociales y
cambia el alumnado, los desafios del personal docente actual no son los mismos que debian
enfrentar hace 20 afios. En este escenario escolar tan moévil y cambiante, “no hay
conocimiento pedagdgico que aguante”. Por lo tanto, la inversién en formacion

permanente es una necesidad estructural para la docencia.

Tenti expresa cuestionamientos a partir de cémo resolver un problema pedagdgico: écomo
desarrollar el interés y la pasién por el conocimiento? Ademas, uno de los grandes
problemas que enfrentamos es como motivar a la distancia para desarrollar la iniciativa, la
curiosidad, la creatividad, la imaginacién y la voluntad de trabajo. Respecto a la educacion
basica cuestiona: ¢Como alentar la lectura y la produccidon de textos escritos o cdmo

desarrollar la capacidad expresiva del alumnado? ¢ Cémo se puede estimular la lectura?

En el afio 2021, se publicé en el Diario Oficial de la Federacion (DOF) el Programa
Institucional 2021-2024 del Fondo de Cultura Econémica. En el cual se plantea una
problematica en el contexto nacional: “Las nifias, nifios, adolescentes, jévenes, personas
adultas, adultas mayores y publicos especificos no desarrollan sus habilidades lectoras”,
hasta ahora el sistema educativo no ha conseguido formar lectores, su accién mas cercana

ha sido proveer de libros de texto gratuitos.

De acuerdo con el DOF la mayoria de las maestras y maestros de los diferentes niveles de
ensefianza no tienen el habito de la lectura y asi dificilmente pueden inculcar en sus
alumnos y alumnas el gusto por ella. La desvalorizacién del placer y el énfasis en el

conocimiento abstracto han llevado al incremento de no-lectores, esto es particularmente
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grave en la ensefianza media. Ademas, se deben crear los espacios y tiempos, dentro y
fuera del ambito escolar, adecuados para el gozo de la lectura. La lectura genera mejores
ciudadanos y ciudadanas, por tanto, el libro es imprescindible para lograr una sociedad mas
justa e igualitaria en la cual se deberd considerar al lector como una persona proactiva y

capaz de construir una ciudadania cultural.

Respecto a la investigacién sobre los habitos lectores se cuenta con estudios que hacen
referencia a la poblacidn lectora, cabe mencionar que ninguna estd dirigida a reconocer la
practica lectora de los docentes. Para referencia se mencionan tres encuestas, la primera
es la Encuesta Nacional de Lectura y Escritura, realizada en 2015 por el entonces Consejo
Nacional para la Cultura y las Artes (Conaculta), y la Segunda Encuesta Nacional sobre
Consumo Digital y Lectura entre Jovenes Mexicanos, elaborada en 2019 por "IBBY México /
A leer", aunque sus hallazgos denotan situaciones particulares. Y por su parte el INEGI

realizo el estudio del Mddulo de Lectura 2019 (MOLEC).

Segun las cifras recopiladas indican que el nimero de libros leidos en un rango de edad:
entre 12 y 17 anos, es de 6.6 libros al afio, con el 40% de las lecturas realizadas por
obligacion, con un promedio de 20 libros impresos en casa y 10 digitales, y un aumento a
31.9 libros impresos y 23.5 digitales; en los jovenes de entre 18 y 22 afios, indicando la
correlacién entre la edad y el aumento del acceso a libros digitales. En los resultados de la
encuesta también se expone que la Ciudad de México es la zona que registra los valores
mas altos respecto al nimero de libros en el hogar. Cabe mencionar que el ultimo afo se

incrementd la lectura a través de medios digitales por la contingencia sanitaria.

El INEGI en su estudio del Médulo de Lectura 2019 (MOLEC), describe que la poblacion
lectora en México muestra una tendencia decreciente en los pasados cinco afos. De cada
100 personas de 18 y mads afios que son lectoras de los materiales considerados por el
MOLEC 2019, 42 leyeron al menos un libro. La poblacion lectora objeto de estudio del

MOLEC declard haber leido sélo 3.3 libros en el afio anterior.
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La Estrategia Nacional de Lectura (ENL) busca que México sea un pais de lectores y que mas
mexicanos recuperen el placer de la lectura, el gusto por abrir un libro y dejarse atrapar por
la magia que encierra. Porque leer hace mejores personas y permite comunicarnos sin
importar distancias, épocas ni culturas: nos da identidad y pertenencia. “Leer te
transforma” es la frase que encabeza la campana que inicia la reinvencién de un pais de

lectores. A continuaciéon, se mencionan programas e iniciativas derivadas de la ENL.

El programa “Ciudad Lectora”, a través de la Secretaria de Cultura y en colaboracién con el
Fondo de Cultura Econémica (FCE), de la Ciudad de México anunciado en 2021, implementa
acciones para promocionar la lectura y al mismo tiempo generar una ciudad con cero
analfabetismo, a través de los Puntos de Innovacién, Libertad, Arte, Educacién y Saberes

(PILARES), las universidades de la ciudad y el Instituto de Educaciéon Media Superior (IEMS).

Otrainiciativa es el proyecto cultural de fomento a la lectura y de divulgacién de las historias
de México es la Brigada para Leer en Libertad que estd conformado por un grupo de
promotores de lectura, culturales, historiadores y escritores que coinciden en la imperiosa
necesidad de colaborar en el proceso de hacer de los pueblos de Latinoamérica pueblos de
lectores, con el objetivo de extender la Feria Internacional del Libro (FIL) del Zécalo y los
programas de fomento a la lectura en delegaciones como el de Abuelas lectoras, Para leer

en el parque, Al servicio de la palabra y Para leer de boleto en el metro.

Por su parte la Coordinacién con el Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE),
explica que a pesar de la pandemia y de las limitantes continud con su labor educativa, creé
el fichero de fomento a la lectura que tiene Centros de Promocién de la Lectura en zonas
rurales. En algunas comunidades no hay internet, por lo que realizaron guiones radiofdnicos

en espainol y maya.

El Programa Institucional del Fondo de Cultura Econédmica 2021-2024 surge del Plan

Nacional de Desarrollo con el objetivo de llevar a cabo estrategias de fomento y promocién
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a la lectura. A partir de la edicion y hasta la comercializacién de obras escritas en medios
tradicionales o electrdénicos, con la finalidad de difundirlas y facilitar su acceso a todos los

sectores de la poblacidn.

Una de sus prioridades es fomentar el acercamiento de cada vez mds personas a la lectura
por placer, lo que permitira fortalecer la cultura de paz y el sentido de comunidad. Ademas,
el Programa Nacional Salas de Lectura, una de las iniciativas mds importantes de fomento
al libroy la lectura, se conforma de voluntarios que se convierten en promotores de lectura,
reconoce a la cultura escrita como un motor de desarrollo y via para la equidad y la
inclusion. Sin embargo, después de 25 afos Unicamente se ha logrado integrar a 3,500
voluntarios en salas de lectura. Se ha impulsado la lectura como un acto individual, en

detrimento de la construccion de comunidades lectoras y en red.

En los programas de fomento a la lectura destacan las salas y circulos de lectura con
actividades ludicas para hacer mas atractivo el hecho de leer y el Librobus (librerias
moviles) con el que visitan escuelas en regiones de escasos recursos, llevan la lectura a
comunidades de migrantes, albergues y centros penitenciaros. Este programa se acompana
de actividades de animacion lectora en la que se incluye un curso de capacitacién para

proporcionar herramientas para fomentar la lectura por placer en los estudiantes.

A través del programa de FCE se realizan acciones para generar nuevos lectores, consolidar
a los lectores habituales, fortalecer el vinculo entre la red de librerias y el publico lector para
conocer sus intereses, gustos y opiniones, asi como eventos presenciales de promocidn
lectora. Se reforzaran las acciones que se pusieron en practica durante la contingencia,
como es la oferta de lectura gratuita en plataformas digitales y la transmisién de programas

de promocién lectora por medio de canales digitales y redes sociales.

Sin embargo, hasta ahora el Programa “México, Ciudad Lectora” y los proyectos culturales

no tienen el alcance de fomento lector para los docentes. El esfuerzo por acercar alalectura
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se concentra principalmente iniciativas y programas accesibles y gratuitos en su mayoria
organizados por voluntarios que se convierten en promotores de lectura. Aunque si hay un
acercamiento a la formacién docente se esboza en los programas de FCE ya que se
menciona en el DOF que van acompafiados de un curso de capacitacidn para proporcionar

herramientas para fomentar la lectura por placer en los estudiantes.

En 2021, de manera paralela a la insercién de los nuevos planes y programas de estudio de
la NEM, en la Estrategia Nacional de Lectura (ENL) se reconocen acciones de fomento a la
lectura, desde una perspectiva de goce y de convivencia, por ejemplo, difundiendo diversos
eventos y materiales para la promocién de la lectura en familia con la campaiia Leamos en
casa, con publicaciones como los Ficheros para explorar la lectura desde tu casa (2021), en

el que se encuentran las siguientes palabras dirigidas a los maestros y maestras:

Sabemos que la pasion por la lectura nace y se fortalece a través del gusto y la cercania con diversas
formas de dar vida al acto de leer. En nuestro entorno siempre encontramos letras, palabras y
oraciones; darles significado y sentido conlleva aprendizaje y comprension que logramos con la
prdctica de la lectura.

Lo anterior da cuenta de acciones de fomento a la lectura, estos materiales digitales dan
acceso a ideas para fortalecer el acercamiento a la lectura de nifias, nifios y adolescentes.
Tras el breve recuento del panorama internacional y nacional del fomento a la lectura en
los docentes, en esta investigacidon se recupera el énfasis de las nuevas lineas estratégicas
para la educacidon en México y, que toma como marco de referencia la Estrategia Nacional
de Lectura, en la cual se proponen acciones para convertir al docente en un lector y escritor
activo: en un modelo lector, es decir, ser un buen lector, que lee y escribe, que elige su

propio material de lectura, que comparte su entusiasmo y conocimiento (Bess, 2000).

Es decir, el docente se convierte en una importante influencia en el desarrollo lector de sus
estudiantes, mas alld de ser un mediador de lectura. Por lo tanto, este proyecto ird
acompafiado de teorias, estrategias y herramientas para lograr el propdsito que se

persigue: fomentar las practicas lectoras auténomas y por gusto.
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B. Un acercamiento a las reformas curriculares y el perfil lector

Para tener un panorama del perfil lector de las y los docentes de educacién bdsica, se
presenta un breve recorrido por los planes y programas de estudio que anteceden, asi como
el impacto en la prdactica docente ante el cambio de estas reformas curriculares, que
propician la necesidad de fortalecer la labor docente por medio de un sistema de formacién

y actualizacién continua.

1. De las reformas curriculares a la practica docente

De acuerdo con Diaz-Barriga una reforma educativa es una dimension mayor que una
modificacion de planesy programas de estudio, “una reforma suele ser también otras cosas,
tales como cambios en la normatividad que orienta el trabajo docente y en los medios que
utiliza la educacion para trabajar con los estudiantes en la era de las nuevas tecnologias”
(2016, p. 17). En México, en los ultimos afios, las reformas en materia educativa han sido
una accidn constante en funcidn del proyecto estatal del gobierno en turno. Lo anterior
impacta los Planes y Programas de estudio y el enfoque de la ensefianza, por lo que

dificilmente la practica docente cambia de manera simultanea ante cada reforma.

Elevar la calidad de la educacién se convirtié en uno de los principales objetivos del Plan
Nacional de Desarrollo (PND), derivado del Programa Sectorial de Educaciéon 2007-2012,
para lo cual se trabajaria en distintos ambitos desde la actualizacidon de contenidos, planes
de estudio, enfoques pedagodgicos, métodos de ensefianza, recursos diddacticos y la
capacitacién de profesores. Entre las estrategias relacionadas con la actualizacion de los

programas de estudio y la capacitacion de profesores se encuentran:

La Estrategia 9.3 Actualizar los programas de estudio, sus contenidos, materiales y métodos para
elevar su pertinencia y relevancia en el desarrollo integral de los estudiantes, y fomentar en éstos el
desarrollo de valores, habilidades y competencias para mejorar su productividad y competitividad al
insertarse en la vida econdmica. Y la Estrategia 9.2 Reforzar la capacitacion de profesores,
promoviendo su vinculacion con las prioridades, objetivos y herramientas educativas en todos los
niveles, por lo que deberdn fortalecerse los programas de capacitacién de la planta magisterial, de
manera que se pueda contar con mds profesores certificados y comprometidos con la docencia en
todos los niveles educativos.
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Mientras que la Reforma Integral de la Educacion Basica (RIEB) se instauraba en México, se
establecid la evaluacion obligatoria para obtener un diagndstico con fines formativos y
generar estrategias para mejorar las competencias profesionales encaminadas a mejorar la
calidad de la educacidn, donde ésta seria un factor decisivo en la asignacién de plazas y
progreso econdmico de maestras y maestros, como un mecanismo de modificacién de las

relaciones laborales entre el Estado y los docentes.

En 2015, se cred el Sistema Nacional de Evaluacién Educativa del Servicio Profesional
Docente. Ademads de los perfiles de desempefio de los docentes y los alumnos. Esto ultimo
origind contradicciones, por un lado, se habla de elevar la calidad en la educacién mientras
que al mismo tiempo promovian reformas que generaron tension e inconformidad en los
docentes. Los programas y politicas de formacién continua requirieron orientar el
desarrollo de las competencias docentes, para adoptar un modelo educativo basado en
competencias, que diera respuesta a la incorporacion de la reforma curricular de manera

secuencial y graduada.

Desde 2004, en los Planes y Programas de Preescolar se gesté la intencién de vincular y
unificar criterios educativos en los tres niveles de educacidn basica: preescolar, primaria y
secundaria, comenzando en Primaria con 1°y 6° en el ciclo escolar 2009-2010, continuando
con 2°y 5° en 2010-2011 y finalmente 3° y 4° en el ciclo 2011-2012. De manera especifica,
las politicas educativas internacionales y nacionales orientadas a las practicas lectoras,

puntualizan la necesidad de desarrollar competencias lectoras en México.

La Direccién General de Formacion Continua de Maestros en Servicio (DGFCMS), conforme
al Programa Sectorial de Educacion (PROSEDU) 2007-2012, asumio la responsabilidad de
fortalecer los sistemas de formacion continua para la profesionalizacién docente, con la
prioridad de brindar herramientas tedricas y metodoldgicas, para favorecer las
competencias necesarias de los docentes para ser facilitadores y promotores del

aprendizaje de las y los alumnos de educacion basica.
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En el afio 2009, como estrategia para la formacion de los docentes se formd la Coordinacién
Académica Interinstitucional, integrada por: Direccién General de Formacion Continua de
Maestros en Servicio, la Universidad Nacional Autonoma de Meéxico, la Universidad
Pedagdgica Nacional, la Direccion General de Educacion para Profesionales de la Educacién

y el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién.

Como parte de esta estrategia se implementd un Diplomado disefiado en el Instituto de
Investigaciones sobre la Universidad y la Educacién (ISSUE) de la UNAM, con el propdsito
de que el docente desarrollara competencias para experimentar una nueva forma de
trabajar los contenidos, en vinculacion con problemas reales, a fin de que, viviendo el
sentido de la reforma, sea capaz de idear estrategias didacticas que permitan el cambio en
sus practicas pedagdgicas cotidianas (2016 p. 239). Se afirma que es la primera ocasién que
el magisterio recibe formacion académica para la implementacion de una reforma
educativa a través de un diplomado. El desarrollo de competencias en los docentes acordes
a los nuevos enfoques pedagogicos, métodos de ensefianza y recursos que desde luego
implican la capacitacidén de profesores que respondan a la RIEB hicieron imprescindible la

formacién de mayores competencias en los docentes.

Ante los retos plasmados en el modelo educativo: practica educativa centrada en el
aprendizaje de los alumnos desde sus particulares ritmos y estilos, asi como una
planificacion del trabajo que potencie el aprendizaje a través de ambientes de aprendizaje
propicios, del trabajo colaborativo y de la educaciéon inclusiva, en donde la evaluacién
fundamentalmente esté orientada a la retroalimentacion de los alumnos sobre sus procesos

de aprendizaje.

2. La lectura en las propuestas curriculares

¢Qué hay en los Planes y Programas de estudio respecto a la formacion lectora? Al dar una

mirada a los Planes y Programas de estudio de espafiol, 1993, se visibiliza el enfoque

23



comunicativo a través de sus cuatro ejes tematicos: lengua hablada, lengua escrita,
recreacion literaria y reflexién sobre la lengua. Los Programas de Estudio de Espafiol, en
2000, reorganizan los contenidos y las actividades de lengua en cuatro componentes:
expresion oral, lectura, escritura y reflexion sobre la lengua y, se enfatiza “en la
comprensién y la transmisidon de significados por medio de la lectura, la escritura y la

expresion oral”, basandose en la reflexién sobre la lengua. Para la SEP (2000):

Leer significa interactuar con un texto, comprenderlo y utilizarlo con fines especificos. Mientras que
escribir, implica organizar el contenido del pensamiento para que otros comprendan nuestros
mensajes. Leer y escribir son dos caras de una misma moneda. Leemos lo que ha sido escrito por otros
o aquello que nosotros mismos hemos escrito. Escribimos lo que queremos que otros lean o aquello
que nosotros mismos queremos leer posteriormente.

Mas adelante, en 2006 en Secundaria, su propuesta es compartir con los alumnos
experiencias y, que participen en situaciones de lectura y escritura. La tarea del docente es
sugerir diferentes maneras de abordar textos, propiciar que discutan, expliquen y
argumenten. Ademas, la funcién del docente es promover que sus alumnos formen circulos
lectores, organicen eventos culturales como representaciones teatrales, lecturas publicas o
presentaciones de los libros de la Biblioteca de Aula y de la Biblioteca Escolar, por

mencionar algunos ejemplos.

3. La RIEB, los docentes y el perfil lector

En la RIEB se definen las competencias para la vida, el perfil de egreso, los Estandares
Curriculares y los aprendizajes esperados que constituyen el trayecto formativo de los
estudiantes. Ademas, doce principios pedagdgicos que los docentes deben tomar en cuenta
en su intervencién pedagdgica. La RIEB se fundamenta en el socioconstructivismo, en el

humanismo, en el aprendizaje colaborativo y la democracia.

En 2012 se observé el impacto de la RIEB a través del uso de las TIC por parte de las y los
maestros, a través de busquedas en Internet, publicaciones, asi como compartir y descargar
materiales de apoyo para su labor docente, aproximadamente habia 1,870,000 resultados

gue arrojaban informacién sobre la Reforma Educativa.
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Particularmente, en la asignatura de Espafiol se recuperan elementos del plan de 1993, se
organiza a partir de las practicas sociales del lenguaje, por ejemplo los tres ambitos por
bloque: el ambito de estudio (textos académicos, investigacion, registro de informacién de
diferentes medios); el ambito de la literatura (aprecio del aspecto estético de la lengua a
través de obras literarias y produccién de textos por parte de los estudiantes); el ambito de

participacién social (uso de escritos de la vida diaria como el periddico y los formularios).

Bajo el enfoque de competencias, el papel del docente como guia vy facilitador, segun la
RIEB, radica en la ruptura de la ensefianza basada en transmisién de informacién vy la
administracion de tareas para promover el aprendizaje. Para la enseifanza del espaiiol se
proporcionan documentos dirigidos a los docentes: Planes y Programas de estudio, guiones
técnicos pedagogicos y libros de texto. En relacidn con el Lenguaje los estandares

curriculares y el enfoque comunicativo promueven las destrezas linglisticas.

Respecto a la lectura, en la Guia para el maestro (2011), se menciona que las y los alumnos
deben lograr mds que comprensioén literal de lo que leen como uno de los objetivos
centrales en la primaria y la secundaria. En este documento se refieren a la lectura como
una actividad placentera y, se listan estrategias para abordar textos y para impulsar la
lectura de calidad entre las cuales se encuentran: trabajar intensamente con distintos tipos
de texto para lograr que la lectura sea una actividad cotidiana y placentera; lograr que
alcancen un alto grado de compromiso con lo que leen, por lo que una condicién relevante
para involucrarse con lo leido es relacionar el contenido con los conocimientos previos. Y
se citan algunas actividades en las que leer textos de autores expertos pueden emplearse
como guia o modelo. En este sentido, se puntualizan algunas acciones:
e Creacion de la Biblioteca de Aula y la Biblioteca Escolar para implementar el uso de
materiales impresos diversos, adicionales a los libros de texto.
e Lectura en voz alta —como parte de las actividades permanentes— cuentos, novelas
u otros materiales apropiados para su edad, procurando que sea una experiencia

placentera. El docente debe seleccionar de manera apropiada los materiales para
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leer con sus alumnos, y que les resulten atractivos. Para ello es importante evitar
sanciones e interrogatorios hostiles sobre el contenido de los textos.

e Eventos escolares para compartir la lectura y las producciones escritas de las y los
alumnos; por ejemplo, una feria del libro en donde los alumnos presenten libros con
interés particular; tertulias literarias en las que se hagan lecturas dramatizadas o

representaciones teatrales

Aunque en la guia para el maestro ya se habla de la lectura placentera, uno de los problemas
en la ensefianza del lenguaje que repercute en el fomento de la lectura es la falta de
capacitacién de los maestros, un obstaculo para que los docentes sean formadores de

lectores es que ellos no necesariamente son lectores.

4. El Nuevo Modelo Educativo y las practicas lectoras de los docentes

En 2017, el Nuevo Modelo Educativo plantea una educacién integral, incluyente y de
calidad: mejores contenidos, mejores escuelas y mejores maestros. El Nuevo Modelo
Educativo pone a la escuela como un centro de socializacion donde cada estudiante
desarrolla su potencial y, destaca la importancia de promover ambientes de aprendizaje
flexibles y mads abiertos. En la planeacidn de las estrategias de intervencidn didactica deben
incluirse de manera creativa los tres componentes curriculares: Aprendizajes clave,

Desarrollo personal y social, y Autonomia curricular.

Los aprendizajes clave son un conjunto de contenidos, practicas, habilidades y valores
fundamentales que contribuyen sustancialmente al crecimiento de la dimensién intelectual
del estudiante, los cuales se desarrollan especificamente en la escuela. Permiten la
construccidn de su propio conocimiento a partir de experiencias y conocimientos previos
con el fin de reutilizarlo en una variedad de contextos: educativo, laboral, familiar y social.
¢Qué relacion existe entre los aprendizajes clave y los indicadores de desempeiio en la

RIEB? Los aprendizajes clave son el marco de referencia para hacer verificables los logros
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de los estudiantes en evaluaciones estandarizadas, es decir, identificar las caracteristicas
del perfil de egreso, son el punto de partida para la planificacién y la evaluacién en el aula.
Se organizan en tres campos de formacion: lenguaje y comunicaciéon, pensamiento

matemadtico, exploracién y comprension del mundo natural y social.

El segundo componente es el desarrollo personal y social (Aprender a ser y aprender a
convivir) organizado en tres dareas de desarrollo: Desarrollo artistico y creatividad,
Desarrollo corporal y salud y Desarrollo emocional. Por ultimo, el tercer componente, la
autonomia curricular pretende que cada escuela determine los contenidos programaticos
de este componente curricular, con base en las horas disponibles y debe reflejar la atencion

a las necesidades especificas de cada comunidad educativa.

Con la Reforma Educativa se inicia un proceso de cambio en la calidad de la educacidn. El
principal interés es lograr que el aprendizaje de los estudiantes se sitle como el centro de
la gestidn escolar. Para lograrlo, se pretende que los directores educativos concentren sus
recursos en las necesidades especificas de su centro educativo. Una de las principales
estrategias es la Escuela al Centro, donde el seguimiento de los Consejos Técnicos Escolares
(CTE) es un paso fundamental para implementar mejores condiciones en la infraestructura
escolar y desarrollar ambientes escolares favorables, a través del liderazgo de los directivos
y supervisores. Por su parte, el docente que es quien ejecuta el Nuevo Modelo Educativo,

debe asumir varios roles en el aula: estratega, planificador, mediador y evaluador.

En el campo de formacién de Lenguaje y Comunicacién, se considera que el lenguaje se
adquiere y educa en la interaccion social, mediante intercambios orales variados, actos de
lectura y escritura motivados por la necesidad de comprender, expresar e integrarse al
entorno social. De lo expuesto sobre las practicas de lectura y escritura, se deriva que estas
no son habilidades que se aprendan mediante la repeticion o ejercitacion metddicas. Por el
contrario, su adquisicion implica el desarrollo de conocimientos via la accién y la inmersion

de los individuos en el uso del lenguaje escrito.
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De acuerdo con lo anterior, uno de los principios de este Nuevo Modelo Educativo es
modelar el aprendizaje, es decir, los maestros son modelos de conducta para sus
estudiantes, por lo que en su prdctica leer, escribir y buscar informacién seran
fundamentales para impulsar comportamientos favorables, asi como al compartir las
actividades con ellos. Las prdcticas lectoras de los docentes deben ser vistas, mostrando
parte de su cotidianidad como lector y escritor, comentando lo que lee, recomendandoles

la obra de algun escritor o compartiendo la lectura de noticias.

De tal forma que la intervencién del docente como facilitador del aprendizaje brinda la
oportunidad a los estudiantes de participar en practicas de lectura que conoce y establece
con ellos unarelacion de lector a lector. Puede mostrar para qué se lee, cudles son los textos
pertinentes de acuerdo con los intereses del lector, cudles son las rutas de busqueda mas
utiles, cdmo se puede explorar un texto cuando se busca un determinado tema, cuales son
las modalidades de lectura mas adecuadas para satisfacer determinados propdsitos o cémo
se puede contribuir a entender mejor un texto, convirtiéndose asi en un modelo de lector

gue comparte sus saberes con los demas.

En el documento de Aprendizajes Clave se lista que las practicas de lectura estan modeladas
por las instituciones sociales; son propositivas y estan inmersas en practicas culturales con
objetivos mas amplios; estan histéricamente contextualizadas; cambian y muchas nuevas
practicas se adquieren en situaciones de aprendizaje informal. Por otro lado, se enuncia la
Ley de Fomento para la Lectura y el Libro, a partir del acompafamiento de los alumnos y
los docentes en précticas culturales relacionadas con los libros y otros materiales, la lectura

y los espacios para leer.

Las practicas sociales del lenguaje vinculadas con la literatura contribuyen a que los
alumnos comprendan la intencidn creativa del lenguaje, amplien sus horizontes culturales
y aprendan a valorar diversos modos de comprender el mundo y de expresarlo. En este

ambito las practicas se organizan alrededor de la lectura compartida de textos literarios.
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Cabe mencionar que la apropiacién de las practicas sociales del lenguaje depende de las
oportunidades que tengan los estudiantes para participar en diferentes situaciones de
lectura y escritura que trasciendan el aula, por ejemplo, en circulos de lectores, en actos
culturales como representaciones teatrales, en lecturas publicas, en presentaciones del
periodico escolar o de los libros de la biblioteca. Para todo lo anterior el maestro es una

figura central, pero cémo lograr que el docente sea un modelo lector si no es lector.

5. Hacia una Nueva Escuela Mexicana

En 2018 se realizd una consulta a nivel nacional, con la participacién de 30 estados de la
Republica Mexicana, en un foro sobre los cambios de la educacién. Desde una postura
democratica, incluyente, con equidad y excelencia. En agosto de 2019, a través de la SEP
prepararon un taller y una guia de trabajo para la capacitacion Hacia una Nueva Escuela
Mexicana, como parte de las actividades de los Consejos Técnicos Escolares como un
espacio para la reflexién y toma de decisiones de los colectivos docentes en las primeras
acciones hacia la NEM. Y a partir del ciclo escolar 2019-2020 se inicia la transformacion de
las escuelas al comenzar su implementacién. Las orientaciones pedagdgicas de la NEM
contemplan la gestidn participativa y democratica; prdactica educativa en la cual Nifas,
ninos, adolescentes y jovenes (NNAJ) son considerados en igualdad de capacidades y

disposiciones para aprender.

Es este modelo se enfatiza la importancia de crear ambientes educativos con un clima de
confianza, convivencia, alineadas a la Estrategia Nacional de Seguridad. Fomenta la
convivencia sana y pacifica en la comunidad escolar, para que los estudiantes se sientan
seguros v, al estarlo, pueda darse un mejor rendimiento en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Asi como orientar su intervencién desarrollando propuestas para la prevencién
de situaciones en conflicto trabajando de manera colaborativa con la comunidad educativa,

desde los principios de inclusién y equidad.
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A partir de este referente, en 2021 ante los retos de la crisis sanitaria por COVID-19 la SEP,
en el marco de la politica educativa de formacion continua y en colaboraciéon con la
Secretaria de Salud desarrollé el Diplomado Vida Saludable, en modalidad autogestiva, para
brindar una formacion que contribuya al bienestar fisico, mental y social de la comunidad

educativa.

En el marco curricular en el documento de trabajo del Plan de estudio se presenta como
uno de los campos formativos: Lenguajes en el cual se rednen saberes de las disciplinas
vinculadas con el aprendizaje del espafiol, de las lenguas indigenas, de lenguas extranjeras,

la lengua de sefias mexicana y la aproximacién al arte como lenguaje.

Ademas, se mencionan siete ejes articuladores del curriculo de la educacidn bésica dentro
de los cuales se incluyé en una de las primeras publicaciones como uno de los ejes Fomento
a la Lectura y la Escritura, aunque ya en el anexo del DOF publicado en agosto de 2022 se
denomina Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura, mostrando que la
lectura conlleva a reconocerse en las palabras de otras y otros y abre la posibilidad de

reencontrarse con el otro y su diversidad.

La lectura y la escritura son prdcticas que contribuyen a hacer de la escuela una comunidad de
lectoras y lectores que se acercan a los textos para comprender algo de su mundo cotidiano, para
descubrir otras formas de utilizar el lenguaje y darles nuevos sentidos o defender su propio
pensamiento (SEP, 2022, p.117).

Es importante destacar que en la pagina Sala de Maestras y Maestros de la Direccidn
General de Formacion Continua a Docentes y Directivos de la SEP, se encuentran publicados
en el espacio de Documentos sobre temas relevantes de educacién y formacién continua:
los Referentes para la valoracién del disefio de acciones de formacién 2023; |a Estrategia
Nacional de Formacién Continua 2022; el Anexo que contiene el Plan de Estudio para la
educacion preescolar, primaria y secundaria y en el mismo nivel de documentos relevantes
se encuentra el Fichero para explorar la lectura desde casa. Este ultimo como se menciond
en paginas anteriores, es un material con propuestas de actividades que acerca a la lectura

por goce y en convivencia con la familia.
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La SEP (2022) menciona respecto a la formacidn de lectores que favorece el acercamiento
alarealidad a través de la comprensidn de textos y goce de distintos tipos de lectura lo cual

permite imaginar, sofiar y asociar (p. 118).

6. La practica lectora ante los retos de la formacion y actualizacion docente

Ademas de la emergencia ocasionada por el confinamiento, a los retos docentes se sumaron
el uso de las tecnologias por lo que la formacién y actualizacién docente dejo de ser
prioritaria a necesidades en las labores educativas cotidianas de las escuelas.
Especificamente en el ambito de la lectura en educacidon basica se han dirigido esfuerzos
principalmente a los campos para el desarrollo disciplinar, pero ien dénde queda la practica
lectora de los docentes? ¢Qué acciones se implementan en México para el fomento a la

lectura por gusto en la formacién y actualizaciéon docente?

a. La respuesta emergente: de ambientes presenciales a virtuales

¢Cual es el papel del docente en la educacidn basica en México? Posiblemente Ia
descripcién de Perrenoud (2001), en su texto La formacion del docente en el siglo XXI
presenta de forma cercana cémo es la educacién actual vista desde el futuro, “veran la
educacidon en un cibermuseo en el que presentaran ejemplos increibles como un profesor
trataba de formar a 25 alumnos a la vez, o a 40, o a mas” (p. 2). De hecho, nos invita a
imaginar un futuro educativo con salas de clases equipadas con dispositivos de traduccién
simultdnea, logrando comunicacion entre el docente y los alumnos que se encuentran en

diferentes lugares del planeta.

Lo anterior lo enuncia como una invitacion para (re)pensar las orientaciones deseables para
la formacién de profesores, cuando Perrenoud lo escribid se referia al afio 2010, ahora mas
de 10 afios después, hay cierto parecido por los retos a partir del COVID-19, la educacion

tuvo que prescindir de las clases presenciales. Provocando replantear el proceso de
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ensefianza obligando al docente a crear ambientes de aprendizaje colaborativos virtuales y
presenciales apoyandose en recursos tecnoldgicos. Cada escuela establecié diferentes
formas para mantener contacto entre los estudiantes con sus docentes, de acuerdo con su
propio contexto y caracteristicas de su comunidad educativa —alumnos, alumnas, docentes
y familias— permitiendo dar continuidad a sus actividades escolares, de acuerdo con sus
posibilidades. Es importante sefalar que los estudiantes en situacidn vulnerable

dificilmente han logrado beneficiarse con la educacion a distancia.

En otras situaciones mas apremiantes, algunos estados con menores recursos escuchaban
programas de radio. Si disponian de servicio de televisién abierta los estudiantes veian los
programas de Aprende en casa en TV o en linea, estos programas fueron creados por la SEP
como estrategia nacional para abordar los programas de estudio. Aprende en casa tampoco
estaba planeado con anticipacién, fue una respuesta emergente, las actividades intentaban
motivar a los estudiantes a que actuen, bailen y realicen manualidades, sin embargo, fue
evidente la ausencia de interacciéon. Tal como plantea Diaz Barriga, en el contexto del
COVID-19, la emergencia no permitio al sistema educativo dar respuesta de forma creativa,
llevado por la inercia de continuar trabajando con los planes y programas de estudio. En
cambio, podrian haber implementado el trabajo por proyectos, por ejemplo, investigar
sobre la propia pandemia, de acuerdo con cada nivel y asignatura tomar aspectos
formativos, pero a partir del interés real de los estudiantes y de sus familias al involucrarse

en desarrollar un proyecto de esta magnitud.

Por lo tanto, los docentes sin capacitacion ni el tiempo necesario para ajustar sus
planeaciones para trabajar con estos medios y herramientas virtuales, tuvieron que hacer
lo posible para integrar los programas con sus complementos, libros de texto, cuadernos de
trabajo, ficheros educativos y con el trabajo escolar a través de una plataforma virtual para
que los estudiantes aprendieran con el apoyo de su familia, estas acciones para brindar
oportunidades educativas a pesar de la contingencia de salud y la falta de herramientas

tecnolégicas. Del mismo modo, la practica educativa de los docentes se transformé
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repentinamente. La formacidén y actualizacién docente se resolvié en gran medida a través
de medios digitales, dispositivos mdviles, aulas virtuales, sumandose las redes sociales,

videoconferencias en vivo y grabadas, webinars (presentaciones en linea), entre otros.

En este sentido, Brenner (2019) hace referencia al aprendizaje disruptivo a partir de la
influencia del internet, un aprendizaje flexible y activo con métodos y recursos que dan
respuesta a los propios intereses de los estudiantes. Afirma que el educador abandona su
rol como transmisor de contenidos y se transforma en un guia que facilita y orienta los
procesos formativos. La propuesta de Brenner coincide con el papel actual que requiere un
educador. Sin embargo, menciona una problemdtica fundamental, el analfabetismo
refiriéndose a los que aln no logran ingresar en la era de Gutenberg: leer y comprender un
texto, y cuestiona que si no leen y comprenden un texto cdmo van a encontrar sentido a

una lectura en la era digital.

Las escuelas no se limitan simplemente a transmitir de manera objetiva un conjunto comun
de valores y conocimientos. Giroux (1990) aporta la autocritica necesaria con respecto a la
naturaleza y la finalidad de los programas de perfeccionamiento del profesorado y las
formas dominantes de la ensefianza en el aula, mientras que Perrenoud (2001) afirma que
la formacion de los profesores deberia orientar el aprendizaje de los estudiantes a través
del enfrentamiento de problemas, experiencias, observaciones, temores y alegrias, a partir

de sus dificultades para manejar los procesos de aprendizaje.

Cabe destacar que una estrategia de innovacidn permite anticipar transformaciones,
dejando atrds las reformas escolares que fracasan al existir una gran distancia entre lo que
se prescribe y lo que es posible en las condiciones de trabajo docente, avanzando hacia el
ideal en el que se trabaja en la formaciéon docente actual de los problemas que ellos
resuelven en lo cotidiano, con un plan inicial para indagar sobre las practicas educativas por
medio de un observatorio permanente que de entrada a una imagen real de las

problematicas que enfrentan.
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b. La formacién continua de las y los docentes de educacidn basica

Dentro del Sistema Educativo Mexicano de la SEP, las instituciones de educacién superior,
que cumplen con el requerimiento de la Ley General de Educacién, encargadas de la
formacién inicial de los maestros de educacién basica en el pais son: la Universidad
Pedagdgica (UPN) y las escuelas normales. La transicién entre su formaciéon como futuros
maestros abre una brecha en la cual, su preparacion estda fundamentada en planes y
programas de estudio vigentes mientras son estudiantes, en el momento que egresan y se
suscriben al campo laboral muy probablemente un cambio en la reforma curricular en Ia
educacion basica impacte al sistema educativo, por lo cual, un maestro o maestra requiere

de manera permanente de la actualizacion.

En México, para dar respuesta a las necesidades de formacion continua de las y los docentes
de educacion basica, la Direccién General de Formacion Continua a Docentes y Directivos
como instancia de la SEP se encarga de orientar con el fin de impulsar la mejora continua
de su desempeiio, de acuerdo con las exigencias de los retos nacionales y globales. Ofrece
un acervo de recursos entre los que se encuentran opciones autogestivas cuya ventaja es
gue pueden regular su propio tiempo. Y con la gestion de la Estrategia Estatal de Formacidn

Continua, fundamenta su seleccién de prioridades a partir de un diagndstico.

Como antecedentes se destaca que a nivel federal se cred, en 1944 el Instituto Federal de
Capacitacion del Magisterio, éste se transformé en la Direcciéon General del Mejoramiento
Profesional del Magisterio en 1971. Después se constituye el Programa Nacional de
Actualizacidon Permanente de Maestros de Educacion Basica en Servicio (PRONAP) que fue
la pauta para establecer el Sistema Nacional de Formacién Continua y Superacion

Profesional de Maestros en Servicio.

Normativamente, el desarrollo de los procesos de actualizacion y capacitacion esta a cargo

de las autoridades educativas estatales y se aplica por medio de dispositivos tales como los
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Centros de Maestros. Las entidades tienen la opcidn de desarrollar sus propios sistemas o
programas de formacion continua, o abocarse a los propuestos por la federaciéon. Para este
ultimo cada estado realiza la seleccidn de la oferta formativa a partir del analisis de los
resultados de las encuestas de valoracion de la oferta de formacién aplicadas en afios
anteriores, advierten la necesidad para fortalecer el aprendizaje de los estudiantes en
lectura, escritura y matematicas, asi como favorecer el descubrimiento y desarrollo de
habilidades del pensamiento matematico y comprensidn lectora. En 2021 se determiné que
las ofertas formativas aportaran herramientas ante la situacién actual debido a Ia
pandemia. Los dmbitos de formacién que se incluyen son: los campos para el desarrollo

disciplinar, pedagdgico y didactico, gestidon escolar, formacion civica y ética y vida saludable.

Sin embargo, la seleccion de oferta formativa tiene propdsitos didacticos de la lengua y no
se evidencia en estos espacios de formacién docente el fomento por el gusto a la lectura.
Aunque en los documentos correspondientes a las estrategias estatales se fundamente la

necesidad por los resultados de las evaluaciones PISA. Regresamos al principio.

c. Programa de fortalecimiento de docentes para la practica lectora

La SEP, a través de la Direccion General de Formacidon Continua a Docentes y Directivos
(DGFCDD) en el marco de la Estrategia Nacional de Formacién Continua (ENFC) provee
opciones de formacidn, actualizacién y capacitacion a maestras y maestros en servicio
desde sus diversas funciones (docencia, directiva, de supervisidon, asesoria técnica-
pedagédgica y tutoria). Particularmente para la formacién continua de docentes de
educacion inicial, preescolar, primaria y secundaria se cuenta con el Programa para el

Desarrollo Profesional Docente (PRODEP) que comenzd en 2014,

Las Instancias Formadoras responsables de impartir estos programas de formacién son
Universidades Publicas, Tecnoldgicas, Interculturales y Escuelas Normales y cuentan con

especialistas que conforman equipos de trabajo de formadores de docentes y su
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colaboracién se concreta a partir de la demanda de cursos solicitados por los estados,

considerando como punto de partida su perfil académico.

Este es un programa presupuestario federal, normado por reglas de operacién, que destina
recursos financieros a la formacién continua de docentes, por medio de programas de
formacidn, actualizacién y capacitacion. Este programa en 2020 focalizd sus recursos a
contextos de vulnerabilidad con diversas opciones formativas, cursos, seminarios, talleres,
coloquios, conferencias, ponencias que no se lograron implementar de manera presencial

por el contexto que generd el COVID-19.

En 2021, se incluye la modalidad en linea ademas de las ya existentes presencial y bimodal.
La ENFC planted cuatro ambitos de formacion 1) Campos para el desarrollo disciplinar, en
la que se encuentra la capacitacidn y actualizaciéon en comprension lectora, expresién oral
y escrita; 2) Pedagdgico y didactico referente a planeacidn, estrategias y metodologias para
la ensefianza participativas y colaborativas, asi como el uso didactico de las Tecnologias de
la Informacién y la Comunicacién (TIC); 3) Gestidn escolar y 4) Formacién Civica y Etica y
Vida saludable. Y los ejes prioritarios: Atencién al rezago educativo, Aprendizaje
colaborativo y metodologias activas y participativas, El uso de las TIC y la innovacién

educativa, Habilidades profesionales y Vida saludable.

En dicho programa las autoridades educativas estatales seleccionan de la oferta nacional:
talleres de 20 horas, cursos de 40 horas y Diplomados de 120 horas que integran el Catalogo
Nacional de Formacién Continua, que cada estado gestiona para las figuras educativas a
partir de su contexto, intereses y necesidades detectadas. Cada programa formativo busca
contribuir al fortalecimiento del perfil del personal educativo. En estos programas se tiene
como prioridad el aprendizaje continuo y el acompanamiento a las figuras educativas. Se
vincula al propdsito central de la Nueva Escuela Mexicana (NEM), para propiciar una
educaciéon humanista, integral y de excelencia para la vida. Por lo tanto, no solo se

contempla la ensefianza de contenidos académicos en cada una de las asignaturas.
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En el Padrén Nacional de Instancias Formadoras en 2021 la oferta formativa relacionada
con el campo de Lenguaje y Comunicacidon considera puntos como competencias
comunicativas, metodologia para la ensefianza, estrategias y recurso didacticos, entre
otras. Particularmente, no se encuentra alguna propuesta que tenga el propdsito de acercar
a la lectura autdonoma o por gusto, sin embargo, si se puede destacar el curso Estrategias
diddcticas para desarrollar la creatividad en lectura y escritura en Primaria, lo que seria lo

mas cercano a la lectura, pero sélo desde el ambito didactico.

En la Estrategia Estatal de Formacién Continua 2021 del estado de Hidalgo se menciona que
la seleccion de la oferta formativa se realiza a partir del Diagndstico de la Formacién
Continua en la cual se mencionan cifras de la poblaciéon y localidades de muy alta
marginacion por el impacto de la globalizacidn. Para seleccionar los ambitos de atencion se
toman como referente los datos de la encuesta nacional de deteccién de necesidades y los
resultados de la prueba PLANEA 2018 en los que se afirma que tanto en Lenguaje y
Comunicacion como en Matematicas los alumnos obtuvieron el nivel | de dominio
insuficiente. La decisidon de los cursos se concreta a través de equipos de cada nivel en
conjunto con la Direccién de Formacién Continua. En 2021 uno de los cursos seleccionados
es Estrategias diddcticas para desarrollar la creatividad en lectura y escritura en Primaria

con 282 figuras educativas inscritas.

Por su parte, en el estado de Chihuahua se precisa que las necesidades de formacidn que
arrojan las evaluaciones de aprendizaje del alumnado del Sistema Educativo Nacional
citando como referente los bajos resultados obtenidos por México en PISA 2015 en
Ciencias, Lectura y Matematicas. En la labor de su Comité Académico seleccionaron el curso
Estrategias diddcticas para desarrollar la creatividad en lectura y escritura en Primaria con

200 figuras educativas inscritas.

En ambos estados se especifica que existe un comité o grupo que determina la seleccién

del curso a partir del diagndstico de necesidades, de la evaluacidn de los cursos del afio
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previo y el marco de los resultados de pruebas estandarizadas, no actuales, por cierto. En
2022, la ENFC se fundamenta bajo los principios de inclusidon con equidad y excelencia, el
desarrollo de aprendizaje colaborativo intercambio de experiencias del colectivo docente y
las comunidades de aprendizaje. En el marco de la Estrategia Nacional de Formacién
Continua 2023 la Comisién Nacional para la Mejora Continua de la Educacion (Mejoredu),
creada en 2019 como una de las acciones de la NEM, tiene en sus prioridades la apropiacion
e implementaciéon de la nueva propuesta curricular, asi como impulsar acciones de
formacién e intervenciones formativas que atiendan las necesidades y problematicas de

docentes, directivos y comunidades escolares en Educacién Basica.

Mejoredu crea documentos con orientaciones dirigidos a los diferentes niveles educativos
y ha desarrollado talleres intensivos durante los Consejos Técnicos Estatales (CTE). De
manera especifica en el ambito de formacién de Lenguajes en 2020 publicé el taller
Docentes que leen y escriben. La lectura y la escritura en 12 y 29 grados de educacién
primaria, cuyo propdsito es que las y los docentes recuperen su propia experiencia en el
proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura; en este taller se afirma que “las y los
docentes debe ser un modelo lector y escritor, es decir, personas a quienes les apasiona
realizar estas actividades cotidianamente” (p. 5). Aunque se refieren al papel docente como
modelo lector y el acercar a los estudiantes con la lectura y la escritura placentera se resalta
como desafio la apropiacion del sistema de escritura como la base para acceder a nuevos
conocimientos, el taller culmina con la construccién de la planeacion de estrategias y
actividades para su implementacion didactica con énfasis en la practica social analizada en

cada situacion de aprendizaje.

Este capitulo nos da un panorama de la transicion de las politicas educativas y la relacién
gue existe con la practica lectora de los docentes, la ausencia de la formacidn lectora por
gusto en los programas de actualizacidon de docentes ante el reconocimiento del desafio
para ser modelos lectores que generen el gusto por la lectura en las nuevas generaciones

de estudiantes.

38



Il. LA PRACTICA LECTORA AUTONOMA Y POR GUSTO
EN LA FORMACION DOCENTE

En este capitulo, se presentan los aportes metodoldgicos que integran la investigacién-
accion a partir de una metodologia desde el paradigma cualitativo. Se utiliza la técnica de
observacion no participativa y diversos instrumentos como el estudio socioeconémico, el
cuestionario, la encuesta y la Estrategia Metodoldgica de Acercamiento Epistemoldgico al
Objeto de Estudio (EMAEOQE), esta ultima es una propuesta propia de la especialidad en
Ensefianza de Lengua y Recreacion Literaria de la MEB. Se explica cémo a partir del
Diagnéstico Especifico (DE) y los datos obtenidos se delimitd el tema de investigacidon
permitiendo establecer como objeto de estudio (OE) la préctica lectora de los formadores
de docentes de educacion bdasica. Este OE se planted como un problema donde se detectan

areas de incidencia para dar paso a las preguntas de indagacion y los supuestos tedricos.

Los elementos del método de investigacidn-accién enlazan a la metodologia fundamentada
en la Documentacién Biografico-narrativa de la cual se da cuenta en el segundo subcapitulo
para exponer los elementos metodoldgicos que orientan la reflexién de la practica de los
formadores de docentes, el sustento tedrico, a partir del relato que permite documentar
experiencias pedagdgicas para orientar el disefio de la intervencidn y su respectiva

aplicacion.

A. El estado del fomento lector en la formacion y actualizacion docente

En esta investigacion se reconoce como problematica principal el carente fomento a la
lectura en la formacién y actualizacidn docente. En este sentido, se reconoce que el
docente, desde una mirada reflexiva, critica y participativa, tiene grandes posibilidades de
recuperar sus experiencias lectoras para renovar su propia practica.

El fomento de la lectura auténoma implica reconocer las habilidades lectoras mas alla del

concepto de competencias o de medir indicadores de velocidad (lectura de palabras por
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minuto), signos ortograficos o sintesis, en favor del desarrollo productivo laboral. Por lo
tanto, incluir la preparacion que reciben las maestras y los maestros de educacién basica
el desarrollo por el gusto por la lectura favorecera el escenario educativo actual,

provocando no sélo reproducir practicas lectoras utilitarias o por obligacién.

De acuerdo con lo anterior, Garrido (2004) afirma que la calidad de la educacién y del
desempeiio laboral depende en enorme medida del dominio de la lengua, misma que se
fortalece con la lectura, ésta tiene un buen comienzo con el amor a los libros y otros
dispositivos de lectura. Hace énfasis en que mas alla de las obligaciones del estudio, al
lograr que un lector lea todos los dias por el propio interés y gusto de hacerlo hard que
adquiera sin esfuerzo destrezas propias del lenguaje como mejorar la ortografia, ampliar el
vocabulario y escribir mejor, entre otras habilidades que debe tener un docente para

propiciar el gusto por la lectura.

Sin embargo, hasta ahora los programas educativos y los proyectos culturales no tienen el
alcance de fomento lector para los docentes. El esfuerzo por acercar a la lectura se
concentra principalmente en iniciativas accesibles en su mayoria constituidas por

voluntarios y organizaciones civiles e independientes promotoras de lectura.

En el ambito de la formacién y actualizacién de docentes se destaca la necesidad de
fortalecer los habitos como lectores para transformarse de mediadores a modelos lectores.
Esto con el propdsito de lograr que sean lectores que practican la lectura, que ademas de
realizar lecturas utilitarias sean lectores auténomos que dedican tiempo a leer, y por qué
no, trascender hasta un perfil de lectores letrados. En la figura 1 se muestran los niveles

lectores que presenta Garrido (2004):

Lector
Lector Lect Lect
ector N ector

—| utilitarioo > .
elemental il auténomo letrado

Fig. 1 Niveles de lectores (elaboracidn propia fundamentada en Garrido).
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Garrido define que un Lector utilitario o util es quien sabe leer y escribir. Y su practica
lectora la realiza para cumplir con alguna tarea. En cambio, un Lector auténomo es aquel
gue ademas ha descubierto la lectura por placer, lee por gusto, por interés y curiosidad,
tanto en papel como en pantallas. Y para el Lector letrado tanto leer como escribir lo realiza

por utilidad y por placer.

El desafio principal consiste en lograr resignificar la practica de los formadores de docentes
para alejarse de la lectura por obligacion, provocar encuentros gratos con los textos y
encaminar su trayectoria como lector, mientras que invitan a los docentes a ser lectores,
es decir, transformar sus practicas lectoras para contribuir al desarrollo de la lectura
auténoma y por gusto. Lo anterior tiene su sustento en el DE que enseguida se presentay
gue se basa en el andlisis de las practicas lectoras de los formadores de docentes
identificando la frecuencia de lectura, el propdsito de esta, qué tipo de material leen

diferenciando entre la lectura de libro impreso y los textos digitales.

1. El programa de fortalecimiento docente

En este apartado se aborda el DE del comportamiento lector de los formadores de docentes
en educacién basica en cursos de PRODEP, se describe el contexto en el que se desarrolla
el diagnéstico, la metodologia para la seleccidon de participantes en esta muestra y los

resultados.

a. Transicion entre las reformas curriculares y la NEM

Los docentes se han enfrentado a diversas disyuntivas originadas por el enfoque por
competencias, que provenia de intereses econdmicos y laborales, que se inmiscuyé en el
ambito educativo. En particular en el campo formativo de Lenguaje y comunicacién hablar
de lectura remite necesariamente a las competencias lectoras, siendo éstas la medida por

la que se ha evaluado a los estudiantes, a partir de indicadores internacionales y no de

41



acuerdo con el desarrollo de sus propias habilidades y competencias, ni de su contexto. La
lectura en esta investigacion esta orientada a la practica de un lector auténomo que lee por
gusto, en los espacios de formacidn y actualizacidn docente que a su vez pueden propiciar

una lectura placentera, cuyo propdsito no sélo sea utilitario ni un acto por obligacion.

En la actualidad, la NEM plantea la mejora de los programas de actualizacién y capacitacién
destacando la revalorizacion de maestras y maestros, recuperando las preocupaciones
pedagdgicas cotidianas y las necesidades practicas. Y la educacion se sustenta desde el
paradigma humanista en el cual las nifias, nifios, adolescentes y jovenes (NNAJ), son sujetos
activos de la educacidn. Han implementado Talleres Intensivos de Formacién Continua para
Docentes en el marco de los Consejos Técnicos Escolares (CTE). Respecto a la lectura se
destaca el Eje articulador Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura en
el cual se expresa que la lectura y la escritura forman parte primordial del Plan de Estudio

2022 desde las habilidades comunicativas y el reconocimiento de la diversidad cultural.

b. El contexto

En este apartado se daran a conocer las principales caracteristicas del contexto en el que
se encuentran los formadores de docentes, asi como la caracterizacion de los participantes

gue intervienen en el DE y los datos que aportan informacidn relevante al OE.

1) Programa de Fortalecimiento de docentes de educacidn basica

El Programa de Fortalecimiento de docentes de educacion basica, que, de acuerdo con la
ENFC, se conforma por programas formativos dirigidos a figuras educativas de nivel
preescolar, primaria y secundaria de los diferentes estados de la Republica Mexicana. Para
este DE se considera el PRODEP, éste es un programa federal que se rige por reglas de
operacion y tiene como propdsito contribuir en el fortalecimiento del perfil del personal

educativo de educacién basica por medio de programas de formacion, actualizacion y
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capacitacién. Para llevarlo a cabo las autoridades educativas gestionan diversos cursos,

talleres y diplomados a partir de su contexto, intereses y necesidades detectadas.

En estos programas se tiene como prioridad el aprendizaje continuo y el acompafiamiento
a las figuras educativas. El ultimo periodo de cursos se vincula al propdsito central de la
NEM, propiciar una educacién humanista, integral y de excelencia para la vida. Por lo tanto,
no solo se contempla la enseflanza de contenidos académicos en cada una de las
asignaturas. Para garantizarlo la oferta formativa se estructura en cinco areas clave:
Lenguaje y comunicacion, Matematicas, Vida saludable, Aprendizaje colaborativo, Didactico
y Pedagégico. En esta investigacidn el area de interés es Lenguaje y comunicacion, en la cual
se integran los programas de formacién que incluyen la actualizacidon de la comprensién

lectora, la expresidn oral y escrita.

En 2021 se publicé una lista en el Padréon Nacional de Instancias Formadoras con la oferta
formativa de la cual a continuacién se mencionan algunos cursos orientados al campo de

Lenguaje y Comunicacién (Ver figura 2).

Curso Instancia Formadora
Expresion oral y escrita y desarrollo del pensamiento
matematico para Telesecundaria
Fortalecimiento de las competencias comunicativas.
Lectura y escritura
Estrategias didacticas para el desarrollo del lenguaje, la
comunicacion y el pensamiento matematico en Impacto e Intervencion social AC
Telesecundaria

Centro Universitario de Morelos

Formacion educativa integral Ascencio

Metodologia para la ensefianza de la lectoescritura Instituto de las Ciencias de la Educacion de la
Universidad Auténoma Benito Judrez de
Oaxaca

Herramientas para la comprension lectora para mejorar los
aprendizajes en el campo del lenguaje y comunicacién
Estrategias y recursos didacticos para le ensefianza de la
expresion oral y escrita en educacion basica

Estrategias didacticas para el desarrollo del lenguaje y
pensamiento matematico en educacién primaria

Reflexidn sobre la lengua indigena nahuatl para la lectura,
escritura y oralidad

Didactica de la lectura, escritura y oralidad en escuelas
multigrado

Instituto de Formacion Enlace Académico

Universidad Autéonoma de Chiapas

Universidad Nacional Auténoma de México

Fig. 2 Ejemplos de programas formativos 2021.
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La ENFC se elabora a partir de la Estrategia Estatal de Formacién Continua 2021, en la que
los estados desarrollan un Diagndstico de la Formacién Continua para definir sus acciones
y eleccién de programas formativos. Como referente en 2021 uno de los cursos
seleccionados es Estrategias diddcticas para desarrollar la creatividad en lectura y escritura

en Primaria con 282 figuras educativas inscritas en Hidalgo y 200 en Chihuahua.

En ambos estados se especifica que existe un comité o grupo que determina la seleccién
del curso a partir del diagndstico de necesidades, de la evaluacidn de los cursos del afio
previo y de los resultados de pruebas estandarizadas aplicadas en nivel basico, mismas que
no se aplican en la actualidad. En el ultimo periodo el diagndstico lo realizan a través de
encuestas a docentes de educacidn basica para detectar las necesidades especificas de

formacién y actualizaciéon docente.

2) Los formadores de docentes en el DE

Dentro de los cuerpos académicos adscritos a las acciones formativas de PRODEP se
encuentran Universidades Publicas, Tecnoldgicas, Interculturales y Escuelas Normales. La
comunidad de especialistas que conforman el equipo de trabajo de formadores de docentes
para este DE son profesionales con practica como docentes que ademas estan interesados
en trascender en la educacién y, que son parte del cuerpo académico de la UNAM, adscrito

a la Secretaria de Desarrollo Institucional como instancia de formacion continua.

Todos cuentan con experiencia previa en capacitacién docente, en manejo de plataforma
educativa y particularmente en este programa se fortalece el acompafiamiento. Su
colaboracién se concreta a partir de la demanda de cursos solicitados por los estados,

considerando como punto de partida su perfil académico.

Los formadores de docentes llevan al menos dos afios consecutivos en este programa,

impartiendo cursos, talleres o diplomados en modalidad en linea, a través de la plataforma
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educativa Moodle con el acompafiamiento de los participantes y con sesiones virtuales
sincrénicas. Antes de la pandemia se realizaban sesiones presenciales, si bien trabajaban en

un aula virtual la mayor parte del curso, también realizaban clases en los centros escolares.

c. La seleccién de participantes en el DE

El criterio metodoldgico para la seleccion de los participantes del DE, es el método de
muestreo no probabilistico con los criterios de seleccién de acuerdo con la categoria que
precisa Ferrer (2010) muestreo casual o incidental, en el que el investigador selecciona

directa e intencionalmente a los individuos de la poblacion.

Para realizar este muestreo se tomd en cuenta el total de la poblacion de 80 formadores de
docentes que imparten cursos PRODEP para docentes de educacidn basica, entendiendo
poblacién como el conjunto de personas u objetos que se desea conocer en la investigacién
(Lopez, 2004). Se determind como muestra a 30 sujetos que participaron como formadores

de docentes en los cursos del periodo 2021, aplicando los siguientes criterios de seleccién.

El primer criterio consiste en la experiencia en los cursos de formacion docente de educacion
bdsica, es decir, que la participacién como formadores de docentes fuera de al menos dos
aflos consecutivos, por lo que estuvieron activos durante la pandemia de COVID-19. El
segundo criterio consiste en que hayan impartido el curso Estrategias diddcticas para
desarrollar la creatividad en lectura y escritura en Primaria, uno de los cursos
correspondientes a la oferta formativa y que fue solicitado para docentes de los estados de
Chihuahua e Hidalgo en el periodo 2021. Estos dos estados han sido constantes desde 2018

en la seleccion de su oferta formativa con la misma instancia formadora.

Finalmente, el perfil académico inicial es otro criterio, la mitad de la muestra (I5) de los
sujetos seleccionados tiene una formacién académica relacionada con educacion o

ensefianza de la lengua y la otra mitad (I5) cuenta con formacidn en otras areas y en cuanto
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a su practica profesional como formadores de docentes destacan por propiciar la
participacidon activa durante el curso y a su vez en las sesiones sincrénicas. En la siguiente

tabla se sefala el perfil académico de los formadores de esta muestra (Ver figura 3).

EDUCACION LETRAS PSICOLOGIA FILOSOFIA DERECHO MATEMATICAS CIENCIAS TECNOLOGIA TOTAL

13 2 5 1 1 5 2 1 30

Fig. 3 Cuadro organizativo del perfil académico de los participantes en el DE (elaboracién propia).

d. El Diagndstico especifico sobre las practicas lectoras por gusto

En este apartado se recogen datos relacionados con el DE, el método, la técnica y los
instrumentos utilizados para la delimitacion de la problemadtica, al establecer Ia
convergencia entre la investigacion, la practica lectora y la formaciéon docente como la
intervencion en la practica profesional con el propdsito de ocasionar una mejora. El DE se
sustenta en el enfoque cualitativo y toma algunos elementos del método de investigacion-
accion como una orientacion metodoldgica encaminada a resolver problemas en el
contexto educativo reforzando las estrategias para mejorar el sistema educativo
(McKernan, 1999; Alvarez-Gayou, 2003; Latorre, 2015). En otras palabras, esta linea de

investigacidon permite la reflexién de la practica educativa en busca de mejores resultados.

A partir del DE se detecta el problema y se busca la mejora de la préactica docente a partir
de la indagacién del comportamiento lector de los formadores de docentes de educacién
basica. Lo que facilita identificar los elementos que afectan la practica lectora por gusto de
los formadores de docentes para posteriormente disefiar la intervenciéon pedagdgica que

contribuya a fortalecer la lectura auténoma y por gusto.

De este modo se retoma el tono reflexivo para analizar los datos que se obtienen de los
formadores, en lo que se refiere al fomento de la prdctica lectora por gusto, con el fin de

delimitar la problematica que lleva a plantear las preguntas de indagacién y a crear
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supuestos tedricos. Para sustentar esta metodologia se empled la técnica de observacion

directa y se disefiaron instrumentos para recabar los datos observados.

1) La técnica

La técnica que se utilizé para recabar informacién es la observacién directa no participante
(McKernan, 1999). En ésta el investigador evita inmiscuirse, es un espectador que se limita
a observar, es decir, no interviene de manera directa. Evitando influir en las respuestas o
desempeiio de los involucrados, con el propdsito de lograr un registro valido. Es importante
mencionar que en este diagndstico se utilizaron herramientas tecnoldgicas para la
grabacién de videollamadas de las sesiones sincrénicas, realizadas a través de la aplicacion

de zoom.

2) Resultados de los instrumentos aplicados

Los instrumentos utilizados en el DE, para recopilar los datos sobre las practicas lectoras de
los formadores son el diario de campo para llevar un registro de las observaciones
realizadas, el estudio socioeconémico y el cuestionario para los formadores de docentes.
Por ultimo, otro instrumento para la recoleccién y triangulacién de la informacion fue la
EMAEOE que tuvo como propdsito observar las consistencias entre las respuestas del
cuestionario y los datos que arrojaron respecto a su gusto lector a partir del propdsito de
sus lecturas, los tipos de texto que leen en formato impreso o digital y, la socializacién de

sus lecturas, a partir de su conversacion, comentarios y recomendaciones.

a) Diario de campo

El diario de campo es un instrumento que se utiliza para llevar un registro de los aspectos

gue el investigador considera relevantes y que pueden aportar informacion de su OE.

Recoge descripciones, reflexiones, interpretaciones, explicaciones y permite evaluar y dar
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seguimiento continuo de lo que ha ocurrido por lo que aporta informacién util para la
investigacion (Latorre, 2015, p. 60). A través del registro y sistematizacion de datos se
facilita la triangulacion de la informacién obtenida al contrastar con otros instrumentos.
Para esta investigacién se documentaron registros anecdéticos de las actividades de los
formadores de docentes en las sesiones sincrénicas virtuales, que se realizaron por medio
de videollamadas, cuatro sesiones que desarrollaron los formadores con sus respectivos

grupos de docentes del curso, durante el periodo 2021.

En la figura 4 se presenta un extracto del diario de campo con los siguientes rubros: datos
generales: fecha, nombre de la investigadora, nombre de curso, nombre del formador de
docentes, estado, grupo, modalidad en linea. También cuenta con la descripciéon de lo
observado; momento en el que ocurre; temas que se trabajaron; anécdotas con notas,
reflexiones, ideas resaltadas y preguntas a partir del registro de esta observacién. Lo

anterior para entender de qué manera un formador desarrolla su sesién (Ver anexo 1).

Anexo 1 Diario de campo
&

FECHA 16-nov-2021
. PROYECTO FOMENTO DE PRACTICAS LECTORAS POR GUSTO

NOMBRE DE LA INVESTIGADORA LAURA ARZOLA GUERRA

NOMBRE DEL CURSO Estrategias diddcticas para desarrollar la creatividad en lectura y escritura en primaria

NOMBRE DEL FORMADOR DE DOCENTES | RODOLFO

MODALIDAD EN LiNEA NUMERO DE SESION 1 | ESTADO HIDALGO

DIARIO DE CAMPO

Para abrir la sesidn comienzan con saludos durante los primeros minutos. Mientras ingresan los participantes el formador de
docentes que imparte la sesion les da algunas indicaciones respecto a su registro, cémo colocar su nombre en el perfil de su
pantalla de zoom y que al final se colocara un enlace con una encuesta que es requisito responder para considerar su
asistencia y participacion.
Se aprecia que genera interaccién con los participantes, realiza preguntas e invita a los asistentes a mantenerse atentos con la
cémara encendida. Explica de forma general la dindmica de la sesién.
Su actividad de inicio consistié en Identificacién de personajes de la literatura. Trabajando la descripcién de la literatura a
DESCR|PC|ON partir de personajes clésicos. Pidid a los participantes que comentaran.

Pregunts cusles eran las expectativas del curso.
Y trabajo de forma descriptiva y dando la palabra a recuperar los elementos mas significativos sobre la importancia de la
lectura y escritura y cémo cada persona tiene una historia como lector.
Dio énfasis a los propdsitos formativos de Lengua y comunicacién. Los factores gue influyen en el aprendizaje de la asignatura
Lengua Materna. Asi como la presentacion de contenidos indispensables. Estructura general del curso y fechas para elaborar
blogues o médulos. La importancia de trabajar un Proyecto de Aplicacién Escolar.
Construyendo la lectura y escritura desde mi practica docente. Se realiza descripcién detallada a partir de la observacién
Reflexidn de estrategias de lecturas que han realizado en su labor educativa.

MOMENTO EN EL

Se precisa si es al inicio durante la apertura de la sesion, en el desarrollo o en el cierre
AIIE ARLIRRE

Fig. 4 Diario de campo (retomado y adaptado de Latorre, 2015, p. 60).

Para el DE se elaboraron tres instrumentos para obtener datos de los formadores de
docentes de educacién bdsica, del curso Estrategias diddcticas para desarrollar la

creatividad en lectura y escritura en Primaria con grupos en Hidalgo y Chihuahua. El primer
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instrumento fue un estudio socioecondmico, el segundo instrumento un cuestionario a los
formadores de docentes que se adapto para aplicarlo directamente a los docentes inscritos

a este curso con la finalidad de cruzar la informacion obtenida del primer cuestionario.

b) Estudio socioeconémico

El estudio socioecondmico, a través de un cuestionario, es un instrumento que brinda un
panorama del entorno econdémico, social, cultural y laboral de los formadores de docentes
de este DE. El uso de cuestionarios como instrumento para recolectar datos esta disefiado
para que sea resuelto sin la intervencion del investigador (Alvarez-Gayou, 2003, p. 149). El
estudio socioecondmico se disefid con preguntas directas a partir de una herramienta

tecnolégica de formulario digital de Google forms que fue compartido a través de un enlace.

Estd conformado por dos apartados, en el primero se solicitaron datos generales como
nombre, lugar de nacimiento, estado en el que radica actualmente, estado civil, edad,
ultimo grado de estudios y afios de experiencia en el dmbito educativo (Anexo 2). En el
segundo apartado se realizan cinco preguntas relacionadas al contexto familiar y como es
su organizacién en cuanto a prioridades de gastos sobre los servicios con los que cuentan,
tal como, computadora de escritorio, laptop, tableta, impresora y teléfono celular; se
pregunta sobre las prioridades en los gastos familiares, a partir de indicadores basicos como
la alimentacidn, los servicios, la educacidn y las mascotas; y con qué nivel de prioridad tiene

la compra de libros, asi como el tipo de actividades de entretenimiento que frecuentan.

El estudio socioeconémico fue contestado por 7 hombres y 23 mujeres, respecto al estado
en el cual radican predomina la Ciudad de México, sin embargo, hay ocho estados mas. A
continuacion, se menciona el nimero de participantes en correspondencia con su estado
de residencia: 16 de la Ciudad de México; 6 del Estado de México; 1 de Coahuila; 2 de

Hidalgo; 1 de Jalisco; 1 de Michoacdn; 1 de Morelos; 1 de Puebla y 1 de Tabasco.
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De acuerdo con las respuestas se elaboré el comparativo del presupuesto destinado a las
actividades de entretenimiento y a la compra de libros, donde se observa que la prioridad
en cuanto a entretenimiento y libros tienen una alta y mediana prioridad. Aunque prevalece

el priorizar los libros respecto a los gastos de entretenimiento (Ver figura 5).
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Alta prioridad Mediana prioridad Baja prioridad No prioritario

(€]

Entretenimiento M Eventos culturales M Libros

Fig. 5 Grafica del nivel de prioridad de gastos en su presupuesto familiar.

Por ultimo, en este estudio socioecondmico, se preguntd sobre cudles son los lugares que
frecuentan: librerias, bibliotecas, cines, conciertos, teatro, parques y zooldgicos. Y en la
siguiente pregunta cuales son las actividades que prefieren realizar en su tiempo libre, con
las siguientes opciones de respuesta: leer libros, ir al cine, escuchar musica, ir al teatro y
realizar actividades al aire libre. Con lo anterior se cruzé la informacion con las respuestas
a los lugares que frecuentan y las actividades en su tiempo libre, en las que destacan visitas
a bibliotecas vy librerias con la lectura de libros o revistas como parte de las actividades de
su preferencia, 25 de 30 respondieron que frecuentan librerias mientras que 21 incluyen

leer como parte de las actividades que prefieren realizar en su tiempo libre.

c) Cuestionario a formadores de docentes

Para recopilar informacion para este DE se elabord un cuestionario dirigido a los 30
participantes de la muestra. El cuestionario se conformd de 9 preguntas cerradas que

facilitan la optimizacidn de tiempo para el andlisis y 3 preguntas abiertas que favorecen la

50



recoleccidn de informacién cualitativa (Alvarez-Gayou, 2003, p. 148). En este instrumento
se disefiaron preguntas para conocer indicadores de su practica lectora, por ejemplo, la
actitud hacia la lectura para identificar si su prdactica lectora es por gusto o es utilitaria. Y el

propdsito de su lectura (Ver anexo 3).

En la pregunta Para ti la lectura es, las opciones de respuesta fueron: placentera;
entretenida, Obligatoria, aburrida o desagradable. De las cuales 26 respondieron
Placentera, 3 Entretenida y solo 1 Obligatoria. Para conocer mas al respecto se pregunté
¢Para qué lees? Las respuestas que se obtuvieron son: Para disfrutar la lectura con 16

respuestas, seguidas de Para estar actualizado con 12 respuestas (ver figura 6).

B Buscar informacién

M Para estar actualizado
54%

M Para elegir lecturas para los
participantes de los cursos

Para disfrutar de la lectura

Fig. 6 Grafica ¢Para qué lees?

Puede observarse en la grafica anterior que predomina con poco mas del 50% Para disfrutar

de la lectura, por lo tanto, sus respuestas estan orientadas al disfrute de la lectura.

Enseguida, en la pregunta ¢Qué acostumbras leer? Elige la opcion que mds represente tu
lectura, se dan las siguientes opciones de respuesta: aventura, ciencia ficcién, cdmics,
chistes, cuentos, divulgacidn cientifica, noticias, poesia, redes sociales, recetas de cocina,
superacién personal o terror. En las respuestas 14 participantes eligieron de Divulgacion
cientifica, 6 de Superacidén personal, 3 de Aventura, 3 de Cuentos, 2 de Ciencia ficcidon, 1 de

Poesia y 1 de noticias (Ver figura 7). En las respuestas a esta pregunta destaca la lectura de
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divulgacidn cientifica seguida de textos de superacién personal. Solo una persona indica
que lee poesia y no seleccionaron opciones de redes sociales, recetas de cocina, ni terror.
Por el porcentaje de respuestas de lecturas de divulgacidn cientifica se orienta mds a un

propdsito de lectura para buscar informacién.

Divulgacion cientifica

|
Superacién personal I
Cuentos NN
Aventura NN
Ciencia ficcion I
Poesia [
|

Noticias

o
N
S
[&)]
(o]

10 12 14 16

Fig. 7 Grafica ¢Qué acostumbras leer?

Para cruzar el resultado de las respuestas anteriores, se incluyeron al final dos preguntas
con respuesta abierta en la cuales se pide escriban su Ultima lectura o la que estdn
realizando. Y é¢cudles son los tres libros que recomendarian a los docentes de los cursos? De
los libros recomendados, predominan textos sobre evaluacién, propuesta de los planes de
estudio, metodologia de investigacidn, estrategias, valores de la participacién ciudadana.
Por lo que es evidente que su practica lectora se orienta mds a textos que pueden ser Utiles
para sus actividades educativas como formadores de docentes. En este aspecto algo que se
puede destacar es que mencionan tematicas en sus respuestas, no precisan titulos de libros

ni autores.

En cambio, 12 de los 30 mencionan una lectura literaria, que no da respuesta a alguna
necesidad laboral, de los titulos que recomiendan que podrian cumplir un propdsito de

lectura por gusto mencionan el titulo de libro y en algunos casos el autor, por ejemplo, E/



asesinato del profesor de matemdticas, Fausto de Goethe, Violeta de Isabel Allende, incluso

hay quién respondié “estoy leyendo nuevamente el Hobbit”.

También se explord sobre qué tipo de libros o materiales que tienen en casa, en las
respuestas 19 contestaron libros digitales y 10 solo material informativo. Por otro lado, se
indagd sobre la frecuencia con la que leeny el tipo de texto, refiriéndose a lecturas impresas
o en formato digital. En la pregunta ¢ Con qué frecuencia lees?, con la intencién de reconocer
su lectura y relacionar con el propdsito de ésta, en la siguiente grafica se muestra que es
mas frecuente la lectura en dispositivos digitales como el correo o el chat, las noticias y el

material de estudio (Ver figura 8).

Informacidn sobre tramites y servicios en formato digital
Material de estudio

Correo o chat

Noticias en formato digital

Redes sociales

Libros digitales

Revistas impresas

Textos escolares

Libros impresos

i

o

5 10 15 20 25 30

H Nunca M Algunas veces Dos o tres veces a lasemana M Diario

Fig. 8 Grafica ¢ Con qué frecuencia lees?

Por otro lado, se preguntd si Comentas las lecturas realizadas para obtener informacion
respecto a su reconocimiento de socializacién de la lectura, a través de acciones como

conversar, compartir o recomendar las lecturas que realizan. En la figura 9, se presenta la
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grafica en la que el 67% senala que frecuentemente comentan, mientras que el 20%

siempre y el 13% de vez en cuando.

B De vez en cuando
® Frecuentemente

B Siempre

Fig. 9 Grafica Comentas las lecturas que realizas con las personas que te rodean.

En la pregunta ¢Por qué ensednar a leer? 13 respondieron Para fomentar el pensamiento
critico, 9 respondieron Para estimular la imaginacion y la creatividad, 6 Para ampliar el

conocimiento y 2 Para desarrollar capacidades lectoras.

En este andlisis de resultados se detectan como principales indicadores qué es lo que leen
y qué es lo que reconocen como su lectura con mayor frecuencia y si comentan lo que leen.
Los datos que se arrojan en este cuestionario dan como resultado que en su propdsito de

lectura predomina Para disfrutar de la lectura y que comentan frecuentemente lo que leen.

Sin embargo, las lecturas que predominan son de Divulgacién cientifica por lo que
pertenecen a lecturas cuyo propdsito es mantenerse informados. Por otro lado, en las
preguntas abiertas expresan que su prdctica lectora y los textos que recomiendan
corresponden a lecturas utilitarias ya que favorecen sus actividades como formadores de
docentes. Para continuar, el analisis de la informaciéon obtenida del cuestionario y del
estudio socioecondmico, se aplicd la estrategia metodoldgica con la finalidad de triangular

los resultados.
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d) Estrategia Metodoldgica de Acercamiento Epistemoldgico al Objeto de Estudio

Ademas de los resultados obtenidos por medio del cuestionario, se diseiié una herramienta
de investigacion: la Estrategia Metodoldgica de Acercamiento Epistemoldgico al Objeto de
Estudio (EMAEOQE). Dicha estrategia tiene un papel relevante en la construccion del DE ya
que permite confrontar los resultados que arrojo el cuestionario respecto a la practica

lectora de los formadores de docentes.

Para este DE se consideré como una oportunidad para conocer el acervo personal de cada
formador de docentes el hecho de encontrarse en su propia casa durante la sesién
sincrénica virtual a través de la plataforma zoom bajo el marco de la actualizacién que
reciben, se destind media hora para implementar esta estrategia metodoldgica. En la cual

se les solicitd su participacién para la actividad.

Se listaron los pasos a realizar sefialando que el tiempo maximo para desarrollarla eran 30
minutos y que en el momento que concluyeran notificaran por medio del chat del zoom
para no distraer a los que aun estaban trabajando. Con la intencién de evitar interactuar
con los formadores de docentes mientras desarrollaban la estrategia, sin mayor preambulo

se mencionaron las consignas que se presentan en la figura 10.

PASO 1 PASO 2 PASO 3
eSelecciona 5 de eElabora un relato eComparte tu
tus libros gue responda: relato mostrando
éPor qué elegiste las portadas de tus
esos? éPor qué no libros

elegiste otros?

Fig. 10 Estrategia Metodoldgica de Acercamiento Epistemoldgico al Objeto de Estudio.

Durante la aplicacién 2 participantes de los 30 externaron preguntas para la seleccion de
los libros, su consulta fue a través del chat personal. La primera preguntd y se respondié

ella misma: “éLibros de cualquier tema? Me imagino, que fisicos o digitales, é¢verdad?”. El
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segundo caso preguntd “éCualquier tipo de libro o libros para docentes?” a lo que se le

respondio: libros de tu preferencia.

En el desarrollo del anadlisis de la EMAEOE se inicié con la sistematizacion registrando los
dos formatos en los que realizaron la actividad, 14 textos y 16 videos con los que
presentaron sus libros preferidos. Cabe mencionar que en las indicaciones solo se mencioné

gue elaboraran un relato, sin dar precisiones de como hacer la entrega en texto o en video.

Respecto a los textos predominan breves semblanzas en las que incluyen imdagenes de las
portadas de los libros, hay quien recurrié a imagenes digitales de la red, algunos la foto de
sus propios libros y otros no completaron la tltima indicacién y no incluyeron portadas (Ver

figura 11).

idiano. {Tiempe: 13 minutos)q

Fig. 11 Ejemplos de textos que resultaron de la EMAEOE.

Por otro lado, se observo la diferencia de estilos en su relato con narrativa en los textos o
los que son descriptivos como si estuvieran elaborando un catalogo. Otros casos destacan
en su entusiasmo comenzando su relato respondiendo por qué les gusta ese libro o si

alguien se los regald, uno de los textos inicid con la frase “el libro que cambié mi vida”.

Quienes realizaron su relato en video también entregaron diferentes formatos, algunas

grabaciones caseras hechas con el celular y otros con aplicaciones como YouTube y Canva,
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entre otros. En los videos ademas de explicar brevemente por qué eligieron cada libro

presentan los libros impresos (Ver figura 12).

Fig. 12 Videos que resultaron de la EMAEOE.

Para continuar con el analisis de resultados de la EMAEQE, de los tipos de libros que
seleccionaron, se clasificaron en 2 categorias: libros utilitarios y libros por gusto. Estas
categorias corresponden al propdsito que tienen en su lectura. Entre los libros utilitarios se
incluyen los pedagdgicos, los textos formativos y los de superacién personal, que se pueden

categorizar como obligatorios ya que tienen un propdsito practico para su labor profesional.

De estos ultimos se definid su categoria como utilitaria ya que algunas de las tematicas que
se abordan en los cursos son las habilidades socioemocionales, por lo tanto, leer estos libros
es probable que sea bajo el supuesto de proporcionar herramientas a los docentes tal como

sucede con los pedagdgicos.

Por el contrario, en la categoria de libros por gusto se ubican las lecturas que no se
relacionan con su quehacer académico o actualizacién como formadores de docentes. Es
decir, lecturas totalmente por gusto en las que se denominaron los literarios, narrativos y

biografias.
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Para realizar el andlisis de resultados se definieron claves para los sujetos de la muestra, de
esta forma se mantiene el acuerdo de confidencialidad en su participacion. Por ejemplo, S1
CA es el sujeto 1y las letras son las iniciales de su nombre y apellido, llevando el nimero
consecutivo del 1 al 30. En la figura 13 se presenta graficamente el andlisis de la EMAEOE,
en la cual se encontrd la representacion del tipo de lectura que realizan en la seleccién de

sus libros.
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Fig. 13 Grafica de seleccién de libros.

Para el andlisis de los 5 libros que seleccionaron en la siguiente grafica se clarifica
visualmente (Ver figura 14). De los 30 participantes 9 presentaron sus 5 libros por gusto a
la lectura. Y 13 participantes con 5 libros utilitarios. Hay 7 participantes que hicieron una
combinacién de ambas categorias, con 4 libros utilitarios y 1 libro por gusto, dando el total

de sus 5 libros. Por ultimo, 1 participante con 3 libros por gusto y 2 libros utilitarios.
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m Por gusto (100%) = Utilitario (100%)
Por gusto (4 - 80% ) Utilitario (1-20% ) = Por gusto (3 - 60% ) Utilitario (2 -40% )

Fig. 14 Grafica Categorias de seleccion de libros.

Con lo anterior se puede precisar que predominan los libros utilitarios en su seleccién. A su
vez, en la observacién de resultados de la EMAEOE se encontraron experiencias lectoras
gue se clasificaron en las siguientes categorias: alguna referencia al autor del libro o algun
vinculo emocional con el libro. En las experiencias lectoras que comparten 4 participantes
hacen referencia al autor. Uno de ellos recomienda un libro de politica porque conoce al
autor. Otro caso destacable fue con un libro de Garcia Marquez firmado por el autor y la
participante resalta el autdgrafo en su video. Otro aspecto que se observa es que 6 de los
participantes comentan el vinculo con el libro a partir de alguna experiencia personal, para
ejemplificar se mencionan tres casos, que es un libro de valor para la familia porque lo han
tenido varias generaciones, otro caso, que es el libro que lee cuando espera a su hija o que

es el libro que le regalaron en su cumpleafios.

En esta estrategia metodolégica hay mas elementos cualitativos que permiten el
acercamiento al objeto de estudio, entre los que se encuentran la forma en la que se
expresan de sus libros, cuando los relacionan con una experiencia personal e incluso algun
vinculo familiar. En este analisis se puede afirmar que compartir sus lecturas denotan mayor
entusiasmo y gozo en los casos de las lecturas literarias. Y esto es mas evidente en los videos

gue en los relatos escritos que realizaron.
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e) Cuestionario a docentes de educacidon basica

Para este DE, de manera complementaria se diseid un instrumento para figuras educativas
de Primaria General, la mayoria docentes y algunos Asesores Técnico Pedagdgicos inscritos
en el curso que impartieron los formadores de docentes que participan en este diagndstico.
Para implementarlo se solicitd6 a los formadores de docentes de la muestra que
compartieran el formulario con el cuestionario e invitaron a algunos docentes de Hidalgo y

Chihuahua a responderlo.

Del estado de Hidalgo se obtuvo la participacién de 28 cuestionarios respondidos, de los
cuales 25 son de docentes de Primaria General y 3 de ATP. Por su parte, Chihuahua participé
con 62 docentes. El cuestionario incluyd dos apartados, el primero se relaciona con los datos

generales, el referente de su funcion y el nivel educativo en el que laboran.

Y en el segundo apartado, se incluyeron las mismas preguntas que a los formadores de
docentes: sobre las actividades que prefieren realizar en su tiempo libre, el propdsito de su
lectura, por qué enseiiar a leer la frecuencia con la que leen y con la que comentan las

lecturas que realizan.

El propdsito de este segundo cuestionario es cruzar el resultado del que se aplicé a los
formadores de docentes. Para contrastar los resultados, a pesar de la diferencia de nimero
de participantes que respondieron de cada estado se establecieron porcentajes del total de
respuestas como el 100%. En las siguientes dos graficas se presenta la frecuencia de lectura
en diferentes dispositivos. Para ilustrar en la figura 15 aparece la frecuencia de lectura de
esta muestra de Hidalgo se denota que predomina la lectura de textos escolares seguida de

las redes sociales.
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Fig. 15 Gréfica frecuencia de lectura de docentes de Hidalgo.

En la figura 16 se observa la frecuencia de la muestra de Chihuahua, en la cual se destaca la
lectura de redes sociales y noticias en formato digital y en menor frecuencia los libros y
periddicos impresos. Lo cual hace evidente que en la practica lectora se hace uso de los

medios digitales de manera cotidiana.
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Fig. 16 Gréfica de frecuencia de lectura en docentes de Chihuahua.

En las siguientes graficas se presentan de manera paralela las respuestas de ambos estados.

En la pregunta ¢Para qué lees? en Hidalgo predomina Para disfrutar la lectura, en cambio
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en Chihuahua destaca la respuesta Para estar actualizado(a), seguida de Para disfrutar la

lectura que en porcentaje es similar entre ambos estados (Ver figura 17).
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lectura actualizado(a)  informacidn lecturas para los algun integrante
estudiantes de la familia

® HIDALGO ™ CHIHUAHUA

Fig. 17 Grafica ¢Para qué lees?

En la pregunta ¢Por qué ensefiar a leer? En Chihuahua predomina que Para fomentar el

pensamiento critico. Para las respuestas, Para estimular la imaginacion y Para desarrollar

las capacidades lectoras respondieron el mismo nimero. Mientras que para los docentes

de Hidalgo el mismo numero de respuestas Para estimular la imaginacion y la creatividad y

Para fomentar el pensamiento critico. En la siguiente figura se muestra que en ambos

estados predomina la respuesta para fomentar el pensamiento critico (Ver figura 18).

40

30
25
20
15
10

€]

Para estimular la Para desarrollar Para fomentar el Para ampliar el Para enriquecer
imaginaciény la capacidades pensamiento  conocimiento el vocabulario
creatividad lectoras critico

EHIDALGO m CHIHUAHUA

Fig. 18 Gréfica ¢Por qué ensefiar a leer?
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En la pregunta respecto a si Comentas tus lecturas, en ambos casos predomina que
frecuentemente. Y ninguno respondié que nunca. En la figura 19 se observa que en ambos

estados los resultados son similares.

CHIHUAHUA m HIDALGO

Nunca

De vez en cuando
Frecuentem ente oy

Siempre

0 10 20 30 40 50 60

Fig. 19 Grafica Comentas tus lecturas.

Finalmente, en este cuestionario se pregunta si en los cursos que han tomado, su formador
docente les ha recomendado algun libro. Particularmente esta interrogante es de interés
para cruzar con la informacién del cuestionario de los formadores de docentes. En su
respuesta tanto en Hidalgo como en Chihuahua predominan las recomendaciones
pedagdgicas, textos académicos para cumplir con su labor profesional o especificos de la

asignatura.

Lecturas recomendadas por formador de docentes
20
15

10

NINGUNA PEDAGOGICA LECTURA

==@==HIDALGO  =@=CHIHUAHUA

Fig. 20 Gréfica Lecturas recomendadas por formadores de docentes.
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De acuerdo con lo anterior, son mas los que afirman que nunca les han recomendado alguna
lectura adicional y un promedio de 4 participantes por cada estado con la recomendacién
de alguna lectura literaria que se puede asociar con el gusto de la lectura. En la figura 20 se

observa este comparativo.

Por ultimo, este cuestionario indagd respecto a la ultima lectura que realizaron y hace
cuanto tiempo. En sus respuestas, predominan las utilitarias para favorecer su quehacer

educativo.

3) Evaluacion General de la aplicacion del Diagndstico Especifico

Para identificar los resultados de este DE se establecieron conexiones entre los diferentes
instrumentos. De la aplicacion de los cuestionarios y la EMAEOE, se recuperan aspectos
relevantes de la practica lectora de los formadores de docentes para esta investigacion
como el tipo de lectura que realizan, la frecuencia con la que leen, si leen en medios digitales

o libros impresos y si comentan o recomiendan las lecturas que realizan.

Tras la aplicacion del estudio socioeconédmico se reconoce que todos cuentan con servicios
y herramientas tecnoldgicas, lo cual permite que al indagar si en sus lecturas hacen uso de
medios digitales el resultado sea por su propia practica y no depende del acceso a Internet
0 a un dispositivo mévil. Sin embargo, no eligen la lectura de redes sociales en la pregunta
¢Qué acostumbras leer? Mientras que en la frecuencia de lectura si es notable su lectura en
redes sociales. Lo anterior es una primera inconsistencia entre las respuestas de los
cuestionarios, ya que el uso de medios digitales para la practica lectora esta presente con

mayor frecuencia.

Por el contrario, existe consistencia entre los lugares que frecuentan como las librerias y las
bibliotecas como una de las actividades de preferencia en sus tiempos libres, lo cual se

puede interpretar que utilizan ambientes lectores para enriquecer su acervo cultural.
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Otro factor importante es que los participantes afirman leer con frecuencia y predomina
favorablemente la lectura por gusto en la seleccién de sus respuestas. Sin embargo, en la
informacién obtenida de sus Ultimas lecturas y de los libros que recomiendan es notoria la
inclinacion por los textos pedagogicos e informativos. Esto ultimo es consistente en los
resultados de la EMAEOE ya que en los 5 libros que seleccionaron predominan los libros
utilitarios. Lo cual contraviene a sus primeras respuestas, permitiendo afirmar que hay
inconsistencia y lo que predomina en su practica lectora reciente es la utilitaria tanto en sus

lecturas como en los libros que comentan o recomiendan.

En el cuestionario los resultados indican que frecuentemente socializan sus lecturas, y en
una de las preguntas abiertas se pide recomienden tres lecturas para sus docentes, en su
respuesta predominan libros educativos, que si bien tienen una utilidad practica no se ve el
fomento del gusto por la lectura. Ademas, al cruzar la informacion con la respuesta de los
docentes de educacion bdsica, es menor el nimero de casos en los que reconocen que le
recomendaron alguna lectura adicional al curso. Y aunque se encontraron hallazgos que

denotan gusto por la lectura.

En sus lecturas predomina lo utilitario. Una excepcidn que destaca y que ademads es
consistente es que el formador de docentes S17FL incluye en su lista de libros
recomendados Cien afos de soledad y un docente de su grupo en su respuesta menciona
gue si le han recomendaron libros y anoté que estaba leyendo Cien afios de soledad. Con
esto se puede demostrar que es un minimo de formadores de docentes que realizan esta

practica de comentar o recomendar libros para contagiar el gusto por la lectura.

Otro aspecto relacionado con el uso de herramientas tecnoldgicas que influye en sus
habitos de lectura, son los dos casos en los cuales mencionan que realizan la lectura de
libros también en dispositivos digitales, una de las participantes de este DE mostrd en su
video de la EMAEOE sus libros fisicamente y también su tableta sefialando que uno de sus

libros es de facil acceso porque se encuentra disponible en formato PDF en Internet.
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A partir de la informacién obtenida se seleccionaron algunas frases representativas al
presentar sus libros, por ejemplo, “El libro que despertd mi motivacién e interés por leer” y
“El libro que ha formado parte de mi familia”. Aqui hay una coincidencia, el orden en el que

presentan los libros es primero los utilitarios y al final el que es por gusto.

Para ejemplificar los casos que predominan los libros utilitarios como recomendaciones en
resefias tipo catalogo: “Mi reflexidn sobre las lecturas” que van desde los manuales de la
Real Academia de Ortografia y Gramatica explicando que “constituye uno de los retos para

los usuarios de la lengua”.

Existen otras frases que se pueden considerar resultado de la lectura por gusto, por
ejemplo, “Nos hacen viajar”, “Todos los libros son como amigos, me llevan a otros lugares
me hacen reir”, “El libro que cambié mi vida”, “Lo elegi porque lo escribié un amigo, libro
de politica, por eso”, “Para seguir fomentando la imaginacién”. Cabe destacar las
coincidencias con tres casos recomiendan que Ensayo sobre la ceguera de Saramago,

también en tres casos El psicoanalista de Katzenbach.

Otro hallazgo de este diagndstico es que mencionan que nunca les habian preguntado por
sus gustos lectores, y se notan en algunos casos entusiasmados al presentar sus libros. Por
el contrario, una de las formadoras de docentes dice que ella no recomienda libros porque
piensa que es algo muy personal, su respuesta fue consistente tanto en el formulario como

en el video que resulto de la estrategia.

Finalmente, es importante mencionar que a pesar de afirmar que realizan lecturas por gusto
en el cuestionario, al solicitar nombres de las lecturas los resultados arrojan que predomina
la lectura utilitaria. Es importante aclarar que no significa que no se lea con gusto todo lo
que tiene que leerse de didactica, de estrategias o de pedagogia, pero estas lecturas
conservan un fin utilitario que responde a la dindmica de trabajo y aunque también se lee

con entusiasmo queda lejos de una practica lectora por gusto.
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2. Del problema delimitado a posibles soluciones

Después de obtener los resultados del DE se cuenta con la informacidn para crear posibles
soluciones, en este apartado se precisa el planteamiento del problema, las preguntas de
indagacidén y los supuestos tedricos que guiaran la propuesta encaminada a replantear el

fomento de las practicas lectoras auténomas y por gusto en espacios de formacién docente.

a. Planteamiento del problema

Los formadores de docentes de educacion basica que pertenecen al cuerpo académico de
cursos de la UNAM, como instancia formadora del PRODEP en modalidad en linea del
periodo 2021, presentan una practica lectora de tipo utilitario; orientada a la preparacion
de sesiones o actividades para los docentes que atienden en los cursos y para actualizarse.
Lo que ocasiona que disfruten poco otro tipo de lectura individual o colectiva por gusto. Por
otro lado, en las actividades con los docentes que les toca tutorear priorizan estrategias de
ensefianza para el desarrollo de competencias lectoras relacionadas con evaluaciones
estandarizadas, tales como: recuperacion de informacién, interpretacion de textos,

reflexion y evaluacion, dando minima importancia a promover la lectura por gusto.

b. Preguntas de indagacion

A partir de la delimitacién del problema se establecieron las preguntas de indagacion,
conformadas por una pregunta general y dos especificas:

1. iComo fomentar la practica lectora auténoma y por gusto, de manera progresiva y
colectiva, en los formadores de docentes de educacion basica del PRODEP, a través
de recursos digitales, en el periodo de 2022 de agosto a diciembre?

2. ¢Qué ambientes y espacios lectores se necesitan desarrollar para fomentar la

lectura auténoma y por gusto en los formadores de docentes?

67



3.

¢Qué estrategias pedagdgicas ludicas promueven el contagio de la lectura por gusto,

de los formadores de docentes, en sus propios espacios de formacién PRODEP?

c. Supuestos tedricos

Las preguntas de indagacidon permitieron la construccidon de los siguientes supuestos

tedricos:

1.

La practica lectora autdonoma y por gusto se fomenta a partir de la implementacion
de propuestas pedagdgicas como PpP donde se promueve la lectura bajo una vida
cooperativa y democratica, en los formadores de docentes de educacién basica del
PRODEP, en el periodo de 2022-2023.

Los ambientes lectores colectivos, que se necesitan desarrollar para fomentar la
lectura auténoma y por gusto, son los que promueven el encuentro placentero de
la lectura con los formadores de docentes, en un espacio virtual o presencial, que
los acerca a la diversidad de lecturas, y que les permite compartir sus intereses y
experiencias lectoras para transformar la lectura utilitaria o por obligacién en una
lectura que se disfruta.

Las estrategias pedagdgicas ludicas promueven el contagio por la lectura por gusto
ya que las practicas lectoras despiertan la curiosidad, el interés, la imaginacion, al
compartir comentarios auténticos y conversaciones con la recomendacién de
lecturas a base de resefias, donde se integren preferencias lectoras, bajo los
principios de vida cooperativa para que a su vez sean replicadas en los propios

espacios de los formadores de docentes de educacion basica del PRODEP.

En resumen, la propuesta pedagdgica consiste en la construccién de espacios colectivos

placenteros que promuevan el contagio a la lectura por gusto, siempre que el propio

docente esté involucrado, de ahi la fundamentacién tedrica elegida en el siguiente capitulo.
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B. Referentes metodoldgicos

En este apartado se presentan los referentes metodoldgicos para el analisis y la reflexion
de la Intervencion Pedagdgica (IP), en espacios de formacion docente que se repensaron y
transformaron en contextos virtuales sincrénicos, permitiendo una nueva presencia por
medio del uso de la plataforma zoom para realizar videollamadas grupales que como
menciona Dodds y Hees (2020 citado en Sabia y Figueredo, 2022) esta herramienta virtual
supera las limitaciones geograficas. A este respecto Ruiz y Aguirre (2015) se refieren a la
adaptacion de practicas sociales con el uso del Internet, con recursos que van desde el
correo electrénico, la mensajeria instantdnea y las redes sociales hasta las experiencias
comunicacionales a través de videollamadas permitiendo la confirmacién de comunidades

virtuales y de redes de colaboracién que pueden estar exentas de la presencialidad fisica.

Desde el enfoque de la Documentacidn Biografico-narrativa, por medio del relato se puede
construir y resignificar la propia practica de los formadores de docentes que son parte de
esta IP. Para lograr lo anterior se emplea la Documentacidon Narrativa de Experiencias
Pedagdgicas que permite dar voz a los formadores de docentes para que reflexionen sobre

su propia practica educativa a partir de su contexto.

1. Investigacion Biografico-narrativa

Esta investigacién se fundamenta en la Documentacion biografico-narrativa con los
postulados del enfoque Biografico-narrativo de Bolivar, Domingo y Fernandez (2001); la
Documentaciéon Narrativa de Experiencias Pedagégicas Suarez, Ochoa y Davila (2005);
Suarez (2017) y con aportaciones de Diaz Barriga (2021), en las que coincide con Bolivar
(2001) respecto al enfoque Biografico-narrativo en educacion, con una orientacién hacia los

recursos o dispositivos pedagdgicos en escenarios fisicos o virtuales.
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El enfoque Biografico-narrativo es una forma de hacer investigacion a partir de la obtencién
y analisis de relatos como historias de vida, narraciones autobiograficas, entrevistas
narrativas, relatos biograficos y testimonios entre otros. La metodologia de esta
investigacion permite la recogida y analisis de vivencias y experiencias que se recuperan en
los espacios virtuales de formacion y actualizacion docente. Las personas que participan en
esta investigacion adoptan un papel activo al registrar y documentar sus experiencias
educativas y por medio de sus propias voces se mantienen como protagonistas y co-

investigadores de sus propias vidas.

Bolivar (2001) reconoce que este querer saber de si mismo puede ser un instrumento de
poder en el cual se construye el conocimiento, a partir del significado y la comprensién de
las experiencias compartidas por medio de historias de vida que recuperan las voces de los
actores educativos. De acuerdo con lo anterior, el uso de los relatos seran el punto de

partida en esta investigacion.

En este enfoque, el relato autobiografico de un formador de docentes plasma su proceso
formativo, logra un vinculo entre su formacidn y vida. En el texto de Bolivar (2001, p. 221)
se menciona la metodologia que propuso Pinar, integrada por cuatro momentos: 1)
Retrospectiva, es decir, regresar a experiencias pasadas para entender el presente
mediante la elaboracién de una narracidon autobiografica; 2) Andlisis, en este momento
consiste en detenerse a analizar determinados acontecimientos educativos, por ejemplo,
incidentes criticos que son relevantes en su trayectoria; 3) Prospectiva, se elabora una
imagen deseable de si mismo en un futuro, por ultimo; 4) Sintesis, en donde se logra el

autoconocimiento adquirido de sus experiencias personales y profesionales.

Para que estas experiencias pedagdgicas no desaparezcan, se emplea la narracién como un
medio que permite documentar, para comprender los procesos educativos e invitar a la
reflexion, con la posibilidad de replantear la préctica, las actitudes y las acciones que se

realizan en las sesiones de los cursos de formacidn y actualizacién docente.
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a. La narrativa

La narrativa describe experiencias del narrador, éstas son escritas en una historia o situacién
como un relato. Catani, citado en Bolivar (2001, p. 36), menciona que el verdadero sentido
de la historia de vida es escuchar como un individuo organiza su experiencia de vida en los
valores y modos de ser de una cultura de la que forma parte, en donde varios momentos se

han insertado en una cronologia personal.

Por su parte, Diaz Barriga (2019, p. 13), destaca la importancia de la narrativa en donde
como seres humanos construimos una identidad porque podemos narrar historias de
nosotros mismos, ordenamos el mundo de la experiencia y arribamos a nuevas

comprensiones, es decir, creamos nuevos significados.

Por otro lado, las narrativas en el ambito educativo dan sentido a las trayectorias tanto
personales como profesionales. De tal forma que, en la reflexion sobre su vida, comprenden
sus propias voces permitiendo que la narrativa sea un medio con validez para construir y
reconstruir el conocimiento en la investigacidon educativa. A partir de la propia accion, la

experiencia, las intenciones y los procesos sociales en los que vive.

Ademas, en las narraciones se reflejan expectativas, se reflexiona a partir de la seleccién de
experiencias pedagodgicas que se escriben y que se trabajan de manera colectiva. Por lo
tanto, las historias o relatos son parte de una comunidad. Bruner (1998), en el mismo
sentido que Ricoeur habla de la vida narrativa como un modo de ordenar la experiencia, de
construir la realidad (Bolivar, 2001, p. 97). Surgiendo de elementos singulares de cada
relato, por lo que en este tipo de IP el investigador es el narrador de la historia contada con

evidencias y argumentos que apoyan la narracion.

Desde la perspectiva filosdfica, la narrativa es entender la vida como un texto, es decir, que

nos relatamos a nosotros mismos y a otros. Mientras Proust seiala en su libro En busca del
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tiempo perdido que la vida auténtica es reconstruida en un relato. Entonces, en el resultado
o en el informe narrativo se mantienen las propias palabras de los sujetos investigados para
conservar sus voces. En esta investigacidn se presenta el relato narrativo, en el capitulo V,

en el cual se integran diferentes puntos de vista y didlogos haciendo visibles otras voces.

b. Hermenéutica

La narrativa facilita el proceso reflexivo al contar una historia, el investigador orienta el
anadlisis y la comprension de los sucesos, permitiendo interpretar desde el enfoque
hermenéutico para construir nuevos relatos con el propdsito de mejorar la practica
educativa. En este sentido, la hermenéutica juega un papel principal, al partir de la

explicacion interpretativa (citado en Bolivar, 2001, p. 89).

El término hermenéutica significa interpretar, declarar, esclarecer. En la construccion y el
relato de una narrativa hay un intérprete, como dice Barthes, entre nuestras experienciasy
nuestros esfuerzos por entenderlas y describirlas, los relatos son interpretaciones (McEwan
y Egan, 1998, p 11). Considerando la propuesta de hermenéutica de Ricoeur a partir de una
filosofia reflexiva que va encaminada a la comprensién de uno mismo. Unida a la

fenomenologia que da sentido a las vivencias.

En este sentido, el término vivencia tiene que ver con la percepcidn, los recuerdos, las
fantasias, tener una experiencia de uno mismo, a partir de una propia historia. Y mediante

la interpretacion se alcanza una comprensidn, una apropiacion y pertenencia.

Recuperando el fundamental circulo hermenéutico cuyo punto de partida es la tradicién
como seres histdricos que somos, nos reconocemos dentro de esta tradicidon para desde
otra perspectiva y un nuevo horizonte logremos crear nuevos sentidos (Prado y Téllez, 2009,
p. 76). Interpretar es hacer préximo lo lejano, para lograr como dice Gadamer, una fusién

de horizontes.
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2. Documentacion de Experiencias Pedagdgicas

Sudrez, Ochoa y Ddvila (2005) presentan la Documentacidon Narrativa de Experiencias
Pedagdgicas como una estrategia de trabajo colaborativo para la formacién docente. Antes
las escuelas en espacios fisicos y presenciales, ahora los espacios educativos presenciales y
virtuales estan cargados de historias, donde los formadores de docentes son al mismo
tiempo los actores de sus tramas y los autores de sus relatos (p. 25). Se fundamenta en la
investigacion cualitativa — interpretativa con el propdsito de recuperar, a partir de las voces

de los formadores de docentes, sus propias practicas educativas en los cursos de docentes.

Sudrez (2017) plantea la documentacidon narrativa como una estrategia pedagogica
participativa que contribuye a la activacidon de la memoria pedagdgica de la escuela desde
las propias palabras, relatos y saberes profesionales de los educadores que renombran el
mundo escolar a partir de sus experiencias vividas y que al transitar hacia su practica

pedagdgica la reconstruyen narrando y escribiendo (p. 186).

Se identifican y seleccionan estas experiencias pedagégicas de formacion docente,
provenientes del campo educativo para hacer posible la mejora respecto a las
circunstancias actuales, para que trasciendan a la escritura de un relato y que circulen por
medio de relatos, como documentos pedagégicos publicos que con difusidn lleguen a otros
espacios educativos, lo anterior otorgara la posibilidad de que al ser conocidos y recreados

por otros colegas no se queden en lectura de anécdotas sino que generen reflexiones.

Al ser leidos por colegas podran sistematizar propuestas con soluciones viables a partir de
la voz. Acercarse a la vida pedagdgica, con disposicion e interés de mirar, cuestionar,
desechar y/o valorizar practicas, saberes, experiencias y puntos de vista tedricos sobre los
cuales construir, desear, inventar y hacer (Suarez, Ochoa y Davila, 2005, p. 18). Las
experiencias pedagdgicas permiten conocer las reflexiones mismas que escriben, leen, y

releen de forma colectiva, reflexionan y conversan. Es decir, se crea un proceso de espiral
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desde el enfoque de la hermenéutica este proceso comienza con la indagacién de huellas
pedagdgicas, con la escritura, reescritura y lecturas comentadas en comunidad de los

propios relatos (Ver figura 21).

Documentar lo no
INTERPRETACION documentado -
Narrador productor de '

Se convierten en su propia historia
lectores — . ” Construidosy

Memoria personal e reconstruidos

C tarist
omentaristas [ 7: RELATOS Memoria de otros

Pedagégicas
Contextualizadas

[

Registrar huellas .

Identificar y seleccionar

Relato tinico de practicas

En comunidad = précticas pedagégicas
.J'j LECTURAY '
' RELECTURA
ESCRITURAY EXPER] ENCIAS
REESCRITURA —
Vivencias Conversacién
£Vi Voces de los .@. De lo individual a lo
[ ]
desde la formadores [ A COLEC'TIV.O. .o

Hermenéutica ’ '

REFLEXION
PEDAGOGICA

Fig. 21 Diagrama Narrativa de Experiencias Pedagdgicas (elaboracion propia).

A través de los relatos pedagdgicos se construyen nuevas posibilidades para documentar
narraciones individuales y colectivas. Es una forma de documentar lo no documentado por
medio una secuencia que no es lineal, por lo tanto, cada paso puede repetirse de forma
constante permitiendo este reposicionamiento de los formadores de docentes. En seguida

se describe el diagrama de la narrativa de experiencias pedagdgicas.

Como se ha senalado, en el 1) Experiencias y practicas pedagodgicas que estan
contextualizadas en la comunidad y que se seleccionan desde la memoria personal, por lo

tanto, de las propias trayectorias a favor de reconstruir estas experiencias reflexivamente;
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en el 2) se da paso al relato Unico que se cuenta e intercambia a partir de las experiencias y
estas a su vez se narran con las mismas palabras y argumentos de su autor, en este caso lo
elabora el propio formador de docentes que con el acompaifiamiento del investigador van
entretejiendo su historia; a continuacién, en el 3) escritura y reescritura de vivencias donde
escribir es un acto recurrente, desde las voces de los formadores de docentes para dar inicio

a las lecturas, los comentarios y las conversaciones.

Llegando al 4) con la lectura y relectura donde paralelamente se van registrando huellas de
sus practicas y este relato individual se transforma en colectivo en un proceso de
construccion de diferentes versiones de los relatos y ediciones pedagdgicas; pasando a otro
punto, en el 5) los lectores se vuelven comentaristas logrando una interpretacion del relato,
desde un sentido hermenéutico prosiguiendo en el 6) en el que se difunde y transfiere a
nuevas generaciones haciendo posible que se escuchen (lean) las voces de los formadores
en conversaciones que propician la reflexién pedagdgica que se despliega en la propia

experiencia y emerge una comprensién colectiva.

Desde esta perspectiva, los relatos pedagdgicos constituyen una visidén o interpretaciéon
acerca de lo vivido que se sujeta a distintas interpretaciones y reinterpretaciones, es
descubrir en esa escritura lo que hacen y recrean en la historia. Sudrez menciona que las
relaciones de saber y poder mas horizontales y democraticas en las comunidades de
practicas y discursos que generan mediante la construccion de comunidades de atencién
mutua (Clandinin y Connelly, 1995 citado en Sudrez 2017, p. 200), es decir, en colectivo. A
partir de esta cualidad autorreflexiva que permite al narrador dar un sentido nuevo, distinto

o mas profundo a su propia practica.

De modo que la practica del formador de docentes-investigador, de manera paralela
recorre un trayecto de indagacién y formacién. Siendo autor de su propia practica y del
desarrollo y transformacion de esta. Desarrolla una autovaloracién de su practica y tiene la

apertura para recibir retroalimentacion. De tal forma que la documentacién Biografico-
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narrativa permite entrelazar procesos formativos en su propia trayectoria profesional la
experiencia de narrarlo, documentarlo y problematizarlo junto a otros. Cabe destacar que
Sudrez (2017, p. 213) menciona que logra contribuir, junto con otras experiencias
pedagdgicas a la construccidn colectiva en el que la conversacion trabaja a favor de la
transformaciéon democratica. Para lograr lo anterior, en esta investigacidon educativa se
analizan datos biograficos a partir de algunos instrumentos y técnicas que se describen a
continuacion. Y para analizar e interpretar los resultados se utilizan técnicas e instrumentos,
desde el corte cualitativo en la cual se busca explicar y comprender las interacciones

subjetivas individuales y grupales (Alvarez-Gayou, 2003, p. 41).

3. La metodologia, hacia la Intervencion Pedagodgica

En esta IP se recurrid a un disefio metodoldgico virtual sincrénico. En un espacio de
intercambio e interaccion del cual se recopilaron experiencias en forma de relato, utilizando
la narrativa como un medio que permite expresar y documentar estas experiencias
académicas. En este apartado se mencionan los elementos con los que cuenta la técnica del

relato, asi como sus recursos.

a. Técnica: relato unico

Para esta investigacién con el enfoque Biografico-narrativo se hace uso del relato Unico para
documentar experiencias pedagdgicas. El relato Unico o relato biografico Unico consiste en
un escrito elaborado por el propio sujeto y se utiliza para la recogida y andlisis de datos
(Bolivar, 2001, p. 259), inicialmente es autobiografico y personal, en el cual se entrelazan
los acontecimientos de la vida personal o privada con la vida profesional, por ejemplo, la
historia escolar o las personas que han sido influencia, para elegir la opcién del area de

formacion docente.
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Es importante destacar que a pesar de ser el formador de docentes-investigador quien
comparte sus experiencias pedagdgicas en un escrito individual y/o personal se convierte
en parte de un proceso colectivo ya que se comparten estas experiencias con la finalidad
de integrar un proceso de reflexién, a través del cual se recupera el saber y la memoria
pedagdgica tanto personal como colectiva. En principio recolecta recuerdos a partir de la

reconstruccién de sus experiencias para narrar su propia historia.

Tal como se ha indicado, el relato estd en un proceso continuo de escritura y reescritura
que al final se comparte y difunde para reflexionar en comunidad sobre las practicas
pedagdgicas, “el relato biografico permite la reconstruccién de los recorridos a través de
los cuales cada uno puede identificar las experiencias, momentos y reencuentros
significativos para su formacidn y para la eleccion del oficio de educador” (Bolivar, Domingo

y Fernandez, 2001, p. 37).

Asi mismo, se escribe y se reescribe, y desde la propia voz el narrador cuenta lo qué se hizo,
como se hizo y para qué se hizo. Al igual que en su lectura y relectura, junto con el
investigador va encontrando momentos que en principio se consideraban recuerdos
aislados para hilar, entretejer, reconstruir y resignificar el relato por medio de su analisis y

de la interpretacién hermenéutica.

La construccién de relatos, para esta IP coincide con Londofio-Monroy (2021, p. 4 citada en
Diaz Barriga, 2019, p. 101) en donde menciona que un relato digital personal es una forma
narrativa en la que cualquier persona con deseo de documentar y compartir una
experiencia significativa de su vida, sus ideas o sus sentimientos lo hace a través de medios,
programas y recurso digitales. La construccion de relatos digitales personales en esta IP se

puede considerar en la categoria que menciona Frida con la cita de Esteban-Guitart (2012):

Relatos sobre actividades relevantes que se realizan donde las personas logramos percibir y valorar
de forma unica lo que hacemos. Son historias referidas a las actividades profesionales, las aficiones,
reflejan la vocacicn, los intereses, la experiencia o el conocimiento. Asimismo, coinciden con la
importancia de develar nuestras prdcticas socioculturales mds relevantes como reflejo de nuestra
identidad y pertenencia a una comunidad o cultura.
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La narrativa se refiere a la estructura, el conocimiento y las habilidades para construir una
historia, es decir relatos de actos que incluyen personajes, escenarios y que cuentan con un

comienzo, medio y fin por medio de eventos organizados (McEwan y Egan, 1998, p. 5).

b. Recursos del relato

En la construccidn de la narrativa se utilizan los recursos del relato que permiten un juego
con la alteracién de los planos del tiempo y de las voces. Aunque este relato se construye a
partir de acontecimientos que se registran en orden cronolégico, trazan un camino que
permite culminar en un relato con recursos de orden, de velocidad, de frecuencia narrativa

y de tiempo de la narracién que propone Pampillo (2005).

1) Tiempo del relato

El tiempo del relato sefiala la organizacion del tiempo permitiendo una historia no lineal tal
como sucede en la vida real, por ejemplo, puede dar cuenta de lo que realizan varios

personajes de manera simultdnea, por lo tanto, el narrador utiliza alteraciones temporales.

2) Orden

El orden que puede alterar la secuencia cronoldgica de la historia para causar efectos donde
se enuncian acontecimientos del pasado por medio de la Analepsis que en retrospectiva se
refiere a un acontecimiento anterior al punto en el que se encuentra la historia, por el

contrario, la prolepsis en prospectiva cuando se adelantan los sucesos.

3) Velocidad

Cuando hay dos tiempos de referencia, la velocidad juega un papel en el tiempo de la

historia refiriéndose a el lapso temporal que atribuye el relato. En este sentido Pampillo
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(2005) menciona cuatro alteraciones de duracidn: la escena, la pausa, el resumeny la elipsis.
La primera, es la escena en la cual se desarrolla la historia a una velocidad similar a la que
sucede. Por otro lado, tal como su nombre lo indica, la pausa sucede cuando los hechos de
la historia se detienen mientras se realizan descripciones del lugar o caracterizacién de un
personaje. El resumen aparece cuando se presentan varios afios en pocos renglones. Por
otro lado, la elipsis consiste en la ausencia del relato, por ejemplo, después de dos afios, las

acciones las recupera el lector a partir de las consecuencias.

4) Frecuencia narrativa

La frecuencia narrativa se refiere a la cantidad de veces que aparece un dato: Una sola vez
(singulativo), narracion reiterada (repetitivo) o cuando en un enunciado se repite como

rutinas cotidianas (iterativo), por ejemplo, casi siempre.

5) Tiempo de la narracion

Por ultimo, el tiempo de la narracién que va desde la temporalidad concluida hasta los
acontecimientos que han sucedido en un tiempo lejano inmediato o cuando se detiene el

tiempo en momentos en los que el narrador reflexiona o enfatiza sus afirmaciones.

c. Instrumentos

Para lograr documentar e ilustrar con ejemplos las experiencias pedagdgicas en esta
investigacidon se utilizan instrumentos metodolédgicos de recogida de datos: el diario
autobiografico, las fotografias, las videograbaciones y el portafolio electronico para
recuperar todos los datos posibles, desde el tiempo y contexto en el que se realizd la
investigacidn. Asi como instrumentos para hacer la evaluacién y el seguimiento de la IP,
como la lista de cotejo, la escala estimativa y los cuadros recapitulativos para registrar el

proceso observado y reunir la informacion de manera organizada y sistematizada.
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1) El diario autobiografico

El diario es un documento personal, una técnica narrativa que permite el registro de
acontecimientos, pensamientos y sentimientos que tienen importancia para el autor. Un
diario permite almacenar informacion sin los efectos distorsionadores de la memoria y los
recuerdos anteriores. El diario autobiografico es un instrumento en el que por medio de la
escritura de la autobiografia se relatan acciones, explicaciones y argumentos por medio del
registro de propias experiencias. De acuerdo con Bolivar (2001) el diario autobiografico
contribuye a reflexionar sobre acontecimientos diarios, dentro del aula a partir de

experiencias vividas, en el proceso de escritura y de didlogo.

Ademas, las narraciones autobiograficas consisten en dar un orden al conjunto de los
sucesos pasados, encontrando un hilo conductor que establezca las relaciones necesarias
entre lo que el narrador era y lo que hoy es; de esta manera, la narracion juega un papel
relevante en la mediacidn entre el pasado, presente y futuro, es decir, entre las experiencias
acontecidas y el significado que ahora han adquirido para el narrador en relacién con los
proyectos futuros. Es importante aclarar que no es una recoleccién de recuerdos pasados
ni una reproduccién exacta del pasado. El diario que cominmente es una libreta de trabajo
para esta investigacion se realizé por medio de un documento Word en el que se registrd a
partir de la observacion de las sesiones virtuales sincrdnicas de formacién docente del curso
relacionado con la lectura para ser una guia para reflexionar y describir lo que hacemos en

el aula.

2) Fotografias

El uso de fotografias se consideran materiales visuales que permiten recoger recuerdos de

la experiencia (Clandinin y Conelly citado en Bolivar p. 157). En esta investigacidn se cuenta

con capturas de pantalla que forman parte de las evidencias de las sesiones virtuales
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sincrénicas. De acuerdo con Taylor, S. y Bogdan, R. (2003, p. 148) las imagenes pueden

tomar el lugar de las palabras o transmitir algo que las palabras no pueden.

3) Videograbaciones

De acuerdo con McKernan (1999) la tecnologia audiovisual estd aumentando con rapidez,
mientras que Taylor, S. y Bogdan, R. (2003, p, 147) mencionan que los dispositivos
tecnoldgicos son medios que ayudan en el registro de datos confiables que permiten captar
detalles ya que dan la oportunidad de ver una y otra vez la grabacién (p. 32). Para esta
investigacidn se realizaron algunas videograbaciones que permiten almacenar informacion

de estas sesiones virtuales sincrdénicas, para recuperar detalles de lo que sucedio.

4) Portafolio electrénico

El portafolio electrénico es un acercamiento a una colecciéon digital de evidencias con las
actividades realizadas por los formadores de docentes que participan en la IP, por ejemplo,
textos escritos. De acuerdo con Diaz Barriga (2019, p. 66) puede emplearse como

instrumento de evaluacién auténtica, de reflexion sobre la identidad y el aprendizaje.

5) Lista de cotejo

La lista de cotejo es un instrumento que permite ubicar avances que se observan, por medio
del registro del proceso y seguimiento de la investigacién. Malagdon y Montes (2012, p. 56).
Una lista de cotejo relaciona acciones sobre tareas especificas, organizadas de manera
sistematica para valorar la presencia o ausencia de estas y asegurar su cumplimiento
durante el proceso de aprendizaje. Se le conoce también como listado, como les llama
McKernan (1999) listados que cumplen con registrar datos observados, que se utilizan para
centrar la atencion del observador en la presencia, ausencia o frecuencia de aparicién de

cada punto de la lista preparada indicado por las marcas de control.
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6) Escala estimativa

Por otro lado, la escala estimativa es una herramienta de valoracién de comportamientos y
conductas, que se conforma de un listado de indicadores y un continuo, es decir, serie de
expresiones verbales que describen el grado en que se aprecia dicho indicador. Segun
Pimienta (2008) la escala estimativa descriptiva cualifica a partir de frases descriptivas, si
bien, en este tipo de escalas se pueden combinar aspectos cuantitativos aqui se consideran
Unicamente criterios de evaluacion cualitativos. Para esta investigacion se eligieron las

frases descriptivas: siempre, frecuentemente, algunas veces y nunca.

Por su parte McKernan (1999, p. 42) menciona que las escalas se utilizan para hacer
evaluaciones, aunque existen diversos tipos escalas con categorias numéricas, graficas o

pictdricas todas comparten una escala secuencial en funcion del valor estimado.

7) Cuadro recapitulativo

El cuadro recapitulativo que propone Jolibert y Jacob (2015, p. 193) permite registrar si el
logro se ha alcanzado (Construido), si estd en proceso (En vias de construccién) o si no se
ha logrado (Necesita apoyo). Con estos elementos metodolégicos se orientaron los
referentes tedricos desde la construccion de un breve estado del arte como antecedente
de otras investigaciones relacionadas a este objeto de estudio. Se integraron aportes

tedricos relacionados con el OE y la estrategia didactica PpP.

Después de conocer los referentes metodoldgicos de esta IP, comenzando por el enfoque
Biografico-narrativo, los recursos del relato y los instrumentos seleccionados para
documentar las experiencias pedagdgicas, es momento de dar inicio al capitulo tres para

conocer cudles son los aportes tedricos que sustentan esta investigacion.
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IIl. LAS PRACTICAS LECTORAS AUTONOMAS EN ESPACIOS DE FORMACION Y
ACTUALIZACION DOCENTE

Este capitulo lleva drdenes de tres voces pedagdgicas, comenzando por un conjunto de
investigaciones relacionadas con las précticas lectoras de los docentes que aportan como
ven la lectura, qué fin le dan y su historia de vida lectora; el segundo recorrido es a través
de diversos aportes tedricos relacionados con el perfil lector de los docentes y los
propdsitos de lectura dentro y fuera de la escuela, siendo un eje relevante la lectura por

gusto como aporte a la formacién de lectores auténomos que disfrutan lo que leen.

Por ultimo, y a manera de enriquecimiento didactico se plantea una propuesta
metodoldgica conocida como Pedagogia por Proyectos, en la transformacidon de los
espacios de formacién y actualizacién docente para orientar un disefio de intervencién
pedagdgica bajo un enfoque cooperativo, socializador y democratico. En este primer
apartado se presenta el breve estado del arte con la seleccién de cinco investigaciones que
recuperan elementos de las prdcticas lectoras docentes en comunidad, dentro y fuera del

aula e intervenciones pedagdgicas para el fomento a la lectura.

A. Revision de antecedentes cercanos a las practicas lectoras de los docentes

La primera investigacion seleccionada es de Villafafia (2013) con una intervencion
pedagdgica relacionada con el fortalecimiento de competencias lectoras en los docentes.
Por su parte Davila (2016) desarrolla su investigacidn a partir del cuestionamiento de ciertos
tipos de lectura a las que los docentes son obligados a realizar por lo que se vuelve complejo
desarrollar la habilidad lectora a partir del gusto por la lectura. Por otro lado, Gémez (2016)
delimita su investigacion a partir de diagndsticos pedagdgicos, relacionados con las
practicas lectoras. En la investigacion de Gonzalez (2016) se presenta un taller de formacién
docente con estrategias de comunidad de aprendizaje, en la Ultima investigacién Alvarado

(2021) contempla las experiencias de formacién docente.
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1. Una comunidad de lectores

En la tesis de Maestria en Educacidn Basica con especialidad en ensefianza de la lengua y
recreacion literaria, de la UPN, Unidad 094 Centro, Ciudad de México, El fortalecimiento de
la competencia lectora de las docentes del Preescolar Particular “Jaime Torres Bodet”, que
presentd Victoria Eleazar Villafafia Pérez (2013), muestra una investigacidon en la que
detecta la debilidad de las propias competencias lectoras de las educadoras, por lo que se
propuso formar una comunidad de lectores para reflexionar sobre sus trayectos lectores y
fortalecer su propia competencia lectora a partir del intercambio de lecturas entre los
participantes. Para desarrollar la investigacién utilizé una visidon cualitativa con la guia

metodoldgica de la investigacion biografico-narrativa.

En lo pedagdgico orientd el proceso que desarrolld bajo el principio de vida cooperativa y
democratica aportacion de Pedagogia por Proyectos, por medio de un taller de lectura que
denomind: Reaprendiendo juntas, realizado en cuatro meses con diez sesiones, con una
duracion de noventa minutos cada una, con el fin de llevar a cabo una vida cooperativa.
Villafafia plantea dos inquietudes fundamentales: la primera es que el habito lector no tiene
buenos cimientos para acercarse por gusto a la lectura; y la segunda que los medios
tecnoldgicos son empleados como consulta sin socializacién de una lectura. Reafirma lo
dicho con la voz de Emilia Ferreiro respecto a su preocupacidén sobre la formacién docente
como lector, y en la cual los organismos internacionales aun no analizan la clase de lectores

gue son en su propia formacion.

Este proyecto de intervencidn tuvo el propdsito de fortalecer las competencias lectoras de
las docentes, para ello aplicd un diagnéstico apoyado en anotar datos sobre las docentes
en cuanto a su acercamiento a lectura, un cuestionario dirigido a ellas con preguntas como:
équién te ensefid a leer?, iqué lees a tus alumnos?, entre otras. En los resultados arrojé que

las educadoras no tuvieron una figura que las acercara a la lectura. Con el fin de ver la
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influencia de su proceso lector en los estudiantes de las docentes, les pidié aplicar un

cuestionario a los nifios con preguntas como: éte han regalado un libro?, élee tu maestra?

Villafafia planed el taller para que desde la primera sesidn surgiera una postura
democratica, donde las educadoras decidieron tiempos, dias y actividades para el taller. Asi
mismo planear condiciones facilitadoras para el aprendizaje de manera que las aplicaradn en
sus propias aulas con actividades de lectura con los nifios como producto del taller.
Villafafia, facilitadora del taller, participé de manera activa y cooperativa como una
integrante mas del grupo. En sus resultados demuestra que las docentes trabajaron de
manera cooperativa, conformaron una comunidad de lectores que se orientd a la reflexiéon

de su propia trayectoria lectora.

Esta investigaciéon aporta al proyecto de intervencién que el fomento a la lectura es un
proceso continuo, la conformacién de una comunidad de lectores en la cual se desarrollen
condiciones para el trabajo cooperativo y que la propia investigadora participé de manera

activa durante el taller como todos los integrantes de éste.

2. La historia de vida lectora en el fomento a la lectura

Maria Guadalupe Lidia Davila Ollervides (2016), en su tesis de Maestria en Educacién Basica
con especialidad en ensefianza de la lengua y recreacion literaria titulada Taller de fomento
a la lectura para las educadoras del Centro de Desarrollo Infantil Banobras, en la delegacion
Benito Judrez, de la UPN, Unidad 094 Centro, Ciudad de México, destaca la lectura como
herramienta fundamental del aprendizaje en la lengua y de otras areas de conocimiento y
en sus interrogantes iniciales cuestiona équé hacer como docentes para formar lectores?,
épor qué a pesar de los programas oficiales de fomento de la lectura dirigidos a los
maestros, éstos siguen sin ser lectores?, entre otras, con el interés de saber si fueron
formados como lectores o no lectores, considerando su ambiente alfabetizador en el cual

se formé o su trayecto escolar.
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Davila puntualiza que los docentes pueden leer obligados textos oficiales y pedagdgicos e
injustamente la sociedad los etiqueta como no lectores, aunque si leen. Cita a Ferreiro con
el cuestionamiento ¢como se transmite ese placer si el maestro nunca sintié placer porque
leyé nada mas que instrucciones? Por otro lado, Davila expresa que el nivel preescolar es el
lugar idéneo para formar lectores considerando que es donde los pequefios hablan,
escuchan, cantan, etc. Entonces, es primordial fomentar la lectura por placer motivando a
los docentes en colaboracidn con la familia para generar grandes lectores. Sustentandose
en Garrido y Canton se refiere a la necesidad de formar a los docentes como lectores. Y
menciona que para despertar el gusto por la lectura: los docentes debieran ser lectores si

es que quieren guiar a sus estudiantes por el sendero de la lectura (2016, p. 6).

Desde el enfoque de la investigacidon-accidn, desarrollé un diagnéstico para la intervencién
con un grupo de docentes de nivel inicial. Utilizd técnicas de recopilacién de datos:
observacion directa o no participativa como el diario de campo, aplicd una entrevista
semiestructurada a 10 educadoras con 16 preguntas para indagar como impactdé su
ambiente alfabetizador en su desarrollo lector, algunas de las preguntas de su entrevista
son: ¢recuerdas si cuando eras nifia, en tu casa habia libros?, équé libro fue el que te leyeron
por primera vez?, ite gusta leer?, itienes un autor preferido?, la duracién de la entrevista
fue de 45 minutos aproximadamente. Los resultados de las entrevistas junto con la
aplicacion de dos cuestionarios con escala Likert fueron de gran utilidad para profundizar
sobre los habitos lectores de las educadoras, uno para indagar sus practicas personales de

lectura y el segundo para identificar las practicas lectoras hacia sus educandos.

Los resultados de los cuestionarios y las entrevistas permitieron identificar que la mayoria
de las educadoras lee por obligacién, lo cual repercute de manera desfavorable en el
fomento a la lectura con sus estudiantes. éDe qué forma interesar hacia una lectura
placentera, motivante e interesante a las educadoras? es una de las preguntas de

indagacién que surgen por los resultados.
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Los docentes tienen una historia de vida lectora que es el resultado de sus experiencias
escolares y familiares, las cuales no estan asociadas al placer de leer sino estan ancladas a
tareas escolares, lo anterior es uno de los supuestos que considera para su intervencién
pedagdgica. También utilizé la documentacion biografico-narrativa y disefié un taller para
impulsar la lectura, la vida cooperativa en el aula y las condiciones favorecedoras para las
lecturas. Organizé su taller en dos momentos, el primero consisti6 en una sesién
denominada café literario cuyo propdsito fue sensibilizar a los docentes y la segunda parte

la desarroll6 en trece sesiones de una hora cada sesion distribuida en cinco meses.

De esta investigacion se retoma para el disefo de Intervencion Pedagogica recuperar la
historia de vida en su trayecto escolar y la postura del fomento a la lectura, a partir de un
taller con estrategias para compartir lecturas en voz alta y favorecer el intercambio de

experiencias a través de la vida cooperativa.

3. Practicas lectoras cotidianas en el aula

En la tesis de Maestria en Pedagogia elaborada por Aidé Gomez Oviedo (2016) de la
Facultad de Estudios Superiores Aragdn UNAM, Ciudad de México, con el titulo Diagndstico
pedagdgico de las prdcticas lectoras que los docentes implementan para el desarrollo de la
competencia lectora en la Escuela Primaria “México”, presenta el interés en las estrategias
metodoldgicas para lograr que los estudiantes de educacién bdsica se apropien de la

lectura.

En esta investigacion menciona que las estrategias lectoras utilizadas por la escuela resultan
poco atractivas cuando se trata de la motivacion del habito lector, no sélo se trata de
acercar al nifio o la nifia a la lectura, sino hacer que se interese y que comprenda lo que lee,
la pregunta guia de su investigacion: écuales son las practicas cotidianas de lectura que
implementan los docentes de la escuela primaria para el desarrollo de la competencia

lectora?
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Gomez tomd como referente los resultados de pruebas implementadas por la OCDE y la
SEP. Y los programas nacionales a nivel institucional, asi como planes y programas de
estudio que enmarcan las practicas de lectura. Afirma que la lectura es como una puerta
por donde los niflos entran a conocer un mundo y a si mismos, y para formar un habito
lector necesitan un guia que los lleve a este fascinante mundo, por lo que la tarea del
docente debe renovarse. Asi como construir y ampliar redes para mejorar y desarrollar sus

practicas lectoras.

Su metodologia de investigacion diagndstica-pedagdgica plantea desde el inicio el interés
por detectar debilidades, necesidades y fortalezas de las practicas lectoras de los docentes
a partir del andlisis de informacién y sistematizacién de los resultados. Realizé observacion
de clases en grupos de primero a sexto grado en la escuela primaria “México”, entrevistas
estructuradas aplicadas a docentes y a estudiantes para obtener ideas y significados de las
practicas de lectura que se implementan en el aula, ademds de documentar, describir para

comprender las practicas y los significados de la lectura.

Ademas, Goémez menciona la importancia de realizar diagndsticos pedagoégicos para
contribuir a las mejoras de las propias practicas educativas y la finalidad de esta
investigacion es la construccidén de una propuesta de intervencién, desde una perspectiva

tedrica fundamentada.

Su propuesta culmina en la estrategia “DAR” Desarrollar, Aplicar, Reforzar dividida en
cuatro periodos durante un ciclo escolar con actividades permanentes en el aula como
lectura en voz alta, circulo de lectores en el aula, lecturas en casa y lectores invitados al
salon de clases. El aporte de esta investigacion al proyecto de intervencidon consiste en
enmarcar las practicas lectoras cotidianas de los docentes ante las necesidades educativas
de acuerdo con cada contexto. Asi como repensar las practicas que se realizan en el aula

gue motiven al desarrollo de actividades cotidianas de lectura.
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4. La formacidén docente entre el arte y los textos literarios

Victor Luis Gonzalez Ruiz (2016) en su tesis de Maestria de Educacidon Bdsica con
especialidad en ensefianza de la lengua y recreacidn literaria, de la UPN, Unidad 094 Centro,
Ciudad de México, titulada Construccion de recursos y elementos para la elaboracién y
apreciacion de textos literarios y dramdticos por docentes de educacion bdsica, fundamenta
su investigacidon en la Documentacién Biografico-narrativa a partir de la estrategia de

Pedagogia por Proyectos.

Esta investigacion fue realizada con un grupo de trabajo conformado por una Comisién
integrada por la Secretaria de Educacién Publica (SEP) y el Instituto Nacional de Bellas Artes
(INBA). Su interés surgié de la necesidad de una mediacion eficaz en el proceso de
ensefianza aprendizaje de habilidades narrativas y literarias, asi como de sus competencias

literarias.

El problema que plantea consiste en que los docentes muestran debilidades para elaborar
textos literarios y la apreciacion analitica de las obras teatrales. Su intervencién pedagdgica
se concreta en un taller en el cual fomenta las actividades consensuadas y la toma de
acuerdos con los participantes. Su papel fue de mediador que sugiere, pero no dirige e
interacciona con los estudiantes y expresa el concepto de taller desde la postura de Jolibert
“como una forma de trabajo que pretende, desde una postura constructivista, activar
conocimientos y experiencias previas de elaboracién de textos para posteriormente,

acceder a nuevos conocimientos” (Jolibert, 2009, citado en Gonzalez, 2016, p. 86).

Entre los principales aportes que se recuperan de esta investigacién para el proyecto de
intervencion es que PpP que es una propuesta dirigida a nifios puede implementarse
también con adultos, con la implementacién de un taller de formacién docente con un
proyecto colectivo de aplicacién flexible y con estrategias de comunidad de aprendizaje que

promueven la toma de decisiones democraticas en las actividades, los materiales y los roles.
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5. Experiencias de formacidon docente

La tesis ¢ Experiencias de formacion o competencias?: significados y sentidos en la prdctica
educativa del docente para obtener el grado de Maestria en Pedagogia por la FES Aragon
de la UNAM, que presenté Alvarado Solis Estephany, en 2021, tiene como propdsito analizar
las experiencias de los procesos de formacién en la practica docente y su quehacer
educativo en el nivel medio superior en el Colegio de Bachilleres del area de humanidades,
en la zona centro de la Ciudad de México. Utiliza la metodologia cualitativa basada en la
comprensidon fenomenoldgica, utilizd la entrevista para indagar la pertinencia de los

programas de formacidén y la percepcion del enfoque por competencias.

Una aportacién de la propuesta es la del Observatorio como un dispositivo que permite
mirar desde un lente pedagdgico los rastros histéricos de la realidad educativa. La pregunta
de su objeto de estudio estd orientada a examinar experiencias docentes y como estas
otorgan sentido a su practica, encontrando referencias a las experiencias de formacién

continua del docente de nivel medio superior.

De acuerdo con sus conclusiones las competencias educativas buscaran sistematizar las
experiencias humanas. Alvarado detectd en sus hallazgos lo que el docente ha percibido
como practicas excluyentes y de imposicién del enfoque educativo y las relaciona a las
condiciones de permanencia y busqueda de mejores circunstancias laborales. De esta
investigacidn se recupera el reconocimiento de las experiencias de formacién continua para
dar sentido a las practicas educativas desde una mirada que promueve la reflexion del

guehacer pedagdgico.

Esta recopilacidon, de antecedentes de cinco investigaciones que se acercan al objeto de
estudio de esta investigacidn, permite extraer aportes para el disefio de la IP, sumandose al
siguiente apartado en el que se presentan los fundamentos tedricos y la base didactica de

PpP.
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B. Las practicas lectoras desde una perspectiva tedrica y pedagodgica

Ensefiar a leer es responsabilidad de la escuela o, mejor dicho, de los docentes. Sin
embargo, saber cual es el papel de los docentes en la formacion de lectores va mas alla de
la alfabetizacion, sobre todo el grado de adquisicidén del gusto por la lectura. Es por ello, por
lo que en este apartado se exponen aportaciones tedricas sobre el comportamiento lector
dentro y fuera de la escuela, para fundamentar las préacticas lectoras auténomas en la
formacién de docentes, a partir del contagio del gusto por la lectura y la creacion de
ambientes lectores desde las posturas de Chambers (1991, 2007), Garrido (2004, 2014),
Arglelles (2014, 2017, 2020, 2021), Basanta (2017), Cassany (2003, 2018), Cerrillo (2016),
Lerner (2001) y Lomas (2013, 2014), entre otros. Y en la segunda parte, se presentan los
aportes de la estrategia didactica conocida como Pedagogia por Proyectos propuesta por

Jolibert, Cabrera e Inostroza (2004), Jolibert y Sraki (2006) y, Jolibert y Jacob (2015).

1. Las practicas lectoras entre los docentes: un desafio continuo

La practica lectora es la accién de leer, en la que se manifiesta un comportamiento lector,
en éste se involucran dimensiones, entre las que destacan la dimensidn afectiva, respecto
al entorno del texto, la dimensidn cognitiva y la prdactica. Pero éiqué es leer? Para esta
interrogante, se consideran como punto de partida las propuestas de Lerner, Jolibert, Jacob

y Basanta.

En palabras de Lerner (2001), leer es adentrarse en otros mundos posibles, es indagar en la
realidad para comprenderla mejor, es distanciarse del texto y asumir una postura critica
frente a lo que se dice y lo que se quiere decir (p. 115). Mientras que Jolibert y Jacob (2015)

explican que el acto de leer consiste en construir activamente la comprension del texto.

Pero leer es también, desde su origen etimoldgico lego y su infinitivo legere, cosechar, tejer,

surcar y elegir. Basanta (2017) para explicar qué es leer, desglosa minuciosamente las
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acciones que se realizan en el acto de leer. Comienza con el ejercicio de atencién, al decir
que leer es detenerse, observar y escuchar. Ademas, afirma que comprender, implica
mucho mds que entender, es hacer uso de tres cualidades de nuestra inteligencia:
imaginacidn, intuicion y emocidn, con lo que se logra dar acomodo en nuestro interior a lo
leido. Al leer somos intérpretes tratando de identificar las notas precisas entre lo leido y

quien lee.

Respecto a que leer es cosechar, Basanta se puntualiza que somos reco-lectores de la
siembra de lo escrito; en cuanto a que leer es tejer, es decir, hilar el texto; e incluso que leer
es surcar, desde la acepcidén que se relaciona con desplegar las velas como navegantes lo
que en la actualidad hacemos al navegar en los medios digitales; también leer es elegir en
donde formamos un criterio para valorar, escoger y seleccionar tanto la lectura como

nuestro propio pensamiento.

Por ultimo, Basanta fundamenta que leer es compartir como una accidén cooperativa que
nace de la conversacién del lector y el autor, destaca el efecto comunicativo de la lecturay
el valor que tiene como vinculo social, asi que la lectura compartida es la raiz que da origen

a los clubes de lectura tanto presenciales como virtuales.

¢Como se logra ser lector? Si la practica lectora de los docentes se reconoce a partir del acto
de leer. Al respecto Garrido (2004) afirma que no nacemos lectores, nos hacemos lectores,
sin embargo, frente a esta afirmacion encontramos una postura opuesta con una
perspectiva diferente en el texto Libros, lectores y mediadores en el cual se precisa que “No
nacemos lectores, ni nacemos no lectores: nos hacemos lo uno o lo otro” (Cerrillo,

Larrafiaga y Yubero 2022, p. 36).

Y por su parte, Jolibert y Gloton en su libro El poder de leer (2003) mencionan que no
nacemos no lectores, es decir, una persona no esta condenada a ser no lectora por herencia.

Por el contrario, se tiene la posibilidad de practicar la lectura de manera creativa, gustando
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de lo que se lee. Sumado a lo anterior, se precisa que, en la formacidn de lectores, se retoma
el concepto de lector auténomo a quien ha descubierto la lectura por placer y que realiza

lecturas por gusto, interés y curiosidad.

De tal forma que el papel del docente es modelar eventos de lectura (Escalante, 2006, p.
115). Uno de los primeros aspectos a considerar, es el que menciona Garrido (2014),
respecto a que ser maestro deberia ser sindnimo de ser lector. Sin embargo, aunque ser
lector, para los docentes, deberia ser una preocupacién personal y profesional, ser docente,
estudiar una carrera normalista o cualquier otra carrera universitaria no garantiza que sean
lectores. No es suficiente utilizar antologias que se preparan para las clases, hace falta que
los docentes visiten bibliotecas, librerias y ferias del libro, en un esfuerzo constante y
creciente por hacerse, cada vez lectores mas auténomos, mas curiosos, mds avidos de

novedades, atentos a lo que se va publicando, mds completos (p. 61).

¢Cémo pueden guiar a sus estudiantes si los docentes no son lectores? Si bien, los docentes
no pueden controlar que la familia sea un modelo lector que muestre el gusto por leer, si
tiene la posibilidad de inspirar, modelar y contagiar el gusto por la lectura, sin duda para
hacerlo requieren ser lectores que disfrutan la practica lectora. Leer para aprender con

textos de los temas de estudio y también leer para gozar de una historia fantastica.

Ante la necesidad que existe para fortalecer a los docentes en servicio, se requieren
estrategias para transformar su prdctica lectora docente, para lograr interesar a los
estudiantes en la lectura por gusto, cuando se enfrentan a la ineludible lectura de textos
escolares y lecturas dirigidas que se acercan mas a una lectura obligatoria, es decir,
facilitarles la posibilidad de ser lectores auténomaos, con un propésito prioritario de disfrute
y, que sus habilidades lectoras les permitan comprender textos, en beneficio de su
aprendizaje tanto en las actividades relacionadas con la lengua como en los diferentes

campos como ciencias, artes y matematicas.
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a. Entre las practicas lectoras y el comportamiento lector de los docentes

Asi como los gustos e intereses del lector forman parte importante de su lectura, que
también se ven influenciadas por la cultura y por el contexto socioeconédmico (CERLAC,
2011, 25). Smith (1995 citado en Sanchez y Chacdn, 2006, p. 280) plantea que las preguntas
gue nos hacemos sobre la lectura dependen de nuestros intereses personales. Si somos
docentes, posiblemente estaremos buscando una respuesta que nos sirva para orientar
nuestra practica pedagodgica. Enseiiar a leer, afirma Cerrillo (2016), es mas sencillo que
lograr la creacidn de habitos lectores estables, estos hdbitos no se consolidan si la lectura
no es una practica habitual en su entorno mas préximo o si tiene dificultades para acceder
a los libros. Ademas, las personas no llegan a ser lectoras de modo automatico; los lectores

se hacen mediante la practica de la actividad lectora (p. 39).

Las lecturas y los libros ayudan a comprender el mundo y a dar sentido a la vida. Cerrillo
menciona que el buen lector encuentra el reconocimiento de situaciones que a él le pasan
al ver escritas en un libro palabras que definen sus estados: amor, dolor, soledad, tristeza,
suefo, viaje o alegria. La lectura a pesar de ser una herramienta y de resolver cosas practicas
de todos los dias, también es un instrumento sin un para qué inmediato. En ocasiones los
beneficios de la lectura no son necesariamente evidentes durante la lectura o al concluirla,
por ejemplo, cuando tiempo después de leer un libro al paso del tiempo, un recuerdo o una

emocion se asocia con la lectura (Arglelles, 2021, p. 24).

El comportamiento lector, se determina por las habilidades lectoras, desde esta perspectiva
Cassany (2003) define el perfil del buen lector que determina cémo lee, por ejemplo, un
lector es eficaz al mover los ojos delante del papel escrito, lee habitualmente en silencio,
lee con rapidez, comprende el texto con profundidad, se adapta a cada situacidn de lectura
y no cae en defectos tipicos como oralizacidn o regresiones en la lectura del texto. En
contraste, Arglelles (2017) realiza el cuestionamiento, éde qué sirve a un hombre dominar

todas las habilidades de la lectura y no conocer el goce de un buen libro? (p. 73).
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Pero icdmo saber si los docentes son lectores? Garrido (2014), en su texto Un buen lector
se hace, no nace, responde a dos interrogantes: quién es un lector y cémo se forma un
lector. Para dar respuesta a la primera pregunta, menciona que un lector es alguien que lee,
por voluntad propia, en papel o pantalla, todos los dias, que trae bajo el brazo un libro o
revista “con la ilusa esperanza, de que tendra tiempo de ponerse a leer en algun rato

muerto” (p. 115).

Indudablemente hay docentes que son buenos lectores y hay quienes no lo son de acuerdo
con la descripcion anterior, como saber si los docentes que son buenos lectores son
formadores de lectores. Y al respecto, como se forma un lector, dice Garrido, que un lector
se forma cuando alguien le habla, le lee, le escribe, le muestra con el ejemplo cémo y para
qué se lee, y como y para qué se escribe, cuando lo acerca a posibilidades de lectura, lo

anima a que lea, con la mayor frecuencia posible, todos los dias.

b. Las practicas lectoras dentro y fuera de la escuela

Entre algunos antecedentes de las practicas lectoras, en la escuela y fuera de ella, se puede
mencionar que en los Ultimos afios como parte de las acciones de la promocidn de la lectura
en educacion bdsica se instruyd, tanto a los docentes como a los padres de familia, para que
cronometraran la lectura midiendo la velocidad por el nimero de palabras por minuto,
durante veinte minutos. Aunque leer de esta forma no necesariamente incluye interés o

comprensién en lo que se lee.

En tanto, el programa de Rincones de Lectura, en 1995, consistia fundamentalmente en
animar y capacitar a las autoridades educativas, a los maestros y las maestras para que
dedicaran tiempo en el aula para la lectura, organizaran préstamos a domicilio del acervo
de lectura, de manera que también las familias pudieran leer. Lo anterior, requeria de
acciones para convencer a los docentes de que ellos también debian ser lectores y tenian

gue escribir por el gusto y el interés de hacerlo.
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De acuerdo con lo anterior, Cerrillo (2016) menciona que, aunque en la actualidad hay mas
lectores que nunca, habria que preguntarse cuantos leen por el gusto de leer, cuantos por
enriquecimiento personal y cuantos de esos lectores leen con profundidad, logrando dar
sentido al texto, interpretandolo, cuestionandolo y encontrando verdades escondidas entre
sus lineas. Reflexionar sobre qué tipo de lectura predomina regresa el papel a la escuela
donde debe crearse un ambiente propicio para iniciarse en la practica lectora, sobre todo

si en la familia no se cuenta con él. Cerrillo (2016) dice que en la escuela se requiere:

Un dmbito en el que es necesario distinguir entre la lectura como placer y entretenimiento, actividades
que marcan la diferencia de dos tipos de nifios lectores: los que solo leen porque es un deber escolar
y los que leen también porque les gusta (p. 39).

Entonces, segun Garrido (2014) la responsabilidad, particularmente del maestro, asi como
del bibliotecario, de los promotores y de los padres de familia, es modelar, es decir, predicar
con el ejemplo y permitirles que lo sigan. En donde una de las practicas lectoras consiste en
leerles, contarles, dejarlos contar y leer y escribir; ayudando a los estudiantes a descubrir
en los libros ideas, historias, formas de decir, conocimientos que les interesen. En la misma
sintonia, Chambers (1991) afirma que a los lectores los hacen los lectores por lo que es
importante conocerse como lector a partir de su historia de lecturas y el reconocer las

implicaciones que tiene en relaciéon con quienes estan aprendiendo a leer.

Al respecto Carvajal (2000, p. 21) menciona que el reconocimiento de nuestra propia
actividad como lectores nos abre un mundo insospechado y nos devuelve la responsabilidad
de un acto que creiamos estaba fuera de nosotros. Ya que leer no es cuestién de recibir,
sino de participar, de construir, el aporte que hacemos al texto es de enorme importancia
para la comprension. Es decir, la comprension es construida por nosotros apelando a

nuestro conocimiento del lenguaje y a nuestra experiencia del mundo.

También se refiere a la necesidad de lectores que sean modelos de inspiracion (Chambers,
1991, p. 1 23), porque los estudiantes requieren estar en contacto con lectores, pero mas
alla de la lectura obligatoria, élee el docente? Y si lee, ¢lo hace frente a sus estudiantes o

solo lee para el mismo? Por su parte, Cutts hace hincapié en la lectura y la escuela. “Los
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maestros no pueden estimular el interés en la lectura simplemente diciendo a sus alumnos
lo divertida, importante o necesaria que es, ni ofreciéndoles libros que alguien juzgd
entretenidos” (citado en Arglelles, 2017, p. 77). Los docentes necesitan descubrir primero
ese interés y entusiasmo por la lectura, es decir, una historia o un poema deben agradarles
genuinamente: si no, deberdn buscar otra lectura que realmente les guste para recomendar
a los estudiantes. Por lo tanto, los docentes deben leer los libros que van a recomendar o
con los que van a trabajar en clase, y mejor aun deben leer los libros que les gustan a sus

estudiantes, para conocer lo que les agrada.

c. La practica lectora del docente desde el enfoque comunicativo

En México, a partir de 1997, en el marco de los programas de Libros del Rincén, con el
propdsito de contribuir a la formacién de lectores en la escuela publica de educacién basica,
se distribuyd un acervo de libros a las escuelas para Bibliotecas de Aula y Bibliotecas
Escolares. Este programa de Libros del Rincén, cuyo objetivo fue contribuir a la formacidn
de lectores y escritores, mediante la disponibilidad de opciones de lectura que no se
encuentran en los libros de texto, favorecié la presencia de materiales de lectura en las
escuelas. Aunque acercar a los estudiantes e incluso a los docentes a los libros no es

necesariamente acercarlos a la lectura.

Estos materiales de lectura organizados en una coleccion de textos literarios y textos
informativos, clasifica a los libros segun el perfil lector, refiriéndose a indicativos del
desarrollo como lectores, por ejemplo, la cantidad de texto. De esta coleccidn, cabe resaltar
que los libros Para los lectores auténomos en su descripcidn de perfil lector sefialan que son
lectores con la posibilidad de seleccionar los textos que respondan a sus necesidades e
intereses, buscan profundizar sus lecturas en un campo, género, autor o corriente con
propésitos informativos, formativos o expresivos. Si bien, esta categoria se refiere al perfil
lector al que van dirigidos los libros de lectura, la definicidn coincide con el perfil de lectores

autéonomos que leen por gusto.
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Lerner (2001) plantea que para transformar la ensefianza de la lectura y escritura se debe
hacer frente a una serie de desafios, por ejemplo, formar practicantes de la lectura y la
escritura, es formar lectores que sabrdn elegir el material escrito adecuado para buscar
solucion a sus problemas que deben enfrentar y no sélo lectores capaces de oralizar un
texto seleccionado por otro. El desafio es formar personas deseosas de adentrarse en los
otros mundos posibles que la literatura ofrece, dispuestas a identificarse con lo parecido o

solidarizarse con lo diferente y capaces de apreciar la calidad literaria.

En este sentido, Cassany (2003, p. 503) menciona que el acercamiento a la literatura de los
estudiantes podria ser con actividades variadas con su propio grupo de clase, tales como
pasar ratos en la biblioteca, visitar una libreria o ferias del libro, intercambiar libros y hacer
comentarios sobre sus lecturas, entre otras. Asumir este desafio significa abandonar las
actividades mecanicas y desprovistas de sentido que llevan a alejarse de la lectura por
considerarla una mera obligacién escolar, significa también incorporar situaciones donde
leer determinados materiales resulte imprescindible para el desarrollo de los proyectos que
se estén llevando a cabo o bien -y esto es igualmente importante- produzca el placer que

es inherente al contacto con textos verdaderos y valiosos (Lerner, 2001, p. 40).

El reto es lograr asimilar que la ensefianza de la lengua tiene un fin comunicativo, mismo
gue guia a cada docente, de acuerdo con el contexto de cada estudiante. En el cual la
experiencia social de Saber y saber hacer a partir de la interaccién con otros es fundamental,
porque el lenguaje se aprende y se convive socialmente. La competencia comunicativa, se
entiende, como la capacidad de las personas para comportarse comunicativamente de

manera eficaz y adecuada en la comunidad del habla (Lomas, 2013, p. 37).

Por su parte Goodman desde su perspectiva de lenguaje total expresa que los docentes son
iniciadores, es decir que su papel nunca es pasivo, ya que crean contextos auténticos en sus
aulas para sus estudiantes (1993). Se suma la perspectiva de Nemirosky en la que sefiala

que la funcién del maestro no es, a partir de los intereses de los estudiantes sino generar
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intereses en ellos como movilizadores (1999, p. 132). También es importante destacar que
la palabra creadora que es propia de los niflos y de la literatura, o para ser mas amplios, de
los adultos que hacen de la palabra una herramienta creativa, los que la usan como los
pintores utilizan sus pinceles, telas y pinturas. Esta no es univoca sino ambigua, no es precisa

sino sugerente, no es herramienta sino juego placentero (Silveyra, 2018, p. 92).

d. Entre la comunidad educativa y la vida cooperativa

Rodari (2011, p. 8) sefiala que, “El uso total de la palabra para todos” refiriéndose a una
participacién democratica de los estudiantes a partir de la imaginacidn y de la creatividad
dentro de la educacién. Al fomentar la vida cooperativa se transforma la organizacién, los
roles y los resultados de la comunidad educativa. Una constante practica comunicativa
donde la lectura de textos contextualizados, asi como una practica docente en la cual el
proceso de aprendizaje se construye a partir de los intereses de los estudiantes, el timon
que da direccidn a las actividades significativas son sus experiencias y vivencias. El docente
asume un rol facilitador para que todos los estudiantes se sientan seguros al expresar sus

emociones, sentimientos y opiniones.

Para Diaz Barriga (2006) cooperar es trabajar juntos para lograr metas compartidas con
responsabilidad y compromiso, dicho de otra forma, el tema de la cooperacién se refiere a
la organizacidn social de las actividades en el aula. Cabe mencionar que no toda actividad
en grupo o equipo implica cooperacién, como en el caso de los proyectos en equipos donde
el trabajo y las actividades se dividen de forma inequitativa y no se dan intercambios

constructivos entre los integrantes.

Por lo tanto, cooperacion y co/cre-accion situada en contexto permite la convivencialidad,
tal como menciona Freire (2016, p. 13), leer es un proceso abierto y el verdadero maestro
no es aquel que interpreta el texto y transmite a sus estudiantes, por el contrario, un

verdadero maestro es quien sitla a sus estudiantes en el camino de la interrogacion. La
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interrogacion enciende la chispa de la comunidad. De acuerdo con lo anterior Pérez y Zayas
(2014, p. 181) seiala que un modo de orientar el aprendizaje de la lectura y la participacién
en la lectura conjunta es por medio de las preguntas, siendo el docente un modelo de cémo
hacer preguntas dando la pauta a la formacion de lectores auténomos, a través del didlogo
con los compaiieros, practicando la interrogacion de textos con las preguntas adecuadas de

acuerdo con el propdsito de la lectura.

En la comunidad educativa, implementando la vida cooperativa se propicia la participacién
activa de cada uno de los integrantes, una estructura horizontal, favoreciendo el didlogo
igualitario a partir de una organizacion democratica en la que todos los integrantes

establecen acuerdos y toman decisiones, aportan desde sus experiencias

También los libros recomiendan libros, el caso de Arglelles que se refiere al libro Formar
nifios lectores de textos, de Jolibert —lo saben por experiencia— que los nifios leen para
alimentar y estimular la imaginacién, no para aprender dominios ni para asumir poderes.
Por lo cual, si el acto de leer desarrolla muchas habilidades, ésta es una ganancia extra, pero
nada hay peor que imponer la lectura para exigir habilidades (Argielles, 2017, p. 52). Lo

anterior abre la puerta hacia Pedagogia por Proyectos.

e. De lectura a lectura, camino al fomento

En el camino hacia el fomento de la lectura se reconoce toda actividad que favorece el
acercamiento a la lectura. Entre la promocion, la animacién y la mediacion de la lectura se
generan acciones que dan como resultado diversas practicas lectoras, tanto en el ambito

educativo como fuera de él.

Arglelles explica que un promotor de la lectura trabaja para la venta de libros, pero también
de forma voluntaria desea que cada vez sean mas las personas que participen en este placer

de la lectura, como una actividad cotidiana y gozosa. Un promotor de la lectura imaginativo
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despierta el interés de un potencial lector y lo anima a desarrollar ese interés con el fin de
que descubra mas libros. Aunque la lectura también puede propiciarse por un promotor de

lectura que incluso no sea lector.

A suvez, puede ser cuestionable un animador de lectura que, a pesar de realizar actividades
para leer, no es lector, es decir, no tiene una buena relacion con los libros, no da ejemplo y
no consigue transmitir la pasién por los libros, sin pasion nadie lee de verdad, por lo tanto,
no contagia el gusto por la lectura (Jovenes lectores, 2013, p. 40). Aunque de acuerdo con
Silveyra (2018, p. 94), toda actividad de animacién de la lectura debe permitir a los lectores
comprender, gozar y reflexionar sobre un texto dado, a través del juego es probable

despertar el interés necesario para que deseen leer ese texto por si mismos.

En cambio, el mediador de la lectura es el puente entre los libros y los lectores facilitando
el didlogo entre ambos, transmite el gozo de la lectura, puede tener conocimientos,
herramientas intelectuales, diddacticas y pedagdgicas, pero si carece de pasion no logrard el
propésito de intervenir favorablemente en el acercamiento a la lectura. En el texto Libros,
lectores y mediadores (p. 30) sefialan que un mediador diferencia con claridad la lectura con
fines escolares que es obligatoria de la voluntaria que se hace para algo mas, ya sea porque

gusta, divierte o entretiene, encaminando la formacién de lectores auténomos.

Si bien, se lee por gusto o por obligacién, en el caso de la lectura por obligaciéon no se
necesita de mediadores: leen porque existe una recompensa por leer libros, que puede ser
una calificacidn, una carrera o un puesto de trabajo (Arglelles, 2021, p. 105). En este
sentido, Sarto (2008) aclara que la animacién a la lectura es una accién que se crea en el
interior del propio lectory, al mediador se le reconoce como animador cuando en su funcién
despeja el camino que impide llegar al libro, mostrando a los lectores la posibilidad de

encontrar libros en bibliotecas, librerias e incluso intercambiar con amigos.

101



Arglielles menciona que quienes leen saben que los lectores se hacen lenta vy
pacientemente, con la conciencia de participar en una aficién gozosa y constructiva (para
ellos mismos) que los lleva a entregarse en los amorosos brazos de la lectura. Arglelles

(2017) cita a Pennac:

Como una novela: que los nifios y jovenes leen lo que desean leer, lo que les apetezca, si es que
realmente les apetece, pues los derechos del lector tienen su cimiento en la libertad y el gusto. Los
hdbitos duraderos de lectura sélo pueden nacery desarrollarse en el amor verdadero por el libro y por
el acto de leer (p. 75).

Por lo tanto, Cassany en su texto Ensefiar lengua (2003), menciona la importancia de
considerar elementos que hacen atractiva la lectura, incluso en los adultos, facilitar un libro
mas accesible para el lector, como los libros ilustrados a los que llama libros anzuelo para
pescar lectores. Cassany, para conectar con el nuevo lector. De acuerdo con Cerrillo (2016),
un buen lector tiene la posibilidad de crear sociedades de lectores potenciales cuando,
terminada la lectura de un libro, la proponen a otros con el fin no sélo de compartir un gusto
0 una experiencia, sino también de poder hablar de lo que les ha producido un placer
personal, pero transferible (p. 201). Es decir, un buen lector puede crear las condiciones

adecuadas para fomentar el gusto por la lectura.

f. El proposito de la lectura en los formadores de docentes

Para reconocer el propdsito de la lectura, Arglielles (2021) dice que hay lectores que creen
saber por qué debe leerse y para qué; también qué y cédmo debe leerse. En todos estos
casos lo que importa no es el verbo “leer” sino el verbo “deber”. En el momento en que
debemos leer esto o aquello de cierta manera, el placer se esfuma, nos roban el gozo y el
disfrute individual y a veces colectivo (p. 24). ¢ Para qué voy a leer?, pregunta Solé (1998) y
en respuesta enuncia una lista de propésitos de lectura, por ejemplo: Leer para obtener
informacidn precisa, para seguir las instrucciones, para aprender, para practicar la lectura
en voz alta o leer por placer cuyo objetivo es algo absolutamente personal, y cada uno sabe
como lo obtiene. La lectura tiene una presencia importante en la vida adulta y puede ser

trabajada en la escuela.
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Sin embargo, Pennac (1993) expreso que frente a la lectura estan los que jamds han leido y
pueden avergonzarse por ello, también estdn los que ya no tienen tiempo de leer y lo
lamentan y estan los lectores que solo leen libros utiles (p. 67). El lector podra releer tantas
veces un parrafo o incluso un libro entero, podra saltarse hojas o capitulos y volver mas

tarde a ellos; lo que importa, es la experiencia personal que desencadena la lectura.

Respecto al propésito lector Garrido (2004) menciona cuatro niveles de lectura. El primer
nivel es basico como una Lectura elemental en la cual se deletrea o se leen materiales
sencillos. En el segundo nivel se encuentra la Lectura utilitaria o util, todo lector que lee y
escribe para cumplir con alguna tareas escolar o laboral, en otras palabras, no ha
descubierto los placeres de la lectura, lee y escribe todos los dias, pero no son lectores.

Dicho de otra forma, son alfabetizados no lectores.

En el tercer nivel se encuentra al Lector auténomo donde el lector ha descubierto la lectura
por placer, puede realizar una lectura util y ademas leer por el gusto, por el interés y por la
curiosidad de leer en libros en papel o en pantallas. Estos lectores necesitan profundizar en
la comprensidn, pues si no se entiende lo que se lee no hay placer ni utilidad ni lectura. El
ultimo nivel, es el de los Lectores letrados, estos leen y escriben, por utilidad o por placer.

Ademas, estan plenamente incorporados a la lectura escrita (p. 20).

Si bien estos niveles de lectura expresan la frecuencia, es importante reflexionar sobre el
cuestionamiento de Arglelles {Puede un lector de libros cientificos gozar la lectura? A lo
gue responde que si puede gozar, en este sentido, la interrogante seria si un formador de
docentes y los docentes pueden gozar las lecturas académicas y la respuesta también es
afirmativa, es decir, una lectura placentera no necesariamente equivale a textos divertidos
(Ramirez, 2022, p. 15). La postura de Larrosa (2022) sobre la experiencia y el ejercicio de
leer confirma la existencia de diferentes formas de leer el mundo, con lo que abre Ila
reflexion entre la lectura por placery la lectura por produccién o utilidad, es decir, utilitaria

como la denomina Garrido, Adema3s, Larrosa define la lectura estudiosa, en la cual el lector
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escolarizado también tiene la posibilidad de lograr un aprendizaje por placer y asociar el

estudio con la libertad y con el interés (citado en Ramirez, 2022, p. 5).

Para referencia de la lectura por placer se describe que es la que contenta, colma, da
euforia; proviene de la cultura y estd ligada a una practica confortable de la lectura. En
cambio, leer desde le goce, significa seguir el hilo del lenguaje, adentrandose en los
laberintos que cada texto ofrece: perderse y encontrarse entre sus multiples corredores y
llegar al centro del laberinto para conocer el tejido con palabras escritas hecho por el autor

(Alfaro, en Ramirez 2022, p. 186).

También es importante mencionar que en general se asocia a la lectura por placer de leer
con la lectura de literatura, Solé (1998, p. 80). En este sentido, Rosenblatt citada en Arizpe
y Morag (2004, p. 45), explica que el trabajo literario existe en un circuito vivo que se
establece entre el lector y el texto; el lector infunde significados intelectuales y emocionales

a partir del cual surge una experiencia imaginativa mas o menos organizada.

Para descubrir satisfacciones en la literatura, se requiere de un encuentro con ella, por lo
gue se hace uso de las experiencias con el lenguaje, con las imagenes, con las personas y
con las experiencias sensoriales del lector. Es decir, el lector le aporta a la lectura rasgos de

personalidad y recuerdos con acontecimientos pasados (Rosenblatt, 2002, p. 57).

Para precisar cdmo se conceptualiza la literatura se toma la propuesta de Cerrillo quien
menciona que es el conjunto de historias, poemas, tradiciones, dramas, reflexiones,
tragedias, pensamientos, relatos o comedias, que hacen posible la representacion de
nuestra identidad cultural a través del tiempo, a la vez que registra la interpretacion que
nuestra colectividad ha hecho del mundo, y nos permite escuchar las voces del pasado asi
como los progresos, las contradicciones, las emociones o los gustos de la sociedad en

diferentes épocas.
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Ademas, Cassany (2003) expresa como uno de los objetivos de la ensefianza de la literatura
el fomento del gusto por la lectura mostrando a la literatura como fuente de placer y como
una actividad ludica y enriquecedora, que se disfruta leyendo. Desde la perspectiva de Petit
(2001) el propdsito de la lectura es ayudar a las personas a construirse, a descubrirse, a
hacerse un poco mas autoras de su vida, sujetos de su destino, aun cuando se encuentren

en contextos sociales desfavorecidos.

Es decir, la lectura crea un espacio de libertad a partir del cual pueden darle sentido a sus
vidas, y encontrar, o volver a encontrar la energia para escapar de los callejones sin salida
en los que estaban bloqueados. En la misma sintonia que Petit, Rodolfo Castro, citado en
Arglielles (2017) dice que la lectura trasciende los libros. Es mas, la actitud ante el mundo
gue una aptitud ante los signos del lenguaje escrito. Afirma que todos somos lectores y
todos tenemos necesidad de narrar, de contarnos, de leernos y de encontrarnos a nosotros
mismos en las historias que leemos, que nos relatan y a través de las cuales podemos

hallarnos como en ningun otro sitio (p. 99).

La practica lectora habitual, segun Cerrillo (2016), ademas de aportar informacién,
conocimientos y de fortalecer la opinidn propia, es capaz de desarrollar la capacidad que
todas las personas tienen para la creacién y la imaginacién, pues lo que un lector lee es,
personalmente, recreado por él, todo vuelve a nacer en el lector que entiende su lectura.
El aburrimiento, o el dolor, o la angustia, o la tristeza, o el miedo, pueden ser vencidos con

la lectura de un relato, una historia o un poema (p. 194).

g. Estrategias para el fomento a la lectura en formadores de docentes

Los formadores de docentes requieren de las mejores estrategias para el fomento a la
lectura, lograr que en sus espacios de formacién se fomente el gusto por la lectura, abrira
la posibilidad de fortalecer a los docentes en su propia construccién como lectores, no solo

como lectores utilitarios, sino lectores auténomos que disfruten la lectura. Para Garrido, los
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medios mas poderosos para comenzar a formar a un lector son la conversacion, la narracién
oral y la lectura en voz alta. Cito: “Si queremos acercar a alguien a la lectura, platiquemos
con él. Contémosle historias —reales vy ficticias—, escuchemos lo que tiene que decirnos.
Leamos con él. Su lectura hard mas rica la nuestra” (2004, p. 25). Reconociendo que la
narracién es el relato oral que cultiva la imaginacion, la descripcion, el realismo cuyos
objetivos son ejercitar la memoria y la imaginacién; desarrollar la creatividad; fomentar la

aficion por las lecturas recreativas (Mendoza, 2003, p. 276).

Ademas, acercar a la lectura es un acto de todos los dias, lograr que lean por el puro gusto
de leer, evidentemente tendrd utilidad, pero ademds permitird descubrir que la lectura, asi
como la escritura, pueden tener un sentido profundo para la vida. Entre las estrategias de
fomento a la lectura, es imprescindible la creacién de ambientes y espacios lectores, el
contagio de la lectura a partir de comentarios y recomendaciones de lecturas placenteras,
la conformacién de una comunidad de lectores y compartir la lectura en voz alta, para

desarrollar el gusto por la lectura.

1) Ambientes y espacios lectores con los formadores de docentes

La lectura se beneficia dependiendo del lugar donde se lee, esto afecta el cdmo se lee, es
decir, con qué placer, disposicidn y concentracién. Por otro lado, contar o no con el libro
gue se quiere leer, el humor con el que se encuentra el lector, de cuanto tiempo se dispone
e incluso no tener alguna interrupcién durante la lectura, lo anterior forma el contexto

social de la lectura o el ambiente de la lectura como lo llama Chambers (1991, p. 13).

Durante una practica lectora, se realiza una secuencia de actividades (seleccion, lectura y
respuesta) conocida como el circulo de lectura, que comienza por la seleccidn de la lectura;
seguida de la lectura en la que se dedica tiempo para leer, puede ser una practica lectora
en la que se escucha en voz alta o se lee para uno mismo; finalmente para llegar a la

respuesta en la cual se manifiestan los lectores reflexivos. Y si se disfruta de la lectura
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indudablemente se habla a los demds sobre ésta, a través de la conversacion literaria que
puede ser una platica informal como una charla entre amigos o una platica formal. Lo

anterior nos encamina al inicio del circulo, al invitar a seleccionar una nueva lectura.

Chambers destaca que escuchamos mejor los puntos de vista de otras personas cuando
sabemos que respetan los nuestros, cuando muestran un interés genuino por la eleccién de
un libro hecha por otro. Esta platica sobre los libros es fundamental para tener éxito con
grupos de lectores. Es aqui, donde el papel de los formadores de docentes es fundamental,
ya que pueden ayudar y dar el ejemplo, mostrando a los docentes cémo navegar alrededor

del circulo de lectura: seleccion, lectura y respuesta (Ver figura 22).

SELECCION
Libros con los
que secuenta

FACILITADOR

“Quiero disfrutarlo
otra vez"
Conversacion
RESPUESTA

LECTURA

Tiempo para leer
Escuchar lecturas en
voz alta

Lectura de unomismo

Fig. 22 Circulo de lectura Chambers (1991, p. 15).

2) Del comentario auténtico al contagio de la lectura por gusto, un solo paso

En la formacidn de lectores, una actividad predominantemente contagiosa es escuchar a un
lector entusiasta, que se deja llevar por el placer del texto. Garrido (2014) dice: “Leamos
juntos. Leamos con quienes no leen y con los que si leen”. Con el ejemplo se aprende, cémo

se toma el libro, como se pasan las paginas, como se da sentido a la lectura con las pausas,
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entre otras cosas. También menciona como para leer un texto en voz alta lo primero y lo

mas importante es comprenderlo (p. 102).

Regresando al circulo de lectura de Chambers, durante la respuesta, en la conversacion
sobre lo que se ha leido, se pueden describir reacciones como placer, aburrimiento e
interés. El término conversar significa convivir, seglin Tusén (2015) es una prdctica social en
la cual nos expresamos por medio de la interaccidon verbal entre dos o mas personas que
participan de forma coordinada bajo el principio de cooperacién. Y en la conversacion
espontdnea la interaccién es flexible, se pueden producir cambios de tema, de tono e

incluso de nimero de participantes (p. 38).

Cuando se disfruta una lectura en los comentarios se anima a leer lo que provoco interés y
gozo. Respecto a la conversacion literaria Chambers afirma que el objetivo de la
conversacion alrededor del libro es compartir el entusiasmo lector, incluyendo lo que nos
gusta y lo que no nos gusta, es un proceso dindmico de recreacion en el cual el docente

cuenta con un repertorio de preguntas.

Ademas Chambers en su texto Dime (2007) menciona tres aspectos para guiar la
conversacion, en un papel de mediador, el primero consiste en compartir el entusiasmo, los
puntos de interés y lo sorprendente del texto; el segundo es compartir los desconciertos,
como un didlogo con el autor en el que se externa lo que no quedo claro, y el tercero,
compartir las conexiones con el contexto y con otros textos que pueden ser literarias o de

cualquier género, destaca la relevancia de hablar bien y de escuchar sobre los libros leidos.

En este punto compartir el entusiasmo y transmitir la pasién por una lectura Argielles
(2021, p. 26) dice que cuando compartimos lo que leemos, dotamos de fuerza apasionada
un gozo y transmitimos esa pasion y algo que queda en el alma. En su libro ¢Qué leen los
que no leen? menciona que Garcia Marquez, tuvo plena seguridad de que la lectura “se

adquiere por contagio” y no a través de la presidn social y escolar.

108



3) De la invitacidn al contagio de la lectura

¢Como se forma un lector? Garrido afirma que un lector se forma de la misma manera que
un jugador de ajedrez. Porque la lectura auténtica es un hdbito placentero, como un juego
con alguien contagie su gusto por jugar. Hacer que alguien lea con nosotros, en voz alta,
para aprender a dar sentido a la lectura; a reconocer lo que dicen las palabras. La costumbre

de leer no se ensefia, se contagia.

Como sefiala Basanta (2017), “Nada encuentro en mi vida mds decisivo que leer. Ni
experiencia mas grata que pueda compartir con cuantos lo deseen”, considera a la lectura
compartida como la raiz de clubes de lectura, presenciales o en la red, en donde la lectura

nos acerca a los demas durante unos minutos.

Otra de las interrogantes de Garrido (2014) es iqué hace falta para lograr unos minutos
diarios de lectura por placer en las aulas? Y pide que imaginemos que todos los dias
comenzando la clase con un libro en las manos y una lectura en voz alta, por el puro gusto
de leer un poema, un cuento o una lectura divertida, que provoque risa, temor, sorpresa,

compasion. Tres o cuatro minutos, no mas. En todas las aulas, en todas las escuelas (p. 50).

En lo referente a los formadores de docentes, que sus sesiones de talleres o cursos con los
docentes lean los primeros tres minutos, tal como menciona Garrido, por el gusto de leer,
abre la posibilidad de leer en colectivo y crear experiencias placenteras de lectura, mismas

gue el docente puede retomar en sus propios espacios educativos.

Es importante la motivacion, pero la motivacidon no a través de subrayar el caracter practico
de las habilidades, sino por medio del contagio, del entusiasmo, de la guia placentera para
abrir las puertas de la imaginacién. En otras palabras, y para decirlo con una feliz frase de

Gabriel Zaid, “leer no sirve para nada: es un vicio, una felicidad” (Argielles, 2017, p. 40).
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4) Comunidades de lectores con formadores de docentes

Una comunidad es donde un grupo de personas se unen, en espacios presenciales y también
en espacios virtuales, para compartir ideas, unen sus esfuerzos para encontrar soluciones o
desarrollo continuo de un area de interés comun, en este caso de su practica lectora. Donde
todos aprenden y comparten experiencias y mejores prdacticas de forma cooperativa,
Wenger lo define como comunidades de practica (citado en Barragan, 2015). Por su parte,
Egan (2008) afirma que las comunidades son redes de apoyo, que se mantienen unidas
gracias a las coincidencias de necesidades y deseos mutuos, estas comunidades son el

producto de contratos sociales no escritos, que establecemos con los otros (p. 63).

En un curso de formacién y actualizacion docente, platicar entre los integrantes de un
grupo, sobre los libros que han leido, da la oportunidad de conformar una comunidad de
lectores. En palabras de Chambers (1991), se generan charlas alrededor de la lectura,
lecturas comentadas y conversaciones con interrogantes de cada lector. Aquellos que leen

juntos se sienten parte de una comunidad. Une el compartir experiencias (p. 84).

Para hacer de la escuela una comunidad de lectores, incluyendo a los docentes, que
busquen historias en los libros impresos y digitales, logrando diferenciarse e identificarse
con autores y personajes. Tal como afirma Colomer respecto a la relacién del lector y la
comunidad de lectores con diferentes formas de promover el didlogo y el intercambio,
ahora con las posibilidades que ofrecen las nuevas tecnologias (Colomer, 2011, p. 131). Una
comunidad de docentes lectores es el primer paso para construir redes y colectivos de

maestros y maestras, que se interesen por el fomento a la lectura por gusto.

5) Lectura en voz alta

Chambers también se refiere a la lectura en voz alta, menciona que escuchar libros leidos

nos prepara para lo que podemos encontrar. Cuando se escucha a alguien dandole vida a
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un texto mediante la lectura en voz alta, también se perciben los gestos, la actitud, las
pausas por los signos de puntuacidn, el silencio y el ritmo, se aprende de su interpretacién
y frecuentemente al escuchar la lectura, se interesan por obtener el texto. Por lo tanto, es
importante que todo maestro o maestra sea buen lector. En una lectura en voz alta se crea

un espacio con comentarios cuyo efecto es vincular socialmente.

Garrido afirma (2004), que al leer para otros con emocién e interés se crea un espacio de
complicidad, en donde todos leen al mismo tiempo, y en la lectura en voz alta se mezclan
comentarios. Es primordial reconocer cuando un nifio o un adulto escucha historias,
anécdotas o narraciones y comienza a interesarse en ellas. Crear un comportamiento lector,
estimulando el deseo de convertirse en lectores reflexivos a través de estrategias como la
lectura en voz alta. Se aprende a leer mejor mas o menos como se aprende a bailar mejor:

siguiendo los pasos de quienes son mas diestros que otros.

6) Formacion permanente y escenario actual

Una de las principales problematicas es que el docente en su practica educativa da prioridad
al cumplimiento de los planes y programas de estudio, atendiendo lo que el propio sistema
educativo prioriza. Por lo que se afirma que las autoridades educativas no realizaron un
trabajo previo que permitiera que los docentes se familiarizaran con la ensefanza desde

una perspectiva comunicativa (Diaz, Gracida y Solé, 2014, p. 179).

De acuerdo con lo anterior se reconoce una gran diversidad de dificultades al intentar
adoptar el enfoque comunicativo en México, entre las cuales destaca la falta de una
formacién docente planificada, gradual y permanente. Segin Gamargo y Rojas (1998, p. 64)
citados en Dominguez (2006, p. 61) el docente ha de estar en aprendizaje permanente,

inmerso en un proceso continuo de progreso personal y profesional.
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Por lo tanto, repensar la practica docente en la ensefianza de la lengua para apropiarse del
enfoque comunicativo requiere reformular el concepto de alfabetizacion, para generar un

docente que lea y escriba, que a diario fomente en el aula un espacio comunicativo.

En el escenario actual, se suma lo que nos ha ensefiado el confinamiento como
consecuencia de la pandemia del COVID-19, mantener actividades en linea favorecio el
acercamiento a materiales de lectura, impresos y digitales. En donde el acceso a las lecturas
es indiscutible, pero también a otro tipo de materiales visuales desde videos hasta juegos

que distraen facilmente.

Cerrillo (2016) esta convencido de que los cambios que hoy afectan a las lecturas tienen
también aspectos positivos, como la aparicion de jovenes lectores que comparten sus
aficiones lectoras ya sea recomendando o criticando libros, con otros por medio de redes

sociales (p. 175).

Uno de los principales desafios en la formaciéon de lectores, es que los formadores de
docentes carecen de practicas lectoras por gusto y auténomas. Por lo que hay que
proporcionar libros impresos y digitales. Destinar tiempo para leerlos y para crear un
ambiente de lectura favorable que sea atractivo para los que quieran leer. Si se quiere
formar lectores hace falta leer en colectivo con otros docentes, con los estudiantes, con la

familia o con los amigos.

7) Entornos virtuales: redefiniendo espacios de encuentro

El uso de las tecnologias con posibilidades de interaccién, mismas que han permitido
transformar la ensefianza tradicional tiene su origen en lo que se conoce como web 2.0 o
aprendizaje 2.0. La web 2.0 (Cabero, 2009), tiene como caracteristica principal el fomento
de la participacion, la interactividad y la colaboracion entre los usuarios. Dejando atras la

navegacion estatica en Internet. Se pueden destacar, entre las aplicaciones 2.0 las redes
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sociales permiten encuentros virtuales y una gran diversidad de herramientas para generar
contenido y compartir. Como antecedente la educacién virtual o en linea, no requiere de la
presencia de los estudiantes en el aula fisica, a este modelo de ensefianza también se
denomina e-Learning. Para Verdun (2016) el e-learning refiere al desarrollo de formacién a

distancia formal o no-formal, totalmente virtual a partir del uso de las TIC'S (p. 79).

En este caso para los formadores de docentes el Internet ha tomado protagonismo como
herramienta digital de tecnologia y comunicacion mas utilizada en el mundo, siendo a su
vez, el recurso digital con el que se pueden ejecutar videollamadas como un método

sincronico efectivo.

En su desarrollo hay participacion activa que ademas permite estar en diferentes
ubicaciones geograficas y conectados al mismo tiempo (Ruiz y Aguirre, 2015). Redefiniendo
asi el entorno de formacién docente a un espacio de encuentros de interaccidn virtual,
buscando nuevas formas de socializar e interactuar de manera continua con los recursos
tecnolégicos, con el papel de mediador en las practicas de interacciéon personal se
promueve el comparfierismo, con el uso de Internet a través de medios de comunicacion
como WhatsApp, YouTube y particularmente con el uso del zoom como plataforma para

realizar videollamadas sincrénicas (Sabia y Figueredo, 2022).

En un medio digital, participar requiere, normalmente, un alto grado de conexidn,
compromiso, colaboracion y solidaridad entre los miembros de una comunidad. La
adaptacion a contextos virtuales son una oportunidad de acceso a abundantes contenidos
digitales, mayor variedad de espacios como los clubes de lectura virtuales como un ejemplo,
con sesiones sincronicas se conectan para leer en colectivo un texto y comentarlo, de forma
simultdnea se crean espacios reflexivos donde a pesar de la distancia en comunidad se

experimenta cercania, encuentro y escucha.
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2. Pedagogia por Proyectos

En este apartado se presenta Pedagogia por Proyectos (PpP) como una estrategia didactica
de formacién permanente. Para comprenderla se hace un recorrido desde su origen como
propuesta diddctica, su conceptualizacidn, sus fundamentos tedricos, algunos elementos
de los ejes didacticos convergentes, las Condiciones Facilitadoras Para el Aprendizaje (CFpA)
para desarrollar los principios de vida cooperativa y democratica desde el aprendizaje
individual y colectivo para la IP cuyo propdsito es fomentar las practicas lectoras
auténomas, en colectivo y por gusto de los formadores de docentes de educacién bdsica, a

través de medios digitales.

a. Contribucion de PpP en la formacion lectora del o la docente

Jolibert (2004) en su texto Transformar la formacion docente inicial menciona la
importancia de formar docentes que sean ellos mismos practicantes de lectura y de la
produccién de todo tipo de textos, en situacion real. A través de la participacion activa de
todos los involucrados propiciando la transicion de las practicas formativas a practicas

educativas.

Esta propuesta didactica plantea el trabajo por proyectos a partir de diversas bases tedricas
gue integran la guia de los niveles metacognitivos y metalingliisticos, impulsa la formacién
de estudiantes y docentes en un ambiente democratico con sentido cooperativo y la
formacién de lectores autdnomos que se acercan de manera personal a la lectura por gusto,

no sélo por un propdsito utilitario o por obligacién.

b. éQué es la Pedagogia por Proyectos?

PpP es una estrategia didactica de formacién que permite ejercer la practica educativa de

una manera distinta, a partir de la cual se transforman los roles del docente y de los
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estudiantes, en las secuencias didacticas predomina la corresponsabilidad y la democracia,
es decir, todos son participes en su proceso de aprendizaje, con la ayuda de un rol mediador

en el cual el docente facilita actividades a partir de los gustos e intereses del grupo.

Por su parte, el estudiante tiene un rol activo, comprometido e interesado en la
construccion de su propio aprendizaje. De acuerdo con Tobdn y Agudelo (2012) la
formacién humana debe ser asumida como un proceso en continuo cambio que se
construye momento a momento. Por lo tanto, el docente tiene la posibilidad de
transformarse y de lograr la visidon que Jolibert plantea para poner en marcha una PpP. A
través de un proyecto que se construye en colectivo, en el que dentro del grupo ven a sus
compaferos como pares en un espacio que permite compartir y confrontar, mientras el

docente es un facilitador de aprendizaje.

c. ¢Cual es el origen de la Pedagogia por Proyectos?

La PpP surge como resultado del analisis de investigaciones sobre el fracaso escolar, en
actividades de lectura y produccion de texto, en Francia en los afios 70, Jolibert desarrolla
su propuesta pedagdgica a la formacidn de docentes, a partir de la transformacién del papel
tradicional de los docentes por un formador-investigador que reflexiona y experimenta
sobre su propia practica en el aula, que en la construccién de su aprendizaje gestiona
alternativas innovadoras de ensefanza y aprendizaje por medio de proyectos, a partir de

los intereses de los estudiantes, desde la reflexion y desde situaciones significativas.

Las aportaciones de Jolibert se extendieron a Latinoamérica en los afios 90, con un grupo
de profesores, supervisores y formadores de docentes de Chile, en su libro Interrogar y
producir textos auténticos: Vivencias en el aula, publicado en 1985, presenta intervenciones
educativas con nifios de 5 a 9 aifos en su proyecto de investigacidon-accién, que consistid en

impulsarlos a ser lectores y escritores activos de manera cooperativa. Y en posteriores
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investigaciones, junto con Srdki y otros investigadores se hace posible la aplicacion en

cualquier nivel y edad incluidos los adultos.

La PpP nace en la busqueda de nifios que construyan sus aprendizajes creando sus propios
proyectos, en comunidad donde todos se interesen para elaborarlos de forma cooperativa
con todos sus companferos. A partir de sus hallazgos PpP se hace presente en la labor de
Jolibert, su propuesta consiste en una pedagogia que funcione para estimular una vida
cooperativa y democratica mediante proyectos dinamicos que elijan en acuerdos colectivos
entre los integrantes del grupo. El docente facilita el aprendizaje y guia la formacién de los
alumnos a través de acciones de aprendizaje auténomo, planificacién, reflexién y la
correccidn de sus textos en los que se puede dar un sentido al aprendizaje, dejando atrds

los ejercicios por repeticion y la ensefianza tradicional.

En México, el acercamiento a la PpP fue en el estado de Oaxaca y en la Ciudad de México a
través del Proyecto de intervencién de Lectura y Escritura en Educacién Basica (Pilec) que
integré encuentros entre docentes como portadores de saberes pedagdgicos para
promover la construccién de proyectos colectivos del aula, de la escuela y de la comunidad
a través de PpP y de la Documentacién narrativa de las experiencias pedagdgicas de los

docentes, Ruiz, M. C.,, y Rosales L. (2017, p. 217).

d. Marco tedrico

Las practicas formativas a las que se les asigna un tiempo y un espacio dan respuesta al ser
humano como ser social y cultural, para preparar a las nuevas generaciones para la super-
vivencia y la con-vivencia en sociedad (Jolibert, Cabrera e Inestroza. 2004, p. 19). Dentro de
este marco, Freire (1994) concibe la educacién como praxis, reflexién y acciéon del hombre
sobre el mundo para transformarlo. De acuerdo con lo anterior, Jolibert y Sraiki (2014)
fundamentan la PpP desde el enfoque humanista y en su marco tedrico destacan Piaget,

Vygotsky, Ausubel, Brunner y Feuerstein.
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En principio, Piaget sefiala que el desarrollo cognitivo se relaciona con el desarrollo de los
individuos en la que cada etapa se va modificando. PpP se sustenta en el constructivismo
de la ensefianza y el aprendizaje a partir de la teoria sociocultural de Vygotsky cuando
enfatiza la relevancia del contexto social de los nifios en el desarrollo de estos. El
conocimiento termina siendo un proceso social que depende de la calidad de la interaccion
y la Zona de Desarrollo Préximo (ZDP), en ésta la distancia entre el nivel real de desarrollo,
se determina por la capacidad de resolver un problema y el nivel de desarrollo potencial,
este apoya tedricamente lo que Jolibert y Sraiki llevan a través de la resoluciéon de un

problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro compaiiero.

Desde la postura de Ausubel se considera la importancia de generar en el estudiante un
interés “para relacionar sustancial y no arbitrariamente el nuevo material con su estructura
cognoscitiva” (cita en Ortega, 2017, p. 47), con lo que sustenta el aprendizaje significativo

en el que juegan un papel importante los conocimientos previos.

Precisamente, Diaz Barriga (2006) menciona el aprendizaje significativo e integra posturas
de diversos autores que sostienen que el conocimiento es situado, porque es parte y
producto de la actividad, el contexto y la cultura en que se desarrolla y utiliza, a su vez
basada en Dewey sostiene que el aprendizaje es experiencial, la ensefianza es reflexiva y
situada a partir de la que puede desarrollarse una vida comunitaria, con actividades
cooperativas y destaca la formacién en y para la practica, donde se da énfasis a aprender
haciendo. Y como antecedente se puede mencionar la conceptualizacién de experiencias
educativas de pedagogias activas que proponen Dewey, Montessori, Freire y Freinet, por

mencionar algunas.

De este modo, la pedagogia de Freinet implica un compromiso social en el cual los
estudiantes aprenden desde los principios de democracia, con normas acordadas en
colectivo por medio de las practicas del cooperativismo. Desde este punto de vista, PpP

retoma una serie de técnicas de Freinet para fomentar estos principios.
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A su vez, Freire (2016) en su postura de la educacion para la libertad ligada a los derechos
humanos propone como herramientas del proceso educativo: el didlogo y el acto colectivo.
Hacia un cambio permanente para reinventar el significado de ser democratico en su propio
contexto histérico y cultural. Lo anterior se relaciona con el proceso de mediaciéon a partir
de un rol activo tanto del estudiante como del docente, el impacto de los aspectos sociales

en los que se desenvuelve el estudiante y promover un aprendizaje significativo.

Y en PpP se refiere al docente como un factor fundamental, de acuerdo con Feuerstein
(citado en Velarde, 2008) se considera al ser humano abierto al cambio con modificaciones
activasy, al maestro como el principal agente de cambio y transformacién de las estructuras
deficientes de los alumnos con dificultades de aprendizaje, por tanto, éste debe estar
dotado de tanto una formacidn cognitiva y metodolégica como ética y humanistica, plantea
la posibilidad de desarrollar y modificar la estructura cognitiva a partir de un aprendizaje

dindmico en correlaciéon entre estudiantes y docentes.

Con la conviccion de la posibilidad de cambio a través del factor del docente en su teoria de
Modificabilidad Cognitiva, en la cual entiende a la inteligencia como una estructura abierta
y dinamica. Feuerstein en su Teoria de la Experiencia de Aprendizaje Mediado, describe la
interaccion entre el aprendiz y el mediador. En este proceso de mediacion la cultura se
transmite por medio de un adulto intencionado que selecciona, relaciona y organiza los

estimulos de aproximacion a la realidad para ponerlos a disposicién del individuo.

Segun Kalman (2004, p. 8), desde temprana edad el nifio aprende a expresar sus deseos,
contar sus aventuras y hacer preguntas acerca de su mundo, familia y comunidad, en este
sentido el lenguaje oral y escrito se aprende a través de la experiencia comunicativa dentro
de sus comunidades discursivas, comunidades definidas por sus practicas y por sus

relaciones con otras comunidades, buscando construir el conocimiento colectivamente.
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Y crear un ambiente de estudio y de discusién en el cual puedan poner en practica sus ideas
y alimentarse de las ideas de los demas. Usar los libros de texto de manera interactiva,
leerlos y discutirlos colectivamente, leerlos juntos, hacer preguntas e intercambiar. De
acuerdo con Shon (citado en Diaz Barriga, 2006, p. 9), el aprendizaje del estudiante se da a

partir de un didlogo entre docente-estudiante.

De tal manera que los aprendizajes se construyen a lo largo de una PpP, desde el
planteamiento del cognitivismo a partir de la reflexién metacognitiva, metalinglistica y la
evaluacién formativa en la que se internalizan representaciones mentales, la interrogacion
de textos y su produccién en donde leer y escribir son procesos articulados. Ademas,
sustenta la cultura de la lectura y escritura desde referentes tedricos en la que se valoran
los procesos de produccidon de textos, su intencionalidad, funcionalidad y sentido. El
lenguaje escrito se construye a través de la practica reflexiva “se aprende a leer leyendo, se
aprende a escribir escribiendo, y también a leer escribiendo, y a escribir leyendo” (Jolibert

y Jacob, 2015, p. 213).

e. Ejes didacticos convergentes de PpP

En PpP se resalta la labor docente como un factor importante para que el estudiante logre
construir nuevas ideas para favorecer el proceso de reconstruccion del pensamiento. En
este mismo sentido, Jolibert y Sraiki (2006) proponen siete ejes diddcticos convergentes
para orientar su estrategia pedagdgica PpP, de acuerdo con sus referentes tedricos siempre
gue se cuente con un rol mediador y facilitador del docente. Aunque el fundamento tedrico
se dirige a nifos para efectos de esta propuesta se adaptard a estudiante-formador
considerando a los formadores de docentes de educacion basica, asi como se destacan los

ejes que son la base para el disefio de la IP.

En el primer eje didactico se enfatiza la importancia de la vida cooperativa. Estimular en la

clase una vida cooperativa y una pedagogia mediante proyectos dindmicos en el cual cada
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estudiante-formador que se encuentre en proyecto realiza el trabajo en comun a partir de
un clima afectivo que facilita la vida cooperativa. Mientras que el rol del docente-mediador

cumple con orientarle.

Por otro lado, Inventar estrategias de ensefianza/aprendizaje de tipo auto y
socioconstructivista es el segundo eje, éste consiste en lograr un aprendizaje dialogando,
interactuando y principalmente haciendo a partir de los intereses y necesidades de los
estudiantes-formadores. En seguida nos encontramos con el tercer eje que se refiere a
acercar a textos completos auténticos que funcionen en situaciones reales: Implementar

una prdctica comunicativa y textual de lo escrito.

El cuarto eje tiene gran importancia para esta IP ya que consiste en construir activamente
la comprension de un texto a partir de su proyecto, de sus necesidades e incluso de lo que
le provoca placer: Construir una representacion clara del leer/escribir: de la lectura como
comprension de textos completos contextualizados y de la escritura como produccion de

textos completos contextualizados.

El quinto eje Hacer que los nifios vivan, comprendan y produzcan textos literarios expresa
gue la lectura y escritura es diferente en un relato diario a un relato de ficcién como el
cuento. Y el sexto eje Hacer que los nifios practiquen —estimulando en ellos este habito— una
reflexion metacognitiva regular y sistematizar con ellos sus resultados destaca que aprender
a hacer haciendo no es suficiente, se puede reforzar el aprendizaje por medio de la
reflexion. Por ultimo, el eje siete Hacer que la autoevaluacion y la coevaluacion funcionen
como herramienta de aprendizaje considera a la evaluacidn como una herramienta para

reactivar el aprendizaje y que el docente identifique en lo que requiere apoyo.

Los ejes didacticos guian al docente mediador entre los esquemas cognitivos del estudiante

y de los procesos de ensefianza aprendizaje.
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f. Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje

Jolibert y Jacob (2015) mencionan la relevancia de crear ambientes de aprendizaje en los
que los estudiantes del aula se desenvuelven con confianza. Por su parte, Gaskins y Elliot
cuestionan, équé estrategias deberian ensenar los docentes mientras dictan su materia
habitual, para facilitar los procesos del pensamiento de los alumnos para adquirir y producir
conocimiento? esta interrogante detona infinidad de posibles alternativas que aportarian
aspectos favorables en las Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje (CFpA), a través de
la reflexién, planificacion e implementacidon de estrategias y al establecer metas de

aprendizaje.

Algunos aspectos recuperados de Jolibert, Cabrera e Inostroza (2004) se enfocan a la
creacion de un espacio que permita el disfrute ludico, la participacién y la cooperacidn con
todos los involucrados, a partir de un ambiente afectivo libre de tensiones que permita
expresar sentimientos, percepciones, expectativas y proyectos personales; un clima
apropiado para la convivencia y estrategias que privilegien el trabajo cooperativo vy

autéonomo de los estudiantes.

Si bien Jolibert y Jacob mencionan ejemplos de las CFpA que utilizaron en sus proyectos, es
importante preparar estas condiciones a partir del propio contexto y propdsito de cada
investigacion. Enseguida se listan algunas que para esta investigacion se han transformado
en alternativas virtuales, desde el salon de clases que es un aula virtual:
= Reorganizacion de las salas de clases que promuevan la comunicacién entre los
aprendientes para dar sentido a lo que hacen y resignificar lo que leen. Esta
reorganizacion se presenta mas alld del mobiliario, en las sesiones virtuales
sincrdnicas, se organizan actividades en las cuales se dividen en grupos pequeios
para propiciar el didlogo. Se realizan preguntas de manera recurrente para que la
participacién de los asistentes sea activa, mantienen el audio encendido, pueden

levantar el icono de mano levantada para pedir turno y es posible visibilizar las
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pantallas de todos los asistentes ajustando la configuracién de la plataforma zoom
de la videollamada.

Textos funcionales para la vida escolar a través de documentos compartidos en las
sesiones virtuales, es decir, que pueden ingresar y escribir simultaneamente todos
los asistentes se ha implementado el Cuadro de asistencia en el cual cada quien es
responsable de marcar su asistencia, el Cuadro de cumpleafios que elaboraron y
todos estdn integrados como una galeria digital en un solo documento; Lista de
responsabilidades se anotan los que deciden ser voluntarios en alguna actividad, por
ejemplo el turno para escribir el diario del taller o la organizacion por fechas del
cuadro de cumpleafios.

Textos producidos por los propios formadores dentro de una carpeta compartida en
Google Drive se trabajan documentos con diferentes formatos y durante las sesiones
de acuerdo con la actividad del dia se proyectan estos documentos.

Biblioteca del aula digital compartida y construida por todos.

Rincon de la Biblioteca cada participante en su propio espacio como parte de las

herramientas de organizacion de la vida colectiva de las sesiones.

Las CFpA permiten reconceptualizar las practicas de los formadores de docentes para

favorecer la construccién de propias experiencias de los docentes, en donde el formador-

investigador gestiona la elaboracién de textos, impulsa la renovacién del material virtual,

asi como la organizacidn a partir de una vida cooperativa.

g. Vida cooperativa

La propuesta de PpP contribuye a la practica lectora por gusto, en colectivo, en un ambiente

que estimula la vida cooperativa mediante proyectos dinamicos en donde los mismos

integrantes del grupo se hacen participes de una educaciéon por medio de toma de

decisiones conjuntas. Se propicia un ambiente grato, de convivencia que facilita la

autodisciplina, en conjunto con los formadores de docentes establecen normas para
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favorecer la convivencia. Los estudiantes son activos, hay una dimensién de poder
compartido ademas de la toma de decisiones por medio de la negociacion, el formador-
investigador asume un rol facilitador para que todos se sientan seguros al expresar sus
emociones, sentimientos y opiniones. Es decir, formar entusiastas, disciplinados que

participan, toman la palabra, escuchan y saben que son escuchados.

En PpP quien tiene el rol de docente mediador logra que los estudiantes desarrollen
acciones a través de una convivencia construida y evaluada de forma cooperativa. Al
desarrollar sus proyectos los que tienen el rol de estudiantes proponen, discuten,

argumentan ante desafios reales.

La vida cooperativa, se afianza con estrategias socio constructivistas, una constante practica
comunicativa donde la lectura de textos contextualizados, asi como vivir y producir propios
textos promueven la reflexiéon metacognitiva. Algunas estrategias metodoldgicas que se
recuperan y adecuan a un escenario virtual corresponden a las propuestas de Freinet para
propiciar que los participantes se expresen libremente, dando la palabra, elaborando diario
de clase, con asambleas y trabajo en equipos para provocar encuentros con intercambios

de experiencias.

Lo anterior requiere de condiciones para que el formador de docentes y los docentes
adopten un papel activo y protagdnico en su formacién. Los principios de PpP consideran el
trabajo colectivo como un pilar para consolidar una vida cooperativa. Por ejemplo, a partir
de una constante lectura de textos para promover la practica lectora en colectivo, la
reflexion metacognitiva y la evaluacién como un balance que sea mas una herramienta de
aprendizaje. Es importante tener en cuenta el enorme valor educativo de la interaccion
entre los propios estudiantes, entre iguales, asi como menciona a Piaget con el término
cooperacion <operar juntos> y por otro lado la interaccion adulto-nifio como un intento de

comunicacion entre iguales (Trueba, 2000).
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Una PpP desarrolla personas capaces de compartir emociones e ideas, aceptar y superar
conflictos de la vida colectiva, tener sentido de iniciativa, responsabilidad, tolerancia y
solidaridad, organizarse, proyectar y planificar. El aprendizaje cooperativo es asunto de
todos, se necesita una éptima gestion participativa, no es sélo asunto de entusiasmo y
afectividad, se requiere definir y respetar proyectos, roles, tareas, responsabilidades,
plazos, negociacion de contratos, co-elaboracién y co-participacion de proyectos en

situaciones de comunicacién auténticas, co-responsabilidad y co-evaluacién. (2004, p 55)

h. Una pedagogia por proyectos en las aulas virtuales

Para implementar PpP en el aula, en cualquiera de sus modalidades presencial y virtual, se
requiere de la transformacién docente, en donde la postura en su labor educativa permita
estudiantes activos, que tomen decisiones en su propio aprendizaje, conjugando los
proyectos de surgen de la necesidad del dia a dia en el aula y los propdsitos se formulan por

los estudiantes con la guia del docente.

Para lograr lo anterior, los formadores de docentes son una oportunidad de transmitir estas
pautas y encaminar a los docentes en el reconocimiento de PpP, a proponer que los
estudiantes tengan un papel activo, para que el grupo tome decisiones en cada momentoy
lleve un rol de mediador. Entonces PpP es una estrategia de construccidon de las
personalidades y de los conocimientos (Jolibert y Jacob, 2015, p. 249), por medio de
diversas herramientas y organizada en fases a partir del trabajo colectivo. La eleccién de
una PpP permite dar sentido a las actividades del curso, ya que se da respuesta a las
necesidades de los propios estudiantes logrando que se involucren en su planeacion y
organizacién del trabajo escolar, por lo tanto, adquiere mas significado en su proceso de

aprendizaje.

Los distintos tipos de proyectos se organizan de acuerdo con su duracion, en Proyecto

anual, semanal, mensual o de corto plazo. En el proyecto anual se solicita lluvia de ideas en

124



la que proponen proyectos para realizar durante el ciclo escolar, en el proyecto semanal o
mensual se integran areas de conocimiento especifico. En cambio, los proyectos de corto
plazo surgen de las conversaciones en las que los estudiantes expresan sus intereses de

acuerdo con los acontecimientos relevantes de la vida diaria.

En este sentido, se puede puntualizar que PpP es lo opuesto a la forma de ensefianza
tradicional en la cual los docentes se enfocan al aprendizaje de contenidos con métodos
gue promueven la memorizacion y el papel receptivo de los estudiantes. En el siguiente
grafico se representa el modelo pedagdgico de proyecto que Jolibert y Sraiki muestran en
su libro Nifios que construyen su poder de leer y escribir (2014, p. 31). El proyecto colectivo
es el que determina qué hacer para abordar un aprendizaje determinado de acuerdo con
los intereses de los estudiantes, en el desarrollo de este proyecto colectivo se induce a la

realizacion de tres tipos de proyectos (Ver figura 23).

)

PROYECTO COLECTIVO

K

—~ —~

Proyectos especificos de

Proyecto de accion Proyecto global de aprendizaje construccién de competencias
Lo que uno va aprender en las (entre los cuales Proyecto
Lo que uno va a hacer diferentes dreas de los especifico en lectura y
programas oficiales en cuestion produccion de textos escritos)

Fig. 23 Proyecto colectivo (elaboracidn propia basada en Jolibert y Sraiki, 2014).
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El primero es el proyecto de accion en el que se aborda un objetivo preciso en una situaciéon
de aprendizaje, por ejemplo, una exposicién o una visita a un museo con una amplitud
determinada; el segundo es el proyecto global de aprendizaje que consiste en poner al
alcance de los participantes la relacién de las actividades del proyecto con los aprendizajes
del lenguaje, la ciencia o algln otro correspondiente con los programas educativos. Por
ultimo, el proyecto especifico de construccion de competencias en el cual se vincula la
lectura y la produccion de textos. En el proyecto colectivo (lo que uno va a hacer), se

incluyen actividades para lograr un objetivo, y se reconocen seis fases (Ver figura 24).

Fase | Fase

ePlanificacidn del proyecto de eExplicitacion de los contenidos
accion -~ | deaprendizaje

eContrato de actividades eElaboracion en conjunto del
personales, reparto de tareas y proyecto global de aprendizaje
de los roles

Fase Fase

eRealizacion de las tareas y N
) . eRealizacion final del proyecto de
construccién progresiva de los

. ~ | accion, socializacion y
aprendizajes valoriz,acién
eBalances intermedios y

regulacion de proyectos y

contratos

Fase Fase

eEvaluacion colectiva e individual eEvaluacion colectiva e individual
del proyecto de acciéon | delos proyectos especificos de

construccion de competencias

Fig. 24 Fases del proyecto colectivo.
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Para conocer en que consiste cada fase, a continuacion, se describen brevemente. En
primer lugar, en la Fase | se construye la planificacidn inicial orientada con el propdsito, las
tareas y los responsables de realizarlas bajo un esquema de consenso se establece un
Contrato colectivo, éste a favor de las actividades que se van a realizar y, un contrato de
aprendizaje referente a lo que “ya sé” en lectura. Para lograrlo, en esta IP se formulan los
objetivos a partir de las preguntas: é qué queremos leer juntos durante las sesiones virtuales

del taller? ¢ qué queremos lograr juntos? Y se definen tareas y grupos responsables de cada

actividad.

Enseguida, en la Fase Il se pone en marcha el proyecto colectivo, se organizan en grupos
pequefios para cumplir con sus tareas y se reconoce el aprendizaje y su relacién con otras
disciplinas, es decir, se construye el proyecto global de aprendizaje. Al llegar a la Fase lll se
realizan balances intermedios, por medio de la evaluaciéon parcial con los siguientes
cuestionamientos: éCdmo vamos? équé nos falta? para regular los proyectos y los
contratos, es decir, se realizan autoevaluaciones y evaluaciones para identificar qué va
avanzando adecuadamente y qué requiere algun apoyo. En la Fase IV se culmina el proyecto
colectivo, por lo tanto, se realiza la socializacion y valorizacién de los resultados bajo un

ambiente de respeto mutuo.

Mientras que en la Fase V se realiza la reflexién meta por medio de la evaluacién hecha con
los estudiantes y por ellos mismos, para resoluciones con miras a proyectos posteriores.
Finalmente, en la Fase VI se reconoce lo aprendido y cémo lo hemos aprendido, a partir de
la evaluacion de aprendizajes del proyecto sobre lo que debemos reforzar y como vamos a
hacerlo, cabe resaltar que en esta fase se construyen herramientas recapitulativas para

utilizar en actividades futuras similares.

Su estrategia, a través de fases, encamina la organizacién didactica de un proyecto, el
proyecto didactico del docente relacionado con el proyecto del aula que elaboran los

estudiantes, para lograr la recapitulacion del fin del proyecto permitiendo evaluar
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situaciones y experiencias. El docente puede implementar una PpP que invite a crear
propuestas, logrando que los proyectos surjan de las necesidades e intereses de los
estudiantes, propiciando que nos digan qué quieren hacer. La labor del docente en esta
pedagogia en realidad lleva dos proyectos, uno corresponde al Proyecto de realizacion que
es elaborado, desarrollado y evaluado por los estudiantes y el Proyecto Didactico en el cual

el docente engloba el anterior y va orientado los aprendizajes.

i. Estrategias para la lectura y la escritura en PpP

Como se menciond con anterioridad, el interés de Jolibert tuvo su origen en la lecturay la
produccién de textos, por lo que se presenta a continuacion su propuesta del médulo de
produccién e interrogacion de textos y el mddulo de aprendizaje de la escritura en los que
propone actividades de sistematizacién en donde cada proceso considera una doble
dimension: metalinglistica y metacognitiva, esta ultima reune la informacién que transmite
cada texto. En PpP la lectura y la escritura se conciben como procesos articulados entre si,
por medio de las estrategias de aprendizaje colectivo, en el contexto de los formadores de

docentes, la comprensién y la produccidn de textos conllevan a la lectura progresiva.

1) Produccidn e interrogacion de textos

La produccién e interrogaciéon de textos toma como punto de partida la reflexién
metacognitiva y metalinglistica, al ser determinantes en el proceso de construccion del
aprendizaje (Jolibert y Jacob, 2015, p. 14), en este proceso los estudiantes internalizan las
representaciones mentales. De acuerdo con Jolibert y Sraiki (2014), todo acto de lectura o
de produccion de escrito es singular, es decir, el sentido del texto leido o producido resulta
de una relacién unica entre un lector o productor y un texto Unico. Vivir los textos desde la
lectura de comprension, la produccién, la comunicacién y la construccién de significado de

un texto para leerlo o escribirlo.
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De acuerdo con lo anterior, la cultura de lo escrito se da a través de la vida misma por medio
de textos en situacidn opuestos a palabras aisladas o fuera de contexto. En este sentido, se
lograra la relacidn privilegiada con la literatura y que descubran la dimensién afectiva e
imaginaria de los textos y la produccién literaria. Esto permitira que construyan para si
mismos una representacion positiva de su propia interaccidén con el escrito en la lectura o
en la produccién. En el modelo de estrategia de interrogacién de textos se presentan tres
procesos. El primero es la preparacion con el encuentro del texto a partir de una actividad
acorde al proyecto de aprendizaje, contexto y la relacidn con las experiencias previas el
docente mediador experto precisa los desafios del proyecto y facilita el compromiso de los

estudiantes para realizar cada actividad haciéndolos tomar conciencia de lo que saben.

El segundo, la construccion de la comprension del texto el docente guia los procesos de co-
construccion de sentido y los involucra en donde se incluye la lectura silenciosa para dar
tiempo para que se apropien el significado, realizando actividades que acostumbran como
subrayar las ideas principales y la confrontacién en forma colectiva de ideas al dar
respuestas a las preguntas planteadas. Por ultimo, la sistematizacion metacognitiva y
metalingiiistica, el docente mediador ayuda a recapitular y a conservar la huella de los
aprendizajes significativos y da respuesta a un dialogo cognitivo pensando en voz alta équé

hemos aprendido hoy para mejorar nuestra capacidad de leer?

Particularmente en este mdédulo de produccion e interrogacion de textos se propicia la
interaccion del texto en un trabajo colectivo, permitiendo la negociacién y las
argumentaciones en comunidad. En la interrogacion de texto se proponen las estrategias
sistematizadas de resolucion de problemas en la lectura y la produccién de textos, en la
construccion de los proyectos de accidn. Estos procedimientos vuelven eficaces el acto de
leer o de producir el funcionamiento de la lengua cuyo objetivo es ayudar a superar
obstaculos que se van encontrando en la produccién y comprensidn de textos. Es preciso
aclarar que los obstaculos no se ven como dificultades con connotaciones negativas, no se

relacionan con el fracaso escolar sino con la complejidad de la interaccién de los textos.
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Por su parte, el rol del docente consiste en localizar estos obstaculos, categorizarlos y
preverlos, para seleccionar los que se pueden trabajar de forma colectiva o individual para
superarlos. En el caso de situaciones que no estan al alcance por el momento el docente
utiliza la pedagogia del regalo en la que da una palabra o una lectura parcial como regalo
para permitir avanzar en la construccidn del aprendizaje, como un instrumento mediador

en una estrategia de tipo constructivista.

En la sistematizacidn metacognitiva y metalingliistica la interrogante principal es: écomo se
logré entender el texto?, es decir, aprender a leer y aprender a escribir identificando los
procesos mentales pertinentes como resultado de una reflexion metacognitiva y no como
una memorizacién. De esta manera, los aprendizajes que se estan construyendo se
consolidan por la reflexion del propio aprendiz para que tomen conciencia sus aprendizajes,
a partir de interrogantes como: iqué aprendi?, écomo lo hice?, épara qué? Al fomentar la
reflexion metacognitiva con diferentes instrumentos se abre la posibilidad de que el
docente facilite a los estudiantes la construccion del aprendizaje. Esta sistematizacién
consiste en recapitulaciones de lo que se ha aprendido durante la sesidon por medio de un

balance personal se analizan los descubrimientos en conjunto.

Las actividades de sistematizacion metacognitiva y metalinglistica consolidan los
aprendizajes por medio de actividades articuladas para lograr un proceso complejo de
produccién de un texto. Observar y comparar hechos de la lengua, regresar y profundizar
la reflexién sobre la actividad cuya eficacia se acaba de medir en el transcurso de una
interrogacion de texto a través de grupo pequeno o individual. Es necesario establecer
relaciones significativas entre las experiencias previas del lector, referidas al contenido de
la lectura y a la actividad lectora, con la informacion que nos aporta el texto a lo largo de la
lectura (Serra y Oller, 2005, p. 10). Por ser la practica lectora por gusto el objeto de estudio
de esta investigacidn, se retoma el médulo de interrogacidn de textos principalmente sin

descartar el de produccidn de textos al ser procesos continuos que se interrelacionan.
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2) Médulo de aprendizaje de la escritura

PpP propone el médulo de aprendizaje de la escritura como una estrategia didactica
colectiva de construccién de habilidades para escribir un texto, en este sentido, durante la
IP se crean escritos de forma personal y colectiva, en el primer caso se comparten en grupo
con la intencién de conocer y comentar sus experiencias de lectura. Y en la escritura
colectiva se manifiesta la toma de decisiones de una forma cooperativa y democratica en la

cual llegan a acuerdos para realizar un escrito en el que participen todos.

El médulo de escritura inicia con un borrador que se escribe, reescribe y revisa de manera
colectiva, esta estrategia se organiza en tres momentos: Primero se comienza con la
Preparacion para la produccion de un texto, en este momento el rol del docente mediador
facilita la intervencion de los estudiantes haciéndoles tomar conciencia de lo que saben, se
plantea una situacién de escritura para utilizar las habilidades que se requieren, se

recuperan conocimientos linglisticos para la produccién de un texto.

Enseguida, el segundo momento es la Gestion de la actividad en la produccion de textos el
docente guia las actividades y transforma los errores en elementos de andlisis, desde el
borrador, la primera escritura, individual con sus respectivas reescrituras parciales y
sucesivas. A partir de la reelaboracién continua del texto con revisiones tanto de quien
produce el texto como de los que leen, hasta lograr un texto terminado. En el tercer
momento es la Sistematizacion metacognitiva y metalingliistica que consiste en propiciar
la reflexidon sobre como se ha logrado producir el texto con la interrogante équé hemos

aprendido hoy para mejorar nuestra produccién de textos?

j- Niveles lingiiisticos

De acuerdo con lo anterior, el lector cuando interroga un texto detecta huellas, es decir,

claves de significacion. Por otro lado, para el productor de textos se utilizan herramientas
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lingliisticas para planificar y elaborar textos que se organizan jerdrquicamente desde el
contexto general al texto se encuentran, enseguida del texto en su conjunto, frases y
palabras. Jolibert y Sraiki utilizaron en sus investigaciones los siete niveles de conceptos

linglisticos:

Nivel 1. Del contexto situacional de un texto con pardmetros de la situacién de
comunicacién; Nivel 2. Distintos contextos culturales desde diversas dimensiones como
literaria, sociolégica o histérica; Nivel 3. Tipos de textos leidos o producidos; Nivel 4.
Superestructura de los textos, es decir, su organizacion en conjunto; Nivel 5. Coherencia del
discurso y la cohesidn del texto; Nivel 6. La lingliistica de la frase con sus aspectos sintacticos
como el orden de las palabras, concordancias, aspectos ortograficos como la puntuacion
pertinente y sus aspectos lexicales con las palabras en contexto. Por Ultimo, el Nivel 7 De la
palabra, el sentido de las palabras para decir lo que uno quiere y de las microestructuras

gue lo constituyen, morfolégicas, sintacticas y semanticas.

Para un aprendiz-lector y un aprendiz-productor estos niveles de conceptos linglisticos son
puntos de referencia para identificar lo que van construyendo para si mismos a partir de
sus experiencias de lectura y de produccidn de textos, principalmente en los momentos de
reflexion metacognitiva y metalinglistica con interrogantes como é¢qué nos ha ayudado a

comprender el texto de hoy?

k. Evaluacidon

De acuerdo con la propuesta de PpP la evaluacidn es una reflexién que acompana a los
aprendizajes de los estudiantes de manera continua, es decir, en cada actividad. Es algo de
todos y prioritariamente de cada uno. Los estudiantes son responsables de recorrer su
propio aprendizaje a través de una reflexion metacognitiva, sobre si mismos y sus
motivaciones, reconocen su forma de aprender sobre el objeto de aprendizaje. Y de manera

paralela permite al docente medir la calidad de su propio trabajo. La evaluacién establece
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relaciones de conocimientos anteriores, conocimientos nuevos y medir los progresos.
Desde esta perspectiva se pueden considerar diferentes categorias de evaluacién que
integran una sola a partir de sus propdsitos, para conocer con mayor precision el valor de
la participacion activa del estudiante y del docente en PpP se mencionan a continuacién en

qué consiste la autoevaluacioén, la evaluacion formativa y la evaluacion sumativa.

1) Autoevaluacion desde PpP

Reconceptualizar la evaluacién al rescatar la importancia de los procesos, asi como el rol
del formador y el rol del estudiante. Se propone la autoevaluacién de los estudiantes, es
decir, una autoevaluaciéon de los procesos y situaciones, que de acuerdo con Pimienta
(2008) consiste en la reflexion de los procesos de aprendizaje, es decir, en la metacognicion
para tomar conciencia de cdmo se construye el aprendizaje. Y para lograr este proceso de
autoevaluacidon en PpP se propone la autoevaluacién de los estudiantes con la ayuda de

instrumentos para recabar informacion de sus procesos de aprendizaje.

2) Evaluacion formativa desde PpP

Alvarez (2001) menciona de manera explicita que evaluar con intencién formativa no es
igual a medir ni a calificar. Pero si estd al servicio de la practica para mejorarla. De acuerdo
con lo anterior, la evaluacién formativa o formadora en el transcurso de aprendizaje en PpP
proporciona informacién respecto al proceso de ensefianza aprendizaje, consiste en un

balance que permite regular las acciones y tomar el control de su desarrollo.

La evaluacion formativa crea condiciones para apropiarse de criterios, autogestion,
autoevaluacidn y autorregulacidn. Lo cual coincide con lo que menciona Pimienta al afirmar
gue su finalidad es la mejora del proceso evaluado. Es decir, evalla, regula y reajusta
progresivamente sus estrategias y sus conductas. Durante y después de la realizacion de

una tarea utilizando procesos de evaluacién y control.
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e Verificar con regularidad el producto de la actividad cognitiva; calidad del
tratamiento y coherencia.

e Identificar y superar obstaculos como pérdida de comprensién, analisis de
las propias dificultades o errores y saber como puedo resolver.

e Evaluar la pertinencia del proyecto cognitivo, midiendo el desfase entre la
planificacién inicial y la actividad que se esta realizando.

e Ajustar las propias estrategias en funcion de los resultados intermedios.

Este tipo de evaluacién facilita que para esta IP el formador de docentes tome conciencia

de su forma de aprendizaje ayudando a reforzar y proseguir de forma eficaz.

3) Evaluacion sumativa desde PpP

Por su parte la evaluacion sumativa, segin Pimienta da el valor al final del proceso, es decir,
no tiene como propdsito mejorar lo que se evalia de forma inmediata sino de registrar el
proceso permitiendo tomar medidas a mediano y largo plazo, para lograr lo anterior este
tipo de evaluacion sumativa o sumaria en PpP determina el nivel de logro de acuerdo con

los criterios que se hayan establecido

Dicho de otra forma, permite hacer un inventario de lo aprendido a partir de una evaluacién
diagndstica y en el desarrollo de un proyecto con balances intermedios para informarse del
progreso de los aprendizajes de acuerdo con el contrato inicial individual o colectivo. Para
lograr lo anterior, se recurre a diversos instrumentos como:

e Lista de cotejo de indicadores como las fichas de auto y coevaluacion.

e Escala de apreciacién para reconocer la presencia o ausencia de logro de las

actividades permitiendo sistematizarlas.
e Cuadros recapitulativos de competencias observadas para registrar el logro

gue se ha alcanzado.
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4) Roles docentes y roles de estudiantes ante la evaluacion

Con estos instrumentos se recolectan datos para que el estudiante, en este caso el formador
de docentes, desde la perspectiva de PpP tome conciencia de su aprendizaje permitiéndole
regularse y reconocer sus logros. Para acompaiiar a los estudiantes ante el desafio de la
evaluacién el docente-mediador favorece la interrogacion sobre la lengua vy la
metacognicion a partir de huellas de reflexion y de la conciliacion del contrato individual
con el proyecto de aprendizaje colectivo en el que se contrasta lo que ya sabia de lo que se

aprendio.

Aunque la evaluacién es prioritaria del estudiante, también forman parte, los docentes, la
familia y la escuela. En donde, el propio docente hace una autocritica de su labor. La
evaluacién desde PpP se realiza a través de preguntas, écdmo vamos? équé nos falta?, en
una evaluacién parcial, asi como la evaluacién colectiva (coevaluacion) e individual
(evaluacién) de los proyectos especificos de construccion de competencias, por medio de
un balance en el que se pueda reconocer de lo que hemos aprendido y cdmo lo hemos

aprendido, asi como, sobre lo que debemos reforzar y cdmo vamos a hacerlo.

Después de este recorrido por las aportaciones de las investigaciones sobre practicas
lectoras docentes en comunidad y los aportes tedricos de los diferentes propdsitos de
lectura hasta la contribucidn de PpP para esta IP, con estos referentes mencionados damos

paso al capitulo IV con el Disefio de Intervencion Pedagdgica.
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IV. DISENO DE INTERVENCION PEDAGOGICA SOBRE EL FOMENTO A LA
LECTURA EN PROFESIONALES DE LA EDUCACION

En este capitulo se presenta el Disefio de Intervencién Pedagdgica, mismo que se ha
consolidado a partir del sustento tedrico, del DE y de la estrategia de PpP adaptada a un
espacio virtual en programas de formacién y actualizacién docente en educacidn basica. En
el primer apartado se da a conocer el contexto particular, las caracteristicas de los sujetos
de esta Intervencion Pedagdgica (IP) y se responde en la justificacién al cuestionamiento
épor qué surgid el interés para esta IP? En el segundo apartado se desglosan los elementos
metodoldgicos, desde los propdsitos e indicadores hasta el procedimiento especifico y
fases de la intervencidn correspondientes a la estrategia de PpP. Por ultimo, se menciona

el seguimiento y los instrumentos de evaluacion.

A. Elementos metodoldgicos de la indagacidn y la intervencion

En las siguientes lineas se presentan los aspectos metodolégicos de la indagacién y de la
intervenciéon considerando como punto de partida el contexto particular virtual en el cual
se desarrollan encuentros con interaccién sincronica durante la intervencién, las

caracteristicas de los participantes y la descripcidn espacio-temporal de la IP.

1. Contexto virtual sincrénico para la intervencion

La formacién continua de docentes y directivos de educacion basica en los diferentes
estados de la Republica Mexicana, cuentan con programas de formacion, actualizacién y
capacitacién, para esta IP se considera como referente el programa federal PRODEP,
especificamente con un grupo de formadores de docentes que son parte del equipo
académico de la UNAM, instancia formadora de dicho programa. Los cursos que son parte
de las opciones formativas dirigidos a las figuras educativas de educacion basica, en los

ultimos periodos han sido virtuales a causa de la pandemia.
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En este contexto se implementa el taller virtual de esta IP con sesiones sincrénicas, por
medio de videollamadas en la plataforma zoom. Misma que permite la interaccién de
grupos en tiempo real, independientemente de la ubicacién en la que se encuentren los
participantes, es decir, pueden conectarse de manera simultdnea desde diferentes sitios,
en este caso desde distintos estados de la Republica Mexicana. Solo requieren un

dispositivo digital e Internet.

Es importante sefialar que las videollamadas en zoom dan la posibilidad de dividir a los
participantes en salas, con lo que se pueden realizar actividades con diadlogos,
conversaciones y participaciones en grupos pequeiios. Cuando todos se encuentran en la
sala principal permite establecer turnos para hablar y se puede configurar para ver todas

las pantallas de los participantes conectados, desde casa, la escuela o algun otro sitio.

2. Formadores de docentes en la intervencion

Los participantes de esta IP son especialistas que forman parte del cuerpo académico de la
UNAM, como formadores de docentes, en el marco del programa PRODEP, colaboran de
manera activa en el seguimiento a cursos de los uUltimos dos periodos de los programas

formativos de 2020y 2021.

Para esta IP se convocé al taller a los mismos sujetos del DE, de los cuales confirmaron su
asistencia 23 participantes que radican en diferentes estados: Ciudad de México, Estado de

Meéxico, Hidalgo, Jalisco, Morelos y Tabasco.

Los formadores de docentes que participan en esta IP tienen al menos cuatro anos de
experiencia en cursos de formacién y capacitaciéon docente, también han sido docentes,
este aspecto es relevante porque tienen el contexto de las figuras educativas que toman
los cursos. Por otro lado, cuentan con una formacidn profesional de licenciatura en el area

de educacidn o letras, aunque también hay casos que su licenciatura se relaciona con
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matematicas y en posgrado se vinculan a letras o educacién. Son profesionales que realizan
actividades en el ambito académico. Una de las caracteristicas que predomina en ellos es
gue buscan mantenerse actualizados por lo que frecuentemente toman cursos o talleres.
Son lectores predominantemente utilitarios para cubrir esa necesidad de estar informados

sobre teorias o tendencias educativas.

3. Espacios virtuales sincrénicos de la intervencion

Los participantes se encuentran en diferentes puntos de la Republica Mexicana por lo cual
la intervencidn se realizara en un espacio virtual, por medio de sesiones sincrdnicas a través
de la plataforma de reuniones virtuales zoom. Esta plataforma es la misma que se utiliza
para las sesiones sincrdnicas en linea de los cursos para docentes de educacion basica, se
puede ingresar a las reuniones por medio de un dispositivo digital (computadora de
escritorio, lap top, tableta o teléfono movil), cuenta con chat, permite grabar las sesiones,
dividir en salas pequefias a los participantes de una misma reunién para favorecer

actividades cooperativas.

Estas videollamadas por zoom dan la posibilidad de compartir el trabajo que se realiza
durante la intervencién a manera de seguimiento y, para que todos los participantes
cuenten con experiencias y productos que resulten de las sesiones sincrénicas programadas

durante tres meses en el periodo de octubre a diciembre de 2022.

La IP comienza en octubre de 2022 con la solicitud y autorizacién, para convocar a los
formadores de docentes al taller, al representante académico del area de Proyectos
estratégicos correspondiente a la colaboracién de los programas formativos del PRODEP,
de la Secretaria de Desarrollo Institucional (SDI) de la UNAM. Las sesiones virtuales de esta
IP se calendarizan en lunes a las 7 PM, con una duracidn de 2 horas cada sesion durante 10

sesiones, por medio de videollamadas a través de la plataforma zoom.
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4, Justificacion

Ante el reto permanente en la formacién, profesionalizacién y actualizacién de las figuras
educativas de educacion basica en servicio, docentes, técnicos docentes, directivos y demas
actores educativos. Se presenta esta IP que se fundamenta en la propuesta de PpP por
medio de estrategias de didlogo, de vida cooperativa y democratica, para contribuir en el
desarrollo del gusto por la lectura de forma autéonoma y en colectivo en un grupo de
formadores de docentes, que forman parte del cuerpo académico que estd a cargo del
acompafiamiento de los cursos PRODEP de la ENFC, que reciben las maestras y maestros de

educacion basica.

La relacidn de esta IP con los cursos PRODEP es principalmente en el campo de Lenguajey
comunicacion ya que se pretende desarrollar el gusto por la lectura a través de PpP al
considerar los intereses, las experiencias lectoras de los formadores de docentes, en
ambientes virtuales propicios para socializar las practicas lectoras que los han motivado a
leer por placer e inviten y contagien a la lectura por gusto, y favorecer el escenario
educativo actual y no sdélo reproducir practicas lectoras acordes a las propuestas

curriculares vigentes.

Para lograr que la ensefianza de la lengua desde el enfoque comunicativo vaya mas alla de
la lectura por obligacién, se diversifican los usos de la lectura y se provocan encuentros
gratos con la lectura para encaminar la trayectoria como lectores de los formadores de
docentes. Finalmente, se promueven practicas lectoras de manera estratégica y
permanente, por medio de la reflexion y la participacion en el disefio de ambientes lectores
creativos y ludicos, en el que se desarrollan conversaciones que invitan y contagian el
interés y gusto por la lectura en sus propios espacios de formacién. Por lo tanto, esta IP
contribuye a fortalecer la practica lectora de los formadores de docentes que participan en

algun programa en el marco del PRODEP.
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B. La Intervencion Pedagogica con formadores de docentes a distancia

La IP, que se realiza para propiciar la practica lectora auténoma y por gusto en los
formadores de docentes y a su vez compartir estas experiencias de lectura en sus espacios
de formacidén con sus grupos de docentes de educacién basica, requiere de la precisidon de
sus propositos, la lista de acciones previas y los recursos que se consideran para preparar
la IP. Asi como las competencias e indicadores de logro, el procedimiento especifico para
la IP y la evaluacién y el seguimiento puntualizando al final de este apartado las

herramientas de evaluacidn que se utilizan.

1. Propdsitos

La practica lectora auténoma y por gusto, en espacios virtuales, juega un papel relevante,
para clarificar lo anterior se precisan los propdsitos enfocados a los participantes de esta
IP. Que los formadores de docentes de educacién basica del PRODEP, en el periodo de
2022-2023:

e Realicen practicas lectoras con el apoyo de recursos digitales, a partir del uso de
estrategias de vida cooperativa y democrdtica, con textos completos que
favorezcan su lectura auténoma y por gusto.

e Compartan experiencias de lectura placentera en ambientes lectores favorables
virtuales, para el fomento a la lectura por gusto de manera auténoma.

e Socialicen sus lecturas placenteras utilizando estrategias ludicas a través de
comentarios auténticos y conversaciones sobre los textos de su interés para invitar
a leer y contagiar la lectura por gusto.

e Vivencien actividades ludicas colectivas y condiciones favorecedoras para la lectura
en el grupo de formadores y a su vez entre los docentes en sus espacios virtuales
de formacidn y actualizacidn, a partir de la reflexién sobre la importancia del papel

del docente de educacién basica en el fomento de la lectura por gusto.
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2. Lista de acciones previas y recursos

En el disefio de esta IP se realizan una serie de preparativos, de los cuales se consideran

como primeras acciones:

v

Informar y presentarle al representante académico del area de proyectos
estratégicos que esta a cargo del cuerpo académico de formadores de docentes la
forma de trabajo en la que se llevara a cabo la IP.

Planificar el cronograma para calendarizar las sesiones para la IP.

Gestionar con el drea académica el uso de la plataforma zoom para las reuniones
virtuales.

Crear un espacio virtual, por medio de una carpeta Drive, para que los participantes
comenten experiencias de las sesiones en documentos compartidos, productos,
lecturas e ideas con la posibilidad de subir archivos y videos para la consulta de todo
el grupo.

Realizar la convocatoria a los formadores de docentes para dar a conocer el taller
virtual y la forma de trabajo. Se invitara a confirmar su participacion en la IP.
Indagar estrategias para favorecer el gusto por la lectura, actividades ludicas,
materiales audiovisuales y recurso tecnolégicos.

Seleccionar estrategias ludicas acordes a PpP para la IP.

Reunir material de lectura en formato digital para facilitar compartirlo vy
preferentemente contar con el mismo texto en libro impreso.

Seleccionar musica Bossa Nova y Jazz para ambientar algunos momentos de las
sesiones.

Elaborar una lista de estrategias para las sesiones en las cuales se incluya la
elaboracion de un producto que permita asociar significativamente con las sesiones
como un buzdn, un mapa, listado de retos, por mencionar algunas opciones.

Hacer una lista de actividades lidicas y materiales para juegos cooperativos con los

participantes como tarjetas de preguntas, tableros interactivos, entre otros.
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3. Competencias e indicadores

Las competencias e indicadores de logro permiten valorar por medio de diversos
instrumentos de evaluacion las prdcticas lectoras auténomas y por gusto, entre los
formadores de docentes, favoreciendo asi los comentarios y recomendaciones de lecturas
placenteras en espacios colectivos a partir fundamentalmente de los principios de

Pedagogia por Proyectos (Ver figura 25).

COMPETENCIA GENERAL

Realiza y disfruta practicas lectoras placenteras en espacios virtuales, a través de estrategias de vida
cooperativa, para favorecer la lectura auténoma y por gusto en colectivo, que comparte en los
diversos espacios de los formadores de docentes de educacidn basica.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS INDICADORES

= Lee diversas lecturas bajo un ambiente cooperativo.

= Lee textos completos por gusto.

=  Experimenta el disfrute de la lectura a partir de sus
gustos e intereses.

= Se involucra en la conformaciéon del ambiente vy
espacio lector.

= (Crea un clima apropiado para la convivencia y
socializacion de practicas lectoras.

1. Participa de manera cooperativa y
activa en espacios lectores virtuales
donde experimenta practicas lectoras
placenteras.

=  Muestra interés al leer y escuchar un texto en voz

alta.
2. Recomienda textos de su interés, a | * Expresa con confianza lo que opina sobre los textos
partir de comentarios y conversaciones leidos y escuchados.
auténticas que invitan a contagiar la | = Participa activamente en la conversacién de las
lectura por gusto en los otros. experiencias lectoras.

= |Invita a leer las lecturas que realiza por gusto.
= Comenta y recomienda con entusiasmo los textos
que disfrutd.

=  Participa en actividades ludicas que posibilitan un
momento gozoso de lectura.

= Disfruta de las actividades lectoras.

3. Comparte experiencias de lectura | * Manifiesta sus propios intereses lectores para

placentera a través de actividades ludicas favorecer los encuentros de lectura.

individuales y colectivas, creando | = Reconoce las condiciones favorecedoras de lectura

condiciones favorecedoras para un colectiva.

espacio de acercamiento a la lectura por | * Demuestra aplicar condiciones favorecedoras de

gusto con apoyo de recursos digitales. lectura colectiva en sus espacios de formacion
docente.

= Reflexiona sobre laimportancia de disfrutar la lectura
para contagiar el gusto lector a favor de la
construccién de espacios placenteros de lectura.

Fig. 25 Cuadro de competencias.
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4. Procedimiento especifico de la IP: Taller virtual

El disefio de esta IP tiene como propdsito fomentar la lectura auténoma y por gusto en
colectivo, en un grupo de formadores de docentes, en espacios virtuales. Se realiza bajo los
principios pedagdgicos de la estrategia de PpP, entre los que destacan el didlogo y la vida
cooperativa, la lectura de textos en colectivo, a partir del desarrollo de las fases propuestas
para una vida en proyectos, en este caso desde el planteamiento de un taller virtual.
Considerando la Fase | Definicion y planificacion del proyecto, que en este taller presenta
una planeacién flexible de las sesiones, se les da a conocer como propuesta a los

participantes y en todo momento es modificable.

a. Planeacion del taller virtual de fomento a la lectura

Para realizar la planeacion del taller virtual se prevén los siguientes recursos y actividades

recurrentes para cada sesion (Ver figura 26).

-
) eDispositivo digital e

Internet

-
*A manera de

estrategia general

cada sesién cuenta

(.
eAl iniciar. Lectura de
diario de experiencias

con una apertura con
interrogantes que
propicien reflexion,
participacidon y un

eAplicacién de zoom

eCarpeta Google Drive
para domentos
compartidos

del taller
eDesarrollo.

Reencontrarse con

lecturas que puedan

; . elLecturas en formato asociar con
ambiente cooperativo digital e impresas experiencias lectoras
eBiblioteca digital ¢ Al finalizar.
Comentarios y

Actividades

Estrategia general recurrentes en

cada sesion

I 4
|
|

Fig. 26 Estrategia, recursos y actividades recurrentes del taller virtual.

Las sesiones virtuales del taller se correlacionan con las fases de PpP, por lo que las
primeras sesiones del taller se destinan a preparar el ambiente y la participacion con
algunos recursos de las CFpA que se mantienen a lo largo del taller. Para conocer a detalle

el procedimiento de la IP se presenta a continuacién la planeacién del taller virtual.
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FASE |

Nombre de Taller [el nombre del taller lo definen en conjunto los participantes]

Sesion

1. Invitacidn a
disfrutar la
lectura en
nuestro espacio

Propdsitos

Primer
acercamiento a las
CFpA

Descubrir el libro
desde su
experiencia

Recursos

Documento Jamboard compartido
para cuadro de cumpleafios

PPT de la sesion con las lecturas:
El dinosaurio de Monterroso

La culta dama de De la colina
Biblioteca digital

Video Los fantdsticos libros
voladores de del Sr. Morris
Lessmore de William Joyce

. Lista de asistencia

e  Calendario de sesiones

e  Cuadro de cumpleafios

Actividad

Apertura

Participacion y reflexiones en respuesta a:
écudles son tus expectativas?

écomo te sientes de estar aqui?

Forma de trabajo

. Registro de asistencia

e  Rincon de lectura “Para comenzar Digita

|n

Se solicita material para la sesion 3 (masita o
plastilina)

2. Nuestro taller

Presentar propdsito
del taller

Invitar a construir
el taller de manera
activa y cooperativa
el propésito

Decidir nombre del
taller de forma
colaborativa

Video El dia que los crayones
renunciaron de Drew Daywalt
llust. Oliver Jeffers

Plastilina o masita moldeable
Biblioteca digital

Documento word compartido para
registrar sus memorias sobre el
acercamiento a la lectura

Lectura del Diario de experiencias del taller
Propuesta de actividad de presentacion:
Después de ver el video ¢Qué crayon eres?
(grupos pequefios)

Si fueras un personaje de una historia (asociar
con alguna lectura y por qué). Mientras
comentan su personaje lo creardn con su
masita moldeable y presentan al grupo
Recuerda:

Libros y lecturas en casa, en la escuela o en
algun otro lugar

Compartir documento Word para que escriban
su Memoria

Acordar quién se lleva el Diario

Construccion de calaverita literaria (inicio)

3. Leamos juntos

Practicar lectura en
colectivo

PPT de la sesion con los fragmentos
de lecturas para reconocer o
relacionar:

El principito de Saint-Exupery

Alicia en el pais de las maravillas de
Lewis Carrol

Mujeres de ojos grandes de
Mastretta

Rayuela de Cortazar

La ley de herodes de Ibargliengoitia

Documento compartido con la
herramienta para planificar un
proyecto

Lectura del Diario de experiencias del taller
Leer fragmentos en voz alta y preguntar qué les
recuerda, si reconocen la lectura de donde
proviene el fragmento

Hay que mencionar que estamos listos para la
pregunta: ¢éQué quieren que leamos juntos?
Un voluntario anota las ideas

Seleccionan las ideas que mas llamen su
atencién

Si surgen muchas ideas se organizan grupos
pequefios de acuerdo con intereses y en
consenso elegir una de ellas = Proyecto de
accion

Se planifica proyecto con la herramienta para
planificar (roles y tareas para llevarlo a cabo)
Se solicita que para la siguiente sesion
preparen una lectura que hayan disfrutado
Para siguiente sesion

Actividad permanente: Escribir en su diario
personal su Memoria sobre su historia lectora,
lo que vayan recordando y/o reencontrando
con las experiencias compartidas en el taller.
Acordar quién se lleva el Diario
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Fase Il

Sesion

Propdésitos

Recursos

Actividad

4. La lectura Identificar qué Caja de cereal Lectura del Diario de experiencias del taller
por gusto en contenidos de los Hojas de colores Presentar su obra literaria seleccionada en la
donde la cursos de formacion | Plumones sesion anterior que han disfrutado o si se
encontramos docente se Gagnon-Roberge p. 90 definid lectura especifica
relacionan con el Lectura en voz alta de algun capitulo y/o
proyecto de accion a fragmento: Lectura individual - colectiva
partir de los Documento Jamboard compartido De su lectura Elaborar caja de cereal
elementos que éPor qué lees? Ilustracion de portada
identifiquen con la Lateral 1 Opinién del autor
Estrategia Nacional Documento digital de la Estrategia Lateral 2 Valores nutritivos del libro (nimero
de Formacion Nacional de Formacion Docente de paginas, nivel de dificultad, porcentaje de
Docente humor...) p 90
Compartir su caja de cereal y pedir que
escriban ¢Por qué lees?
Relacidn entre las actividades del tallery la
ENFD. Grupos pequefios por ejes articuladores
Organizar lecturas de siguientes sesiones
Acordar quién se lleva el Diario
5. El libro un Establecer PPT de la sesidn con Recetas de Lectura del Diario de experiencias del taller
buen regalo compromisos lluvia y azudcar de Eva Manzano y Lectura en voz alta de algun capitulo y/o
individuales y Ménica Gutiérrez Serna fragmento y guiarlos a que sea de sus lecturas
colectivos Propuestas de las lecturas que han elegidas (como reserva Recetas de lluvia y
disfrutado azucar)
Un libro que regalé y uno que me regalaron
Documento compartido con la Elaboracion de contrato colectivo
Herramienta de contrato Actividad permanente: Escribir en su diario
personal su Memoria sobre su historia lectora.
6. Mi historia Dialogar Baraja literaria Lectura del Diario de experiencias del taller
lectora posibilidades de Autores - Comentar lecturas

implementar en las
sesiones con los
docentes CFpA de
PpP

Comentar el
Proyecto colectivo y
Proyecto de accion

PPT de la sesion con CFpA

Qué lecturas les recuerda un momento de
lectura placentera y gozosa. Compartan
algunas para comentarlas y las otras que las
registren en su Memoria

Mi historia lectora en la escuela

Mi historia lectora en el Ultimo afo-pandemia
Actividad permanente: Escribir en su diario
personal su Memoria sobre su historia lectora

7. Balance de
lecturas

Conocer la
Interrogacién de
textos como
estrategia

PPT de la sesidn Interrogacion de
textos

La recta y el punto. Un romance
matemadtico de Norton Juster

Lectura Diario de experiencias del taller
Lectura en voz alta de La recta y el punto. Un
romance matemdtico — las matematicas
también estan en la literatura

Interrogacion de textos. Se les invita a probar
estrategia en sus grupos con docentes
Retomamos el Proyecto colectivo y cada
participante toma su rol

Balance intermedio é¢en qué punto estamos?
Revisamos y si es necesario reajustamos
Actividad permanente: Escribir en su diario
personal su Memoria sobre su historia lectora,
lo que vayan recordando y/o reencontrando
con las experiencias compartidas en el taller.
Acordar quién se lleva el Diario
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‘ Sesion Propadsitos

‘ Recursos Actividad

8. La lectura Establecer en Fondo con el Proyecto colectivo y Lectura Diario de experiencias del taller
por gusto en colectivo propuestas planificacién del proyecto de Seleccionen palabras y frases cortas de titulos
colectivo de acercamiento al accion y los inicios de lecturas
trabajo por proyectos | Viejos juegos de Rodari Viejos juegos de Rodari
> bajo los principios de Recortes de palabras de titulos o inicios de
] PpP lecturas para formar un poema
£ Video Dibujame un principito de Actividad permanente: Escribir en su diario
Michel Von Zeveren personal su Memoria sobre su historia lectora,
lo que vayan recordando y/o reencontrando
con las experiencias compartidas en el taller.
Acordar quién se lleva el Diario
9. Lo que Evaluar lo que hemos Lectura Diario de experiencias del taller
hemos realizado juntos Portadas y titulos - El monstruo de colores
realizado Video con secuencia de portadas
E juntos En colectivo El monstruo de colores de Anna Actividad permanente: Escribir en su diario
g propuestas de como Llenas personal su Memoria sobre su historia lectora,
compartir esta lo que vayan recordando y/o reencontrando
experiencia: con las experiencias compartidas en el taller.
socializacion Acordar quién se lleva el Diario
_ 10. Creando Evaluar lo que hemos Actividad de socializacion acordada
E nuevas realizado juntos Lectura colectiva de su diario personal su
Q memorias Memoria
= Dénde encontraron la lectura por gusto y como

Para concretar, en la primera fase se hace la pregunta abierta: ¢Qué quieren que leamos
juntos durante las siguientes sesiones del taller? A partir de ello se definen las lecturas y las
actividades que las acompanan. Se les invita a compartir sus propuestas para que todos den
a conocer sus intereses. Se toma nota para reconstruir y modificar las actividades de la

planeacion del taller considerando sus propuestas a partir de su propia lista de lecturas.

Se propone la organizacidn en grupos pequefios, de acuerdo con su interés, por ejemplo,
un grupo para los interesados en la lectura de relatos cortos o cuentos que permitan realizar
la lectura en espacios breves de tiempo, otro grupo para los que prefieren una novela y
realizar lecturas por capitulos, otro grupo para los que proponen lectura de leyendas, es
decir, se forman tantos grupos como propuestas, aunque se agrupan las propuestas que
son muy similares. En grupos pequefios se organizan, preparan y acuerdan cémo
presentaran su propuesta al grupo. Puntualizan los argumentos con las principales ventajas,
con el propédsito de interesar a los otros grupos pequenos en su propuesta. Cada grupo
expone su propuesta y se estimula al intercambio de argumentos propiciando que digan los

pros y contras de las diferentes propuestas para elegir juntos la lectura que van a realizar.
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En este caso, se consolida la propuesta de lectura a partir de los principios del proyecto
colectivo se determina la lectura que se realizara en las sesiones, que para elegir se acude
a un consenso, una negociacion o una votacion. Para clarificar, el consenso es cuando entre
todos determinan cudl proyecto de lectura van a realizar, si no logran ponerse de acuerdo
se organiza, como Ultimo recurso, una votacion para la eleccién del proyecto del grupo.

Posteriormente ellos construyen su propio propdsito y le dan un nombre al taller.

A continuacidn, se les indica el contrato de actividades y el de aprendizaje en lectura los
elementos que corresponden a su propio contrato individual, se realiza la adaptacion a
formato digital por medio de un formulario sin perder los elementos que contiene la
herramienta del Contrato individual (ver figura 27). De tal manera que se registran las
actividades a realizar a partir de acuerdos para lograr desarrollar el taller. En la figura la
columna izquierda corresponde al Contrato de actividades, es decir, la o las actividades que
de manera individual cada uno se compromete a realizar. Y de forma paralela en la columna

de la derecha se presenta lo que reconocen que saben.

Contrato individual

Contrato de actividades Contrato de aprendizaje en lectura

Lo que tengo que hacer Lo que ya sé

Lo que voy a aprender

Lo que hice bien Lo que aprendi de los demas
Lo que me costd Mi recordatorio
Mis resoluciones Coémo aprendi

Fig. 27 Herramienta para contrato individual (recuperado en Jolibert y Sraiki, 2014).

Después de concretar la planificacidon en grupo vy la elaboracion del contrato se comienza
con la realizacidon de actividades en la siguiente fase. Entonces, en la Fase Il Explicitacion de
los contenidos de aprendizaje y las competencias a construir, todos participan, elaboran el
proyecto global de aprendizaje y reflexionan sobre las practicas lectoras en comun. Se
requiere que cada integrante del grupo defina con claridad su rol.
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En el taller se busca la relacidn de las actividades realizadas con la Estrategia Nacional de
Formacién Continua, misma que vincula los ejes articuladores del documento publicado en
el DOF en agosto 2022 correspondiente al Anexo del Plan de estudio 2022. Durante las
sesiones del taller es recurrente la organizacion de grupos pequenos y el planteamiento de
preguntas como cudnto tiempo necesitan, cdmo lo quieren trabajar para que en colectivo
definan si tendrdan momentos de trabajo individual, grupal o en equipos y después de
comentar a todo el grupo. En esta fase se utiliza la herramienta de proyecto colectivo con

su respectiva adaptacion virtual al taller (ver figura 28).

PROYECTO DEL TALLER COLECTIVO

L l ]

Proyecto de accion | 7| Proyecto globalde || Proyectos especificos
aprendizaje de construccion de
T competencias en

f

Lo que vamos a

Lo que vamos a hacer } lectura
. aprender relacionado
en cada sesién del . ,
all con los programas de Las competencias mas
aller L
estudio vigentes acotadas que vamos a

reforzar

Fig. 28 Herramienta para proyecto colectivo (recuperado de Jolibert y Sraiki, 2014).

De acuerdo con lo anterior, en la Fase lll Realizacion de las tareas que han sido definidas y
construccion progresiva de los aprendizajes, se desarrollan balances intermedios en cada
sesion del taller en el que se pregunta, ien qué punto estamos?, écudles son las
dificultades?, écudles son los logros? Y se ayuda a los que llevan el rol de estudiantes con
el apoyo que requieran. Posteriormente, ya en la Fase IV Realizacion final del proyecto de
accion, socializacion y valoracion del proyecto, se realiza la socializacion del proyecto, en
su rol de estudiantes bajo sus propias propuestas, decidiendo en colectivo definen la forma
en la que se dara a conocer el resultado del taller, formando parte de una primera
evaluacion de las competencias. Y se listan las tareas a realizar en cada sesién, quienes

seran responsables de cada actividad, un calendario y los recursos que se requieren.
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Después de socializar sus resultados, en la Fase V Se realiza la evaluacion colectiva del
proyecto en si mismo y en su conjunto, que en este caso es taller. En esta fase se retoma la
segunda parte del contrato individual del taller, donde se anotan los resultados del
proyecto, se realiza una sintesis de lo que funciond y lo que no funcioné. Se comparan los
objetivos alcanzados, asi como una autoevaluacién de logros y se propicia la reflexion
respecto a obstaculos, logros y mejoras. Se sugiere realizar una asamblea para identificar
de forma colectiva lo que sabian, lo que les falta por saber, cdmo lo aprendieron, asi como

lo que siy lo que no resulté.

Por ultimo, durante la Fase VI Sintesis metacognitiva sobre los aprendizajes y de las
competencias de todo tipo construidas en el transcurso de un proyecto, se relacionan el
proyecto global de aprendizaje con el de competencias especificas, para ello se realiza una
reflexion metacognitiva de los logros alcanzados y los no alcanzados respecto a la
construccion de aprendizajes. En esta Ultima fase se realizd un recuento de las situaciones

didacticas, los textos producidos y el producto elaborado durante el taller (Ver figura 29).

Situaciones de Situaciones de Actividades de Relaciones con
lectura produccion sistematizacion otras dreas
escrita disciplinarias

Lectura en voz alta

Documentacién

Muestra interés al leer y
escuchar un texto en voz
alta

Calaverita literaria
en colectivo a
través de
documento
compartido

Carpeta digital don evidencias de
escritos

Relacion con los ejes
articuladores del
modelo educativo
2022

Lee textos completos

Creacion colectiva de Biblioteca digital

Crea un clima apropiado
para la convivencia y
socializacién de practicas
lectoras

Participacién por
turnos en el diario
del taller (memoria)

Participacion colectiva

Reflexiona sobre la
importancia de disfrutar
la lectura y contagiar el
gusto lector

Creacidn colectiva de diapositiva con
puntos clave que se conversaron

Relacién estrecha entre la lectura
y la escritura

Fig. 29 Organizacién de IP.
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Se utilizaron diversos instrumentos de evaluacidn: lista de cotejo, escala estimativa y
cuadro recapitulativo de competencias observadas para recapitular aprendizajes

posteriores. Para visualizar estos instrumentos se presentan en el siguiente apartado.

C. Evaluacidén y seguimiento

En PpP la evaluacion, en si misma es una herramienta para la construccién de aprendizajes.
Para hacer la evaluacidn y seguimiento de esta IP como Taller, se recurre a diferentes tipos
de instrumentos, en primera instancia por el Diario autobiografico, ademds de otros
instrumentos de valoracién como lista de cotejo, escala estimativa y cuadros recapitulativos

de competencias observadas.

1. Diario autobiografico

Para la evaluacion y el seguimiento de la IP se registraron los acontecimientos observados

en los formadores de docentes durante sus sesiones virtuales por medio del Diario

autobiografico (Ver figura 30).

Diario autobiografico Fecha
Descripcion de los hechos Notas

Fig. 30 Diario autobiografico.
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2. Lista de cotejo

La lista de cotejo es un instrumento de evaluaciéon que permite ubicar el nivel de logro de
los indicadores y competencias. En este caso, para reconocer cuantos del grupo si alcanzan

o no los logros esperados (Ver figura 31).

Taller Fecha
COMPETENCIA
Participa de manera cooperativa y activa en espacios lectores virtuales donde experimenta practicas lectoras placenteras.
Indicadores | Lee diversas Lee textos Experimenta el Se involucra en Crea un clima
lecturas bajo un completos por disfrute de la la conformacién | apropiado para la
ambiente gusto. lectura a partir del ambiente y convivenciay
cooperativo de sus gustos e espacio lector. socializacion de
intereses practicas lectoras.
No. | Formador Si No Si No Si No Si No Si No
1 ABIGAIL
2 ADRIAN
3 ANGELES
4 ANGELINA
5 CLAUDIA
6 DIANA
7 EDMUNDO
8 ELENA
9 ELISA
10 ERIKA
11 ESTELA
12 FRANCISCO
13 LAURA
14 LORENA
15 MARTHA
16 NELLY
17 NORMA
18 PATRICIA
19 PILAR
20 RODOLFO
21 ROSA
22 SALVADOR
23 ULISES
TOTAL

Fig. 31 Lista de cotejo basada en Malagdn y Montes (2012, p. 56).
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3. Escala estimativa

La escala estimativa permite reconocer el grado de intensidad en los que logran las

actividades sefialadas en los indicadores (ver figura 33).

Taller Fecha
COMPETENCIA GENERAL
Realiza y disfruta practicas lectoras placenteras, en espacios presenciales y virtuales, a través de estrategias de vida
cooperativa, para favorecer el fomento a la lectura auténoma y por gusto, que comparte en los propios espacios de los
formadores de docentes de educacion basica
COMPETENCIA ESPECIFICA
Recomienda textos de su interés, a partir de comentarios y conversaciones auténticas que invitan a contagiar la lectura por
gusto en los otros.
ESCALA DE INDICADORES
VALORACION Muestra interés al | Expresacon Participa Invita a leer las Comentay
Siempre (S) leer y escuchar un | confianza lo que activamente en la lecturas que realiza | recomienda con
Frecuentemente (F) texto en voz alta. opina sobre los conversacién de las | por gusto. entusiasmo los
Algunas veces (AV) textos leidos y experiencias textos que disfrutd.
Nunca (N) escuchados. lectoras.
NUm. Nombr
ombre de S F AV N S F AV N S F AV N S F AV N S F AV N

formador
1 ABIGAIL
2 ADRIAN
3 ANGELES
4 ANGELINA
5 CLAUDIA
6 DIANA
7 EDMUNDO
8 ELENA
9 ELISA
10 ERIKA
11 ESTELA
12 FRANCISCO
13 LAURA
14 LORENA
15 MARTHA
16 NELLY
17 NORMA
18 PATRICIA
19 PILAR
20 RODOLFO
21 ROSA
22 SALVADOR
23 ULISES

TOTAL

Fig. 33 Escala estimativa (basado en Pimienta, 2008, p. 74).
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4. Cuadro recapitulativo de competencias observadas

El cuadro recapitulativo (ver figura 34) que propone Jolibert, permite registrar si el logro se

ha alcanzado (Construido), si estd en proceso (En vias de construccion) o si no se ha logrado

INDICADORES

NOMBRE DEL FORMADOR DE DOCENTES

1. Participa en actividades ludicas
que posibilitan un momento gozoso
de lectura.

2. Disfruta de las actividades
lectoras.

3. Manifiesta sus propios intereses
lectores para favorecer los
encuentros de lectura.

4. Reconoce las condiciones
favorecedoras de lectura colectiva.

5. Demuestra aplicar condiciones
favorecedoras de lectura colectiva en
sus espacios de formacién docente.

6. Reflexiona sobre la importancia de
disfrutar la lectura para contagiar el
gusto lector a favor de la
construccion de espacios placenteros
de lectura.

7. Muestra interés al leer y escuchar
un texto en voz alta.

8. Expresa con confianza lo que
opina sobre los textos leidos y
escuchados.

9. Participa activamente en la
conversacion de las experiencias
lectoras.

10. Invita a leer las lecturas que
realiza por gusto.

11. Comenta y recomienda con
entusiasmo los textos que disfruto.

12. Lee diversas lecturas bajo un
ambiente cooperativo.

13. Lee textos completos por gusto.

14. Experimenta el disfrute de la
lectura a partir de sus gustos e
intereses.

15. Se involucra en la conformacion
del ambiente y espacio lector.

16. Experimenta el disfrute de la
lectura a partir de sus gustos e
intereses.

17. Lee textos completos por gusto.

18. Lee diversas lecturas bajo un
ambiente cooperativo.

EVALUACION
RECAPITULATIVA PARCIAL o) o o
c=C id o 2 o | Z 3 < 4 | d |9
= = wl = = v < < = L ol
ol on |3288992s495985523252284%5%
VC = En vias de construccidn 9 ooz g 33 o33 3« % 3y & < 9 9 3 @
o O Z Z 4 = 4 O IO x| w < <« 9 w O « = 9 9 <« I
NA=Necesita apoyo a < <« « O g o o o o W o I 2 Z Z Z a o & & o I
| = o o v O N oo o o o o
i o o) <t LN)| [(s] ~ Q| (o)) i i i | | i i | i [ o o o

Fig. 34 Cuadro recapitulativo de competencias observadas (basado en Jolibert y Jacob, 2015, p. 193)
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(Necesita apoyo). Este instrumento se aplica en dos momentos, al inicio para tener un
referente de cdmo estan y al finalizar la IP con la finalidad contrastar el proceso de

aprendizaje y los resultados.

De manera conjunta con estos instrumentos se logra la recoleccion de datos para el andlisis
e interpretacidon permitiendo hacer la reconstruccidn de la IP bajo una linea hermenéutica,
en la cual el analisis es holistico de contenido y contribuird a resignificar la practica docente
en cuanto al fomento a la lectura auténoma y por gusto en los formadores de docentes y a

su vez en los docentes que acudan a los cursos de formacién y actualizacién PRODEP.

En relacidn con el disefio de la IP expuesta, se reconoce la relevancia del contexto virtual
sincrénico en el que se desarrolla la intervencion, de forma especifica, por medio de un
taller para formadores de docentes. Dentro de este marco, los participantes del taller
virtual logran interactuar de manera sincrénica cada lunes, desde seis diferentes estados de
la Republica Mexicana. En un espacio que promueve la vida cooperativa, a través de lecturas

colectivas a favor del fomento por el gusto de la lectura.

Para dar cuenta de lo anterior, en el capitulo V se presentan los resultados de la IP, con un
apartado dedicado al informe biografico-narrativo mediante relatos organizados en
episodios. Y en el ultimo apartado con el informe general, se dan a conocer los hallazgos,

reflexiones, alcances y conclusiones de la IP.
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CAPITULO V. LA INTERVENCION PEDAGOGICA

Por ultimo, este capitulo integra en dos apartados principales el resultado de esta
investigacion. En el primero se relata el reencuentro con la lectura en el Informe Biografico-
narrativo, haciendo un recorrido en episodios que van desde como surgié el interés por las
practicas lectoras autdnomas y por gusto en espacios de formacion docente. Y paso a paso,
el camino que se recorrié en colectivo durante la IP, a lo largo del taller virtual. En el
segundo apartado, se expone el Informe general en el cual se presenta de manera concreta

como se realizo la IP, con sus respectivos resultados, reflexiones y alcances.

A. Informe Biografico-narrativo: Reencuentro con la lectura

En este apartado se presentan los relatos organizados en episodios, en los cuales se da
cuenta de cédmo surgid esta investigacion y como se desarrollé la intervencion, se menciona
brevemente el alcance que ha tenido y cdmo en los encuentros virtuales del grupo de

formadores de docentes han hecho eco sus voces al compartir experiencias lectoras.

Episodio 1. El que busca, encuentra

Leer es siempre un traslado, un viaje,

unirse para encontrarse.
Antonio Basanta?

Una tarde con una pausa, una invitacién y una conferencia compré un boleto para entrar a
esta feria llamada Maestria. En 2021, en el segundo intento, con un calendario confundido
llegd mi turno para la entrevista, repentinamente soné el teléfono, era una llamada
avisando que me estaban esperando, corri a mi computadora, pero ingresé casi veinte

minutos después, tarde, agitada y desatinada en las respuestas.

2 Cita de Antonio Basanta (2017).
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e Tesoros del pasado

Todo empezé un viernes 21 de marzo, llegué a la Ciudad de México con la primavera, desde
ese dia me llamaron Laura. Soy la tercera de cuatro hermanos, dos hombres y dos mujeres.
Tengo una imagen en mi memoria como una escena de pelicula, una nifia formada en la fila
de las tortillas imitando al que despachaba. El sefior siempre tenia una pequefia novela en
la mano y, mientras salian las tortillas de la maquina, él leia. Un dia tomé una novela de mi
mama3, de esas novelas que se compraban en el puesto de peridédico. Formada en lafila, con
mi novela en la mano fingia que leia, pero casi al tocar mi turno me di cuenta de que el libro

estaba de cabeza, mereiy lo cerré. Quizas ese es mi primer recuerdo de un libro en la mano.

Tiempo después en casa me encontré de frente con un libro de pasta dura con muchas
letras. Me gustaba tomarlo, aunque en realidad no entendia nada de lo que decia. Era un
libro viejo, muy bien cuidado, de Biologia, un dia lo busqué y ya no estaba, siempre me he
preguntado, por qué desaparecio o a donde fue. En cambio, una lectura que recuerdo con
detalle desde que estudiaba en la primaria estaba en mi libro de la escuela y hace poco la

encontré esa lectura en Internet su titulo es La tortuga va a una boda. Se trata de la historia
de una tortuga que subia y subia y subia las escaleras porque iba a una fiesta, la ilustracion
era una enorme escalera y una tortuga. Al final, cuando ya estaba por terminar de subir las
escaleras, la tortuga resbald y se cayd. Un libro que se escapd hace afios con una de tantas

lecturas extraviadas, que la tecnologia me permitid recuperar.

e Como en larueda de la fortuna

Sin mas, la primaria quedé atras. Leia lo que tenia que leer para saber. En la secundaria
entregaba cada semana un reporte de lectura, lo que algunos autores como Garrido
llamarian lectura utilitaria, desde Las fdbulas de Esopo hasta La lliada, de la cual sélo
recuerdo la frase: el de los pies ligeros. A veces, sélo leia el inicio y el final del libro, suficiente

para elaborar mis reportes. Cuando lei Mujercitas, la historia me atrapd y me hizo imaginar
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cada escena. El libro era una edicién de Porrda, sin imagenes, con texto a doble columnay
letra pequeia que incluia Mds cosas de mujercitas. Cambié mi forma de ver las lecturas
para entregar mis tareas, no sélo recorria las palabras para tomar ideas principales, con esta
lectura sufri la ausencia del padre y la pobreza, tal como dice Arglelles, una lectura
placentera no necesariamente tiene que ser divertida. De esta lectura disfruté los detalles,

el amor, las facetas de las hermanas y me entusiasmaba lo intrépida que era Jo3.

El tiempo avanzo, al cumplir dieciséis afios, comencé a buscar trabajo, queria ingresar a
McDonald’s. Alguna vez mi hermano nos invitd hamburguesas en la sucursal de Coapa y yo
veia a los empleados sonrientes, entonces pensé que el trabajo ahi era divertido. Tres meses
después consegui el empleo. Trabajaba en la mafiana e iba a la Prepa 8 en la tarde; pero
como salia agotada del trabajo comencé a saltarme la primera clase. Obviamente, esto trajo
consecuencias, por quimica y algebra no llegaria a la universidad. Mi vida cambié. Durante
dos afios me dediqué a trabajar, tomar café con los amigos, ir a fiestas y presentar
examenes extraordinarios. Perdi la cuenta de los intentos, no fue facil concluir la prepa.
Cuando ingresé a la licenciatura trabajaba en un telemarketing por las tardes, asi que mi

primera actividad durante el dia era ir a la escuela.

e Asiento reservado para leer

Mi interés y compromiso fue completamente opuesto a la prepa. Estudiaba y hacia mis
tareas, ahi realmente debia leer y leer todos los dias. La mayoria de las lecturas eran
tedricas, pero habia una linea delgada que si la pisaba estaba dentro de la literatura. Tenia
un maestro de Filosofia de la educacién que nos pedia cada semana un reporte de lectura
gue en clase teniamos que argumentar en grupo. Entonces, leer Unicamente, el inicio y el
final como en las lecturas de la secundaria no era opcién. Fausto Murillo se llamaba el
maestro. El decia frecuentemente: “no hay nada imposible lo Gnico que lo hace imposible

es la muerte, pero mientras estén vivos todo es posible”. Era un maestro de porte rigido,

3 Mujercitas de Louisa May Alcott.

157



pero con un gran discurso. Nos presentd autores como a Hernan Lara Zavala con su libro E/

mismo cielo, con pasajes y descripciones detalladas.

Otro maestro que tengo presente es Fernando Jiménez Mier y Teran, en su clase nos
enganchd con la pedagogia de sentido comun de Freinet. Adquiri su libro Un maestro
singular, mismo que mencionaron en el taller de la maestria el pasado 14 de febrero de
20234, una buena manera de celebrar el dia. Me entusiasmé de escuchar algo conocido. Al
hojear el libro La pedagogia Freinet, me encontré palabras del maestro Fernando en el
prologo. También me encontré, o quizas ella me encontrd, a mi maestra Margarita Fregoso,
en la asignatura optativa de Técnicas de educacién extraescolar. Un dia invité a Julio M.
Llanes a contarnos su historia como escritor, él venia de Cuba y nos leyé un cuento de su

libro Suefios y cuentos de una nifia mala®, de mis primeros libros con dedicatoria del autor.

Leia, estaba en clases, leia, trabajaba, leia, hacia las tareas y hubo noches completas de
lectura y trabajos escolares, ocasiones en las que dormia poco e incluso, cuando eran
trabajos finales iba de la computadora a la clase y de la escuela al trabajo. Mi refugio cuando
tenia espacios libres era la Biblioteca Samuel Ramos®. La comencé a visitar con mucha
frecuencia, a veces sélo les daba un vistazo a los libros, otras veces comparaba, tres libros
a la vez eran los permitidos, los iba cambiando. Me gustaba recorrer los anaqueles y
encontrarme con libros que parecian aln mas interesantes que los que teniamos que leer
para la tarea. Siempre pesaba mi mochila porque iban libros de préstamo a domicilio. Dias
agitados de lunes a domingo, hice mi servicio social en la Casa Cuna Coyoacan’, los fines de
semana y dias festivos. Finalmente, terminé la licenciatura de una manera muy extrafia,

tuve fiesta de graduacion con calificaciones pendientes y sin despedirme de la escuela por

4 El 14 de febrero se celebra el dia del amor y la amistad.

> En él hay una serie de historias de lo que sucedia en el salén de clases, como pobreza, problemas familiares
y esperanza del maestro con un toque ludico.

6 Biblioteca de la Facultad de Filosofia y Letras de Ciudad Universitaria.

7 Del Sistema Nacional Desarrollo Integral de la Familia que albergaba cerca de 100 nifios y nifias.
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la huelga de la UNAM&. Por mucho tiempo me quedé con la sensacién de no haber

concluido.

e Arriba de la montafa rusa

Al terminar la licenciatura inicié la montafia rusa en el campo laboral, estaba decidida a
conseguir un empleo que tuviera relacién con mi carrera. Aclaro que busqué dar clases
porque tenia resistencia a hablar en publico, siempre que podia, lo evitaba. Tenia que
prepararme para el momento en que fuera a presentar mi examen profesional; asi que, la
forma de no sentir panico era practicar. En mi primer empleo le ensefié a un adulto a leer,
él no tenia idea del alfabeto y yo no tenia idea de cdmo ensefiar a leer, pienso que es uno
de los mejores logros que he tenido. Mientras daba clases, ingresé a un taller de creacion
literaria, para practicar la escritura. En una de las sesiones leimos a Jorge Ibargiliengoitia,
una de mis lecturas que puedo leer una y otra vez, Jorge Larrosa dice que cada lectura es
inigualable, aunque leas la misma historia la experiencia cada vez es Unica. Imparti talleres
a docentes de la Facultad de Economia y de Ciencias Politicas y Sociales en Ciudad
Universitaria, recién egresada de la licenciatura, ya que mi asesora de tesis siempre estaba

trabajando con cursos y talleres para docentes.

Era un gran reto ver a los catedraticos que imponian por edad y experiencia. Recuerdo
particularmente a uno con semblante serio, postura firme y con expresion de duda, sin
embargo, al trabajar con ellos las actividades, era evidente su actitud para aprender. No
estaba dando clases a nifios de preescolar como yo imaginaba en la primaria. Pero si clases
a maestros y la experiencia que tiene cada uno es relevante, tal como dice Jolibert a partir
de sus propios intereses y Vygotsky cuando menciona que el aprendizaje es a partir de los

aprendizajes previos.

& Movimiento estudiantil que inici6 en abril de 1999 porque querian imponer cuotas en la UNAM y concluyé
en el afio 2000.
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e El que con lectores anda, a leer se enseina

Tiempo después, me incorporé a un proyecto en el Instituto de Investigaciones Filoldgicas,
en el proyecto del Diccionario de Escritores Mexicanos dirigido por la Dra. Aurora M.
Ocampo, investigadora y académica de la UNAM. Tuve el gusto y el honor de conocerla y
de estar en el cubiculo de enfrente, en medio de pilas de libros, revistas y de un sinfin de
fichas bibliograficas de autores mexicanos. Mi trabajo era revisar con detalle la bibliografia,
su formato y completar informacién, entonces, un punto o una coma tenian tanta
importancia como la propia obra de un autor. Pronto comencé a investigar sobre algunos
autores, eso fue en 2007, ni el Internet ni las redes sociales eran tan eficaces como ahora.
Para completar su informacién, indagaba en bibliotecas y hemerotecas. En ese entonces
conoci autores como a Eligio Coronado, en su libro Cuentos rdpidos para lectores
apresurados. Uno de sus microrrelatos dice: “Se abrié el corazéon como si fuera un libro y
arranco todas sus hojas”. Este autor, durante la pandemia comenzé a transmitir por

Facebook presentaciones de lecturas de libros.

En casa hemos hecho intercambio de libros, mi hermano se lleva el de un monstruo y yo me
guedo con su libro de poesia. Fui parte de un proyecto editorial en Editores Mexicanos
Unidos en el cual tenia que investigar sobre dinosaurios y desde entonces los dinosaurios
me siguen. Meses mas tarde, entré a Fernandez editores, al drea de Fundacidn cultural
donde se impartian talleres y conferencias con temas de interés para los docentes. Preparé
un taller de animacién a la lectura para docentes, me apoyé de un libro lleno de propuestas
de actividades Animacion a la lectura con nuevas estrategias de Montserrat Sarto, en el cual

menciona la importancia del juego creativo y estimular la reflexién individual.

Después me cambié al drea de produccidn, trabajé libros de texto de primaria, secundaria
y diccionarios. En una reunidn con un autor de matematicas, aparecieron nuevamente los
dinosaurios, en la conversaciéon me encontré comentando el microrrelato de Monterroso,

El dinosaurio: “Cuando despertd, el dinosaurio todavia estaba alli”. Mientras Sergio, el
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autor, me hablé de La culta dama®, una respuesta a E/ dinosaurio. Entre las anécdotas que
dan respuesta a por qué quiero continuar investigando sobre cdmo fomentar la practica
lectora por gusto en los docentes, se encuentra el momento en el que me asignaron un
proyecto de otra drea, una colecciéon de literatura, querian una version propia de los libros
para proyecto lector, graduados con colores amarillos y naranjas en el lomo. Ahi abri
grandes posibilidades al leer libros infantiles y juveniles, y comenzé mi gran dilema: qué es
mejor, un libro dlbum por lo que transmiten las imagenes o una lectura sin ilustraciones que

me hacen imaginar.

e AlalLunaremando

La coleccidn de literatura infantil y juvenil al inicio se llamaba Proyecto lector. Logramos,
después de varios debates, que tuviera un nombre mas creativo: A la Luna remando. En
ésta nos concentramos en incluir autores mexicanos, algunos reconocidos y otros nuevos
talentos. Al final de cada libro aparecia la seccion Sobre el autor o autora,'® en la cual
presentaron su semblanza con toque divertido para invitar a los lectores a escribir sus
propias historias. La coleccion tenia como propdsito fomentar la comprension lectora, por
lo que se incluyd una seccidn de juegos, en la que no tuvieran que escribir en el libro, por

ejemplo, tableros en los que se avanza si responden bien.

Se planted la necesidad de un Libro del maestro para apoyar el uso de estos libros. Y ahi me
resuena una vez mas la importancia de darle herramientas a los docentes, no sélo libros o
tips sino algo que realmente fortalezca su practica lectora. Los libros del maestro no son

por si solos una llave magica para fomentar la lectura, creo yo. Pienso que desde aqui

9 “L e pregunté a la culta dama si conocia el cuento de Augusto Monterroso titulado El dinosaurio -Ah, es una
delicia -me respondié-, ya estoy leyéndolo”. Microrrelato de José de la Colina.

10 Algunas semblanzas de esta seccidn: “Su carrera como escritor comenzé en la secundaria cuando descubrié
que todos los nifios por muy malos que sean tienen su corazoncito, y él les ayudaba a escribir cartas de amor
para sus novias” (Amaya, 2015, p. 112). “Cuentan que Luis Antonio crecid cerca del bosque, donde jugaba a
ser explorador, a que lo perseguian los dinosaurios y a que viajaba en el tiempo. Con los afios se hizo un poco
adulto, todavia es un nifio al que le gusta sofiar y viaja en el tiempo para imaginar historias y las escribe”
(Rincon, 2012, p. 112).
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comenzdé mi interés por acercar a los docentes a la lectura por gusto y cdmo engancharlos
en lecturas que van mas alla de un propdsito utilitario o por obligacién. Desde entonces,
cada Navidad o en cualquier ocasién posible regalo un libro. Me parece una oportunidad de

acercar a las personas a los libros y a descubrir en sus paginas historias inigualables.

En este tiempo tuve un acercamiento a los libros dlbum y libros de literatura. Sin saber que
lograriamos concretar la coleccién, comencé a ser visitante frecuente de ferias del libro y
librerias. Mis libros favoritos: Los fantdsticos libros voladores del sr. Morris de Lessmore y
El ladron de gallinas de Béatrice Rodriguez. Mis libros eso decia yo hasta que nacié Magui,
mi hija. Ahora, todos son para ella, pero siguen siendo mios. Cuando Magui iba en
Preescolar conocimos El dia que los crayones renunciaron, ver que desde pequeiiita elegia
su libro es una emocién que aun siento, ahora que tiene 11 afios, vamos a la libreria,

selecciona libros con mas letras que imagenes.

Ahora hay mas alternativas, o quizds ya existian, pero mi brujula es mi hija, las posibilidades
nos encuentran y nosotras a ellas. Nos acercamos a la Biblioteca BS-IBBY*?!, ver su carita al
tener su propia credencial y formarse en el mostrador para que le presten su libro. Conocer
autores que presentan sus historias, en la Biblioteca, en ferias del libro y, vaya, por qué no,
organizamos en su escuela una Feria del libro, en la cual, hubo cuentacuentos y
presentaciones, esto como iniciativa de tres mamas del grupo. Logramos realizar durante
tres afos la feria hasta que la pandemia nos detuvo. Asi que todo cambid, intentamos
aprovechar los recursos digitales con talleres en linea, participé en un circulo de lectura por
medio de videollamada en el cual leimos en voz alta El libro salvaje de Villoro, ahora sé que
los libros que he leido me han encontrado. Luego conocimos a Toflo Malpica. Celebramos
su cumpleafios en una transmision de FaceBook por IBBY en la cual tuvimos el gusto de

compartirle que nuestro libro favorito es Lorenza.

11 Biblioteca especializada en literatura infantil y juvenil. Su propdsito es fomentar la lectura en nuestro pais.
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Mi regreso como estudiante, después de tiempo fue con el Diplomado de Educacion
Imaginativa, Adriana Grimaldo, en cada tema leia alguna cita con un libro en mano y eso
me llevd mas de un par de veces a buscarlo con el deseo de leerlo, al respecto Garrido y
Arglelles mencionan cudn diferente serian las lecturas en la escuela si al iniciar clase se
comenzara por unos minutos de lectura. Una de estas lecturas compartidas es E/ corazdn es
un resorte de Pablo Boullosa, a quien conocimos en el diplomado. Le pedi que me firmara
su libro. En su dedicatoria, dice: “por los libros que ahora nos unen...”. Hace unos meses
hicieron un evento en el cual Pablo presentd su libro Adivinario y se lo dedicé a Magui, firmé

“para la joven lectora, por los libros que vamos a leer”.

e Tiro al blanco

Laboralmente, estoy en un proyecto de formacidon docente donde se realizan cursos para
docentes de educacion bdsica. Durante los meses de resguardo por la pandemia, a través
de los medios digitales, se incrementaron las posibilidades de acercamiento al trabajo de
los formadores que son responsables del seguimiento de los cursos. Con las sesiones
sincrdénicas he tenido oportunidad de observar como realizan el trabajo; incluso se enfatizé
mucho que sus actividades, aun a distancia, fueran creativas, activas y participativas. La
pandemia ocasiond que se extendieran las jornadas de trabajo, que el horario de oficina se
volviera abierto, sumado a que fue mas demandante el seguimiento de los cursos, desde el
acompafamiento de los docentes de los estados hasta el seguimiento con los formadores
de docentes. Pero también abrid la posibilidad a que ingresara a la maestria, sobre todo al

principio que las clases eran en linea.

e jLoteria!

Ahora aqui frente a la computadora, me siento como el conejo de Alicia en el pais de las

maravillas corriendo con el reloj en la mano repitiendo “ya es tarde, ya es tarde”. Intento

encontrar el derecho y el revés para organizarme. Desde la entrevista para ingresar a la
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maestria, en la que me preguntaron qué autores me gustaban y no salia de mi mente ningin
nombre. Hasta esta autobiografia que me ha permitido reflexionar sobre mis paginas del
pasado y hacer un recuento del porqué mi interés por la lectura por gusto, es decir, leer
para disfrutar. Grandes retos se van acumulando y como una loteria se van apilando las
cartas que van pasando en cada trimestre. Desde la forma de abordar las clases, el nimero
de horas, las lecturas, convivir y llevar a la practica una vida cooperativa en el salén de
clases, uno de los principios de PpP. La propuesta de Jolibert, se lee facil, pero aplicarla en
un contexto particular, con sujetos que no son ni estudiantes ni docentes de primaria, pero
que lograran impactar a ambos, es todo un desafio. Ver como al subir los escalones de esta
maestria se nota el proceso con las compafieras de esta generacién, aunque en otros casos

se han quedado algunas compafieras fuera del juego, algunas por propia decisién.

En estos ultimos meses, he sumado actividades que aportan de manera tedrica y practica
sobre la lectura por gusto. Participo en un circulo de lectura, en donde comencé a leer a
Irene Vallejo con su libro El infinito en un junco y como un libro te invita a conocer otros
libros, Vallejo me llevd a Basanta. También tomé un taller presencial llamado tejiendo
paradigmas, cuanto sentido le dio a lo que dicen en la maestria respecto a que es un tejer

fino.

Tengo el placer de entretejer la labor que implica trabajar en la formacién docente y el
aprendizaje de esta maestria en Ensefianza de la Lengua y Recreacién Literaria. Con un
proyecto de intervencién que cada dia va tomando mas forma, desde las orientaciones de
PpP en este viaje, llevo textos acumulados de Lomas, Garrido, Arglielles, Cerrillo; Larrosa y
cada vez que me acerco a una libreria se suma un libro relacionado con el tema. En el
Proyecto de Intervencidn vivir la experiencia de un espacio de lectura colectiva con un grupo
de formadores de docentes ha abierto grandes posibilidades para continuar con pasos

cortos pero firmes con encuentros virtuales en los cuales se realicen lecturas para disfrutar.
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Episodio 2. Ecos de lecturas

Releemos gratuitamente, por el placer de la repeticion,
la alegria de los reencuentros, la comprobacion de la intimidad.
Daniel Pennac, 1992

Hablando de juegos en la vida, ver cuadros en una pantalla de cualquier dispositivo digital
nos da la impresién de estar frente a un tablero de ajedrez. En cada cuadro las piezas del
juego son representadas por circulos con luz brillante, que reflejan tonos verdes o rojizos,
con una letra al centro que se convierte en un escudo y al mismo tiempo en el emblema del
nombre de quien estd ahi, detras de cada ventana. Estas ventanas, con la llegada del
confinamiento por el COVID-19, nos permitieron realizar actividades escolares, laborales y

familiares desde casa.

Las videollamadas se pusieron de moda con todo tipo de dispositivo mdvil, a través de
pantallas digitales grandes cuando la conexién era desde una computadora de escritorio y
otras tan pequenas que cabian en la palma de la mano. Pero el tamafio del dispositivo digital
no necesariamente es la medida de la participacion. En estos tableros, no habiamos pedido
jugar este juego, por lo que algunos respiraban tranquilidad al apagar sus luces y al
refugiarse tras su escudo, manteniendo su camara apagada, mientras otros intentaban que
sus voces no sonaran interrumpidas. Asi, las sesiones virtuales sincrénicas en los cursos de
formacién y actualizacién docente'?, se han transformado en un espacio que no tiene
limites de distancia ni de ubicacidn. Los integrantes del grupo de formadores de docentes®?
podian estar en diferentes puntos geograficos y, al mismo tiempo unidos virtualmente por
medio de la plataforma de zoom, se conectaron en el taller virtual'* desde Aguascalientes,
Coahuila, Hidalgo, Jalisco, Tabasco, Veracruz y Area Metropolitana. Y como todo tiene un
principio y un por qué, en las siguientes lineas se presenta cdbmo logramos reunirnos en este

taller.

12 £ el marco del Programa para el Desarrollo Profesional Docente (PRODEP) para figuras educativas de educacién
basica: preescolar, primaria y secundaria que se implementa en todas las entidades de México.

13 Equipo académico de formadores de docentes que imparten los cursos de actualizacién de la oferta
formativa de la UNAM.

14 E[ taller virtual constituyd la Intervencion Pedagégica, disefiado con 10 sesiones sincronicas de dos horas
cada lunes las 7 PM con el propdsito de compartir lecturas en colectivo, a distancia y por gusto.
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e Entre pasillos virtuales

Cuando las sesiones comenzaron a ser virtuales, me converti en observadora y monitora
caminando entre los pasillos virtuales algunas ocasiones con varias pantallas a la vez. En el
seguimiento académico las que antes eran fotos de actividades presenciales se

transformaron en capturas de pantalla de las sesiones sincrdnicas.

Mientras tanto, comencé a tomar mi papel de investigadora, paso a paso, con la
documentacion de las actividades de los formadores de docentes, particularmente en un
curso de Lenguaje que tocaba el tema de la creatividad en la lectura, descubri que las
consignas y las conversaciones de las sesiones estaban Unicamente orientadas a las

estrategias y a la utilidad de la ortografia.’> Hay mucho por hacer, pensé en ese momento.

Aqui comenzd a jugar un papel fundamental la practica lectora auténoma y por gusto, a
partir del Diagndstico Especifico®®, redescubri que su lectura era principalmente con fines
utilitarios, ellos se reconocen como lectores, sin embargo, predominan las lecturas para
estar actualizados con temas pedagdgicos y académicos y cumplir un propdsito relacionado

con la preparacién de los cursos que imparten.

Pero no se manifiestan con una practica lectora por gusto. Lo cual hace poco viable que
logren invitar, entusiasmar o contagiar a sus grupos de docentes a realizar lecturas por el
gusto de disfrutarlas. Cutts menciona que los maestros no pueden estimular el interés en la

lectura simplemente diciendo a sus alumnos lo divertida, importante y necesaria que es.

15 Al respecto Garrido menciona que quien lee y escribe para cumplir con alguna tarea es un lector utilitario,
mientras que un lector auténomo es el que ha descubierto la lectura por placer, lee por gusto, por interés y
curiosidad, tanto en papel como en pantallas. Y lograr ser un lector letrado es cuando lee y escribe tanto por
utilidad como por placer.

16 E| Diagndstico Especifico de esta investigacion documentd datos a partir de la observacién, la aplicacién
de cuestionarios y la Estrategia Metodoldgica de Acercamiento Epistemoldgico al Objeto de Estudio con la
cual se cruzaron la informacién de las lecturas que realizaban.
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o Lunes lectores

Comenzdbamos un nuevo juego cuando recibieron una invitacion a un espacio para
compartir, diferente y fuera de la rigidez de la dinamica de trabajo con los cursos de
formacién para docentes de educacion bdsica. Uno de los primeros retos fue encontrar el
dia y la hora para calendarizar las sesiones del taller. En la invitacién se pedia que revisaran

su agenda para confirmar su asistencia al taller, 23 participantes registraron su asistencia.

Con la luna de octubre inicio este recorrido que nos llevaria a reencuentros con nuestras
practicas lectoras, recuperando recuerdos escondidos en la memoria. Al mediodia
recibieron un mensaje de WhatsApp acompafiado de emoticonos representando un
calendario [3i], un reloj @, una pantalla de computadora M y una cadmara ' Este

mensaje comenzaba con la frase Te damos la Bienvenida, te esperamos con tu cdmara

encendida.

Preparar el didlogo, la vida cooperativa y democrdtica como parte de los principios de
Pedagogia por Proyectos'’, es un reto y aqui le agregamos la sazén de la virtualidad. En la
primera reunién nos familiarizamos con nuestro formato de asistencia, un primer cambio,

de manera personal cada uno se haria cargo de su registro en una lista en formato digital.

Enseguida tomamos unos minutos para que mencionaran sus expectativas y como se
sentian de estar en esta nueva actividad académica. Algo que me ha quedado claro es que
hay que dar tiempo al tiempo para lograr la participacion de todos, cada comentario tiene

su valor y en esta sesién, todos teniamos mucho que decir.

— Fue sorpresiva la invitacién, me imagino que es una actualizacién que forma parte de la
capacitacién presencial que acabamos de concluir. — dijo Rosy que fue la primera en tomar

la palabra.

7 Jolibert
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— Seguir capacitandonos, seguir prepardndonos y enriqueciendo nuestra practica. — afirmo
Nelly.

— Expectativa para reforzar estrategias, habilidades y didacticas con profesores con los que
trabajamos dentro de los cursos y talleres. — mencioné Rodolfo.

— Me siento contento, creo que es un indicador de que estamos trabajando duro,
poniéndonos la camiseta, aunque no la traje puesta. — bromed Adridn al referirse a la

playera que forma parte del uniforme.

Indiscutiblemente las participaciones hicieron evidente el peso que le dan a las estrategias
y a continuar preparandose, utilizando el término capacitacién de manera recurrente.
Después de estos comentarios abri el micréfono y expliqué que este taller cuenta con un
plan de trabajo considerando la secuencia de actividades y tiempos, enseguida enfaticé que
es una propuesta que estd en construccidn y reconstruccién a partir de sus inquietudes e
intereses llegando a acuerdos en conjunto. Lo cual me llevd a reflexionar que a veces uno
organiza las secuencias de actividades, pero la misma dinamica nos lleva a hacer ajustes.
Esto de ser flexible no es cosa facil, de hecho, es una de las premisas de Pedagogia por
Proyectos, se propicia la participacion de todos, haciendo a un lado el control, el

autoritarismo encaminando una convivencia democratica y cooperativa.

Mencioné con entusiasmo — jVamos a disfrutar las sesiones! — y los invité a considerar este
como un espacio cémodo y aclaré que no lo vieran como una carga mas de trabajo.
Enseguida pedi que observaran las pantallas y verificaran si conocian a los que estabamos
en la sesién.

— Solo conozco a Erika. — dijo Lore.

— A cinco, al menos algun saludillo. — Salvador respondié.

Era el momento preciso para implementar algunas Condiciones Facilitadoras para el
Aprendizaje de las propuestas por Jolibert y Jacob en PpP, comenzando por organizar un

lugar virtual para compartir, dialogar y trabajar a partir de los intereses de los participantes
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llegando a tocar sus experiencias haciendo eco de sus lecturas. Una de las actividades
recurrentes consistié en dividir la sala de la sesién de zoom en grupos pequeiios para que

trabajaran entre ellos y participaran de manera activa.

Era el momento para darles el primer espacio de didlogo, mencioné “vamos a hablar de
nuestro dia de cumpleaios”, nuestra fecha de cumpleaios y pistas de cémo les gusta
celebrar, les comparti una diapositiva para personalizarla con lo que a cada uno le gusta

hacer en ese dia.

— ¢Cudnto tiempo necesitan? — les pregunté leyendo las opciones que escribian en el chat
del zoom, 5, 10 o 15 minutos, se acordd que durante 10 minutos se reunirian en grupos
pequefios para crear su cuadro de cumpleaios. Y ahi estaban todos, al mismo tiempo que

se iban presentando y conociendo, creaban el calendario de cumpleaios (Ver figura 35).

CALENDARIO DE CUMPLEANOS  # m & D [EF ( Presentacion de dia
Archivo Editar Ver Insertar Formato Diapositiva Estructura ... - R t d I I
egresamos todos a la Sala
Q +~ 6 e & Fondo @ Disefio Tema  Transicié g
5 5 principal e hicimos un

Paco Luna recorrido digital a la

= Se aceptan regalos....
S mMarzo

galeria de los cuadros de
cumpleafios, entre globos

de colores, pasteles de
iii17 de Diciembre!!!
regalo favorito: Un baho!!

diferentes sabores, gatosy

perros invitados. Algunos
de forma  entusiasta
plasmaron cémo y con
quiénes le gusta celebrar

su cumpleafos.

Me fascina el chocolate obscuro

+ -

Fig. 35 Calendario de cumpleafios.
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e Libros de iday vuelta

A lo largo del taller se presentaron algunos cortometrajes acompaiiados de reflexiones,
actividades como hacer figuras con plastilina y crear historias. Aqui mencionaremos la
experiencia con el primer video, Los fantdsticos libros voladores del Sr. Morris Lessmore de
William Joyce. Sus rostros al mirarlo mostraban cuanto les habia estremecido el final. Todos

llevamos nuestras lecturas con nosotros a lo largo de nuestra vida.!®

La mayoria menciond que era la primera vez que escuchaba de esta historia. El video
termind y comenzaron a reflexionar sobre los libros que les han sido significativos y les pedi
que en una hoja escribieran el titulo del primer libro que llegaba a su mente. Y en caso de
tenerlo fisicamente lo mostraran. Esto es otra ventaja de estar en linea, con solo dar la
vuelta en tu escritorio estan tus libros. Todos pusimos frente a la pantalla nuestro libro o la

hoja con el titulo seleccionado (Ver figura 36).

Claudia Elisa Cas...

Fig. 36 Titulo o libro que les resulta significativo.

18 proust en su libro Sobre la lectura menciona que tal vez los dias mas plenos de nuestra infancia sean los
que creiamos no haber vivido. Aquellos que pasamos con un libro predilecto (2019, p. 17).
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Logramos comprobar que aun a distancia se pueden hojear libros y mostrar algunas pdginas
a los demas. De aqui surgieron algunas experiencias de como comparten libros y lecturas.
— Los libros no deben estar en un librero, los libros son para compartir. — se escuché la voz
de Pili.

— Disfrutar un libro, tocarlo, subrayarlo, darle vida a ese libro es la parte que nos deja el
video. — Claudia afirmé.

—Me hizo acordarme de otro libro El increible nifio comelibros y también tiene cortometraje.
La historia me invita a tocar y sentir el libro. — dijo Abenmassara.

— No lo conocia, pero pensé en los libros que me atraparon, recordé algunos autores—
Estela.

— Este video me parece muy importante porque inspira y llama a la lectura. Me gusta
ponérselo a mis estudiantes para motivar a la lectura — Angelina — ademas somos historias
que se entrelazan.

— El video no lo habia visto — compartié Rodolfo. — pero me hizo recordar mi andar entre los
libros. Trabajé en una comunidad y cuando les leia si les gustaba el titulo, lo buscaban. A
veces nos apoyamos de la literatura para los jovenes. Dicen que tu no encuentras el libro,
el libro te encuentra a ti.

— El libro de las aventuras de Tom Sawyer — Edmundo — todos deberiamos de pasar esta
estafeta a las nuevas generaciones, como docentes deberiamos tener esta cultura de la

lectura y compartir con nuestros seres queridos porque se vuelve un habito.

Después de conversar al respecto llegamos a la siguiente interrogante: ¢ Cdmo descubriste
la lectura? Tomé el primer turno y les comparti mis recuerdos sobre los reportes de lectura
en secundaria y mas atras sobre la historia de La tortuga va a una boda un cuento corté que
aparecia en el libro de texto de los primeros afos de primaria. — Cada vez que la leo me
provoca la misma sonrisa que la primera vez que la lei. — les dije después de que Edmundo

leyd en voz alta para todos.
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Para recuperar un poco de sus experiencias con la lectura, en grupos pequefios, la gama de

opciones de formato y de herramientas tecnolégicas dio lugar a documentos que subieron

a la carpeta de la sesidén y al final comentaron con todo el grupo. Y de ahi surgié una nube

de emociones, navegar entre lecturas cuando estaban en familia nos llevé a ejemplos en los

cuales los abuelos, la tia, el papa o la mama les leia cuentos o los veian leer diariamente el

periédico como parte de la rutina por la mafana. También cuando el papd propiciaba la

lectura familiar los domingos por la mafiana o que curiosamente de nifios les leyeron a los

abuelos incluso con un diccionario en la mano para consultar las palabras de significado

complejo.
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Fig. 37 Producto de equipo en sesion.

La lectura en el hogar estaba presente pero no todo fue
miel sobre hojuelas, también hubo casos donde el papa la
mandaba a investigar las respuestas a sus dudas, su
acercamiento con la lectura fue obligatorio e incluso como
un castigo.

Es de llamar la atencién que la primera participacién fue
de Paco, quien mencioné:

— Nuestro primer contacto con la lectura, a la mayoria nos
lleva a la infancia, casi todos con los abuelitos. — Pero su
respuesta repentinamente se desvid de las vivencias de
lectura. — Aterrizamos con los retos de ver los contenidos
de forma transversal, nuevos elementos metodoldgicos de
manera colegiada, con los ejes y campos formativos de los
planes y programas de estudio®®. Estuvo buena la platica
respecto a adaptarnos a esta nueva cultura didactica (Ver

figura 37).

19 planes y programas de estudio publicados en el Diario Oficial en agosto de 2022 de acuerdo con la Nueva

Escuela Mexicana.
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Lo anterior es una muestra de que a pesar de encaminar la actividad hacia la historia lectora
de cada uno y de llegar a momentos de nuestra infancia, como académicos regresamos al
punto profesional actual con temas relacionados con lo que tenemos que preparar para los

Cursos.

Los hijos también son una pieza clave cuando mencionan que quieren transmitir a su hijo
este disfrute por la lectura o que comenzo a leer al preguntarse qué estdn leyendo sus hijos.
Por otro lado, las tradiciones familiares también se asoman cuando mencionan que en su
casa no habia libros y que se acercaron a la lectura con historias de tradicién oral del pueblo
de su abuela, quien les contaba sobre las bolas de fuego que bajaban por el cerro y que en
realidad eran brujas y nahuales. Creencias y formas de darle explicacion a las cosas cuando
lo mistico dio respuesta al temor de un grupo de nifios que se asustaron al ver sombras
entre los estantes de la biblioteca del kinder, al platicarle a su papd le dijo de forma muy

atinada que los dngeles se escondian entre los libros por lo que se volvié en un lugar de paz.

Aunque para todos fue la misma pregunta, la forma de responder fue diferente ya que hay
quienes mencionan no sélo cémo descubrieron la lectura sino como se ha transformado su
habito lector, como es el caso en el cual su mama le leia cuentos, después recuerda que le
gustaba la historia de E/ diario de Ana Frank o Mujercitas y que actualmente sus lecturas

son de crecimiento personal.

Pensé que era una actividad que habia quedado de tarea e hice una infografia el fin de
semana. Entonces Rodolfo hizo un recorrido desde la lectura comentada del periddico de
Su papa, aunque piensa que su primer acercamiento con la lectura fue cuando un dia de
reyes llegd una enciclopedia de el Quijote de la Mancha como historieta. — El libro que no
pude dejar de leer fue cuando un maestro de bachillerato hizo una tédmbola y me tocé leer
Las batallas en el desierto, me intrigd como un nifio se enamora de la mama de su mejor
amigo, ya saben el chisme, entonces no paré de leer, fue un libro que me cautivé. — Platicé

Rodolfo entre risas. Aflos mas tarde se incorpord a un equipo de una biblioteca infantil y
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descubrid que le gustaba leer a adolescentes y actualmente es una herramienta poderosa

para plantear temas de interés a partir de la narracion de lecturas.

Particularmente Nelly compartié que cuando estaba en preescolar surgié su interés por
aprender a leer porque queria contarle cuentos a su hermana que estaba por naceryen la
actualidad por azares del destino ingresé a trabajar en la misma escuela en donde aprendié
a leer y regresd a su memoria cuando se sentaba en la bardita donde leia. Ademas, se
mencionaron experiencias de lectura por imposicidn, que no toma en cuenta los intereses
de los lectores, es decir obligatoria en la escuela al entregar reportes de lectura, por ejemplo
El Poema del Mio Cid, una lectura que fue odiada porque no le entendian nada. Hasta el
caso que menciona que descubrié la lectura por aburrimiento porque le castigaron y solo

habia libros.

Llegamos hasta las confesiones, los libros que alguna vez les prestaron y que aun no han
sido devueltos, pero al menos los conservan y los tienen presentes. No necesariamente era
préstamos entre personas conocidas, también el libro que pidieron prestado a la biblioteca,
el que tomaron de programas de la UNAM e incluso los libros del metro, que tenian el
propédsito de que los usuarios leyeran mientras viajaban y al bajarse del vagdn devolvieran
el libro para que otras personas mas lo leyeran. Podriamos decir que este Ultimo no cumplié
su proposito, pero al menos quien lo comenté tuvo un acercamiento a ese libro. Al realizar
estos comentarios, Adrian dijo que descubrid que su libro favorito lo prestd y ya no regreso.
Aunque aqui se ha comentado que los libros son libres y que es importante que dejemos
gue hagan su viaje. Nos hemos acercado de una forma auténtica a sus experiencias, los ecos
de sus lecturas comienzan a resonar cuando expresaron que les gusté que se tocara el tema
de la lectura, hasta cuatro participantes en diferentes momentos han hecho referencia a
que su libro favorito es Ensayo sobre la ceguera de Saramago y otros tantos a lo largo de
este recorrido mencionaron los titulos de los libros que les han dejado todo tipo de

experiencias lectoras: por gusto, utilitaria u obligatoria.
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Episodio 3. Malteada de saberes

Quienes leen lo saben: los lectores se hacen lenta y pacientemente, con esmero y con la
conciencia de participar en una aficion gozosa y constructiva (para ellos mismos) que los
lleva a entregarse, felizmente, en los amorosos brazos de la lectura.

Juan Domingo Arglielles, 2017

Entre musica y movimientos, realizamos una breve pero divertida pausa, nos pusimos de
pie y de forma voluntaria Paty nos puso a bailar, compartié un video musical y nos iba
marcando los movimientos. Al regresar a la pantalla, las expresiones de cada uno tenian un

semblante mas sereno. Enseguida pregunté:

—¢Quiénes conocen la gran historia de E/ Dinosaurio de Monterroso? — Diana lo encontré
en internet y lo compartio para que todos lo viéramos en la pantalla.

— ¢Quién nos ayuda a leerlo? — Paco tomd el micréfono y lo leyé.

Una gran lectura de pocas letras, la sorpresa que nos llevamos es que solo algunos lo
conocian y aprovechando que estdbamos entre dinosaurios les mostré la lectura de La culta
dama. Un par de historias presuntuosas que todos podemos conocer en un abrir y cerrar
de ojos. Y asi, llegamos al comienzo de nuestra biblioteca digital, mostré la carpeta Drive a
la cual ellos ya tenian acceso con sus cuentas de correo electrénico. Notaron que tenia

incluidas estas dos lecturas.

De forma virtual se habia iniciado nuestro rincén de lectura, es como pensar en ese anaquel
gue se va llenando de libros. La carpeta en ese momento llevaba el nombre de Biblioteca
digital el comienzo. Aclaré que estaba en construccidn enseguida los invité a pensar qué
nombre le queremos poner a nuestra biblioteca. — No te puedes morir sin antes leer estos
libros. — Dijo Norma de forma espontanea. Esa fue la primera propuesta para titular nuestra
biblioteca digital. Esto de morir, tiene mucho sentido por la fecha en la que nos
encontramos, aunque no del todo para nuestro nuevo reto. Acordamos que pensarian
opciones. No se puede quedar como Biblioteca digital — Ay no, eso es muy aburrido. — Se

escucho una voz.
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Para lograrlo dimos continuidad a las estrategias que Jolibert nos regalé desde Pedagogia
por Proyectos: siempre invitando a participar y compartir para fomentar la toma de
decisiones en colectivo, pidiendo propuestas de como hacer las actividades e incluso

consultando los tiempos requeridos cuando se encontraban en grupos pequefios.

Nuestra Biblioteca 1

A

“Anddbamos sin buscamos pero \ Entre una sesion y otra, regresamos a la Biblioteca. Un dia
sabiendo que anddbamos para ‘
encontrarnos”.

presenté unas diapositivas y solicité voluntarios para leer

©0000000 0 Qo0

— _ cada frase. Pregunté si las reconocian y la mayoria

identificd facilmente la de Alicia en el pais de las

maravillas, unos pocos la de El principito y solo Paco

©00090000 900

(siempre habia sido Francisco, pero dijo en la primera

I
L

x

sesion que le gustaba que le dijeran Paco), reconocié la de

Nuestra Biblioteca )

\ Rayuela. Ya que mencionamos de qué autor y a qué obra

\ correspondia cada frase. Fueron invitados a visitar la

©00090000 000

biblioteca para conocerlos. (Ver figura 38).

Fig. 38 Frases de la Biblioteca digital.

Les solicité que anotaran todas sus ideas divertidas, formales, absurdas o del tipo que se les
ocurriera, cuando vayan al cine, mientras comen palomitas o se toman un café. Entonces
retomamos nuestra misidon de ponerle nombre entre todos. Una y otra vez se abria espacio
en las sesiones para preguntar qué opciones habia pensado para nombrar la biblioteca, en
un Padlet en grupos pequefios comenzaron a escribir sus propuestas. Votaron sobre los
nombres, aunque en esta version faltaban opciones mas ludicas que invitaran a visitar la

biblioteca.

Regresamos todos juntos y fue muy interesante la dinamica al abrir un word compartido
para anotar las selecciones finales, primero Pili intentd crear el documento compartido,
proyectd en la pantalla y los pasos que iba realizando los decia en voz alta, aparecié la
ventana para ponerle nombre al documento y pregunté como le vamos a llamar. Uno de los

primeros momentos en los que se hizo evidente la vida cooperativa en la virtualidad.
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No fue tan facil lograr una decision colectiva, defendian con argumentos o significados
diversas propuestas, entre las que destacan: Moyoleuhqui Yotonahuas (energia interna
para hacer cosas positivas en nahuatl), E/ laberinto lector, Armadillo del saber, Letras con
café, La cueva del Tlacuache y Lectores con rumbo. Aclaré que iban a reunirse nuevamente
en grupos, pero estd vez solo serian tres, cada grupo tenia que elegir una opcidn, solo una

y tenian que preparar argumentos para defender su eleccién.

— Entonces, vamos a trabajar en grupos. iAh no! No se dice trabajar. — Enseguida corregi. —
Vamos a dialogar, argumentar y tomar acuerdos en nuestros grupos, aseveré de inmediato.
Al regresar todos al grupo Pili defendié su postura explicando que al leer un libro nos
convertimos en alguien nuevo y por eso era mejor opcion el titulo de energia interna

positiva, recordando que a través de nosotros los docentes de México se estan formando.

Continto el siguiente equipo sencillo pero sustancioso: — ¢A quién no le gusta una
malteada? — sonrié Edmundo al decirlo de manera contundente. — Abrir nuestra biblioteca
y disfrutar de cada una de las lecturas que estan ahi.

— A nuestro equipo le gustan mucho los postres y creemos que estd un poco complicado
aprender el nombre de Moyoleuhqui Yotonahuas, reiteré que era muy buen nombre, pero
era dificil de pronunciar, en una malteada hay muchas opciones, muchas combinaciones,
por lo que elegimos Malteadas de saberes. — Afirmd el Ultimo equipo. Tantos instantes y
tantas propuestas se reducian a tres palabras. La biblioteca en ese momento ya tenia
algunos textos que habian subido los mismos participantes, pero Paco aprovechd para
preguntar si se podia subir algin documento de autoria propia, y la respuesta inmediata es

que si, por supuesto que se pueden incluir textos propios.

Propuse que para subsanar cualquier susceptibilidad habria malteadas para todos los del
equipo que querian el otro nombre. écon eso borramos caritas tristes? Salvador respondio:
— iMuy bien!, pero que sea deslactosada. — después de una risa.

Al fin teniamos el nombre de la biblioteca definido en comunidad.

177



e Escribir sin lapiz

Entre los momentos de las sesiones aprendimos detalles tecnolégicos de un documento
compartido, por ejemplo, que cualquier movimiento en el archivo deja huellas, todos los
cambios se registran en el historial de actividad. Por eso, a cada usuario le toca un color
distintivo de letra, quizas adecuado a sus gustos o personalidad, aunque sera dificil saber
como asignan el color. — ¢Qué es lo primero que viene a nuestra mente al decir Nuestra
calaverita? ¢ Qué necesitamos hacer si la queremos hacer todos juntos? — Pregunté mientras

les pasaba el enlace de un documento compartido.

— Me remitié cuando de nifios pediamos dulces, eso se me viene a la mente. — dijo Paco.
— Tendremos que hacer algo por el estilo en la primera oportunidad. — les comenté.
— La maestra Norma esta muy avida escribiendo y escribiendo. — dijo Diana.

— Es que si no lo escribo se me va la idea. — enseguida Norma respondid.

No estamos para perder ideas, reflexioné. Les expliqué que con esta iniciativa ahora
teniamos la opcién de seguir sobre lo que Norma ya comenzd o acordar alguna tematica
entre todos, que era el plan original. La respuesta fue continuar y tal cual si fueran carreras
comenzaron a escribir al mismo tiempo y repentinamente el documento se comenzo a
llenar de colores, lineas y palabras. Entre las frases que iban apareciendo resaltaron dulces,
empanadas, manjares y platillos. No sabiamos si era por tradicidn, porque teniamos hambre

o porque alguno escribid algo referente a la comida y los demas tomaron la idea.

Tal parece que todos tenemos sincronia de gustos, angustias y preocupaciones. Al finalizar
tres preguntas guiaron las reflexiones: ¢Qué les gusté? ¢Qué no les gustd? iQué
cambiarian?

— No me gustd que no sea tan buena con las rimas, pero mi esposo me ayudé. — mencioné
Claudia. También expresaron que les habia gustado que todos podian trabajar al mismo

tiempo. Pero notaron algunos incidentes, por ejemplo, que escribian sobre la linea que ya
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habian comenzado, que algunos escribireron apresuradamente porque veian que los demas
iban avanzando y sintieron que se acababa el tiempo.

— Me senti descontrolada porque todos escribian al mismo tiempo, pensé me voy a quedar
fuera de lugar. Aunque, al final fue una actividad muy divertida. — expresé Paty.

— Estoy en crisis de internet, en la de escritorio no entra la sefal, me cambié a la de mi hijo,
el perro no me deja. Estoy como Grinch con los foquitos rojos. — explicdé Paco mientras

manoteaba frente a la pantalla.

Después de las primeras sesiones, al fin logré comenzar leyendo el diario. Nuestro espacio,
de pronto dejo de ser un lugar de sélo lecturas, descubrimos que de la lectura a la escritura
hay un solo paso. Y dimos inicio a la memoria en la que semanalmente un participante

realizaba el escrito con el que arrancdbamos cada sesion (Ver figura 39).

Memorias 2022 m w B & 0 FH &, Compartir

Archivo Editar Ver Insertar Formato Herramientas Ayuda

5 ¢ & A § 100% - Textonor. =~  Caveat

1 ] 1 2 3 4 5| 6 7 B 9

(Como comenzar? 06-Nov-2022

ﬂ@qha vez, hace mucho pero mucho tiempo... comenzaba mi diario con la f'ra.re "Querfn’a Dt'arr'a’,’ ecta
ocasidn no estoy fan convencida de comenzar este eccrito cow eca frace, porque muy probablemente no
eccribiremos diariamente. Por lo pronto propongo titularls Bitdeora... aungue con la esperanza. de tener mas

propuectas.

Quiero compartirles que encontrar un momento de la semana en lo que logremos un espacio juntos ha sido
quizds el primer reto cuperado. ¥ con emocidn les invito, a travée de estas lineas, & realizar vn breve

recorrido por las primeras fres ceciones.

Cecicn 1. Al inicio de la primera reunion, ademds de la bienvenida y calvdos noc Famifiarizamo con nuestro

formato de asictencia, un primer cambio, de manera perconal cada quien se hace cargo de registrarse. |

eontinvar los pendientes del dia, iqualmente (aura pide a Ectela, alias ‘Ana Guadarrama” (porque asi ectd

Fig. 39 Memoria. Diario de sesiones.

Por ser la practica lectora autdnoma, por gusto y colectiva el objeto de estudio de esta
investigacion, se desarrolla también la produccién de textos, en Pedagogia por Proyectos la

lectura y la escritura se conciben como procesos articulados entre si.
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e El sonido del silencio

Las voces de todos los integrantes se escucharon de manera diversa a lo largo del taller.
Algunas ocasiones con mucha participacion y otras en los que predominaba el sonido del
silencio. Que vivan el taller como un momento agradable, en el cual la primera meta es
compartir, llevd su tiempo, al inicio hacia alguna pregunta o pedia un voluntario y surgia
ese instante de silencio en el que nadie decia “yo”. En tiempos clave si han existido silencios
incobmodos, aunque en un intento de equilibrar la situacién y sin asignar de manera

arbitraria se ha dado la posibilidad de dejar que el grupo avance o resuelva por si mismo.

Ejemplo de lo anterior fue en las primeras sesiones cuando dos participantes se conectaron
20 minutos después y pedi a un voluntario que les explicara lo que habiamos hecho. Y
entonces se hizo el primer silencio, y en forma de broma repliqué: — Sélo uno.

—Tan tan tan... — se escuchd mi voz cuando pregunté quién queria ser voluntario para
organizar por fecha los cuadros de cumpleafios, esta fue la segunda ocasién y enseguida
dije: — Otra vez el silencio. — Algunos rieron.

En ese instante en el cual nadie respondié o se postulé como voluntario para escribir en la
memoria, ha sido evidente cuando alguien abrid el micréfono y dijo: — El grillito.

Alguna vez fue una participacién dirigida cuando mencioné: — Aby puedes participar. Te he
sentido muy callada hoy. — A lo que ella respondidé que no tenia mucho que decir, pero al

final habld sobre los talleres de escritura creativa.

Alguna ocasion mientras respondian en el chat del zoom, les dije que alguien cantara una
cancién mientras escribian para que no estuviera tan silencioso, se escucharon algunas risas
y Claudia dijo que si cantaba se podrian espantar y salir todos corriendo, mejor no nos
arriesgamos a esa situacion, comenté. Otros silencios, pero mejor resueltos sucedieron en
las lecturas colectivas cuando organizaron turnos y existio alguna falla en la comunicacién

y de pronto entré otra persona y asi salvaron la misién de leer juntos.
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e Un poco de historias lectoras

Al disefar este taller se realizé una seleccidn de lecturas, utilizando estrategias para facilitar
un ambiente disfrutable de aprendizaje??, en diferentes formatos, ya sea videos, textos,
imagenes y obviamente libros impresos. Cada vez durante las sesiones se promovia que
comentardn los libros que han leido y que les gustaria compartir. Indudablemente los
primeros textos han cumplido con el propdsito de interesar, entusiasmar a la lectura,
disfrutar y hacer evidente que cualquier tipo de lectura puede ser de interés, no hay limite
de edad. Por lo que podemos referirnos exitosamente a El dia en que los crayones
renunciaron de Drew Daywatl, El ladron de gallinas de Beatrice Rodriguez, La mujer que no
de Ibargliengoitia que fueron los primeros textos que dieron paso a El guardagujas de
Arreola, Ante la ley de Kafka, El gigante egoista de Oscar Wilde, Aura de Carlos Fuentes y

hasta textos creados por Paco, ademds de la memoria escrita por nosotros mismos.

Algo diferente venia, tenian que preparar material para trabajar: plastilina o masita
moldeable. Cabe mencionar que la Unica que interrogd ¢écudnto necesitamos?, fue Laura
Elena quien en su momento mostré la portada de su libro Matemdticas bdsicas,
coincidencias numéricas tal vez. Con el material en la mano estdbamos listos para continuar
con otras historias. Esta vez con el video de El dia en que los crayones renunciaron??,
mientras veiamos el video jugamos con plastilina para comenzar a moldear, aunque ain no
tenian una consigna especifica de qué harian con ella, hicimos acotaciones, quien no lo

tenga puede ingeniarse e ir a la cocina y buscar harina.

Al finalizar el video, les mostré el libro y hojeé algunas paginas frente a la pantalla mientras
comentamos, qué les parecid la historia y con qué crayén se identificaban o de alguna

manera ¢qué crayon eres? Cuando fue la participacién de Paco, mencioné:

20| ycero Lozano.
21 Escrito por Drew Daywalt e ilustrado por Oliver Jeffers.
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— Negro. Porque el blanco es la ausencia, el limite. No se entenderia el negro sin el blanco.
— Si nadie levanta la mano, Paco nos ayudara a decir quién sigue, esta vez se trataria de
darle el turno a otro compafiero. — Aclaré.

— Los crayones externan lo que estan viviendo y a parte bien inteligentes porque lo hacen
por escrito, y que ademas son leidos por otras personas. — compartié Norma su reflexion.
— Soy como el craydn verde porque estoy muy alegre con todo lo que hago, pero me

preocupo por los colores naranja y amarillo. — Lorena menciond.

Hubo de todos los crayones, compartimos con qué asociamos cada crayén, que emocion
provocaban algunos mas que otros, y una de las principales reflexiones es que todos
tenemos de todos los colores si realizamos la analogia de los crayones. Enseguida nos
dividimos en grupos pequenos con la consigna de formar con su plastilina un personaje con
el que se identificaran. Esta vez visité los grupos pequeios y en cada grupo me encontré
sorpresas, desde compartir el personaje que estaban elaborando hasta el espacio de

convivencia (Ver figura 40).

Fig. 40 Sesion de taller.

Un paso adelante, casi al finalizar la sesion Edmundo comentd que habia mas libros de los
crayones y Paty preguntd el nombre del libro, pero mejor aun, ya concluido el taller ingresé
a la carpeta de la biblioteca digital y me encontré con la agradable sorpresa de que Diana

ya habia subido el pdf del libro. Entre lo comentado, rescato algunas reflexiones
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importantes; la primera de ellas es la capacidad de improvisacion para resolver problemas,
ejemplo de ello, es quien no consiguid plastilina y en la misma sesidén averigud en internet
una receta y elaboré su masita casera para realizar la actividad. Me parece que uno de
nuestros retos como formadores de decentes es desarrollar la habilidad de improvisar ante
imprevistos que se dan durante la implementacién de lo planeado.

— Espero que se hayan divertido y que tengan animo de volver a leer la historia de los
crayones. — Les dije al finalizar, mientras miraba sonrisas detrds de las ventanas. Les reiteré

la invitacion a revisar el material de la biblioteca.

En otra sesidon leimos de forma colectiva a Ibargliengoitia, aproximadamente cuatro
cuartillas, La mujer que no, es una historia con sorpresa y humor, ibamos leyendo con la
lectura compartida en la pantalla, cada uno un parrafo y se observaron risas mientras
leiamos. Al final, comentamos la lectura. Me parece que la lectura compartida de
Ibargliengoitia fue muy bien lograda, con algunos comentarios se afirmo que es descriptiva,
va narrando una problematica cotidiana, te mete en el personaje y de pronto sale con algo

imprevisto. En esta ocasién terminamos la sesion con mucho animo y de muy buen humor.

Tenemos matices, algunas veces de un color y a veces de otro. Identificamos desde guifios
hasta sonrisas que les provocaban las historias, no es simple, pero disfrutar la lectura es
para cualquier edad y cualquier momento. Esta acotacién la menciond porque Jolibert

propone trabajar con nifas y nifios, sin

embargo, este taller es todo lo contrario,

somos adultos, ocupados con la

LA MUJER QUE NO

En

prioridad laboral del dia a dia.
Desconectarnos de una rutina diaria y
entrar a estos momentos de disfrute, de
percibir, de sentir, de asociar las
S—

historias con reflexiones y actividades

Iudicas nos da mucho por hablar.

Fig. 41 Lectura colectiva.
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— Es un cuento clasico de Ibargliengoitia, refleja el realismo en México. — mencind Paco.
—Yo veia rostros de sufrimiento. — Dije sonriendo, y entendieron mi tono irénico, pues habia
sido todo lo opuesto. — Acto seguido Elisa pregunto:

— ¢Cudl es el titulo porque yo no he leido nada de este autor?

Les comenté que en mi experiencia lectora, asi como vi sonrisas, esta lectura me pone de
buenas, no es linda pero ese toque de nada me sale bien provoca sonrisas. Si ustedes tienen
animo o necesidad de ponerse de buenas, pueden buscar el libro. En otro momento,
seguimos con una lectura diferente, en la contraportada de El ladrén de gallinas de Beatrice
Rodriguez se afirma que es una historia sin palabras, imagenes sin texto ideal para nifios
gue estan aprendiendo a leer. Antes de proyectar las paginas de este libro digital mencioné
que la imaginacién es importante para contar historias con imagenes, ya que se tienen mas
posibilidades. Una vez mas organizamos salas en grupos pequefios para contar cada uno la

historia del cuento del Ladrdn de gallinas.

Cuando regresamos, comentaron que les faltaban 10 minutos mas, esto era recurrente en
las actividades en grupos pequefios, nunca era suficiente el tiempo por lo que cada vez
regresaban unos minutos mas. Se escuchd la voz de Martha con su propuesta de contar la
historia de forma diferente, con una lamina cada uno. Y para conocer qué sucedid en las
salas pequeiias al regresar al grupo comentaron que la lectura de las imagenes comenzd
con la participacion de uno a uno en la creacién de la historia, apoyada por onomatopeyas,
cambios de voz, silencios y cambios de nombre del personaje principal. La historia dio giros

divertidos y el narrador fue cambiando de forma directa a indirecta.

— El libro puede ser contado un millén de veces y tiene otras historias, ademas les cambias
la dindmica y los puedes sorprender. — dijo Diana.

Angeles mencioné la habilidad de la imaginacién y la creatividad con esta actividad para
nifos, pero mds para adultos, dice cdmo es que nos proyectamos en ello. Es como una

gimnasia mental. Nos llevamos mucho para reflexionar.
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Episodio 4. Leamos juntos
Leamos juntos. Leamos con quienes no leen y con los que si leen.
Alli se aprende —con el ejemplo—.
Felipe Garrido, 2014
Llegd un anuncio, la préxima sesidn se tomaran acuerdos, qué haremos, qué proyectaremos
y como lo compartiremos. Enfaticé. — Yo ya abusé, durante las primeras sesiones he
compartido lo que a mi me gusta, ahora es el turno de ustedes. —Mi fondo de pantalla
mantenia colores que simulaban la diversidad de las lecturas, por las fechas ya era
indiscutible esta vez caia nieve. — jYa llegd la navidad! — Dije entusiasmada a los primeros
gue se incorporaron a la sesiéon. Enseguida Elisa preguntd si ibamos a organizar una
celebracidn navideiia.
— Bienvenido Salvador. — Le dirigi mi saludo cuando se conecto.
— Te comentamos ahorita que te estds incorporando que te toca el ponche vy la pifiata. —

Salvador riendo dijo. — Me quedé mudo.

Senti que el grupo ya estaba mas relajado e integrado y me incluyo, se asomaban
comentarios no tan rigidos. Ya todos en grupo proyecté la pregunta: ¢Qué queremos leer
juntos? alo que Paco contestd que le gustaria que comenzaramos con un cuento, me gustan
mucho los de Bruno Traven que es mexicano como La leyenda del hombre de maiz, pero
depende del estado de animo, en la mafiana que tenia problemas de transporte hubiera
elegido uno negro, por ejemplo, de Cortdzar a lo que se escuchd la voz de Angelina dando

el nombre de La autopista del sur y se escucharon risas.
Me senti emocionada al notar que han cambiado la dindmica de las sesiones lo cual les
agradeci, los momentos de silencio se diluian, por lo que reflexioné que no es suficiente

decir que es un espacio seguro.

—Veo nubecitas en las cabezas de cada uno, los tengo concentrados. Cual es el libro que les

gustaria compartir y que leyéramos juntos. — Les pregunté.
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— Me gustaria leer las Intermitencias de la muerte de Saramago, ya estan en la biblioteca. —
menciond Elisa aclarando que no lo subid ella. — Es algo que nos hara reir y reflexionar. Se
me hace muy simpdatico, muy fluido. Aunque si leemos mi favorito tenemos que leer La
tregua. También el de Perrenoud Philippe.

— Estoy dividida porque pienso en los que utilizamos para nuestros cursos o El amor en los
tiempos del célera de Garcia Marquez y Orgullo y prejuicio. — dijo Angeles.

— Saben que nos estd pasando, que nos queremos parar para ir por nuestro libro. — dijo
Paco. —Respondi jAdelante! mientras Diana confirmé que ella ya habia ido por su libro. Esta
vez sus propuestas de lecturas poco a poco daban color al documento compartido en el cual
iban anotando los titulos.

Todos nos fuimos a grupos pequeios con un Jamboard para trabajar colaborativamente, en
la primera lamina nos guiaron una serie de preguntas: ¢ Qué vamos a leer juntos? ¢Como lo
vamos a hacer? ¢Lectura colectiva o individual? éImpreso o virtual? — Unos minutos antes
les mencioné que ya nos veiamos todos en modo vacaciones, nos vemos algo pensativos y

ausentes, a lo que Claudia comenté que es por el trabajo pendiente.

Respondieron las preguntas con puntos claves en los que destacan varias coincidencias
como que sea lectura colectiva, primero compartir con nosotros, luego con los demas y
definir ese publico, algunos hablaron de libros virtuales y otros que lo mejor seria los libros
fisicos, aunque por la modalidad puede resultar mas pertinente lo digital. Se propone
Podcast e incluso crear pagina de Facebook. Son diferentes ideas, la mayoria creativas,
geniales y con diversas coincidencias.

Si estuviéramos en un saldn de clases
¢Qué vamos a leer juntos? todas estas ideas estarian anotadas

O ¢Como lo vamos a hacer?
Consideramos

i 1A ~alartiva ve | artiir indi ; H 4 H H
:::!:vv::z:?:::;:;‘ OLuLlum colectiva vs Lectura individual que Ia'lectura en un plza rron. La Vlrtualldad se hace
de WhatsApp sobre colectiva es
lo mas relevante de O Libro impreso vs Libro virtual mas

sl enriquecedora presente con colores brillantes.

O Sesién sincrénica vs asincronica

& . Lesdos Crear una iimo Enseguida Diana se propuso para
P4y, modalidad T e
. o amantesdela oo " organizar en una tabla las

lectura.

coincidencias (Ver figura 42).

Fig. 42 La pregunta {Qué vamos a leer juntos?

186



Se dirige la discusién a un punto central, qué tipo de lectura, comenta Paco que puede ser
resefia, cuento, microcuento, relato, leyenda, etc., depende del publico. Principalmente
debe de gustarnos. Aqui Elisa difiere un poco y comenta que es dificil que nos guste a todos

lo mismo, pero que pueden conocerse diferentes gustos.

Acuerdos cuya misma participacion dio la pauta a la adquisicion de actividades,
responsables y compromisos, surgié un acuerdo colectivo en linea, mismo que para Jolibert
seria un Contrato colectivo, aqui no utilizamos ese término para mantener la esencia de que
lo que estamos realizando es por conviccién de la mano de la vida cooperativa. ibamos

avanzando en nuestro proyecto.

La ultima sesidén del afio, algunos visiblemente cansados y saturados de trabajo, pero
destacé la disposicion, en la que aln con tal carga, se tomaron el tiempo de reunirse para
compartir. Pregunté si estaban listos para el maratdn de esta semana, haciendo alusién a
que esta semana estaria llena de sesiones. Nos comenzamos a despedir, es la sesion final

del afio, por lo que todos nos felicitamos con

PLANIFICACION DEL PROYECTO DE ACCION

. . .. Responsables Tareas a realizar Recursos
deseos de que pasemos felices fiestas. Les dije: P Loctura colocia Locara
Abenmassara Secuencia de lectores
Lectura atrayente para mantener la atencion Definir - Encuesta
Paco Luna Audio, video
Material que se pueda compartir, depende de
la audiencia Libro digital

Sesiones asincronas
Compartir a través de una lectura atrayente,

— Extrafien estos lunes y disfruten el ponche. Nos ot » Tavés e ung pistformaen

busca de retroalimentacion

Ulises Lopez Lectura colectiva
veremos el 2 de enero. — Y en ese momento con Lbrompreso fudo

Compartr a través de WhatsApp, en uninicio | Podcast
entre nosotros e identificar dreas de

el comentario de Rodolfo se quedé como tarea o e comparif cones
é?ﬂé:! o '{ﬁgl; que ."maésra o Lseclura :oleﬂcﬁva
. laudia Elisa eclura colectiva y en voz al -5Secuencia de
traer un tupper con recalentado y compartir la e o omssacions
Sincronas
. . . Propuesia, leyenda mexicana
torta de pavo y los romeritos para la siguiente Lugarcomods,spradatl
Rosy Machado Libro virtual Convocaloria
HPE4 HP H H Eroae\uclif;’cu Gaona 3;;;'?52 Er‘:‘ ;[ﬁj?:?lhm ambieniar
sesion. Cerramos con las felicitaciones a Claudia Rlents propci paa que se ¢ alectra |
Libro virtual para facilitar que fodos tengan el S_eslqnes
~ . . 1l?\xlt\gro fisico puede ser una buena :2?52:&2;
por Su Cumpleanos el 17 de dICIembre y para CIEitll’;i‘lutgl‘f\li;l:j‘_)a\anul:va|;ve|rasuar.cesa.a\mdoe; Espacio agradable
Sesiones sincronas para compartir
Abenmassara que cumple el 21 de diciembre. tiomz Compartr por Podcast, facsbook (o5 4Aquén o vamos
Diana Coctrm coectng m companir?
., Material. de_ acuerdo a los beneficios de cada | Compartir
Acabamos los lunes de sesién de 2022, pero i oo g e mereso YouTue?

Redes: Facebook
-Intercambio de
ideas

iniciamos con mas forma el trabajo con el nuevo Conversaciones

proyecto de lectura (Ver figura 43).

Fig. 43 Planificacion proyecto de accion.
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e Lalecturaes unregalo

iBuenas noches! jFeliz ano! se escuchaba unay otra vez. 2023 ya habia comenzado, después
de saludarnos con un enorme gusto y quitarnos el confeti de la fiesta de afio nuevo
compartimos cudl es el mejor libro que nos han regalado o que nosotros regalamos. Pili
respondid con entusiasmo que en las fiestas decembrinas regald libros a sus sobrinos y al
comprarlos no se resistio a regalarse la novela El juego de Ripper de Isabel Allende. Paco
compartié que su nieta le regalé Tiempos recios de Mario Vargas Llosa que es uno de sus
autores favoritos. Enseguida Diana dijo La tregua que es un libro que no ha podido leer pero

gue planea dedicar cinco minutos diarios.

Rodolfo explicé que él no compré libros, pero envié por paqueteria libros que vivian en
Oaxaca y viajaron con él para llegar a Jalisco. Los recuperd de un estante y mencioné un par
de titulos como el de Relatos vertiginosos y El libro de las cochinadas que voy a regalar a un
amigo que el otro dia conversabamos sobre ssssh los mocos. Entre el regreso y recapitular
lo que hemos realizado les comuniqué que era momento de hacer un balance?? por medio

de un formulario donde compartirian lo que han aprendido (Ver figura 44).

e Sem-TT UNAM-Balance % 2/moeptod @ o b i @

Preguntas  Respuestas @)  Configuracion

Seccién 1de 5

3¢

Seminario-Taller Formadores de docentes

B I Uo® ¥

jHagamos un balance juntos!
Este espacio fue creado para ti. A favor del fortalecimiento y actualizacién como formadores de docentes.
Eres pieza clave.

Fig. 44 Balance en formato digital.

22 ;Qué sabia?, ¢éQué es lo nuevo?, Lo que hice bien, Lo que me costd y Lo que aprendi de los demas y cémo
lo aprendi, son las interrogantes incluidas en el formulario y se recuperaron de la Evaluacién formativa
propuesta por Jolibert.
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Algunas de las respuestas hacian referencia a lo que sabian de las prdctica lectora y
deestrategias didacticas. Y entre lo nuevo respondieron que la lectura compartida, la
organizacién de una biblioteca digital, la redaccidn de memorias, considerar la lectura como

un punto de intercambio en la construccidon de nuevo conocimiento.

Crear un ambiente agradable para acercar a los libros.?® Incluye algunas piezas como vida
cooperativa, didlogo, toma de decisiones, trabajo colaborativo, comunidad, participacién
activa e intereses. Vamos por buen camino, construyendo algo para compartir y comentar
lo que se ha leido. La idea fue crear una propuesta que se concretaria ese mismo mes ya

que este taller concluye el 30 de enero (Ver figura 45).

En estas semanas de convivencia se han demostrado diferentes fortalezas y habilidades en
el cual ya sabemos por ejemplo quién haria un cartel o podria apoyarnos con el video o la
VOz ya que se nota que es parte de la esencia de cada uno de nosotros, es decir el que somos

QUG sabia? e . . .
;Ent'e(a:?;::;”;ﬁ:,:?::d;?;, 3. Lo que hice 4. Lo que me 5. Lo que aprendi de los demas y U n a CO m U n | d a d I m p I'e S I O n a nte
trabajo reaizado durante el mismo) 2. ¢Qué es lo nuevo? bien: costo: como lo aprendi.

En mi expeniencia, el trabajo colegiado,

e e e o - rellenita de habilidades, pero

tareas por gesamorar, 3l conrario de esta nombres de tod@s mis  Aprendi como rabajan igun@s compafier@s
o tenia ez de o Gue rataria &l Semineno OCESON. &N 2 QUE &l ambiente fue Me miegré 310700 0 Compafer@s. sueld  en sesines presenciales y aiguns ideas Oe
y 12mpoco imapiné que Seria un espacio  completamente agradabie y de trabajo y comgarti tensr gificuliad con  Iecnologia para implementarias en mis
semanal ameno y relzjante. comgaierisma expenienciasioginiones. memorizar los nombres. sesiane 3 distancia . . e
e e res le jos de que sea una asignacion
queria formar parte d k2 capacitacion mi practica ocente y aprendizaje colectivo  Aprovechar cada sesion muchos beneficies 1 gran compramisp por fa prictica dacente

Empatia con mis Ser compartigos y Io aprendi al estar

Estategiac disaclicas Lectura comparida comgaiierss Exprecarmisideas  interactuando en lac sesiones indwiduales

A SRR e Smmmemeesame que poOF cierto acepté que eso de

La organizacion el
tlempo. ya que s
Comparts mis infereses sesiones se Sus infereses Ian exiraordinarios de leciuras. . . ,
Sabiz que sariz un ratajo colectvo y que &l encusntozizlecturay dssamollaron misnras M entusizsmarsn muchas y captaron mi d b d
tema prncipal sera  leciura, pero no sabia aprovechar almdximo  estabaen camino  atencion. Ademds del discurso de muches asl g nar se me da m Uy en, p edal
céma se levaria a cabo y cudles serfan las  La organizacion de una biblioteca digdalyla  las sesiones conese  después de mijomada  resporto a fa iteralura _eso fug muy
acoones que reaizariamos. redaccion de memorias. n zbora enniquecedor.
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Fig. 45 Autoevaluacion.

Entre las participaciones se mencioné que seria preferible compartir una lectura que ya se
haya comentado en el taller o que la mayoria conociera, por ejemplo, cuando se hablé sobre
La tregua mas de uno levantd la mano y se dieron reacciones de que era genial, no

precisamente un libro completo puede ser un fragmento para dejar el entusiasmo o el

23 Ambientes lectores de Chambers.
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interés de ese capitulo que se vaya a compartir. Edmundo animado con la propuesta
menciond que escuchd un podcast de un libro que le gusta mucho el cual le gustaria que

fuera el primero en leer El reino de este mundo de Alejo Carpentier.

Elisa dijo que estaba pensando en un texto que tuviera muchos personajes o posibilidades
de estados de animo, de voces para que eventualmente sea cual fuera el formato sea
participe la mayoria porque esto evidentemente tiene que ser hablando y propuso de la pila
de libros de su escritorio el de Las intermitencias de la muerte de José Saramago, que si bien
no son muchos personajes, si hay la posibilidad de que haya alternancias, con didlogos muy
breves que podrian permitir la interaccién mas que fluida, y es muy chusco. Paco por su

parte propuso Etica para Amador de Fernando Savater.

Lo primero es definir el titulo del libro asegurando que se tenga el libro en digital para que
se pueda compartir y que la mayoria estemos de acuerdo con ello. El punto siguiente era
considerar cudl seria la mejor alternativa para trabajar, entonces solicité como voluntarios
los que son mas tecnoldgicos. El lamado lo atendieron Diana, Rodolfo y Salvador y a ellos
se les sumo Adrian y Ulises. Indicandoles que serian los responsables de cémo vamos a

lograr presentarlo dando la mejor alternativa del producto digital.

Salvador aclaré que si se habla de un Podcast se deben tener 2 o 3 conductores que charlen
entre ellos sobre los libros y alguna resefia que tenga que ver con el libro o el autor, incluir
pequefias capsulas como programa de radio de corta duracién, con una duracién maxima
de 5 minutos para que realmente se escuche. Esto del nimero de participantes para grabar

generd un debate, algunos como Elisa preferian que todos fueran parte de la grabacién.
Martha menciond los cuentos cortos que te dejan una ensefanza, por ejemplo, alguno de

Borges que podamos empezar y concluir en este Podcast después volver a grabar diferentes

con otros dos participantes y terminar de narrarlos en ese momento.
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Se notd que habia dos posturas, una semblanza como una invitacidn a conocer, a hablar de
la lectura de tal autor sin leer nada especifico y por otro lado una narracién de un fragmento
gue se podia leer en colectivo. ¢Qué les da mas sentido?, pregunté, aunque respecto a la

parte tecnolégica la mayoria ya se estaba perfilando para que en lugar de video sea Podcast.

— Yo creo que seria conveniente combinar las dos, dar la semblanza del autor cémo fue en
gué momento y por qué lo escribid, es importantisimo, pero también el compartir un trozo
de la lectura, en ese sentido también anima a quien lo escuche a ahondar un poco mas
acerca de otras obras del mismo autor y la principal es exactamente contagiar?* a alguien

mas sobre algo que nos estd gustando a todos nosotros. — Explicé Edmundo.

— A mi lo que me llama mas la atencidn es la narracién como lo que hizo el equipo del

maestro Rodolfo donde narra un cuento. — expresé Adrian.

Rodolfo pidié que se defina qué se quiere hacer si fomento a la lectura o animacién a la
lectura, en donde seria importante el buscar como engancharlos. Opind que podria ser una
historia corta por ejemplo Cuentos subidos de tono de autores varios o Carta a un Zapatero
de Juan José Arreola que ya esta en la biblioteca. Una afirmacion destacada es la
importancia de hacer participe a mas compafieros pensando que la participacién sea de

varios por ejemplo un radio cuento en donde se hace un guion.

Ya teniamos a los responsables de los aspectos tecnoldgicos y los que se postularon para
realizar la seleccion de cuentos cortos los cuales quedan Paco, Claudia, Estela, Martha y
Nelly. Salvador pidié que en una sesidn se pueda ensayar, realizar edicién y poder dar
especificaciones. Diana comentd que se podia hacer desde iMovie y ver con Spotify como
resulta. Su respuesta generd polémica ya que Ulises comenzé a pedirle mas informacién

sobre el dispositivo digital que se requeria y si todos podrian tener acceso.

24 Contagiar la lectura, es justo de lo que se trata este proyecto siguiendo los pasos de Garrido.
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Por su parte Paco pregunto si la seleccion de cuentos se haria dentro de la sesién o creando
una reunién para preparar las propuestas, y asi fue, llegaron a la siguiente sesién ya con su
propuesta preparada, presentaron un Padlet en donde registraron las opciones. Hay que
prepararnos ya que la préxima sesion se grabara o por lo menos tendria que haber un

ensayo. Cerramos la sesion proyectando en la pantalla los acuerdos (ver figura 46).

| etad euth vienudo b gl e Tutorn UMATA Marie dod Flar Mo

Fig. 46 Acuerdos colectivos.

e Como peones en el ajedrez

En la construccidn de nuestro proyecto hemos dado pasos con cautela como peones en el
ajedrez midiendo las posibilidades antes de decidir si avanzan una o dos casillas. Estdbamos

listos para dar un giro y comenté:

— Quizas por los tiempos no hemos leido mucho juntos, pero si hemos compartido y creado
vida cooperativa. Piensen, piensen qué documento puede ser |la base de nuestra labor como
formadores de docentes. — cuentioné.

Entre los comentarios se refirieron al enfoque del marco curricular, algunos conceptos que
nos ayudarian a guiar y a acompafar en la actualizaciéon y la profesionalizacion de los
docentes. — Después de una breve pausa mencioné. — Esto se comenzé a poner serio. Suena

muy técnico, ya dejé de ser divertido.
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— La ultima version del plan de estudio de educacién bdésica. — afirmé Paco.

— Cuentos de terror. — dijo Angeles con una sonrisa.

— Nos hemos estado preparando, pero luego cambian las cosas, no sabemos si los vamos a
utilizar o los van a cambiar a nosotros nos deja en ascuas. Nosotros tenemos la

responsabilidad de dar certidumbre. — mencioné Salvador.

Después de estos comentarios expliqué que el plan de estudio se estd transformando
tenemos que acercar a los docentes, pero antes acercarnos nosotros. Acababa de subir a la
carpeta la Estrategia nacional de formacion continua, documento que nos marca la linea a
nosotros como instancia formadora. Para hacer una revisidn, en donde Claudia ayudd a
compartir, localizamos el enfoque y el diagrama con las premisas de la formacidn como un
proceso dindmico en el que se interrelacionan el conocimiento, la apropiacién, la practicay
la resignificacién de saberes y experiencias. Se observaron tras la pantalla algunas manitas
virtuales indicando que ya lo conocian. Esto seria para Jolibert el Proyecto Global de

Aprendizaje, mientras tanto Claudia proyectaba la primera pagina de su anexo.

Ubicamos los ejes articuladores?® y los &mbitos de formacidn y aclaré que el trabajo de esta
sesion seria en siete equipos organizados al azar, y que de acuerdo con el nimero de sala
es el eje articulador que vamos a desarrollar, recordando que mas que docentes somos
formadores, y que para orientar y resolver dudas lo requerimos conocer muy bien, es una
forma de apoyar a nuestros maestros. Nos vamos a salas con la consigna de analizar el eje
correspondiente a nuestra sala y regresar en 15 minutos, sin embargo, al regresar a la sala
dijeron que ni habian alcanzado a empezar a lo que Paco refirio:

— Asi se sienten nuestros grupos cuando los regresamos y no les dio tiempo de realizar la

actividad.

% sjete ejes articuladores: 1. Inclusidn, 2. Pensamiento critico, 3. Interculturalidad critica, 4. Igualdad de
género, 5. Vida saludable, 6. La lectura y la escritura en el acercamiento a las culturasy 7. Artes y
experiencias estéticas que corresponden al Acuerdo 14/08.
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— Es enserio, levanten la manita para que democrdticamente vea Laura que, si necesitamos
mas, coincidimos que el tiempo fue poco y no terminamos la “charla”. — dijo Norma.

Por lo que regresamos otros 10 minutos. Después de ese tiempo adicional, al regresar
dijeron a medias, pero ya lo hicimos. Cada equipo revisd y discutid sobre un eje articulador
para presentarlo, explicarlo, defenderlo como el mejor y ademads identificaron elementos

de lo que hemos trabajado a lo largo del taller.

Un momento para hacer un balance, pregunté cdmo vamos, si estamos convencidos de que
alguno de los ejes sea mas importante que otro o si todos estdan muy relacionados. Paco
retomd el eje 6 y como se vincula con el campo formativo del lenguaje, ya que en él se
incluyen diferentes tipos de lenguajes. Y que todas las sesiones de nuestro taller estan
fundamentadas en la lectura como herramienta y la biblioteca. Reiteramos que este es un
espacio de didlogo, de compartir y el saber que somos parte de un grupo que no es
precisamente de trabajo, sino mas bien una comunidad en donde ya somos un equipo con
un fin comun, en donde nos une nuestro gusto por lectura, pero ademas siente que la
percepcion personal ha cambiado en muchos sentidos, somos pioneros de un equipo
diferente, en el cual se ha demostrado un gran compromiso y entusiasmo de forma

espontanea.

Paco regresd a la importancia de elegir una lectura. — Si elegimos una lectura drida, les
pasara lo mismo que a mi en la secundaria que odie la literatura con E/ Poema del Mio Cid.
Una lectura que nos guste, afirmé que yo le quitaria el “tiene” lo divertido en este espacio
es que nos guste a todos. Yo creo que las cosas mas relevantes de un libro impreso es que
no hay cosa mas padre que tomar un libro nuevo y olerlo. Entrar a una libreria, el olor del
libro. Tenemos que pensar en el tipo de lectura si es colectiva debe ser resefia, cuento,
microcuento, relato, seria muy dificil tomar una novela para trabajarla en un circulo lector.
Quizas podriamos seleccionar un capitulo de Cien afios en soledad. Un fragmento de Pedro
Paramo, algo que resulté didactico, que resulté agradable, si no la hacemos agradable

estamos fallando.
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Episodio 5. Lecturas sin prisa

Las lecturas que tienen la capacidad de despertar en los lectores la
emocion, la curiosidad y la sorpresa se quedardn en sus memorias.
Pedro Cerrillo, 2016

Hoy si necesito café doble. — Afirmé mientras les mostraba mi gran taza. — ¢Como se sienten
al ingresar a la sesion? — Emocion, expectativa, sorpresa y relajamiento fueron las palabras
gue se escucharon, con esas respuestas parece que si ha funcionado el trabajo de las
sesiones, reflexioné en eso momento. La variedad de emociones se habia hecho presente

ese dia que estaba destinado a poner en marcha nuestro proyecto.

— ¢Qué estad pasando con las cdmaras durante las sesiones por zoom que reflejan sus
imagenes pixeladas como si fuera un monitor de televisor antiguo? — Pregunté mientras se
incorporaban a la sesion, ya casi la ultima.

— éQuién quiere compartir el texto en la pantalla? — Pregunté y enseguida se escuchd la
respuesta de Salvador quien aclaré que si él compartia su computadora se colapsaria. Por
lo que Pili atendié el llamado.

— Mi zoom esta tartamudeando. — dijo Elisa.

Rosy comentd que a ella le pasd durante una sesion y a pesar de desinstalar la aplicacién
no lo pudo solucionar. Los demds comenzaron a dar sugerencias de otras aplicaciones para
las sesiones sincroénicas.

— Hora de comenzar. — interrumpi sutilmente su conversacion sobre alternativas

tecnolégicas.

Después de los comentarios poco favorecedores de las herramientas tecnolégicas, les
recordé que ya contdbamos con algunos textos?® y el equipo de los literatos tenian la misién
de definir cudl era la mejor opcidn para una lectura colectiva, nos presentaron un Padlet
con titulos como Circulo del 99, El gigante egoista, Canasta de cuentos mexicanos y El

guardagujas. Fue una acalorada discusién donde todos los argumentos hacian dificil la

26 Un acercamiento a la Interrogacion de textos al referirse a la estructura.
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eleccidn de una sola lectura porque todas eran buenas opciones, que por estructura eran
cuentos breves, con didlogos. Minutos después estabamos todos listos para ensayar, E/
guardagujas fue la lectura ganadora. Continuamos tomando acuerdos para saber cémo

seria la participacion.

Segunda llamada para grabar. A la semana siguiente entramos a la liga para realizar la
grabacidn de la lectura, en lo que ibamos ingresando vimos cémo seria la organizacion de
la lectura para evitar que se quedaran en silencio y los turnos. Pero hasta ese momento nos
dimos cuenta de que solo podian acceder 10 usuarios, éramos 20 asi que costé tiempo
asimilar que no todos estarian en la lectura colectiva. Los que realizaron la lectura alternada
fueron Salvador, Elisa, Pili, Laura, Angeles, Nelly, Ulises y Edmundo y asi se inicié la
grabacidon. Todos observdbamos las expresiones de los participantes mientras ellos
realizaban el ensayo y al terminar su grabacién indique que todos la escuchariamos hasta
el préximo 23 de enero, en un anuncio: no se pierdan el proximo 23 de enero el sequndo

ensayo del Guardagujas en este su espacio, los esperamos.

¢Qué podemos hacer para compartirlo? Logramos un experimento, apenas un
acercamiento. Descubrimos que la aplicacidon para el podcast no todos podiamos participar
no solo por las caracteristicas del equipo sino porque habia un numero limite de

participantes.

Una situacidn frustrante fue
qgue algunos no lograron
ingresar a la aplicaciéon para
grabar el podcast, solo

quedd esperar a que

terminara el ensayo (Ver :
o so0CLp PCAAIHCO0OeEERO ~G

figura 47).

Fig. 47 Nuestro proyecto.
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Al escuchar la primera prueba se notaron un sinfin de areas de oportunidad para no decir
que fueron fallas o incidencias, entre las que destacaron los tiempos de participacién, habia
largos silencios porque si leyeron, pero no activaron el botén especifico para grabar su voz.
Antes de continuar, con las miradas desanimadas tras su pantalla, decidimos seleccionar
otra lectura mas breve o con pdrrafos previamente seleccionados, esto con la intencién de

hacer algo mas dindmico y con la participacién de mas lectores.

Finalmente elegimos Ante la ley de Kafka. Y de pronto las participaciones llevaron a decidir
un cambio de plataforma, queriamos algo mds practico. Es mejor que sea video porque si
gueremos participar todos, por anterior se hizo evidente que todos queriamos estar

involucrados. Me parece que al final salié estupendo por lo que expresaban sus rostros.

Me gustd ver que preferian participar todos juntos en lugar de elegir equipos para grabar
diferentes lecturas. Ya con la lectura seleccionada fuimos a salas pequefias para practicar la

lectura que en breve grabariamos.

Y al estar de vuelta en la sala principal todos teniamos una cara de interés por la lectura, ya
gue la mayoria de los grupos se habian quedado en los ultimos parrafos de la lectura y claro
no falté quien seguia leyendo en la sala principal. ¢Como les fue? Fue la pregunta que les
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tiempo para

PATY concluir y que el

ANTE LA LEY hay un guardian. Un campesino se presenta frente al
esle guardian, y solicita que le permita entrar en la Ley. Pero el
guardian contesta que por ahora no puede dejario entrar. El
hombre reflexiona y pregunta si mas tarde lo dejaran entrar.

contenido de la

Abenmassara

—Talv el centinela— pero no por ahora

La puerta que da a la Ley esta abierta, como de costumbre; cuando
el guardian se hace a un lado, el hombre se inclina para espiar. El
guardian lo ve, se sonrie y le dice

lectura les habia

encantado.

Angc‘cé

—Si tu deseo es tan grande haz la prueba de entrar a pesar de mi
prohibicion. Pero recuerda que soy poderoso. Y solo soy el ultimo
de los guardianes. Entre salén y salén también hay guardianes,
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Fig. 48 Lectura colectiva.
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Norma expreso que ella lo relaciond con la vida, Paco agregd que es una analogia de la vida
y que nos lleva a imaginar y Elisa dijo que desde que empezé la lectura ella se trasladd a
nuestro hermoso metro de la CDMX al que le faltan vias, que presenta problemas, entre

otros comentarios de la lectura (Ver figura 48).

Al fin concluimos la grabacion y Rodolfo se llevé la misidn de terminar de armar el video.
Nos llevamos una grata sorpresa cuando lo subid a la carpeta pues comenzaba con un teldn,

incluia musica de fondo.

e Experiencia colectiva

— ¢Listos y contentos? — cuestioné enfatizando que era el gran dia, nuestra clausura del
taller y la presentacion de nuestro video de la lectura colectiva. Pero Laura respondid.

— jListos! y tristes porque esto ya se acabd.

— Esta historia continuara... Busquen un fondo de pantalla con una biblioteca o algo que se

relacione con su libro favorito. — dije de forma entusiasta.

Aclaré que estdbamos por concluir, pero no nos podiamos ir sin hacer un recorrido, les di
unos minutos en salas para que en grupos pequefios hicieran un recuento de lo que
habiamos realizado durante el taller. Si lo expresara formalmente, una evaluacién de lo
aprendido, pero a estas alturas no ibamos a utilizar conceptos rigidos. Cuando regresaron

Martha comenzd a decir:

— Otra oportunidad, una y otra vez. — refiriéndose a extender el tiempo a lo que varios
respaldaron diciendo que necesitaban mas tiempo. Ganaron democraticamente unos
minutos nuevamente en sus salas.

— ¢Quieren aventar confeti o una fanfarria entre todos? — Les pregunté al regresar.
Trabajamos desde la practica, somos modelos con interrogantes constantes como qué

vamos a crear y cOmo vamos a compartir nuestras experiencias o hablar de lecturas.
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Claudia dijo que junto con Angeles y Edmundo en su recorrido surgian frases emotivas, por

ejemplo, aqui haciamos masa con emocién y que sintieron nostalgia al hacer la

recapitulacién.

No podriamos dejar de mencionar la experiencia de escribir en la memoria. Les dije que me

gustaria que los que si escribieron nos comentaran como se sintieron y cémo le hicieron.

— Yo fui la primera que grabd la sesidon para hacer la memoria. — dijo Rosy, orgullosa.

— Utilicé una aplicacidn para grabar, pero me senti agobiada, tenia miedo de que se me

escaparan ideas. Cuando escribi la memoria recuperé todos los libros que mencionaron
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Fig. 49 Recuento de lo aprendido durante el taller.
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durante la sesién por eso puse el

recuento de los libros. — explicé.

— Me toco ser de las primeras en
escribir el relato, bueno elegi y senti
que fui escueta en mi relato al
escuchar los demas. — aclard Estela.

Como siempre, se hizo presente la
creatividad e iniciativa de cada
grupo, y todos proyectaron algin

grafico con este recuento (Ver figura

49).

Comentamos que desde el marco
curricular invitan a los docentes a
documentar lo que estd sucediendo
en el manera

aula, de alguna

documentar.



Norma que es supervisora de escuelas en Saltillo dijo que era el Diario de practica, es un
diario rotativo que se lleva en la Normal para detectar lo que funciond y lo que no funcioné.
Escribir todo lo que pasa que lo haga al término de la jornada para que no, aprovechando

la tecnologia se les ha pedido que graben en el celular como reportero.

Abenmassara que es directora de la escuela primaria dijo que al escuchar a Norma se dio
cuenta que en realidad se aplica en preescolar, por la carga y tiempo. En primaria se utiliza
como bitdcora por las incidencias que suceden o la narrativa con las entrevistas. Edmundo
que también estda inmerso en la dindmica de las escuelas publicas. Menciond que en
preescolar es una herramienta fundamental para vernos en esta parte imaginativa como en
tercera persona fuera de, que nos deje al desnudo cuando estamos en una clase, puedes

cambiar tu pensamiento a lo que haces mal.

Recordé que en primaria una maestra nos regalaba una libreta y nos pedia que fuéramos
anotando cosas cotidianas de lo que mas nos gusté de lo hecho con los nifios, se supone
gue esto tendria que ser si o si pero como no lo piden administrativamente no lo trabajan.
El reto de implementarlo, uno si lo lleva hasta secundaria y otro solo preescolar, al invitar
al docente podemos hablar de modelar, de ejemplificar o simplemente con mencionarlo si
ya lo realizan con el nombre que lo conozcan finalmente es escribir. Ante la reflexion de qué
tanto escribimos, me dirigia a Paco afirmando que habia comentado que subiria un texto

propio.

— ¢Les parece si para cerrar e irnos con el gusto de hacer una lectura compartida?, leemos
La nifia del naranjo que escribié Paco. — todos estuvieron de acuerdo y Pili ayudd a poner
los parrafos con el nombre de quien los leeria. Realizamos la lectura con un poco de
nostalgia convencidos que este era el ultimo lunes que nos reuniamos.

— Se escuchd estupendo con sus voces. — aseverd Paco al finalizar la lectura.
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e Experiencia colectiva

— Tutores de muchas batallas. — refiriéndose a los participantes del taller, dijo el Mtro.
Arturo quien es nuestra autoridad. — Me siento entre las fuerzas especiales de la UNAM,
contento de ver caras conocidas en este programa formativo al que los convocé Laura.
—Ya queremos continuar con la segunda parte, el siguiente mes. — dijo Edmundo.

— Guau. jQué bonito! — exclamé.

— Fue un proceso de aprendizaje gozoso con convivencia, la manera de crecer de manera
personal y profesional. — menciond Angeles.

— Han ejercido un liderazgo distinto, estaba acostumbrado a un trato vertical en todas las
instancias que he trabajado. — afirmdé Paco.

— ¢Listos para presentar el video? Ahora si los tambores, muchas felicidades a todos y cada
uno. — estaba anunciado que ya podian poner el video, cuando Salvador aparecioé de pronto
con su birrete virtual y dije todos deberiamos tener uno. En el Gltimo momento aprendimos
a utilizar filtros y varias ventanas ya incluian el birrete de graduados. Se abrié el telén y
vimos con expectativa y entusiasmo el video de Ante la ley, mismo que decidimos seguir

compartiendo ya que quedé grabado y disponible (Ver figura 50).

Rodolfo que fue quien proyecté el

video de nuestra lectura, al
finalizar los aplausos tuvo la
iniciativa de poner el video
musical de Las golondrinas.

Se sinti6 un momento emotivo a

60ooeedecO0OMOBODBEZ0

pesar de la distancia. — Ahora si

vamos a llorar. — dijo Angeles.

Fig. 50 Presentacién de lectura grabada.
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e Elregreso de los lunes lectores

Pero esto aln no termina, en estas sesiones de reflexion uno de los elementos mas
importantes ha sido el didlogo que junto con la vida cooperativa y el trabajo en colectivo se
puede decir muy facil, pero todo lo que tenemos aprendido a lo largo de nuestra vida no

necesariamente es trabajar en colectivo ni en equipo, muchas veces solo repartimos tareas.

A lo largo del taller todas las interacciones e intercambios fueron a distancia, de manera
virtual, pero el colegiado de la Maestria nos tenia preparado un reto. Un encuentro
presencial para compartir nuestras experiencias con Pedagogia por Proyectos en donde se
conversé lo mas relevante asi logrando compartir el sentido a esto que hicimos. Fue muy
enriquecedor dar a conocer las experiencias a través de sus propias voces y poder compartir
lo vivido en el taller. El encuentro presencial provocé una reunién el siguiente lunes,

nuevamente en zoom para hacer el recuento de la experiencia de ese encuentro.

— ¢Qué nos gustd de compartir esta experiencia? — les pregunté y para no perder ese buen
habito de dialogar se fueron a salas pequefias. Regresando respondieron.

— Lo mas grande fue representar a la UNAM sentados en medio circulo con la camiseta de
la UNAM, éramos los Unicos maestros, y en el taller fui alumna. Con la emocién de lo que
comparti, soy muy emotiva. Llegado el momento compartiremos con nuestros maestros en

los cursos. — dijo Claudia.

— Compartimos cdmo fue pasando cada una de las sesiones, si se logré el objetivo que era
motivar a la lectura, y de qué manera proyectamos eso a los maestros que estamos
capacitando. La emocidn que se generd en el grupo. — afirmé Angeles.

Yo quiero rescatar un ejercicio distinto, amigos del zoom y ejecutando todo en linea. Esta
experiencia fue maravillosa, yo senti la misma calidez de una manera distinta a una
experiencia presencial. Me dio mucho gusto como la Pedagogia por Proyectos si es posible.

— fueron las palabras de Paco.
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Rodolfo logré ser parte de este encuentro presencial participando con un video que
compartimos en el encuentro por medio de un cédigo QR. Menciond sobre lo que estaba
escuchando que él ha retomado algunos libros que se quedaron en la biblioteca para
pequeiios tallercillos con compafieros docentes. Y de la experiencia no pude estar de forma

presencial con ustedes. Pero si puedo decir que hicimos lazos entre compafieros.

Fig. 51 Encuentros presenciales.

e Los lunes continuan

—Trabajo colaborativo, las mejores experiencias se transmiten en el pasillo, aquellas buenas
practicas y las que requerimos mejorar. La educacion se va transformando. — dijo Rodolfo.
El didlogo, el conversar requiere tiempo y siempre tenemos una dindmica acelerada. En un
evento presencial, a manera de clausura de los programas formativos de 2022, la cita fue
en Ciudad Universitaria, y tuve la muy afortunada autorizacién de entregar una constancia
a cada participante, Y ahora en conjunto y en una misma voz podemos decir que regresaron

los Lunes lectores (Ver figura 51).

Decimos todo lo que comienza tiene que terminar, pero en este caso, después de la

socializacion que se realizé de manera presencial para compartir experiencias los mismos

participantes del taller mencionaron que extranaban los Lunes lectores.
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Los reencuentros son posibles. Paco menciond de forma espontanea que extraiaba el
espacio de los lunes de inmediato Claudia, Martha, Adrian, Rosy, Angeles y Diana ademas

de manifestar el gusto por vernos de manera presencial.

Regresaron los Lunes lectores, pero ahora, la invitacién se extendid. La primera pregunta
es, y ahora, équé quieren que hagamos juntos? ¢ Cual sera el propdsito de estas reuniones?
En la primera sesidén de este nuevo espacio ademads de una bienvenida entusiasta todos
comenzamos a participar. Intentos fallidos de trabajar en grupos pequefios, a veces la

tecnologia falla, pero lo que no ha fallado es el interés por reencontrarnos cada lunes.

Entre las actividades realizadas y que ahora de manera auténtica se han ido construyendo
juntos, son lecturas colectivas de textos propuestos por todos. Compartimos experiencias y
saberes sobre los autores o los temas que vamos revisando y mejor aln, comenzamos a
escribir una historia relacionada con un libro antiguo que mostré Martha como su libro
favorito. Historias de vida lectora, historias pedagdgicas y también mucho aprendizaje.
Hasta ahora la IP dio origen a una comunidad de lectores, entusiasmados por reunirse cada

lunes de manera virtual.

Con lo anterior, se puede afirmar, jEsta historia continuard!
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B. Informe general

En este informe general se presentan los principales hallazgos que se manifestaron durante
la Intervencion Pedagodgica (IP), asi como los resultados y las reflexiones que se originaron
a partir de esta investigacién relacionada con la practica lectora por gusto y auténoma de
los formadores de docentes que son parte de los programas formativos y de actualizacién

de docentes de educacion basica en servicio.

Enseguida se menciona de forma breve la metodologia de investigacién que se utilizd,
puntualizando el contexto y los aspectos del Diagndstico Especifico (DE), que se articulan
con el sustento tedrico que fundamenta la relacién de la practica lectora auténoma y por
gusto como Objeto de Estudio (OE) que ha dado los cimientos de esta investigacion. Es
relevante destacar el papel del Informe Biografico-narrativo como soporte metodoldgico
de esta IP que culmina con el relato pedagégico mismo que da a conocer los resultados, las

reflexiones y los alcances de la intervencidn.

1. Metodologia

Esta investigacién se desarrollé a partir del enfoque cualitativo interpretativo, su disefio
metodoldgico considerd un espacio virtual sincrénico y en un primer momento se utilizé el
método de Investigacidn-accién para el desarrollo del DE que tomd una muestra no
probabilistica implementada con 30 formadores de docentes de educacién bdasica. Se aplicd
un cuestionario y la Estrategia Metodolégica de Acercamiento Epistemoldgico al Objeto de

Estudio (EMAEOE) utilizando recursos digitales.

En el DE se reconocen las practicas lectoras de los formadores de docentes identificando la

frecuencia de lectura, el propdsito de esta, qué tipo de material leen diferenciando entre

la lectura de libro impreso.
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Lo anterior dio la pauta para delimitar el problema haciendo uso de la técnica de
observacion directa y cuestionarios para la recoleccién de datos. De tal forma que los
resultados obtenidos en el DE permitieron orientar la IP. Sin lugar a duda, uno de los
componentes mas importantes de esta investigacion es la documentacion Biografico-
narrativa, por medio de la cual se documentaron experiencias pedagdgicas con la técnica
del relato Unico, lo que permitié construir y resignificar la propia practica lectora de los

formadores de docentes que son parte de esta IP.

En la elaboracidn de andlisis de estos relatos pedagdgicos, se integra la observacion y el uso
de instrumentos como el diario autobiografico y las fotografias en una versién digital con
capturas de pantalla de sesiones sincrénicas virtuales. Para comprender lo anterior se

presenta el contexto donde se aplicé esta IP.

2. Contexto especifico

Los formadores de docentes se encuentran familiarizados con el uso de medios digitales,
para realizar reuniones virtuales sincrénicas en su contexto donde se desarrolld la IP, en el
marco de los cursos de formacién y actualizacién docente para figuras educativas activas
de preescolar, primaria y secundaria, en diferentes estados de la Republica Mexicana, del
Programa de Fortalecimiento de docentes de educacion basica (PRODEP), con la UNAM
como instancia formadora, especificamente con programas formativos para fortalecer el

campo de Lenguaje y comunicacion.
El desarrollo de la IP se realizé por medio de videollamadas en zoom, estas tienen como

alternativa dividir a los participantes en salas, con lo que se pueden realizar actividades con

didlogos, conversaciones y participaciones en grupos pequeiios.
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3. Caracterizacidn de los participantes

Los sujetos que participaron en esta IP son formadores de docentes, es decir, especialistas
que conforman el cuerpo académico de la UNAM como instancia en la formacidn continua,
en el marco del programa PRODEP que imparte cursos de formacion y actualizacién a
docentes de educacidn basica. Ademas, los participantes de esta IP son docentes activos o
han sido docentes por al menos seis afios y cuentan con experiencia en capacitacion
docente, talleres presenciales y virtuales, manejo de plataforma educativa. Para esta IP se
conto con 23 participantes que radican en diferentes estados: Ciudad de México, Estado de

México, Hidalgo, Jalisco, Morelos y Tabasco.

Estos formadores de docentes han participado de manera activa dando seguimiento a
grupos de docentes de educacidn basica en los ultimos dos periodos de capacitacién 2020
y 2021. Son profesionales que realizan actividades educativas y buscan mantenerse
actualizados por lo que frecuentemente toman cursos o talleres. De acuerdo con los
resultados del DE son lectores predominantemente utilitarios que leen para estar

informados sobre tendencias educativas.

4. Problema, propdsitos y competencias

Se planted entonces la problematica, se establecieron los propdsitos con la guia de las

preguntas de indagacién que dieron la pauta para establecer los supuestos tedricos de esta

IP, a partir de un contexto virtual sincrénico.

a. Planteamiento del problema

Los formadores de docentes de educacion bdsica que pertenecen al cuerpo académico de

cursos de la UNAM, como instancia formadora del PRODEP en modalidad en linea del

periodo 2021, presentan una practica lectora de tipo utilitario; orientada a la preparacion

207



de sesiones o actividades para los docentes que atienden en los cursos y para actualizarse.
Lo que ocasiona que disfruten poco otro tipo de lectura individual o colectiva por gusto. Por
otro lado, en las actividades con los docentes que les toca tutorear priorizan estrategias de
ensefianza para el desarrollo de competencias lectoras relacionadas con evaluaciones
estandarizadas, tales como: recuperacidn de informacién, interpretacion de textos,

reflexidn y evaluacion, dando minima importancia a promover la lectura por gusto.

b. Propdsitos

La practica lectora auténoma y por gusto, en espacios virtuales, juega un papel relevante,
para clarificar lo anterior se precisan los propésitos enfocados a los participantes de esta
IP. Que los formadores de docentes de educacidon bdasica del PRODEP, en el periodo de
2022-2023:

1. Realicen précticas lectoras con el apoyo de recursos digitales, a partir del uso de
estrategias de vida cooperativa y democratica, con textos completos que
favorezcan su lectura auténoma y por gusto.

2. Compartan experiencias de lectura placentera en ambientes lectores favorables
virtuales, para el fomento a la lectura por gusto de manera auténoma.

3. Socialicen sus lecturas placenteras utilizando estrategias ludicas a través de
comentarios auténticos y conversaciones sobre los textos de su interés para
invitar a leer y contagiar la lectura por gusto.

4. Vivencien actividades ludicas colectivas y condiciones favorecedoras para la
lectura en el grupo de formadores y a su vez entre los docentes en sus espacios
virtuales de formacidon y actualizacién, a partir de la reflexion sobre Ia
importancia del papel del docente de educacion basica en el fomento de la

lectura por gusto.
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c. Preguntas de indagacion

A partir del planteamiento del problema y de los propésitos de esta IP se desarrollaron las
siguientes preguntas e indagacion, con su respectiva correspondencia con los supuestos

tedricos.

1. {Como fomentar la practica lectora auténoma y por gusto, de manera progresiva y
colectiva, en los formadores de docentes de educacion béasica del PRODEP, a través de
medios digitales, en el periodo de 2022 de agosto a diciembre?

2. ¢Qué ambientes y espacios lectores se necesitan desarrollar para fomentar la lectura
auténoma y por gusto en los formadores de docentes?

3. ¢Qué estrategias pedagdgicas ludicas promueven el contagio de la lectura por gusto, de

los formadores de docentes, en sus propios espacios de formacién PRODEP?

d. Supuestos tedricos

Los siguientes supuestos tedricos se construyeron a partir de las preguntas de indagacion:
1. La practica lectora auténoma y por gusto se fomenta a partir de Ia
implementacién de propuestas pedagdgicas como PpP, a través de medios digitales,
donde se promueve la lectura bajo una vida cooperativa y democratica, en los
formadores de docentes de educacién bdsica del PRODEP, en el periodo de 2022-
2023.

2. Los ambientes lectores colectivos, que se necesitan desarrollar para fomentar la
lectura auténoma y por gusto, son los que promueven el encuentro placentero de
la lectura con los formadores de docentes, en un espacio virtual o presencial, que
los acerca a la diversidad de lecturas, y que les permite compartir sus intereses y
experiencias lectoras para transformar la lectura utilitaria o por obligacién en una

lectura que se disfruta.
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3. Las estrategias pedagdgicas ludicas promueven el contagio por la lectura por
gusto ya que las prdcticas lectoras despiertan la curiosidad, el interés, la
imaginacién, al compartir comentarios auténticos y conversaciones con la
recomendacién de lecturas a base de resefias, donde se integren preferencias
lectoras, bajo los principios de vida cooperativa para que a su vez sean replicadas en
los propios espacios de los formadores de docentes de educacién bdsica del

PRODEP.

e. Competencia general

La competencia general es: realiza y disfruta prdcticas lectoras placenteras en espacios
virtuales, a través de estrategias de vida cooperativa, para favorecer la lectura auténomay
por gusto, en colectivo, que comparte en los diversos espacios de los formadores de

docentes de educacion basica.

5. Sustento tedrico

Reflexionar sobre qué tipo de lectura predomina fuera y dentro de la escuela lleva a
reconocer el papel del docente en el fomento de las practicas lectoras auténomas y por
gusto, frente a una problematica que se origina por la ausencia de formacién de lectores,
en espacios educativos, donde la preocupacién por la lectura se aborda principalmente en
la alfabetizacion y en la comprension lectora para cumplir estandares curriculares, pero no

por el gusto de leer.

Es entonces que predominan los lectores utilitarios o por obligacién, mismos que Garrido
(2004) define como los que realizan lecturas para cumplir con alguna tarea. En cambio, un
lector auténomo es aquel que lee por voluntad propia, lee todos los dias, que ha descubierto

la lectura por placer, lee por gusto, por interés y curiosidad.
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Entonces icdmo se logra ser lector?, esta interrogante la responden desde diferentes
angulos, Garrido (2004) quien afirma que no nacemos lectores, nos hacemos lectores;
mientras que Jolibert y Gloton (2003) sostienen que no nacemos no lectores, una persona
no hereda no ser lectora, tiene la posibilidad de practicar la lectura creativa, gustando de lo
que lee; y por su parte Cerrillo Larrafiaga y Yurebo (2002) aseguran que no nacemos
lectores, ni nacemos no lectores, nos hacemos lo uno o lo otro. En concreto, Cerrillo (2016)
menciona que los habitos lectores se consolidan con la practica habitual, los lectores se

hacen mediante la practica de la actividad lectora.

Por su parte, Lerner (2001) desde el ambito educativo se refiere a la transformacion de la
ensefianza de la lectura y escritura, expresa que el desafio es formar personas deseosas de
adentrarse en los otros mundos posibles de la lectura. En los espacios educativos, un
docente modela eventos de lectura con la posibilidad de inspirar y contagiar el gusto por la
lectura. Por lo tanto, los formadores de docentes necesitan descubrir primero ese interés y
entusiasmo por la lectura, segun Arglielles (2017), la lectura debe agradar genuinamente

para contagiar el gusto a leer.

En este mismo sentido, Cassany (2003) dice que uno de los objetivos de la ensefianza de la
literatura es el fomento del gusto por leer, de forma placentera, que disfrute leyendo, aqui
cabe aclarar que disfrutar una lectura no equivale necesariamente a textos divertidos. Las
lecturas y los libros ayudan a comprender el mundo y a dar sentido a la vida. Cerrillo
menciona que el buen lector encuentra el reconocimiento de situaciones que a él le pasan
al ver escritas en un libro palabras que definen sus estados: amor, dolor, soledad, tristeza,

suefo, viaje o alegria.

Cassany también menciona que lo importante es considerar los elementos que hacen

atractiva la lectura, donde un buen lector tiene posibilidades de crear sociedades de

lectores potenciales. Esto ultimo, da un acercamiento al concepto de comunidad que
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plantea Egan (2008) definiéndola como red de apoyo, donde se unen por deseos mutuos y

se producen con contratos no escritos.

Todo lo anterior se precisa frente al desafio de realizar una practica de lectura en colectivo
entre formadores de docentes, donde se toman como referente algunos de los medios que
menciona Garrido (2004) para formar a un lector: la conversacién y la lectura en voz alta
gue da vida a un texto. En un espacio de encuentros con interaccién virtual, creando una
comunidad que descubre la importancia de la lectura auténoma y por gusto, comenzando

con proyectos de forma cooperativa y acuerdos colectivos.

Para lograrlo, se recupera la propuesta de Jolibert y Jacob (2015) con la creaciéon de CFpA
en un espacio en el que predomine la participacién activa de todos, a través de una vida
cooperativa y democratica que favorece el didlogo. Para que realicen lecturas a partir de
sus propios intereses, en el que conversen sobre sus experiencias lectoras, y juntos tomen

acuerdos y decisiones sobre las siguientes lecturas colectivas.

6. Intervencién pedagdgica

La IP comenzd en octubre de 2022 y concluyé en enero de 2023, con la implementacién de
un taller virtual de 13 sesiones sincrdnicas semanales, por medio de videollamadas en la
plataforma zoom. Los lunes de 7 a 9 PM. Cabe destacar que originalmente, en el disefio de
intervencién (DI) estaba organizado en 10 sesiones. Las primeras sesiones estuvieron
enfocadas a la sensibilizacién y la implementacién de las Condiciones Facilitadoras para el

Aprendizaje (CFpA). El nombre de taller fue propuesto en colectivo.

Durante el taller se desarrolld paulatinamente la vida cooperativa, el didlogo y la
participacién, esto ultimo se refleja en el aumento de sesiones y en el reajuste de
distribucién de las actividades planeadas. A continuacién, se presenta la organizacién

general del taller.
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FASE |

Nombre de Taller Lunes lectores

1. écdmo

Propdsitos

Recursos

Actividad

Invitar a construir
el taller de manera
activa y cooperativa
el propésito

Acercamiento CFpA | Documentos digitales compartidos | Apertura
descubriste la Descubrir el libro e Lista de asistencia Participacion y reflexiones en respuesta a:
lectura? desde su e  Calendario de sesiones écuales son tus expectativas?
experiencia e  Cuadro de cumpleafios Forma de trabajo
. Registro de asistencia
e  Rincon de lectura “Para comenzar Digital”
2. Nuestra Presentar el Documento para escribir en Construccidn de calaverita literaria (inicio)
calaverita propdsito del taller | colectivo Se solicita material para la sesion 3 (masita o

plastilina)

3. éQué crayon
eres?

Invitacién a
disfrutar la lectura
en nuestro espacio

Video El dia que los crayones
renunciaron Drew Daywalt
llust. Oliver Jeffers

Plastilina o masita moldeable

Después de ver el video en grupos pequefios
respondieron ¢ Qué crayon eres? éPor qué? Y
asociaron con un personaje de una historia.
Mientras comentan su personaje lo crearan
con su masita moldeable y presentan al grupo
Recuerda:

Libros y lecturas en casa

Libros y lecturas en la escuela

Libros y lecturas en algun otro lugar

4. Nuestra
biblioteca

Decidir nombre del
taller de forma
colaborativa

Biblioteca digital

Documento word compartido para
registrar sus memorias sobre el
acercamiento a la lectura

Compartir documento Word para que escriban
su Memoria
Acordar quién se lleva el Diario

5. Leamos juntos

Plantear la
pregunta: ¢Qué
quieren que leamos
juntos?

PPT de la sesion con los fragmentos
de lecturas para reconocer o
relacionar:

El principito de

Alicia en el pais de las maravillas
Mujeres de ojos grandes

Rayuela

La ley de herodes

Documento compartido con la
herramienta para planificar un
proyecto

Lectura del Diario de experiencias del taller
Mencionar estamos listos para la pregunta:
éQué quieren que leamos juntos?

Seleccionan las ideas que mds llamen su
atencidn y se planifica proyecto con la
herramienta para planificar (roles y tareas para
llevarlo a cabo)

Para siguiente sesion preparar una lectura que
hayan disfrutado.

6. La lectura por
gusto en dénde la
encontramos

Identificar qué
contenidos de los
cursos de
formaciéon docente
se relacionan con el
proyecto de accion,
a partir de los
elementos que
identifiquen con la
Estrategia Nacional
de Formacion
Docente

Documento Jamboard compartido
éPor qué lees?

Documento digital de la Estrategia
Nacional de Formacién Docente

Lectura del Diario de experiencias del taller
Relacion entre las actividades del taller y la
ENFD. Grupos pequefios por ejes articuladores

Organizar en colectivo las lecturas de
siguientes sesiones
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Sesion

7. Mi historia
lectora

Propdsitos

Establecer
compromisos
individuales y
colectivos

Recursos

Documento compartido con la
Herramienta de contrato

Actividad

Lectura Diario de experiencias del taller

Presentar su obra literaria seleccionada en la
sesion anterior que han disfrutado o si se
definié lectura especifica

Lectura en voz alta de algun capitulo y/o
fragmento: Lectura individual - colectiva

Qué lecturas les recuerda un momento de
lectura placentera y gozosa. Compartan
algunas para comentarlas y las otras que las
registren en su Memoria

Mi historia lectora en la escuela

Mi historia lectora en el Ultimo afio —
pandemia

8. Nuestro
proyecto

Dialogar
posibilidades de
implementar en las
sesiones con los
docentes CFpA de
PpP

Comentar el
Proyecto colectivo y
Proyecto de accion

Baraja literaria

PPT de la sesidn con condiciones
facilitadoras PpP

Lectura del Diario de experiencias del taller
Autores - Comentar lecturas

9. Balance de

Reconocer la lectura

Presentacién compartida un libro

Lectura Diario de experiencias del taller

§ lecturas como un buen regalo | que regale y uno que me regalaron
- Lectura colectiva
10. La lectura | Establecer en Fondo con el Proyecto colectivo y Lectura del Diario de experiencias del taller
por gusto en colectivo propuestas planificacién del proyecto de
> colectivo de acercamiento al acciéon Seleccionen palabras y frases cortas de titulos
a trabajo por proyectos y los inicios de lecturas
g bajo los principios de
PpP Video Dibudjame un principito
Michel Von Zeveren
11. Lo que Lectura colectiva por turnos
hemos Evaluar lo que hemos Lectura del Diario de experiencias del taller
realizado realizado juntos Aplicacioén digital para grabar Primer ensayo para grabar.
> juntos. Podcast
7] Ensayo En colectivo
s propuestas de cémo
compartir esta
experiencia:
socializacién
12. Grabando | Redefinicidn de su Lectura colectiva Lectura por turnos con pantalla compartida de
propia propuesta Cuenta de YouTube para grabar en | texto para identificar los parrafos que lee cada
colectivo uno
13. Creando Evaluar lo que hemos | Documentos compartidos en Actividad de socializacién acordada
s nuevas realizado juntos formato PowerPoint o PDF Llegamos al final
§ memorias Ddénde encontraron la lectura por gusto y cémo
[Ty
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7. Resultados

Los resultados obtenidos en la IP se integraron a partir del analisis de la documentacién

Biografico-narrativa, la recopilacion de las fotografias (capturas de pantalla),

las

videograbaciones y el portafolio electrénico con evidencias de las actividades realizadas en

las sesiones virtuales del taller.

a. Diario autobiografico

El diario autobiografico permitid plasmar experiencias, en un escrito con descripciones

narrativas organizadas cronolégicamente para después transformarse en un diario con

aportes y reflexiones pedagdgicas que son de utilidad para la resignificacion de la practica

educativa de los formadores de docentes, dando lugar al relato biografico narrativo (Ver

figura 52).

+

Diario biografico

Fecha 17 de octubre

Descripcién de los hechos

Notas

Sesion 5 En esta sesicdn, abrio Estela con la lectura del diario.
Les presenté algunas frases como:
“Andabamos sin buscarnos, pero sabiendo que andabamos para encontrarnos”.
Rayuela p. 6

Solicité voluntarios para leer cada frase, cada una estaba en una diapositiva y no se vefa la
referencia. Pregunté si las reconocian y la mayoria identificé facilmente la de Alicia en el pais
de las maravillas, unos pocos la de El principito y solo Paco (siempre habfa sido Francisco, pero
dijo en la primera sesion que le gustaba que le dijeran Paco), reconocic la de Rayuela. Les
pregunté si todos habian leido El principito y respondieron que si, les dije que les traia una
nueva version y vimos un video: Dibtjame un principito. Les mostré al final el libro. Comentaron
qué les habia parecido.

para votar sobre los nombres que estaban o agregar méas opciones, habia revisado los nombres
y me parecia que aan faltaban opciones mas ludicas que invitardn a visitar a la biblioteca.
Regresamos todos juntos y abrimos un Word para anotar las selecciones finales, fue muy
interesante ver la dindmica, aclaré que iban a reunirse en tres grupos, con anterioridad habian
sido grupos de tres o dos integrantes, esta vez estarian mas en cada grupo. Cada grupo tenia
que elegir una opcidn, solo una y tenfan que preparar argumentos para defender su eleccion.
La Biblioteca se nombré “Malteada de saberes”.

Presenté una lectura de Ibargiiengoitia, aproximadamente cuatro cuartillas, y pedi que la
leyéramos entre todos. “La mujer que no”, es una historia con sorpresa y humor, ibamos
realizando la lectura compartida, cada uno un pérrafo y disfrute tanto ver sus risas mientras
lefamos. Al final, comentamos la lectura.

Particularmente estas semanas han
sido de mucha carga de programas
formativos  activos, grupos y
formadores con grupos asignados.
Asi que uno de los primeros retos
era encontrar el dia y hora para
calendarizar las sesiones del taller.
Ahora requiero cuidar que los
formadores que estén en el taller no
se les programen sesiones los lunes
a las 6 para que puedan ingresar a la
sesion puntualmente.

Entre los avisos de sesion era
recordar que el siguiente lunes no
habria sesion, que el turno del Diario
era de Rosy y se anoté Diana para la
siguiente.

Fig. 52 Diario autobiografico.

b. Fotografias: capturas de pantalla y videograbaciones

Se realizd una seleccion de capturas de pantalla de las videollamadas, que serian el

equivalente a las fotografias tomadas durante las sesiones del taller. Con estas imagenes
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se resguardan huellas digitales de momentos lecturas colectivas (Ver figura 53). Ademas,

con se realizé una compilacién de grabaciones de las sesiones.

HAauoCL@ ‘a@AASIHTCO0OEO ~B % v Tu50

Fig. 53 Capturas de pantalla adaptacién digital a las fotografias.

c. Portafolio electrénico

Respecto al portafolio electrénico, en la figura 54 se presenta la carpeta digital para
documentos compartidos en una cuenta drive. Inicialmente creada para el taller desde la
cuenta de correo de encuentrosacademicosvirtuales@ y que de forma regular se alimentd
con las lecturas y las actividades realizadas durante las sesiones. Los integrantes del taller
subian sus archivos de manera directa para compartir y dejarlo como parte del material

del taller.

Mi unidad seminario Taller Virtual > Seminario Taller 1 = &

LI 'O eA i afEENTOwED

Fig. 54 Portafolio electrénico.
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d. Lista de cotejo

La figura 55 presenta el registro de resultados que se sistematizé en la lista de cotejo.

Taller  Lunes lectores Fecha enero 2023
COMPETENCIA
Participa de manera cooperativa y activa en espacios lectores virtuales donde experimenta practicas lectoras placenteras.

Indicadores Lee diversas lecturas Lee textos Experimenta el Se involucra en la Crea un clima apropiado para
bajo un ambiente completos por disfrute de la lectura conformacion del la convivencia y socializacion
cooperativo. gusto. a partir de sus gustos ambiente y espacio de précticas lectoras.

e intereses lector.
No. | Formador si No si No si No si No si No
1 ABIGAIL X X X X X
2 ADRIAN X X X X X
3 ANGELES X X X X X
4 ANGELINA X X X X X
5 CLAUDIA X X X X X
6 DIANA X X X X X
7 EDMUNDO X X X X X
8 ELENA X X X X X
9 ELISA X X X X X
10 ERIKA X X X X X
11 ESTELA X X X X X
12 FRANCISCO X X X X X
13 LAURA X X X X X
14 LORENA X X X X X
15 MARTHA X X X X X
16 NELLY X X X X X
17 NORMA X X X X X
18 PATRICIA X X X X X
19 PILAR X X X X X
20 RODOLFO X X X X X
21 ROSA X X X X X
22 SALVADOR X X X X X
23 ULISES X X X X X
TOTAL 19 4 13 10 19 4 13 10 13 10

Fig. 55 Lista de cotejo.

Es relevante mencionar que estos indicadores se disefiaron en correspondencia con las
preguntas de indagacién y los supuestos tedricos. Al revisar los resultados de acuerdo con
los indicadores, los participantes mostraron leer bajo un ambiente cooperativo, fue
evidente que experimentaron el disfrute de la lectura a partir de sus propios intereses, ya
que en colectivo seleccionaron textos. Por otra parte, hay tres aspectos que indican que
estdn en proceso ya que 13 de 23 participantes lograron leer textos completos, se
involucraron en la conformacion ambiente y del espacio lector, asi como su participacién
en la creacién de un clima apropiado para la convivencia, por lo tanto, se puede afirmar que

en estos tres indicadores se manifestaron logros y casi la mitad del grupo esta en proceso.
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e. Escala estimativa

El uso de la escala estimativa permitié reconocer el grado en que se logran las actividades
de acuerdo con los indicadores sefialados, obteniendo un panorama de cada participante

del taller, asi como el desarrollo de su practica lectora.

Taller Lunes lectores Fecha enero 2023
COMPETENCIA GENERAL
Realiza y disfruta practicas lectoras placenteras, en espacios presenciales y virtuales, a través de estrategias de vida
cooperativa, para favorecer el fomento a la lectura auténoma y por gusto, que comparte en los propios espacios de los
formadores de docentes de educacion basica
COMPETENCIA ESPECIFICA
Recomienda textos de su interés, a partir de comentarios y conversaciones auténticas que invitan a contagiar la lectura por
gusto en los otros.
ESCALA DE INDICADORES
VALORACION Muestra interés al | Expresa con Participa Invita a leer las Comentay
Siempre (S) leer y escuchar un | confianza lo que activamente en la lecturas que realiza recomienda con
Frecuentemente (F) texto en voz alta. opina sobre los conversacién de las por gusto. entusiasmo los
Algunas veces (AV) textos leidos y experiencias textos que disfrutd
Nunca (N) escuchados. lectoras.
Num.

am Nombre de S F AV N S F AV [ N S F AV [ N S F AV [ N S F AV N

formador
1 ABIGAIL X X X X X
2 ADRIAN X X X X X
3 ANGELES X X X X X
4 ANGELINA X X X X X
5 CLAUDIA X X X X X
6 DIANA X X X X X
7 EDMUNDO X X X X X
8 ELENA X
9 ELISA X
10 ERIKA X X X X X
11 ESTELA X
12 FRANCISCO X
13 LAURA
14 LORENA
15 MARTHA
16 NELLY
17 NORMA
18 PATRICIA X X X X X
19 PILAR X X X X X
20 RODOLFO X X X X X
21 ROSA X X X X X
22 SALVADOR X X X X X
23 ULISES
TOTAL 10|94 (0|10(9|4 |0|10|/9|4 |0|10|9|4 |0]|210|9 |4 |O©

Fig. 56 Escala estimativa.
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f. Cuadro recapitulativo de competencias observadas

En el cuadro recapitulativo se registro si el logro se ha alcanzado (Construido), si esta en

proceso (En vias de construccién) o si no se ha logrado.

INDICADORES NOMBRE DEL FORMADOR DE DOCENTES
1. Participa en actividades ludicas
que posibilitan un momento gozoso Sl of of of of of of of of Z of of B o B o B B o o 8 ¢ o
de lectura.
2. Disfruta de las actividades o
(S} (S} (&) (&) (S} (&) (&) (S} (S} o o (S} o o (S} (S} o (S} o (&} = o o
lectoras.

3. Manifiesta sus propios intereses
lectores para favorecer los
encuentros de lectura.

VvC
C
C
C
C
C
C
C
C

VC
C
C

VC
C

Ve
C

VC

vC
C
C

VC
C
C

4. Reconoce las condiciones
favorecedoras de lectura colectiva

5. Demuestra aplicar condiciones

favorecedoras de lectura colectivaen | ©| 2| 8| 8| 8| 8| 8| 8| 8| ©| 8| 8| ©| 8| < 8| ¢ ¢ 8 g 8 8 ¥
sus espacios de formacion docente.

6. Reflexiona sobre la importancia de

disfrutar la lectura para contagiar el

gusto lector a favor de la Sl o of ©f o o of of o L of of & o & o & L o of g 9| o

construccion de espacios placenteros
de lectura.

7. Muestra interés al leer y escuchar
un texto en voz alta.

8. Expresa con confianza lo que

opina sobre los textos leidos y El o] of o] of of o of of & of o & o g o € Y of o g of o
escuchados.
9. Participa activamente en la
conversacién de las experiencias gl o] of v o] of V| o o & of o & o g o ¥ g of o g of o
lectoras.
10.!nwtaaIeerlaslecturasque of o of of of of of of o ¢ of of ¢ o g o ¢ ¢ of o ¢ o o
realiza por gusto.
11.Fomentayrecomle.ndalcon of o of of of of of of o ¢ of of ¢ o g o ¢ ¢ of o ¢ o o
entusiasmo los textos que disfruto.
12.L iversas | r joun

'eEdesasec_tuaSbajou Sl of of of of o o V| Y & o of E o g o L g 9| 9 g ol v
ambiente cooperativo.
13. Lee textos completos por gusto. >l o] of o] o] of o U O > ol O > o > o > > o o > ol o
14. Experimenta el disfrute de la
lectura a partir de sus gustos e of £ £ £ 9 L L L g o g of of € o g o o £ <L g ¢ ¢

intereses.

15. Se involucra en la conformacion
del ambiente y espacio lector.

16. Experimenta el disfrute de la
lectura a partir de sus gustos e Sl o of ©f o ol of of o L of o & o & o & L o of g o o
intereses.

17. Lee textos completos por gusto.

18. Lee diversas lecturas bajo un

ambiente cooperativo. Sl o of of of of of of o 8 of o & o g o & g of o & of o
EVALUACION

RECAPITULATIVA PARCIAL ol o o
C = Construido o =z 9 2 < 2 2 < £ o = 2 3

N , ., 4 o o 3 22 g 443 9823832 <43 4 g @

VC = En vias de construccion O oo g & 23 o g g % g+ S 9 g 3 @

o o 2 2 3 J g 4 O 2 o < = o w O « = 9 o T I

NA = Necesita apoyo a < < < O g o o o o o o 3 2 3 Z Z a o & & o D

A ol M o n O N o o o 4 « o

i N o) <t LN [(e] ™| [os] [e)] i R i i | | i i i N N o o

Fig. 57 Cuadro recapitulativo de competencias observadas (basado en Jolibert y Jacob, 2015, p. 193).
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Los resultados del cuadro recapitulativo confirman que se construyé un ambiente lector, el
cual favorecio la vida cooperativa para realizar prdacticas lectoras por gusto. Aunque en la
mayoria de los casos los participantes se manifiestan en vias de construccién, cabe destacar

que esto se refiere especificamente a las 13 sesiones del taller virtual.

8. Reflexiones

En un contexto académico virtual, la Intervencion Pedagdgica fue dirigida a los formadores
de docentes de educacidn bdsica. Recapitulando, esta intervencidn tuvo su origen en el
interés por transformar las practicas lectoras, para que dejen de ser predominantemente
utilitarias o por obligacidn, es decir, lograr el fomento de la lectura auténoma y por gusto

de manera colectiva.

Los programas de formacién docente orientan sus propuestas a resolver aspectos
académicos y del curriculo vigente, la lectura es vista principalmente como un medio para
alfabetizar o como una herramienta util para llevar buenas practicas de ortografia y
mantenerse informado, sin darle la importancia que tiene en la vida cotidiana, en la

formacién y el desarrollo personal.

Por otro lado, el confinamiento por el COVID-19 deteriord el desarrollo de las habilidades
sociales y comunicativas, el exceso de tiempo en los dispositivos digitales disminuye la
interrelacion entre colegas académicos reduciendo la posibilidad de compartir experiencias

para la mejora educativa.

Sin embargo, la IP acompafiada de estrategias didacticas de aprendizaje colectivo, que
propone PpP, logré crear un espacio que dio la pauta a una comunidad virtual de
aprendizaje en donde se comparten experiencias, se desarrollan habilidades tecnolégicas y

se lee en colectivo.
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Es de suma importancia reconocer el uso de medios digitales para realizar actividades
colaborativas, durante las sesiones del taller virtual los participantes utilizaron documentos
compartidos, tales como Padlet, Jamboard y Word, en los cuales de manera simultanea

producen algun texto.

Desde luego, se reconocen aspectos que convirtieron esta IP en un desafio, el tiempo es un
factor imponderable, y resulta claro en esta IP que originalmente se diseiid en 10 sesiones,
pero que necesité mas tiempo, por lo que las reuniones se realizaron durante 13 lunes, con

los ajustes que los mismos formadores de docentes proponian.

Probablemente, una de las incidencias a destacar de esta IP es que el tiempo no es
suficiente, crear un espacio de encuentros virtuales en el cual se escuchen las voces de
todos requiere de la creacién de ambientes favorables para lograr el didlogo. Y sumamos el
desafio del formador-investigador como mediador que provoca la participacion
democratica, dar la palabra e invitarlos a participar sin ser directivos, por el contrario, el
reto es guiarlos a exponer sus puntos de vista y conocer los intereses del grupo, ser

paciente, tolerante y flexible.

De tal forma que, al producir el didlogo, se sembré la semilla de la vida cooperativa y
democratica, hasta lograr la toma de decisiones, a partir de los propios intereses,
seleccionan actividades y lecturas colectivas. En esta comunidad virtual de aprendizaje se
rompen paradigmas de rigidez y protocolos verticales a cambio de un espacio que se

construye en comun, en el que se comparten lecturas por gusto.
Uno de los principales hallazgos, que resultaron de esta IP, es que los participantes han

manifestado que este gusto lector por medio de conversaciones comienza a permearse en

su vida cotidiana, es decir, ya trascendid de las horas nocturnas de lunes en un zoom.
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9. Alcances

Finaliza la IP, a pesar de que los participantes expresaban que eran lectores por gusto, por
el contrario, en el diagndstico se descubrié que predominaba una practica lectora utilitaria,
dio lugar a la creacién de un espacio para desarrollar la vida cooperativa, el didlogo y el
compartir intereses con entusiasmo dan la pauta a que la lectura auténomay por gusto sea

un principio de convivencia y de lectura colectiva en espacios virtuales.

La huella de estas lecturas no es individual, se involucra la familia, cuando algun integrante
colabora en la actividad que se realiza o simplemente esta al lado del participante. Regalan
libros, conversan sobre sus lecturas, expresan opiniones sobre lo que han leido y cabe
aclarar que no significa que antes no lo hicieran, sino que ahora son practicas que realizan
de manera mds constante y de forma consciente pensando en que con este tipo de acciones

fomentan el gusto por la lectura, creando poco a poco redes de lectores.

Por otro lado, uno de los aciertos de la IP fue el construir las bases para trabajar PpP,
conocer que el didlogo y tomar acuerdos en colectivo permite enriquecer y disfrutar las
actividades que se realizan, de tal forma que el taller virtual con sus respectivas 13 sesiones
concluyd, pero no ha concluido estd comunidad por el contrario se esta consolidando por

medio de la solicitud de los mismos integrantes.

Cada lunes tenemos una cita sin importar el trabajo o las actividades cotidianas, ese espacio
gue se construyo para la IP es ahora un espacio creado por los mismos participantes que
gustan de leer en colectivo de manera virtual, de compartir, de comentar, de dialogar,
aclarando que no es un circulo de lectura, sino es un espacio virtual flexible que cada vez
dirige su camino segun a lectura o produccién escrita que decida el grupo y que en todo

momento toma en cuenta los intereses de todos.
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CONCLUSIONES

Ante el cuestionamiento inicial, de esta investigacion, respecto a cdmo fomentar la practica
lectora auténoma y por gusto, en los formadores de docentes, en un contexto académico
virtual, se suman aspectos como el uso de medios digitales en colectivo durante sesiones
virtuales sincrdénicas en las que se conectan a una videollamada desde diferentes puntos

geograficos.

Los resultados de la IP demostraron que la implementacidon de estrategias didacticas de
aprendizaje colectivo, fundamentadas en PpP, permiten la creacién de ambientes y
espacios lectores que promueven el encuentro placentero de la lectura con los formadores
de docentes. De tal forma que comenzaron a realizar practicas de vida cooperativa, lo
anterior llevo tiempo, no fue simple ya que hubo momentos de silencio que al principio se
prolongaban, en el que los participantes se resistian a tomar la palabra. Finalmente, se hizo
evidente la convivencia, compartieron sus experiencias lectoras en sus conversaciones,
dieron a conocer sus intereses dando paso a practicas lectoras que no eran Unicamente

utilitarias, en un espacio virtual con lecturas colectivas y por gusto.

Es decir, se puede confirmar que la IP permitié que este grupo de formadores de docentes
vivieran experiencias de vida cooperativa, en colectivo realizaron lecturas que disfrutaron,
sobre las cuales realizaron conversaciones, iniciando asi los comentarios auténticos que
contagian el interés por leer el texto del cual hablan. A continuaciéon, a modo de

conclusiones, se puntualizan los aspectos a destacar:

e Los programas de formacion docente orientan sus propuestas a resolver aspectos
académicos, la lectura la ven principalmente como un medio para alfabetizar,
ensefiar ortografia y mantenerse informado, sin reconocer el impacto de la lectura

en la vida cotidiana, en la formacioén y en el desarrollo personal.
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El exceso de uso de dispositivos digitales disminuye la interrelacién entre colegas
académicos, por lo cual reduce la posibilidad de compartir experiencias para la
mejora educativa. Sin embargo, en esta IP el uso de medios digitales permitié crear
un espacio que dio la pauta a una comunidad virtual de aprendizaje en donde se

comparten experiencias lectoras y se lee en colectivo.

Se requiere tiempo, paciencia y una serie de estrategias fundamentadas en PpP para
lograr establecer el didlogo y sembrar la semilla de la vida cooperativa, en un espacio
virtual donde se conforma una comunidad de aprendizaje que rompe paradigmas
de rigidez a cambio de un espacio que se construye en comun en el que se

comparten lecturas por gusto.

Pedagogia por Proyectos es una metodologia didactica aplicable, flexible vy
adaptable a los contextos virtuales tanto para estudiantes en edades tempranas
hasta docentes adultos que juegan un rol de estudiante en un espacio creado para

su formacidn y actualizacion.

El contexto virtual dio origen a una comunidad de aprendizaje que a partir de un
recorrido por las experiencias lectoras de este grupo de formadores de docentes
hicieron eco de sus lecturas, reencontrandose con sus experiencias y en otros casos

descubriendo nuevas posibilidades de lectura.

Las practicas lectoras en el aula y fuera de ella tienen diversos caminos en los que la
lectura que cumple propésitos utilitarios, los textos impresos o digitales de

didactica, de estrategias o de pedagogia también se pueden leer por gusto.

El didlogo, la vida cooperativa y democratica es con lo que se fomenta la
participacién hasta lograr la toma de decisiones en colectivo donde los argumentos

surgen desde los propios intereses.
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El uso de herramientas tecnoldgicas permite realizar actividades colaborativas, en
sesiones virtuales sincrénicas, desafiando la distancia, ya que se conectan a la
videollamada desde seis estados diferentes. Y producen textos o realizan alguna
actividad a distancia, de manera simultanea por medio de documentos compartidos,

por ejemplo, Padlet o Word.

La vida cooperativa fluyd durante las sesiones en linea, aunque el contacto es
importante y ante los encuentros presenciales se abrié la posibilidad de una
interaccion que hizo evidente la complicidad, el apoyo y la pertenencia de un grupo

que invierte tiempo en este espacio creativo.

Este espacio de lectura comprobd que la lectura y la escritura se entrelazan, se
lograron escritos en colectivo, a partir de la convivencia virtual en la que
inicialmente estaban fuera de su zona de confort, con un rol de estudiantes,
comprendiendo mucho de lo que viven los docentes cuando toman un curso, por lo

tanto, se generd empatia al respecto.

Transformar las practicas lectoras en espacios de formacion docente abren la

posibilidad de fomentar la lectura auténoma, de manera auténtica, por medio de

comentarios que inviten a leer y que contagien el gusto por la lectura.
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ANEXOS

Anexo 1 Diario de campo

FECHA

PROYECTO FOMENTO DE PRACTICAS LECTORAS POR GUSTO
NOMBRE DE LA INVESTIGADORA LAURA ARZOLA GUERRA
NOMBRE DEL CURSO Estrategias diddcticas para desarrollar la creatividad en lectura y escritura en primaria
NOMBRE DEL FORMADOR RODOLFO
MODALIDAD EN LINEA NUMERO DE SESION 1 ESTADO HIDALGO

DIARIO DE CAMPO

Se realiza descripcion detallada a partir de la observacién

DESCRIPCION

MOMENTO EN

EL QUE Se precisa si es al inicio durante la apertura de la sesion, en el desarrollo o en el cierre

OCURRE

Por ejemplo, en la sesidn 1 se revisa la estructura de la plataforma educativa en la que realizan su curso, el encuadre respecto
TEMAS QUE SE | a propésitos, tiempos, calendario de sesiones y actividades que deben desarrollar tanto en las sesiones sincrénicas como en las

TRABAJARON actividades autogestivas de la plataforma. Los compromisos que adquieren para culminar satisfactoriamente el curso

NOTAS

PREGUNTAS Y
REFLEXIONES
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Anexo 2 Estudio socioeconémico

DATOS FAMILIARES
éEres padre / madre de familia? Si la respuesta es si écuantos hijos tienes?
éCuantas personas viven en tu mismo domicilio?
Marca los servicios con los que cuentas

1.
2.
3.

mTV con cable

mTeléfono celular

ESTUDIO SOCIOECONOMICO

mComputadora de escritorio

mLaptopmTableta

4. Indica qué prioridad ocupan los siguientes gastos familiares.

Alimentacion

Atencion médica
Cuidado personal
Educacion
Entretenimiento
Eventos culturales
Libros

Mascotas

Obligaciones financieras
Regalos de cumpleafios
Ropa y calzado
Servicios

Talleres o cursos
Transporte

mimpresora

No
prioritario

prioridad

Mediana
prioridad

Baja

5. Lugares que frecuentas (puedes marcar mas de una opcion).

ODOo0D

Bibliotecas
Cines
Conciertos
Librerias

O0o0D

Museos
Parques
Teatro
Zooldgicos

6. ¢Cual de las siguientes actividades prefieres realizar en tu tiempo libre?
Buscar novedades en redes sociales

coooo0o0do0dood

Cocinar o preparar postres

Convivir con amigos y/o familia
Chatear por mensajeria instantanea

Crear alguna manualidad

Dibujar o pintar
Escribir
Escuchar musica

Grabar videos para redes sociales

Jugar videojuegos
Ir al cine
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ocoo0o0o0o0doOo

Ir al teatro

Ir de compras

Leer libros

Leer revistas

Meditar

Navegar en Internet
Practicar un deporte
Realizar actividades al aire libre
Tejer o coser

Ver videos o peliculas
Otra:

Alta
prioridad




Anexo 3 Cuestionario a formadores

INSTRUMENTO LAG_V3 CUESTIONARIO A FORMADORES
Estimado tutor(a), el siguiente cuestionario tiene fines investigativos para enriquecer nuestra labor
en la practica docente. Es importante que las respuestas sean lo mas sinceras posibles.
Nota: Los datos seran confidenciales.

SELECCIONA LA OPCION QUE RESPONDA LA PREGUNTA.

Solo leo si tengo que hacerlo.

Muy de acuerdo

Un poco de acuerdo

Un poco en desacuerdo
Muy en desacuerdo

coodo ®

Para ti la lectura es:

Desagradable
Aburrida
Obligatoria
Entretenida
Placentera
éPara qué lees?

Para elegir lecturas para los participantes de los cursos
Para estar actualizado(a)

Para leerle a algun integrante de la familia

Para buscar informacion

Para disfrutar la lectura

o000 0 *YOoOodoo ™

»

éCual es la ultima lectura que has hecho? ¢{Hace cuanto tiempo?

5. Comentas las lecturas que realizas con las personas que te rodean.

mNunca mDe vez en cuando mfFrecuentemente mSiempre
6. ¢éQué acostumbras leer? Elige la opcion que mas represente tu lectura.
U Aventura U Noticias
O Ciencia Ficcién O Poesia
0 Comics O Redes sociales
O Chistes O Recetas de cocina
O Cuentos O Superacion personal
O Divulgacion cientifica a Terror

N

éCuantos libros propios tienes en casa?

(]

Uno a diez

238



o000 0o00do*® 00O

©

ooooo0ooyg

=
[y

Diez a veinte
Veinte a cien
Mas de cien

éQué tipo de libros o materiales de lectura tienes en casa? (puedes elegir varias opciones)

Arte

Cientificos o Técnicos
Cocina

Comics

De religion

Diccionario y/o Enciclopedia
Historia, Politica y Social
Libros ilustrados

éCon qué frecuencia lees?

Libros impresos

Textos escolares

Periddicos impresos

Revistas impresas

Libro digital

Redes sociales

Noticias en algin medio digital
Correo o chat

Material de estudio en formato digital
Informacién sobre tramites y servicios
en formato digital

. éPor qué enseiiar a leer?

Para enriquecer el vocabulario
Para fomentar el pensamiento critico

Ooo0ooO0oOo

Libros digitales

Libros infantiles y juveniles
Periddicos

Revistas

Superacion personal
Textos educativos

Otro

Nunca

Algunavezala Dos o tres veces
semana a la semana

Diario

Para estimular la imaginacién y la creatividad

Para desarrollar capacidades lectoras
Para ampliar el conocimiento
Otro:

. Menciona tres libros que recomendarias a los docentes leer

|

12,

éQué necesitan los docentes para leer?

|

GRACIAS POR TU PARTICIPACION
Se queda este espacio si quieres agregar algun comentario.
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Anexo 4 Cuestionario a docentes

INSTRUMENTO CUESTIONARIO A DOCENTES
CUESTIONARIO A FIGURAS EDUCATIVAS QUE HAN TOMADO ALGUN CURSO PRODEP
Estimado(a) docente, la siguiente encuesta tiene fines investigativos para enriquecer nuestra labor
en la formacidn docente. Es importante que las respuestas sean lo mas sinceras posibles.
Nota: Los datos seran confidenciales.

Nombre

Lugar de nacimiento

Edad

Estado en el cual radicas actualmente
Funcidn

Docente

Directivo

ATP

ukhwNRE

COo00

Secundaria
Secundaria Técnica
Telesecundaria
Multigrado

O Preescolar general
U Preescolar indigena
U Primaria general

U Primaria indigena

D000

7. Seleccione la opcion u opciones que considere fortalecen el curso que ha tomado como parte de
Programa para el Desarrollo Profesional Docente (PRODEP).

Habilidades socioemocionales
Habilidades digitales
Inclusion y equidad

Didactico y pedagdgico

Lenguaje y comunicacion
Matematicas

Vida saludable
Aprendizaje colaborativo
Gestion escolar

ooood
D000

8. ¢Cual de las siguientes actividades prefiere realizar en su tiempo libre? (puede elegir mas de una
opcion)

Buscar novedades en redes sociales

Cocinar o preparar postres

Convivir con amigos y/o familia

Crear alguna manualidad

Escribir

Escuchar musica

Ir al cine

Ir de compras

Leer

Meditar

Practicar un deporte

Realizar actividades al aire libre

o000 odo
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éPara qué lee?

ocoood

Para elegir lecturas para los estudiantes
Para estar actualizado(a)

Para leerle a algun integrante de la familia

Para buscar informacién
Para disfrutar la lectura

10. Comenta las lecturas que realiza con las personas que le rodean.

mNunca

mDe vez en cuando

11. ¢Con qué frecuencia lee?

Libros impresos

Textos escolares

Periddicos impresos

Revistas impresas

Libro digital

Redes sociales

Noticias en algiin medio digital

Correo o chat

Material de estudio en formato digital
Informacion sobre tramites y servicios en formato

digital

12. ¢Por qué enseiar a leer?

13.

D000 0O0

En los cursos le han recomendado alguna lectura adicional.
mNunca o no lo recuerdo

Para enriquecer el vocabulario
Para fomentar el pensamiento critico

mFrecuentemente

mSiempre

Nunca

Alguna vez a la

semana

Dos o tres veces a

la semana

Diario

Para estimular la imaginacién y la creatividad

Para desarrollar capacidades lectoras
Para ampliar el conocimiento
Otro:

mDe vez en cuando

14. ¢{Qué prioridad le asigna a la lectura en sus clases?

mNo prioritario

mBaja prioridad

mFrecuentemente

mMediana prioridad

15. ¢Cual es la ultima lectura que has hecho? ¢{Hace cuanto tiempo?

mSiempre

mAlta prioridad

Es opcional si quiere incluir el Nombre de tu tutor o tutora que te compartio este formulario.
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Anexo 5 Intervencion Pedagdgica

SEIONES VIRTUALES

CUADRO DE CUMPLEANOS DIGITAL

Houpoeud {a@Eldd N TO0e =SSO ~AGs em 50

¢COMO DESCUBRISTE LA LECTURA?

Participantes (26)

z 8

;COMO DESCUBRISTE
LA LECTURA?

LA LECTURA ME HA AYUDADO A CONTAR CON HERRAMIENTAS
DIVERSAS, MUNDOS PERO SOBRE

TODO A FORTALECER Mi PENSAMIENTOS E IDEAS.

a » 0= C~RUODIRSO

60008000200 00860080

““““
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ESCRITURA COLECTIVA- CALAVERITA LITERARIA

Opciones de vista ~ - o x

Participantes (26)

2

E vu_:ES’F:.,‘

-~ &

eooeoceoae

@

TEIITIIL

HouoeCeLd{aHEASIHTCO0e &0 SR LT

QUE NOMBRE QUEREMOS PONERLE A NUESTRA BIBLIOTECA

Opciones e vista -

Diana Fernandez Nuestro espacio para : i El maravilloso badl de Biblioteca TUTORES
leer y compartir Pandora (guifio ala caja UNAM
de Pandora peroen aura Elena Herr
positivo)

Claudia Abenmassara
*
1.Moyoleuhqui Yutonahuas

2.El laberinto del Lector
| Aleneo Lector

'La caja de Pandora’
Letras con café
4.La Alexandria Moderna
Rosy Machado
Angees Franco

2 Letas con caté

Edmundo Leon
Ansaimo
im‘-‘.r“:: . Claudia E. Vilela Soto Andaimo ) ARMADILLO DEL SABER
P 2 Cuando entré solo habla 3
Andaimo titulos y el de 1 M me + Andmo
pare
- aden =
Andnimo actividad v fue curloso. Gracias @ Uiises Lopez
Patricia Bolafios 4 &
i @ mayra nelly matta

Andaino . + Andamo The best books ever
Letas con cate 2 Rosy
foimmn s & fow © Ma. del Piar Medeiin Oriveres st

& Norma Busn

pensamiento 1Moyoleunqui Vutonahuas.

@ mayranally matta
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