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INTRODUCCION

La voragine de avances tecnoldgicos y digitales que permea en la construccion
personal de los estudiantes del siglo XXI provoca la pérdida de habilidades de lectura
y escritura fuera de los aparatos electronicos, funge como una barrera de desarrollo
de habilidades culturales, sociales y educativas, aminora las actividades de contraste
de informacion, creacién y comprension de textos y el aprecio por la literatura sufre
estragos significativos en la Educacion Basica.

Aun cuando la literatura ha pasado del medio fisico al digital con vias de
expansion, la inmediatez y prontitud disminuyen el aprecio, la construccion y el empleo
de ésta como herramienta de reconstrucciéon humana. Dado que la lectura y escritura
de la literatura en los distintos planes y programas de estudio se ha mermado a un
instrumento de fabricacion de actividades. Es comun observar que a partir de las
lecturas literarias se solicite una reflexion o comentario de lo leido sin provocar un
resultado significativo o trascendente del contenido, o se pretende entender la cuestion
teorica de la estructura del texto o de la corriente literaria.

Ante el panorama previo, el presente Proyecto de Investigacion-Intervencion: El
desarrollo de la educacion literaria en estudiantes de 2do. grado grupo “E”, de la Esc.
Sec. Diurna No. 150 Angel Salas Bonilla, de la alcaldia Coyoacén, Ciudad de México,
tiene como Objeto de Estudio (OE) a la educacion literaria. El propésito de realizarlo
es formar lectores literarios competentes para contrarrestar el abuso tecnolégico de
los medios de comunicacién e ideologias impuestas sobre el mismo OE.

El interés general por la educacion literaria se basa en las aportaciones hacia el
ser humano en lo individual y en lo colectivo, ya que la literatura posee y aporta
conocimiento como herramienta, transitando asi, méas alla de su figura instrumentista
gue se le ha querido otorgar. En este sentido, la ensefianza de la literatura como motivo
académico se apoya en las consideraciones sociales, linguisticas y culturales debido
a su inminente apertura hacia otros mundos, sociedades 0 épocas que persisten en la
literatura. El interés profesional se ubica en la pertinencia para nutrir el curriculo e
incluso poder ampliar las capacidades reflexivas, criticas y analiticas de la misma
practica como: el aprecio, el fomento, la comprension, la reflexién, la lectura y la

escritura. Algunos de los autores principales para abordar la educacion literaria son



Teresa Colomer con La didactica de la literatura (2010); Carlos Lomas con Teoria y
Practica de la educacion lingiistica (2017); Pedro Cerrillo con Lector literario (2016); y
Felipe Zayas con La educacion literariay las TIC'S (2011), cuyas ideas fortalecen entre
si los aportes linguisticos y didacticos. Sobre la base de los aportes anteriores se
combina con Pedagogia por Proyectos desde el inicio hasta el final. Esta combinacién
suma estrategias para el estudio de la historia, tipologias discursivas, y la técnica de
comentario de texto, técnicas de estudio literario, técnicas narrativas; ademas de
situaciones, actividades, ejercicios de lectura y escritura literaria (Talleres). Sin
embargo, se consideran algunas limitaciones economicas, de compresion e
interpretacion por parte de los estudiantes y la misma docente.

El capitulo uno, Multiversos contextuales para la educacion literaria, se explica
el panorama internacional y nacional educativo en relacién con el tratamiento,
evaluacion, ensefianza y valoracion del Objeto de Estudio; asi como la participacion
de diferentes organismos internacionales que han favorecido o demeritado algunas
practicas educativas basadas en el neoliberalismo. Ademas, se estudian las reformas
curriculares gestadas desde la Reforma Integral de Educacion Béasica (RIEB) hasta la
actualidad con la Nueva Escuela Mexicana, los planes y programas de estudio creados
desde hace un tiempo en cada sexenio del gobierno federal, asi como el papel de los
docentes ante dichas reformas educativas.

En el capitulo dos, Valoraciones de la educacion literaria, se delimita la
problematica, situacion y pertinencia de la educacion literaria como Objeto de Estudio
(DE) dentro del contexto general y especifico de la Intervencion Pedagogica (IP) desde
el nivel educativo y el nucleo familia en el que se desarrollé. También, se da muestra
de la metodologia (método, técnica e instrumentos) del Diagnéstico Especifico (DE)
utilizada en la escuela y con determinados participantes: estudiantes, docentes y
padres de familia, seleccionados desde el criterio metodologico de Ander - Egg.

Igualmente, se explica la Estrategia Metodolégica de Acercamiento
Epistemoldgico al Objeto de Estudio (EMAEOE) utilizada para observar el abordaje de
la educacion literaria con un grado escolar previo al que se dirigio la IP desde el cual

se analizaron e interpretaron los comentarios, interacciones e inferencias de manera



general y especifica. En suma, se integra para darle paso al planteamiento del
problema, las preguntas de indagacién y los supuestos tedricos.

En una segunda parte del capitulo dos se explican los referentes metodoldgicos
para realizar la investigacion en el proceso de la Intervencion Pedagdgica. Se expone
el método, la técnica, el papel de la narracion, los instrumentos y el analisis de datos
gue realiza la Documentacion Biografico-Narrativa.

En el capitulo tres, Retrospectiva tedrica sobre la educacion literaria, primero se
muestran seis investigaciones de Intervencion Pedagogica realizadas en distintos
contextos educativos y regionales, previas a este trabajo, relacionadas con la
ensefianza de la literatura en niveles educativos cercanos a la educacion secundaria,
asi como sus aportaciones tedricas, reflexiones, enfoques, practicas y metodologias
sobre la educacion literaria.

Posteriormente, se devela la construccion tedrica de la educacion literaria, se
habla sobre la ensefianza de la literatura previa a esta tesis, el término literatura en la
educacion literaria, asi como su participacion en la Literatura Infantil y Juvenil.
Asimismo, se exhiben las implicaciones de desarrollar competencias y estrategias de
lectura y escritura relacionadas a la educacion literaria. Finalmente, se revela la
fundamentacion tedrica—metodolégica de Pedagogia por Proyectos como base
didactica de la Intervencién Pedagdgica en relacién con la lectura y escritura dentro de
la educacion literaria.

En el capitulo cuatro, La educacién literaria como cambio de modelo de
ensefianza corresponde al Disefio de Intervencidon Pedagdgica, se describe el espacio
y tiempo del contexto particular de los participantes. De la misma manera, se
especifican los propésitos y la justificacion de desarrollar Pedagogia por Proyectos y
la educacion literaria en la Intervencién Pedagdgica de manera conjunta.

Incluso, se enmarcan las acciones previas posibles ante el desarrollo de la
Intervencion Pedagdgica y los recursos que habria de utilizar. Se integran las
competencias denominadas literarias que se pretenden desarrollar con los estudiantes
y las fases necesarias para ello. Por ultimo, se dan a conocer los instrumentos de

evaluacion para el seguimiento de la IP.



En el capitulo cinco, Aplicacion de la Intervencion Pedagdgica, se presentan
diferentes narraciones que combinan el desarrollo de la Intervencion Pedagdgica con
la Documentacion-Biogréfico Narrativa repartidas en seis episodios, en el primero de
ellos, se encuentra la Autobiografia, la cual, recupera el pasaje personal de la autora
en relacion con el Objeto de Estudio en el ambito académico y familiar.

Posteriormente, se externa en el episodio dos todas las Condiciones
Facilitadoras para el Aprendizaje (CFpA) desarrolladas al inicio de la Intervencion
Pedagdgica con los estudiantes de segundo grado, grupo E, mismas que se integran
a lo largo de todos los proyectos de accién. Ademas, se describe el impacto y
transformacién de la vida cooperativa y democratica.

Los siguientes cuatro episodios relatan los proyectos de accion desarrollados
con los estudiantes, se describen los aportes teoricos, practicos y metodoldgicos a
través de las acciones de los participantes en su interaccion con la educacion literaria.
El episodio tres presenta Mitzy Cine como primer proyecto donde se elaboraron varios
tiktoks, mientras que en el episodio cuatro se escribieron crénicas literarias del torneo
deportivo Huevitos F.C. En tanto, el episodio cinco habla de los albumes elaborados
por los estudiantes a partir del cuidado de un huevo, y el episodio seis muestra como
altimo proyecto las leyendas originales presentadas en un teatro guifiol a los padres
de familia y la rendicion de cuentas de todo lo hecho en el ciclo escolar.

Para terminar, se presenta el Informe general de la Intervencion Pedagdgica
Literaria. Se da cuenta de los resultados obtenidos durante y al final del proceso
pedagdgico, se resumen las bases metodolégicas, el contexto, los participantes, el
problema, los propoésitos, las competencias y el sustento tedrico. Ademas, se exponen
los textos literarios y no literarios leidos o escritos. Asi como los resultados obtenidos
a partir de los instrumentos planteados en el capitulo dos de esta tesis y, en conclusion,

se escriben las reflexiones que nacen de todo lo vivido y analizado en la IP.



|. MULTIVERSOS CONTEXTUALES PARA LA EDUCACION LITERARIA

Si la escuela fuera una institucion integral, solvente e integra, seria una de las
instituciones gubernamentales con los mejores planes y programas, se cumpliria con
el respeto a los derechos laborales y profesionales como los describe la Secretaria de
Educacién Publica (SEP) (2006) en su acuerdo 384, y no se pensaria que la
meritocracia es la via para salir de un sistema educativo en crisis como el que se tiene
en la actualidad.

Pérez Rocha (2014) sefiala que La verdadera y urgente reforma educativa
consiste en hacer de las escuelas espacios de desarrollo de las capacidades de
expresion oral, escrita, argumentativa y artistica; al respecto, México se ha sumergido
en politicas e ideologias globales de grandes potencias, distantes del contexto
nacional actual al provocar la disminucién del humanismo.

Como resultado de las diversas y continuas reformas educativas basadas en el
enfoque por competencias implementadas en México a partir del neoliberalismo desde
2002, se dejaron centros educativos autonomos paupérrimos, poco solventes para
mejorar su infraestructura o subsanar las deficiencias cotidianas en cuanto a servicios
y material, agravado ahora el problema ante la pandemia, pues dejo al descubierto la
mayoria de las carencias estructurales y la desigualdad social y econdmica bajo una
supuesta autonomia de gestion.

En tal sentido, en los apartados subsecuentes se propone analizar la situacion
educativa nacional e internacional a partir de las reformas en la educacién basica:
publica o privada, relacionadas a grupos hegemonicos donde prevalece el
verticalismo, al que se ve sujeto el magisterio sexenio tras sexenio con el
silenciamiento de las voces de los actores educativos que estan en pie, aun en la

llamada Cuarta Transformacién del gobierno federal.

A. Panoramas de la educacion literaria

En este apartado se describe todo lo que involucra el tratamiento de la
educacion literaria en dos ambientes: internacional y nacional, pero desde distintos
ambitos sociales. Se busca plasmar la imagen de la interaccion de los elementos a

continuacion nombrados parte importante de las representaciones educativas que



justifican como se ha llegado e interpretar la educacién literaria en comunién con la

Educaciéon Basica desde las distintas transformaciones.

1. Perspectiva internacional

La educacion literaria es fundamental en cualquier nivel educativo por sus
dimensiones. Cassany, Luna y Sanz en su libro Ensefar Lengua (1994) destacan que
la literatura debe ser participe en la mayor parte de la didactica de la lengua con los
docentes de las distintas disciplinas y con los estudiantes, en cdmo se ensefia y

aprende. De modo fundamental,

Las obras literarias no son solo el espejo en el que los estudiantes deben buscar modelos,
sino la expresion ética y estética de la historia y la realidad de una cultura. El acceso a la
literatura y el uso de la literatura, con todo lo que ello implica (conocimientos lingdiisticos,
habilidades de comprension e interpretacion, habitos de lectura, etc.) son objetivos
terminales de la educacion (pag. 236).

Sin embargo, en la actualidad el curriculum con respecto a la educacion literaria
se modifico, perdié espacios y disminuyeron los contenidos de su ensenanza, por tal
motivo, se observa la deficiencia creativa para desarrollar el conocimiento e
implementar el pensamiento critico por parte de los estudiantes. Por esta razén, se
dejé de ver, conscientemente, que ensefar literatura ayuda a interpretar la ideologia y

convierte al ser humano, a nuestro nifos y jovenes, en seres libres, pues demuestra:

que todo puede ser creado y destruido, que las palabras se ponen una detras de otra como
los dias en el calendario, que vivimos, en fin, un simulacro, en una realidad edificada, como
los humildes poemas o los grandes relatos, y que podemos transformarla a nuestro gusto,
abriendo o cerrando una pagina, escogiendo el final que mas nos convenga, sin
humillarnos a verdades aceptadas con anterioridad. Porque nada existe con anterioridad.
Porque nada existe con anterioridad, sdlo el vacio, y todo empieza cuando el estilete, la
pluma, el boligrafo, las letras de la maquina o el ordenador se inclinan sobre la superficie
de la piel o del papel para inaugurar asi la realidad. (Garcia. M. 1993:144, en Lomas, 2017,
pag. 87).

Para eso, se debe evitar el constante reduccionismo, la ensefanza formal y
tradicionalista de la literatura; e impedir que sea un pretexto sélo para ensenar lengua,
una simple realizacion linguistica, alejada del discurso de la comunicacion literaria
(Gonzélez N. L. 2000) que, proporciona una competencia especifica, implicada con
otras competencias parciales, y el conocimiento de convenciones culturales (Gonzélez
N. L., 2000, pag. 148).

En consecuencia, la educacion literaria desde la vision de la teoria literaria

contemporanea se vuelve confusa para las orientaciones pedagogicas, perspectivas y



enfoques tradicionales, pues éstas van del formalismo literario o el uso enajenado de
las formas linguisticas, hasta ver en ellos las dimensiones culturales e ideoldgicas
donde es posible encontrar en los textos distintas ventanas del mundo, de las
sociedades y de épocas especificas, asi como otras orientaciones basadas en
estudios estructuralistas, estilisticos, sobre funciones del lenguaje, orientaciones
socioldgicas, criticas, semidticas, pragmaticas o estéticas con relacion al horizonte de
expectativas y las competencias culturales que llevan a construir un lector modelo
(Eco, 1979, en Lomas, 2000, pag. 89).

Ademas, como si fuera una especie de panacea del nuevo sistema por
competencias, las humanidades han sido retiradas sigilosamente del sistema
educativo o reducidas al papel de texto introductorio para otras practicas, entre ellas,
la provision de palabras para tratar contenidos Iéxicos- semanticos, gramaticales o de
produccion escrita (Colomer,1991, pag. 22). Igual, se cayo al sistema mercantil de
compraventa de conocimiento, dejando a todo el mundo en una balanza inestable.

Cabe mencionar que las politicas educativas neoliberales van desde la version
mas dura en calidad de la utilizacién del cheque escolar o alguna variante de este
sistema, como en Gran Bretafia, EE. UU. o Chile; hasta la version menos explicita con
la reduccion del gasto educativo y de todos los servicios sociales por parte de los
gobiernos para propiciar la participacidén externa, tal es el caso de México.

Al respecto, en Europa, ante la implementacion del capitalismo y el enfoque por
competencias, en la década de los 90, se consiguié cambiar la formacion docente y
las formas de trabajo. Los ministros de educacién de Francia, Alemania, Italia, y el
Reino Unido establecieron la necesidad de desarrollar y consolidar las dimensiones
intelectuales, culturales, sociales y técnicas, por lo tanto, se implementé un sistema de
créditos, denominado Sistema Europeo de Transferencias de Créditos (ECTS), en él,
la educacion inicial o continua utilizara las nuevas tecnologias.

Por fortuna para Europa, fue un proceso que respeto la diversidad cultural, las
lenguas, los sistemas nacionales de ensefianza y la autonomia universitaria. Incluso,
se busca que la educacién refleje la diversidad de las poblaciones de Europa para

ofrecer oportunidades iguales en la educacion de calidad.



Asimismo, Estados Unidos de América, Inglaterra y Espana paso
satisfactoriamente del sistema educativo tradicional a educacién en casa, por las
inadecuadas formas actuales de escolarizacién y, sobre todo, por la expansion de
redes, asociaciones o empresas digitales que ofertan servicios de educacion en casa;
una educacion privatizada, privada y selectiva que esos paises si pueden sostener
ante los cambios y, actualmente, una pandemia.

En Latinoamérica, sin la misma suerte, se observo a la poblacion de Argentina,
sujeta a las ideologias mercantiles al inicio del siglo XXI, aumentar sus niveles de
rezago educativo por el precario acceso a las herramientas tecnolégicas, debido a la
falta de servicios basicos e infraestructura educativa. Chile vivié lo mismo, inclusive
recurrié al golpe de estado bajo las estadisticas de fracaso escolar de los estudiantes,
del ausentismo y desercion, la desigualdad social, y la ineficacia de la gestidén escolar
(Gerstner y otros, 1994, en Friedman, 2001). Se entiende que la fuerza politica e
ideolodgica del enfoque por competencias que nace del neoliberalismo se aplica y se
vive diferente en cada regidén por multiples factores como lo vemos en los parrafos

anteriores al comparar regiones distintas.

a. El papel de las organizaciones

Dentro del neoliberalismo, se puede observar que la mayoria de las naciones
forman parte de instancias internacionales como la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), el Fondo de las Naciones
Unidas para la Infancia (UNICEF), la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU), la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE) o el Banco
Mundial (BM), por mencionar algunas. A través de ellas, los paises se sujetan al nuevo
panorama global con el propdsito de recibir aportaciones o donativos de las potencias
mundiales que mejoren su capacidad econdémica rapidamente y/o garanticen el apoyo
politico.

Al mismo tiempo, se acepta que el poder hegemédnico coordine las actividades
y unifique los procedimientos e ideas internas de cada territorio con distintos
programas, como Las Ciudades de la Literatura (UNESCO, 2004), que se enfoca en

la promocidn del desarrollo creativo local y la diversidad cultural, bajo la condicion de



compartir recursos, experiencia y conocimiento entre ciudades por la cooperacion
internacional, ésta utiliza la cultura para fines econdémicos, ya que depende del
potencial humano y de su creatividad. Otro, es el Proyecto Principal de Educacion en
América Latina y el Caribe (PPE) de la ONU, éste busca coordinar la educacion con
las demandas econdmicas, politicas, sociales y culturales, por lo que, segun ministros

de educacion latinoamericanos:

Los objetivos de los educadores, y las demandas de empresarios, politicos y otros grupos
sociales, [son] lo que permite pensar en una transformacion institucional que convierta a la
educacion en uno de los factores claves del progreso y crecimiento de los paises
(UNESCO, 1993, pag. 9).

Incluso, el Comité Intergubernamental del Proyecto Principal (PROMEDLAC),
promotor del humanismo econémico, desarrollé programas de calidad con el fin de
proporcionar recursos financieros limitados para la educacion, pero ya en su ultima
reunion (2001) concordaron en que los factores no pedagogicos, es decir, el contexto
sin los recursos econémicos necesarios no lograra garantizar una educacion para

todos.

b. Programas de lectura

Los programas de lectura y literatura se han propuesto potenciar, fomentar,
promocionar, estimular la lectura y desarrollar sociedades lectoras, con asistencia
técnica, investigacién, formacion, publicaciones y evaluaciones; dejando a un lado la
formacion de lectores competentes que, sepan analizar, criticar, cuestionar e
involucrarse con su realidad.

A tal efecto, la Organizacion Internacional para el Libro Juvenil (IBBY, por sus
siglas en inglés), junto a la UNESCO y la UNICEF, facilitan a nifios y jovenes
oportunidades para acceder a los libros de calidad literaria y artistica, con la misién de
propiciar experiencias de lectura significativas, que favorezcan el desarrollo individual
y comunitario (IBBY, 2022). Pese a sus esfuerzos, solo se han llegado a 80 paises, de
los 194 reconocidos por la ONU, y sélo 16 de ellos estan en Latinoameérica.

También, el Centro Regional para el Fomento del Libro en América Latina y el
Caribe (CERLALC) con ayuda de la UNESCO vy paises latinos a favor de usar las
tecnologias digitales, financiada por la Cooperacién Europea de Ciencia y Tecnologia

(COST), para Evolucion de la Lectura en la Era de la Digitalizacion (E-READ, por sus



siglas en inglés), trabajan en la creaciéon de condiciones para el desarrollo de
sociedades lectoras digitales, ellos se sustentan en que es mas conveniente leer de
forma digital que hacerlo en papel porque ofrece oportunidades inigualables de
adaptacion.

La OCDE, foro de los paises mas ricos del mundo, atendié las competencias
lectoras en tres dimensiones (textos, situaciones y procesos) por medio del Programa
para la Evaluacion Internacional de estudiantes (PISA) y la prueba ERA (Electronic
Reading Assessment). La ultima prueba tiene por objeto que los estudiantes naveguen
por internet hasta un texto, lo leen, saquen informaciéon necesaria para contestar y
responder a través de la pantalla.

Con esto, se pretende obtener informacion, aun cuando no es un proceso de
analisis complejo, que logre crear competencias comunicativas o literarias. Si

observamos a América Latina, las calificaciones en PISA fueron bajas, ya que:

Menos del 50 % de la poblacion de América Latina y el Caribe tiene conectividad de banda
ancha fija 'y solo el 9,9 % cuenta con fibra de alta calidad en el hogar. Si bien el 87 % de la
poblacion vive dentro del alcance de una sefal de 4G, el uso y la penetracion reales siguen
siendo bajos (37 %). Y solo 4 de cada 10 latinoamericanos de zonas rurales tienen
opciones de conectividad en comparacion con el 71 % de la poblacion de zonas urbanas
(Drees-Gross y Zhang, 2021, pag. 1).

En suma, los programas responden a la influencia de las nuevas tecnologias
bajo su estricta teoria, con recursos incipientes para algunos; y alejan a la sociedad de
la lectura profunda, que, para ello, la literatura genera el pensamiento critico, la
curiosidad y la capacidad para situar los textos; mas que el fomento y la promocion
(Mendoza, 2010).

2. Perspectiva nacional

México ha sufrido transformaciones educativas a través de su historia. Por
ejemplo, desde la Revolucion Mexicana, la lucha social y politica logré que la
educacién dejara de ser sélo para las clases favorecidas. En 1917, en el articulo 3°
Constitucional se instituyé que la educacion basica seria gratuita. Mas adelante, en
1921, se cred la SEP, donde José Vasconcelos, primer secretario de educacion,
impulsé la educacion publica y las misiones culturales que fortalecen la educacion

rural, incluso, combatié el analfabetismo.
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Es en 1982, el pais se suma a las condiciones del mundo globalizado, bajo un
pensamiento de renovacion liberal global, llamado Neoliberalismo, que ofrecia
soluciones en cualquier ambito. Sin embargo, estas ideas transformistas en el ambito
educativo mexicano comprimieron los recursos destinados a la infraestructura y
limitaron al Estado en su participacién econémica.

Por lo tanto, con esta razén, organismos internacionales como el Fondo
Monetario Internacional (FMI) y el BM participan en la solvencia y toman decisiones
sobre los docentes, los estudiantes y las formas de ensefianza- aprendizaje. En
consecuencia, se promueven centros educativos con sistemas adaptados a las
necesidades comerciales y empresariales de clases privilegiadas, y a los valores
homogéneos.

Aun con ello, obtuvieron recursos publicos por las supuestas soluciones dadas,
y para seguir garantizando el mismo pensamiento econémico y politico que hizo
triunfar a las potencias mundiales. Segun la apreciacion de Moreno (1995) la propuesta
neoliberal consiste en limitar al maximo la intervencion estatal y ampliar la participacion
privada en educacion, creando un mercado educativo que, via oferta y demanda,
adecue los recursos humanos calificados a los requerimientos sociales. Ello permitira
elevar la calidad y eficacia educativa (Pag. 4).

De ahi que, derivado de la supuesta calidad y eficacia educativa en contraste
con las caracteristicas culturales de un pueblo, especificamente su literatura, se

volvieron exclusivas de unos cuantos. Rafael Lemus (2017) comenta que

Da lo mismo si el Estado pretende favorecer, con servicios y subsidios, a la poblacion: los
ganadores son los universitarios y burdcratas que disefian y aplican los programas; los
perdedores, los hombres y mujeres que, fuera de la némina gubernamental o lejos de las
urbes donde se concentran los servicios y obras pudblicas, no pueden cobrar su tajada, ni
utilizar el puente apenas construido, ni atender la universidad financiada con dinero publico

(pag. 17).

La educacion literaria, a raiz de la influencia del neoliberalismo se desvanece,
no sélo su aprendizaje historico, sino la practica y acercamiento sistematico de su
ensefianza - aprendizaje en los planes y programas de estudio. Incluso, no posee un
espacio propio dentro del programa de competencias instaurado, aun considerandose
parte de los ambitos de los organizadores curriculares de los Aprendizajes Clave de

Lengua Materna.
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Otro de los problemas de las escuelas publicas con la literatura es su estrategia
con fines de ensefianza, y no de educacion, la diferencia entre educar y ensefiar dista
en los propositos; mientras que la primera desarrolla habilidades, facultades
intelectuales, afectivas y morales, la otra solo explica o indica conceptos (RAE, 2021).
Entonces, ¢qué factores hacen a México decaer en su educacion literaria?, Si la
literatura surgio de la necesidad de explicar e interpretar el origen del mundo y todo lo
visible entre las masas, porqué en la actualidad se define como una actividad de culto,
ejercicio privilegiado o de estatus, una accion escolar obligatoria para estudiantes por

parte de los docentes, que crea un rechazo y se desvia de su intencion original.

a. Evaluaciéon y programas

El proceder del Estado y otras instituciones interesadas en la educacion literaria
se quedd en programas de fomento a la lectura, programas de consumo de la literatura
y se agregaron evaluaciones estandarizadas sobre las habilidades de lectura, sin
considerar con exactitud a la literatura; dejandose fuera de las evaluaciones a la
literatura, sera posible que las pruebas estandarizadas puedan medir
cuantitativamente algunas habilidades, pero no las competencias de la lectura y de
literatura.

Adoptar modelos de evaluacién a gran escala sin la literatura, como lo hace
PISA (2000), proyecto de la OCDE, ENLACE (Evaluacion Nacional del Logro
Académico en Centros Escolares) (Evaluacion Nacional del Logro Académico en
Centros Escolares) (Evaluacion Nacional del Logro Académico en Centros Educativos)
en 2006, EXCALE

(Examenes de la Calidad y el Logro Educativo), sélo en 2005, PLANEA (Plan
Nacional para la Evaluacion de los aprendizajes) desde 2015; examenes como EXANI
e IDANIS (Instrumento Diagnéstico de Alumnos de Nuevo Ingreso a Secundaria), entre
otros, se alejaron del discernimiento, pero segun la OCDE, otros tipos de texto
enfrentan de mejor manera al ciudadano actual.

Es por eso por lo que la competencia de lectura minima evaluada es localizar
algun fragmento del texto leido; la competencia mas alta se relaciona con la capacidad

del estudiante para reflexionar y emitir opiniones propias sobre diversos aspectos del
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texto (PISA, 2005). El programa PISA en su texto Qué es PISA 'y como funciona (2005)
dice:

No interesa, pues, en el enfoque de la evaluacion de competencias, sélo si una persona
lee y cuanto lee, por ejemplo, sino mas bien qué competencia tiene en la lectura: qué
capacidad para identificar ideas y argumentos en el texto, qué destreza para reconocer
problemas y planteamientos distintos (pag.6).

Esas pruebas estandarizadas ofrecen datos suficientes para algunas
instituciones, a fin de disefar e implementar politicas, programas y practicas
educativas; otras solo se hacen con fines estadisticos, en la linea de seguir como
institutos de investigacion sin una aplicacion particular mas que su publicaciéon o con
fines informativos. Tal como, el Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI),
junto a la SEP, a través del Mdédulo sobre Lectura (MOLEC), realiza la Encuesta
Nacional sobre Practicas de Lectura para a estudiantes, maestros, directores y padres
de familia de las escuelas de educacién basica (preescolar, primaria y secundaria)
cada afio con el propdsito de valorar el comportamiento lector y el consumo de
literatura.

Por su parte, la Universidad Auténoma de México (UNAM) y el Consejo Nacional
para la Cultura y las Artes (CONACULTA), llevaron a cabo la Encuesta Nacional de
Lectura (2015) con la poblacion de 12 y mas anos, sélo para contribuir al conocimiento
de la lectura. Aunque esta encuesta identificd diferencias sociales y regionales, se
quedo en preferencias y frecuencias de lectura, y acceso del material.

Inclusive, la literatura en PISA se abordé desde la sintactica y sus elementos en
el texto: identificar ideas principales, distinguir entre hechos u opiniones, reflexionar
sobre el propésito, y comprender textos por medio de preguntas opcion multiple y
abiertas. La idea de la educacidn literaria es tener un lector competente, lo cual no se

cumple, por lo que:

Las cuestiones sefaladas aun aparecen resultar mas problematicas respecto a la
competencia literaria; en primer lugar, porque esta competencia habra de ser ubicada entre
las competencias generales del nuevo marco, en el que no tiene mencion explicita ni
especifica; en segundo lugar, porque esta competencia literaria se apoya en otras
competencias y subcompetencias. Habran de ser los equipos docentes quienes
determinen/asignen un espacio determinado a la formacién del lector literario. La finalidad
de la educacion literaria es formar lectores literarios capaces de comprender e interpretar
el texto literario y de valorar y apreciar las creaciones de signo estético literario. La amplitud
de la competencia literaria podria llevarnos a concebir un lector literario ideal (una especie
de «lector implicito» de todas las creaciones literarias). (Mendoza Fillola, 2010, pags. 27-
28).
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El Estado mexicano junto al CERLALC, se abre paso hacia la literatura con
premios de literatura juvenil con el Programa Cultural Tierra Adentro y los Premios
Bellas Artes de Literatura, los demas recursos se destinaban al fomento y consumo de
obras literarias.

La UNAM, en solitario, hace lo propio cuando se invita a la comunidad escolar
a las actividades culturales del programa En contacto contigo, para realizar tareas en
diferentes disciplinas, entre ellas la literatura. Ademas, desde su Direccidon de
Literatura organiza presentaciones, talleres, conferencias y charlas, diplomados y
fabuladores, esta ultima invita a seis escritores que dialoguen acerca de su labor
literaria con la comunidad y el publico en general. Por desgracia, es muy poca la
convocatoria y difusion que se hace a la comunidad fuera de la universidad.

Por ultimo, se observan iniciativas que unicamente procuran recomendaciones
literarias, distribucion de materiales de lectura literaria, promocién de la literatura,
divulgacién de la literatura e incentivos para la creacion, edicidén, produccion, difusion,
venta y exportacién de libros; estos son el Plan Iberoamericano de Lectura, el
Programa Nacional Salas de Lectura (PNSL), Programa de Fomento para el Libro y la
Lectura que nace de la Ley para la lectura y el libro en México vigente desde 2008. En
términos generales, la educacion literaria carece de verdaderos programas,
estrategias 0 encuestas nacionales exclusivas que permitan valorar su verdadero

potencial en cuanto a su caracteristica cultural, liberadora y formadora.

b. Latarea literaria en la investigacion

La educacion literaria ante el poder empresarial vive limitaciones econémicas y
de expresion, cuando se excluye la opinién de los docentes y se aplican las palabras
de expertos utiles para los parametros hegemonicos. A decir de verdad, la literatura,
al igual que otras ramas humanisticas, se disgrega de los temas imprescindibles y
como Objeto de Estudio en la investigacion nacional. EI Consejo Mexicano de

Investigacion Educativa (2003) afirma que:

En el conjunto de temas la mayoria corresponde a las necesidades de desarrollo educativo
del pais. En temas como economia y financiamiento de la educacion, calidad de la
educacion y evaluacion educativa, hay investigadores y estudios notables —algunos de
nivel internacional—, pero no son suficientes, al igual que en el nuevo tema emergente de
los medios educativos.
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En el ambito publico, la Secretaria de Educacion Pdudblica investiga,
generalmente, por medio de instituciones externas llamadas consultoras y/o
fideicomisos, cuya responsabilidad es compartida. Tal como el Fondo Sectorial de
Investigacion para la Educacion, en conjunto con el Consejo Nacional de Ciencia y
Tecnologia (CONACYT), se pretende apoyar la investigacién cientifica o tecnoldgica,
innovacion 'y desarrollo tecnoldgico; igual que formar recursos humanos
especializados, fortalecer grupos académicos de investigacion y desarrollo
tecnoldgico, y de la infraestructura de investigacion y desarrollo que requiera el Sector
Educacién (CONACYT, 2021).

Por fortuna, la UNAM en el Instituto de Investigaciones Filoldgicas, se tiene
Centro de Estudios Literarios, se persigue conocer la realidad por medio de la
investigacion a través del estudio de la literatura, sin embargo, no hay estudios
educativos de manera puntual si no de la historia de la literatura y sus obras. Pero en
el Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la Educacion (IISUE) se lleva la
educacion literaria a su estudio.

En el sector privado, el Colegio de México (COLMEX) posee un Centro de
Estudios Linguisticos y Literarios, en el cual se hacen publicaciones literarias, pero no
precisamente una investigacion sobre la literatura y su ensenanza en la educacion.

En comparacion, Espafa, estda a la vanguardia con el Departamento de
Investigacion para la Didactica de la Lengua y la Literatura desde 1994, las
investigaciones que se hacen estan enfocadas a los métodos y técnicas aplicadas en
las aulas por los docentes; o como se crea e interpreta la didactica de la literatura, asi
como las propuestas didacticas que favorecen la experimentacién de la comunicacion
literaria, lejos de la instrumentacion que permite avances en la competencia

interpretativa.

c. Profesores competentes para una educacioén disruptiva

¢, Como se ensena?, ¢como se ensena literatura? en el esquema postindustrial.
Se analiza, primero, al profesor, como sujeto del caos moderno y ampliamente
funcional para despertar la curiosidad por la educacién, creador de las condiciones y

los ambientes de formacion, desde la supuesta innovacion educativa en México, antes
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del siglo XXI. Al docente se le ha instruido para alejarse del humanismo e integrarse a
la razén instrumental capitalista, hacia la ensefianza con base en supuestos de
calidad, estandarizacién y competencias; como ejecutor de dichas imposiciones. Dado
gue se utiliza a los docentes como agentes educativos y al mismo sistema educativo
como herramienta de reproduccién ideoldgica y de capital cultural de la hegemonia
(Jurado, F. et al., 2017).

Delgado (2001, pag. 34) afirma que el grado de disminucion de la condicion
humana del educando en la educacion tecnocratica, se observa cuando se aplican
procedimientos cientificos para optimizar el aprendizaje y lograr una mayor eficiencia,
cuando los docentes como ejecutores, utilizan métodos, técnicas y materiales
tradicionalistas que estipula el Estado en cada curriculum.

Incluso, se observa en los adjetivos hostiles por el sector empresarial que se
beneficia del sector educativo, pues implementan ideas tecnoldgicas-operativas que
limitan el pensamiento critico y creativo, y con ello la educacién literaria. De cierta
manera, la educacion se utiliza para la formacién de capital humano que se pone a la
disposicion del servicio econdmico y olvida su aspecto liberador. No obstante, sigue
luchando por recuperar el prestigio profesional perdido bajo las criticas sociales
promovidas e intenta superar las exigencias externas e internas del aula. Delors (1996)

en su obra La educacién encierra un tesoro expresa que:

La importancia del papel que cumple el personal docente como agente de cambio,
favoreciendo el entendimiento mutuo y la tolerancia, nunca ha sido tan evidente como
hoyl...] Este imperativo entrafia enormes responsabilidades para el personal docente, que
participa en la formacion del caracter y de la mente de la nueva generacion. Lo que esta
en juego es considerable y pone en primer plano los valores morales adquiridos en la
infancia y durante toda la vida (pag.161).

Por tanto, el papel del docente es indispensable en el sistema educativo, sin él,
la efectividad y el funcionamiento de los planes, programas, reformas, sindicatos e
incluso la sociedad como la conocemos: plurilingue, desigual, superficial, frivola; caeria

en individuos limitados de sus capacidades para comprender el mundo que los rodea.

d. El estudiante inmersivo

Los estudiantes se benefician y transforman en el &mbito educativo desde antes

de su visién formal como institucion, no obstante, los propdsitos cambian. En la
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actualidad, una competencia literaria, comunicativa o lectora se reconoce cuando los
estudiantes hacen algo con los textos literarios de cierta complejidad (Mendoza, 2010).

Desafortunadamente, ante el uso de las nuevas tecnologias y el acontecer del
neoliberalismo los estudiantes se inclinan por los textos audiovisuales e interactivos
gue, mas sencillos de entender, ofrecen inmediatez de informacion e incentivan el
consumismo mercantil. Por ello, en la institucion de la modernidad (Diaz-Barriga, 2020)
mexicana se ha intentado incorporan las nuevas tecnologias, por ejemplo, en 1968 se
creo la Telesecundaria, apoyada por el sistema de televisién publica, Edusat y un
sistema de satélite de la Direccion General de Television Educativa de la SEP.

También, se promovieron estrategias como Enciclomedia (2003 - 2004),
sistema articulador mediante la digitalizacion de los libros de texto, orientados a
promover procesos formativos de mayor calidad y acercar a los estudiantes a la
tecnologia. Tiempo después, se inicié el Programa de Inclusién y Alfabetizacion Digital
(PIAD) (2013) en Meéxico, iniciativa del gobierno federal con la que se buscaba
fortalecer el sistema de educacion por medio de la entrega de dispositivos para reducir
la brecha digital. Luego, en 2014, se crea la Coordinacion para la Educacion Digital en
México, llamada “@prende.mx”, organismo desconcentrado de la SEP, con autonomia
técnica, operativa y de gestion, Contiene recursos educativos, aplicaciones y
programas que serviran de apoyo a los procesos de estudio de los estudiantes.

Como podemos ver, la inversion se ha diversificado para cumplir con los
estandares de la globalizacién, sin embargo, los resultados, aunque sin una evaluaciéon
adecuada, se han visto perjudicados por la ineficaz infraestructura de las escuelas.
Esto no ha evitado el uso indiscriminado de recursos publicos para las iniciativas. El
Consejo Mexicano de Investigacién Educativa (2006) comenta que:

La Camara de Diputados denuncid, a finales de 2005, anomalias en la asignacion de
proveedores en el programa Enciclomedia. Se habla de violacion de la ley en tanto los
tramites se hicieron en fechas distintas a las establecidas. La bancada del PRI en la
Camara denuncia anomalias en los procesos de licitacion y demasiada tolerancia en los
mismos al considerarse proyecto presidencial. La empresa Foliservis SA de CV impugno
las bases de la licitacion de la SEP por exigir a los proveedores ser “socios certificados” de
Microsoft (pag.220).

En otro orden de ideas, como resultado del cambio cultural y continuo avance
tecnoldgico, los estudiantes se han desanimado ante la posibilidad de estudiar, ya que
siguen modelos digitales como generadores de contenido digital, social media,
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influencers, entre otros, los cuales alcanzan un nivel econémico mas prolifico que un

licenciado o ingeniero.

Los cambios que introduce internet se producen también en un cambio generacional. La
generacion Y, comunmente llamados millennials (Howe y Strauss, 2009) es la primera
generacion que crece rodeada de medios digitales y esta acostumbrada a comprar y
socializar en linea. Esta generacion, considera que los ordenadores y teléfonos méviles
son herramientas esenciales. A través de ellos se comunican, acceden a todo tipo de
informacion, usan las redes sociales y pueden comprar en cualquier parte del mundo
(Barton et al. en SanMiguel, 2017).

Ubicandonos en esta situacion, se infiere que la lejania de los estudiantes con
los textos de mayor complejidad ronda la urgencia cultural de intereses y formas de
vivir. Aunado al posible desconocimiento cultural de la lectura en casa o la continua
lectura obligatoria. Daniel Pennac (2010) dice que el verbo leer no admite imperativos.
No se puede ordenar a un joven que lea como no se puede ordenar que ame 0 que
suefe (pag.8).

En ese marco, aparte de las nuevas tecnologias como principal aspecto
transgresor de la educacion, los estudiantes viven una clara desigualdad econémica
en México, la cual genera disparidades, estratificacion y bajos niveles de aprendizaje.
A su vez, la migracion escolar en las mismas entidades se genera por el tipo de
educacion proporcionada, siempre se buscan los mejores centros educativos, no
obstante, fuera del contexto proximo. Sin embargo, los estudiantes con desventajas
socioecondmicas asisten a escuelas de nifilos semejantes, como si las desigualdades
sociales y educativas se remediaran juntas. En el contexto presentado se ubican las
caracteristicas de la situacion politica, educativa y social general con relacion a la
educacion literaria, para finalmente situar el Diagndstico Especifico que se presenta

en el siguiente capitulo.

B. Las reformas literarias en el curriculo

Ahora, se estudiara la transicion del curriculum educativo mexicano, las
tendencias y necesidades educativas, desde 1993 con el Acuerdo Nacional para la
Modernizaciéon de la Educacion Basica y la Reforma Integral de Educacién Basica
(RIEB), hasta la Nueva Escuela Mexicana. Se analizaran los cambios sujetos a
transformaciones extraordinarias y objetivos hegemaonicos, estipulados por un grupo

0, mejor, bloque de poder, [que] busca correlacionar las condiciones econdémicas,
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politicas y culturales; pero en este proceso, se encuentra con multiples problemas
relacionados con otras fuerzas en conflicto y un conjunto de cambios al interior de los
paradigmas tedricos adoptados y/o las condiciones histéricas que los hacen viables.
Torres y Vargas, 2010, pag. 8).

Ante el procedimiento o propuesta de innovacion en 1960, el crecimiento
desmedido del Estado, la crisis de recaudacion fiscal y el aumento econdémico del
neoliberalismo en Latinoamérica, la categoria reforma se entendié como la respuesta
a la necesidad de apertura, crecimiento, justicia y una eficaz insercion de México en el
mundo actual. (Contreras y Sanchez, 2006, pag. 2).

En segundo lugar, la palabra curriculum, de acuerdo con la evolucion del
hombre, sus circunstancias y cada reforma, se relaciona con la practica, la teoria, la
experiencia y el cambio. Sin embargo, en los afios 60 se inclind hacia el principio
“tedrico” (técnico) de la educacién, Joseph Schwab, en El curriculo mas alla de la teoria
de la reproduccion expone que se dependia de la sociologia, la economia y la filosofia
para desarrollar y poner en practica el curriculum en las escuelas, se pensaba que
bastaria con aplicar simplemente teorias para alcanzar los objetivos definidos y
acordados, pero no se cubrieron las necesidades de los profesores y estudiantes en
la practica.

Luego, se pretendié incluir verdaderos problemas educativos, que especialistas
desarrollaron de acuerdo con las ramas del ambito pedagdgico; sin éxito. Después de
varias perspectivas e influencias, desde los sofistas hasta Johann Friedrich Herbart
con la “instruccion como construcciéon”, determinaron que la expresion del curriculum
es diferente en diversos lugares y tiempos, y en distintas perspectivas de la relacion
entre educacion y sociedad (Kemmis, 1993, pag. 41).

Asi fue posible considerar al curriculum una tarea social, donde profesores y
estudiantes se reconocen desde su contexto educativo y social. El problema para
relacionar la teoria y la practica por completo persiste, gracias a las variantes de una
sociedad concreta. Tratar de crear perspectivas globalizadoras, en el mismo rubro y
en las mismas formas, jamas benefici6 a las experiencias de investigacién o

educacion.
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Mas adelante, desde la psicologia David Ausubel, se proyectd una teoria para
cambiar la forma de concebir el conocimiento, el aprendizaje y la constitucion del
curriculum. En esa teoria, se habla sobre el aprendizaje significativo, muestra que
también las personas relacionan sus conocimientos adquiridos a contextos diferentes

al formativo. Entonces

Es necesario, por tanto, crear situaciones de ensefianza y aprendizaje en las que la
relevancia de los contenidos culturales seleccionados en el proyecto curricular pueda
interactuar y facilitar procesos de reconstruccion con los ya poseidos en las estructuras
cognitivas del alumnado (Torres Santomé, 1998, pag. 46).

Por desgracia, actualmente, el curriculum se construye por especialistas
externos a las escuelas y a la experiencia curricular, un texto estéril que dicta qué y
cémo ensefar; un sistema influenciado por los medios de comunicacion y las nuevas
tecnologias, que modifican el lenguaje, la comunicacion —dejan de lado las
asignaturas humanisticas y con ello la literatura—, la formacion, la funcién, la
metodologia, y propicia la perspectiva globalizadora.

Cuando el curriculum se desarrolla, describe y sustenta en la practica y la teoria,
en la historia que lo precede, por supuesto, con respecto a la situacion de la sociedad,
del estudiante y su comunidad.

1. La articulacién de la Educacién Basica

Partiendo de lo anterior, en el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la
Educaciéon Basica (1992) que produjo la RIEB, se entiende que la ensefianza y el
aprendizaje de la lengua se debia fortalecer abandonando el enfoque de la linguistica
estructural de Ferdinand De Saussure.

Por lo que, en el 2004, los planes y programas de nivel preescolar experimentan
modificaciones curriculares con base en el Decreto de Articulacién de la Educacion
Basica, se paso de un Plan 93 con enfoques especificos por asignatura a un enfoque
por competencias. Posteriormente, en 2006 sucede lo mismo en el nivel educativo
secundaria, y se cierra la pinza con la reforma de educacion primaria en 2009.

De conformidad con ello, el nivel de educacion secundaria, entre 2001 y 2006,
con la Reforma Integral de la Educacion Secundaria se propone mejorar la pertinencia,
la equidad y la calidad para garantizar el acceso, la permanencia y los resultados de

este mismo nivel educativo. Todo ello se realizaria a través del disefio de una politica
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educativa donde las necesidades e intereses del estudiante fueran el centro;
considerando asi su constitucion personal y social, en la que se convierten en
ciudadanos criticos y comprometidos con su comunidad.

Es hasta mayo de 2006 que, por medio del Acuerdo Secretarial 384, se oficializo
el Plan y programa de estudio para la educacién secundaria, y se implementaria en el
ciclo escolar 2006-2007. La Secretaria de Educacion Publica (SEP) se preocupé por
formalizar en él un sistema de capacitacion docente, aspectos de gestiéon normativos
relacionados con la planeacién, organizacion, trabajo y evaluacion; se incluyeron
aspectos financieros para fortalecer las condiciones materiales, se enfatizé en las
secundarias técnicas y telesecundarias con un modelo pedagdgico nuevo para
fortalecer los recursos pedagogicos.

Lo anterior ubica en el centro del analisis a quienes construyeron dichos planes
y programas, es decir, a los especialistas e integrantes de la comunidad académica,
entre ellos instituciones de nivel superior mexicanas y extranjeras, y los resultados de
las evaluaciones nacionales: Diagndstico para Alumnos de Nuevo Ingreso a
Secundaria (IDANIS), los Estandares Nacionales, e internacionales: PISA. Sobre todo,
al recortar temas humanisticos que invitaban a la reflexion y el pensamiento critico.

Es asi, como el docente, a través de programas y planes se convierte en
reproductor y operador de teorias y didacticas, aquel que olvida la variedad social y
cultural del pais; ademas, la formacion docente, continua y masiva, se oriento tanto a
la teoria instantanea que se dejo la imparticibn a personas poco preparadas u
orientadas en competencias y calidad; por ultimo, se suprimen las verdaderas
necesidades docentes, no son escuchados ni observados. Sobre esta consideracion,
Ruiz (2012) dice

El elemento tedrico por si solo no otorgara las herramientas didacticas al docente para que
potencie el desarrollo de sus alumnos. A su vez, la ensefianza de técnicas y practicas sin
sustento tedrico convierte al docente en un mero técnico sin capacidad de discernimiento
ni reflexion respecto a como desenvolverse en contextos especificos y diferenciados. (pag.
57).

Para esto, se dijo que la gramatica y la literatura eran los enfoques antiguos de
1993, por lo tanto, era necesario un enfoque moderno. Solo se conservo la literatura
como uno de los tres ambitos de estudio, para hablar de valoracién, formas de

expresion, goce estético, leer y escribir textos literarios y seguimiento de subgéneros,
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tematica y movimiento. Pese a la teoria, a la reservada e irreflexiva practica dada a la
lectura de literatura, esta crea la identidad de cada pueblo, la interpretacion de la
sociedad, modelos, ejemplos de conducta, es una necesidad para combatir a los
medios de comunicacion, que limitan las opiniones y los mantiene pasivos ante los
mensajes (Cerrillo, 2016).

En 2006, en el Plan de Estudios 2006, por primera vez, se coloca a la literatura
como un ambito de la asignatura de Espafiol con las practicas sociales del lenguaje y
la integracion de los estudiantes a la cultura escrita, la educacion literaria no aparece
expresamente como término, pero si se puede apreciar en un porcentaje cuando se
garantiza que se conozca, analice y aprecie el lenguaje literario de diferentes géneros,
autores, épocas y culturas, asi como el uso de estrategias para reconocer la forma 'y
comprender el contenido de una variedad de textos literarios sencillos (SEP, 2006).

Incluso, se favorece a la literatura hispanoamericana, de los siglos XIX y XX,
pues esto permite acercar a los estudiantes a la diversidad linguistica y cultural. Sin
embargo, la literatura se queda como apoyo de diferentes actividades, teniendo como
objetivo principal el acercamiento para comparar y reflexionar, sobre todo, comprender

las relaciones de diferentes épocas.

2. Educar en y para el siglo XXI (2011)

Educar en y para el siglo XXI (SEP,2011, pag. 8) es la primera frase de la
presentacion del Plan de Estudios 2011, cuyo propdsito era reivindicar algunos
aspectos de la Reforma Integral de Educacion Basica (RIEB) del 2004, 2006 y 2009.
Por lo que, se considerd elevar la calidad educativa, una vez mas, flexibilizar el
curriculo e incluir contenidos, competencias y metodologias de ensefanza.

En este sentido, el docente se vuelve responsable del éxito del programa, pues
se le pide actualizarse, promover el uso del lenguaje, desarrollar habilidades de
comprension y resolucion de problemas, de toma de decisiones, para que los
estudiantes identifiquen retos y oportunidades en entornos de alta competitividad.

El Plan de Estudios 2011. Educacién basica, se construye mediante un enfoque
formativo de la evaluacidén y un enfoque de aprendizaje por competencias, en el que

la lengua, acompanada de la comunicacion, se diversifican mediante la educacion
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bilingle con el acceso a una segunda lengua o varias lenguas, aparte de la materna,
para incrementar el potencial comunicativo, cultural e intelectual.

Igualmente, en dicho programa se centra en el aprendizaje de los estudiantes y
proceso de ensefanza, se hace uso del trabajo colaborativo para potenciar el
aprendizaje, se evalua para aprender, se incorporan temas de relevancia social y
materiales educativos para favorecer el aprendizaje. El enfoque didactico de la lengua
hace que esta sea un objeto de construccién y a la vez conocimiento social, teniendo
como funcién ser Objeto de Estudio e instrumento de desarrollo del aprendizaje. Por
ello, el lenguaje se define como una herramienta de comunicacion para aprender,
integrarse a la cultura e interactuar en sociedad (SEP, 2011, pag. 20).

También, se abre paso a la capacitacion y certificacién del docente en el empleo
de dispositivos interconectados por asociaciones no gubernamentales: Certiport,
CISCO, Hewlett Packard (HP), Integrated Electronics Inc. (Intel), International Society
for Technology in Education, Microsoft, y la United Nations Educational, Scientific and
Cultural Organization (UNESCO), todos, proveedores de servicios digitales para
docentes que no dominan las herramientas digitales, y centros escolares que carecen

de infraestructura y materiales, incluso de luz eléctrica. De esta manera,

El enfoque puede llegar a funcionar de mejor manera cuando exista una buena
organizacion. Mientras tanto seguiremos en una imitacion de enfoque por competencias
[...] requiere autoridades que verdaderamente se preocupen por México, que dejen de lado
los compadrazgos y las relaciones afectivas con los duefios de televisoras y empresas [...]
y atiendan las necesidades de una poblacion que se encuentra atrapada en las mentiras
de los medios de comunicacién y las redes sociales (Barraza de la Cruz, 2016 en Trujillo
Holguin y Garcia Leon, 2016, pag. 46).

Aun cuando, el ambito de Literatura se organiza, nuevamente, en torno a la

lectura de textos literarios, en otras palabras, darle voz para formar lectores
competentes que logren una acertada interpretacioén y sentido de lo que leen; y tal
definicion se acergue a la concepcion de Zayas (2011) sobre la Educacion literaria,
gue expresa que esta es la ensefianza y aprendizaje de un conjunto de habilidades y
destrezas necesarias para leer de forma competente los textos literarios. Sigue sin
aparecer el término Educacion literaria por completo, y aunque se plantea un sistema
gue sigue un tema, género o movimiento literario, el fin es comparar los patrones del
lenguaje y comprender su relacién con las distintas manifestaciones literarias (SEP,
2011).
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3. Nuevo Modelo Educativo (NME)

Cada sexenio, después de la RIEB, se desarrollan planes o programas de
acuerdo con pedimentos internacionales y el enfoque por competencias afianzado en
2004. Durante el ciclo 2018-2019 se inscribe el Nuevo Modelo Educativo, cuyo
propdésito es educar para la libertad y la creatividad, ademas de crear una verdadera
revolucidn educativa, propuesta por el expresidente Enrique Pefa Nieto, con un
gobierno a punto de concluir. Este modelo presentado como nuevo, que da continuidad
al enfoque por competencias, retoma el concepto aprender a aprender, acufiado en
1970, en el informe de la Comision Internacional para la Educacion para el siglo XXI.

Este concepto, que resalta la necesidad de formar estudiantes eficientes y
eficaces, se acerca a controlar los procesos personales de aprendizaje; a valorar lo
gue se aprende en conjunto con otros; y a fomentar el interés y la motivacién para
aprender a lo largo de toda la vida (SEP, 2017, pag. 62), generé cuatro pilares
educativos, similares a los de la UNESCO (1989), e integrar habilidades como la
experiencia, la memoria, la atencién, el lenguaje, la percepcion o la abstraccién, entre
otros (SEP, 2017, pag. 203).

Todo lo anterior, pretendié que las escuelas ensefaran con base en las
necesidades de la comunidad, y visualizé al docente como un ser comprometido y
capaz en la practica educativa, pero como operador, en realidad sin la autonomia que
anunciaba, y menos para patrticipar en la creacion de los planes y programas
nacionales.

Algo similar ocurrié con la equidad y la inclusion, aunque se vuelven principios
basicos, componentes transversales del sistema educativo y necesidades para la
accesibilidad, nunca se presentd una politica definida para atender esas areas, solo
se pide a los docentes estar preparados para cubrir dichas necesidades. Ducoing
(2018), del Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la Educaciéon (IISUE)

afirma que

Si bien el INEE (2016) ha publicado trabajos sobre la pobreza educativa en los hogares, la
inasistencia de los alumnos segun su situacion de pobreza, la escolaridad de la poblacion
y el rezago ligados también a dicha situacion, entre otros, la SEP no ha definido una politica
de discriminacion positiva, con la cual se deberia atender prioritariamente a los grupos
situados en localidades pequeras, rurales y a los grupos indigenas (Ducoing, 2018, pag.
32).
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Una vez mas, el aprendizaje se domina y se maneja, y también se evita pensar,
razonar, analizar, reflexionar y argumentar. Como sefiala Meirieu (2015) en Ducoing

(2018) aludiendo a la cuestion de fondo de la escuela.

La escuela sdélo puede permanecer fiel a su propio fin, afirmandose como una contra-
sociedad. Lo que temo es la copia de la sociedad del mercado, de la urgencia, del
utilitarismo, de la rentabilidad... La cuestién es saber cémo una sociedad puede producir
€n su seno una contra-sociedad. ¢ Como la transmision puede escapar a la comunicacion?
¢ Como la cultura puede sobrevivir a la ilusion econdémica, que ha reemplazado la ilusion
politica, cuando se habjia agotado la ilusion religiosa?

En suma, nuevamente la educacion literaria es dejada de lado y lo que se
pretende lograr es afirmar un cambio ideologico sobre las estructuras sociales, las
formas de aprender y como se conducen ante otros para ser mas competentes en
distintas areas con mas competencias y habilidades.

Finalmente, se concluye que el documento Aprendizajes Clave para la
educacion integral continua con el ambito de Literatura dentro de la organizacion
curricular, mediante las practicas sociales del lenguaje, pero solo llega a la
comprension de la intencion creativa del lenguaje, y aunque ya en el plan anterior se
hablaba de producir textos literarios a partir de modelos, en éste, se habla de escritura
y expresion linguistica con una finalidad ludica y por ende no se trata de formar lectores

competentes, y menos de lograr una educacion literaria.

4. Mas politica educativa mexicana

La reforma educativa de 2019: nombrada la Nueva Escuela Mexicana (NEM),
igual que los anteriores, pretende mejorar la educacion. Impulsaron en la
documentacion, una NEM que ofrece educacion integral y para la vida, y que garantiza
condiciones de excelencia en el servicio educativo que proporciona en cada nivel,
modalidad y subsistema; asi como en cada localidad, municipio y entidad con el fin de
lograr el bienestar y la prosperidad incluyente (SEP, 2019, pag. 2).

Ademas, pretende desarrollar el pensamiento critico, a partir del analisis,
reflexion, dialogo, conciencia historica, humanismo y argumentacion. Al mismo tiempo,
concede a las humanidades como factores del desarrollo integral y arménico de cada
persona y del pais, la posibilidad de valorar el pensamiento y cosmovisién propias de
cada lengua originaria, a través de la lectoescritura y la literacidad.
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Por ultimo, pero no menos importante, el marco curricular y plan de estudios
para 2022. Educacion Basica Mexicana, aunque es un texto en construccion, el
concepto Educacidn literaria no se incluye, el término literatura deja de ser un ambito
para incluirse en el enfoque comunicativo para la formacion de lectores y promocion
de la lectura por medio del didlogo, ademas se propician las experiencias literarias.
Los lectores que se pretenden formar no se describen como competentes, pero se

acercan a los textos para

comprender algo de su mundo cotidiano, para conocer otros modos de vida, para descubrir
otras formas de utilizar el lenguaje y darles nuevos sentidos o defender su propio
pensamiento a través de la produccion de textos (SEP, 2022, pag. 116).

En conclusion, la educacién literaria es tacita, en otras palabras, se plasma de
manera fragmentada a lo largo de todos los planes y programas, pero no es
concluyente debido a que se conserva el sentido tradicionalista de la lectura literaria,
se toma al texto como apoyo para ampliar el lenguaje, lo que es un beneficio pues es
uno de los aspectos que deberia atender la ensefianza de la literatura. Incluso, de
manera tenue se define como una via primaria para acceder al conocimiento cultural

y la interpretacion de las formas de vida del hombre (Cerrillo, 2016).

5. Los docentes ante las reformas educativas

Las reformas verticales y descendentes provocan que los ultimos en saber o
participar sean los profesores; pues se entrega un documento para conocerse y
aplicarse al principio de cada ciclo escolar. Empezando con la RIEB el docente ha sido
sometido a un sin fin de evaluaciones, capacitaciones, actualizaciones, entre otros;
con el propdsito de elevar la calidad educativa, y la ensefianza y el aprendizaje. Tanto
en el Plan Nacional de Desarrollo (2007-2012), como el Programa Sectorial de
Educaciéon (2020-2024) se pretenden elevar la calidad educativa y para ellos los
indicadores seran que, en el primero, el docente tomara cursos de actualizacion y/o
capacitaciéon, y en el segundo, se retoma la Carrera de las Maestras y los Maestros
con la formacion, capacitacién y actualizacion profesional.

Como se observa, el papel del docente ha transitado por distintas
representaciones: gasto publico bajo contrato, recursos de la escuela disponibles para

las necesidades educativas, un ejecutor, responsable de la alta o baja calidad
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educativa, y supuestos beneficiarios de las reformas estipuladas por otros. Se dice que
otra tendencia que ritualiza o burocratiza el trabajo docente, surge de la vinculacion
gue tiene la tarea docente con los proyectos del Estado. (Diaz e Inclan, 2001, pag. 15),
ejerce presion hacia el docente y lo sujeta a disposiciones politicas federales.

Se esperaria que la inversién ante tales exigencias fuera reciproca, pero solo
se cuenta con Centros de Actualizacion Docente, financiados por el Estado. Es
inexistente un Plan Nacional de Capacitacion (Peru), una Red Federal de Formacién
Docente Continua (Argentina), una Mejora de la condicion social, profesional y

econdmica de los docentes (Rep. dominicana). En este sentido

El mejoramiento docente es el resultado mecanico de la asistencia a cursos obligatorios,
del establecimiento de sistemas «a distancia de formacion» —los centros para maestros
de México— o de la generalizacion de un sistema de examenes para estudiantes y para
docentes (Diaz Barriga e Inclan Espinosa, 2001, pag.. 38).

Se obliga al docente a adoptar una visién globalizadora, de competencia y de
meritocracia, entre sus colegas, escuelas, ciudades y paises. Cumple y reproduce
COmo un receptor pasivo ante la evaluacion, la supervision y el enfoque tecnocratico e

instrumental. Por lo que es necesario defender al profesor intelectual

él combinara la reflexion y la practica, sera un participante activo, son hombres y mujeres
libres con una especial dedicacion a los valores de la inteligencia y al encarecimiento de la
capacidad critica de los jovenes. (Giroux, 1990, pag. 174).

En conclusion, tanto los interesados en la educacién como los participantes
necesitan politicas y reformas educativas al nivel del contexto actual; sobre todo, salvar
los puntos fuertes de lo anterior y desechar lo inadecuado para el sistema. Se requiere
anteponer las necesidades de los estudiantes y de los docentes, quienes marionetas
han sorteado con un severo desgaste sexenio tras sexenio. Para ello, en las paginas
subsecuentes se dara cuenta de las observaciones y evaluaciones que derivaron de

la intencion por subsanar lo ya mencionado.
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ll. VALORACIONES DE LA EDUCACION LITERARIA

En este capitulo, se delimita la problematica que conlleva a la educacion
literaria, especificamente en el nivel secundaria de la educacion basica, a la
precarizacion o inexistencia en relacion con lo mencionado en el capitulo anterior, las
circunstancias nacionales e internacionales que impactan directamente en el Objeto
de Estudio. Ademas, se expone la metodologia empleada en el Diagndstico Especifico
para obtener rasgos del contexto general y especifico de la institucion donde se
desarrollo la Intervencion Pedagogica (IP), asi como, la situacion actual del tema, los

criterios y metodologia de seleccion de los participantes.

A. ¢Por qué la educacion literaria?

La educacién literaria aporta en la educacion, desde sus consideraciones
sociales y culturales, ademas de literarias, beneficios en la formacion personal del
estudiante, al desarrollar competencias, habilidades y actitudes favorables hacia los

textos y la escritura literaria. Cerrillo (2016) considera que la ensefianza de la literatura:

debe basarse en la defensa del atractivo de la lectura de la obra literaria en si misma, la
aceptacion de las interpretaciones personales que cada receptor haga de esa lectura, la
conciencia sobre los valores formativos de la lectura literaria, la atencion a la experiencia
literaria previa y el trabajo simultaneo de la lectura y escritura significativas. (pag.29)

1. Situacion general de la educacion literaria

El propodsito de esta seccion es comprobar que la educacion literaria es valida
ante la situacion educativa actual por medio de la reflexién tedrica, practica y

metodoldgica, a través del empirismo y la praxis.

a. La educacioén literaria en la formacién educativay social

La educacion y la sociedad, actualmente conserva algunos rasgos de la
educacion tradicional claves para el éxito educativo actual, desde algunas miradas,
como el papel del docente y los ambientes de aprendizaje que genera el conductismo,
sin embargo, se debe observar a dénde y para qué sirve ese condicionamiento con
mas detenimiento.

Tal como se sustento en el capitulo uno, el sistema econdmico y politico global

dominante en México ha cosechado visiones de calidad, operatividad, meritocracia,
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mercantilismo y consumismo que han herido gravemente a la educacion literaria. Al
convivir en una sociedad que prefiere a las nuevas tecnologias se merma la capacidad
de expresidén oral, escrita, argumentativa y artistica. Al respecto, Cerrillo (2016)
comenta que:

El consumo de informacion en pantallas (tabletas, computadoras, moviles) ha cambiado la
forma de leer, sobre todo de los jovenes; se trata de una lectura mas rapida y superficial
que no siempre exige la misma concentracion y que, poco a poco, puede debilitar sus
destrezas para el analisis y el juicio critico (pag.177).

Desde el papel de las escuelas en los planes y programas de estudio, la
educacion literaria existe en una concepcion tradicional, en la que s6lo se imparte el
conocimiento linglistico de las obras e historia de la literatura. Sin embargo, es
necesario pasar de esa concepcion tradicionalista e ingenua a una que acceda a la
adquisicién de habilidades y competencias necesarias para la comprension de la
comunicacion literaria; una perspectiva que sea punta de lanza para darle el lugar a
este OE, que hasta ahora se ha disipado en los documentos oficiales del ambito
educativo.

En la actualidad, hablar de educacion literaria se inclina hacia la visidon
interdisciplinaria e incorpora diferentes dimensiones: educacion ética en el sentido de
que la literatura proyecta los valores de una sociedad; educacion estética, donde la
literatura contribuye a formar la sensibilidad artistica; educacion cultural tomando a la
literatura como uno de los grandes exponentes del saber humano; para la educacién
linguistica, la literatura es la herramienta para desarrollar la competencia linguistica y
comunicativa.

Frente a las situaciones examinadas, es oportuno aplicar cierta metodologia con
base en elementos del método investigacion—accién, en busca de resultados que
motiven a la reflexion profunda respecto al tema. Para ello, es de vital importancia,
describir el contexto de la Escuela Secundaria General Numero 150 “Angel Salas

Bonilla”, ya que sera el sector de partida y aplicacion; posteriormente.

b. El nivel de educacién literaria de los jévenes de secundaria

La educacion literaria en los jovenes de secundaria se restringe al

comportamiento lector (Colomer, 1991) en el que puede compartir sus experiencias de
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lectura, pero no sugiere ni reflexiona sobre lo que le gusta, y se deja llevar por la
publicidad o la informacion no contrastada (Cerrillo, 2016).

Segun los niveles de comportamiento lector que sustenta Colomer (1991) la
escuela deberia asegurar que los estudiantes perciban la lectura literaria como una
actividad personal, y aunque las respuestas a su interés por la literatura fueron
positivas (Ver Fig. 1 y 2), son pocos quienes logran argumentar su respuesta con
aportaciones certeras a su vida que no involucren la belleza estética del lenguaje de
la literatura y sus valores. Por lo tanto, el nivel de la construccion del sentido poco se
observa en los instrumentos de la investigacion, ya que esto sugeriria que los
estudiantes ponderan sus conocimientos previos, sistematizan y seleccionan textos

literarios.

c. Los docentes y la educacién literaria

Los docentes sustentan a la educacion literaria en general como un habito de
lectura que sélo les compete a ciertos sectores educativos, y aunque no estan del todo
equivocados, el Objeto de Estudio se presta para mas que eso.

Ademas, poco se hace por facilitar el acceso a las experiencias de disfrute y de
desarrollo de las capacidades de las personas a través de la literatura; se favorecen
las actividades abusivas en la que se debe responder cuestionarios con respuestas
literales por medio de la memorizacion y las evaluaciones sistematicas por el docente
con los textos que ellos consideran adecuados para los jovenes. Lomas (2017) dice
que:

La seleccion de los textos literarios debe realizarse teniendo en cuenta el prestigio cultural
[...] debe efectuarse con criterios pedagdgicos partiendo del horizonte de expectativas de
adolescentes [...] debe tener sobre todo en cuenta el deseo de los alumnos (Pag.91).

d. ¢Se aporta a la educacioén literaria en los nucleos familiares?

Partiendo de que la literatura es un “lujo de primera necesidad” (Molina, 1993,
recuperado de Cerillo, 2016, pag. 13). Se ha interpretado que el tener una gran
cantidad de producciones impresas es equivalente a prestigio cultural, pues se cae en
el consumismo que la globalizacion trajo consigo cuando se deberia reconocer mas a
la literatura como una via privilegiada para acceder al conocimiento cultural y a la

interpretacion de las diversas formas de vida del hombre (Cerrillo, 2016, pag. 14).
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Luego, se considera que una forma de favorecer la educacion literaria es el
acompanamiento en la lectura, la fluidez, la rapidez y el acrecentar el vocabulario del
estudiante en el nucleo familiar. Aunque hay consideraciones linguisticas en los textos
literarios, dicha apropiacion no fundamenta en su totalidad al Objeto de Estudio.

Las ideas expresadas tienen su sustento en los datos aportados por el
Diagndstico Especifico que a continuacidn se presenta, y lo analizado en el contexto
general expresado en el capitulo anterior, con ello dejan de lado el empirismo con el

cual se propusieron como un tema de estudio.

2. Diagnéstico Especifico

El Diagnostico Especifico (DE) permitié reconocer y comprender la realidad del
sujeto en los distintos contextos en que se desarrolla, con esto mas el enfoque
cualitativo, la informacién recopilada sera veridica y auténtica.

Se denomina contexto al conjunto de factores internos y externos del espacio,
asi como las caracteristicas fisicas, el ambiente social, politico, econémico, cultural y
educativo; las relaciones interpersonales entre estudiantes, profesores, personal
administrativo y padres de familia; las cuales, impactan y condicionan el accionar del

plantel.

a. Escuela

La escuela se encuentra en la alcaldia Coyoacan, al sur de la Ciudad de México,
capital del pais, precisamente en la colonia Avante, y se edifico en 1972 por lo que ha
pasado ya mas de medio siglo de historia por esa institucién. Especificamente entre
las calles Marcos H. Pulido, nombre de un pedagogo y maestro michoacano.

Ahora, delante de una sociedad disconforme ante las vicisitudes de un hito
como la pandemia de COVID-19 que han premiado a las desigualdades sociales,
econdémicas y politicas con el 17.7% de carencias en la conexién a internet a nivel
nacional (INEGI, 2019).

Existe un clima templado, el centro educativo se encuentra rodeado de avenidas
principales que permiten el mejor de los accesos en transporte publico o particular; las

avenidas mas cercanas son Canal de Miramontes, Taxquefa y Santa Ana.
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Se encuentra rodeada de fraccionamientos que crean un ambiente familiar con
diversos centros educativos de distintos niveles como el Jardin de Nifios “Walt Disney”
y la Escuela Primaria “Republica de Checoslovaquia”, todos en la misma calle, el valor
de su mencion radica en que son semilleros de estudiantes para esta secundaria a lo
largo de bastantes generaciones.

Ademas, se cuenta con el parque Salvador Novo, el parque y médulo deportivo
Av. del Parque, y el Deportivo Jesus Clark Flores, espacios naturales para
esparcimiento y recreo. También, se halla la Casa de las letras Las Américas Salvador
Allende, centro de promocién de lectura: talleres de creacion literaria, lectura
dramatizada, etc., y eventos culturales y artisticos relacionados con el mundo de las
letras. Los dos primeros parques sirven de punto de reunién para los estudiantes
después de salir de la escuela, algunos esperan ahi a sus padres o se quedan un
momento mas para jugar con sus amigos hasta que los padres deciden emprender el
camino a casa.

Agregando a lo anterior, por un lado, la situacion religiosa de los alrededores
esta compuesta por parroquias; las costumbres son comunes y poco extraordinarias
con base en las celebraciones catodlicas, son pocos los estudiantes que evitan asistir
a clases en conmemoraciones religiosas. En contraste estan quienes realizan la
primera comunion y confirmacion en dichas iglesias aledafas, pero poco se hace por
la formacion académica de los adolescentes.

En temas de transportes, se encuentra el Paradero Taxquefa a cinco minutos
en auto, este proporciona servicio a las principales avenidas circundantes; el Tren
Ligero, exactamente en la estacion La Virgen que queda a pocos metros de la escuela
y diferentes servicios de taxi o de plataforma. Todos son recursos importantes de
movilizacion para los estudiantes.

En temas politicos se observa que los ultimos periodos en las alcaldias han
estado ocupados en su mayoria por el Partido de la Revolucion Democratica (PRD
(Partido de la Revolucién Democratica). Como servidores publicos han proporcionado
uniformes y utiles escolares en los tres niveles de educacion basica. Al mismo tiempo,

los parques se han mejorado con programas de limpieza e infraestructura.
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b. Participantes

Ser un participante involucra que se demuestre la importancia y el resultado de
las acciones en la educacion y, sobre todo, en la IP, los actos en si son tan relevantes
como sus producciones escritas o el discurso. Todo ello impacta voluntario o
involuntariamente dentro de su constitucion individual para aportar a la configuracién

colectiva. Los participantes de la IP son:

1) Adolescentes

Los sujetos del estudio son estudiantes de 11 a 12 afios de edad, cursan el
primer grado de secundaria en la Escuela Secundaria Diurna Num. 150. Ellos son 183
estudiantes de los grupos A, B, C, D y E. Los estudiantes de esa edad estan en la
etapa de las operaciones formales que describe Piaget (1996) en su teoria del
desarrollo, esto quiere decir que aprenden operaciones légicas de seriacion,
clasificacion y conservacion de aprendizaje en relacion con los fendbmenos y objetos
del mundo real.

La mayoria proviene de familias reconstruidas, en donde el padre o la madre se
casaron nuevamente con otra persona. Sufren los estragos de la pubertad, debido a
que su personalidad no esta constituida totalmente, su caracter se presta a los
constantes cambios e influencias del contexto por lo que hay cambios, no sélo
emocionales, sino intelectuales, morales, hacia los modos de pensar y actuar de ellos

mismo y de los otros.

2) Docentes

La plantilla institucional esta integrada por un director, dos subdirectores, uno
académico y otro administrativo, 30 docentes frente a grupo, de ellos 6 son del area
de Tecnologia, 4 de Ciencias, 4 de Lengua materna, 4 de Matematicas, 1 de Geografia,
2 de Educacion Fisica que a su vez uno de ellos funge como profesor de Artes (Danza),
3 de Formacién Civica y Etica, 3 de inglés, 2 de Historia, y una profesora de Musica.

En su mayoria son normalistas, incluso algunos provienen de otras regiones del
pais como Veracruz, Guerrero, Oaxaca y el Estado de México. Algunos tienen una

preparacion universitaria en universidades publicas como la Universidad Nacional
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Autonoma de México (UNAM) o la Universidad Autonoma Metropolitana (UAM) o
adquirieron una nivelacion pedagoégica para poder impartir clases en el nivel de
educacion secundaria. Los docentes que cuentan con algun nivel de posgrado estan
lejos del departamento de lengua, en su mayoria se encaminan a temas de gestion

educativa o pedagogia.

3) Madres, Padres o Tutores de los estudiantes

La razon del titulo se fundamenta en el caracter de los estudiantes, en la
variedad de la constitucion familiar y la diversidad de cada integrante de la comunidad
escolar. La edad de los padres de familia oscila de 44 a 48 afos, se dedican al
comercio o son profesionistas en leyes o psicologia, mas de la mitad esta divorciado;
los estudiantes viven con papa o mama, y su familia se complementa con abuelos,
primos y tios, estos ultimos como formadores, tutores y proveedores.

Son personajes responsables en aspectos economicos, sin embargo, la
participacion con las actividades es deficiente, por ejemplo, en las juntas para firmar
boletas solo se tiene un aforo del 70%, asi como en las citas para tratar asuntos

relacionados con la conducta o aprovechamiento.

c. Criterio metodolégico para la seleccién de sujetos en el DE

En la investigacion preliminar que se realizo a través del DE, se abordaron las
problematicas de la Escuela Secundaria Diurna, “Angel Salas Bonilla” Num. 150, en
los grupos de primer grado, con relaciéon a la educacion literaria desde una vision
empirica. Por lo que, se requirié indagar sobre el estado de esta mediante un método
de muestreo.

En el método de muestreo, segun Ander- Egg (1995), se basa en la obtencion
de un juicio sobre el total, denominado “conjunto” o “universo”, ya sea de individuos o
elementos, a través de la recopilacion y el examen de una parte denominada “muestra”
(pag. 106), que se selecciona por procedimientos cientificos denominados “muestreo”.
En consecuencias, la representatividad del total del conjunto debe ser significativa, en
un clima favorable para llevar a cabo la investigacion, y asi se obtenga la maxima

participacion.
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Para realizar el reconocimiento de la realidad se opté por una muestra no
probabilistica intencional o racionalizada (Labarca, 2016) en razon del Objeto de
Estudio, se seleccioné a la poblacion con base en la edad, el grado académico y el
centro escolar; ademas de coincidir en sus respuestas en el Formulario de Datos
aplicado al inicio del ciclo escolar 2021-2022, en la plataforma de Classroom, con
relacion a los temas y tipos de texto predilectos, y al numero de libros leidos durante
el ano 2021; considerando, también, las modalidades escolares suscitadas por la
pandemia de COVID-109.

De acuerdo con el formulario y las caracteristicas contextuales anteriores se

selecciono al siguiente numero de integrantes (Ver Fig. 1):

GRUPO NUM. DE NUM. DE NUM. DE NUM.DE | INTEGRANTE
ESTUDIANTES | ESTUDIANTES | ESTUDIANTES | ESTUDIANT SDELA
PRESENCIALE | PRESENCIALE ES A MUESTRA
S (SECCION S (SECCION | DISTANCIA
1) 2)
M H M H M H M M Bl
A 18 19 5 5 5 5 3 3
B 18 18 4 5 5 4 3 3
C 17 18 2 2 2 4 13 12 3 3
D 18 19 5 4 5 9 8 3 3
E 19 19 3 5 6 8 11 3 3
TOTALE 183 39 53 91 30
S

Fig. 1. Tabla sobre el nimero de estudiantes que integran la muestra.

Igual, se pretendié crear muestras con caracteristicas homogéneas Yy
heterogéneas, el primero de los términos radica en elegir integrantes que comparten
caracteristicas contextuales, tendencias e inclinaciones, y el segundo término
basandose en la variacion que proporcionara cuando se alejan dos integrantes de la
seccion uno, dos mas de la seccion dos y, por ultimo, dos estudiantes de la modalidad
a distancia.

A partir de lo anterior, la técnica de recogida de informacion fue un cuestionario
(encuesta), con el propdsito de obtener informacion basica que permita vislumbrar la

problematica con relacion a la educacion literaria.

36



Por otro lado, la investigacién preliminar con los padres de familia se hizo en
funcién de los estudiantes seleccionados, a través de un cuestionario con preguntas
abiertas y cerradas; con este tipo de instrumento es mas facil establecer un tiempo
amplio para contestar, debido a las condiciones por las que se atraviesan actualmente.
En el caso de los docentes se repitid la misma férmula, y se incorporé a los directivos
correspondientes, a todos los profesores de la asignatura de Lengua materna, y a los

docentes que imparten su asignatura en los grupos seleccionados.

3. Metodologia del DE

La informacion relevante recabada a partir del DE se obtuvo por el método de
investigacion—accion a través de su técnica observacion no participante y los diferentes
instrumentos como el cuestionario, el diario de campo, el estudio socioeconémico y el
desarrollo de la estrategia metodologica de acercamiento epistemoldgico a la
educacion literaria; todo ello permitid observar el tratamiento y el abordaje de la

educacion literaria.

a. Método

El método de investigacidn-acciéon en el area educativa se ocupa de describir
las actividades que realizan los docentes en las aulas. Ademas, se considera un
término que hace referencia a la gama de estrategias utilizadas para mejorar el sistema
educativo y social; dicho lo anterior, se define por algunos tedricos como una practica
social reflexiva (Lewin, 1946), una forma de indagacién autorreflexiva (Kemmis, 1984)
o0 el estudio de una situacion social (Elliot, 1993).

Dentro de las caracteristicas de la investigacibn—accion se considera la
participacion, la colaboracion y la creacion de comunidades autocriticas; se orienta a
la practica bajo un proceso sistematico con distintas pruebas que implican el registro,
la recopilacion y el analisis de estas, se induce a teorizar sobre la practica para realizar
analisis criticos de las situaciones. Se caracteriza por generar ciclos de planificacién,
accioén, observacion y reflexién, con un aumento gradual; finalmente, puede ser un
proceso politico que afecta a las personas con distintos cambios (Kemmis y
McTaggart, 1998).
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b. Técnica

La observacién no participante es una técnica de obtencion de informacioén. Se
distingue por su falta de especificidad y a partir de tres factores generados por
conceptos culturales y sociales. El primer factor es la observacién contra la
participacion, tanto la observacién como la participacién, en este caso, son actividades
principales, sin embargo, el investigador esta siempre alerta pues, incluso aunque
participe, lo hace con el fin de observar y registrar los distintos momentos y eventos
de la vida social (Guber, 2011, pag. 57). El segundo factor es participar para observar,
en él la observacion como técnica permite participar como un mal necesario, ya que
se obstaculiza la objetividad.

Por ultimo, Observar para participar, en ella se descarta una investigacién por
estudios externos, y aumenta la posibilidad de experimentar desde la primera linea.
Pero “contrapone ambas actividades [observacion y participacién] confronta dos
formas de acceso a la informacion, una externa, la otra interna, sélo habria que
distinguir cuando y donde es necesaria”. (Guber, 2011, pag. 58).

En conclusion, éstas tres actividades son fragmentos de un mismo proceso de
investigacion mediante la observacion no participante, en consideracion de la forma
en que los sujetos y el investigador actuen. Debido a lo anterior, la observacion no
participante sera la orientacion para obtener informacidon objetiva, gracias a la

limitacion de la participacion.

c. Instrumentos del Diagnéstico Especifico

En una investigacion se utilizan instrumentos para analizar la situacion del
profesor y del estudiante. Los instrumentos abordan un area especifica de aprendizaje
y permiten establecer estrategias de actuacion para la recoleccion de datos u
observacion. Para la recoleccién de datos y su posterior delimitaciéon del tema de
estudio se empleé el diario de campo, un estudio socioeconémico, cuestionarios y la
Estrategia Metodologica de Acercamiento Epistemoldgico al Objeto de Estudio, que en

este caso es la educacion literaria.
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1) Diario de campo

El diario de campo o técnica de recogida de informacion en la investigacion-
accion se sustenta en observaciones, reflexiones, interpretaciones, explicaciones e
hipétesis de lo ocurrido, sus ventajas radican en los registros sencillos, la observacién
directa, la flexibilidad temporal, y su capacidad para reunir sentimientos, creencias,
experiencias y reflexiones del profesor y el estudiante. Latorre (2012) enuncia que el
diario de campo es una técnica narrativa que proporciona informacioén acerca de un
hecho en el momento justo o posterior en que este se desarrolla.

El diario de campo permite observar las acciones de los estudiantes en cuanto
a la educacion literaria, es de gran utilidad para que el docente analice las
descripciones de lo acontecido y se tenga registro de ello. Por lo tanto, su importancia
radica en permitirle al docente describir mas que la dinamica de clase, debido a que
se narran acontecimientos para identificar, segun su importancia, incidentes,
comentarios, conductas, interferencias, entre otras.

Durante un extenso periodo, se hizo el registro constante de actividades
relacionadas con la educacion literaria, apremiando con el desarrollo de la Estrategia
Metodolbgica de Acercamiento Epistemoldgico al Objeto de Estudio, todo a través del
formato previamente establecido (cf. Anexo 1).

En el uso del diario de campo se puede describir lo observado en el desarrollo
de una de las actividades de educacion literaria en cuanto a los hébitos de lectura con

los estudiantes y su transicion al gusto lector.

Nivel educativo: Secundaria

Grupo: E No. de alumnos: Mujeres: 14 Hombres: 22 Fecha: viernes 2 de diciembre de 2022
Lugar de intervencion: Coyoacan, Ciudad de México.

No. de sesiones de intervencion: 20

Tema o practica por desarrollar: Lectura libre

Hora: 10:00 a. m. Periodo de observaciéon: 50 minutos

Descripcién de lo observado Interpretacion

Han pasado mas de cinco visitas a la biblioteca
escolar para realizar la lectura libre. Acabamos
de terminar el primer proyecto de accién y
estamos por salir de vacaciones decembrinas. Es

la cuarta hora de clase, antes del receso, los

Después de varias sesiones donde se ha
comprendido que la lectura no es una imposicion
sino una invitacién los estudiantes comprenden

que la lectura libre no solo es un titulo. Ellos
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nifios saben que no deben portar nada mas que
su gafete, salen del salén y forman dos filas, una
de nifios y otra de nifias, bajamos dos pisos y hos
dirigimos hacia el aula con mas libros de la
escuela. Frenan antes de llegar a la puerta
esperando que yo les permiti acceder, entran
intercalados con sus amigos, un hombre y una
mujer. Se sientan alrededor de las grandes
mesas rectangulares que forman una “U” y
guardan silencio. Vuelven a esperar mis
indicaciones mientras observan, algunos, si el
libro que tomaron, pero no terminaron de leer,
sigue donde lo guardaron o escondieron. Se
ponen en pie de cinco en cinco para no
estorbarse, encuentran los libros que les gustan
u otro nuevo, también toman aquellos que serian
faciles de leer como los cuentos de Disney, un
texto bastante cotizado. Una vez seleccionado su
libro vuelven a su lugar y empiezan a leer en
silencio como todos los demas. Leen las primeras
lineas y decepcionados cambian el texto hasta
encontrar lo que buscan. Algunos rien vy
comparten lo que dice su libro para que también
el otro se ria. Mas de cinco estudiantes, pero no
mas de 10 se paran por segunda vez en busca
de un texto, pocos se rinden y van por una
revista. Aunque todas las secciones estan
abiertas soélo tres nifios escogen de la seccién de

ciencias porque es de las cosas que les gustan.

pueden elegir qué leer cuando tienen la
oportunidad.

Los estudiantes son capaces de abandonar un
texto cuando no es lo suficiente una de las reglas
del Decalogo de Daniel Pennac.

Los estudiantes respetan las reglas para llevar a
cabo las actividades de lectura libre.

La literatura es la fuente més solicitada de lectura

sin imposicion de la docente.

Fig. 2. Registro de sesion en el Diario de Campo.

2) Estudio socioeconémico

Este instrumento intenta clasificar a los sujetos de acuerdo con determinado
nivel social y econdmico; en el ambito educativo se valora la posibilidad de poder
prepararse en las instituciones educativas con el analisis de los factores sociales,
culturales y economicos de los estudiantes, asi como del estado laboral y familiar de

sus padres o tutores.
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El estudio socioecondémico (cf. Anexo 4) se aplicé por medio de un cuestionario
enfocado a los padres de familia de los estudiantes de primer grado de secundaria
seleccionados para la muestra. Cabe mencionar que cada pregunta se enfocara a
obtener informacion que nutra la investigacion, concretamente en relacién con la zona
de procedencia, datos personales del padre de familia, la constitucion familiar del
estudiante, los recursos para llevar a cabo sus estudios y otras actividades, asi como
preguntas del tema de estudio.

El estudio socioeconomico aplicado a la muestra se conformé por nueve
preguntas cerradas y cuatro preguntas abiertas, las primeras tienen como propésito
identificar rasgos especificos de la zona de procedencia, datos personales como el
tiempo de traslado, los proveedores econdomicos del hogar; la constitucion familiar,
sefalando la edad, el parentesco y la ocupacion; los materiales como aparatos, la
designacion de los apoyos economicos. Ademas, se hacen cuestionamientos sobre
los libros que se tienen en casa, cuantos y cuales son, la frecuencia de su adquisicion
de ciertos textos literarios y no literarios; también se les interroga sobre la frecuencia
de su asistencia a ciertos lugares como bibliotecas, teatros, cine, museos, entre otros,
y se finaliza por solicitar la recuperacion de los lugares culturales cercanos, sus
beneficios, ademas de debatir si estos son imprescindibles o no.

El propdsito fue buscar las condiciones econdmicas y familiares con relacion al
Objeto de Estudio; debido a ello, se identificaron algunas caracteristicas de los padres
de familia como la edad, su profesion, la constitucidon familiar y el destino que toman
los recursos econémicos en cuanto a la educacion de los estudiantes. Con respecto a
la zona, la mayoria de la poblacion habita la alcaldia Coyoacan, la misma donde se
encuentra el centro escolar, por ende, el traslado no supera los 30 minutos, y de igual
manera, tienen la oportunidad de acceder a los espacios culturales que se encuentran
en el contexto externo de la secundaria.

Por otro lado, la poblacion, en promedio, tiene 20 libros en su casa, la mayoria
de texto escolar que han adquirido en la escuela a lo largo de la preparacién académica
de los integrantes de la familia, le siguen en cantidad las enciclopedias y diccionarios,
y en tercer lugar con el mismo numero de ejemplares estan las revistas, las novelas,

los cuentos y los libros especializados. La adquisicion de textos literarios no es
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reciente, asi como la visita a bibliotecas o librerias, los sitios a los que mas asisten son
el parque y los sitios arqueolégicos.

Cuando se les preguntd sobre los beneficios de visitar los anteriores lugares, en
su discurso se exponen los términos distraccion, entretenimiento y esparcimiento con
el propdsito de mejorar la salud y la condicién fisica. Sin embargo, la adquisicién de
aparatos electrénicos es alta, la mayoria tiene mas de cuatro celulares en casa, pero
son pocos los que tienen una computadora personal.

En conclusién, la estructura familiar evolucion6 en su conformacion, y ante una
situacion como la pandemia por COVID-19, obligo a los padres de familia a dedicarse
al comercio informal. Asimismo, la proximidad de los hogares involucra una vivencia
mas cercana con los espacios culturales que rodean al centro escolar, incluso, facilita
la llegada. EI hecho de tener veinte libros en cada hogar supone un acercamiento
constante con la lectura y al Objeto de Estudio, pues el tener el material cerca
promoveria su consulta, pocos son los padres de familia que consideran que no hay

nada que sus hijos puedan mejorar en cuanto a la lectura de los estudiantes.

3) Cuestionarios

El cuestionario es un instrumento, del campo de las ciencias sociales, que
consistié en un conjunto de preguntas faciles y sencillas de completar sobre un tema
o problema de estudio. En la investigacion-accion el cuestionario fue necesario para
obtener informacién basica y evaluar el efecto de la intervencion de acuerdo con el
Objeto de Estudio. El propédsito fue obtener respuestas directas, cuantificables y
rapidas de un numero indeterminado de personas. Al realizar el cuestionario se
consider6 el propdsito, la poblacion y los recursos disponibles.

En el caso del instrumento para estudiantes se compone de interrogantes
complementarias al estudio socioeconémico y el cuestionario para padres de familia,
con el propdsito de contrastar las respuestas, ademas de las realidades vividas. Los
cuestionarios se ejecutaron con la ayuda de los docentes, padres de familia y
estudiantes, se organizaron en dos preguntas abiertas y cerradas para recabar
informacion objetiva por medio de incisos y subjetiva con las preguntas de libre

respuesta.
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a) Cuestionario para estudiantes

El cuestionario para estudiantes (cf. Anexo 5) esta conformado por 13

interrogantes, cinco preguntas abiertas y ocho preguntas cerradas con posibilidad de

expresar brevemente sus ideas u otras ideas sobre las opciones. Al leer la primera

pregunta, ¢Qué es literatura?, los estudiantes se muestran confundidos y apaticos a

la pregunta por el desconocimiento o falta de informacion sobre el tema.

Ante las dudas y la confianza hacia la asignatura de Lengua materna 1, los

estudiantes expusieron en su discurso que la literatura es una forma de expresarse y

comunicarse; es expresar emociones, una forma de calma, es el arte de la escritura,

es leer, comprender, es expresioén escrita y hablada. Respuestas recuperadas del

Cuestionario (encuesta) para estudiantes:

Una linda forma de expresar algun
sentimiento, hecho, suceso que te puede
pasar a ti mismo, a otras personas de una
forma escrita.

Para mi la literatura es como investigar
cosas que hace muchos afios atras.
Como un cuento hecho para leerse.

Otra de las preguntas del cuestionario
se enfoco en el interés por la literatura (Ver.
Fig. 3). En los resultados, el 21% (cinco
estudiantes) considera que no le interesa la
literatura, las respuestas desde una vision

empirica se dan por el desconocimiento, y el

Fig. 3. ¢ Te interesa la literatura?

No
21%

Si
79%

Fig. 4. (Es necesaria la literatura en tu vida?

79% afirma (19 estudiantes) que si le
interesa la literatura.
En el mismo sentido, bajo esta
consideracion, la pregunta, ¢Es
necesaria la literatura en tu vida? (Ver Fig.
4), muestra en sus respuestas una
correlaciéon de la satisfaccion que podria
producir la literatura en la vida de los
estudiantes si esta fuera parte de. En la
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misma pregunta se les cuestiond por qué de su respuesta, de ello se recuperaron

afirmaciones como:

Me ayuda a entender a los demés y a expresarme.

Es mi entretenimiento.

No soy mucho de leer, pero me ha estado interesando, en lo personal me gustaria escribir
cancionesy los libros (a veces) dicen metaforas que expresan algo con lo que me identifico
y me da una idea de como escribir algtin verso de una cancion.

Lo podemos ocupar en cualquier momento de nuestras vidas.

Porque me aburro muy rapido y pienso que si me pusiera a leer un poco de literatura seria

mas interesante.

Porque me siento mas comodo hablando de literatura.

Porque una vez en la vida lo vas a necesitar.

En cuanto a la pregunta 3, Si leyeras literatura, ¢ Cambiaria algo en tu vida?

(Ver Fig. 5), el 62 % de los estudiantes considera que si cambiaria algo, mientras que

el 38% considera que no. Se indica entonces
que hay cierta voluntad por parte de los
estudiantes a conectarse con la literatura, pero
las formas en que hasta ese momento de sus
vidas se ha hecho fue poco satisfactoria y
resulta en lo contrario a lo que se pretende.
Por lo anterior se concluye que la
literatura ha figurado de forma positiva en su
vida, pero poco se ha hecho para establecer
un vinculo duradero y visible, tan es asi que se

puede observar en las respuestas a las

Fig. 5. Si leyeras literatura, ¢ Cambiaria algo en tu
vida?

preguntas abiertas mencionadas y en el consumo de los textos literarios tradicionales

y contemporaneos como el Manga que es un género y término japonés para referirse

a la Historieta. Como se observa, ante la pregunta De acuerdo con los siguientes

rangos, ¢ Qué producciones adquieres con mas frecuencia? (Fig. 6).

Los resultados posicionan al cuento y el manga como los textos mas adquiridos,

seguido por las historietas o comics. Ademas, se observa que los estudiantes se

pueden clasificar como entusiastas y expectantes porque, aunque las definiciones no

estan bien construidas, ellos se inclinan por enfatizar lo qué les hace sentir o desean

experimentar con sus acercamientos a la literatura.
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Poesia

Histoerita o comic
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Cuentos
Siempre
Novelas Algunas veces
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Manga B Nunca
]
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Fig. 6. ¢Qué producciones adquieres con mds frecuencia?

Dentro de los textos mas recordados y adquiridos se encuentran los cuentos,
las novelas, las novelas graficas o historietas. Con ello se esperaba que las
aportaciones fueran variadas y significativas, sin embargo, su lectura solo les
proporcioné fluidez, mejor calificacion en la asignatura, la mejora de su lenguaje,
ortografia; poco goce y transformacién personal. Por lo que es escasa la visualizacion

de la educacion literaria en los estudiantes y su participacion social.

b) Cuestionario para docentes y directivos

Desde Miinch y Angeles (1996) se define al cuestionario como formato
redactado en forma de interrogatorio para obtener informacion acerca de las variables
gue se van a investigar, en este caso, de la educacién literaria. Por ello, se disefié con
8 preguntas abiertas para que la poblacién conteste con sus propias palabras y se
pueda observar el bagaje de cada uno; y 10 preguntas cerradas, 5 de ellas dicotomicas
y 5 preguntas de elecciéon multiple que, aunque ofrecen opciones preestablecidas,
dejan una opcion abierta a otra alternativa.

Primero, referente al Objeto de Estudio se cuestiond qué es la literatura, qué
utilidad, importancia y tratamiento se le da en los planes y programas segun sus
conocimientos; igual, se pregunté qué es y como se aborda la educacion literaria desde
cada una de sus asignaturas. Luego, en las preguntas cerradas se intenté mirar

categdricamente las consideraciones del lector literario y los objetivos de la educacion
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literaria (Colomer, 1991) para los docentes, cabe resaltar que todas las respuestas
eran correctas, ninguno de los participantes seleccioné mas de 6 en los 8 objetivos 0
mas de 3 en las 6 consideraciones sobre un buen lector.

El proposito del cuestionario para docentes (cf. Anexo 7) consiste en observar
la relacion de los docentes con la educacion literaria, y a su vez con los estudiantes,
los planes y programas dado que gran parte de esa poblacién tiene mas de 10 anos
de experiencia en el magisterio. Asimismo, la aplicacion se llevé a cabo con la
observacion no participante, al director, los subdirectores y a los docentes que
comparten el grado y los grupos de primer grado en el centro de trabajo. En total se
solicité el apoyo a 20 participantes, sin embargo, solo se recuperaron 14 de ellos, la
razon pudo ser por la situacion de las instituciones educativas, cuyo regreso paulatino
y escalonado por el COVID-19 segmento en dos a los grupos, y muchos de los
estudiantes preferian solo ir pocos dias de la semana que les correspondia asistir a la
escuela por razones personales o de salud que no se podian cuestionar.

El analisis de los resultados, derivan en distinguir y separar las partes de un
todo hasta llegar a conocer sus principios y elementos fundamentales, por ende, se
abstraen por el discurso de los participantes en las preguntas abiertas, las
contradicciones y la codificacion de las preguntas cerradas.

La mayoria de los docentes, 9 de 14 participantes, enuncian que la literatura es
expresar como verbo y expresibn como sustantivo, tanto oral o escrito, de las
emociones, los sentimientos, la belleza, los gustos, los intereses, los suefios y el arte;
el resto habla de un habito de lectura con fines linguisticos; incluso, hay quienes
expresan que la literatura es conocimiento, manifestacion o creacion del universo.

En este tenor, aunque la palabra expresar se determina por el verbo decir y
expresion por el sustantivo representaciéon (RAE, 2022) pocos consideran importante
qgue los estudiantes se acerquen a la literatura por dicha accién o concepciéon, en
cambio, se enfocan en aprender, saber mas, desarrollar habitos o habilidades; también
hay respuestas que ubican a la relacion del estudiante con la literatura en el desarrollo
de areas socioemocionales, al conocer diferentes formas de expresién, al acercarse a
otros puntos de vista y al ampliar la concepcién de si mismos a través de la literatura.

Una de las respuestas es:
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No me parece importante ya que considero que al tener diversas habilidades cada uno
elige lo que le gusta leer.

Dentro del instrumento, una de las preguntas primordiales, se enfoca a definir a
la educacion literaria, en voz de los docentes ésta se relaciona con la lecto-escritura,
la comprension de textos, las corrientes literarias, la instruccién en el arte, la lectura 'y
escritura; ademas, se concibe como disciplina, orientacion y habito.

A este respecto, la pregunta ¢ Qué consideraciones constituye a un buen lector
literario? Circunda el conocer formas propias de los géneros literarios, expresar
valoraciones como argumentaciones coherentes, la susceptibilidad al debate y
experimentar la relacion entre la experiencia literaria y la experiencia personal y sobre
todo, que saben como funciona la comunicacién literaria en la sociedad, la
consideracion menos seleccionada tenia que ver con poseer informaciéon sobre
aspectos literarios, lo cual contrasta con sus concepciones de la educacion literaria y
con la importancia que se le da a la literatura.

También, los docentes aceptan que si facilitan el acceso a experiencias
literarias, pero con textos de su asignatura; que si trabajan en la adquisicion de habitos
literarios; también desarrollan competencias literarias, siempre opinan sobre lo que
leen y lo hacen con amigos, familiares y comparieros de trabajo.

Entre las consideraciones personales del instrumento hacia los docentes, el
texto que mas acostumbran a leer es la novela y el cuento, les sigue la revista; el valor
gue se repite de libros literarios leidos al afio va de 2 a 3, y en su mayoria, prefieren el
formato impreso.

En suma, las respuestas han sido favorables, en general el colectivo docente
hace lo suyo con respeto a la educacion literaria, sin embargo, cuando se les pregunta
como abordan la educacion literaria en su asignatura tenemos las siguientes

respuestas recuperadas del Cuestionario para Docentes (2022):

No se aplican porque en este ciclo escolar la situacion es muy dificil ya que esta inmersos
en la tecnologia.

Es muy poco probable que las utilice, pero si en ocasiones mencionoé o sugirié algun titulo
que involucre a mi materia.

De forma transversal con textos cortos sobre el area de tecnologia y en ocasiones con
lectura dirigida.

A través de las reflexiones que vienen en el libro de texto.

En matematicas, sélo comprension lectora.
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La poblacion docente también fue increpada sobre el tratamiento que se le da
a la literatura en los planes y programas de estudio, en su discurso se recuperan
respuestas como deficiente, olvidada, encasillada, fragmentada, escasa y estancada,

cuando se les pide su opinion sobre ello, argumentan que:

Se deben reforzar y promover con talleres el aprecio hacia la literatura y todas sus ventajas
académicas que pueden derivar del mismo.

Que los planes y programas de estudio deben ser elaborados también por maestros que
estén frente a grupo y que tengan la experiencia.

La actual ensefianza del espafiol debe estar enfocada en estrategias de comunicacion y
es buena idea partir de la literatura.

Los NNA necesitan desarrollar el gusto por la lectura.

Se ha favorecido demasiado [a la literatura] pues con ellos se ha logrado saber sobre
ciertos temas.

No solo se debe estudiar en espariol, es necesario fortalecer en las demas materias.

Sin embargo, pese a estas consideraciones ningun profesor supo nombrar el
titulo de una novela o cuento leido recientemente, o describir concretamente una
actividad o accion para abordar la literatura en su asignatura mas que el fomento. Al
mismo tiempo, la seleccion de textos literarios se sigue haciendo con base en los
planes y programas, el tema y el gusto de cada docente, asi como la extensién y
contenido del texto, desalentando el gusto de los estudiantes.

Como resultado del diagnéstico especifico, se observa que los docentes poseen
una descripcion general casi deficiente de la educacion literaria, se califica como
deficiente, ya que entre las preguntas abiertas y cerradas existe una brecha de
conceptualizaciéon. En general, los participantes seleccionaron la mayoria de las
opciones de las preguntas de opcion multiple pues ninguna era errénea, al contrario,
todas corresponden a las caracteristicas y objetivos de Objeto de Estudio. También,
hubo instrumentos a los cuales se les agregd una opcién en el apartado de “otro”, sin
embargo, dicha aportacion corresponde con los habitos de lectura o el fomento de
esta.

En las preguntas abiertas, el vocabulario para definir a la literatura y a la
educacion literaria fue escaso, usualmente las respuestas contenian la palabra
expresion o expresar, lo que indica de manera empirica que se acoge la concepcion
del diccionario, la cual describe a la literatura como Arte de la expresion escrita o
hablada (RAE, 2022); significado producido desde el origen de las Bellas Artes, en el

siglo XVIII que, adquiere su categorizacion por el material y el modo que utiliza. Por
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ello, al unir el término literatura con educacion, se piensa que tiene un fin

constructivista, por el cual hay una aportacion en la escritura y el habla del estudiante.

c) Cuestionario para padre de familia

La poblacién observada a través de este instrumento con relacion al Objeto de
Estudio describe que para ellos si es importante que el estudiante se acerque a la
literatura y si facilitan el acceso a la misma, pero se deslindan del desarrollo de las
competencias literarias. La forma de acercar a los estudiantes es a través de la compra
y adquisicién de literatura, en su mayoria impresa, sobre todo de novelas y cuentos.

Al preguntar si ellos comentan lo que leen, como una caracteristica de un buen
lector literario, los que respondieron que si, exponen que el motivo es por el interés
hacia la historia 0 el tema, en palabra de los padres de familia se observan las

siguientes respuestas

Si, porque nos da ensefianza y te hace pensar las cosas desde otro punto de vista que no
habias pensado.

Porque me llama la atencion el tema, pero no le he dado el tiempo para estudiarlo.
Proyecto los resultados obtenidos en mi desarrollo personal y el alcance de una vida
profesional satisfactoria

Porque he tenido aprendizajes, diversidad de criterios, sustento para debatir opiniones,
liberar mi imaginacion, etc.

Como adulto volver a revivir historias olvidadas.

El despertar interés en temas y obtener un mayor conocimiento.

Leer es la puerta al conocimiento y tener los medios para comunicarse: plantear soluciones,
etc.

Como se observa los padres hacen énfasis en la importancia de comentar para
satisfacer y consolidar aspectos personales de la vida diaria, que van desde revivir
recuerdos hasta poder desarrollarse personalmente. Los padres de familia aseguran
propiciar la educacion literaria en los estudiantes con la adquisicion de material
impreso, lo que es carente en el acompafamiento que se puede propiciar, debido a
gue su lectura es solitaria y poco comentada. Cabe resaltar que la concepcién, el
acercamiento, asi como sus experiencias con la literatura son deficientes por razones
académicas en las que se les abrumaba con textos complejos y la obligatoriedad de la
lectura literaria en su época académica.

Es entonces que el ejemplo se sigue reproduciendo, debido a que consideran
como una de las habilidades de un buen lector literaria la posesion de informacion

sobre aspectos literario y/o el conocimiento sobre algunos temas y formas propias de
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los principales géneros literarios y descartan, en su totalidad, a la funcién de la
comunicaciéon literaria en la sociedad. Lo que hace pensar que, desde su
consideracion, la educacion literaria sélo proporciona informacién que puede ser

expuesta y aplicada en un @mbito académico.

4. Estrategia metodoldgica de acercamiento a la educacion literaria

Para observar el abordaje de la educacion literaria por la muestra de estudiantes
de primer grado se llevd a cabo la estrategia titulada Sin nombre, de autoria propia.
Como se sabe, la literatura tiene un abanico amplio de texto a considerar, sin embargo,
los relatos breves han sido la punta de lanza de este género, el material mas solicitado
por los docentes y por los mismos estudiantes debido a su simpleza y su caracter
social, cultural e histérico; en este sentido se seleccionaron diez textos del libro
Bestiario de Juan José Arreola titulados El sapo, El elefante, La jirafa, La cebra, La
boa, El hipopétamo, El rinoceronte, El avestruz, El buho, Topos, todas bestias del
increible autor jalisciense; una combinacion del ensayo y del poema en prosa, una
creacion fantastica de los animales.

Los propdsitos de esta estrategia metodologica son los siguientes: descubrir el
sentido de la realidad del texto, utilizar y generar referentes, interpretar el mundo que
se les presenta, contribuir a la formacion de los estudiantes en cuanto a las formas de
describir, las caracteristicas y formas de las bestias, contribuir a la sociabilidad y
confrontacién con los textos. Los materiales utilizados fueron: sobres, fichas de trabajo,

cuentos impresos, hojas blancas, lapices de colores, lapices.

a. Inicio de la estrategia

La estrategia se desarrollé en la biblioteca escolar, sélo los estudiantes y la
docente, con una organizacion aulica en U para propiciar el trabajo colectivo, el
desplazamiento y la comunicacion con los otros. Los estudiantes se encontraron con
los textos ya colocados sobre la mesa y frente a un lugar dentro de la formacién, cada
uno recorrid el salon libre y autbnomamente. Hicieron la eleccion del lugar con base
en el color de la hoja que contenia el texto en un primer momento, aunque al final,

algunos, se guiaron por el tamafio, el niumero de palabras o la cercania de los
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comparfieros mas conocidos. La indicacion fue colocarse frente al texto de su eleccion

y tomar asiento.

b. Enfrentando el texto

Cuando se enfrentaron a los textos ya sentados en sus respectivos lugares,
cada uno se encontr6 con palabras eliminadas que, subrayadas en negro,
correspondian al nombre de la bestia que debian nombrar y plasmar en un dibujo mas
tarde para mostrarlos a todos, compartir sus percepciones y procesos, lo que dificultd
encontrar al animal que Juan José Arreola describié en los textos del Bestiario.

El primer acercamiento se dio en una lectura silenciosa y posteriormente
decidieron compartir con otros a través del didlogo sus ideas para encontrar la
respuesta. Cuando hubo més contrastes que veredictos y al estar en una biblioteca
algunos de ellos optaron por buscar las palabras desconocidas en diccionarios para
asi llegar con mas velocidad a lo que escondian aquellas palabras. En la siguiente
nota recuperada del Diario de campo del 11 de marzo de 2022 puede leerse las

respuestas de los estudiantes:

Estudiante A: —¢ Qué animal hace agujeros?

Estudiante B: — Los pajaros.

Estudiante A: — ¢ En la tierra?

Estudiante B: — Los conejos.

Estudiante A: — ¢ Como funciona un sistema?

Estudiante B: — Los topos, porque también se roban la comida y pueden ser mineros.
Estudiante A: — Pero ¢, Cual es el mio? ¢Un ave?

Estudiante B: —¢ Por qué es un ave?

Estudiante A: —Aqui dice: Polluelo gigantesco, no vuela, pero corre demasiado.
Estudiante B: —jEl gallo!

Estudiante A: —No, el avestruz.

Estudiante B: —Pero el avestruz no corre muy rapido, le gana el de la pelicula del piolin.
Estudiante A: —Es una caricatura.

Estudiante B: —Pero le gana al coyote.

La nota anterior da cuenta de coémo los referentes de los jévenes nacen de
multiples areas en todos los niveles, no solo del ambito académico. También deja ver
gue el desconocimiento latente funciona como guia para descifrar el contenido del
texto literario en este caso, y todo se da de manera colectiva a través del continuo
dialogo e intercambio de ideas entre pares. Incluso la continua reflexion a través del

autocuestionamiento impacta sobre sus decisiones.
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c. Interpretando la interaccion con el texto

En el trabajo colaborativo resaltaron las dificultades y conflictos que los
estudiantes tienen para apreciar un texto literario, se confunden con las ideas de los
otros, pero procuraron ocupar lo mas significativo y simple que les permitiera encontrar
aguella bestia sin nombre. Es decir, se quedaron en un nivel de comprension literal, al
sblo reconocer elementos, en este caso, palabras que claramente dieran pistas
tangibles.

El desconocimiento favorecio la movilizacion de los estudiantes, ellos buscaron
libros de animales para buscar modelos en la biblioteca escolar y asi poder elaborar
sus dibujos. Cabe mencionar que al buscarlo algunos estudiantes lo realizaron en el
indice con base en el nombre del animal. Otros, recurrieron a sus saberes previos, la
mayoria emanaba de las caricaturas infantiles. La nota recuperada del Diario de campo

del 11 de marzo de 2022 lo muestra asi:

Estudiante A: — ¢ Como se hace un elefante?

Estudiante B: —Con lapiz

Estudiante C: — ¢ Por qué no buscas aqui? (sefiala la seccion de animales en la biblioteca)
Estudiante A: — jMira! (Toman un libro sobre mamiferos y lo hojean)

Estudiante C: — No sabia que un elefante era tan calvo.

Estudiante B: — Ves, te dije que si estaban en los zooldgicos.

Estudiante C: — Te dije que si.

d. Analizando sus inferencias

Para terminar, los estudiantes evocaron sSus percepciones, procesos Yy
comentarios del antes, durante y resultado de lo solicitado, especificamente de como
lo habian logrado. Después de dialogar sus inquietudes respecto a la bestia lograron
expresar al plasmar en un dibujo, expusieron el cobmo lograron encontrarla, el por qué
piensan que eso es con respecto a qué de lo mencionado sobre el texto. Por ejemplo,
uno de los estudiantes menciono:

Porque es un animal muy grande con increible fuerza y sus dientes pueden
romper un coco y el hecho de como cuidan a sus crias.

El enunciado anterior hace referencia a la fuerza que un elefante aplica, asi
como su desproporcionado cuerpo y sus similares colmillos, descritos en las lineas
que Arreola (1938) escribio: “Dentro de la acumulacion material de su cuerpo, los cinco

sentidos funcionan como aparatos de precision y nada se les escapa” (pag. 43). Otro
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de estos ejemplos, es la relacion para descubrir a una jirafa con las lineas: “Dios no
tuvo mas remedio que alargar el cuello [...] quisieron ir por encima de su realidad
corporal y entraron resueltamente al reino de las desproporciones.” (Arreola, J. J.,
1983, pag. 55) le hicieron pensar y responder a un estudiante lo siguiente:

Lo elegi porque es un animal increible y extrafio por su largo cuello con el que
puede alcanzar la comida.

El utilizar el lenguaje literario que los textos de Juan José Arreola han expresado
en sus obras resalta las habilidades de los estudiantes para realizar las inferencias,
sin embargo, los procesos fueron lentos y poco autbnomos, dado que los estudiantes

necesitaban la continua afirmacion u orientacién de los otros.

e. Anédlisis general del DE

Con base en lo que se vertio del Diagnéstico Especifico, se resume que la
educacion literaria desde los tres sectores educativos—estudiantes, docentes y padres
de familia- se considera importante s6lo como un instrumento que privilegia los habitos
de lectura para adquirir vocabulario, como base para la reflexion y comprension de
distintos textos literarios e instrumento de distraccion. Sin embargo, poco se ha hecho
por los mismos docentes de las distintas asignaturas para incluir a la literatura en sus
programas y actividades. Incluso, generalmente, se le ha delegado el papel de la
literatura a la asignatura de Lengua Materna por ser ellos A diferencia de la inaccion,
en el discurso se le considero a la literatura como un verbo que se expresa desde lo

oral y lo escrito. Lomas (2017) dice que

Saber literatura no es soélo conocer la historia literaria [como sucede en algunos planes y
programas de estudio en México destinados solamente a la asignatura de Esparol, ahora
Lengua Materna] sino también dominar un conjunto de técnicas que hace posible una
adecuada comprension del fondo y de la forma de las obras literarias. (Lomas, 2017,
pag.104).

Otras de las afirmaciones, en relacion con la literatura es que ésta es una
herramienta de conocimiento que pueda usarse en distintas circunstancias, pero soélo
en el futuro sin considerar una aplicacion en el presente, y menos dentro de su
educacion actual. Ademas, los padres de familia la consideran del mismo modo, y

agregan las aportaciones personales desde el rubro profesional.
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En la concepcion y tratamiento de la educacion literaria los tres participantes
plantean ser ajenos, exponiendo siempre que ellos s6lo conocen o practican la
comprension lectora, lo cual evidencia su desconocimiento, ya que la comprension
lectora estd inmersa en el Objeto de Estudio. Asi como otras respuestas
proporcionadas en otras preguntas como el aprecio hacia la literatura. En este sentido,
Colomer (2010), da muestra de lo que la educacion literaria debe hacer en la educacion
obligatoria, sefialamientos que se muestran en los deseos pero que una vez mas no

se practican en la realidad con los estudiantes, esperan que

(...) hubieran experimentado la relacién entre la experiencia literaria y su experiencia
personal, conocieran algunos temas y formas propios de los principales géneros, supieran
expresar sus valoraciones con argumentaciones coherentes y susceptibles de debate y
poseyeran alguna informacién sobre aspectos literarios, tales como la retérica, la métrica
o los elementos constructivos de la narracién. Es decir, poseen las capacidades que
permiten a cualquier ciudadano actual considerarse un buen lector. (Colomer 2010, Pag.
16).

En suma, se desconoce el Objeto de Estudio que aqui se selecciond, pero hay
concepciones que pertenecen al concepto como los hébitos de lectura, el gusto o
aprecio por la literatura y las multiples emociones que la literatura provocan al leerse
o escucharse; por lo tanto, se puede entablar una relacion para obtener mejores

resultados que impacten totalmente en la educacion literaria.

f. De la delimitacién del problema a una probable solucién

Para determinar la cuestion por la cual la educacion literaria es pertinente para
el contexto externo e interno de la Esc. Sec. Diurna No. 150 asi como para sus
estudiantes y el resto de la poblacion, es necesario tratar de llegar al origen por medio
de los cuestionamientos generales y especificos con el firme proposito de fundamentar
la propuesta de intervencion, por ello se muestra en lo sucesivo el planteamiento del

problema, las preguntas de indagacion y los supuestos teoricos.

1) Planteamiento del problema

La relacién de los estudiantes de segundo grado de la Esc. Sec. Diurna No. 150
“Angel Salas Bonilla” con la educacién literaria, es inconsistente. Desconocen qué es
y cuales son los objetivos que esta persigue, se les dificulta comprender textos

literarios sin orientaciones, desvalorizan sus conocimientos previos sin conseguir
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enlazarlos a las ideas que los textos literarios les ofrecen, por consiguiente, hay
insatisfaccion hacia ellos, mas aun al no comprender el lenguaje literario lo que trae
consigo poco acercamiento a ejercicios de escritura literaria. Esto se agrava mas
cuando los docentes se deslindan de la educacién literaria al considerarse ajenos a
ella, dedicandose a la eleccidén de textos generada por los Programas de estudio sin
considerar los intereses de los estudiantes. Los padres de familia piensan que la
educacion literaria consiste en la compra de textos impresos o digitales, por lo que
dejan en ultima instancia hacer una lectura compartida, guiada o por placer hacia la

literatura.

2) Preguntas de indagacién

e ¢Cbmo lograr desarrollar la educacion literaria en los estudiantes de segundo grado
de la Esc. Sec. Diurna No? 150 “Angel Salas Bonilla”?

e ¢De qué forma se propicia el acercamiento a lecturas literarias, en los estudiantes
de segundo grado de secundaria?

e ¢De qué manera fortalecer la educacion literaria a traveés de la lectura y escritura
de textos literarios en los estudiantes de segundo grado de secundaria?

e (Qué estrategias aplicar para que haya reconocimiento, significatividad y
asimilacion del lenguaje literario, en los estudiantes de segundo grado de
secundaria?

e ¢ Qué estrategias hay que aplicar con el fin de favorecer la educacion literaria, en

los estudiantes de segundo grado de secundaria?

3) Supuesto teéricos

e Se logra la educacion literaria al aplicar estrategias de lectura y escritura literaria
para el manejo del lenguaje donde se realicen acciones, asi como actividades que
promuevan la capacidad de analisis, considerando los intereses lectores y a partir
de los conocimientos previos y el sentido de criticidad de los estudiantes de primer
grado de secundaria.

e La forma de propiciar el acercamiento a lecturas literarias es haciendo vivir
experiencias culturales y formativas a base del desarrollo de habilidades y

competencias literarias, en los estudiantes de primer grado de secundaria.
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e Se fortalece la educacion literaria al propiciar la lectura y escritura literaria a través
estrategias vinculadas con la escuchay el habla donde se entre en contacto directo
con textos cuya seleccion sea a partir de los intereses de los jovenes de segundo
grado de secundaria.

e Al aplicar estrategias creativas, basadas en la imaginacion, situaciones o estados
de animo, experimentacién de sensaciones, formas subversivas 0 viajar
figuradamente por otras épocas u otros mundos que generen disfrute, se produce
el reconocimiento, la significatividad, y asimilacion del lenguaje literario en los
estudiantes de segundo grado de secundaria.

e Las estrategias ludicas que parten de intereses, necesidades y mundo imaginario
dan lugar a la produccién literaria favoreciendo la educacién de esta intencién en

los estudiantes de segundo grado de secundaria.

B. Referentes metodoldgicos parala IP

Con el motivo de revelar a la postre, el proceso de la IP de principio a fin, en
consideracion de conseguir darle voz al docente sustentante en relacién con la
educacion literaria y, de por medio, la transformacion de este. Se expondra en las
siguientes lineas los referentes metodoldgicos e instrumentos que recabaran dicha
informacion.

En este subcapitulo se presenta la metodologia no es ajena a la empleada en
el Diagnostico Especifico, pues retoma diversos elementos de la investigacién-accion
gue estan insertos en ella: la Documentacién Biografico-narrativa. Se comienza por
dar su soporte epistemoldgico hasta llegar a los instrumentos que se emplearan en el

seguimiento y evaluacién de la Intervencion Pedagogica.

1. Referentes metodolégicos: El método

La Investigacion Biografico-Narrativa se ha tornado un relevante método de
investigacion e interpretacion al surgir el giro hermenéutico contrario al positivismo
(Bolivar et al, 2001, pag. 50), y los métodos etnograficos educativos de Geertz (1989
y 1994); Batallan (2006); Velasco y Maillo, Diaz de Rada y otros (1993), pues

transforma las visiones comunes de observar el conocimiento.
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Surge con miras a método en la Escuela de Chicago por los afios '70 con Alvin
Gouldner y otros investigadores como Lejeune (1975), Polkinghorne (1988), Bruner
(1970, 1988), Dominice (1990), Goodson (1992), quienes abogan por reconceptualizar
la investigacion para que se garantice que la voz del profesor se escuche; Pujadas
(1992), cuya aportacion en su teoria de casos ayuda a definir el tipo de técnica
biografica-narrativa; Weiser (1995), Conelly y Clandini (1995), y desde luego Ricoeur
(1995), quienes han aportado para el desarrollo de esta forma de hacer investigacion.

La Documentacién Biografico-Narrativa toma los fundamentos epistemoldgicos
de dos maneras de hacer este tipo de investigacion: desde los aportes de Antonio
Bolivar, Jesus Domingo y Manuel Fernandez (2001), grupo espafiol con su libro La
Investigacion Biografico-Narrativa en educacion, donde se mencionan las técnicas a
emplear basada en Pujadas (1992) e instrumentos, entre otros elementos; y los
trabajos realizados por D. Suarez, L. Ochoa, P. Davila, G. Reisman (2002), grupo
argentino, bajo el nombre de Documentacién Narrativa de Experiencias Pedagdgicas,
dirigida directamente a la practica docente con el fin de promover la reflexiéon y
resignificacion de su practica.

La Documentacion Biografico -Narrativa es otra forma de hacer investigacién de
corte cualitativo, sin embargo, se destaca por su cercania con los profesores para que
resignifiquen su practica y recuperen la autoridad sobre la misma. Es una metodologia
gue supera la recoleccion de datos al incorporar la perspectiva auténtica y legitima de
los docentes; que construye conocimiento a partir de la reconstruccién, y que
promueve un posible cambio en el contexto del profesorado; por tanto, es un poderoso
dispositivo o0 estrategia para producir la vida (Bolivar, Domingo y Fernandez, 2001,
pag. 9-10), desde la individualidad, los vinculos de socializacién y subjetivos de la
propia identidad.

La metodologia en la que se inscribe el enfoque biografico-narrativo es de corte
hermenéutico que, mas que una técnica o meétodo de interpretacion de textos, permite
significar los procesos cognitivos, afectivos y de accion del docente; vinculados a la
voz de los estudiantes por medio de documentos escritos u orales, dando asi una
perspectiva mas amplia y profunda. Particularmente, la hermenéutica narrativa

comprende el trasfondo mental del texto originado por los docentes, relativo en lo
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positivo y negativo. La técnica para que el docente investigador obtenga significados
de su propia practica y pueda profundizar en la misma es la historia o relato de vida,

donde se hace una retrospectiva de determinados pasajes de su vida.

Las voces mismas de los docentes debian ser «transformadas», con determinados
procedimientos analiticos, hasta hacerlas desaparecer, o -en cualquier caso- relegadas a
una funcion ilustrativa (Bolivar, Domingo y Fernandez, 2001, pag. 61)

La Investigacion Biografico-Narrativa comprende varias formas: la
autobiografia, la biografia, la historia oral, las historias de vida, los diarios, y cualquier
otra forma de reflexion oral o escrita que utiliza la experiencia personal. En ellos, la
narrativa, en sus diferentes concepciones, es la guia. La narrativa como un fenémeno
estructural de la experiencia convertido en relato, expresa la emotividad de las
experiencias, las relaciones, la individualidad y la complejidad del actuar docente;
como un dispositivo usado para la reflexién de problematicas, contribuird a la mejora
del desarrollo personal y de la practica gracias al enfoque constructivista e
interpretativo;, como un método de la investigacidon, recapitula las experiencias,

haciendo el ejercicio de construccion y reconstruccién del mismo fenémeno.

No conviene, pues, confundir entre narrativa misma (el relato oral o escrito), investigacion
narrativa (modos de recordar, elicitar, construir y reconstruir) y uso de narrativa (como
dispositivo usado para promover el cambio en la practica). Relacionados internamente, una
cosa es el fendmeno que se investiga (objeto) y otra el método (investigacion narrativa).
(Bolivar, Domingo y Fernandez, 2001, pag. 18).

Estos aspectos son la base epistemolégica que retoma la Documentacion
Biografico-narrativa, la cual guia el proceso de esta investigacion. La idea que resalta
es documentar la intervencion como cronologia narrativa para después entrar al
analisis holistico de contenido bajo una arquitectura contextual, tedrica y de proceso
gue permite interpretar y resignificar la practica junto con los estudiantes del docente
gue participan en la Intervencidon Pedagogica, que vive la experiencia. Eso no invalida
tomar en cuenta a los participantes porque se recupera en todo momento la voz y
acciones de estos protagonistas.

Para definir la narrativa, Bolivar, Domingo y Fernandez (2001) mencionan que
ésta es mas que contar e imaginar historias debido a su forma de pensar y organizar
el conocimiento y la realidad; por ello, quienes hacen uso de la narrativa, siendo el
caso de esta propuesta pedagdgica, tendran que explorar en la experiencia de su

practica para conceptualizar las dimensiones sociales y politicas como valorar su
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dimensién personal. Por lo tanto, el relato como género especifico del discurso es
necesario en la narracion.

En ese marco, Bruner (1998) cree que narrar es una capacidad con la que se
ordena el pensamiento, la experiencia y el conocimiento como modalidad de
pensamiento cognitivo. Entonces, desde esta concepcién, narrar es una forma de
pensar con la que se da significado a la experiencia. En el caso de Lomas (2000)
consideran que la narracion como texto desarrolla habilidades expresivas.

En suma, la narracion como instrumento para recuperar la realidad docente
configura intrinseca y extrinsecamente la vida educativa porque permite edificar el
sentido de su experiencia. Recuperar la voz docente confronta al docente con su
realidad para reconstruirse. Es por ello por lo que las caracteristicas principales de la
narrativa serian su epistemologia constructivista, su estructura central asentada en lo
humano, su configuracion del relato narrativo, su temporalidad, asi como la

combinacion de la narrativa individual y cultural.

Documentacion Biografico-Narrativa
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Fig. 7. Esquema de la Documentacion Biogrdfico-Narrativo.

La Documentacion Biografico—Narrativa como se aprecia en la Figura 6 anterior
considera para esta investigacion cinco aspectos clave: competencias, leer y escribir,
educacion literaria, Objeto de Estudio y el hilo conductor. De los cuales se desprenden
una serie de elementos, de ellos se observa en un sentido ciclico a las competencias,

el leer/escribir, a la educacién literaria, el Objeto de Estudio de la Documentacion
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Biografico— Narrativa y el hilo conductor de la misma porque entre ella se complementa

el OE que aqui se esta tratando y los estandares tedricos del método.

2. Técnicas de la de la Documentacion Biografica Narrativa

En la Documentacion Biografico—Narrativa (DB-N) se dispone de dos técnicas:
Observacion participante y el Relato unico. La primera de ellas conlleva elementos
etnograficos y hermenéuticos, ademas de elementos de la Investigacion-accion
(Latorre, 2012); y el segundo conjunto lo biografico y lo narrativo para resignificar la
experiencia en la practica por medio de la triangulacion sistematica.

La observacion participante inmersa en el campo etnografico carece de
sistematicidad por lo que obtiene caracteristicas como técnica de obtencién de
informacion. Guber (2016) expone que la presencia (participaciéon) garantiza la
confiabilidad de los datos, pues la experiencia como la testificacion son fuente de
conocimiento. Por lo tanto, los docentes relacionaran las acciones y sentimientos de
todos los involucrados para una reconstruccion mutua.

El Relato unico conlleva la elaboracion de la autobiografia como objeto de
investigacion, por el cual, como un acto de invencion del yo (Bruner y Weiser, 1995
como se cité en Bolivar, 2001) quien la escribe sirve como referente de determinados
hechos, pues es el lector quien toma la veracidad del relato para significarlo.

En la IBN utiliza tres tipos de estrategias, relacionadas con los estudios de caso,
para su disefio: unico, multiple o cruzado. Entendiendo que el estudio de caso no es
s6lo un proceso de aprendizaje, sino el producto mismo; es la eleccidon de un objeto a
estudiar, es focalizar casos individuales como forma de investigacion.

Los estudios de caso desde la IBN se caracterizan por ser interpretativa y
naturalista, en el primero de los casos por valorar los significados que son
interpretados por medio de la observacion de los actores, y en segundo lugar por
captar las realidades, acciones, valores, creencias y significados de esos mismos
actores. También, los estudios de caso utilizan la seleccion para recoger una muestra
y evitar las generalizaciones, su disefio es flexible y emergente por adaptarse a los
cambios en el proceso del investigador, y por ello el proceso emplea bastante tiempo;

en este tipo de estudios, el yo como medio se observa desde el marco de referencia
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con un lenguaje expresivo desde una voz personal del investigador; finalmente, se da
una atencion particular a ciertas situaciones desde la singularidad de un individuo o
evento.

Ante tales narraciones, existen tres tipos de disefio para recoger datos y
analizarlos, denominados: relato biografico unico, relato biografico cruzado y relato
biografico paralelo. En el primero de ellos, un individuo elabora una autobiografia para
ser Objeto de Estudio. En el segundo tipo de relato, se cuentan diferentes historias por
varias personas para comprender mejor la misma historia. Por ultimo, el relato
biografico paralelo, se usa el mismo instrumento para aplicarlo a distintas personas, lo
cual, hara posible la comprensién de una misma situacion.

El estudio de caso unico o ciclo de vida se observa tanto a un individuo, a un
grupo o a una institucién que da cuenta de su proceso de desarrollo por medio de las
narraciones de experiencias (saberes y memorias) individuales y colectivas para dar
pie a la reflexion de la perspectiva vivida; en ese sentido existe un relato polifénico, por
el cual se enuncian las historias de vida paralelas, que producen determinadas
orientaciones para la reapropiacién de los saberes.

Para el disefio del relato paralelo, en la recogida de multiples relatos paralelos
se coleccionan historias de vida por medio de entrevistas que permiten un tratamiento
conjunto sobre el tema, lo cual, convierte a ese tipo de relato en un recurso
metodologico complementario a la investigacion; segun Pujadas (1992) sirve para
construir hipétesis y como control cualitativo, pues confronta los resultados.

El procedimiento para disefiar y analizar relatos paralelos (multiples) se realiza
un analisis tipoldgico (representa determinados tipos de comportamientos y
expectativas) y analisis de contenido (encuentra relaciones de inclusion, vinculacién,
proximidad y causalidad en las narraciones); se incluye la ejemplificacion (mediante
textos seleccionados) o matrices (reducciéon de datos), considera el método
constructivo para recopilar el mayor numero de relatos y la metodologia estadistica
que pretende analizar las caracteristicas socio-culturales o psicologicas.

En el caso de los relatos cruzados, diversifica los angulos de observacion

subjetiva de un mismo hecho para confrontarlos después, resultando en una nueva
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historia del grupo. Cruzar las historias genera un sistema polifénico por el cual se

combinan y articulan los puntos de vista para dar una vision holistica.

3. Narracioén

A través de la narracién, el docente utiliza su voz como instrumento para
proyectar sus experiencias personales y profesionales. En este sentido, mediante
diferentes acciones y con el apoyo de diversas estrategias profundiza sobre sus
vivencias hasta llegar a la transformacion y resignificacién del mundo en el que se
encuentra. Pimentel (2005) considera que relatar no es una actividad ociosa, aislada
de la "realidad", sino una posibilidad de refinamiento de nuestra vida en comunidad,
de nuestra vida narrativa (pag. 7).

Desde la Documentacion Biografico—Narrativa, la narrativa se aborda desde
tres sentidos: método, fendmeno y uso con el propésito de realizar el analizar y
describir los datos en el relato a profundidad. El método da pie a la investigacion para
construir el fenomeno, es decir, el acontecimiento, al combinarse mejoran y desarrollan
la identidad de quien lo esta relatando, por lo que la narracién es un dispositivo que
promueve el cambio sobre la practica (Bolivar, et al., 2001).

En la documentacion de experiencias pedagogicas de Suarez (2006) impera el
didlogo con el texto en un colectivo docente, al ser dentro de una comunidad entre
pares apremia la experiencia encuentre un contexto similar, pero no igual, el hacer
circular los relatos dentro de una comunidad de atencion mutua permite exponer de
forma segura los relatos. Cuando el docente se permite exponer sus relatos con sus
semejantes adquiere una red de apoyo confiable, recibe una vision distinta de mirar su
experiencia y la construccion de su relato, y genera herramientas de aprendizaje para

los otros. Suarez y Ochoa (2006) exponen que:

En el proceso de escritura, los docentes y educadores que vivieron y protagonizaron
experiencias pedagdgicas en las escuelas u otros ambientes educativos se convierten en
autores narradores de relatos pedagdgicos e historias escolares, al mismo tiempo que
muestran y tornan publicamente disponibles los saberes profesionales, significados
culturales y comprensiones sociales que ponen a jugar cotidianamente en sus practicas
educativas y cuando las recrean narrativamente (pag. 77).

Gennette (1972) hace una distincion en la narracion, propiamente, distinguiendo
dos niveles: historia y discurso, y tres instancias: historia, relato y narracion. La historia

€S un concepto que se constituye por acontecimientos organizados cronolégicamente,
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por lo tanto, sélo es el contenido. En comparacion, el relato es el producto del todo de
forma significativa. El término narracion se refiere al acto de las situaciones reales o
ficticias.

En ese sentido, se hace uso de diferentes recursos del narrador con la intencién
de atender las tres instancias mencionadas, estos son: tiempo, modo y voz. El tiempo
del relato no se separa de las otras instancias pues la relacion que guardan genera
cambios, y dichos cambios que construyen una cronologia. Sin embargo, el tiempo en
el relato puede alterarse en tres distintas distorsiones: orden, velocidad y frecuencia.

4. Los instrumentos elegidos

Los instrumentos metodoldgicos permiten descubrir como los antecedentes e
historias pasadas impactan sobre las acciones presentes. En resumen, estos
simplifican el analisis después de un registro mediante los mismos. Por lo tanto, en los

renglones sucesivos se evidencian sus caracteristicas y funciones para la IP.

a. Diario autobiografico

Los diarios, ademas de su periodicidad que exclama su nombre, se convierten
en el informe de vida que registra observaciones y experiencias, poco o muy
importantes, que posteriormente se presta a la interpretacion y a la reflexion. Incluso
se incluyen sentimientos u opiniones de lo vivido.

Este se enfoca en la oposicién del docente o de cada persona para ser un simple
Objeto de Estudio, al contrario, se busca hacer una narracion retrospectiva por el
sujeto del sujeto, sobre su vida personal y privada, con el propdsito de conocer y
reconocer las condiciones de su practica docente; en otras palabras, con base en la
documentacion narrativa se orienta al docente para comprender sus experiencias
pedagdgicas por medio de la narracién de hechos cotidianos. Ademas, la accién de
llevar a cabo este registro sirve para preservar aquello que con el tiempo se difumina

en la memoria de los hombres, en forma de testimonio.

b. Escalas de apreciacién o calificaciéon

Las escalas de apreciacion como instrumento permiten estimar el grado o nivel

de las caracteristicas o comportamientos desde la observacion; se utilizan para que el
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observador indique los rasgos deseados. Dentro de las escalas es importante evaluar
la adquisicion intermedia, ya que requiere, en su construccion, aseveraciones

progresivas.

c. Fotografias

Las fotografias son un instrumento audiovisual que reflejan la vida profesional y
personal del docente, mediante la captura de los momentos vividos. Este instrumento
complementa a la observacion, pues como investigador docente también puede
generar o construir parte de la realidad que se refleja, con ello busca transmitir y

reproducir cierta objetividad del contexto donde se desarrolla la IP.

d. Evidencias

Son todos aquellos escritos que recopilan el trabajo realizado en forma de
anotaciones, diagramas o mapas, apuntes, cuadernos de trabajo, diarios, dibujos,
entre otros. Son muestra del trabajo realizado por los estudiantes antes, durante y al
final de la Intervencion Pedagdgica, por lo que dan cuenta del avance y los resultados

de la investigacidon en tanto sean positivos 0 con sus respectivas areas de oportunidad.

e. Audios

Los audios registran los hechos que acontecen en un tiempo determinado en
cierto rango y espacio determinado, estos permiten el analisis intermitente por parte
del investigador. Para Latorre, A. resultan benéficos los audios para generar datos y
analizar la accion del docente y del estudiante; Bolivar, A. agregaria que el hecho de
oir las voces aportara evidencias y argumentos para la narracién cronolégica.

En suma, la Documentacion Biografico-Narrativa se utiliza para esta
investigacion por la forma de hacer investigacion desde la hermenéutica y la etnografia
gue garantiza el enfoque cualitativo, en este sentido, se acerca a las voces de quienes
participan pues explora desde diferentes técnicas como el diario autobiografico o las
fotografias para recuperar elementos duros y personales que conlleva a tener una
relacion cercana al investigador. La DBN explora y analiza continuamente fuera de la
observacion con lo cual se desarrolla no solo el analisis sino las habilidades expresivas

de quien recupera los datos que como ya se menciona son mas que informacion.
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5. Andlisis de datos

Posterior a la recogida de documentos biograficos por medio de diversos
instrumentos se realiza un analisis de los datos para transformarlos en resultados de
investigacion. Dicho proceso se encalla en el analisis no formalizado y el analisis
formalizado, el primero, propiamente narrativo, se encarga de hacer descripciones
literarias o reportajes periodisticos; el segundo, se acerca a un analisis cuantitativo.

El analisis orienta la organizacion de datos por medio de la reunién de aquellos
elementos que congenian, en la Investigacion Biografico-Narrativa se complica la
combinacion de los datos desde un estilo analitico y otro descriptivo, pues es
importante conservar las diferencias y matices. En un sentido mas particular, el analisis
de la narrativa se realiza a través de un marco tedrico y propuestas metodologicas
porque no hacerlo seria frustrante, Ya que al tocar las experiencias biograficas de una
persona se debe separar lo significativo de lo secundario, por ello se estipulan dos
dimensiones de analisis narrativo.

La primera dimension de analisis narrativo es la holistica o categorica que
apunta a observar el texto como un todo, unidades tematicas o categoricas sacadas
del texto (Bolivar, 2001). La segunda dimension de contenido o forma realiza un
analisis literario del texto, al observar el por qué, cémo, cuando y quién en el texto.
Ademas de la estructura de la narracion, relacion temporal, secuencias de eventos,
entre otros.

Estas dimensiones se pueden leer y analizar a través de cuatro modos: holistico
del contenido, holistico de la forma, categoérico de contenido, categorial de la forma. El
enfoque holistico de contenido es la historia completa del individuo y se centra en su
contenido para analizar el significado de cada parte o el contexto de todo el relato. El
analisis holistico de la forma se inserta en la trama o estructura general de la historia
de vida; mientras que el enfoque categorico del contenido se ubica en fragmentos del
relato después de categorizarlos Y el analisis categorico de la forma se ubica en las
caracteristicas linguisticas y estilisticas de ciertas unidades de la narracion. Cada uno
de los mencionados se utiliza segun su pertinencia con los textos y las cuestiones de

investigacion.
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Para la interpretacion se hace uso de perspectivas y voces de aquellos que
participan dentro de la investigacion, los cuales serian: vertical o estudio de caso y
horizontal o analisis comparativo. En el primero, los relatos de vida son un caso
individual Y en el segundo se hace una triangulacion de diferentes historias para
recuperar patrones, temas comunes o regularidades. Desde la hermenéutica, se
distingue una reconstruccion de analisis de datos biograficos en dos niveles: analisis
genético de la historia de vida para reconstruir el curso temporal en una secuencia
cronologica y analisis tematico de los relatos de vida por la que se investigan los temas
segun su significado para el biégrafo o investigador.

En suma, la Documentacion Biografico-Narrativa se utiliza para esta
investigacion por la forma de hacer investigacion desde la hermenéutica y la etnografia
gue garantiza el enfoque cualitativo, en este sentido, se acerca a las voces de quienes
participan pues explora desde diferentes técnicas como el diario autobiografico o las
fotografias para recuperar elementos duros y personales que conlleva a tener una
relacion cercana al investigador. La DBN explora y analiza continuamente fuera de la
observacion con lo cual se desarrolla no sélo el analisis sino las habilidades expresivas

de quien recupera los datos que como ya se menciona son mas que informacion.
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lIl. RETROSPECTIVA TEORICA SOBRE EDUCACION LITERARIA

El propésito principal de éste capitulo es presentar informacion adecuada vy
relevante sobre la Educacion literaria. Para empezar, se puntualizan las caracteristicas
pedagadgicas de investigaciones nacionales e internacionales con relacién al Objeto de
Estudio. En un segundo momento, se exponen los aspectos tedricos de la educacion
literaria con el propdsito de sustentar el Proyecto de Intervencion que apremia en esta
investigacion. Por ultimo, se explican los componentes de la propuesta didactica

Pedagogia por proyectos en que se apoya la Intervencion Pedagdgica.
A. Referentes pedagdgicos sobre educacion literaria en el mundo latino

En este apartado se plasman cinco investigaciones de intervencion pedagoégica
relacionadas a la educacion literaria para observar sus practicas, enfoques, teorias y
consideraciones sobre la ensefianza de la literatura relevantes con el fin de apoyar la
intervencion.

Las investigaciones se desarrollaron en torno a dos niveles de educacion
basica: secundaria y medio superior; cada una de ellas proviene de distintos
repositorios de investigacion institucionales de habla hispana como Espafa
(Universidad Autbnoma de Barcelona y Universidad de Granada), México (Universidad
Auténoma de México y Universidad Iberoamericana Puebla) y Ecuador (Universidad
Andina Simon Bolivar de Quito) entre los afios 2007, 2015, 2016, 2017 y 2020
respectivamente; se encuentra una tesis de licenciatura, tres tesis de maestria y dos
de doctorado. Al mismo tiempo, se expone el propdsito, la metodologia, las técnicas,
el marco tedrico, los resultados, los instrumentos de investigacion utilizados y las

aportaciones que generan para el tema de investigacion.

1. El estudio de la educacion literaria en dos continentes

La investigacion Préacticas de lectura literaria en dos aulas de segundo de
secundaria de Francisca Trujillo Culebro (2007) se desarrollé en el Instituto de
Enseflanza Secundaria (IES) Manuel Cabanyes Vilanova | Geltrid en Barcelona,
Espafia; y en la Secundaria Diurna “Constitucion de 1917” en Puebla, México. En el

primer pais, la investigacion se realizé en la asignatura Lengua y Literatura Castellana
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con los lineamientos curriculares correspondientes al 2006, descritos en el Diario de la
Generalitat de Catalunya (2002), y en Puebla, se implementd en la asignatura de
espafol con el Plan de estudios de 1993.

Los propositos de las intervenciones se dirigen a saber como funciona la
literatura y a analizar las practicas de lectura literaria como momentos de intervencion
pedagogica en la ensefianza de los docentes que laboran en las instituciones
seleccionadas. Las actividades que se desarrollaron son: La libreta viajera, en ella los
estudiantes redactaron resefias de los libros y concluian con una recomendacion de la
lectura; El cuestionario, actividad de indagacion para conocer las lecturas literarias que
perduraron en el recuerdo de los jévenes; Los textos de la BA, una serie de bibliotecas
de aula, similar al Programa Nacional de Lectura en México.

En este trabajo se realiz6 una investigacion de caracter cualitativo a través de
la observacion participante y las entrevistas no estructuradas, métodos que permitieron
aproximarse a lo que se dice y hace dentro de las instituciones relacionadas con la
educacion literaria. Ademas, se acercaron al contexto desde un principio ético
(dimensidn descriptiva), después se adoptd la émica (dimension interpretativa) en el
analisis y la discusion de todos los datos obtenidos.

Los instrumentos de recoleccion de datos fueron disefiados por los mismos
investigadores, estos fueron: el protocolo de observacion, en él se visualiza si los
textos literarios perduraban en la memoria tiempo a través de cuestionarios que
recuperaron opiniones, percepciones y recuerdos; en el banco de datos se
consignaron los textos literarios y se valoro la recepcién de los mismos; los guiones de
entrevista se utilizaron para recuperar la informacion de los docentes, en ese
instrumento se reflejé el conocimiento literario, de autores literarios y la importancia
del libro de texto en la literatura; el diario de campo capturé lo observado desde el
principio, al mismo tiempo, se hacian notas a pie de pagina.

Las actividades, procesos y perspectivas anteriores se sostienen con las
aportaciones de Guglielmo Cavallo (1998), €l presenta la historia de la lectura en los
paises occidentales, Roger Chartier (2000) desarrolla discursos sobre la lectura, Isabel
Solé (1987) expone en dos libros algunas estrategias e implicaciones con modelos de

lectura, Alma Carrasco Altamirano (1999) realiza una investigacion sobre la
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comprension lectora, Ana Maria Kaufman (1993) y Ma. Elena Rodriguez (1993) habla
sobre la relacion entre la escuela y los textos, Josep Ballester (1998) comparte sus
conocimientos sobre las teorias literarias y la didactica, Luis A. Acosta (1989) con su
relacion entre el lector y la obra, Wolfgang Iser (1987) explica el acto de leer, por tltimo,
Montserrat Iglesias Santos (1994) formula un sistema literario polisistémico y empirico.

En los resultados se exponen las limitaciones de la escuela tradicional para
lograr un modelo de ensefianza de la literatura efectivo, hacia una educacion literaria
con practicas contextualizadas debido a que se tienen practicas de lectura literaria
aisladas, el curriculo de las escuelas correspondientes a esta intervencion es precario
y sin articulacion, sélo se implementan propuestas de informacién o historia literaria,
asi como comentarios literarios bajo un guion preestablecido para la interpretacion de
los textos, por lo tanto se convierte en un obstaculo inmediato para una educacion
literaria en el escenario escolar.

En suma, se rescatan para la propuesta pedagogica que se pretende construir
los siguientes principios: implicacion docente en la seleccién del corpus literario por
leer, socializacion de las lecturas efectuadas o en proceso para evaluar la recepcion y
decidir modos de intervencion pedagogica, disefio de itinerarios lectores a partir de
una historia de las recepciones en las aulas, ya que seran valiosos para la definicion

de los parametros de seleccion y secuencia (Lomas, 2016).

2. ltinerario literario para lectores

La constelaciéon literaria como instrumento didactico para la formacion de
lectores literarios en el bachillerato (2015), se desarroll6 en el Colegio de Ciencias y
Humanidades (CCH), plantel Naucalpan, Edo. México, con estudiantes de primer
semestre, por la docente Karla Edna Garcia Rocha. Los propdésitos fueron estudiar los
nuevos acercamientos tedricos y metodoldgicos de la ensefianza-aprendizaje de la
literatura, esta se sustenta en afirmaciones de la profesora Jover (2009), utilizando a
la literatura como instrumento didactico para la ensefianza y el aprendizaje. Se
entiende por Constelaciones al proyecto de literatura universal orientado a estudiantes
de nivel medio superior con base en literatura occidental de otras voces y otros

entornos culturales, y literatura escrita por mujeres.
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El método utilizado para recuperar las caracteristicas ladicas de la literatura fue
la investigacion- accion. La lectura de contrapunto fue la técnica empleada, consistio
en representar simultaneamente y sin aviso, tiempos, lugares y personajes de la
literatura. Las actividades planteadas en la investigacidbn ponen en practica cuatro
competencias de la lengua: escuchar, hablar, leer y escribir. Por lo tanto, las
actividades fueron: Leer cuentos de terror y misterio, participar en la elaboracion de
una antologia de cuentos de terror y misterio, descubrir y ejercitar habilidades como
cuentista de terror y misterio, ver la pelicula de terror Déjame entrar (2008) del director
sueco Tomas Alfredson.

Los comportamientos observados durante las actividades de lectura se
describen de la siguiente manera: buena disposicion para las lecturas, las tareas y los
andlisis propuestos. Resultaron claras en la mayoria de los casos y sin ninguna
dificultad. En las actividades de dialogo y escucha, los estudiantes participaron con
atencion durante los textos que se leyeron en voz alta. En cuanto al intercambio,
también se dio en un ambiente de respeto e interés, expresaron su agrado por las
actividades de dialogo, permitiendo que se acercaran mas a la comprension de textos.

En las actividades de escritura mostraron alto interés por la escritura creativa.
El 80% de los trabajos cubri6 los requisitos solicitados. Hubo originalidad y creatividad
literaria. Las actividades de cine fueron del agrado de los estudiantes, debido a que
les permitio desarrollar aprendizajes relacionados con el cine y la literatura, asi como
ampliar su horizonte cultural.

Un aspecto fundamental que se recupera en esta investigacion literaria es la
renovacion y actualizaciéon del canon literario, el listado de obras y autores que se
ofrecen a los estudiantes desde una postura abierta, creativa, sobre todo, incluyente y
diversa; una busqueda de textos que resulten adecuados a las necesidades e

intereses intelectuales de los adolescentes.

3. Literatura musical

En el texto Impacto de la educacion literaria basada en canciones en un
contexto de AICLE (Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras)

(Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras) (Aprendizaje Integrado
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de Contenidos y Lenguas Extranjeras) (2016) de Rubén Cristébal Hornillos, se estudia
el impacto de la educacion literaria basada en canciones en un contexto de aprendizaje
integrado de contenidos y lenguas extranjeras (AICLE), en el aula de Literatura
espafiola de la seccion bilingiie de espafiol del liceo José Marti de Varsovia, durante
cuatro sesiones con 86 estudiantes, divididos en tres grupos, de 17 a 48 afios.

Este estudio considerd el método investigacion-accion en el aula y etnografia
escolar, y sigui6 una metodologia mixta, que combind técnicas cuantitativas y
cualitativas de recogida de datos sobre la corriente pedagdgica constructivista, la cual
propone asentar el proceso de aprendizaje en los conocimientos previos. Para la
recoleccion de informacion se utilizaron diferentes herramientas segun la funcién: el
disefio transformativo secuencial (DITRAS), un disefio exploratorio secuencial
(DEXPLOS), disefio transformativo concurrente (DISTRAC), todos ellos por Creswell
(2009) y Hernandez (2010).

La tesis doctoral utiliza la teoria del aprendizaje significativo (Ausubel, Novak y
Hanesian, 1968), presupone que el aprendiz manifiesta disposicion a relacionar el
contenido nuevo de una manera razonable y sustancial (relevante y logica) para su
estructura cognitiva, y que el material tiene significado potencial para el individuo.
También, refiere los principios de la educacion literaria (Colomer Martinez, 1991 y
Lopez y Encabo, 2013, entre otros) que conecta la obra literaria con otras
manifestaciones artisticas a través del intertexto del lector (Mendoza Fillola, 2006), es
decir, de los conocimientos literarios que el estudiante posee y de su dimension
emocional (Sanjuan Alvarez, 2013 y 2014).

La propuesta didactica basada en canciones mejor6 la competencia literaria y
la motivacién de los estudiantes hacia la literatura espafiola, con actividades que
conectan los grupos y cantantes latinos favoritos de los estudiantes con los contenidos
literarios del curriculo, centrados en las principales obras del Barroco y la llustracion.

En la evaluacién final, el experimento permitié contrastar las mejoras en las
variables intervinientes (competencia literaria y motivacion), de los estudiantes. Los
estudiantes del grupo experimental mejoraron la media de sus resultados literarios en
un 15,4% mas que los estudiantes del grupo de control, mientras que redujeron su

motivacion en un 16,7% y aumentaron su motivacion intrinseca en un 21,5% mas que
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estos, demostrandose una relacion entre el seguimiento de la propuesta didactica y
los resultados de la variable literaria y motivacional.

De esta investigacion se recupera la motivacion por desarrollar la comprension
e interpretacion, la reflexion sobre las ideas y situaciones, la comparacion de ideas y
situaciones presentes, la eleccion de otros puntos de vista sobre temas conocidos, la
opinion sobre ideas y situaciones, el pensamiento creativo y resolucién de dudas, el
sentido critico y confianza, la identificacion de temas y contenidos conocidos, la

activacion y la conexion del intertexto con los textos clasicos.

4. Promocioén de la escritura literaria

En La Importancia de la literatura en la ensefianza de la lengua escrita en la
Bésica Elemental a partir del analisis de los textos de segundo, tercero y cuarto grado
de EGB (2017), por Jackeline Esmeralda Cangui Lasluisa de la Universidad Andina
Simon Bolivar en Quito, Ecuador, con nifios de 6 a 8 afos. El propdsito es promover
la importancia de la literatura infantil en la ensefianza de la lengua utilizando los textos
proporcionados por el Ministerio de Educacion del Ecuador, equivalente a nuestros
planes y programas de Estudio en México. La investigacion se basa en el enfoque
constructivista del aprendizaje del lenguaje y de la propuesta tedrico-metodolégica de
Escuelas Lectoras de la Universidad Andina Simon Bolivar, Sede Ecuador, sobre
procesos de comprension lectora mediante tres etapas (momentos): antes, durante y
después de la lectura.

Se concluye que la Actualizacién y Fortalecimiento Curricular de la Educacion
General Bésica persigue el desarrollo de las habilidades linguisticas y comunicativas
necesarias para producir y comprender textos orales y escritos; que los procesos
educativos de leer y escribir que llevan a cabo los y las docentes no incluyen a la
literatura infantil como una herramienta pedagdgica para emprender la ensefianza de
la lengua oral y escrita, sabiendo que esta es el puente principal, para que los
estudiantes de Basica Elemental logren alcanzar en primer lugar el codigo alfabético y
luego la comprension lectora y la produccion de textos escritos. También, que los
docentes fallan en su preparacion, y sufren presion para cumplir la planificacion

curricular.
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Dentro de sus aportes en la investigacion, se reconoce el bagaje de
conocimientos literarios previos y fuera de la escuela del estudiante, la importancia del
proceso de comprension lectora para la ensefianza y aprendizaje de la lengua escrita,
este se debe iniciar con la ayuda de textos literarios infantiles para permitir que la
educacion formativa de los estudiantes accede a la comprension del mundo que se

encuentra lleno de exigencias y problemas sociales.

5. Incentivos literarios

Leandro Aco Aco, egresado de la Universidad Iberoamericana en Puebla, en su
publicacion: Incentivar el gusto por la literatura en nifios de educacion primaria: circulo
de lectura para docentes (2017), implementada en la Escuela Primaria Aquiles Serdan
con 20 docentes durante tres sesiones en el Consejo Técnico Escolar (CTE), del ciclo
escolar 2015 — 2016.

Esta investigacion de nivel maestria considera como objetivo principal estimar
la importancia del docente con relacién a la practica de lectura y desarrollo del habito
lector en torno a la literatura. La técnica utilizada es el circulo de lectura, a través de
ella se observan, analizan y discuten los temas principales de la tesis. Los
instrumentos usados: pretest, postest, planeaciones y narracion de la intervencion.

Algunos autores mencionados en el texto son Carolina Merino Risopatrén para
la ensefianza habitual de la literatura, Juan Cervera en su teoria literaria, Emilia
Ferreiro y Margarita Gomez Palacio con las nuevas perspectivas de lectura y escritura,
por ultimo, Maria Victoria Guadamillas Gomez en cuanto a la formacion de docentes.

Las estimaciones finales arrojaron que muy pocos docentes tienen el hbito de
la lectura recreativa, si leen, pero de manera obligatoria. Leen textos sobre educacion,
pedagogia o docencia, textos considerados por la Secretaria de Educacion Publica
(SEP) como indispensables para el buen desarrollo: boletines, correos electrénicos,
oficios, manuales, programas y libros de texto. Durante la puesta en practica de las
diferentes actividades se observo que los docentes reconocen la lectura recreativa
como parte esencial para enriquecer y mejorar su practica ante los estudiantes.

Dentro de las aportaciones se expone que el principal promotor de la lectura es

el docente, quien no debe perderse con tantas actividades administrativas y sociales.
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También, se consideran las aportaciones para la construccion de la presente tesis, los
antecedentes de la educacion literaria y la muestra de viabilidad para aunar el arte

literario con el cine.

6. Laretérica de la Educacion literaria

En la tesis Ensefiar y persuadir: La educacion literaria y su relacion de la retorica
de Brenad Carrefio Olmos (2020), de la Universidad Autbnoma de México (UNAM), se
hace un exhaustivo analisis del estado de la Educacion literaria en México, asi como
en los planes y programas de estudio de la SEP, y la forma en la que se enseiia.

El principal motivo de esta produccién de licenciatura es hacer visible que, en el
ambito de la educacion literaria, la retdrica ofrece una vision comunicativa de la clase,
pues permite concebirla en un nivel macro-retérico, donde se consideran herramientas
aplicables tanto al disefio del curso como a cada una de las clases, que implican una
adecuacion al auditorio y a la circunstancia comunicativa. Para ello, recupera las voces
de autores como Colomer (2001), Garrido Gallardo (2004), Margallo Gonzalez (2012)
y Pimentel (1999) para la concepcion de la Educacion literaria.

Dentro de las consideraciones mas importantes a recuperar son: la vision de la
retérica en la ensefianza de la literatura para crear discursos y estrategias con el
objetivo de ensefiar a los estudiantes a disfrutar la literatura; el empleo de recursos -
la imagen y la corporalidad, la musica, apoyos visuales como imégenes o videos, el
empleo de olores o sabores - para que el estudiante logre conectar con una obra
literaria, para mostrar al estudiante la trascendencia de la literatura en la vida humana
y contribuir a una formacion integral del educando que le permita sensibilizarse ante
sus emociones y la de los demas, asi como desarrollar un pensamiento critico.

Finalmente, cada una de las tesis de investigacion y aplicacion didactica ha
contribuido para sembrar las bases de lo que seréa la Intervencion Pedagdgica. Las
aportaciones se buscaron con el propadsito de visualizar los elementos de la educacion
literaria respecto los niveles cercanos al nivel secundaria pues hasta ahora hay poca
informacion de proyectos didacticos sobre el Objeto de Estudio antes mencionado.

Es importante resaltar las coincidencias entre las seis investigaciones, la

primera de esas coincidencias radica en las practicas de lectura literaria en los distintos
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grados educativos desde distintos enfoques como la musica, el programa canonico,
las peliculas o las lecturas con perspectiva contextual. También concurren en la
relacion de la escritura con la lectura por su obligada comunién. Aunque las lecturas
fueron diferentes en tema, orientacion y nivel se pondera el desarrollo de la

competencia literaria, linglistica y comunicativa.

B. Educacion literaria

El Objeto de Estudio (OE) que a continuacion se define, expresa desde mdultiples
dimensiones (tedricas, practicas y temporales) su pertinencia y justificacion para
generar la IP. La educacion literaria, como todos los preceptos teéricos, sufre
modificaciones con el paso del tiempo pues las demandas de los contextos humanos
que asi lo solicitan, por lo que se describe su transformacion, como se concibe la

literatura, sus practicas: estrategias y actividades, y su valor didactico.

1. Enseiiar literatura

A partir de la Edad Media hasta el siglo XVIII, ensefiar literatura se enfoco en
elegir y distribuir las palabras de acuerdo con la Retdrica como arte del discurso. Hasta
ese momento, fue importante leer los clasicos grecolatinos: Homero, Platén, Esopo,
entre otros; porque suministraban modelos expresivos del correcto escribir y decir. En
el siglo XIX, el interés por defender el patrimonio nacional colocé a la Literatura como
reflejo cultural, resultando en que su ensefianza tuviera por objeto moldear la
conciencia de sus lectores principiantes o asiduos a través de obras clave en cada
region.

En 1960, se estimula el cambio de rumbo hacia la adquisicion de habitos
lectores y la formacion de actitudes positivas ante la literatura con ayuda del
estructuralismo y la poética formalista. Una década mas tarde, el historicismo produjo
gue el comentario de la literatura dominara como practica de ensefianza; fue hasta
1980 cuando el estudio de la ensefianza de la literatura se vuelve importante desde su
experiencia individual y colectiva.

Mas tarde, el término educacion literaria gana terreno como una nueva forma
de ensefar literatura a partir del enfoque constructivista sociocultural, de la

investigacion linglistica y didactica, y de concebir a la literatura como herramienta
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comunicativa. Zayas (2011) dice que la educacion literaria es la ensefianza y el
aprendizaje de un conjunto de habilidades y destrezas necesarias para leer de forma

competente los textos literarios.

a. El término literatura en la educacion literaria

Mientras, el término literatura en la actualidad por la Real Academia Espafiola
(RAE) (2022) se define como el “Arte de la expresion escrita o hablada” o “Teoria de
la composicién de las obras escritas en prosa o verso”; por otro lado, el escritor Alfonso

Reyes en su ensayo “Apolo o de la literatura” (1940) dice que:

La literatura posee un valor semantico o de significado, y un valor formal o de expresiones
lingdisticas. EI comun denominador de ambos valores esta en la intencidn. La intencion
semantica se refiere al suceder ficticio; la intencion formal se refiere a la expresion estética.
Solo hay literatura cuando ambas intenciones se juntan. Las llamaremos, para abreviar, la
ficcion y la forma (pag. 82).

La literatura, desde la perspectiva de la educacion literaria, se beneficia por la
transformacién de las actividades, las estrategias, los objetivos, los propésitos y la
ampliacion del sentido utilitario. Hablar de educacion literaria significa abrir la
posibilidad de ampliar mundos, de conocer otras sociedades y épocas a través de las
obras literarias. Cerrillo (2016) menciona:

ver con ojos diferentes como eran otras sociedades, otras personas y otros escenarios, es
la razén fundamental por la que determinadas obras literarias se han convertido en clasicos
que deben ser leidos en cuanto puedan leerse porque son no sélo modelos de literatura,
sino también ejemplos de conductas ,acciones o transformaciones que se han desarrollado
en sociedades diferentes a la nuestra ,que han contribuido a la formacion de un imaginario
cultural que no puede ser ocultado, porque -entre otras cosas- ha facilitado diferentes
lecturas del mundo (2016, pag. 20).

Ampliar la concepcion de la ensefianza de la literatura, después de un largo
recorrido histérico y social, como lo hace la educacion literaria, implica reconocer mas
elementos importantes del proceso, por lo que, cuando se alude a la familiarizacion se
demanda pensar en el lenguaje que la literatura utiliza. Este lenguaje, denominado
Lenguaje literario, es especial por su funcion poética. La funcién poética despunta
porque requiere gran parte de la atencion del receptor en todo su proceso. “El lenguaje
literario es ciertamente extrafio, pues esta lleno de artificios, convenciones y violencias
linguisticas (isometrias, rimas, acentuaciones en lugares fijos, pausas especiales,
encabalgamientos, cambios de significado, diferentes combinaciones de palabras,

repeticiones)” (Cerrillo, 2016).
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1) Literatura Infantil y Juvenil (LI1J)

La literatura dirigida a nifios y jévenes tiene antecedentes desde la Edad media,
cuando los textos tenian por objetivo llevarlos hacia la vida adulta y la fuerza laboral y
social a cortas edades; poco despueés, se rompid con ello, cuando se creé el término
infancia, la primera imprenta y se aumento la reproduccion en serie de los primeros
grandes libros infantiles de los hermanos Grimm y Hans Christian Andersen, hasta la
actualidad, donde contienen gran influencia pedagogica o adaptaciones de los clasicos
como Alicia en el pais de la maravilla de Lewis Carroll.

En el siglo XVII Jhon Locke, filosofo britanico, en su obra Some Thoughts
Concerning Education (Algunas ideas sobre la educacion) exponia un manual que
explicaba como educar a los hijos y con él produjo un aumento en el consumo de la
literatura como en la canal para obtener ejemplos de educacion. Locke recomendaba
leer a Esopo o a Hans Christian Andersen.

Dictar qué leer ha sido parte de la historia mundial, por mencionar algunos
ejemplos, textos como “Un canon de literatura juvenil” de Viceng Pagés Jorda
(Figueres,1963) donde se estipulaba leer a escritores como Robert Louis Stevenson,
Julio Verne o Mark Twain. Tiempo después, Michel Tournier en Paris (1924), desde
una vision instrumentista publicé “Lecturas de Juventud”, incluia autores como Miguel
de Cervantes Saavedra, Adelbert von Chamisso de Boncourt, Christian Johann
Heinrich, Julio Verne, Lewis Carroll, entre otros. En 1999, la editorial Alfaguara editd
en Espafa por primera vez el texto “Un libro para leer muchos mas” e incluyo
“‘Recomendaciones heterodoxas” de lectura, los titulos por si mismos consignan a la
obligacion de leer por encomienda.

En México hubo esfuerzos aislados en el siglo XX, la editorial Biblioteca del Nifio
Mexicano, entre 1899 y 1901, coleccioné textos de Heriberto Frias con ilustraciones
de José Guadalupe Posada. Durante la labor como titular de la SEP, José Vasconcelos
publicé dos tomos del texto “Lecturas clasicas para nifios”, en donde participaron
Gabriela Mistral, Salvador Novo, Alfonso Reyes, Carlos Pellicer, incluye texto desde el
Ramayana hasta cuentos de Oscar Wilde.

La LIJ hasta ahora no tiene una conceptualizacién universal, hay quienes

prefieren llamarla “literatura para la infancia”, “literatura infantil” o “literatura de la
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infancia y la adolescencia”. También, hay quienes entienden que la LIJ es aquella obra
artistica destinada a un publico infantil; por otra parte, se da la libertad a los nifios y
jovenes de denominar por eleccion, ya sea que esté escrita por ellos mismos, aunque
se revise por adultos, o escrita por adultos hacia ellos. Si algo queda claro es que
comienza desde el principio de la vida de los nifios con canciones de cuna y cuentos
gue la familia conoce o cree convenientes.

Es evidente que existe una literatura Infantil y Juvenil no sélo por los altos
niveles de consumo y publicidad que se le han concedido en los ultimos afios, sino por
su papel natural en la sociedad. Por ejemplo, los pedagogos la han utilizado como
herramienta para inculcar representaciones, valores, contenidos, normas, identidades
consideradas legitimas por la sociedad del momento. Una herramienta aparentemente
sencilla por su funcion ladica para convertir el mensaje en un juego, una férmula para
revitalizar, ampliar y perpetuar el contacto hasta la transformacion literaria (Moreno
Verdulla) que otorgaria la capacidad al nifio para reconocer valores estéticos dentro
de las obras.

Dentro de los tedricos, hay quienes se atreven a formular principios de éxito
para escribir obras infantiles y juveniles, Petrini (1958) citado en Moreno Verdulla
(1998), enumera los siguientes elementos por mantener:

1. que sean divertidas.

2. que sean apasionantes y cautiven al lector desde el principio hasta el fin.

3. que sean reales, sucesos imaginables que no alteren su entorno familiar y social.
4. que sean verdaderas, o lo que es igual, que estén asentadas en el mundo natural
e historico del nifio, ya que estos suelen interesarse mas por lo que tienen mas
cerca, su propio ambiente.

5. que tengan validez moral, sin caer en el error de las moralejas, ya que éstas
deben ser deducibles del contenido.

6. que proporcionen serenidad psicolégica, es decir, que no le alteren ni le asusten.
7. que tengan un interés continuo, esto es, que no cambie el interés que se
persigue desde el principio por otro u otros.

8. que tengan claridad expositiva, sin caer en el infantilismo ni en la pobreza de
expresion; por el contrario, que tengan una cierta calidad estilistica.

9. que vayan acompafiadas de ilustraciones en proporcion inversa a la edad del
lector, de tal manera que sirvan de apoyo a la intuicion de los mas pequefos (pags.
27).
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En gran medida los elementos siguen vigentes, no obstante, se debe considerar
la evolucion de la literatura y la época. Sin embargo, considera motivos importantes
que alimentarian la literatura Infantil y Juvenil. Para ellos, han surgido las adaptaciones
infantiles que se realizan para que un texto literario sea adecuado. Buscan transmitir
el sentido completo de la obra con censuras, cortes, reducciones o modificando el
lenguaje. Ambas situaciones crean puntos de vista opuestos entre los tedricos, pues

las adaptaciones causan pérdidas en las obras.

b. Implicaciones de la educacion literaria

Autores como: Carlos Lomas, Felipe Zayas, Teresa Colomery Pedro C. Cerrillo,
entre otros, destacan que a través de la educacion literaria los lectores lograrian
consolidar y renovar: la seleccion de textos, las estrategias lectoras y de escritura
literaria, los procesos de familiarizacion, el sentido y la significacion de la literatura, las
formas de socializacion, los habitos lectores, su construccién individual y social, y su
aprecio por la literatura.

Quien se involucre con la educacién literaria entienda la necesidad de combinar
la lectura literaria directa y la lectura literaria guiada (Colomer, 2010). Ambas
actividades educan el sentido de la literatura, la defensa de su atractivo e incitan las
interpretaciones personales, la conciencia sobre los valores formativos, la atencion e
inclusién de las experiencias literarias previas, asi como el trabajo de lectura y escritura
significativa (Cerrillo, 2016).

La educacion literaria requiere un proceso progresivo y un acervo literario
variado que permita crear situaciones literarias-culturales que impliquen un
enfrentamiento con el texto literario, enfocadas en las posibilidades del lector y las
caracteristicas especificas del hecho literario. En suma, la educacion literaria
contribuye a la formacion de lectores competentes y atiende las necesidades sociales,
culturales y tedricas literarias.

El desarrollo del proceso progresivo parte desde el gusto o fomento de la
lectura, transitando hacia la comprension; llegando a la configuracion del mundo
individual y colectivo que a su vez permite fomentar el gusto e interés por la literatura,

un conjunto perfecto y significativo de la nueva perspectiva de la ensefianza de la
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literatura. En especifico, se armonizara al lector y al texto por medio de un proceso con

base en los siguientes aspectos:

c. Competencias literarias

La educacion literaria proporcionara habitos y estrategias de lectura, pero sobre
todo competencias. Si bien las competencias tienen un sentido de lucha consumista,
en el caso de esta perspectiva, se aprecia el sentido social y critico que acorta las
barreras clasistas para contribuir a la construccién personal (lectura, comprension,
analisis, expresion, escritura, entre otras).

ASPECTO DESCRIPCION

Situacion Seleccidon de contenidos

¢ Para qué y como enseiamos la lengua?, 4 Con qué criterios deben seleccionarse
los contenidos lingtisticos y literarios del area?, ;Qué debe saber (y saber hacer)
un estudiante para desenvolverse de una manera adecuada y competente en los
guia diferentes contextos comunicativos de la vida social? y ;cémo podemos contribuir
desde la educacion lingliistica y literaria a la adquisicion y al desarrollo de sus
habilidades expresivas y comprensivas?

Ejes de Variables de contexto, situaciéon y elementos de la comunicacion.

Usos comunicativos, caracteristicas y funcionamiento en las situaciones
comunicativas.

(Carlos Tipologia del discurso, definida con base en las caracteristicas particulares.
Conceptos, procedimientos, normas y valores relacionados con la reflexion de los

Preguntas

seleccion

Lomas): I . r s .
) usos comunicativos y mejora de la expresion y comprensién.
Actividades

. . Escuchar, hablar, leer y escribir.

literarias

Fig. 8. Aspectos del desarrollo de la educacion literaria.

Especificamente, se desarrollan a partir de la educacion literaria la competencia

literaria que como bien menciona Lomas (2017):

Incluye un conjunto de saberes, habilidades expresivas y comprensivas, habitos y actitudes
que permiten tanto el conocimiento identificacion de este tipo especifico de textos que son
los textos literarios como una especifica capacidad humana que posibilita tanto la
produccion de estructuras poéticas como la comprension de sus efectos (pag. 413).

La competencia literaria incluye distintas competencias: linguistica,
comunicativa e interpretativa, y se definié, hace mas de medio siglo, por Bierwisch
(1965) como una capacidad especifica humana que posibilita tanto la produccion de
estructuras poéticas como la comprension de sus efectos. Con el tiempo, se convirtio
en un proceso de construccion por el cual se produce la comunicacion literaria y la

busqueda de manifestaciones de la competencia linglistica. Ademas, incluye una serie
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de saberes, habilidades expresivas y comprensivas, habitos y actitudes que permiten
tanto el conocimiento e identificacion de los textos literarios (Lomas, 2017).

Competencia literaria. La competencia literaria se desarrolla en la medida que
existan experiencias en relacion con la comunicacion literaria; se percibe a la literatura
como hecho cultural compartido con la coexistencia del analisis y uso de los recursos
estilisticos mas las vivencias y sentimientos que proporciona. Por lo tanto, no esta’
condicionada Unicamente por la adquisicidbn de conocimientos, pues se agrega el
desarrollo de habilidades, de procesos cognitivos y de actitudes que la favorezcan
(Cassany, Luna, Sanz, 2003).

Competencia linglistica. La competencia linglistica se debe desarrollar
plenamente como capacidad biolégica para hablar, comprender una lengua y como
conocimiento de la gramatica de esa lengua y de sus variedades (Lomas, 2017), se
toma en cuenta que, al establecer relacion con la educacion literaria, se busque y
persiga que los lectores sean competentes con los textos literarios y no literarios.

Competencia comunicativa. El enfoque comunicativo permite la adquisicion y
la mejora del conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes y capacidades que
permiten desenvolvernos en nuestra sociedad de una manera adecuada y competente
en las diversas situaciones y contextos comunicativos de la vida diaria (Montenegro,
2015, péag. 45).

no solo se trata de saber construir enunciados que sean gramaticalmente correctos, sino
también de saber utilizarlos en contextos concretos de comunicacion y saber evaluar si son
0 no socialmente apropiados (Lomas, 2014, pag. 37).

La competencia comunicativa se percibe al hablar o escribir, es decir, cuando
la lengua se usa como parte de la comunidad en consideracion del contexto
comunicativo en el que se esté y siendo claros en la intencién que se persigue. La
relacion de la educacion literaria, la escuela y el enfoque comunicativo permite generar
consciencia del uso (saber hacer) de la literatura, pues se generan los conocimientos,
las habilidades, las actitudes y las capacidades necesarias para ello.

Competencia interpretativa. Hace referencia a los procesos lectores mas
complejos, pues, ademas de estar sujeta a la percepcidén e intencién de quien la

desarrolla tiene un vinculo estrecho con el contexto y al autor en cuanto a su intencion
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de escritura. Por ello, hay ciertos procesos vitales: observacion y atencion,

comprension y aplicacion, clasificacion y codificacion e interpretacion.

d. Lector competente

La educacion literaria contempla que el lector competente cumple con ciertos
requisitos inamovibles como: leer habitualmente, evitar defectos de lectura, leer
eficientemente vy fijar unidades superiores del texto (Cassany, Luna, Sanz, 2003). Un
lector competente piensa en la suma de diferentes experiencias lectoras progresivas
gue acrecientan la dificultad por voluntad propia; implicando, siempre, el aprecio por la
literatura.

Tomando en cuenta que la educacion literaria prioriza formar lectores
competentes, se traduce que él debe relacionarse eficazmente con el texto literario,
dando lugar no soélo a la interpretacion sino a la comprension y la valoracion estética,
linglistica y comunicativa que se denomina intertextualidad.

Sin embargo, resulta complejo cuando el lector no cuenta con algun elemento
para conectar con el texto; el desconocimiento del origen de ciertas alusiones o
referentes del proceso significativo produce interpretaciones erréneas o inadecuadas.
Por ello, la recepcidn es clave para captar la intencionalidad de un texto, dicha
recepcion se llena con las distintas competencias que permiten, gradualmente,

construir la educacion literaria.

1) Intertexto literario

Tomando en cuenta que la educacion literaria tiene como prioridad el formar
lectores competentes se traduce que él debe relacionarse de forma eficaz con el texto
literario, dando lugar no sélo a la interpretacion sino a la comprension de este, asi
como su valoracion estética, linglistica y comunicativa. El intertexto desde la relacion
horizontal del texto con el lector, en la continua necesidad de formacion lectora desde
una perspectiva didactica, posibilita la construccion del significado desde las
aportaciones del texto como del lector para formar nuevos. Como bien explicita
Mendoza Fillola (2003, pag. 34)

la actividad cognitiva en la recepcién literaria conecta con las valoraciones personales con
las valoraciones que suscitan determinadas obras, géneros, épocas y movimientos
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literarios y también con las interpretaciones y valoraciones criticas que aquéllas han
acumulado en el devenir histérico.

Sin embargo, resulta mas que complejo cuando el lector no cuenta con algun
elemento que conectar con el texto; al desconocer el origen de ciertas alusiones o
referentes el proceso significativo sera erroneo o inadecuado. Por ello, la recepcion es
clave para captar la intencionalidad de un texto, dicha recepcién se llena con las

distintas competencias que permiten, gradualmente, construir la educacion literaria.

e. Estrategias de lectura y escritura en la educacion literaria

Para llevar a cabo el plan de accién de la educacion literaria como anticipada y
reiteradamente se menciond, las estrategias de aprendizaje implican un aumento en
la complejidad, aprender a distinguir y utilizar el lenguaje literario, utilizar eficazmente
el lenguaje, ampliar el conocimiento y el acervo linguistico.

Las experiencias literarias se dividen en dos aspectos base: la lectura y la
escritura, actividades nucleo de la educacion literaria. Sin embargo, hay un namero
amplio de posibilidades organizativas y de ejercicios. Colomer (1996) menciona que la
lectura se dirige a la experimentacion de la comunicacion literaria, a la formacion de la
autoimagen de los estudiantes como lectores y de la conciencia para integrarse a una
comunidad cultural; mientras que el debate o ejercicios de comprension de obras
literarias apoya que los estudiantes sigan un itinerario complejo progresivo en su

aprendizaje interpretativo.

1) Estrategias de lectura

“El verbo leer no tolera el imperativo. Es una aversion que comparte con algunos
otros verbos: “amar”...“sonar”...” (pag. 11); estas palabras de Pennac (2010) describen
la afinidad que tiene la lectura con otras actividades comunes y las necesidades
basicas del hombre a lo largo de su historia. Las continuas innovaciones de la
ensefianza de la literatura imprimen justas reformulaciones del papel de la literatura
con el paso del tiempo, sin embargo, la finalidad que se persigue resulta variable por
las necesidades educativas sincronicas, ademas del efecto cultural, social y

econdmico de los sujetos que se pretende incluir a la educacion literaria.
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a) Dime

Chambers (2007) escribié en su introduccion: “Antes, a los nifios se les
enseflaba que podian ser vistos, pero no oidos” (pag. 11), debido a la poca
estimulacién existente para que los nifios se expresen sobre lo que leen. Dime es un
enfoque de escucha y fomento de las conversaciones de lectura. Utiliza el circulo de
lectura, un diagrama que vincula el acto de la lectura entre: seleccion, lectura y
respuesta, como un ciclo que parte y regresa a un adulto facilitador. Este enfoque parte
de la seleccién de un libro o un tema para iniciar la conversacion, después de la lectura.

En congruencia con la educacion literaria, Chambers (2007) indica que la lectura

debe ser mas que solo pasar la vista por las palabras, para él, es:

una accion dramatica compuesta por muchas escenas interrelacionadas. Ayudar a que los
nifios participen en el drama de la lectura, ayudarlos a convertirse en dramaturgos
(reescrito orales del texto), directores (Intérpretes del texto), actores (representantes del
texto), publico (Receptores activos y sensibles del texto), incluso criticos (comentadores,
explica dores y estudiosos del texto) (pag. 16).

Para este enfoque se utilizan cuatro modos de habla: hablar por si mismo,
hablar a otros, hablar juntos y hablar de nuevo. En el primero y tercero de los casos se
anticipa una motivacion privada que se muestra al decir algo en voz alta con un oyente
que, mas tarde, podria evocar una actividad cooperativa de discusion. En el segundo
y ultimo caso se inmiscuye la interpretacion y la necesidad de realizar una actividad de
conversacion literaria pues asi el oyente reflexionara sobre lo dicho.

Realizar una conversacion a través de la estrategia Dime plantea una estructura
con base en preguntas: basicas, generales y especiales. Las preguntas basicas se
intercalan en saber qué les gustd y qué no les gustd; las preguntas generales
recuperan pues vaya informacion y opiniones que apoyan la comprension; mientras
gue las preguntas especiales se destinan de acuerdo con la personalidad del libro ah

con el proposito de discutir e identificar rasgos significativos.

b) Leer con los demas

Compartir libros con los otros duplica la posibilidad de convertirse en lector,
pues hace posible que se beneficien unos de otros al compartir sus competencias de
construccion del sentido y obtencion del placer de entender mas y mejor los libros

(Colomer, 2006). Tomara la lectura como una accion individual, género una dimension
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aislante. Cuando el docente realiza diferentes estrategias que involucran a toda la
comunidad o el circulo inmediato hace que estos se involucren con otros textos e
identifiqguen diversas formas de observar en comparacion a otras visiones.

Socializar la lectura posibilita el transito de lo individual a lo colectivo. Sin
embargo, no se debe prestar a la interpretacion del cimulo de titulos en un periodo
establecido sino a la repeticion y prueba de diferentes actividades, al igual que textos,
para conseguir reflejar el gusto particular de cada participante dentro de una
comunidad. Esto a su vez generard la formacién del gusto y de las opiniones para
hacer contrastadas, por lo que dard como resultado el progreso de las formas literarias
(disfrute, contenido y aprecio).

Como ya se habia sustentado, el proceso progresivo que plantea la educacion
literaria en relacion con leer con los demas plantea que el hecho de compartir debe
considerar a los textos que ofrezcan un significado que requiere esfuerzo de
construccion pues el hecho de acercarse a lo ya conocido favorece la anticipacion y

aleja el asombro.

c) Lalecturalibre

Vincular a los estudiantes con las obras literarias es un paso complejo cuando
se apremia el gusto de intermediario, sin embargo, las actividades de lectura libre en
la biblioteca posibilitan al lector tomar nociones y crear expectativas de sus propias
elecciones. En la ensefianza de la literatura la participacion de los libros en una
biblioteca configura el espacio literario individual.

La lectura libre no se debe gestar desde la vigilancia y la supervisién. Pennac
(2010) inscribe ciertos derechos imprescriptibles del lector o “El qué se leera” (pag.
149), los cuales se siguieron durante la IP. Empecemos por prescribir el derecho a no
leer, el cual abraza las multiples razones que podrian existir y por la que una persona
no se acerca a la lectura, esta regla se llena de compasién con aquellos que no les
gusta leer, sin embargo, no descarta la posibilidad del acercamiento a la lectura con la
persona ante la esperanza de sembrar la necesidad de leer libros por medio de la

educacion.
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También, habla del derecho a saltarnos paginas, regla que apremia el placer
del lector sobre lo estipulado, se permite perseguir el hilo de la historia mas interesante
sobre las que no lo son y con ello se consigue evitar el abandono. Sin embargo, el
derecho a no terminar un libro, este se complementa con la regla anterior porque la
motivacion de evitar el abandono de una historia acrecienta el niumero de intentos,
pero hay ocasiones en las que el tiempo y el momento no son inadecuados, por lo que
habria que volver en otra ocasion. Volver cuando se esté méas dispuesto, y en eso,
tener el derecho a releer aquello que se habia botado para mirarlo desde otra
perspectiva o releer lo ya gozado con el propésito de descubrir otros detalles.

A la mitad de las reglas, se encuentra el derecho a leer cualquier cosa,
cualquiera con ciertas condiciones, Pennac (2010) cree que la lectura industrial
suprime la dificultad en cuanto los textos presentan la misma férmula, lo cual crea una
simplificacion que no aporta al enfrentamiento con el texto ni a crear nuevas formas de
escritura o lectura. Mas no se crea que lo malo jamas ha de ser leido, al contrario, es
bueno el contraste y la decisién. Es bueno, también, el derecho al bovarismo, la
enfermedad textualmente transmisible, cuya funcién es crear inmediatamente una
satisfaccion sensorial que se presenta en las obras romanticas y/o ficcionales, y cuyo
papel primero de lectura determinara e impactara en el futuro proximo en la relacion
gue se construya con la lectura.

Por otro lado, la regla numero siete de las diez descritas en la obra de autor
marroqui habla del derecho a leer en cualquier sitio, pues no importa que tan amargo
0 agradable sea siempre y cuando exista la disposicion y el tiempo, debido a que el
derecho a picotear si toma en cuenta del momento disponible, por lo tanto, se puede
abrir un libro en cualquier pagina y detenerse a leer un fragmento por mas breve que
este sea.

Finalmente, Pennac (2010) contrapone dos derechos imprescindibles, el
derecho a leer en voz alta y el derecho a callarnos; el primero exponer lo mucho que
el libro diria sobre el lector, ya que cuando se lee en voz alta, el que les da voz a las
letras se expone, exhibe sus saberes y habilidades, y en cuando lo logra sera

cautivador para los otros; mientras que la segunda regla, no contraponer la anterior,
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s6lo da posibilidades, callar es tan valido como leer en voz alta porque al final la lectura

es compafia de todos.

d) Lectura expresiva

La comunicacion permite que la lengua se use y se aprenda al mismo tiempo;
aungque hay muchos medios por el cual se manifiesta, la lectura expresiva desarrolla
la habilidad de leer y perfeccionar esas mismas habilidades. A través de la lectura
perfeccionard la pronunciacion, se expresara mejor e, incluso, adquirira el habito y el

gusto por la lectura. Solé (2000) dice:

simplemente se trata de hacer con la lectura lo que se hace con otros contenidos de la
ensefianza: mostrar como los maneja un experto, disefar situaciones en que el aprendiz
pueda aproximarse progresivamente a ese manejo y ayudarle para que, partiendo de
donde se encuentra, pueda ir cada vez un poco mas alla, en el sentido del dominio
auténomo (pag. 177).

Existen tres aspectos relacionados con la comunicacion oral que guardan una
estrecha relacion con la ensefianza de la literatura: la articulacion de todos los sonidos
del texto, la recuperacion de los errores, la entonaciébn para darle sentido y
expresividad a la lectura. Cuando éstas tres situaciones no se cumplen puede parecer
una lectura ajena para los lectores que solo escuchan, sin embargo, la lectura
expresiva es necesaria en determinadas situaciones y objetivos. Camps (1993)
argumentan que la mecanizacién no es la forma pues leer en voz alta sera valioso al
considerarse una “situacién de comunicacion oral en la que alguien desea transmitir lo

que dice un texto a un receptor determinado” (pag. 80).

e) El arte cinematografico

El cine posee como antecedentes a la literatura y el teatro, sin embargo, aunque
puede considerarse literatura por el vinculo de la historia que narra, el cine realiza una
representacion fotografica de la realidad y la refleja mediante imagenes artisticas con
un lenguaje propio (Pérez Villarreal, 2001). Las diferencias entre el lenguaje que
maneja la literatura y el cine es el poder de sintesis que posee el segundo debido al
tiempo. Empero, ambos cuentan una historia, y eso, ya los coloca en unidades

semejantes. Ademas, el cine sirve para contrastar lo leido en un texto impreso.
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Otra relacion es el cine y la educacion. El cine y la educacion empleados como
propaganda para introducir ideas. Las palabras y las imagenes refuerzan o cambian
conductas. Pues, el &mbito econdémico y politico se asienta sobre el acceso desigual
a las fuentes del conocimiento y de la informacién a través de los medios
audiovisuales. Por lo tanto, el cine se vuelve una estrategia posible para promover

educacion. Célestin Freinet (1974) dice que:

La imagen es hoy la forma superior de comunicacion. Y contrariamente a lo que ha pasado
con la escritura y el libro, que no han logrado sustituir al lenguaje, hoy estamos ante una
técnica que tiende a generalizar su supremacia. Ya no se trata solamente de una élite o de
una minoria de privilegiados o de especialistas la que ha sido afectada por este hecho, sino
de la masa del pueblo y del conjunto de los pueblos, ya que seran paises enteros los que
pasaran tal vez de una cultura de la palabra a la cultura de la imagen sin pasar por la etapa
media de la escritura y del libro.

Trabajar con la narrativa audiovisual requiere familiarizacion no solo con la
técnica, sino con el lenguaje para cambiar la dinamica y las formas sociales con las
gue se trabaja y el ambiente en el aula. Es posible obtener estudiantes mas activos y
creativos, un salon de clase mas democratico, un trabajo interdisciplinario estimulante
y un proceso de aprendizaje mas profundo (Novelli, et.al, 2011, 42).

En la historia del cine, el cortometraje fue el primer modo de relato audiovisual
debido a su corta duracion, la cual, busca sintetizar la historia en pocos minutos vy, al
mismo tiempo, generar interés y disfrute. Igualmente, busca potenciar la creatividad
por medio de la originalidad, fluidez, flexibilidad y elaboracion.

Dentro de la literatura y en la educacion, el cortometraje ha jugado un papel
enfocado a la concientizacion por un cambio de actitud o habitos en las personas y un
papel didactico para mejorar el desarrollo de las capacidades sociales y académicas.
Grande-Lopez (2019) piensa que el aprendizaje que logra producir el cortometraje es
significativo, y que se debe a que, en un tiempo muy breve, se logra contar una historia
de manera creativa, que ayuda a una facil comprension puede lograr concienciar y
sensibilizar.

La literatura en el cine se transforma en cuanto a la organizacion de la trama, al
desplazamiento del espacio y del tiempo, y los focos narrativos desde donde se cuenta
la historia. Sin embargo, por mas fidelidad que se quiera conservar, no debemos
olvidar que la literatura es un arte que se construye con palabras mientras que el cine

lo hace con un lenguaje audiovisual. Faro Forteza (2006) dice al respecto que:
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La palabra literaria aparece en el cine junto con la imagen, lo que implica una fusién entre
la vistay el oido como medio de adaptacion. La palabra es accion, representacion de accion
o descripcion, mientras que el cine posee el privilegio de mostrar, mostrar la acciéon, mostrar
la descripcion. A lo que podriamos adadir que en la interpretacion el actor cinematografico
no es él el dnico que envia sefales al espectador, pues, sabemos, la camara con sus
movimientos se ocupa también de ello (pag. 38).

En resumen, la literatura y el cine tienen diferencias, al mismo tiempo que
similitudes. Ambas acentuan la narrativa, la forma de trasladar el texto y cémo se
presenta la historia. Desde educacion literaria, el cine y la literatura se combinan para
dar a conocer un referente cultural por medio de peliculas, imagenes, documentales,
entre otros. También la literatura es fuente de inspiracion para el cine, y el cine es un

elemento cotidiano para las personas.

2) Estrategias de escritura

Son “procedimientos y recursos que utiliza el docente para promover
aprendizajes significativos, facilitando intencionalmente un procesamiento del
contenido nuevo de manera mas profunda y consciente” (Diaz Barriga, F. y Hernandez
Rojas, G. 1998, pag. 19). Las estrategias de escritura permiten llevar a cabo diferentes

procesos gue convierten a los nifios en escritores

a) Texto libre

La redaccion de tema libre se denomina asi por la intencién de solicitar a los
nifios que escriban en una hora determinada un texto libre. Los textos que se obtengan
podran ser leidos, corregidos y reescritos de ser necesario. El texto libre es una técnica
Freinet de las mas reconocidas, es una propuesta pedagogica que se adapta a los
cambios pues esta determinada por la personalidad del estudiante y del docente.

Esta técnica Freinet de la escuela moderna parte de la voluntad del nifio para
expresar su estado mediante la construccion de un texto, lo cual, contribuye a la
construccion de su personalidad y la orientacion de su destino. Utilizar esta técnica
Freinet como una estrategia educativa debe contemplar la expresion libre, los
motivantes, la importancia de la comunicacion, la inexistencia del castigo y el papel
constante del estudiante. El texto libre es una forma de cultivar la creatividad y un

espacio para la expresion de los sentimientos, las emociones y experiencias.
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El texto libre debe ser motivado por una finalidad y una funcién, posiblemente
sea la de compartir con sus compareros u otro miembro de su contexto, pues un texto
gue solo se escribe por ser escrito no tiene el impacto necesario en su creacion. Una
vez definidas estas circunstancias el texto podra ser libre, ya que, solo asi sera

espontaneo, intimo y profundo.

b) Escritura creativa

Las practicas de escritura creativa en la educacion literaria para acercarse a la
literatura han transitado desde la influencia de Gianni Rodari hasta Cassany con sus
talleres de escritura. Condemarin y Chadwick (2004) exponen que la aplicacion de la
escritura creativa se da en la composicién espontanea imaginativa como producto de
la fantasia o a la experiencia. Ademas, se aplica el pensamiento divergente por el cual
se tiende a revisar lo conocido, explora lo indeterminado y construir o elaborar lo que
podrias de forma mas original y especulativa, con ello se estimulan los procesos de
pensamiento, imaginacion y divergencia.

Colomer (1996) estima tres divisiones en la escritura creativa: la manipulacion
de las obras, la creacion de textos originales desde el estimulo o la consigna, y la
creacion textual a partir de modelos retéricos determinados. La manipulacién de las
obras se encamina a la reescritura de los textos “originales” mediante la alteracion de
los puntos de vista, cambio de final o parte de la estructura narrativa hasta el género.
En el segundo caso, la creacién de textos originales se sigue un modelo textual,
posiblemente, mediante una asociacion de palabras, no sin antes haber leido un texto
modelo. Finalmente, la creacién textual a partir de modelos se genera comenzando
con subgéneros narrativos o el cambio de un género a otro.

Los beneficios de estas practicas rondan la aceptacion del disfrute y
experimentacion de los estudiantes hacia posibilidades mas creativas y subversivas
del lenguaje; ademas, se lograr abrir el corpus literario, lo cual, multiplica el numero de
textos leidos, por lo consiguiente, los ejercicios y su uso sobre los textos se amplia.

Uno de los grandes recursos de la escritura, no sélo en la escritura creativa,
sino en la escritura académica, es la motivacion. Convencer sobre la utilidad de escribir

textos literarios se basa en la conexion de la fantasia y la imaginacion como escudo
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protector ante lo cotidiano; en la respuesta a lo absurdo, también, prepara para las
desgracias, y aun mas importante, configura la constitucion fisica y psicoldgica del
lector. También, evita el sometimiento de los medios de comunicacidén y ensefa a
contar las historias del mundo (Garcia Dominguez, 1993 en Delmiro Coto, 2002).
Algunos rasgos a contemplar para ayudar a los nifios a superar dificultades en
su escritura como: darle mas importancia al producto con el propdsito de no marginar
Su escritura, crear el ambiente propicio de libertad en la aprobacién de sus esfuerzos
con una actitud positiva, permitirles que los lean en voz alta, tener paciencia,
permitirles ser anénimos, evita la uniformidad del escrito, ayudar a los nifios a
acrecentar su disposicion, su creatividad y disponibilidad para experimentar; ademas,
la variedad de actividades estimularan la escritura y la misma escritura, escribir y
escribir, practicarlo sera la clave. Incluso, la participacion de los padres creara mas
valor. Finalmente, recopilar las creaciones da motivacion, pues ellos seran autores o

editores de creaciones originales e importantes.

c) Escritura colectiva

Para este tipo de actividades se sirve de dos métodos de escritura colectiva. En
primer lugar, se describe el método Corzo Toral (1983), él dice que:

Hay que escribir para hablar y hablar para comunicar con los otros, qué es lo
mismo darse a conocer y aportar la propia persona a la tarea comun. Simultaneamente
hablar supone escuchar: el esfuerzo por comprender al otro, que es una fase clave del
amor. Con base en la escuela de Barbiana, se sigue un método concreto de la escritura
colectiva, aunque sus autores promulgan que se puede tomar con libertad es necesario
dominarlo para soltar. Sus fases son:

Eleccion del tema 'y su lector. El grupo se debe hacer consciente de que lo que
dira es util e importante, es clave la motivacion de los participantes. Ademas, se limitara
si el destinatario sera real o imaginario, singular o colectivo, todo, determinado desde
el colectivo.

Acumulacion de ideas. El colectivo reunira el mayor numero de aportaciones
gue resulten interesantes y legibles en papeletas u otro espacio. Cada una de las ideas

se ira trabajando para estimular la creatividad.
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Clasificacion en grupos de las papeletas relacionadas entre si. Advertir las ideas
y registrarlas se agruparan todas aquellas que compartan caracteristicas similares
para que al final se dispongan de diversos bloques de ideas, cada uno con su titulo.
Aqui se pueden presentar dos situaciones, la primera sera leer en voz alta todas las
ideas y agruparlas por afinidad. En segundo lugar, igualmente, celebran todas las
ideas, se escribiran y determinada persona agrupara a los bloques conforme a sus
preferencias.

Organizacion y union de las ideas de cada grupo. Se pretende obtener un texto
seguido y armonico, lo que supone ordenar las ideas de forma logica, hilvanadas,
eliminar repeticiones y unificar los tiempos verbales. En suma, se debe leer como un
texto de un solo autor.

Puesta en comun de las ideas ordenadas e hilvanadas de cada bloque. El
colectivo presentara un texto coherente para que cada uno por medio del dictado o la
copia observe el resultado.

Control de la unidad interna del texto. Se hace una revision del texto elaborado
para revisar que cumpla con la funcién preestablecida y transmita el mensaje deseado.
Incluso, se hara una revision para determinar si es necesario realizar correcciones.

Simplificacion y perfeccionamiento del texto. Esta fase trata de eliminar todo lo
gue haga al texto poco claro.

Revision del escrito. Para terminar, después de la escritura colectiva se leera el
texto a personas ajenas al proceso para conocer otras opiniones y recibir sus criticas,

con lo que se determinara si es necesario volver a corregir.

d) Ecfrasis

La écfrasis es la representacion verbal de una no verbal, generalmente, de
esculturas o pinturas, proviene del concepto ekphrasis (de los vocablos griegos ek
“afuera” y phrazein “contar, declarar, pronunciar”).

Las imagenes o proyecciones visuales son, al igual que los textos, muestras de

conocimiento del mundo y del ser humano. Vicente (2008) opina que

No se trata de que la imagen suplante a la palabra, de que los medios suplanten al libro,
sino de que ambos se legitimen como soportes apropiados para el conocimiento y la
informacion (pag. 71).
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Las imagenes con el texto han sido con el paso del tiempo una forma de abrir
el discurso hacia lo visible, al hacer referencia directa del contenido del texto, al marcar
las descripciones y realizar un dibujo mental de las palabras. Ademas, se vuelve una

interpretacion hacia la significacion. Michael Riffaterre dice que:

el texto literario se comporta como si tuviera necesidad de un ejemplo que trascendiera su
propio discurso [...] no hay imitacién sino intertextualidad, interpretacion del texto del pintor
y del intertexto del escritor. Y esa ilusién descriptiva compete de lleno a la literatura (2000,
174)

Las historias se configuran de la sumatoria de las imagenes; la relacion ofrece
una gran reflexion sobre los limites que se pueden presentar pues la cultura y la
informacion, en un sentido estricto, o de un género como la literatura. Las imagenes
requieren del uso de la imaginacién y la evocacion. Dado que la literatura es una gran
fuente de inspiracion para el arte, se puede observar directamente a los personajes y
a los hechos, resultando en el desarrollo de las habilidades criticas a través de la

lectura del arte.

e) Cadaver exquisito poético

Esta estrategia mantiene su origen en el movimiento literario y artistico
denominado Surrealismo. El Surrealismo se extendié en la literatura al incluir
elementos textuales narrativos, al intentar proyectar automaticamente el pensamiento
inconsciente, sin preocupaciones estéticas o morales de forma verbal o cualquier otra
manera, la mayoria de las creaciones son cuentos breves.

Actualmente, el cadaver exquisito es un juego literario de creacion colectiva por
el cual se construye un texto o imagen verbal por diferentes participantes, se pretende
gue cada uno agregue algo nuevo para finalizar compartiendo el resultado final. El
valor de las aportaciones se da por su horizontalidad y el collage que se forma por
accidente.

Aunque hay varias versiones de este juego, pues se puede partir de una
imagen, una frase, establecer un principio comun o permitir que alguien del colectivo

establezca el inicio para crear el relato. Breton (2003) define al cadaver exquisito como:

una composicion cooperativa entre varios individuos, para la creacion de una obra a partir
de sus colaboraciones, que contenga elementos o trozos de cada uno de ellos y que
permita crear una obra tnica a partir de diferentes intencionalidades (pag. 9).
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El Cadaver Exquisito requiere de la creatividad, espontaneidad y socializacion
de quienes participan en la creacion colectiva. Por lo tanto, se fomenta la colaboracion,
el respeto y la solidaridad. Ademas, al reflejar una perspectiva individual el colectivo

desarrolla la interpretacion de quien lo lee para continuar con el escrito.

f. Tipologia literaria

La literatura crea un dialogo combinado entre el lector y sus textos. Mientras el
lector comprende rasgos culturales, contextuales, ideoldgicos, emocionales y
afectivos, el texto literario guarda los mismos rasgos (ficticios o reales) de parte del
autor. Ya se hablaba del enfrentamiento paulatino con otros textos, de los cuales, en

la educacion literaria se demandan ciertas actividades, competencias y estrategias.

Relato El relato corto tiene como principal caracteristica la precision para abordar las cuestiones
principales y los elementos imprescindibles de la narracion. Debido a su capacidad de

sintesis, el relato muestra lo mas significativo sin tanto detalle.

Crobnica En este texto la temporalidad es importante, ya que asi se deben narrar y describir los
hechos. La crénica es un texto narrativo hibrido al ser respetuoso con el orden de los
tiempos y sus fuentes confiables que exponen los testimonios. Sin embargo, se agrega la
subjetividad y creatividad. Este texto narrativo se difunde a través de medios periodisticos,

esencialmente y combina informacidn e interpretacion con algunos recursos literarios.

Cuento Texto narrativo breve, no por su extension sino por su argumento y trama. Es una historia
sencilla con pocos personajes, ambientes y escenarios.

Biografia  [Narracion escrita que resume los principales hechos de la vida de una persona. Suelen
comenzar con el nacimiento o alglin antecedente familiar, eso lo elige quien lo escribe. Se

redacta en tercera persona e incluye una percepcion subjetiva del autor y de los datos

sabre el contexto en que transcurre.

Fig. 9. Tipologia textual.

La tipologia textual permite en gran medida que se clasifiquen los textos con
base en su propoésito, caracteristicas y cualidades, las mismas que se utilizan para
identificarlos, aunque ahora se habla de un texto hibrido que mezcla dos o tres géneros
literarios, por ejemplo, una novela escrita en forma de poesia o en forma de carta o

diario como La Tregua de Mario Benedetti.
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2. Pedagogia por Proyectos

El objetivo principal de este apartado es exponer las bases didacticas de la
Pedagogia por Proyectos (PpP), asi como la conceptualizacion, el origen y su relacion
con la cultura de la lengua. Mismas sentencias que logran formar los cimientos para
desarrollar la IP como propuesta pedagogica-didactica, a través de sus herramientas
cognitivas y linguisticas, sus estrategias de sistematizacion de resolucion de
problemas en lectura y escritura y, sobre todo, son la metodologia metacognitiva y

metalinguistica.

a. Abstraccién de un procedimiento didactico

PpP es reformular una propuesta didactica de conjunto para la
ensefanza/aprendizaje de leer/escribir (Jolibert y Sraiki, 2006:11). Aparece en
diferentes términos como Trabajo por proyectos, Proyectos de trabajo, Pedagogia de
proyectos, Ensefianza basada en proyectos o Aprendizaje por proyectos, sin embargo,
depende del marco tedrico y conceptual desde el que se aborde (Garcia-Vera, 2012).
PpP ofrece nuevas formas de trabajar y observar procesos de ensefianza-aprendizaje.
En tal sentido, permite a los elementos educativos conocer su funcion: qué debe hacer,
cuando hacerlo, para qué hacerlo y cémo hacerlo, sin perder de vista lo individual y lo
colectivo, es decir, cada actividad que realiza esta articulada de forma general y
particular en el proceso.

Jolibert y Sraiki (2006) proponen reconocer a la Pedagogia por Proyectos sin
reducirse a una simple técnica educativa o a un nuevo “método”. Esto implica, de
manera mas vital, un cambio de estatuto de los nifios en la escuela a partir de una
profunda revisién de las interrelaciones entre adultos y nifios (y entre docentes y
padres).

Las metas son formar nifios capaces de comprender textos completos desde
una interrogacion inicial, es decir, promover las capacidades de identificar, utilizar y
sistematizar estrategias y claves de distintos caracteres para construir el significado;
estimular la comprension y la produccion de distintos textos a partir de su funcion y
funcionamiento; facilitar que lean y produzcan textos en situaciones reales,

estimulando la realizacién de proyectos que los enfrenten a textos contextualizados
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qgue les provoquen ganas de interactuar con ellos y que, a la vez, requieran de su
participacion oral y produccion escrita; apoyar el desarrollo de la capacidad de los
nifos respecto a sus procesos de metacognicion: comprension y produccion de textos,
por ultimo, “promover que los nifios construyan y utilicen criterios de evaluacion
continua en sus actividades” (Jolibert y Jacob, 1998:12).

Dentro de la PpP se transforman los conceptos de ensefianza, aprendizaje,
escrito, lectura y escritura. Se aprecia a los personajes que participan, el ambiente de
aprendizaje momentaneo o permanente, el contexto, asi como los planes y programas
de estudio. Por tal motivo, se construye desde la perspectiva constructivista, y deja el
enfoque conductista fuera por su inconveniencia para los objetivos de este enfoque,
ya que, con el constructivismo, se busca promover actividades, técnicas y recursos
didacticos diversos dentro del aula, sobre todo que respondan a las necesidades y al
consentimiento de todos los involucrados.

En este sentido, el nifio y profesor se convierten en personajes vitales para la
propuesta en la escuela, de tal suerte que, al desarrollar actividades: talleres, ludicas
y tecnoldgicas en relacién con la investigacion, se propicia las capacidades necesarias.
Por una parte, para formar nifios lectores-comprendedores y escritores- productores
de textos, polivalentes y auténomos. (Jolibert y Sraiki, 2006:13), y, por otro lado,
consolidar la transformacién docente como facilitador y mediador del aprendizaje, sin
dejar de lado sus criterios personales.

En lo concerniente, los ambientes de aprendizaje se forman en funcion de las
necesidades del nifo y responden a un contexto especifico sin olvidar la cooperacién
y la colectividad, por lo que las estrategias no pueden ser generalizadas. Gonzalez
(2014) opina al respecto que, por un lado, es formar nifios, jévenes lectores-
comprendedores de textos, polivalentes y autbnomos, de tal forma que al salir de estos
niveles todos sean capaces de actuar, de reaccionar o de hacer actuar, a partir de todo
tipo de escritos, estudiantes capaces de elaborar y de construir sus propios proyectos
y su propia actividad de lectores /productores de textos. Todo esto se aprende y por
tanto todo eso se ensefia. Precisamente el otro desafio es que PpP, no es una

propuesta cerrada, sino abierta al ser contextual.
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Ademas, se considera tarea del docente identificar los aprendizajes colectivos
e individuales que responden a los contenidos curriculares (conceptual, procedimental,
actitudinal). Rubio (1995) asevera en el 20 Congreso Pedagogico Nacional de Santafé
de Bogota que

estos proyectos que van prendiendo desde la base, se podra ir armando el rompecabezas
de un proyecto institucional que ya no serd formalizado o impuesto desde arriba, sino que,
por haber nacido de la realidad cotidiana, tendré legitimidad y podré darle una identidad
asi sea cambiante a la institucion.

a. Inicio pedagoégico

En la década de los 70, en Ecouen, Francia, un grupo de profesores dirigidos
por Josette Jolibert, buscando atender el fracaso escolar en su region y en los
suburbios de Paris, a través de actividades escolares de lectura y escritura de forma
competente, tal como la gestion y la actividad del profesor en el aula, ante un contexto
reformador, el producto de su investigacion resultdé en cuatro obras de Pedagogia
practica en la escuela, bajo la guia y coordinacion de Jolibert.

En 1992, en Chile, un grupo de profesores, supervisores y universitarios
asesorados por Jolibert, experta en Didactica de la Lengua Materna, construyen el
proyecto titulado Formar nifios lectores y productores de Textos con nifios entre 5y 9
anos, con base en la hipotesis Aprender a leer y escribir es aprender a
comprender/producir textos completos, contextualizados, desde el inicio. (Jolibert y
Jacob, 1998:12).

Posteriormente, en la década de los ‘90 se formaliza principalmente para la
educacion infantil, pues los ministerios de educacion de varios paises de América
Latina como Chile, Argentina, Colombia y Brasil elaboraron documentos en los que
propusieron el trabajo por proyectos como una de las principales formas de trabajo
pedagdgico ante sus circunstancias sociales (Fandifio, 2007).

Al final llega a México, especificamente en Oaxaca, con el trabajo La red de
Lenguaje México. Otra educacién es posible. Formarnos para Transformarnos.
Experiencias en la formacién de profesores desde la PpP, éste se asume como una
estrategia para transformar la practica en las aulas, los docentes y la ensefianza, que
se da a la postre de Proyecto de Intervencion Lectura y Escritura en Educacion Basica

(Pilec) por parte de un grupo de profesores como Rigoberto Gonzalez Nicolas, Roberto
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Pulido Ochoa y Carmen Ruiz Nakasone, académicos de la Universidad Pedagdgica
Nacional, Unidad Ajusco, CDMX, en 1991.

b. Consideraciones teéricas para esta propuesta

El marco se sustenta en distintos referentes teéricos que hacen posible la
construccion de la estrategia, y que pertenecen al enfoque constructivista. Esta teoria
del conocimiento promueve que los saberes no sean una copia de los anteriores, sino
un proceso que implica movimiento, relacion e influencia reciproca entre diferentes
aspectos que la comprenden.

Por lo tanto, la concepcion del aprendizaje como obijetivo a alcanzar en PpP, se
apoya ante todo en J. Piaget, L. Vygotsky, y C. Freinet, pues en conjunto consideran
que, principalmente los dos primeros, los procesos de aprendizaje se dan por la
participacion activa del estudiante, como protagonista, con el contexto, y como
resultado de ello se podran desarrollar las habilidades, las destrezas y las
competencias necesarias para la vida.

Por otro lado, R. Feuerstein, y D. Ausubel exponen importantes aportaciones
para la metodologia, al sustentar que todo estudiante puede mejorar su capacidad para
aprender cuando se involucra con experiencias de aprendizaje mediadas en la
escuela, la vida personal y social; y se promueve la asimilacion significativa. J. Bruner
sugiere que factores como el lenguaje y la experiencia previa son vitales para formar
estructuras mentales.

A partir de J. Dewey y J. Fevell, la metacognicién como una de las bases del
marco tedrico, se antepone sobre los procesos cognitivos y exige conocimiento de
este, considerando que proporcionara habilidades de autorregulacién, organizacion y

planificacion que llevan al estudiante hacia la reflexion de su desempenio.

c. Ejes didacticos convergentes de Pedagogia por Proyectos

Jolibert y Sraiki (2006), mencionan que los ejes didacticos convergentes son
orientaciones para la estrategia de PpP, con relacidon a las consideraciones tedricas, y
se dividen en siete. El primero de ellos es Estimular una vida cooperativa y una
pedagogia por medio de proyectos dinamicos, en él, se pretende que los estudiantes

se beneficien al darle significado a las actividades que realizan, se busca formar
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estudiantes que, con ayuda de todos, movilicen sus conocimientos y actitudes para
lograr los objetivos establecidos, basandose en los climas efectivos cooperativos, la
valorizacion, el apoyo mutuo y el entusiasmo general, siempre con el fin comun de
aportar al desarrollo de una personalidad activa, solida, tolerante y solidaria.

Como segundo eje didactico, Inventar estrategias de ensefianza/aprendizaje de
tipo auto y socio-constructivista, demuestra que los estudiantes aprenden haciendo,
sobre todo dialogando, interactuando y confrontando a los demas. En tercer lugar,
Implementar una practica comunicativa y textual de lo escrito, hace referencia a la
produccion y lectura de textos completos de los primeros afos que los desafien al
recurrir a contextos reales y efectivos.

Después, en Construir una representacion clara del leer/escribir de la lectura
como comprension de textos completos contextualizados y de la escritura como
produccion de textos completos contextualizados, se demuestra que la lectura y la
escritura, desde el inicio, con base en el placer, las necesidades, la funcién del
proyecto, gracias a las competencias ganadas y la interaccion con los demas,
construyen activamente la comprension de los textos. Del mismo modo, concibe al
aprendizaje de la lectura y escritura como un proceso cognitivo y afectivo en el
desarrollo de estrategias, conocimientos culturales y linguisticos, y de activaciéon de
operaciones mentales. En el quinto lugar, en hacer que los nifios vivan, comprendan y
produzcan textos literarios, se motiva a utilizar la literatura desde lo imaginario, a
funcionar para la escritura de novelas, poemas y obras de teatro en la Pedagogia por
Proyectos.

Por su parte, el punto seis, Hacer que los nifios practiquen - estimulando en
ellos este habito - una reflexibn metacognitiva regular y sistematizar con ellos sus
resultados, retoman el punto dos, sobre el aprendizaje auto- socio constructivista para
complementar con la reflexion, ya que para las ciencias cognitivas no es suficiente. La
reflexion colectiva o individual, en el proceso de aprendizaje, lleva a tomar conciencia
de las estrategias y sus aprendizajes linguisticos, con el propdsito de fomentar la
autonomia en el descubrimiento de herramientas, recursos, procesos, operaciones

mentales, y seleccion de estrategias. Por ultimo, la autoevaluacion y la coevaluacion
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como herramientas reactivan el aprendizaje para definir con mayor claridad a dénde

dirigir su concentracion del nifio y visualizar en donde enfocar el apoyo del profesor.

d. Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje (CFpA)

Por medio de las CFpA se estipula el progreso en el cambio de concepcion de
la ensefianza y aprendizaje de leer y escribir. Para ello se involucran los valores
colectivos, elecciones teodricas y estrategias pedagogicas. Gonzalez (2014) considera
gue como docentes deben:

tener el pensamiento optimista de que los maestros y las instituciones educativas pueden
cambiar, transformarse, también lo haran siempre y cuando se creen las condiciones
facilitadoras que lo permitan y apoyen la renovacion didactica desde nosotros como
docentes, de quienes se encargan de la gestion como de los formadores de docentes y los
propios responsables de los cambios curriculares, sin olvidar a los padres de familiay a la
propia comunidad (pag. 1).

A esta consideracion, su proposito sera impulsar la lectura y escritura de textos,
formar la personalidad y construir correctamente el aprendizaje de los estudiantes. A
través de ciertas condiciones en la escuela y en el aula que surjan desde y para el
docente, asi como de quienes los educan y los dirigen de manera normativa pues se

trata no solo de un cambio escolar sino social. Algunas de las condiciones son:

1) Reorganizacién del salén de clases

Se obtiene un buen y agradable ambiente cuando los nifios y la organizacién
del aula (cf. anexo 2), en especifico las sillas, se apega a la funcion de lo que se
pretende ensefar. Si el caso fuera realizar un proyecto acerca con respecto a la
oralidad, lo conveniente seria formar las sillas en U para que se puedan observar y
escuchar los unos a los otros. La intencién es crear un espacio donde el estudiante
disfrute el trabajo colectivo y se pueda comunicar libremente para propiciar el

aprendizaje.

2) Paredes utiles y textualizadas

Usar las paredes como textos funcionales, promueve herramientas de
organizacion de tarea o actividades para el grupo, como apoyo de los estudiantes y
docente. Algunos ejemplos son: cuadros de cumpleafos y reglas de vida. También,

suscita el reconocimiento y manejo del tiempo y del espacio aulico.
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La informacién que llega a las paredes (cf. anexo 3) puede ser correspondencia,
textos administrativos, afiches de salud, noticias, diario mural, entre otros, incluso las

creaciones de los estudiantes, ya sea individuales y colectivos.

3) Salones textualizados

En las salas textualizadas se exponen produccién ligados a los aprendizajes;
textos funcionales en la vida cooperativa, asi como para comunicarse con la

comunidad, sobre todo, el material que los nifios elaboran, recopilan y clasifican

a) Paredes textualizadas

Si bien el periodo en el que se colocan y la variedad de textos en las paredes
es importante, no tanto como el uso, su funcion en la vida cooperativa, que se ve mas
adelante, se observa cuando la organizacién, la construccion, las responsabilidades y
compromisos forma parte de la cotidianidad de los estudiantes. Por ejemplo, la
disposicion de los textos producidos por los nifios no descarta ninguna produccion; la
construccion de los textos de aprendizaje proyecta una referencia para todos; en
términos generales, el textualizar una pared debe trascender al escaparate. De las
paredes textualizadas se desprenden:

El uso diario de los textos funcionales generara un buen funcionamiento en la
vida del grupo, dentro de estas producciones se encuentra el cuadro de asistencia, de
responsabilidades, el papeldgrafo de los proyectos de trabajo y el reglamento. Todos
son esencialmente utilizados por los estudiantes, algunos se rotan en determinado
tiempo, mientras otros mantienen a la vista de todos lo que se realizard, y otro, se
construye poco a poco bajo consenso.

También, el diario mural, como produccion de las paredes textualizadas,
funciona como espacio de la comunicacién y como formador de habito para estar
continuamente informados del mundo exterior; en la intimidad de las aulas los textos
producidos por los nifios seran socializados sin distinguir cualidades entre uno y otro.
Por ultimo, los textos ligados a los aprendizajes serviran de referencia, como

herramientas de recapitulacion del curso.
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e. Uso de proyectos en la PpP

Solicitar a los estudiantes qué quieres hacer no es tarea sencilla para los
involucrados, por un lado, los docentes, segun se dice, estan acostumbrados a cierto
tipo de trabajo, mientras que los nifios han desarrollado poco la autonomia de decision
por las mismas circunstancias, entre ellas, la norma de los planes y programas de
estudio. Cuando se apoya el docente y el estudiante en el uso de PpP, se invita a
vivenciar experiencias propias que nacen de la interrogacion.

Pero ¢Por qué elegir PpP? Como una propuesta diferente para
aprender/ensefar a leer/escribir le da sentido y significado a las actividades porque
responden a las necesidades del contexto; ayuda a los estudiantes con su
organizacion escolar en todas las areas, permite y fomenta que los nifios tomen sus
propias decisiones y realicen un trabajo cooperativo que cuida las relaciones; y por
ultimo, facilita la apertura de la escuela hacia la familia con base en actividades que
dan a conocer lo que se hace por los nifios e incentiva la participacion de los padres.

Para un buen desarrollo, ¢ Como se debe organizar? Es necesario considerar
gue PpP genera que el poder sea compartido, por lo tanto, se empieza por preguntar,
una pregunta es la puerta al conocimiento, preguntar quiere decir abrir; abrir la
posibilidad al conocimiento (Gadamer en Zuleta Araugjo, 2005), puntualmente se
pregunta ¢Qué quieren que hagamos juntos?, en un tiempo determinado, segun la
necesidad del proyecto; después, para la convivencia se establece la disposicion de
los estudiantes, se continda con visibilizar en las paredes las propuestas generadas
por los estudiantes hasta llegar a la planificacion de la primera sesién, sin dejar fuera
el establecimiento del contrato individual y colectivo que permitird organizar
responsabilidades y tiempo; al final, se institucionaliza la evaluacién, es decir, durante
el desarrollo del proyecto se observan los avances y retrocesos para tomar decisiones.

En la propuesta didactica, hay distintos tipos de proyectos, todos ellos se
adecuan a los tiempos y espacios de los propdsitos del proyecto, estos son:

Proyecto anual. Se implementa al comienzo del ciclo escolar y se trabaja
durante todo el afo de forma permanente, es elaborado por los nifios, pero el docente

puede contribuir.
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Proyecto semana o mensual. Surge de la necesidad, es espontaneo, y se
integran areas especificas de conocimiento. Tienen una caracteristica rigurosa debido
a la relacion entre el aprendizaje y sus acciones.

Proyecto de corto plazo. A partir de las conversaciones con los estudiantes,
cuando exponen sus inquietudes del momento, se generan este tipo de proyectos.

Proyecto de accién. Se realizan actividades complejas orientadas hacia un
objetivo preciso de cierta amplitud.

Proyecto global de aprendizaje. Pone al alcance de los estudiantes el
contenido de las instrucciones oficiales como objetivo de trabajo para un periodo
determinado.

Proyecto especifico de competencias. Dado que las competencias son
puntuales en este proyecto, se incluyen los proyectos especificos de lectura y
produccion escrita.

Dentro de la construccion de personalidades, saber y competencias los
proyectos de accion, global de aprendizaje y especifico de competencias se observa,
en el desarrollo, tres momentos diferentes. En primer lugar, en el proyecto de accion,
como ya se menciono, se realizan actividades complejas para organizar las actividades
de aprendizaje de forma transversal con otras asignaturas o temas, se establecen los
responsables, las modalidades de socializacion y evaluacién de resultados, pues con
ello se asegura la adquisicion de las competencias necesarias. Para este tipo de
proyecto se anticipan seis fases:

Fase I. Definicion y planificacion del proyecto de accién. Reparto de las tareas
y de los roles. Se formulan los objetivos, se definen las tareas a realizar y los grupos
responsables de estas, asi como, se establecen los tiempos y recursos.

Fase II. Explicitacion de los contenidos de aprendizaje y de las competencias a
construir para todos y para cada uno. Se identifica lo que se debe aprender por medio
de la elaboracion del proyecto global de aprendizaje y el proyecto especifico de
construccion de competencia, en suma, se expone el valor del aprendizaje en el
proyecto.

Fase Ill. Realizacion de las tareas que han sido definidas y construccion

progresiva de los aprendizajes. Se da lugar a las valoraciones sobre lo que se ha hecho
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para llevar a cabo, si es necesario, una regulacién del proyecto, en dado caso de que
el balance demuestra ciertas dificultades.

Fase IV. Realizacién final del proyecto de accién. socializacion y valoraciones
de los resultados del proyecto mediante distintas formas. Se da, bajo distintas formas,
la socializacién de lo hecho bajo un clima de tranquilidad y respeto mutuo para y con
los demas con el propésito de valorar las reacciones y observar el producto del trabajo.
Ademas, existe una preparacion de las condiciones materiales.

Fase V. Evaluacién colectiva e individual del proyecto de accion hecha con los
alumnos y por ellos. Se sintetiza lo que ha funcionado o no, se comparan los objetivos
alcanzados con los esperados, identifican los factores facilitadores u obstaculizan y se
proponen y discuten mejoras para los siguientes proyectos.

Fase VI. evaluacién colectiva e individual de los proyectos especificos de
construccion de competencias. De forma colectiva e individual se hace la sintesis
metacognitiva sobre lo aprendido y como se aprendié para reforzar con la construccién
de diferentes herramientas.

En el caso del proyecto global de aprendizaje se prioriza poner al alcance de
los estudiantes los contenidos de otras asignaturas para valorar qué aprendizajes
podrian relacionarse con la propuesta a desarrollar. Por ultimo, en el proyecto
especifico de construccion de competencias se puntualiza qué se pretende en la

lectura y la escritura a nivel colectivo e individual.

f. Vida cooperativa

Desde el ideario de Jolibert y Sraiki (2006) la vida cooperativa se basa en la
transformacién del docente y del estudiante, antes, durante y al final del desarrollo de
la PpP por medio del desarrollo de infinitas acciones colectivas ligadas a los
aprendizajes del propio estudiantes, del docente y de quienes logran participar en el

proceso, considerando que es

Un conjunto de acciones destinadas a un fin, estan relacionadas con la realidad, parte del
interés de los alumnos, tiene conexion con las teorias y practicas pedagdgicas que
estimulan la investigacion del entorno, la interacciéon y la integracion de los saberes
escolares (Rico, 2009, citado por Arias, 2017, pag. 58).

En este sentido, en la vida cooperativa se habla de cuatro estimulos. El primero

de ellos es la comunicacion oral auténtica, mas que un forcejeo, es una actividad
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tolerante, bilateral, a través de un poder compartido con los estudiantes, en un contexto
adecuado, sin restricciones culturales y sociales para posibilitar la seguridad de todos
los involucrados. Luego, se habla de nifios cooperativos activos, capaces de criticar,
argumentar, discutir y, sobre todo, decidir en cuanto a su aprendizaje en los distintos
ambitos. Otra de las cuestiones, es el aprendizaje de la vida cooperativa, su
construccion y funciéon de esta. En este apartado los estudiantes participan no solo
para expresar o comunicar, Sino para que se conozcan, y con ellos se posibilita la
organizacion, la toma de decisiones, logran delegar o asumir para evaluar.

Entonces, cuando se da vida a una clase cooperativa, se conduce al grupo a
adoptar y crear sus propias reglas de convivencia y de funcionamiento, se inspira a la
correcta administracion del espacio, el tiempo, el presupuesto y se le da sentido a su
actividad escolar. Por lo que, se deberia terminar con el acaparamiento del docente en
las actividades, pues esto terminaria por esterilizar el medio. Jolibert (1992) dice que
la vida cooperativa de la clase le permite al nifio vivir sus estrategias de aprendizaje
autonomas e insertarse en un grupo o medio.

Por ultimo, la relacién de la vida cooperativa y la disciplina adquiere un
significado contrario al tradicional, se conciben en pro de un entorno de convivencia
favorable, se parte de las nociones previas y reglas creadas conscientemente por
todos. En conclusion, no queremos decir que la puesta en marcha y el desarrollo de
una vida cooperativa en su curso no presenta problemas; si los hay, pero estos se

enfrentan y se resuelven poco a poco (Jolibert y Sraiki, 2006: 59).

g. Cultura escrita en PpP

Pedagogia por Proyectos suscita escribir y leer para comunicar, asi como
encontrar significados que trasciendan fuera de los textos literarios. Leer busca el
significado en el texto desde la intencionalidad de quien practica esta accion, ademas
se sustenta desde el donde para cubrir una necesidad mas real y auténtica. Escribir,
producir textos, buscarda su significado en la adecuacién para quien pretende
considerar como receptor de dicho escrito. Por lo tanto, se le dara un sentido y validez

real a su escritura.
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1) Estrategias para la lecturay escritura

Leer y escribir son acciones complementarias, elementales para los estudiantes
en su tarea de aprendizaje en cualquier asignatura o ambito. Ambas, desde la
concepcion de Jolibert y Sraiki (2006), la primera desde la estrategia de Interrogar
textos y la segunda desde el Aprendizaje de escritura contempla las problematicas que
podrian llegar a presentarse como las contradicciones, el nivel de los estudiantes y sus
necesidades.

a) Interrogacién de textos

Interrogar un texto como estrategia didactica sistematizada se divide en tres
dimensiones: linguistica, aspectos cognitivos y socio-constructivista. Estas tres, a su
vez, se dividen e interactuan entre si para preparar el Médulo de Interrogacion de
textos dentro de Pedagogia por Proyectos. El propdsito no sélo es la actividad en si,
sino el énfasis que debe déarsele al proceso y el aprendizaje de este.

En la etapa uno, la Preparacion para el encuentro con el texto: elaboracion del
proyecto, se considera el desafio de la actividad como una estrategia didactica
significativa que ocasiona la reactivacion de los conocimientos; las caracteristicas de
la actividad para provocar una conexion entre las tareas realizadas y el contexto, esto
hard que el docente precise las condiciones de aprendizaje con base en los desafios
cognitivos y los desafios metacognitivos; las caracteristicas del texto por comprender
relacionadas con un prototipo para relacionar experiencias previas con las nuevas,
esto provocara una revision relacionadas al funcionamiento del discurso en cada texto.

En la segunda etapa, construccion de la comprensién del texto, se pretende que
exista una lectura individual silenciosa, para poner a prueba las competencias y
construir nuevos significados; negociacion y co elaboracion de significados parciales
se concibe como una comunidad de investigacion para recoger las significaciones
construidas Yy justificaciones recurriendo a lo escrito, en este caso el docente sefala
las contradicciones, a premiar a la argumentacion y la construccién del sentido para
elaborar herramientas o reformulaciones del texto; elaboracion continua de una
representacion completa del sentido del texto, Sintetiza el sentido del texto para dar

lugar a la relectura Individual silenciosa o la lectura oral del docente.
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Finalmente, en la etapa de sistematizacion metacognitiva y metalinguistica, se
hace una recapitulacién de lo aprendido, un balance personal y se analiza en conjunto
los descubrimientos comunes. Incluso se elaboran herramientas de sistematizacion
como las siluetas, los cuadros recapitulativos, los ficheros de conjugacién y un
diccionario ortografico mismas que van en la pared de herramientas. Estas cuentan
con caracteristicas indispensables, las cuales son: deben estar construidas con los
nifos y para ellos, se conciben como ayuda para la comprensién y produccion de
textos, son resultado de la reflexion, responden a diferentes niveles de profundizacion

de las competencias y son evaluativas con posibilidades de modificarse.

b) Médulo de Aprendizaje de Escritura

En el Médulo de Aprendizaje de Escritura como estrategia didactica colectiva
de construccion de competencias individuales se relaciona con el proyecto real. El
objetivo es que el estudiante conquiste la autonomia para escribir fuera de este
modulo. Como el Médulo de Interrogacién de Textos, existen tres etapas y también
agrega al propésito de la actividad de escritura el tomar conciencia de la misma
experiencia y del placer que provoca.

La primera de ellas, es la preparacion tanto colectiva como individual, se
contemplan los desafios, las caracteristicas de la actividad y las caracteristicas del
texto por producir relacionadas con un prototipo, ademas en la gestion de la actividad
de textos como la fase en la que se viven las situaciones problema, cada estudiante
deber3 identificar sus necesidades y progresos mientras el docente realiza ajustes por
el bien de progreso de los estudiantes y replantea las nuevas acciones a seguir para
completar el médulo.

En la sistematizacion metacognitiva y metalinguistica como ultima etapa se
recapitula y categoriza lo aprendido para poder elaborar herramientas de
sistematizacién. Los niveles o ejes linglisticos (Ver Fig. 9) son referencias de la
interaccién que se debe llevar con el texto, tanto en la enseflanza como en el
aprendizaje. Jolibert y Sraiki (2006) los agrupan para su comprension en cuatro
bloques que a su vez tienen distinto niveles dando como resultado un maddulo

completo:
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Bloques Significado Niveles

Contexto Identifica el contexto dentro e Contexto situacional 0] cercano:
general del del texto por construir. parametros de las situaciones de
texto comunicacion escrita inmediata.

e Contexto cultural o lejano: Combinan el
conocimiento y la experiencia del texto,
asi como los contextos mas amplios y
especificos como el contexto literario e

histérico.
Estructuras del | Visibiliza la intencion e Eltipo de escrito al que pertenece.
texto en su comunicativa segun: e La superestructura del texto.
conjunto. e La coherencia del discurso y la cohesion

del texto.

Estructuras de | Observa la construccién e Aspectos sintacticos.
la frase linguistica del texto. e Aspectos lexicales.
e Aspectos ortograficos.
Estructuras de | Identifica la funcionalidad de e FEl sentido.
la palabra las palabras de acuerdo con e Las microestructuras:  morfologicas,
el nivel y las microestructuras sintacticas y semanticas.
como son:

Fig. 10. Blogques lingdiisticos.

En la tabla anterior se puede observar como se desglosa el médulo de una
vision macro del texto hasta llegar a una revision micro de este como lo es la palabra.
Primero se parte de la identificacion al combinar los conocimientos, es decir, de lo que
observo ¢qué conozco e identifico? Posteriormente, se hace el analisis de la
superestructura, la tipologia, la coherencia y cohesion para examinar los aspectos
sintacticos, lexicales y ortograficos. Finalmente, identificar la funcionalidad, el sentido

y la microestructura.

3. Evaluacién

En la estrategia evaluativa de PpP se pretende que sea formadora para que el
estudiante tome el control después de llevar a cabo las actividades que favorecen su
desarrollo cognitivo. Ademas de formativa, la evaluacion debera ser contextualizada
porque solo asi se toma conciencia de lo significativo.

También, al pensar en evaluacion se debe poner en primer lugar al estudiante,
considerando sus necesidades y avanzar al desarrollo, la progresion y la construccion
de las competencias esperadas. Evaluar significa tener una herramienta que favorece
la construccion de los aprendizajes. Es valido preguntar ahora para qué se evalla,
esta claro después de todo, que el propdsito es realizar un balance y reactivar el

aprendizaje.
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Lo que se debe evaluar son las competencias que, a su vez, son formuladas
por el profesor. Estas se observan al principio, en el desarrollo de la practica y al final
a través de diferentes instrumentos (pruebas, fichas, listas de cotejo, entre otras) que
permiten recoger los datos. Finalmente, se describieron los fundamentos de la
reformulada propuesta didactica para la ensefianza y aprendizaje del leer y escribir,
denominada, Pedagogia por Proyectos que llevé al logro de la IP con estudiantes de
segundo grado.

En suma, la propuesta de Pedagogia por Proyectos es una estrategia didactica
gue involucra totalmente al estudiante en la creacion de sus aprendizajes de la lectura
y la escritura, asi como de la eleccién de los proyectos que conducen a desarrollarlos
a través de una vida democrética y colaborativa. En esta situacion el docente sera un

mediador y guia de los que se hace para lograr los objetivos necesarios.
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IV. EDUCACION LITERARIA COMO CAMBIO DE MODELO DE
ENSENANZA
En este capitulo se presentan de manera preliminar, los elementos
metodoldgicos que disefian la Intervencion Pedagdgica: el contexto especifico, las
caracteristicas de los participantes definitivos, el espacio temporal de la intervencion y
la justificacion de esta. También, se describen los propdésitos, las acciones previas, los
recursos, las competencias y los procedimientos que contendran las especificaciones

del disefio de Intervencion Pedagdgica para dar paso a la evaluacion y al seguimiento.

A. La Educacion literaria por medio de Pedagogia por Proyectos (PpP)

El disefio de la Intervenciébn Pedagdgica y PpP asistird al desarrollo de la
educacion literaria provocando transformacion de la ensefianza/aprendizaje para
leer/escribir en cuanto a sus formas y procesos debidos y a sus estrategias para
confrontarse con los textos para dar un significado al contexto donde se desenvuelve

la construccion de representaciones.

1. Contexto particular de la intervencién

El desarrollo de la propuesta de Pedagogia por Proyectos en conexion con la
educacion literaria se desarrollard especificamente en tres distintos espacios. En
primer lugar, en el salon de clases, una de las 6 aulas disponibles para los primeros
afos, en el primer piso, a lado de las escaleras principales. Acondicionada con 40 sillas
escolares con paleta, adecuadas a las medidas dispuestas y justas para el nimero de
estudiantes, se agrega un escritorio y un pizarrén blanco.

El segundo lugar, sera lo que se denomina Laboratorio de Espafiol, un sector
provisional de ldmina con mesas escolares trapezoidales y 40 sillas naranjas; en el
mobiliario se agreg6 hace pocos afios un proyector que anteriormente se obtuvo del
programa Enciclomedia (2011), una pantalla para proyector, una grabadora; también,
se encuentran 40 tapetes de caucho de distintos colores. Por ultimo, la biblioteca
escolar, donde aguardan colecciones de diversos temas literarios (cuentos, novelas,
mitos, leyendas, biografias, fabulas, entre otros) y no literarios, y al ser éste un espacio
mas grande, hay mesas rectangulares de mas dos metros de largo, 50 sillas y dos

pizarrones.
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2. Participantes

Quienes participan en la intervencion pedagogica son estudiantes de segundo
grado de secundaria, del grupo E, de la Escuela Secundaria Diurna No.150 Angel
Salas Bonilla, turno matutino. Ellos, segun la teoria de desarrollo fisiologico, estan al
final de la pubertad y al principio de la adolescencia; a partir de la teoria del desarrollo
cognitivo (Piaget), estdn en el momento de las operaciones formales en la cual se dan
los cambios més importantes en el pensamiento abstracto y razonamiento hipotético,
los estudiantes empiezan a desarrollar habilidades para planificar y resolver problemas
complejos.

El grupo tiene grandes atributos emocionales, actitudinales, de valores, de
hébitos, de conocimiento y de habilidades académicas que fecundan en un ambiente
agradable, ameno y fructifero para la ensefianza, y, por lo tanto, el respeto permea en
el ambiente. Sin embargo, debido a los cambios fisicos y contextuales las horas
productivas del dia se traspasan a generar apatia silenciosa en algunos, ademas,
concentra esa atencion o animo en otros ambitos como el tecnoldgico (celulares,

tabletas o reproductores de musica) y digital (aplicaciones o redes sociales).

3. Espacio- temporal

La Escuela Secundaria Diurna No.150 Angel Salas Bonilla, turno matutino, se
encuentra en la colonia Avante, en la Delegaciéon Coyoacan, colinda con la colonia
Educaciéon y Ex — Ejido de San Francisco Culhuacan. La propuesta metodoldgica se

desarrollard durante el ciclo escolar 2022-2023 en este mismo espacio.

B. Desarrollo de la educacion literaria

En los siguientes renglones se describen de acuerdo con la Intervencion
Pedagdgica los propdsitos generales que se persiguen con la comunidad escolar, las
acciones previas a su desarrollo con los participantes, asi como los recursos a utilizar;
también, se presentan las competencias especificas con sus respectivos indicadores
para desarrollar la educacién literaria; por altimo, se exponen los procedimientos
didacticos especificos de la Intervencion Pedagdgica que tienen una clara vinculacién

con Pedagogia por Proyectos.
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1. Propositos

Los propésitos que se presentan a continuacion dan a conocer las intenciones
que se pretenden alcanzar con el &nimo de sostener a la educacion literaria durante la
Intervencion Pedagogica y Pedagogia por Proyectos. Contemplan una serie de
caracteristicas como son a los participantes, la accion, el proceder, las situaciones o
actividades de accién e impacto para insertarse en:

Que los estudiantes de segundo grado de secundaria:

e Se involucren en el desarrollo de la educacion literaria a través de diferentes
experiencias de lectura y escritura con los textos literarios.

e Participen en las diversas estrategias de lectura y escritura literaria que trabajan la
escucha y el habla entrando en contacto directo con los textos literarios que sean
de su interés.

e Perciban al acercarse a la literatura a través de experiencias culturales y
formativas, donde pongan en juego sus habilidades y competencias literarias que
los lleve a la lectura personal que forme parte de su mundo.

e Participen en las estrategias creativas y ludicas basadas en la imaginacion al leer
obras literarias, asi como situaciones literarias a partir de modelos y pautas,
convencionalismos, simbolos, mitos, y acontecimientos historicos, donde
manifiesten sus estados de &nimo, experiencia de sensaciones, formas
subversivas o viajar a otras épocas como reaccion individual o colectiva, donde
ponga en juego el reconocimiento, la significatividad y el lenguaje literario.

Que los padres de familia y/ o tutores de los estudiantes de primer grado:

e Participen de manera activa en las estrategias pedagdgicas desarrolladas por los
estudiantes de este grado.

2. Justificacion

El desarrollo de la educacion literaria con los estudiantes de segundo afio, grupo
E, de secundaria se vuelve necesario para valorar y resignificar a la literatura con su
ensefianza porque los estudiantes requieren aprender por medio de producciones que
en la humanidad han perdurado a través de la historia en distintas formas, nuevas

convenciones para comprender, apreciar, analizar y criticar su vida cultural y social,
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tanto en lo individual como en lo colectivo. En esta construccion se usaran los planes
y programas vigentes de la asignatura de Lengua materna .

El Plan y programa de estudio, Aprendizajes Clave para la Educacion Integral
(SEP, 2017) vigente para segundo grado de secundaria, en relacion con la ensefianza
de la Literatura expresa que en el desarrollo de las practicas sociales del lenguaje se
contribuird a la comprension creativa del lenguaje y del mundo, y asi mismo, se
ampliaran los horizontes culturales de los estudiantes para que puedan expresarlo.
Con base a la propuesta didactica y el uso del programa se destacan distintos
aprendizajes esperados que justificaria el desarrollo conjunto de la misma, aunque no
existe una relacion literal en la construccion del documento si es posible relacionarlo
a favor de la construccion.

En este sentido, los aprendizajes esperados del programa de estudios de primer
grado de secundaria relacionados con el Ambito de Literatura en las practicas sociales
del lenguaje, en las que los estudiantes podran enfrentarse con los textos literarios en
cuanto a su construccion, funcion, intencion, contenido formal y discurso son:

En relacion con otros dmbitos es importante destacar la integracion de la
practica social del lenguaje Reconocimiento de la diversidad linguistica y cultural del
ambito de Participacion social en el que los aprendizajes esperados: Toma conciencia
de la multiplicidad de lenguas que se hablan en el pais, y Reflexiona sobre la riqueza
lingUistica y cultural de México, se prestan para poder observar e incorporar al
desarrollo de la Intervencion Pedagdgica.

Ademas, en otras asignaturas impartidas en primer grado de secundaria como
Historia, a partir del desarrollo de la educacion literaria, que conllevan a la comprensién
de textos literarios, podra realizar aportaciones significativas con relacion a algunos de
los siguientes Aprendizajes esperados de estas asignaturas, tales como:

Historia: Reflexiona sobre el sentido y utilidad de las fronteras en un mundo
global; Distingue entre los conflictos violentos que tienen lugar dentro de algunos
paises y las guerras entre dos estados; Reflexiona sobre el proceso de exterminio de
millones de seres humanos bajo el nazismo y comprende el término holocausto;
Reconoce movimientos a favor de los derechos de la mujer, la proteccién de la infancia,

el respeto a la diversidad y otras causas que buscan hacer mas justo el siglo XXI.
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Geografia: Explica las relaciones entre la sociedad y la naturaleza en diferentes
lugares del mundo a partir de los componentes y las caracteristicas del espacio
geografico; Asume una actitud de respeto y empatia hacia la diversidad cultural local,
nacional y mundial para contribuir a la convivencia intercultural.

De esta manera la propuesta pedagodgica del Objeto de Estudio fortalece los
aprendizajes esperados de los procesos literarios mencionados en el Programa de
estudios 2017. Se utilizaran éstos tres elementos mencionados para dar resultados
significativos con los propdsitos que se persiguen.

3. Acciones literarias previas y sus recursos

Antes de iniciar la intervencion pedagdgica se necesita desarrollar otras
acciones posibles que permitan generar ambientes propicios para formar lectores
competentes de la literatura. Tales como:

e Informar a los directivos y profesores del centro escolar sobre la forma de trabajo
gue se llevara a cabo durante el ciclo escolar 2022-2023 con los alumnos de
primer grado.

e |Informar a los padres, madres de familia o tutores sobre la intervencion
pedagdgica a desarrollar con los estudiantes.

e Generar los instrumentos de evaluacion de los indicadores.

e Preparar las estrategias didacticas para desarrollar la educacion literaria para los
estudiantes.

e Calendarizar las fechas en los espacios que se pretenden utilizar.

e Reservar los espacios para desarrollar la estrategia pedagdgica.

e Elaborar el contrato colectivo, los contratos de actividades y aprendizajes
individuales.

e Construir instrumentos de evaluacién como: listas estimativas o de cotejo para
evaluar el proyecto de accion.

e Reconocer los espacios culturales del contexto que pueden favorecer el desarrollo
de la intervencién pedagodgica.

e Recaudar materiales de papeleria: rotafolios, cartulinas, marcadores, imanes,

hojas de colores, tarjetas, lapices de colores, cinta adhesiva, entre otros.
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4. Competencias literarias

El disefio de Intervencién Pedagogica se dirige al desarrollo de la educacion
literaria para que favorezcan principalmente la siguiente competencia general. A su
vez, ésta se conformara a través de competencias especificas con sus respectivos

indicadores:

Competencia general

e Conformar lectores competentes para transformar sus aprendizajes individuales y colectivos al
desarrollar la educacion literaria.

Competencia especifica Indicadores

e Emplea el lenguaje literario para comprender textos
de este tipo.

e Reconoce los textos literarios.

e Produce textos con lenguaje literario.

e Reconoce a la literatura como reflejo cultural para
transformar su identidad individual y colectiva.

e Utiliza su competencia literaria para transformar su
realidad.

Experimenta la lectura literaria para
desarrollar la competencia de esta
indole que ayude a consolidar la
transformacién de sus identidades|
personales y colectivas.

e Emplea referentes previos que puedan ser (tiles en
los textos literarios.

e Analiza la literatura por medio de la interaccion.

Modifica sus formas de aprender e |Interpreta los textos mediante el conocimiento e

literatura para apropiarse de ella desde identidad individual.
un enfoque constructivista. e Comprende a través de la socializacién de los textos
literarios.
e Manipula sus conocimientos literarios en otros
contextos.

e Selecciona textos literarios de manera personal.

Opera las competencias literarias de e Produce sus propias estrategias de aprendizaje

: literario.
forma eficiente para aumentar |3 " . .
.. . e Sefala el valor de la literatura en su vida personal y
comprensién de la literatura que . -
académica.

justifique su valor en los programas vy

planes de estudio e Combina a la literatura con otros tipos de textos.

e Resuelve otras actividades con la competencia
literaria.

Fig. 11. Competencias generales de la educacion literaria en la IP.
5. Procedimientos de la Intervencion Pedagégica (IP)

En este apartado se tratara de describir el plan de la intervencion asentado en
las orientaciones de Pedagogia por Proyectos, en cada una de sus fases de la
dindamica general de los proyectos, segun su conformacion tedrica que asienta lo
necesario para su reflexion individual y conectada con la Intervencion educativa. Las

principales fases propuestas por Jolibert y Sraiki (2009) son:
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Fase I. Definicién y planificacion del proyecto de accién. Reparto de las tareas
y de los roles. Durante el proyecto, se inicia con esta etapa para formular los objetivos,
definir las tareas y los responsables de estas, asi’ como identificar los recursos
disponibles para su realizacidn; se apoya de un calendario que permita llevar a cabo
la planificacion y la definicion del contrato de actividades personales de cada
estudiante. En este caso se hara uso de la siguiente herramienta (Ver Fig. 11) para

planificar el proyecto de accién.

CONTRATO COLECTIVO
Nombre del proyecto:
Proposito (¢, Qué queremos hacer?):

Tareas .
por Responsables M?::i'al Fecha | Colaboradores
realizar

Fig. 12. Formato para planificar el proyecto de accion.

Fase Il. Explicitacion de los contenidos de aprendizaje y de las competencias a
construir para todos y para cada uno. Aqui se consolidara la planificacion con la
elaboracion del proyecto global de aprendizajes y los proyectos especificos de
construccion de competencias. Este ultimo valorara las competencias mas comunes a
construir por medio de la negociacion de los involucrados.

Fase lll. Realizacién de las tareas que han sido definidas y construccion
progresiva de los aprendizajes. Es la primera fase en la que se realizan las
valoraciones pertinentes para regular las producciones de las fases anteriores
(proyectos y contratos) para realizar los cambios y mejoras necesarias.

Fase IV. Realizacion final del proyecto de accidn. Socializaciéon y valoracion de

los resultados del proyecto bajo distintas formas. En este momento se rompera la
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cuarta pared para interactuar y socializar lo hecho en el proyecto, por lo que sera
necesario preparar las condiciones materiales, el clima de la presentacion de acuerdo
con alguna de las formas seleccionadas en donde predomine el respeto y, finalmente,
recibir las reacciones de los invitados.

Fase V. Evaluacion colectiva e individual del proyecto de accion hecha con los
estudiantes y por ellos. Resulta importante después de cuatro fases anteriores realizar
una sintesis de lo que ha funcionado para observar los resultados obtenidos con los
propuestos previamente, ademas de identificar los factores que ayudaron y cuales

dificultan el alcance de los objetivos con el propésito de hacer mejoras futuras.

PROYECTOS DE CONSTRUCCION DE COMPETENCIAS
Lo que vamos a aprender: Lo que aprendimos:

Lo que ya sabemos: Lo que debemos reforzar:

Lo que necesitamos aprender:

ESCRITURAY LECTURA LITERARIA
Lo que vamos a aprender: Lo que aprendimos:

Lo que ya sabemos: Lo que debemos reforzar:

Lo que necesitamos aprender:

Fig. 13. Herramienta evaluativa individual y colectiva.

Fase VI. Evaluacion colectiva e individual de los proyectos especificos de
construccion de competencias. Tal como dice el nombre de esta ultima fase, en
individual y colectivo se hara una sintesis metacognitiva de lo aprendido por medio de
herramientas recapitulativas (Ver Fig. 12), se abre la posibilidad de implementar
actividades de refuerzo para subsanar las deficiencias que se encuentren después de
su observacion y reflexion por parte del docente o del mismo colectivo pues refleja la

culminacién del proceso.
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6. Evaluacion y seguimiento

En consideracion a la Documentacién Biografico-Narrativa empleada como
meétodo para llevar a cabo el registro y la evaluacion de la Intervencion Pedagogica, se
elaboraron distintos instrumentos de evaluacion que daran pie al analisis, no sélo del
Objeto de Estudio concluido, sino del proyecto completo y los logros de los estudiantes
durante y posteriores al desarrollo de estos, en consideracién de los obstaculos como
de los triunfos. Moreira (2012) concluye, citando a Novak, que la ensefianza debe ser
planeada para que facilite el aprendizaje, propicie experiencias afectivas positivas,
mientras que la evaluacion del aprendizaje debe buscar evidencias de aprendizaje
significativo.

Los instrumentos permiten recoger datos duros, datos blandos e informacién de
corte cualitativo que sustentan, evidencian y fortalecen la IP. En este sentido, se hizo
uso del Diario autobiografico, la carpeta de aprendizaje, fotografias, evidencias de los
estudiantes, pruebas, escalas estimativas, observacion, listas de control. Para ello se
partid de varias propuestas expuestas a lo largo del trabajo: la teoria del aprendizaje
significativo (Ausubel, 1968 y 2002) y del aprendizaje significativo critico (Moreira,
2005); el intertexto del lector, (Mendoza Fillola, 2006 y 2011), la dimension emocional
de la literatura (Sanjuan Alvarez, 2011), la educacién literaria (Colomer Martinez, 1991,
Mendoza Fillola, 2004; Lomas, 2007, Cerrillo, 2016 y Zayas, 2013).

a. Instrumentos
1) Evaluacion literaria

El primer instrumento (Ver Fig.13), una escala de apreciaciéon que los
estudiantes contestaran en tres momentos de la IP como evaluacion formativa en el
sentido de autoevaluacion que, corresponden al después para valorar la primera

competencia especifica, la cual es:
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e Experimenta la lectura literaria para desarrollar la competencia de esta indole que
ayude a consolidar la transformacion de sus identidades personales y colectivas.

Escala E1|E2 | E3 | E4

1. Identifico o relaciono aspectos de los textos literarios con temas,
experiencias e informacion de otros textos antes leidos.

2. Distingo lo relevante e irrelevante para apropiarme de lo mas

importante del texto que lei.

Analizo el texto literario antes, durante y después de leerlo.

4, ldentifico la funcién y finalidad de cada uno de los textos literarios

leidos.

Cuando leo, se activan o activan mis conocimientos y referentes.

Comprendo lo que el texto literario pretende expresar.

7. Interpreto el propésito vy finalidad de las acciones de los
personajes de los textos.

8. Reconozco el ambiente en el que se desarrolla la historia de una
obra literaria.

9. Expreso lo que pienso sobre el contenido del texto literario.

10. Creo mis propios textos a partir de los textos anteriores.

Fig. 14. Instrumento evaluativo de la competencia literaria.

w

o

o

Esta escala de apreciacion se basa en las orientaciones del Malagén y Jara
(2006), debido a su congruencia para otorgarles niveles a las caracteristicas o
comportamientos de los estudiantes en relacion con la competencia ya mencionada.
El objetivo es valorar el desarrollo de la educacion literaria, puntualmente en su
competencia;, ademas del razonamiento critico del estudiante para identificar los
indicadores que mas se adecuan a su desempefio personal.

2) Cuadro recapitulativo

El cuadro recapitulativo (Ver Fig. 14), es un instrumento que se retoma de
Jolibert y Jacob (1998) como evaluacién sumativa. Para poder evaluar el fin de la
educacion literaria en la competencia al término de la IP:

e Opera las competencias literarias de forma eficiente para aumentar la
comprension de la literatura que justifique su valor en los programas y planes de

estudio.
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Se usaré por el docente como heteroevaluacion multidimensional debido a que

se pretenden evaluar distintas capacidades que deben cumplirse para ser un lector

competente.

Evita defectos tipicos de lectura: oralizacion, subvocalizacién, regresiones, etc.

Lee habitualmente en silencio, pero también puede oralizar, si es necesario.

Lee con rapidez y eficientemente. Hace fijaciones amplias, rapidas y selectivas.

Se fija en unidades superiores del texto: frases, palabras, etc. No repasa el texto
letra por letra.

COMPETENCIA: Opera las competencias literarias de forma eficiente para
aumentar la comprensién de la literatura que justifique su valor en los programas y
planes de estudio.

Si

NO

ESTUDIANTE

1

Fig. 15. Cuadro recapitulativo.

A través de lo anterior se pretende dar cuenta de la evolucion cualitativa de los

estudiantes en cuanto al desarrollo de la Intervenciéon Pedagogica en comunion con la

educacion literaria y Pedagogia por Proyectos. Tanto el cuadro recapitulativo como la

escala de apreciacion son instrumentos que observan desde lo individual y colectivo

los avances encontrados.
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V. APLICACION DE LA INTERVENCION PEDAGOGICA

En este ultimo capitulo se ve la experiencia profesional, personal y académica
de quien suscribe esta tesis mediante el Informe Biografico-Narrativo durante la
Intervencion Pedagogica mediante la exposicion de seis episodios: Somos, lItinerar,
Mitzycine, Huevitos F.C. y Un proyecto con muchos huevos. En cada uno de ellos se
relata el desarrollo de la propuesta pedagogica, didactica y de la educacion literaria.
También, se enuncia el Informe general de la Intervencién Pedagdgica Literaria donde
se puede encontrar el contexto de aplicacion, la metodologia de investigacion e
intervencion, el sustento tedrico, el problema, la pregunta de indagacion, el supuesto

tedrico y propésito; asi como los resultados y reflexiones de todo lo hecho.

A. Informe Biogréfico-narrativo

En el recorrido que se hace, el episodio uno relata las experiencias que
cultivaron lo escrito, asi como la eleccion del Objeto de Estudio (OE) dentro de la
Maestria con relacion al &mbito profesional. Posteriormente, el episodio dos ilustra el
lugar de la IP y las Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje que sembraron los
ambientes para el desarrollo de los proyectos de accion. Al final, los episodios tres,
cuatro, cinco y seis relatan lo sucedido en los proyectos de accién que combinan el

enfoque de Pedagogia por Proyectos y la educacion literaria.

Episodio 1. Somos

En la vida solemos preguntar(nos): ¢ Qué quieres ser de grande? Incluso, lo hice
con mis estudiantes, una especie de regla no escrita para conocerlos. En contraste,
recuerdo que jamas tuve una respuesta clara antes de finalizar la secundaria, y ¢,quién
si?; bendito sea el caso contrario al mio.

Mi infancia transcurrié en casa de mis abuelos paternos desde antes de entrar
a la escuela hasta caer la noche porque mis padres trabajaban todo el dia; normal para
los inicios del siglo XXI, como lo es ahora. Mi abuelo, Miguel Angel Paredes, era un
hombre alto, fuerte, con caracter recio; provocd, ademas de suspiros, que mas de uno
suplicara encontrar un lugar lejos de él en la mesa por miedo a no tomar los cubiertos

correctamente.
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Continuamente, él realizaba un informe exhaustivo mientras comiamos en
familia después de la escuela. Nos hablaba sobre las situaciones amargas que vivia
en el internado donde laboraba como director; de los nifios que recogerian hasta el fin
de semana si tenian suerte; de sus carencias en comparacion con las ventajas de sus
nietos; de cOmo se sentaba a ensefiarles a comer; como lo hacia con nosotros. Entre
tanto, él sujetaba mis manos y arreglaba mis dedos sobre los cubiertos; mi abuelo
decia en tono firme, casi grufiendo: Michi, esto se agarra asi, no asi.

Para él soy Michi y no Mitzy. Lo amo. Ahora ya no es asi, recio. Ahora, sus
memorias saltan en nuestras conversaciones de los domingos en su casa con una
gran taza de café, bolillos calientes y frijoles de la olla con salsa roja molcajeteada por
mi abuelita; ahora es dulce, abraza y cuida diferente porque la vida le ha dado tumbos.
Crecimos y €l ya no es alto ni fuerte, es pequeiiito y suave. Como yo, él fue docente,
estudi6é para serlo en la Escuela Nacional de Maestros.! Ingresé ahi porque su vida lo
rebaso, ya entonces, tenia una familia: esposa e hijos; qué mas razon que esa. Sé que
un buen amigo lo invit6 al decirle que seria facil ser docente para tener dinero; asi fue.

Como él, ingresé a la Escuela Normal Superior de México? porque uno de mis
siete tios dijo, a través del teléfono publico de monedas, que seria factible entrar y
obtener un trabajo seguro. Lamentablemente, no fue asi. Mi familia también tenia
problemas y, quizas, para el afio siguiente no seria mejor. Sabia, por ese entonces,
gue me gustaba ayudar, tal vez por eso soy feliz en la docencia e infeliz con las
historias tristes de mis estudiantes. En mi infancia tuve algunos acercamientos a la
ensefianza, pero me inclinaba por la sociologia o la nutricion; la primera, por la
influencia del profesor José Luis con su clase de sociologia en el Colegio de Bachilleres
cuatro, él gradud unos lentes nuevos para mi con los que logré ver desde otro angulo
a la sociedad; unos lentes mas realistas, historicos y criticos; y la segunda porque si,

aungue no sé mucho del plato del bien comer.3

1 La Escuela Nacional para Maestros se cred en 1925, el primer director fue Lauro Aguirre. En 1987 se
convirtié en la Benemérita Escuela Nacional de Maestros (BENM).

2 La Escuela Normal Superior de México (ENSM) en 1946 se ubic6 en Fresno 15, Col. Santa Maria la
Rivera, en la Ciudad de México, en 1983 se reubica en la Ex Haciendo del Rosario, Azcapotzalco.

3 Segun la Norma Oficial Mexicana (2023), el plato del bien comer es la guia de alimentacion para
promocion y educacion para la salud alimentaria.
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En mis recuerdos borrosos esta una nifia sorda a la que intenté ensefarle no
Ssé qué cosa. jJa!, Pobre de mi, una nifia sofiadora que llevaba sus libros de texto a
escondidas de mis padres y de los suyos para ver a esa nifia sin nombre por la ventana
enrejada. Ahora, pienso que jamas hubiera funcionado. ¢Por qué?, no lo sé del todo,
tal vez por la misma razén que contaré a continuacion.

Ale y Fer —una especie hibrida, mis hermanos, pero mis hijos inexorables, mi
corazon y mis érganos— no me eligieron hermana protectora ni profesora. Nuestra
madre decidié intercambiar el puesto que nos fue asignado, cuando ellos tenian ocho
y diez afos, respectivamente, decretd que, a mis diecisiete, seria la empleada del mes.
No se preocupen, todo bien, anda por ahi. Desafortunadamente, mi técnica
tradicionalista* y exigente fue ineficaz: arrancar hojas, repetir, memorizar, leer rapido
y fluido, hacerlos llorar hasta responder lo que yo queria y repetir; asi aprendi, asi me
ensefaron.

Soy la hija inexorable de mi abuelo, tengo un padre biolégico, como todas las
demas personas de este planeta, pero es timido, asi que entré en pocas escenas de
mi vida. En cambio, mi abuelo riguroso estuvo, aunque yo fuera ingrata.® Cuando me
veia sentada o mirando la televisiébn, me aventaba un libro de aquel enorme mueble
de madera que cubre una de las paredes de la sala para ser menos burra,® opinaba
él; cuando hacia tarea en el comedor, se asomaba sobre mi libreta y decia que mi letra
era fea; lo era y lo sigue siendo. Me recomendaba hacer planas, mientras él agarraba
una servilleta de la cocina, tomaba un boligrafo del bolsillo de su camisa y trazaba esa
hermosa letra manuscrita antigua que me gusta; me solicitaba trazar bolitas y palitos,
pero jamas funciond.’

Los textos de aquel librero cubrian mis necesidades si tenia tarea, eran libros
de mis tios en sus tiempos de preparatoria o universidad: enciclopedias inmoderadas

4Entendiendo que la escuela tradicional se basa en la transmision de la cultura y de los conocimientos
sin considerar los conocimientos del estudiante o sus preferencias personales.

5 Después de cinco afos de no vernos busqué su proteccion. “Ingrata” fue la palabra que me dijo mi
abuelo cuando llegué a su casa con todas mis pertenencias (una mochila con ropa y documentos) y mis
hermanos escondidos detrds de mi, en un abrazo.

6 En la ensefianza conductista tenia por objeto suprimir conductas no deseadas, ajenas a la motivacion
con refuerzos negativos.

7 Mientras el nifio “sabe” que la escritura es significativa, el adulto se oculta detras del trazado de formas
graficas o de la repeticion de fonemas aislados, ambos sin sentido. Emilia Ferreiro y Ana Teberosky,
Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio (México: Siglo XXI, 1979).
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—desde historia universal hasta animales exoticos—, libros de texto, revistas y uno
que otro libro de literatura. Encontré textos extrafiisimos como Nacida inocente,? el
cual nunca me atrevi a leer, pues la portada de una chica llorando me asustd. La
literatura de mi infancia empez6, en realidad, cuando inicié la primaria con la coleccion
Un cuento cada dia Los doce meses del afio de Walt Disney. Recuerdo arrastrar uno
de esos libros a mi cama cada noche para leer sola o esperar, con suerte, que mi
mama leyera un cuento conmigo.

También, tendria que hablar sobre mis amigas de la primaria, Kenia 'y Vero me
ensefiaron muchas cosas, entre ellas a ser bruja y a escribir misteriosamente a la
manera de Leonardo Da Vinci en un cuaderno Scribe, forma italiana, como si fuéramos
brujas. Apuntdbamos en aquella libretita nuestras pequefas historias ficticias para
compartirlas en el receso, sentadas en una jardinera, con nuestros vasos de esquites
en la mano. Creimos por mucho tiempo que “Leo”, ademas de ser zurdo, escribia sus
secretos al revés para que sélo pudieran leerse con un espejo; jamas confirmamos
nuestra teoria. Ahora ya no escribo con regularidad. Cuando era nifia amaba escribir,
tuve muchos diarios con candaditos diminutos. En ellos coleccionaba mis secretos,
problemas, amores, buenos y malos tiempos como bruja y nifia de Xochimilco, mi lugar
de origen, para eso el siguiente consejo:

Cbémo ser un brujo de Xochimilco

Todo xochimilca sabe de plantas, hierbas, canales y algun otro artilugio. Somos
brujos desde pequefios porque comemos tunas agrias dentro del caldo, nos
limpiamos el mal de ojo con un huevo mientras rezamos un padre nuestro.
Bailamos o caminamos detras de una figura religiosa de yeso para terminar
comiendo, somos brujos porque entre fiestas y ferias retomamos las comidas
familiares alrededor de la mesa en casa de los viejos sabios. Ser bruja empieza
en la infancia, tomando agua de limén con chia en semana santa y comiendo
dulces cristalizados.®

Escribir nacié de una necesidad personal, interna: leer del papel solicitado por
mi abuelo. En la escuela poco se hacia con la literatura, mas bien, nada. Lejos de Paco

el Chato'® o Los changuitos que no sabian vestir, mis recuerdos son turbios. De la

8 Narra el drama de los reformatorios juveniles. Gerald DiPego, Nacida inocente (Barcelona: Martinez
Roca, 1976).

9 Paredes, Mitzy. (2023).

10 México. Secretaria de Educacion Publica. Espafiol, primer grado. México: Secretaria de Educacion
Publica, 1997.
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escritura ni hablemos, académicamente se perdia entre regafios de ortografia o mi
espantosa letra que mi abuelo jamas logré corregir; y, como mis amigas no me
juzgaban, escribia para ellas cuanta cosa pudiera (cartas, historias, resefias de
Charmed,''canciones, entre otras), pues nuestro aquelarre lo solicitaba como lazo
consanguineo entre hermanas brujas.

Entrados en criticas hacia mi educacion literaria, hablemos de aquellos
docentes con quienes comparti exdmenes llenos de borboteos entintados de
argumentos y respuestas correctas, el hecho de aprenderse los nombres de los
personajes como la importancia de analizar el género o la corriente literaria consumio
el placer en ciertas ocasiones. Imagino que en un estante remoto y polvoriento de mi
mente estan Clemencia, Cartas de relacion, Los bandidos de Rio Frio, y La regenta.1?

Pido al universo que sean amigos del Libro Salvaje!® para que huyan de mi.

e Crecer

En primer grado de secundaria terminaron mis diarios porque mi padre no
conocia la privacidad ni el didlogo, pero inicié con Mujercitas,* fue otra experiencia.
Jo March?® creé muchas expectativas en mi vida; me reflejé. Jo era una nifia valiente;
yo queria ser valiente. Ella tenia hermanas, yo tenia hermanos. Ella tenia carencias,
yo también. Su madre era increible, la mia también; lo era.

Mujercitas fue mi primera imagen literaria sin dibujitos. Aun conservo en mi
mente la escena donde ellas hacen calcetas, las imaginé cerca de la chimenea con
una posicién delicada mientras fuera de su casa nevaba porque era diciembre. Tal vez,
es ridiculo este recuerdo borroso por la lejania de aquella primera lectura a los once

afos; donde senti el calor del fuego sobre mis brazos casi quemando mis bellos, el

11 Charmed o Las hechiceras, en espafiol, es una serie de television estadounidense que narra la
historia de tres hermanas brujas que por medio de “El poder de las tres” enfrentan demonios y brujos
malvados.

12 Libros escritos por Ignacio Manuel Altamirano, Hernan Cortés, Manuel Payno y Leopoldo Alas
“Clarin” respectivamente.

13 Texto donde se busca a un libro rebelde que se resiste a la lectura y contiene un secreto. Juan Villoro,
El libro salvaje (México, Fondo de Cultura Econémica, 2013).

14 Obra de Louisa May Alcott publicada en 1868.

15 Jo March es el personaje principal de Mujercitas, vive en el Siglo XIX, tiene quince afios, aspira a ser
escritora e independiente. Jo se opone a las limitaciones sociales que se le imponen por el simple hecho
de ser mujer. Louisa May Alcott, Mujercitas ; Mas cosas de mujercitas (México, D.F: Porrda, 1969).
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metal frio de las agujas en mis dedos y ese sonido chirriante como copas de brindis,
pasando una delante de la otra como el vals de Cenicienta con la lana azul; supongo
gue eso es leer.

La secundaria no fue facil; la lectura me cobijé, pero ya no escribia. Lei la saga
de Crepusculo® por partes, porque no sabia inglés; ahora tampoco, aunque en ese
momento menos, sin embargo, obligué a una compafera erudita a que transcribiera
para mi algunas partes. En esa etapa aparecio Cien afios de soledad.l” Tenia catorce
afos, un amigo me lo regalé. Leerlo me hizo pensar en otros textos, pero este seria mi
favorito por mucho tiempo. Sofiaba con ser José Arcadio Buendia, encontrar mi
Macondo y que un sinfin de mariposas amarillas me llevara a otro lugar.1®

Tuve muchos libros favoritos. Recuerdo a varios de ellos con pasion, algunos
con desanimo y a otros los eliminé como a Plutén.*® También hubo un tiempo en el
gue ya no leia, me perdi. Pennac me tomaria del hombro diciendo que nuestros
periodos de lectura se alternan muchas veces con prolongadas dietas en las que la
sola vision de un libro despierta los miasmas de la indigestion.2°

Empecé a leer de nuevo por gusto en el 2012, cuando ingresé a la Escuela
Normal Superior de México (ENSM). Perteneci a la especialidad de Espariol, lo decidi
cuando fui a entregar mis papeles para la inscripcion. En el pasillo de la planta baja
del edificio A, estaba intrincada entre Historia y Espafiol, pero me fui por la segunda,
visualice qué seria méas sencillo para mi: ¢,contarles chismes histéricos o ensefiar mi
lengua materna? Adivinen.

Retomé la escritura ese mismo afio de ingreso, gané un concurso de cuento en
el grupo, pero no continué escribiendo; aln tenia miedo. Lo tengo en una carpeta vieja

en un mueble, se llama No fue mi culpa, es casi como un secreto, mi pequefo secreto.

16 Crepusculo es una saga escrita por Stephanie Meyer para adolescentes sobre un amor azaroso
entre un vampiro y una humana.

17 Texto de Gabriel Garcia Marquez.

18 En Cien afios de soledad, las mariposas amarillas aparecen de forma espontanea con la presencia
de Mauricio Babilonia y su amor hacia Meme, incluso antes de ser nombrado. Por ello, cuando expreso
mi deseo de ser llevada por ellas hablo del amor. Gabriel Garcia Marquez, Cien afios de soledad
(México: Diana, 1999).

19 Plutén dej6 de considerarse planeta en 2006 porque no se ajustaba a la nueva definicién de planeta.
Lo mismo pasa con los libros, con el paso del tiempo nuestras configuraciones lectoras se renuevan o
modifican para darle lugar a otros personajes con sus historias.

20 Daniel Pennac, Como Una Novela (México, Grupo Editorial Norma, 2005), 153.
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Hasta algunos trimestres después en la maestria por la cual estoy exponiendo esto,
en 2022, escuché sobre la revista Pretextos literarios?! de un compafiero escritor, a él
le habian publicado un texto bonisimo que escribidé practicamente en un chasquido;
decidi intentarlo desde la oscuridad, pero yo tarde un santiamén en escribir Primer
paso,?? tarde un momento mas para mandarlo y una eternidad para verlo publicado.
Seis meses después me enviaron un correo electronico informandome de su
publicacién en la pagina cincuenta y cinco, en el nUmero cuarenta y uno por su séptimo
aniversario. Pero igual que mis otros textos lo guarde e intente borrar su existencia
ante todos; hasta ahora.

Durante mi preparacion normalista, lei textos obligatorios, pero tuve la libertad
de buscar por mi cuenta, leer por mi y para mi. Conoci a Simone de Beauvoir, El
segundo sexo era como mi biblia y muchas veces pensé en mi como La mujer rota.
Llegué a Virginia Woolf, me enteré de su vida, me gustaba su vida y como escribid.
Conoci a Emily Bronté.?® Todas ellas feministas, ¢ coincidencia?, no lo creo.

En aquel librero viejo de mis abuelos, muchos afios después de abandonar su
nido, encontré Lo que el viento se llevd,?* queria ser Scarlett O’Hara. No lo logré,
ciertamente, porque jamas tuve un amor platénico que me robara la vida —siempre he
podido prescindir de las personas, pero no del amor— ni resisti una guerra, un amor
fallido o la pérdida de mi hogar; al contrario, desbordé en mis emociones y me estrellé.

Durante mis afios de estudiante, fuera del nivel basico, acumulé muchos pasos;
tengo dos suposiciones sobre ello. La primera estriba en mi necesidad de estar lejos
de casay la otra se apega al placer de viajar en transporte publico con sus clarisimas

virtudes no ecoldgicas: disfrutar de las muecas, la vestimenta y las acciones de los

21 Pretextos literarios por escrito, es una revista bimestral mexicana, digital e impresa. En su pagina
electronica dicen: “Convocamos a la fantasia a ese espacio magico que se forja con letras, renglones,
puntos y comas para la reunién sagrada entre el escritor y su lector. Los pretextos de esta unién se dan
a través de poemas, narraciones, cuentos, ensayos, resefias, minificciones, entrevistas y fotografias de
tematica libre.”

22 Relata en una péagina la huida de una familia de cuatro: mam4, hija, dos hijos, de su casa. Fue
publicado en la revista Pretextos literarios por escrito. No. 47. Diciembre - Enero 2023.

23 Emily Bronté&, escritora y poeta del Siglo XIX, su obra mas reconocida es Cumbres borrascosas. Esta
fue considerada una obra de mal gusto, ya que, era una historia de amor, odio, venganza y traicién
escrita por una mujer. Emily Bronté, Cumbres borrascosas (México: Porrda, 2005).

24 Texto de Margaret Mitchell escrito en 1936. Una de las historias mas populares como literatura
romantica, que mas tarde se convirtié en un clasico del cine. Mitchell Margaret, Lo Que El Viento Se
Llevo (Punto de Lectura, 2001).
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demas, escuchar conversaciones ajenas mientras silenciosamente das un consejo o
criticas, sentir el calor del brazo de la persona de junto cuando hace frio, entre muchas
otras razones.

Viajar en transporte publico me permiti6 conocer una editorial mexicana con
libros baratisimos. En varias estaciones del metro en la Ciudad de México se
colocaban cajones enormes de madera con textos clasicos, y otros no tanto, dentro de
ellos, por solo veinte pesos, decia un cartel. Considerando que era estudiante, se
convirti6 en un Waldo 's?® literario. Grupo Editorial Tomo2® me permiti6 adquirir mas
textos e, involuntariamente, abrirme a nuevos géneros —sugiero que vuelvan—,
aungue no sé si al mismisimo Marqués de Sade?’ le hubiera gustado saber que por
tan infimo precio supe de sus fechorias, por decir lo menos, hacia Justina y Julieta.?®
Justo ahora, él estaria en la carcel gracias al movimiento feminista. Gracias. De nada.

El metro fue el principal vehiculo para acceder a ferias, remates, trueques,
tendidos y ventas de libros. En 2013, ademas de conocer a Paco Ignacio Taibo 112° en
sus cinco minutos de estrés, consegui arrancarle mi primer libro de poesia fisico a una
sefiorita arrepentida de haber estado en la plancha de Zé6calo® en un trueque. Le
rogamos tanto mis amigas, mi novio y yo por tener Recuento de poemas (1950/19993)
de Jaime Sabines que no supo qué hacer; lo solté de a poco, supongo. No recuerdo
qué libro le di, tal vez fue La regenta,®! yo no malgastaba nada, por lo que estaba
dispuesta a perder mi dignidad ahi mismo de ser necesario. Eramos normalistas, qué

podria esperar: jHasta la victoria siempre, Patria o Muerte!, diria el “Che”.3? Afios

25 Waldo 's es una cadena de supermercados, tiene como slogan “todo a 1 sélo precio”.

26 Grupo Editorial Tomo es un empresa mexicana que incluye 1500 titulos en més de 28 afios.

27 Era un escritor y filésofo francés (1740-1814), sus obras estan permeadas de sadismo. En 1768 fue
encarcelado por torturar a su sirvienta. Su nombre real era Donatien-Alphonse-Francgois y poseia el
titulo nobiliario de Marqués.

28 Obras del Marqués de Sade donde aquellas huérfanas sufrieron situaciones sadicas en 120 dias de
Sodoma.

29 Francisco Ignacio Taibo Mahojo, conocido como Paco Ignacio Taibo Il es escritor de novelas
policiacas y ensayista. Actualmente es el Director General del Fondo de Cultura Econémica.

30 La Plaza de la Constitucién, popularmente conocida como la plancha del Z6calo es el lugar mas
representativo de la Ciudad de México.

31 La regenta de Leopoldo Alas “Clarin” se convirti6 en una obra de poco interés para mi porque un
profesor en la ENSM pedia declamar las paginas que nunca leimos y cargarlo en sus clases para hacer
un examen que nunca llego.

32 Ernesto 'Che' Guevara escribio esas palabras el 3 de octubre de 1965 como lema izquierdista ante
la revolucion en Cuba.
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después, me casé con ese novio porque me compraba muchos libros, él supo cémo

ganar(me) y yo supe qué me convenia. ¢ Entienden?

e Delectar

Mis cuatro afios de preparacion docente fueron increibles entre viajes
larguisimos del sur al norte de la ciudad, me enamoré de mi carrera a pesar de haber
entrado por otras razones distintas a la vocacion. Construi mi pasion con base en las
practicas que llevé a cabo, sin embargo, al concluir, entré al campo de batalla real;
aunque habia ejercitado, jamas senti la dureza de la praxis tan claramente.

Después de titularme elegi®3 un centro de trabajo casi inmediatamente, guiada
por la distancia desde mi hogar, mas no por lo que involucra un verdadero centro
escolar: los estudiantes, los docentes, los padres y su dinamica. Desde ese momento
han pasado casi siete afios de ser docente frente a grupo y pienso que, igual que los
nifos, debo transformarme porque, hoy por hoy, las generaciones tienen otras
habilidades e intereses, de los cuales suelo sobrellevar; aunque no como quisiera.

El ser docente me ha enfrentado a multiples situaciones. Los nifios —mis nifios,
como suelo referirme a todos los estudiantes a quienes tuve, tengo o tendré— siempre
me dejan algo que aprender o valorar. Inclusive, empecé a leer literatura infantil y
juvenil de nuevo. Ellos son entrenadores emocionales y fisicos, de esos que aparecen
en los programas de televisivos gritando: jhazlo!, jtu puedes!, unamas... con las venas
del cuello saltadas y la saliva brotando en compafiia de cada palabra, estallando
estruendosamente frente a tu rostro porque no lo estas haciendo bien. Por lo tanto,
jamas estuve quieta, no me dejaron, al contrario, cada trimestre me inventaba una
actividad diferente: visitas a museos, salidas familiares con su respectivo reporte de lo
observado o vivido con una foto, libros mensuales o por ciclo escolar —entre ellos, mi
favorito, Cien afios de soledad, ¢por qué no? — bitacoras literarias, registros de
lectura, reportes de peliculas, obras de teatro libre y demas. Algunas bien, otras mal.

Todo empirico.

33 Agosto de 2016. Después de ser el numero dieciocho de prelacién en el examen de oposicion para
ocupar una vacante como docente frente a grupo en el nivel secundaria de la Ciudad de México.
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Sin embargo, lejos del cobijo normalista y de la suposicion de mis gustos
universales por la literatura, ellos, mis nifios, no responden al llamado de las letras
como deseaba. Insisto. Algunos bien, otros mal. Desde el escalon donde me posicioné
y nadie me preguntd, ellos estaban abajo, por lo tanto, impuse mi voluntad; leimos
desde una suposicion a Veinte mil leguas de viaje submarino, Las aventuras de Tom
Sawyer, El Principito, Alicia en el Pais de las Maravillas, Las batallas en el desierto3*y
muchos mas. Como lo hace cualquier profesor, obvio, antes de llegar al siguiente
capitulo de esta autobiografia.

e Ser maestrante

Enfrentar el COVID-19% detuvo mi rutina y realidad vivida hasta ese momento.
Busqué nuevas herramientas que me permitieran hacer las cosas de una manera
diferente, hice bastantes cursos en las plataformas digitales conocidas®®, pero yo
gueria mas. Mientras buscaba, vi una convocatoria para realizar estudios de Maestria
en Educacion Béasica por parte de la UPN (Universidad Pedagdgica Nacional) en
internet. Después de todo —el examen, la entrevista y los trdmites— ingreseé,
pisoteando mis miedos para hablar en publico, paso a pasito.

Volver a estudiar después de muchos afios fue, desde mi perspectiva,
complicado. El animo se me escapaba como el aire de un globo mientras las tareas
aumentaban. Llegado el momento de elegir mi Objeto de Estudio, pensé en retomar la
literacidad, mi tema del documento recepcional, con el que me titulé en la licenciatura.
Sin embargo, en mi primera tutoria escuché de la Dra. Olimpia Gonzéalez Basurto el
nombre de Teresa Colomer,®’ tal vez fue un suefio, pero ahi encontré lo que hasta
ahora ha guiado mi intervencién: la educacion literaria. El término educacion literaria
comprende mucho de lo que hice de forma personal o me ensefié por circunstancias

azarosas.

34 Escritos por Julio Verne, Lyman Frank Baum, Antoine de Saint-Exupéry, Lewis Carroll, José Emilio
Pacheco respectivamente.

35 La enfermedad por coronavirus es causada por el virus SARS-CoV-2 que se propag6 por el mundo
a finales del 2019 e inicios del 2020.

36 Aprende +y Coursera de la UNAM, México X, Fundacion telefdnica, entre otras.

37 Es profesora de Didactica de la Literatura en la Universidad Autonoma de Barcelona en Espafia.
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La maestria no es un entrenador deportivo como los estudiantes, la maestria
es, mas bien, la maquina con la que construyes y ganas musculo. La Dra. Olimpia
Gonzélez Basurto®®, después de disefiar un tremendisimo aparato como lo es la linea,
podria haber escrito las palabras embleméticas de Neil Armstrong: Insistir, persistir,
resistir, nunca desistir; en una etiqueta con letras diminutas que pocos leeriamos.

Como he intentado describir en lineas anteriores, la literatura, mas que otros
textos, fue una nave propulsada por un interés genuino de salir de los estados mas
vulnerables de mi vida. No tengo un nimero exacto de historias leidas ni mucho menos
sé si aprendi algo, en un sentido formal, ciertamente. Con las manos en la cintura y la
barbilla levantada creo firmemente en ella, en la educacion literaria, como una nueva
forma de ensenfiar literatura. Creo que les permitira a algunos de mis estudiantes borrar
la idea de que leer es aburrido o que siempre se debe aprender algo de la literatura
por medio de un analisis exhaustivo.

Quiero lograr con ellos lo que yo hice por necesidad o prodigio. Quiero que su
camino conduzca a una busqueda simple y gustosa. Ciertamente, deseo que vivan las
experiencias mas intimas de los personajes y sus historias. La literatura salva porque
el libro y la lectura son herramientas fundamentales para la transformacién de la vida
y de los hombres. Leer es resistir, es la posibilidad de seguir en este mundo y las

novelas son para encontrarte dentro de ti mismo.3°

Episodio 2. Itinerar40

De alguna manera, tendras que recorrer la Avenida Canal de Miramontes,*!
encuentra el pesero con letrero rojiverde que diga: Deportiva, Xochimilco, Villa Coapa

—no es tu meta, pero es el camino—, paga tu pasaje mientras le dices con seguridad al

38 La Dra. Olimpia Gonzéalez Basurto es la fundadora de la linea de investigacion en la Ensefianza de
la Lengua y Recreacion Literaria (ELYRL) en el posgrado Maestria en Educacion Basica (MEB) en la
Unidad 094 de la Universidad Pedagogica Nacional (UPN).

39 Palabras del escritor mexicano Benito Taibo en Ecos de la FIL 2012, a los estudiantes de la
Preparatoria 7 de la Universidad de Guadalajara.

40 Significa: Desplazarse [un espectaculo, una exposicion artistica] por diferentes localidades para que
sea visto (RAE, 2023).

41 La Avenida Canal de Miramontes, en la Ciudad de México, conecta con la Av. Rio Churubusco con
Av. Division del Norte.
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chofer que vas a La virgen.*? Pidele que te baje en la calle Marcos H. Pulido, pasando
el 7-Eleven#3, lugar de servicio de la Secundaria No.150 para tomar un café o un ligero
desayuno instantaneo.

Cruza el bulevar conservado por aguas residuales, camina sobre la grava y
escucha un crujido fino de tus pasos, espera a que los autos te dejen pasar, pues no
hay semaforo. Encontraras un parque semiseco por las huellas de los nifios; tiene
algunos aparatos de ejercicio y algunas bancas que sostienen las mochilas de los
estudiantes mientras juegan al salir de clases porque en la escuela no pueden hacerlo.
Sigue derecho sobre la banqueta, que no te sorprenda encontrar hojarasca acumulada
en un monticulo estorboso, hiumedo y hediondo; continla, pasaras la primaria
Republica de Checoslovaquia y el Jardin de nifios Walt Disney, hasta encontrar lo que
buscas, pasa.

En el estanque tenemos dos edificios, ¢cudl quieres conocer primero? En uno
de ellos estan los directivos y las secretarias, el resto es para nosotros: docentes y
estudiantes. Tenemos dos patios, en el primero dos arboles forman un puente que dan
sombra en el receso. Los edificios son de un azul imperfecto, la pintura se esta
cayendo por la suma de afos, dejan ver un poco de amarillo, verde o negro costra de
la pintura anterior. En el piso de los patios hay manchas borrosas de los grupos;
nameros y letras difusas por el ir y venir de la busqueda; también, estan marcadas las
zonas de seguridad, circulos verdes con blanco que en 2017 abrigaron nuestro miedo.

Somos mas de seiscientos seres humanos congregados, pasamos medio dia
de aqui para alla, mientras en el receso coexistimos en cardumen; una danza
finiquitada por el timbre. Somos foraneos, pocos viven en las calles subsecuentes,
prefieren revelarse de cualquier parte lejana de Iztapalapa, Tlalpan o Coyoacan; son
de donde les haya permitido la vida de sus padres estar. Los lunes somos las agujas
del alfiletero llamado patio para rendir honores al labaro patrio, ninguno se queda fuera

o lejos porque su religién no se los prohibe. Sin embargo, les gusta faltar para rezarle

42 Coloquialismos que se usa para referirse al tramo que va de la calle Erasmo Castellanos Quinto
hasta la Calzada de la Virgen.
43 Es una cadena de tiendas de conveniencia.
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al santo que mas les convenga,** incluso, suelen visitar mas el cine que la Casa de las

letras*® que esta cruzando la avenida por la cual llegaste.

e Sumersion

El Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF) dijo por medio de
la televisién, la radio, las redes sociales, sefiales de humo y una paloma que era
necesario regresar a las aulas después de un afio de pandemia; el aumento de la
malnutricion, la violencia y los embarazos adolescentes tenian que ser solucionados
por la educacion, por la academia superheroica, publica y paupérrima. La Secretaria
de Educacion Publica (SEP) opiné lo mismo, en atencién proporciondé un galon
derretido por el cloro, cincuenta cubrebocas para todos, dos paquetes de toallitas
hiamedas a cada docente y la bendicibn de San Loépez-Gatell, pues el “escudo
protector” del presidente ya estaba ocupado.

Decidimos en Consejo —con “S” de sélo dar opiniones y no instrucciones—
retornar a la escolaridad presencial con un sistema intercalado: una semana la primera
mitad de la lista de asistencia de cada grupo; la siguiente semana, la otra mitad. Hasta
nuevo aviso. Entre tanto, pasaron muchas cosas: pocos estudiantes en las aulas,
clases simultaneas distantes a través de Classroom,*® evaluaciones anormales; nifios
inscritos que jamas aparecieron, mientras otros llegaban de lejos. Eso si, los maestros
ibamos diario con las manos rojas y escamosas de tanto limpiar cada superficie que
utilizdbamos. Pronto habriamos de tornarnos serpientes en ecdisis.*’

Las semanas, los meses y los trimestres pasaban en la secundaria como en la
maestria. En eso conoci a Jolibert y Sraiki, las estreché de la mano, en un saludo
fraternalmente distante porque ain me eran ajenas; no pude lanzarme sobre ellas con

los brazos abiertos para darles un beso en la mejilla. Claro que no; sin embargo, en

44 Algunos de los alumnos se ausentan de la escuela los dias que se conmemora al Sefior de Chalma
(1 de julio), San Pedro (29 de junio) o San Judas Tadeo (28 de octubre).

45 La Casa De Las Letras "Las Américas Salvador Allende" es un recinto cultural que ofrece talleres de
escritura, cursos de lectura, obras, conciertos, entre otras actividades al publico en general.

46 Plataforma educativa de Google que facilita la comunicacion entre estudiantes y docentes por medio
de clases virtuales.

47 Hace referencia a la muda de la capa mas externa de piel que hacen las serpientes.
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esa primera presentacion sobre Pedagogia por Proyectos (PpP) me ensefiaron

algunas cosas.

e Laformaciéon del tomate

Las versiones de la reorganizacion del aula*® sucedieron en la comunién de una
semirueda, algo similar a un tomate o una pelota desinflada. Los estudiantes
desplazaban mesabancos escolares entre las onomatopeyas de cosas cayendo o el
roce de las patas con el suelo, porque, pese a las indicaciones dadas, hay un margen
de error que los docentes no visualizamos. Mientras tanto, en aquel salén diminuto, en
pie sobre un peldafio del area de catedra para que los estudiantes nos miren a los
docentes, como dioses, lanzaba
un grito: jLevanta tu silla, no la
arrastres!, y no es que fuera
susceptible, pero ya habia
recibido quejas del salon de
abajo.

En la nueva formacion,
dejé de ser deidad ante las
miradas absortas, tomé mi lugar
en aquellas bancas viejas de
madera rayadas por antiguas

generaciones con frases 'y

dibujitos de amores platonicos o
enemigos espontaneos. Las clases fueron las mismas en diferentes lugares, sin
sustratos evidentes. Todos, docentes y estudiantes, en el mismo plano.

Sentarnos en forma de tomate nos permitia escribir y leer en comunidad los
textos literarios mas profundos y divertidos, leiamos los textos originales y los de otros

autores durante los proyectos de accion, podiamos pasar hacia a la izquierda o a la

48 Cambiar la organizacién del aula es una de las Condiciones Facilitadoras del Aprendizaje que brinda
un ambiente grato y estimulante, asi los nifios tendran la necesidad de comunicarse.
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derecha el libro o el cuaderno. Cada eslabon recibia sin interrupciones la voz del otro
para escuchar las felicitaciones, las preguntas o las sugerencias.

Antes, los lunes después de la ceremonia en el laboratorio de Espafiol, los
estudiantes arrastraban tapetes de caucho para leer individualmente un libro o, si lo
consideraban pertinente, compartiéramos la lectura en grupo, casi siempre
tomabamos de la biblioteca escolar los libros con mas ejemplares: Las batallas en el
desierto de José Emilio Pacheco. Ellos podian quitarse los zapatos si asi lo requerian,
aunque eran pocos los que elegian ese camino. Nunca imaginamos que perderiamos
ese espacio y nos mudariamos a una pequefia jardinera. Nunca sospechamos la
cantidad de cosas que sucederian.

Al inicio del ciclo escolar 2022-2023 ocurrieron muchos cambios
administrativos, la escuela necesitaba espacios para guardar el archivo: un montén de
papeles mal acomodados y sin orden. Los docentes tuvieron que despedirse
apresurados de los espacios que una vez fueron suyos. Empezé la docente de
Geografia (Azucena) y le siguieron los docentes de Matematicas (Isis, Tadeo, Nora y
Jocsan). Al final nosotros (Sinuhé y yo) confiamos, pero nada fue suficiente. Pues el
subdirector Gustavo dijo: El laboratorio de Espafiol queda cerrado para su uso en este
ciclo escolar, maestros.

Intentamos dialogar con las “autoridades”; no tuvimos éxito. Guardamos la
molestia. Senti una gran desesperacion por todas las acciones previas desarrolladas
en aquel espacio. Después de eso, ambos nos enfocamos en los estudiantes, los
estudiantes comprendieron todo hasta que las actividades dentro del aula fueron
engorrosas, las sillas causaban que ocuparamos el piso con sus grietas
estorbosamente planificadas. Por lo tanto, abandonaron las paletas de las sillas para
trasladarse a las paredes irregulares y sucias.

e Buenas, buenas, quiero platicarte

En las primeras semanas, el diario escolar*® mantenia la portada construida del
ciclo escolar anterior, en ella estan aun las representaciones de los gustos personales

de cada integrante del grupo, recortes o impresiones sobre cualquier tema o ambito:

49EI diario escolar retomado de Jolibert y Jacob (2003).
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futbol, musica, cine, entre otros. Cuando coleccioné sus imagenes, vi como Belén tird
un recorte de Ralph el Demoledor *° fuera del laboratorio de Espafiol. Ella pensé que
habia sido discreta, que no lo notaria; tomé la imagen sin que se diera cuenta y la
coloqué dentro del collage que seria la portada. Cuando observaron su diario de clase,
cosido con listén y hojas recicladas de cuadricula chica, Belén®! expresd su asombro
diciéndole a su compafiera mas cercana: Mira mi imagen, la encontrd. Vaya sorpresa,

pero te contaré una cosa mas...

Habia una vez 36 humanos dentro de un aula publica, pequefia y maloliente
después del receso, estaban a punto de comenzar una aventura, cuando de
pronto, un ser humano mas llegd con una propuesta: ¢ Qué les parece si tenemos
un diario de clase?, dijo con el poco entusiasmo que dejaba el miedo. Segundos
mas tarde, algunos de los 36 vociferaron molestos su renuencia ante tal situacion
diciendo: ¢ Como que un diario?, ¢ Tenemos que escribir? Grrr, qué fastidio. Otros
mas de los 36, en auxilio de la propuesta, gritaron con un nivel de voz mayor,
dejando asi a la renuencia a nivel de piso en forma de una espesa niebla de casa
de terror. Ante tal disparidad, un ser humano mas mantuvo la calma detras de su
sonrisa chirriante para dar inicio al consenso. Consenso jamas lleg6. Consenso
fue suplido por votacion. Votacion gano por 5 puntos a favor del diario. El diario se
quedd.>?

Para iniciar con la escritura comunal en el
diario, realicé el primer registro, en el hablé sobre
mi interés por conocerlos a través de sus
escrituras, de mi deseo por formar un espacio de
expresion en aquellas hojas cuadriculadas, les
hice saber cuanto anhelaba leer sus locuras e
incidentes en el grupo y con otras personas que
ellos quisieran mencionar.

Fue asi porque esa primera péagina les
dictaria ser libres en su escritura. Empecé como
comunmente se hace: “Querido Diario:”.

Logicamente, si la docente empezé a escribir, asi
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también lo harian ellos, hasta que Eder rompi6 con

50 Pelicula animada del afio 2012.

51 Ella debié pensar en la insignificancia de su imagen porque los otros apabullaron en estruendos sus
gustos, ella es timida e introvertida, aunque, en ciertas ocasiones, he logrado sacarle una sonrisa.

52 Paredes, M. (2023).
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aquella cadena mal entendida. Eder escribi6:
No voy a continuar con lo de “Querido diario”.
El gener6 sus reglas de introduccion al
encuentro con el diario. En los siguientes
escritos hubo expresiones como: “Hello
mundo, ¢scémo anda la mafia?”, “Buenas,
buenas, quiero platicarte”. Lo que me hizo
saber que ya era suyo. El Diario de la clase era
nuestro.

Al presenciar tal situacién, senti por
primera vez la satisfaccibn necesaria para
seguir en el desarrollo de la Intervencién

Pedagdgica. Constantemente, esos inicios

originales o las historias dentro y fuera de la escuela hacian que mas de uno de los

oyentes soltard una carcajada o0 expresard un comentario complementario de la

anécdota, pues fuera de la escuela también empezaba a desenvolverse una vida

colectiva.

Con el paso del tiempo, comenzaban

las dificultades, ya que los escritores del diario
escolar, casi siempre, eran los mismos
porque la actividad era voluntaria y los mas
timidos aprovechaban para ocultarse detras
los mas extrovertidos, por lo que hablamos en
plenaria sobre esa cuestion, dialogamos del
qué podriamos hacer para lograr una
participacion equitativa o, simplemente, mas
regular. Algunos propusieron sortear por
medio de papelitos con el nombre de cada
integrante, otros proponian utilizar tarjetas
decoradas con los nombres, algunos mas, tal

vez los menos, pero los mas practicos decian
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gue yo, la docente, los eligiera sin preocupacion. Al final, el azar gano, llegamos a que
todo este relajo seria solucionado con una ruleta que mencionara todos los nombres,
incluso integraron a Cosme, el docente de Fisica que, para ese momento, estaba por
convertirse en un profesor muy estimado, sin embargo, sélo fue contemplado en este

momento y no en el cartel de cumpleafos.

e Situaciones vertiginosas

Durante el tiempo que pasamos juntos, construimos dos carteles de
cumpleafios, uno en el ciclo 21-22, y otro en el 22-23. El primero cartel de cumpleafios
estaba lleno de animo y ternura, trazaron un cuadro enorme con hojas de color rojo,
hicieron la lista por mes de los cumpleafios de cada integrante para escribirlos en
libritos. Sin embargo, cuando llegé la comision de limpieza ocurrié una tragedia. Sin
previo aviso, se extinguié nuestro cuadro de cumpleafios, no dejaron ni un solo
corazon deforme de mis estudiantes. Pedi disculpas por semejante atrocidad sin ser
mi error.

Ante tal acontecimiento el afio siguiente evitaron hacer algo tan espectacular y
lo cambiaron por una sola cartulina blanca, impresiones de panques pegados en orden
de entrega con las fechas abreviadas de sus cumpleafios y un escueto titulo en
mayusculas que decia: “CUMPLEANOS 2°E”. Mas tarde, estén preparados o no, la
historia se repitié. Un dia sin mas no encontramos nada, el cartel desaparecio y ni el
Diurex que lo sostenia estaba. Eran obvias las emociones. El grupo estaba triste, pero
menos dolidos, mas preparados. Uriel dijo: “Nos lo tiraron, miss. Qué bueno que esta

vez no le invertimos tanto dinero”.

e Somos Rogelio

Sin embargo, aun nos quedo el diario y aterrizd Rogelio en nuestras vidas. Con
anterioridad, los estudiantes tenian la intencion de adoptar una mascota entre todos,
ya fuera un perro, un pez o un conejo, pero poco eco alcanzé cuando les cuestionaba
sobre el gasto economico y el tiempo invertido que significaba, por lo que empezaron
a probar seres inanimados: un pulpo reversible de peluche que trajo Luld, una figura
de plastico miniatura llamada Pablo de la familia Backyardigans de Erich y, por ultimo,

un pato afelpado de Miguel. Dias mas tarde, lan trajo otro peluche para presentarlo
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ante el grupo, pregunt6 si podriamos, una
vez mas, votar para adoptarlo, no sé si fue
la sensacion que se vivia con los peluches
de Dr. Simi en los conciertos o lan supo
siempre lo que necesitaba el grupo.
Rogelio es un peluche del Dr. Simi
con varios cambios de ropa: disfraz de dia
de muertos, traje formal con corbata,
vestimenta navidefia y su clasica bata
blanca para los dias comunes. Rogelio se
llama por aquel personaje del primer

cuento que brotd de un cadaver exquisito

gue inici6 con Mauricio. Rogelio, nuestra
mascota de grupo, es sorteado por una ruleta. La ruleta tuvo una version vanidosai,
pues era parte de un juego de mesa llamado UNO, sin embargo, termin6é cuando a
Patricio, el duefio del juego, sus padres le prohibieron llevar més la ruleta a la escuela,
asi que la cambiamos por una virtual en mi celular.

A veces se nos olvida Rogelio, algunos se lo llevan de vacaciones —ha visitado
Acapulco e Hidalgo— o lo internan en su casa porque estd cansado de tanto viajar,
pero siempre regresa porque es parte de nuestra historia. Rogelio también tuvo sus
momentos de popularidad en las redes sociales, Lull le cre6 su propio Instagram, sin
embargo, no hubo consenso en tal situacion y sus compafieros se enojaron. Lull

cometié el error de no hablarlo como todos los seres humanos.

e Concebida rebelién

Fue interesante ver como tomaban la palabra cuando surgieron las Asambleas,
la primera de ellas la dirigi para dar el ejemplo de lo que habrian de hacerse, pues
jamas habian experimentado este tipo de actividades, s6lo pedi un secretario o
secretaria que me ayudard a registrar las propuestas en un acta impresa que disefie,
la escritura seria llevada al mismo ritmo de las participaciones e ideas que surgieran.

En ese momento, Daniela levantd su mano dentro del mar estudiantil y fue
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seleccionada, ya en el circulo de sillas acordamos como grupo elaborar en esa primera
asamblea el reglamento del aula, algunas de las propuestas eran: no hacer nada, tener
clase libre, tener diez minutos al final de cada clase sin hacer nada; algunas menos
descabelladas solicitaban comer en clase cosas que no olieran mucho y poder
sentarse en el lugar que cada uno quisiera. Entre dimes, argumentaciones o
contradicciones se lleg6 a un total de siete reglas, no mas, ni menos.

Después de haber transcurrido una semana con absoluta claridad de lo que
estabamos haciendo, cambiando de locacion cuando era necesario en las clases: la
jardinera, la biblioteca o el audiovisual, Daniel solicit6 una asamblea con extrema
urgencia cuando nos encontramos en el receso, fue un hito, pues llevaba muy poco de
haber soltado las riendas de esa carreta, recuerdo perfectamente llegar un poco tarde
al terminar el receso, después de ver como el grupo compartia los tamales que Aura
les habia traido, tamales rosas de dulce con pan.

Desde el umbral aprecie una vez mas la representacion de la pelota desinflada,
pues las dimensiones de salon jamas han dejado formar una circunferencia perfecta.
Me senté junto a Lulu para cerrar el garabato, Miguel seria el presidente y Daniela la
secretaria. EI motivo era el reglamento. Habia bastantes inconformes, Miguel apuntaba
las reglas y cuestionaba en cada uno si debia cambiarse o no, también, anotaba las
propuestas en el pizarrén blanco luego de darle lectura a cada regla, él escuchaba con
atencion, recuperaba lo mas importante y escribia en rojo. Hasta que... se molesté. Le
parecia insensato que se alargara el tiempo de entrega para las tareas o trabajos,
argumentaba que solo alargaria el tiempo y no se entregaria nada. Algunos bajaban
la mirada mientras otros (Erich, Daniel y Uriel) se preparaban con la mano levantada
para contraargumentar lo que decia el presidente.

En el punto tres del reglamento, salté la otra raz6n de la asamblea. Algo llamado
tolerancia que si bien la practico no es mi fuerte, pero al parecer la de ellos si. Se habia
estipulado tener cinco minutos de tolerancia después del receso para llegar al salén,
pero no especificamos qué habria un inconveniente al venir del otro patio. Cada
semana cambia el grado que puede acceder al patio de atras para jugar futbol, basquet

o voleibol, por lo tanto, son los ultimos en subir a las aulas después de formarse.
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Claro que habria una repercusion si llegaban tarde como en el incumplimiento
de todas las demas reglas, la misma que hubo para mi porque un dia antes llegué tres
minutos tarde del limite acordado. La solucién a este inconveniente fue que les daria
un punto a cada estudiante por cada minuto que llegara tarde después de la tolerancia
estipulada. Obviamente siempre fui puntual y jamas regalé puntos extra. Finalmente,
después de un acalorado intercambio de opiniones llegamos a los acuerdos

necesarios.

Episodio 3. Mitzycine

Entre el miedo, la incertidumbre y con muchas preocupaciones merodeando mi
mente, me preguntaba: ¢Cuando seria el momento preciso para lanzar la pregunta
abierta?®® Esa pregunta que Josette Jolibert>* anoté en sus libros en caracteres
naturales. Titubeaba en si el ambiente generado era suficiente en la Intervencion
Pedagogica. Hasta que un lunes 24 de octubre de 2022, en la quinta hora de clase
después del receso, entre las 11:10 a.m. y las 12:00 p.m., la pregunta abierta emergio.

El tiempo transcurrido desde el inicio de las Condiciones Facilitadoras para el
Aprendizaje®® mostraba avances en la vida cooperativa®® y en el &nimo del segundo E.
Pregunto: ¢Qué haremos juntos las siguientes dos semanas? al mismo tiempo que
escribo sobre el pizarrén blanco con letra chueca y deslucida; estuve nerviosa y algo
confundida mientras revelaba las palabras.

En mi interior, preferia ser dictadora en lugar de escuchar propuestas como:
nada, clase libre, dormir, perder clase, que algunos estudiantes vociferaban y no
revalidaron al preguntarles: ¢Cudl seria el objetivo?, ¢Qué aportaria a la clase?,
¢ Como podriamos vincularlo a la asignatura de Lengua materna? Retomé el aliento

cuando las propuestas eran mas interesantes, anoté cada letra como llegé a mis oidos:

53 Parte del proceso de proyecto colectivo en Pedagogia por Proyectos (PpP) donde se formula el
objetivo, es decir, el qué queremos hacer en determinado tiempo.

54 Experta en Didactica de la Lengua Materna en Francia. Coautora de Nifios que construyen su poder
de leer y escribir e Interrogar y producir textos auténticos: vivencias en el aula.

55 Condiciones previas, prerrequisitos pedagdgicos, condiciones generales que permiten formar
personalidades ricas y solidarias entre los nifios como: reorganizar las salas de clase, utilizacion de
paredes, rincones.

56 Transformacion del docente y del estudiante antes, durante y al final del desarrollo de la Pedagogia
por Proyectos (PpP).
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ver peliculas, talleres, jugar fatbol, escuchar musica, ver videos, aprender una lengua,
ofrendas, leer, jugar basquetbol, juegos de mesa, evento del dia de muertos, una casa
del terror, hacer un dia de campo, ir a la biblioteca, hacer ejercicio.

Después de unos minutos, algunos nifios formaron grupos en defensa de su
propuesta para el primer proyecto de accion,>” poco a poco los menos interesados se
integraron por curiosidad con sus amigos, escribieron argumentos en mitades de hojas
de colores para el refiido intercambio en la Asamblea. Después de unos minutos de
escritura, los nifios preguntaban: Maestra, ¢en verdad podemos hacer esto?, ¢esta
segura de lo que hace?, ¢no le da miedo?, ¢en verdad podemos elegir qué hacer?
Aquellos cuestionamientos los recibia en una calida e irrefutable sonrisa que
expresaba mientras recorria el salén, obviamente asentia y les respondia que todo
seria posible si el grupo daba los argumentos adecuados y los aceptdbamos.

En una nueva sesion, cada equipo defendi6 a capa y espada su propuesta. La
escucha®® fue activa, pero no imperecedera. Cuando David, Santiago y Adriel hablaron
de hacer ejercicio mientras colocaron las palmas de sus manos detras de su cabezay
abrieron sus piernas a la altura de sus hombros para casi realizar una sentadilla todos
estaban asombrados, ya que era una actividad fisica que la mayoria del grupo, nifios
en ese caso, buscaba.

Afortunadamente, Eder dijo espontdneamente: ¢eso qué tiene que ver con la
asignatura de Espafiol? De inmediato, los expositores voltearon la cabeza de un lado
a otro para buscar una respuesta, sin embargo, no la encontraron. Les pedi revisar su
hojita de color azul porque era seguro tener algo. Osaron decir: podriamos aprender a
escribir la rutina, levantaron los hombros como explicacion y eso fue todo.

Luego, quienes defendian la lectura y la biblioteca pecaron de aburridos porque
no hubo algo nuevo dentro de las actividades que ya habiamos hecho (leer el libro que
gueramos o lectura robada) los juegos de mesa y el taller no fueron escuchados

correctamente porque los defensores hablaban muy bajito y con duda, por lo que los

57 Proyecto de actividades complejas orientado hacia un objetivo preciso (Jolibert y Sraiki, 2006, pag.
32).

58 Las microhabilidades de la escucha (reconocer, seleccionar, interpretar, anticipar, inferir, retener)
potencian la habilidad de escuchar. La puesta en practica de ellas cambia segun la edad y el nivel de
los estudiantes. Estan muy relacionadas con los procesos cognitivos basicos (observar, comparar,
relacionar, clasificar, analizar y sintetizar) (Cassany et. al, 1994).
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demas estaban dispersos, miraban sus ufias o la pared; al mismo tiempo que intento
llamarles la atencion haciendo sefiales con las manos o menciono su nombre con tono
firme.

En contraste, cuando uno de los equipos promovio jugar fatbol o basquetbol,
los juegos favoritos durante el receso, el animo se encendié. Mauricio, Arturo e Isaac,
pamboleros® de corazén, vitoreaban cada idea propuesta: realizar una historia sobre
el futbol, escribir un reporte o hacer un video de ellos jugando.

Por otro lado, aquellos que querian aprender una lengua se inclinaron por el
Lenguaje de Sefias Mexicanas,®® sin embargo, fueron sometidos al escrutinio de
Daniel porque segun él ni siquiera dominamos la lengua materna. Finalmente,
escuchar musica o ver peliculas gand aceptacion dentro del aula sobre las demas
propuestas, pero no para llegar a la aprobacion total del grupo. Después de todo, las
propuestas volvieron a mencionarse en forma de lista ante el grupo con la firme
intencién de lograr el consenso,®! para la Fase 1% de Pedagogia por Proyectos, pero
uno tras otro de los “no” y de los “si” dentro de las voces del grupo revelaban la
disparidad de opiniones y la necesidad de establecer la votacion como segundo
recurso.

Ver peliculas gané por mayoria®® de votos mas uno, el mas uno lo dio Arturo a
cambio de unas papas en el receso que le ofrecid Isaac, y aunque le reclamamos su
coercién ante otro compafiero, el afable integrante mantuvo su parecer. Para entonces,
desplegué la lamina del contrato colectivo® que preparé con anticipacion —un pliego
de papel bond cuadro grande con papel Contac por encima— sobre el pizarrén blanco
y pregunté: ¢ Cémo llamaremos a nuestro proyecto? Desde el punto mas lejano Isaac
plante6 Cinépolis, Aura dijo Cine 2E, Eder propuso Nuestro cine y Uriel esboz6

Mitzycine.

59 Que practica o que es propio o esté relacionado con el futbol (RAE, 2023).

60 El Lenguaje de Sefias Mexicanas (LSM) es el lenguaje que utilizan las personas sordas en México.

61 Técnica de decision en grupo. Permite al grupo dialogar y negociar hasta que todos los interesados
entienden y apoyan la decisién (University of Waterloo, 2000 citado en Barkley Cross y Howell, 2012).

62 Definicién y planificacion del proyecto de accién. Reparto de las tareas y de los roles.

63 Método de procedimiento democratico que, tras un periodo de dialogo, el grupo vota sobre la cuestién
de que se trate y gana la mayoria de decisién (University of Waterloo, 2000 citado en Barkley Cross y
Howell, 2012).

64 Herramienta para planificar el nombre, el propésito, las tareas, los responsables, los materiales, las
fechas y los colaboradores del proyecto de accion (Jolibert y Sraiki, 2006, pag. 46).
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Minutos después, ya casi por terminar la sesion, cuestioné a los estudiantes el
propésito de ver peliculas. La primera y Unica respuesta fue hacer una produccion
igual; para eso, tracé una linea del tiempo sobre el pizarron con las acciones
necesarias que los estudiantes fueron lanzando. Al terminar, resultaron dieciocho,
luego se sometieron al andlisis y unificacion para quedar en solo once tareas finales.

Cuando pregunté quién o quiénes serian los responsables de las tareas ya
descritas, aparecieron grillos,®® ninguno de los presentes levanté la mano, sélo los ojos
hacia el cielo. En un acto de supervivencia, escribi mi nombre en la columna de
responsables en el contrato colectivo, mientras Daniel decia: Maestra, ese es su
trabajo, usted quiere que le hagamos su chamba. Con un poco de pena, resultado de
mi torpeza en Pedagogia por Proyectos, adopté mas tareas sin problema ya que no
era consciente del trabajo colaborativo y democrético que debia realizar. Al ver mis
hombros caidos, Miguel dijo: Maestra, creo que la primera tarea —investigar qué es
una pelicula— lo podemos hacer todos.

Después de un tiempo, pensando en la extension de una pelicula les propuse
cambiar a cortometraje, pues el tiempo era minimo y habia més posibilidades de
terminar en dos semanas. Ellos accedieron con mas disposicion. Por lo tanto, les
encomendé investigar qué era un cortometraje al mismo tiempo que lo anotaba en el
Contrato colectivo y ellos lo hacian en su Contrato individual.

Al dia siguiente la atmdsfera era espesa, el circulo que nos congregaba no fue
formado, los gestos de la mayoria de los nifios carecian de animo, por tanto,
contagiada y sentada en la orilla del escritorio les pregunté: ¢(Como estan?, y
nuevamente aparecieron grillos. Segui con lo planificado, volvi a desplegar el contrato
colectivo, traceé otra vez la linea del tiempo y torné a interrogarles: ¢ Quién se propone
para realizar la segunda tarea?, y nadie contest6. Colérica, segui preguntando en
espera de una respuesta, pero ¢ Qué respuesta necesitaba?

Eder, un tanto molesto, me respondié: Maestra, prefiero regresar a la forma
tradicional en la que usted nos dice qué hacer. De pronto, Erich levant6é la mano, y

reafirmo la propuesta diciendo: Nadie quiere hacer nada, Maestra, vea, todos son unos

65 Decir que se escuchan grillos es metaférico, se utiliza en el cine cuando hay un mal chiste o cuando
alguien sugiere algo que los demas no estan dispuestos a hacer.
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flojos. Me estrujé para compartirles mi sentir, aunque no sirvi6 de nada. No queria
perder el avance, pero era clara la pausa en este camino. Les dicte quedarse en hileras
para regresar a lo tradicional y les pregunte: ¢alguien tiene algin comentario mas?
Hubo un silencio ensordecedor.

Debido a que ya tenia preparado mi material, los obligué a disfrutar de
Cempasuchil, | see you y Umbrella en el salon de audiovisual con el poco animo que
teniamos, tres cortometrajes®® que entretejieron la intertextualidad lectora®” con
relacion a la muerte. Ligue los cortometrajes a las preguntas béasicas del enfoque
Dime®8 para abordar la educacion literaria desde el aprecio.®® En el transcurso de las
narrativas visuales,’® recupere algunas expresiones como: se siente tan real, mi familia
y yo vamos de vacaciones a un lugar igualito, usted quiere que lloremos, ¢verdad?,
maestra; se llama asi por el paraguas, me gustaria que no hubiera muerto, entre otras.
Ademas, recuperamos qué era un cortometraje desde la concepcion formada por esos
tres videos. También hablamos de la relacion del sonido con las imagenes, del sentido
del final con el inicio de lo que pasaba con nosotros en el 2019, aflo en que se
expusieron los cortometrajes y qué les parecio lo que vieron.

El dia siguiente, leimos Caperucita Roja’t y desarrollamos el Médulo de
Interrogacion de textos,’? vinculado a otras de las preguntas basicas de Dime. Primero,
les pregunté qué tipo de texto era el cuento, el primer error. En seguida, les cuestioné
si conocian el propésito de proporcionarles dicho texto, la respuesta de algunos fue

para leer o para aburrirnos porque es un cuento infantil. En el transito protocolario

66 Produccion audiovisual cinematografica que dura desde menos de un minuto hasta los 30 minutos.
67 El intertexto lector desde la educacion literaria se traduce en la relacidn con el texto literario a partir
de la interpretacion, la comprension, la valoracién linguistica y comunicativa. Una relacién horizontal del
lector con el texto en la construccion del significado auténtico (Mendoza, 2001).

68 Dime es un enfoque de escucha y fomento de las conversaciones de lectura de Aidan Chambers
(1993).

69 Formar lectores implica y exige ensefiar a apreciar la literatura o, al menos, poner a los alumnos es
disposicion de poder apreciarla y valorarla, antes que ensefiar historia literaria (aunque sin descartar,
en el momento adecuado, esta ensefianza), porque no es lo mismo formar al alumno para que pueda
apreciar y valorar las obras literarias (receptiva, critica e interpretativamente) que transmitirle una serie
de conocimientos de las obras literarias Pedro C. Cerrillo, El lector literario (Ciudad de México: Fondo
de Cultura Econdmica, 2016), 28.

70 La narrativa visual es la capacidad que tienen una o mas imagenes de contar una historia o discurso
con o sin textos o simbolos. Contar historias es una forma de transmitir mensajes, inspirar, y conectarnos
con las emociones y las ideas de los demas.

71 Cuento escrito por Jacob Grimm y Wilhelm Grimm en 1812.

72 Estrategia didactica colectiva de construccion de competencias de lectura (Jolibert y Sraiki, 2006).
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descubrimos a los autores y la fecha de publicacion, en seguida leimos el texto
completo en silencio.

Posteriormente, Eder solicitd realizar la lectura robada como antes lo hicimos
con otros textos, los demés querian probar algo nuevo, mas no se me ocurria nada.
Luego de unos segundos les dije: sera una lectura grupal, pero esta vez les tocaré el
hombro para indicarles cuando les corresponde leer, asi que deben estar muy atentos.
Consegui dos cosas: su aprobacion y su entusiasmo. Caminé como fantasma por
todas las filas y al concluir con la lectura en voz alta, les solicité tomar azarosamente
de una bolsa de plastico un papelito que contenia una pregunta basica.

Dentro se encontraban algunas preguntas que no se esperaban, por ejemplo:
Si dejaste de leer, ¢en dénde fue y qué te hizo dejarlo?, ¢Hubo partes que te
aburrieron?, ¢ Encontraste algo que nunca habias visto en otro cuento? No esperaba
grandes respuestas en esta ocasion, solo sinceridad. Pues pocas veces muestran
cuando abandonan el texto, algunos fingen seguir leyendo, fijando los ojos en las hojas
para simular la lectura. Algunos se sorprendian, otros se preparaban para ser
adolescentes irreverentes.

Todos respondieron la pregunta que les correspondia como podian y les
agradecia, aungue las respuestas fueran un si o un no, pues la liga de la ensefianza
de la literatura sélo se reforzara, como dice Cerrillo:”® sumando diferentes experiencias
lectoras, de dificultad creciente, realizadas por voluntad propia, y si no han encontrado
el ambiente propicio en su familia, deberan tenerlo en la escuela.

Unos dias después de desahogo, sobre aquel incidente critico, llegué al aula
con una gelatina de mosaico para firmar la paz entre todos. Lamentablemente, sin
saberlo, Leo no pudo comer porque es intolerante a la lactosa. El en su infinita
amabilidad me pidi6 no preocuparme. lan, al escuchar, le regalé su fruta, Miguel,
sorprendido, le dijo: para la siguiente ocasion evitaremos la leche.

Festejamos la paz y los cumpleafios faltantes. Otra vez en nuestro circulo
fuimos reafirmando los lazos que por poco rompiamos. Sin necesidad de organizarlos,

Ailin, Aura Eder y Marco partieron la gelatina con un transportador —desinfectado

73 Pedro Cerrillo es doctor de filologia hispanica por la Universidad Auténoma de Madrid. Es director
de CEPLI (Centro de Estudios de Promocion de la Lectura y Literatura Infantil).
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previamente en el bafio con agua y jabon— porque no habia un cuchillo. Grecia, Jesus,
Erich y Arturo cortaron los platos por la mitad para que alcanzaran, y Johan, Miguel,
Daniela, Lulu distribuyeron las porciones entre los demas. Al final, todos limpiamos el
espacio para el proximo profesor y nos tomamos una linda foto del recuerdo.

Ya con mas animo, en la siguiente clase, comencé cuestionando: ¢Quieren
seguir con el proyecto?, todos asintieron. Eder, el mismo integrante del grupo que
habia propuesto regresar a lo tradicional, solicitd a los demas discutir si hacer un
cortometraje seria viable, debido a lo sucedido. En ese momento tracé sobre el
pizarron la pregunta ¢qué haremos para retomar el proyecto? Mauricio levantd su
mano para exponer su preocupacion por el mundial de Catar 2022, pues quedamos
en realizar como grupo alguna actividad sobre ello, por lo que dividi el pizarron en dos
con una linea para escribir la pregunta ¢ qué haremos para el mundial? En eso, Daniela
solicité la palabra y dijo: ¢y si combinamos las dos cosas? Motivados por la propuesta
se presento el consenso.

Hubo tres estudiantes que participaron, los tres eligieron hacer tiktoks. Miguel
propuso actuar como jugadores del mundial, Aura eligié hablar de las playeras y Ailin
sobre jugadores del mundial, al final, hice mi propuesta para crear cortometrajes, sin
embargo, Miguel fue quien robo el interés de todos.

Primero, pusimos en orden las tareas del contrato colectivo. Como docente ya

habia entendido que mi papel seria B ¥ - f /,
acercarles la parte tedrica, en este ’
caso, decidi que, para hablar de un
jugador, relacionarlo con la
grabacion y abordar mi Objeto de
Estudio’® seria necesario conocer
su vida a través de una biografia
literaria. Con el tiempo encima,

distribuimos las tareas por equipos

RS
HTENN

74 Educacion literaria. Se concibe como la ensefianza — aprendizaje de la literatura a través de su
lectura y escritura.
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con la ruleta del grupo™ de la siguiente manera: peticién para grabar en el patio,
busqueda de los temas relacionados con otras asignaturas para el Proyecto global de
aprendizaje de la Fase 1I7® del proyecto, busqueda de materiales en la biblioteca
escolar sobre fatbol, el resto debia apoyar a sus comparfieros con la informacion
impresa del jugador que seleccionaron para realizar el tiktok como lo dicta la Fase 11177
de Pedagogia por Proyectos.

Acelerados, realizamos el Proyecto global de aprendizaje con la ayuda de los
indices de los libros de textos de las asignaturas. En Espafiol aprenderiamos el andlisis
y comparacion de personajes, el analisis de contenidos literarios, la interpretacion de
la voz narrativa y la seleccion de textos. En Fisica abordarian medios de comunicacion,
métodos modernos de observacion y bibliografia. En Matematicas utilizariamos
planos, ejes, niveles, direccion, areas y perimetros para grabar. En Artes (Danza) lo
asociariamos con vestuario, utileria, maquillaje, escenografia, movimiento corporal. Al
final, lan, Leo, Santiago y David pasaron todo a un pliego de papel bond para tenerlo

siempre presente.

75 Condicién Facilitadora para el Aprendizaje que se implementd en el grupo para asignar el diario de
clase, a Rogelio y alguna decision dificil que se presentara en el grupo.

76 Explicacién de los contenidos de aprendizaje y de las competencias a construir para todos y para
cada uno.

77 Realizacion de las tareas que han sido definidas y construccion progresiva de los aprendizajes.
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Antes de empezar con la Fase lll, nos preguntamos como podriamos solicitar
los espacios que habiamos plasmado en el Contrato colectivo. La primera respuesta
fue que yo le dijera al director, claro que hubiera sido lo méas sencillo, sin embargo, les
cuestioné que estabamos rompiendo paradigmas con lo que estariamos por hacer, asi
que debiamos cuidar las formas en nuestros pasos. Esmeralda propuso enviarle una
carta. Le pregunté si era una carta como la que le escriben a sus novios,
inmediatamente lo negd y con la cabeza agachada contesto: ni siquiera tengo perro
gue me ladre, maestra. Estefania saltdé dentro del momento incobmodo y propuso
realizar una carta formal.

Empleé una carta formal hecha por mi con la que volvimos a utilizar el Médulo
de Interrogacion de Textos y, agregamos, el Médulo de Aprendizaje de Escritura’®,
fuimos analizando y exponiendo su propdsito, el tipo de lenguaje, las frases candnicas
que utiliza ese tipo de carta. Cuando llegamos a la formacién de la silueta inicie con:
¢acaso la carta formal tiene una estructura? Al unisono contestaron que si. Los tenia
donde queria asi que volvi a lanzar otra pregunta insidiosa: Si tuviéramos que hacer
una especie de regla con figura de carta formal, ¢ Como seria? Muéstrenme, les presto
mis plumones. Algunos se
levantaron y empezaron a
trazar cuadros,
rectangulos, lineas
patituertas en diferentes
tonos que lograron formar
la silueta de la carta formal.

Todos corrieron a
copiarla en su cuaderno
con un poco mas de
direccion en sus trazos. El

equipo encargado de la

peticion realizé tres

78 Estrategias didacticas colectivas de construccion de competencias individuales que desemboca en
la produccioén de un texto completo determinado, en el marco de un proyecto real (Jolibert y Sraiki, 2006,
pag. 124).
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propuestas de carta formal en papel bond. Después de presentarlas a los comparieros,
confrontamos los escritos para recuperar los mejor de los tres, realizar las correcciones
pertinentes. Ya cansados de tanta exigencia los estudiantes reescribieron la carta con
las correcciones solicitadas y volvieron a exponerse ante todos, hubo un par de
correcciones en el nombre y la firma, pues habian colocado “2E” y debia decir
“Atentamente. Grupo 2° E” para sonar mas educados.

Después de eso, creamos una comision por medio de la votacion, los elegidos
fueron con el subdirector administrativo, Gustavo Ramirez. Regresaron al poco tiempo
con la respuesta a favor y una fotografia. Cuando me mostraron la imagen, observé
que era el subdirector equivocado. Quien salia en la foto era el Profesor David
Gonzélez. Pregunté si habia dicho algo y con molestia respondieron: ni lo leyé, sélo
nos dijo que si. Los demas vitorearon la respuesta y prosiguieron con sus actividades
de escritura.

Mientras tanto, Frida, Amy, Layla, Barbara, Katia y Andrick fueron a la biblioteca
escolar, su tarea era buscar textos literarios sobre el fatbol. Aunque, el acervo de la
escuela no es extenso, encontraron un titulo Fitbol a sol y sombra.” Los textos fueron
repartidos a los equipos para observarlos, escudrifiarlos, consultarlos y leerlos. Debido
a la extension breve de los relatos, decidimos que cada equipo compartird en voz alta
el texto que mas les gusto. Asi se hizo. Leimos siete textos: El Mundial del 58 porque
aparecia como debutante Pelé, unos de sus idolos futbolisticos y por lo mismo leimos
Maradona, Pelé, Gol de Pelé, Gol de Di Stéfano. Todos veteranos del futbol
internacional.

Posteriormente, comparti con el grupo la biografia literaria de Pocahontas,
realizamos la lectura silenciosa, en voz alta y todo aquello que ya habiamos hecho con
la carta formal. S6lo que, en este caso, agregamos una lista de cotejo que nos
permitiria saber si se cumplieron o no las caracteristicas de ese tipo de texto. La silueta
fue esencial para realizar sus creaciones una vez comprendieron qué era una biografia
literaria.

Después de haber revisado los textos, de elegir al jugador del mundial y

reconocer las caracteristicas de lo que se haria, los estudiantes prepararon un guion

79 Eduardo H. Galeano, El fitbol a sol y sombra, 5a ed. (México, Siglo Veintiuno Editores, 2015).
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que serviria para grabar sus tiktoks en el patio de la escuela. Para ello, una vez mas,
utilizamos una lista de cotejo, asi que intercambiamos los guiones y surgio la
coevaluacién, pero también la retroalimentacion con las observaciones anotadas y
expresadas de forma oral a su vez. Fue muy enriquecedor escucharlos retomar los
criterios que habiamos visto sobre las historias leidas anteriormente. Para ellos fue
importante mencionar en los guiones la comprension de la historia, las acciones de los
personajes y los hechos importantes. Asi, regresaron a sus duefios los textos
revisados.

Tomamos dos dias para realizar la grabacion del tiktok en el patio de la escuela,
hubo ideas interesantes en las que utilizaron sombras de sus siluetas, vestuario y
escenografia simple (guantes de portero, bufandas, carteles), y extras que hicieron de
fanaticos en distintos videos. También, hubo improvisacion, por ejemplo, mi borrador
particip6 como micréfono y tuvimos que pedirle en el momento algunos balones de
futbol al Profesor Enrique de Educacion Fisica, él nos prestd los mas desinflados por
miedo a perderlos, complicando asi los trucos que los actores estaban dispuestos a
hacer.

El tiempo fue limitado a tres minutos porque era un tiktok. Algunos repetian las
escenas porque en la
lectura  del guion
faltaba motivacion y

entonacion, asi que,
entre regafios por
parte de sus mismos
compairieros,

respiraban y repetian.
En consenso
determinamos dar dos
dias para que enviaran

el video a mi correo y

asi poder verlos en
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comunidad y dar las observaciones. Leo junto todos los videos e insert6 las cortinillas
para exponerlos a toda la escuela.

Cuando todos los videos estuvieron reunidos, nos reunimos en la biblioteca
escolar, observamos uno tras otro en el circulo formado previamente por el Profesor
Emigdio, una Condicién Facilitadora empirica que él utilizaba con nosotros, al finalizar
cada uno de los videos haciamos comentarios en tres tonos. El tono predilecto siempre
ha sido entre ellos el de felicitacion, pesé a ser bastante estrictos en el tono de
sugerencia, aunque fueran los menos. En ese caso, solicite regresar sobre lo
estipulado por ellos mismos en la construccion del proyecto porque no debiamos dejar
nada a la ligera, pues serian presentados a los compafieros fuera del grupo.

Note que algunos videos fueron modificados con grabaciones fuera de la
escuela, agregando canchas y espacios de juego que dieron un aspecto mas realista
al tiktok, lo cual, me permitié valorar, alin mas su esfuerzo y compromiso con este
primer proyecto llamado, todavia, Mitzycine. Por fortuna, desde que utilizamos los tres
tonos de Lili Ochoa,® los comentarios jamas fueron tomados de forma negativa por
los otros. Cada equipo realizé las modificaciones pertinentes a sus tiktoks para volver

a observarlos y determinar si asi se socializaran con la comunidad.

80 Lili Ochoa De la Fuente es profesora en la Universidad de Buenos Aires, y del Instituto Nacional de
Formacion Docente del Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia, Buenos Aires, Argentina.
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Determinamos en asamblea, previo a la socializacion, compartir con toda la
comunidad los tiktoks en el receso, formamos algunas comisiones de la siguiente
manera: solicitar el espacio, solicitar el permiso, realizar la publicidad. Esmeralda,
Megan y Deniss crearon carteles para invitar a sus compafieros de los tres grados, los
pegaron fuera de los bafios en cada nivel del edificio. Daniel y Arturo reservaron la
fecha en el auditorio y en el salén de audiovisual, pues se llevaria a cabo en
simultdneo. A mi me correspondia solicitar el permiso.

Ya casi por terminar este proyecto de accion, una vez mas nos congregamos
en la Biblioteca escolar para observar la Ultima edicion, entre risas y muchos memes®8!
nos brindamos aplausos. Para el dia de la presentacion muchos estaban nerviosos e
incomodos porque otros vieran los videos, Johan estaba halagado de ver a tantas
personas interesadas en ver su creacién, sobre todo a él por considerarse una persona
con gran atractivo fisico. Casi como sardinas en los espacios reservados, el profesor
Emigdio en la Biblioteca y el Profesor Oscar en el audiovisual reprodujeron las obras
creadas por mis estudiantes, se escuchaban risas en algunos videos mas que en otros,
pero al final lo disfrutaron mucho.

Para la siguiente sesion, en circulo, evaluamos lo hecho por medio de la tabla
que proporcioné al principio, denominada Proyectos de construccion de
competencias, entre sus valoraciones consideraban reforzar el uso del guion, hacer
mas cosas literarias, la organizacion, la division del trabajo. Sin embargo, afirmaban
saber los principios basicos de la literatura, que es literatura, ordenar y hacer una

escritura, hacer un guion, ordenar.

Episodio 4. Huevitos F.C.

Debido al tiempo extra utilizado en el proyecto anterior, nos tomamos un
espacio, antes de las proximas vacaciones de diciembre. Realizamos algunas
actividades mas centradas en la educacion literaria como Historias a partir de una
pintura y El Rey dice..., lo que ellos llaman actividades interactivas por su motivante

colaborativo en el aula. El propdsito de las actividades era incentivar las competencias

81 Contenido relacionado con la representacion de una idea, conceptos, opiniéon o situacién en tono
humoristico, irénico o satirico.
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literarias® en el desarrollo de la educacion literaria, pues sabemos que es progresiva
y se produce cuando la escuela se convierte en una comunidad de lectores y escritores
con el objetivo de situar practicas de lectura y escritura en el centro de la dinamica,
ofreciendo estimulos, motivaciones, modelos y experiencias con los estudiantes.®3

La primera actividad sucedi6 en la Biblioteca escolar en un semicirculo con los
pocos estudiantes que asistian, ellos observaron la pintura Jugadores de cartas de
Paul Cézanne®* que se proyectaba sobre una tela blanca improvisada por el Profesor
Emigdio Uribe sobre aquel estante de libros. Empezamos por el Modulo de
Interrogacion de textos para poder escuchar de ellos por qué elegi precisamente esa
pintura, saber quiénes eran y por qué estaba ahi. Hubo bastantes historias divertidas,
algunos decian que eran rivales de amor, amigos tristes, desconocidos que no
encontraron lugar en otras mesas, competidores famosos de cartas, mafiosos
bélicos.8®

Algunos nos echamos a reir ante la reflexion e interpretacion de la pintura en la
lectura colectiva y socializadora® que ellos habian creado mientras elogiaban las
respuestas ajenas por ser mas creativas que las propias. Posteriormente, les platiqué
sobre la historia del pintor y del cuadro, les interes6 saber que pagaron bastante por
lo que consideraban una obra sencilla. Después de todo, no quise perder un minuto
mas de inspiracion, asi que les solicité escribir una historia breve en su cuaderno como
respaldo del momento representado sobre el lienzo. Los limites fueron flexibles, pues
propiciar sus procesos creativos —la construccion de realidades imaginarias, el

analisis de audiencia, la generacion de ideas, la observacion, la asociacion, la

82 Incluye un conjunto de saberes, habilidades expresivas y comprensivas, habitos y actitudes que
permiten tanto el conocimiento identificacién de este tipo especifico de textos que son los textos literarios
como una especifica capacidad humana que posibilita tanto la produccion de estructuras poéticas como
la comprension de sus efectos Carlos Lomas, Como ensefiar a hacer cosas con las palabras,
(Barcelona: Paidés, 2017), 413.

83 Gustavo Bombini, Volver al futuro: postales de la ensefianza literaria, en C. Lomas (coord.), Textos
literarios y contextos escolares (Barcelona: Grad, 2008), 135-147.

84 Muestra la escena de dos hombres sentados en una mesa, uno frente al otro, jugando cartas con
una botella de vino.

85 La palabra bélico siempre ha sido un adjetivo que significa: De la guerra o relacionado con la lucha
armada (RAE, 2023).

86 La dimension socializadora de la literatura permite que los estudiantes se sientan parte de la
comunidad de lectores con referentes y complicidades mutuas (Colomer, 2005).
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escritura, la revision del borrador, el autocontrol del proceso—?’ de escritores era lo
importante. Cabe resaltar que muchos empezaron su escrito con las aclaraciones del
lugar y los personajes que comprendia su historia, un elemento clasico que los textos
literarios suelen tener, sin la necesidad de utilizar la frase: “Habia una vez” como
muleta de escritura e inicio candénico. De no haber dejado la expresion anterior
caeriamos en el uso repetitivo de un narrador omnisciente de la literatura, lo cual
minaria la expresion personal protagonista y la introduccion de ambientes mas
actuales.

También, jugamos con la escritura de El Rey dice... cuyo propdsito era retomar
la escritura colectiva® por parte del grupo. Esta actividad literaria propicio la creacién
de las reglas de vida, algunas eran mas extraordinarias que otras, por ejemplo: tomar
agua, respirar, darme un beso con un insano, confesarse con el sefior Jesucristo,
comer bicarbonato de sodio, traer a Bad Bunny® al zécalo, darle un abrazo a lker,*
ver Peppa Pig.°*Anotaron sus mejores reglas sobre una hoja de color o blanca,
doblada por la mitad como si fuera un folleto.

La hoja transitaba entre los compafieros hacia delante de la fila por lo menos
en diez ocasiones durante media hora. Cuando decia: cambio, era el momento de
soltar la hoja y darsela al compariero de enfrente. Al completar las diez reglas, la hoja
seria devuelta a las manos de sus verdaderos duefios, todos fueron sorprendidos de
buena o mala manera, hubo frases muy simples, otras bastante graciosas y algunas
muy extranas.

Inmediatamente, informe el siguiente paso, aunque ya se imaginaban que
tendrian que escribir, estaban mas preocupados por cédmo integrar aquellas reglas
locas que otros escribieron. Saltaron como espadachines con sus boligrafos sobre las

87 Daniel Cassany, “Enfoques didacticos para la ensefianza de la expresion escrita, "Comunicacion,
Lenguajes y Educacion, no. 6 (1990),
https://redaprende.colombiaaprende.edu.co/recursos/colecciones/HSDP2C18LJP/FEQHKVYTM4N/38
675 (Consultado el 8 de enero de 2023).

88 La propia escritura es parte importante de la propia identidad colectiva. La propia escritura se va a
construir en un intercambio constante entre dos niveles de extrafieza: la escritura propia, que no devela
aln sus leyes de constitucion (porque esos nifios apenas si comienzan a comprender el sistema
alfabético) y las escrituras de “los otros” con un nivel de opacidad ain mayor. Emilia Ferreiro, El ingreso
a la escritura y a las culturas de los escritos (México: Siglo XXI, 2013) 36-37.

89 Rapero puertorriquefio, cantante de musica urbana.

90 Miembro del grupo de la Intervencion Pedagdgica.

91 Serie de television infantil.
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hojas para dibujar su historia con las palabras. En un esfuerzo por saber quién escribio
lo que no les parecia empezaron a comparar las letras de sus comparieros, por lo que
puse un alto.

Utilizar esas reglas de vida para explicar la historia del Rey no fue sencillo, por
lo tanto, optamos por empezar todos con la frase “Habia una vez un Rey que...”, hubo
comentarios de preparacion y entusiasmo, algunos expresaban como harian que su
Rey fuera de tal o cual forma, también estuvieron los escritores astutos que solo
concatenaron las frases, en consecuencia, debi gritar: “no se vale sélo unir las reglas
que los demas escribieron, eso es trampa”. Mas de uno empez6 de nuevo. Como un
ritual de cierre conclui diciendo: ¢ Quién quiere compartir su historia? En este punto,

mas de la mitad esperaba la oportunidad de hacernos reir con sus ocurrencias

e Futbol a muerte

El 17 de enero de 2023 se realiz6 la segunda pregunta abierta con mas animo.
Al revisar nuestro Plan anual observamos que el fltbol era una posible propuesta para
desarrollar, asi que Isaac, Daniel, Arturo, Mauricio, Katia y Emilio no dudaron en
proponer, de nuevo, jugar fatbol; Daniela, Lul( y Marco propusieron jugar Voleibol; Ailin

y Aura propusieron jugar Basquetbol. Hubo un par de ideas mas como cuidar un

158



huevito, pues en la primaria lo hicieron y les parecia muy interesante retomarla, sin
embargo, no fueron tan populares como las tres anteriores.

Los votos estuvieron divididos entre los tres deportes mencionados hasta que
Mauricio manifestd que hiciéramos un torneo en el que conjuntaramos las tres
actividades deportivas mencionadas. Durante el llenado del Contrato colectivo de la
Fase | propusieron nombrar al proyecto de accion dos “Huevitos”, en alusién a la
propuesta que no fue elegida por la mayoria del grupo, y como era un torneo deportivo,
le agregaron las siglas F.C.%?

Todos estuvieron de acuerdo en las propuestas. Hasta ese momento existia un
animo elevado por lo propuesto, no obstante Esmeralda y Daniela expusieron su
situacién respecto al deporte, ellas estuvieron dispuestas a realizar cualquier actividad,
llevarles agua o echarles porras, incluso, pero no jugarian. Esmeralda por una razon
de torpeza y Daniela por salud, fueron secundadas por sus comparieros diciendo que
eran bastante torpes y casi siempre salen lesionadas. Tiempos después su profesor
de Educacion Fisica quedaria sorprendido de las habilidades deportivas de Daniela
sin algun contratiempo.

El propdsito del proyecto residid en convivir y trabajar en equipos para afianzar
los lazos que como grupo sentian desvanecerse por la formacion de subgrupos dentro
y fuera del aula. En comparacion con el proyecto de accion uno, la actitud de los
estudiantes mejor6 al responsabilizarse de las tareas mas rapido y sin trabas. Casi
todo el grupo tenia una tarea por realizar dentro del proyecto. Emilie e Isaac
rapidamente tomaron la batuta para crear y organizar los equipos, no sin antes
preguntarles en cudl de los tres deportes querian participar.

Para relacionar el torneo con la asignatura de Lengua materna propusieron
realizar historietas, crénicas, narraciones breves, cortometrajes. Leo, una vez mas,
hablé de sus grandes habilidades artisticas y David, nuestro actor estrella del proyecto
pasado se decantd por grabar de nuevo. Al final, prefirieron realizar una crénica por
mayoria de votos, ya que les permitiria narrar lo sucedido en el torneo con mayor

facilidad respectos a la temporalidad de los hechos.

92 Siglas en inglés Football Club que significa Club de Futbol.
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Creo saber por qué llegaron a ese tipo de texto, te cuento, durante nuestro
periodo de descanso, antes de empezar con este proyecto de accién, tuvimos la
oportunidad de observar la pelicula Rojo amanecer®® en el audiovisual vy
posteriormente leimos un fragmento de La noche de Tlatelolco®* en la biblioteca
escolar. Pronto, notaron las coincidencias entre ambos textos y se preguntaban toda
clase de cosas: ¢Por qué era tan importante el reloj en la pelicula?, ¢Por qué la
escritora del texto La noche de Tlatelolco siempre mencionaba la fecha, hora y lugar
dentro del texto? Ambas preguntas lograron que a partir del disfrute conocieran un
texto como la cronica.

Por mayoria de votos se decidi6 realizar una crénica literaria mientras
buscabamos nuevamente entre los libros de texto de otras asignaturas que podiamos
relacionar con nuestro proyecto. En la asignatura de Educacion Fisica aprenderiamos
sobre los reglamentos, las caracteristicas del deporte. En Matematicas se relacionaria
con las estadisticas y teoria de conjuntos al organizar los equipos. En Fisica lo
relacionamos con el uso de las fuerzas y la direccién de un objeto. Las tareas por
realizar fueron pedir permiso, armar equipos, realizar el escudo del torneo, organizar

\ el torneo, solicitar materiales (balones y

redes). No fue necesario utilizar la ruleta,
pues ya habiamos entendido que era un
trabajo colaborativo.

Me acerque con el Profesor Enrique
Moctezuma para proponerle trabajar con
nosotros, pero él ya habia visto el tema de
reglamento, asi que no fue posible para él
verlo de nuevo, s6lo me corrigié, pues el
texto que debia utilizar en realidad se le
denomina Cdédigo de ética o Cdodigo de
conducta, y que en todo caso se le llamaria

Reglamento de competencia.

93 Pelicula mexicana de 1989. Narra de manera ficticia lo sucesivo al 2 de octubre de 1968 en Tlatelolco.
94 Texto escrito por Elena Poniatowska en 1971 basado en la matanza de Tlatelolco el 2 de octubre de
1968.
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Por lo tanto, presente un ejemplo de la CONADE de cada uno de los textos
anteriores para la siguiente sesion, esperaba mas rapidez de los estudiantes porque
era un tema que ya conocian segun comenté el profesor de Educacion Fisica,
desafortunadamente me tomé dos clases para ver ese tema, realizamos un cuadro
comparativo con las caracteristicas de cada tipo de codigo y reglamento, ademas de
los tiempos verbales que se utilizan en los mismos por medio del Modulo de
Interrogacion de textos.

Afortunadamente, entre la revision y la practica iba pidiendo que los nifios
trajeran ejemplos de los reglamentos que existian en los deportes que jugariamos en
el torneo. Al final de todo esto creamos nuestros propios reglamentos de juego, nos
tomo otras dos sesiones en las que Mauricio y Ailin nos corregian en los términos que
se deben utilizar en el basquetbol, no decian: es una asistencia y no un pase, es
canasta y no enceste, y asi muchas otras cosas que no recuerdo, referente al
Basquetbol. Por otro lado, cuando llegamos al reglamento de futbol quien liderd la
participacion fue Isaac, Emilio y Erich. En el caso del Voleibol no tuvimos una guia
presente en el salén, pues ninguno de los integrantes lo habia practicado en algun
momento, pero estaban dispuestos a participar en la actividad.

Para tener presentes las reglas durante el torneo hubo tres equipos encargados
de transcribir las reglas en pliegos de papel américa, quedaron un poco chuecos.
Cuando todos los reglamentos estuvieron listos los guardé en mi casillero y pasamos
a otra actividad literaria en la biblioteca escolar para seguir motivandolos hacia el
conocimiento de los titulos que su biblioteca contiene.

La actividad consistia en trabajar de forma individual, aunque con el paso del
tiempo construyeron puentes de comunicacion colectivos con el objetivo de
promocionar el acervo de la biblioteca para seguir con la construccién de habitos
lectores. Pues, debian colocar en una tabla los titulos de libros que: comunican un olor,
hablen sobre amor, traten temas sobre la naturaleza, te inviten a ser mejor cada dia 'y
gue mejoren un mal dia. Todos tenian a su disposicion el acervo literario y no literario.
Lo interesante de la actividad fue la significacion de titulos, por ejemplo: Las flores del

mal®® era un libro que despedia un olor fétido porque eran flores marchitas mientras

95 Charles Baudelaire, Las Flores Del Mal (Barcelona: Ediciones 29, 1999).
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Como agua para chocolate® era un titulo obvio que despedia un olor dulce y de amor
porque algunos ya habian visto la pelicula.

En el caso de libro que hablen de amor estuvo El principito®” y Yo antes de ti%.
Para libros sobre la naturaleza, la mayoria, eligio el anaquel de Ciencias I, Il y Il al ser
mas facil. Regresaron a la literatura con los libros que te hacen ser mejor, eligiendo La
poesia en la practica® y Los cuentos de una vida.'®® Cuando llegaron a aquellos textos
que mejoran los dias hubo libros como Las batallas en el desierto'®! que ya habiamos
leido en ciclo anterior en las jardineras de la escuela y Todo el mundo te desea feliz
cumpleafios?? porque siempre una felicitacion en una fecha especial es bien recibida.

Conjugar literatura y emociones es algo facil de entender para los lectores
habituales de literatura, porque sabemos que el arte de la palabra o emociona o0 no es
nada. Leemos para experimentar cosas, para vivir otras vidas o mas intensamente la

nuestra. Hemos llegado a ser lectores por lo que hemos sentido al leer.1%3

e Febrero, aln

Se suponia que el proyecto seria de dos semanas, del 17 al 31 de enero, pero
no fuese asi. Siendo dos de febrero, apenas, revisamos qué es una croénica literaria.
Respiro hondo y lento. Tuvimos que hacer una pausa en la Fase Ill de Pedagogia por
proyectos y como la asamblea manda acordamos llevar el Torneo hasta el 14 de
febrero como celebracion del dia del amor y la amistad. Deje que la situacién fluyera
con un lindo texto de Clarice Lispectori®* como primer ejemplo de crénica literaria. Su

obra Taquicardia de a dos'% es breve, habla de la entrada de un pajarito por la ventana

96 Laura Esquivel, Como agua para chocolate (Barcelona: Grijalbo Mondadori, 1997).

97 Antoine de Saint-Exupéry, Principito (México: Editorial Océano, 2022).

98 Jojo Moyes, Yo Antes de Ti ( México: ALFAGUARA, 2014).

99 Gabriel Zaid, La poesia en la practica (México: FCE, 1986).

100 Pitol Sergio 1933-, ed., Los Cuentos de una vida: Antologia del cuento universal (México: Debate,
2002).

101 José Emilio Pacheco, Las batallas en el desierto (México: Ediciones Era, 1998).

102 José Castro y Cuca Canals, Todo el mundo te desea feliz cumpleafios (Espafa: El ALEPH, 2005).
103 Marta Sanjuan Alvarez, Leer para sentir. La dimension emocional de la educacion literaria (Espafia:
Universidad de Zaragoza, 2014).

104 Chayana Pinjasivna Lispectos, més conocida como Clarice Lispector fue una escritora ucraniana-
brasilefia, reconocida como una de las mas importantes literatas del siglo XX.

105 Lispector, C. (2010). Taquicardia de a dos en Descubrimientos. Espafia: Adriana Hidalgo editora.
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en una noche calurosa. Un simple y comun suceso que la autora detalla
minuciosamente en su creacion.

En complemento con lo que ya sabiamos te6ricamente de la crénica pudieron
darle un rostro a ese tipo de textos. Hablamos sin una guia aparente del contenido que
lo hacia tan particular. Ya casi por terminar les encomendé escribir por diez minutos
un relato de todo lo que ellos presenciaron desde que inicio la clase.

Al dia siguiente compartieron sus anotaciones ante todos y rectificamos una vez
mas el proposito de la crénica literaria. Como segundo modelo leimos al pie de las
escaleras del edificio el texto Instrucciones para subir una escalera de Julio Cortazar.

Hubo tres modelos que relataban el texto en diferentes tonos —miedo, risa y
vendiendo— al mismo tiempo que subian la escalera, pareciamos locos, pero

estabamos de los mas divertidos con ello.
Para continuar les pedi escribir un texto a forma de Cortazar sobre algo extrafio,

de lo cual surgi6 Instrucciones para... ser una calabaza, ser un criminal, usar anteojos,
subir para abajo, hacer una maceta con tierra y preparar un guacamole. Otro de los
textos consultados fue Aplastamiento de las gotas de Julio Cortazar, en este caso solo
representamos por medio de un dibujo ese pasaje que hace la gota al caer del filo de

la ventana, un intento invertido de pasar la narrativa a la imagen.

i\

{
-~ Aplastamiento de las gotas
8 Yo o sé, mir, es terible csmo llueve. Liveve todo e
sempo, alver opido y gris, 3qui contra el bakcén con
como boletadas uno detrds de otro, qué hastio. Ahora
aparece una gotita en o alto del marco de la ventana; se
| queda temblequeando contra el cielo que la triza en mil
beiflos apagados va creciendo y se tambales, ya va a caery
o se cae, todavia no se cae. Estd prendida con todas las
uflas, no quiere caerse y se la ve que se agarra con los
mmbmhhmga;peswgmm
cwelga majestuosa, y de pronto 2up, ahi va, plal, deshecha,

nada, una viscosidad en el marmol.
thshqmnaiddmyumuegmemeguida,
hmudmyﬂﬁnimsnunn;mepmamh
vibeacidn del salto, sus piemitas desprendiéndose y el grito
Tvuelase'ﬂbcm-«h,.enmnadadelv:ae«yaniquilazse.

mmm«hmgons.mosgmuw

poy ids.
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Cuando fue 14 de febrero, llegue al salén exhausta después de tres clases
seguidas con otros grupos, me sostuve del marco de la puerta con los pies bien sujetos
en el umbral y atin con el profesor de la clase anterior les grite: ¢ estan listos?, vamonos
al patio de atras. lan me pregunto si bajaba el escudo del torneo, aquel que hicieron
entre discusiones Leo, lan, Adriel, Erich, David y Santiago. Al estar tan cansada les
exprese un desabrido: si. lan lo tomd con decepcion y fue con sus compafieros.
Algunos fueron directamente al bafio para cambiarse la playera porque les
correspondia cierta tonalidad.

Yo tuve que pasar por las medallas a mi casillero en la sala de maestros, esas
medallas que hicimos en una cadena de produccion en el escritorio: cortar el liston rojo
del mismo tamafio, escribian con plumoén negro permanente “Huevitos F.C.” sobre el
liston, unir el listdn como collar con la pistola de silicén y dejarlos enfriar, pegar las
monedas de chocolate al liston con el cuidado suficiente para no derretirlas, y jlisto!

Los equipos abordaron al profesor Enrique para solicitar el material (los postes
y la red para voleibol, los balones de baloncesto y fatbol) para jugar los tres deportes
a la vez. Como éramos 36 jugadores algunos participaron en dos juegos 0 mas
dependiendo qué querian, Isaac y Emilio organizaron bien para no coincidir en los
turnos. En el transcurso me dispuse a ser cuidadora, arbitro, organizadora, cuidadora
de objetos —lentes, celulares, sudaderas, llaves, entre otros—, animadora y jugadora
de basquetbol y mucho mas, hasta que llegé mi momento de ser estrella.
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Mi equipo de basquetbol los conformd Johan, Andrick y Grecia, me subestime
demasiado, pues hacia mucho que no tocaba una pelota ni corria con un propadsito
deportivo. Cuando se lanz6 el balén conseguimos la victoria, corrimos de un lado a
otro Johan y yo, las demas les daba miedo la pelota asi que decidi apoyarme en
Grecia, pero llegb Amy y me tir0 al piso. Todos rieron y me hicieron cobrar la falta. Ya
frente a la canasta pensé en que los decepcionaria, recordé mis antiguas clases y asi
logre dar el primer punto al equipo, salte, saltaron y gritaron de la emocién. Seguimos
jugando contra Ailin, una jugadora de basquetbol de alto nivel que no pudo contra

nosotros para evitar el siguiente tiro que nos llevé a la victoria.

Por ultimo, les di sus medallas y una frase de felicitacion por lo mucho o poco

que habian hecho. Entre los 36 comentarios les dije: felicidades por ser una excelente
portera, increible esfuerzo como aguadora, la mejor jugadora lesionada, fue increible
tu pérdida de zapato, hasta llegar a Adriel, el dltimo en dejar la cancha. Sé que nos
hizo falta méas tiempo para seguir jugando, cincuenta minutos no fueron suficientes, sin
embargo, la pasamos muy bien.

Los encaminé al su salén y me fui a mis otras clases toda sudada, sin agua y
muy cansada, pero satisfecha y presumiéndoles lo sucedido. Al siguiente dia
comenzamos con la escritura de la crénica literaria. La instruccion era anotar todo lo
que recordaran del torneo como lo hicieron en la actividad anterior. Tomaron un tiempo

en silencio, después pasaron al intercambio de momentos, fue un instante ruidoso. El
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ambiente era una mezcla de jubilo y comercio de recuerdos porque proyectaban ideas
desde diferentes perspectivas. Unos y otros veian los sucesos de diferentes formas,
pero coincidian en la emocion positiva de lo sucedido.

En la segunda escritura, leimos su primer borrador. Para volver a escribir
utilizaron figuras —estrellas, nubes, corazones y lunas— con nexos temporales que
colocarian dentro de su texto. Este segundo borrador volveria a revisarse por algunos
de sus compafieros y por mi, las observaciones comulgaron con la lista de cotejo que
preparamos con antelacion para escribir una crénica literaria.

Por tercera ocasion hubo

Empezando la clase de espafiol, la maestra Mitzy nos bajo al
patio de atras_hay empezé a organizar los equipos, luego de
. ., , L, un rato la maestra le dio el primer partido al equipo negro
Instruccion seria que todo estaria (Mlguel@ Aura, Narayana y no me acuerdo quien mas)

contra otro equipo de cual no me acuerdo sus integrantes,

en una pégina en una hoja blanca, cabe aclarar que yo era et arbitro en ese partide.

una reescritura del texto, la

Sln embargo’ algunos IO hICIeron Iniciando el partido, yo estaba contando los puntos y

mencionandolos junto con sus razones, los equipos me
decian que los confundia al contar, finalmente el equipo
negro perdio. 5 /

de cuaderno o de color, o unahoja  areeie < csta conds, te toco a auestro equipo, el rosa}”
‘quienes lo conformébamos:&nos se quien mas) y yo,

mlllmétl’lca que no ocuparon en que jugabamos contra el equipo de Uriel, Santiago y (no se
quien_n]_asﬂ}mpezamos y todo bien, fuimos ganando,

mateméticas Al final fOtOCOpiaron pero ellos retomaron, por ende, perdimos.
Al finalizar fui a recoger la medalla de HUEVITOS FCy con

e ~Maydsevla en los vombies

en lo que tenian a la mano: hojas

tres veces su texto para que

hiciéramos un intercambio en -?‘:fo Yy %CPOS g i e Ml N by
. il '”1‘ RS, -Cambigf  la5 Falg bigs de
busca de otras observaciones. % lo oracicn Fava que Longg
, . . -E:Ha de €m£o sentidy
Cada estudiante llevo consigo dos ~Dejp - demosia Jy et
textos  diferentes, los 36 filka de o -~
_ ) o —Ev'*'ﬁ'fl las PBESVAZ dande no hay
estudiantes revisaron las crénicas = Falta de acendos

. . ; ~8igrds QE M0 Naf
literarias de los otros dos dias. b

Como docente revisé cada una de las cronicas literarias, asi que 36 de ellas me
acompafaron en todo momento y lugar: entre los vagones del metro después y antes
del trabajo, antes de empezar las clases de la maestria o después de la cena. Anote
muchas cosas, las hojas estaban rayadas de azul o verde. En la mayoria de mis
anotaciones eran preguntas que guiaran su reescritura, de todos modos, cuando les

entregaba les explicaba mis anotaciones.
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La socializacion de los hechos en el torneo fue muy diferente, esta vez creamos
un museo con mas de 100 fotos que tomaron Barbara, Frida, Amy, Ailin, Luld,
Esmeralda, Aura y otras las tomé yo. Mi celular pasé de mano en mano para capturar
los momentos mas impresionantes del torneo en los tres diferentes deportes. Algunas
fotos estan desenfocadas, pero son prueba de sus habilidades y las mias. Pegamos
tres fotos a lo largo de un hilo rojo y en la parte de atras anotamos la descripcién de lo
capturado en corazones verdes recortados por Grecia, Isaac y Emilio. Todos anotaron
al menos una descripcién en aquellos corazones, por lo que fue demasiado rapido.
Daniel y Johan subieron a las mesas de la biblioteca para colgar aquellos hilos rojos.
Dos columnas colgantes que terminaban con el escudo hecho por lan unas semanas
antes. Pegamos un letrero fuera de la Biblioteca que decia: Museo Huevitos F.C.

Debido a que era la firma de boletas invitamos a todos aquellos que asistieron
a la escuela para ver nuestro museo, desafortunadamente so6lo duré un dia porque
hubo junta con padres en ese espacio por parte del director, él creyé conveniente
prescindir de ese trabajo en el espacio que utilizara. Me hubiera gustado que lo dejara
como ejemplo del esfuerzo de sus estudiantes, pero no le fue posible.

Para terminar, entregaron su cronica final en un formato impreso unitario.
Algunos decoraron la hoja, pues tenia imagenes de huevitos. Aunque realizamos la
socializacion con los padres de familia falto la retroalimentacion de lo que habiamos
hecho, aunque en uno de los pizarrones solicitamos anotar sus comentarios y dejamos
algunos plumones, el profesor Emigdio, encargado de la biblioteca, se disculpd con
nosotros por haber tenido que quitar el trabajo antes de tiempo. Todo el grupo se
enfadd porque no era la primera vez que nos quitaban cosas de las paredes y no se
hacian responsables de lo que pudiera pasar con nuestro esfuerzo y material, Aunque
una comision solicité una audiencia con el director para hablar de ese tema, como
siempre, no tuvo el impacto necesario.

Para evaluar lo que habiamos hecho completamos el Proyecto de construccion
de competencias, este cuadro se los di hasta el final porque notaba que algunos
perdian el material por guardarlo para después, aunque les solicitara pegarlo de
inmediato. El cuadro que llevaba por titulo jHuevitos F.C.! les cuestionaba qué y como

aprendieron de la escritura y de la lectura, asi como lo que habria o habriamos de
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reforzar en el Contrato colectivo. Las respuestas fueron duras y sinceras, para ellos
nos hacia falta jugar bien el deporte, organizar mejor las reglas de los juegos, cambiar
las palabras que repetimos por otras, la ortografia, la organizacion. Por otro lado,
aceptaron que aprendieron varias cosas de la ortografia, a escribir una crénica, a jugar

voleibol, a hacer un reglamento coherente, a que cuando lea me escuche coherente.

Episodio 5. Un proyecto con muchos huevos

Llegamos a la tercera pregunta abierta. Cuando les cuestioné a los estudiantes:
¢, Qué quieren hacer las siguientes dos semanas?, los rostros reflejaban mas
disposicion hacia nuevos horizontes, lejos del futbol y el deporte que tanto les gustaba
a algunos de los integrantes del grupo como observamos en los episodios anteriores.
Barbara que casi no hablaba, pero cuando lo hacia rendia a todos como una sirena,
expreso fastidiada —ya no mas futbol, por favor— mientras ponia los ojos en blanco
por el disgusto.

Para la fortuna de muchos, una vez mas sali6 a la luz la propuesta “Cuidar a un
huevito”, estaba escondida en una cueva junto a las demas, aguardando salir en el
momento exacto, junto con las otras, las muy altivas tenian por nombre: jugar juegos
de mesa, actividades interactivas, jugar fatbol, jugar Just Dance.'% Sabia que esta
vez, seria refiido el intercambio de opiniones porque los proyectos anteriores habian
llegado gracias a la mayoria de los votos, sin consenso.

e Yano mas futbol

Igual que siempre, anoté las propuestas en el pizarron blanco y pasamos a la
seleccién de la opcion que dirigiria el rumbo del nuevo proyecto de accién. Sélo habia
dos propuestas, tras una refiida argumentacion, cuidar un huevito y jugar al fatbol
quedaron con el mismo numero de votos, sin llegar a la mayoria con algunas
abstenciones por timidez o apatia, inferi.

Estaba muy agobiada y molesta con una de las propuestas, muchos de los que
votaban por volver a los deportes eran amigos o compafieros sobornados por aquellos

que por la fuerza querian regresar a un proyecto relacionado al futbol, por lo que tuve

106 Videojuego de baile interactivo de la compafiia Nintendo.
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gue hablar con ellos sobre la importancia de elegir con libertad y conciencia. Me sentia
bastante harta de la manipulacion, al punto de molestarme con cierto sector del grupo,
después de un tiempo las cosas regresaron a la normalidad con la reflexiébn de hacer
valer su palabra, pero no pasar sobre los otros.

Tuvimos que votar cuatro veces mas para poder desempatar, los comentarios
eufdricos expulsados desde los pupitres de los 36 estudiantes ponian en tela de juicio
mi sinceridad como parte del grupo, los hinchas futbolisticos querian ganar por
cualquier precio, incluso, esperamos a que Emilio regresara del bafio para votar, pues
estaban seguros de que su amigo les daria la victoria.

Afortunadamente, gand cuidar un huevito por un punto de diferencia. En el
llenado del Contrato colectivo notamos la molestia de los pamboleros y Lull les
expreso:

— Ya hemos hecho dos proyectos sobre futbol y siempre apoyamos las actividades,
ustedes deberian ser igual, no porque no sea lo que quieren dejaran de participar.
Daniel de inmediato protesto diciendo:

— Claro, pero en los proyectos anteriores no hicimos trampa.

Refiriéendose a que por un voto habia quedado la propuesta de los huevitos. Todos
intentamos calmarnos y seguir con el proyecto. Pese a las muchas malas caras y
comentarios en voz baja que hacian empezaron a cuestionarse algunas de las
condiciones para llevar a cabo el proyecto de accion.

Antes de empezar a escribir las tareas y los responsables, propusieron que este
proyecto se llevara a cabo en equipos, pues se aprende por medio de la socializacion,
el trabajo colaborativo y, sobre todo, por la comunicacion. En este sentido, el trabajo
en equipo forma parte de los procesos de aprendizaje, que refuerzan la afectividad,
desarrollan destrezas, competencias y las habilidades necesarias, desde la consigna
del trabajo cooperativo y vivencial. 107

Discutimos el niumero de integrantes rapidamente y acordamos formar parejas.
Miguel me invitd a ser parte del cuidado de su huevito, aunque no queria participar por

todas mis otras actividades dije que si, no solo debia contribuir con el cuidado del ser

107 Leonel Arias Sandoval, El aprendizaje por proyectos: una experiencia pedagdgica para la
construccion de espacios de aprendizaje dentro y fuera del aula, Revista Ensayos Pedagogicos, no. 1
(2017), http://dx.doi.org/10.15359/rep.12-1.3 (Consultado el 29 de septiembre de 2023).
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inanimado sino en la escritura y la elaboracion de algunas actividades que mas tarde
me permitiré citar.

Sin embargo, la interaccion docente-alumno se manifiesta en la reflexién de la
accion reciproca, pues el alumno reflexiona acerca de lo que oye decir o ve hacer al
docente, asi como sobre su propia ejecucion. A su vez, el docente se pregunta lo que
el estudiante revela en cuanto a conocimientos o dificultades en el aprendizaje, y
piensa en las respuestas mas apropiadas para ayudarle mejor.1%8

Fue complicado delimitar como socializariamos el proyecto de accion en la Fase
V y el propoésito de este, aun asi, proseguimos a anotar las tres tareas de la Fase I:
cuidar a un huevito, realizar juegos de supervivencia con los huevitos (tirolesa y caida
libre), tomarle fotos al huevito mientras pensabamos en el producto y la socializacion.
Era mas que obvio quiénes serian los responsables, por Unica vez Consenso se hacia
presente en el aula.

No recuerdo quién lanzé el primer “las parejas” para anotarlo como responsable.
De pronto una ola de palabras similares llegé hacia mi. Cada pareja aceptd su
responsabilidad; sencillamente retomaron la propuesta anterior creada por ellos y la
ejecutaron cual cocinero con su receta. Es mas que claro, el desafio constante que
plantea Josette Jolibert sobre la capacidad de los nifios para actuar, reaccionar o de
hacer actuar a partir de todo tipo de escritos esta mas lejos de ser una puerta

intrincada.

e El proceso adoptivo

La primera tarea debia completarse al dia siguiente. Adoptar un huevito para
qgue, por lo menos, le asignaran un rostro y, si querian, ropa, ademas de ponerle un
nombre. Hubo mucha disposicién por parte del grupo, la mayoria le dibuj6é un rostro y
cabello con plumoén o boligrafo, la ropa fue escasa, s6lo hubo un equipo que la vistio
con una conjunto de encaje negro.

También, tomaron articulos de juguetes que ya no utilizaban, que le vinieran

bien a su huevito adoptado como: sombreros, collares, camas, gorros y lentes. Para

108 Frida Diaz-Barriga Arceo y Gerardo Hernandez Rojas, Estrategias docentes para un trabajo
significativo (México, McGraw-Hill:2005), 18.
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iniciar un proyecto tan entrafiable, les proporcioné un acta de nacimiento que suele
utilizarse para este tipo de proyectos, un formato precargado en internet. Entre risas,
anotaron los datos de registro, nombres de los padres y de los testigos. Cada pareja
le asign6é un nombre de acuerdo con sus estimaciones y gustos, incluso varios de ellos
nacieron en el mismo hospital o eran extranjeros.

Puesto que aun no decidimos qué hariamos al final en el proyecto y solo
teniamos algunas actividades en el Contrato colectivo pasamos rapidamente al llenado
del Proyecto global de aprendizaje queriendo salir rapido del asunto porque esta vez
queria(mos) terminar a tiempo como no lo hicimos antes, asi que con los libros
guardados en la mochila, sacandolos para buscar en el indice y dentro de sus paginas
descubrimos que este proyecto podria acercarnos un poco mas a la asignatura de
fisica con el tiro libre y caida sobre una pendiente. No hubo mas reflexiones hasta que
Belén dijo que ellos veian confeccion del vestido con la indumentaria de los huevitos,

3 sin embargo, era algo que sélo veia

|

ella y unos cuantos mas, pero no
todo el grupo, Eder interrumpio
para decirnos que también en la
asignatura de Lengua materna
habia una estrecha relacion con los
textos narrativos y con el
autocuidado en vida saludable.

Al terminar, Leo retomod las
propuestas y propuso realizar una
historieta en como en todos los
anteriores proyectos de accion, sin
embargo, aun el grupo estaba en
un ambiente de duda, asi que
empecé por ensefarles que era
una historieta con el propoésito de

enlazar su simpatia por este tipo de texto.
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Estaba segura de que ellos ya
conocian una historieta por alguna razoén,
sin embargo, empezamos con los textos de
Tu and Ted!® que no tienen ninguna

palabra escrita, todo el mensaje es

proyectado por medio de los movimientos y
transiciones. Ademas de saber qué es una
historieta y sus elementos, ejercitamos las

inferencias l6gicas!® a través de estas

imagenes, fue una gran oportunidad para T ————
conectar esas inferencias con la

comprension del texto cuyo origen se encuentra en el conocimiento y el uso que se le
da, al preguntarnos qué esta pasando en cada vifieta.

Dicen mucho que una imagen vale mas que mil palabras, sin embargo, para
comprender una narracion, un informe de investigacion o unas instrucciones, el lector
tiene que realizar numerosas inferencias que se apoyan en la informacion que
vehiculany enlo que el lector ya sabe; de hecho, los escritores cuentan con la actividad
inferencial del lector, y omiten mucha informacion en los textos que escriben,
informacién que sera aportada, en distinta medida, por los lectores!!! por lo que creo,
este tipo de textos narrativos visuales les permitieron a mis estudiantes indagar en si
mismos para empezar a obtener historias que explicaran las imagenes.

Hubo una tira cédmica en especifico que caus6 un poco de confusion porque no
logramos distinguir qué tipo de animal tenia sobre la cabeza el oso protagonista
llamado Ted. Mauricio empezd por decir que era un conejo, yo estuve de acuerdo
desde el principio, Lull dijo que parecia mas un hamster Kwai, similar a un roedor de
la cultura japonesa.

Realmente pudo pasar desapercibido ese elemento ante nuestros 0jos, pues

habia elementos méas importantes que descifraron la historia. Por fortuna, gracias a

109 Tira cémica creada por los ilustradores Hon Lam y Roei Li. El personaje principal de la historieta es
un 0so blanco llamado Ted.

110 Operacion mental que nos permite realizar deducciones a partir de unas informaciones previas.
111 Isabel Solé, “Leer, escribir y aprender”, Aula de Innovacién Educativa (2000), 13.
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eso los nifilos volaron con su imaginacion y empezaron a oralizar algunas historias
cortas. lan dijo:
— Seguramente ni se dio cuenta de lo que traia en la cabeza, s6lo lo tomé del perchero
y se lo puso sobre la cabeza.
Iker lo objeto:
— No, claramente se ve que es su mejor amigo, lo carga para todos lados como un
Pokémon listo para atacar.

En otro momento les proporcioné una historieta con globos de diadlogo vacios.
Fue importante enlazar las expresiones de los dibujos, asi como la posicion en la que
se encontraban para que ellos pudieran asignarle un didlogo coherente a la historia.
Desafortunadamente, no obtuve la creatividad que esperaba de las actividades
previas, abordaron las imagenes con palabras simples y breves debido al espacio.

e (Qué haremos?

Al regresar al propdsito del proyecto de accidn numero tres, ya teniamos varias
imagenes de los huevitos que ellos estaban cuidando por lo que hubo varias
respuestas relacionadas al uso de las fotografias: un Instagram por cada huevito, una
historieta, un album y videos de los huevitos. Saltando entre las ideas vertidas con sus
argumentos como si fueran globos y nosotros unos enanos divertidos, recordamos que
Rogelio ya tenia su Instagram y que al final pocos colaboraban, entonces la idea del
Instagram se descartd, cuando llegamos a la historieta leo levanté la mano vy les
presentd varios ejemplos de historietas que él ya habia realizado con sus amigos en
casa. Pensé que eso los atraeria, sin embargo, les parecidé mas atractivo el realizar un
album.

Mi objetivo en cada proyecto era insertar en la medida de lo posible a la
educacion literaria asi que, aunque respeté su decision, les pedi ser mas cuidadosos
al momento de enlazar el producto con la asignatura de Lengua materna, y en eso
Uriel propuso:

—Maestra, qué le parece si escribimos debajo de la foto una historia de lo que hacen

los huevitos.

173



Fue la mejor de las ideas porgue asi me permitirian explorar, otra vez, la relacion
de la imagen con el texto, lo cual permite una proyeccion del conocimiento del mundo
y del ser humano. No se trata de que la imagen suplante a la palabra, de que los
medios suplanten al libro, sino de que ambos se legitimen como soportes apropiados
para el conocimiento y la informacion.1?

Mas tarde, les presenté un album de bebé y observamos tres ejemplos del libro
album que también podrian funcionar, no era lo que realmente tenian en mente. Lull
propuso que lo hiciéramos en hojas de colores, que so6lo pegamos la imagen,
anotamos la fecha y lo que estaba pasando en ese momento, fue una idea
sorprendentemente adecuada, aunque tenia una pinta mas a diario.

Algunos estaban de acuerdo, otros no. De pronto Daniel dijo: mi mam& hace
muchas manualidades se acuerda maestra que yo le regalé un cuaderno hecho de
papel reciclado, le contesté que si, pero que hacer un cuaderno u hojas recicladas
conlleva mucha agua y tiempo. Eder contribuyé diciendo: ¢y si los hacemos de café?,
jamas habia hecho ese tipo de cosas por lo que pregunté si ellos sabian hacerlo.

Daniel propuso que viniera su mama, le dije que era una buena idea, pero era
necesario que le preguntara si tenia tiempo para darnos una clase, de inmediato le
escribié un mensaje, contestd que no tenia tiempo porque ella trabajaba en la mafiana.
Aun con el desconocimiento decidimos que se haria un album rudstico con hojas
pintadas con café, debian traer café soluble, pinceles y un recipiente, ademas de las
hojas blancas. Después de eso, Iker preguntdé qué pasaba si su huevito moria o
guedaba vacio y no avisaban. Todos se echaron a reir y le contesté que eso era trampa
porque debia mantenerlo con vida por lo menos una semana para los juegos de

supervivencia. El ya no quiso preguntar mas.

112 Sonia Raquel Vicente, “El rol de la imagen en el mundo contemporaneo”, Huellas, Busquedas
en Artes y Disefio, 2008, 68-75.
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Al dia siguiente, llegué con el
texto de Ella y la noche, 3 cuyo | = _ VHE!
relato habla sobre la pérdida que ot '
hay de un hijo, un texto complejo
debido a la serie de descripciones
gue realiza con un tipo de lenguaje
literario mas elevado al que
conocian, sin embargo, en el |
desarrollo del Médulo de
Interrogacion de Textos iban

realizando comentarios pertinentes

y relacionando sus referentes. Por Al g

ejemplo: cuando el texto dice g ' z
‘pariras tus hijos con dolor’ 27
realizaron una expresion adolorida y se encogieron tomando su estomago.
Entendieron perfectamente que hubo una pérdida. Decian: maestra, perdio el
engendro, pero ¢ nosotros lo somos?, mientras se echaban a reir. Decian: somos los
engendros nacidos de nuestros padres. Finalmente, soOlo les solicité realizar la
ilustracion del texto leido porque para mi la comprension estaba hecha.

Cuando la Literatura y vida se convierten en dos caras de la misma moneda: lo
gue somos, lo que hemos vivido, resuena en todo acto de lectura; pero, a su vez, lo
gue leemos nos afecta de una manera tal que lo hace indistinguible de lo que vivimos
realmente, y ademas nos permite vivir e interpretar lo que vivimos de una manera mas
profunda.t4

Tan estaba hecha la comprension, después de iniciar la interrogacion, que la
lectura silenciosa extensiva con miras al placer e interés, sumada a la menor intencion

de ser rapidos porque ellos leen entre lineas e identifican las ideas principales como

113 Mimi Diaz Lozano, “Ella y la noche,” en Vindictas Cuentistas Latinoamericanos, editores Socorro
Venegas y Juan Casamayor (México, Catalogacion en la publicacion UNAM. Direccion General de
Bibliotecas, 2020), 49-54.

114 Marta Sanjuan Alvarez, “Leer para sentir. La dimensién emocional de la educacién literaria”,
Impossibilia, octubre 2014, 155-178.
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el engendro que es el motivo de la historia es el problema que mueve las acciones de
los personajes y cuya similitud humana le da un significado diferente para cada uno.

Luego, regresamos a la elaboracion del album, cada pareja empezé a escribir
en su cuaderno las narraciones de las diez fotografias tomadas de los momentos
vividos con sus huevitos adoptivos, fue importante escribir y leer, al mismo tiempo
releian y reescribian.

Puesto que ya habiamos visto los complementos circunstanciales les pedi
revisar la parte sintactica de su escritura, proponiéndoles tener en cada descripcion, al
menos, cinco complementos circunstanciales que sirvieran para alargar su historia.
Fue facil elegir las imadgenes que les darian mas oportunidad de crear sus textos
creativos, habia imagenes dentro de la escuela: salones, patio, bancas, talleres, o en

casa: viendo la tele, con familiares o mascotas, en el parque o durmiendo.

Cuando lleg6 el momento = \ \

de pintar las hojas con café
soluble y agua, los pinceles

fueron ineficientes, tomaban ; 4

mucho tiempo en pintar la hoja 'y
todavia habia partes que estaban
traslicidas. De pronto Marco
decidié que era mas facil tirar el
café con agua en el piso y
depositar la hoja sobre ese \
charco. Asi que todos
empezaron a hacer lo mismo, me
alarmé un poco porque eso
involucraria hacer mas trabajo de
limpieza, no me esperaba que
Daniel hiciera comisiones de
limpieza, sacar las hojas al sol, pintar las hojas con café y cuidar las hojas del viento.

Otra vez volviamos a hacer una maquina perfecta que sucedia en una cadena de
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produccion eficiente. S6lo me limité a escuchar. —Ya nos pusimos de acuerdo, ya
saben qué hacer.

Pero ¢Por qué Daniel habia hecho semejante labor? Daniel pudo haber
esperado que la profesora hiciera todo aquello, tal vez es porque se sabe autonomo y
libre de hablar, ademas los otros estan inmersos en la vida cooperativa y por ello la
iniciativa de éste estudiante si funciond. Al no ser las reglas impuestas a los alumnos,
les dan sentido, las acepten y las respetan como también asumen la sancion del grupo
en forma natural cuando no se cumple lo acordado.

Todos nos veian pasar y bajar hasta hacia el asta, depositar las hojas o
recogerlas cuando ya estaban secas. Debido al poco tiempo que teniamos, irrumpimos
en el laboratorio que ya no era nuestro para dejar las hojas que aun no estaban secas
y asi tener todo el material listo. Evitando cualquier percance le pedi permiso al
subdirector y accedio.

Ya con el material preparado, procedimos a realizar los juegos de supervivencia.
Cada pareja armo a su huevito con el propdsito de poder sobrevivir a la tirolesa y a la
caida libre. Daniela y Belén trajeron una canasta de tela para la tirolesa, pero era tan
inestable que su huevo casi sufre una desgracia. Miguel y yo, como una madre poco
presente, decidimos utilizar una caja de cartbn que habia hecho previamente
colocando dos asas de liston, los demas se decidieron por ocupar una bolsa de plastico
y una cajita de cartdn, lo que ocasioné que se rompieran algunos huevos, ya que las
asas de plastico de la bolsa se quemaron por la velocidad a la que iban sobre el hilo
cafiamo. Ademas, la caja no poseia nada que amortiguara el movimiento producido en
el transcurso.

Cuando llegé el tiempo de la caida libre, Miguel me abandoné por irresponsable,
sin embargo, el traia un paracaidas hecho con una bolsa de plastico que preparé solo,
algunos pedian que se los prestara, todos le dijimos que no era justo porque esto era
un juego. También, Leo e lan estaban totalmente preparados con una caja de carton,
posiblemente nadie pensé que ellos la equiparan con unicel, lo suficiente para no
permitirle al huevito moverse. Otros utilizaron la misma idea con papel, lo que no fue

suficiente al momento de encontrar el suelo. El subdirector fue a visitarnos al patio,
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debido al escandalo de nuestras risas y comunicacion. Desafortunadamente, olvidé
por lo menos avisar,

Antes de subir al aula, tomé todas las hojas pintadas con café ya secas y las
conté para saber si ya era suficiente. Recurrimos al maestro de la biblioteca en
busqueda de un espacio diferente a las bancas deformadas del salon de clase. Por
fortuna nos recibioé con gusto y pudimos decorar, anotar las narraciones y pegar las
fotos en el album. Miguel me dejé dos paginas vacias para que pudiera inventar la
historia del huevito que aparentemente todavia era mi hijo.

Hubo muchas historias, entre ellas recuperé algunas que son ejemplo de su
creatividad:

El huevito y yo fuimos a comprar una Red Bull,*** el huevito Elian
tomd un poco y se aceler6 demasiado de nuevo, casi se suicida.
¢Por qué?, porgue rodd hasta la orilla, cayd dentro de mi mochila
asi que no hubo lesiones fuertes sélo un pequefio susto por parte
de la madre y también un “castigo” (Katia y Estefania).

La noche de la primera fiesta del Lanito, disfrutando de unos
biberones sin alcohol, pues nunca se habia divertido tanto, ademas
estaba acompafiado de grandes homies*'® que cuidaban de él. La
fiesta estuvo tan buena que todo estaba de cabeza (Miguel).

Un dia Mateo estaba saltando en la cama porque estaba jugando
Angry Birds,**” él queria ser como ellos y se veia muy feliz, le
queriamos tomar una foto, pero el canijo no queria entonces salid
borrosa (Uriel).

Para este ultimo proyecto de socializacion se llevo a cabo cuando compartimos
los albumes con la comunidad por medio de un tendedero, colocamos cada album
realizado para que la comunidad lo viera durante el receso escolar.

Una comisién se encargé de descolgar los albumes que aquellos que se
acercaban querian revisar y les solicitaban cuidarlos. Las producciones estuvieron dos
dias y fue importante para los autores de estas narraciones escuchar las

observaciones positivas que recibian de sus comparieros de otros grados y grupos.

115 Bebida energética.

116 Palabra de origen inglés que se usa para nombrar a un amigo dentro del género urbano.

117 Nombre del videojuego donde péajaros enojados son lanzados por una resortera contra puerquitos
verdes.
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Los compafieros que tomaban los albumes

comentaban las fotos, la creatividad de la
decoracion, notaron que Katia y Estefania siempre
mantenian en peligro a su huevito, mientras Megan y

Deniss consentian el suyo con golosinas.

Al realizar la evaluacion de un proyecto con
muchos huevos observamos que aun podemos
mejorar en la organizacién y compromiso por parte
de todo el grupo, aunque esta vez estuvimos mejor
gue en los proyectos anteriores, hasta ahora faltaba

una pequeia parte del grupo en las propuestas y la

participacion, Eder sefalo contundentemente a

Katia, Barbara, Layla, Andrick, Amy y Frida, un grupo
peculiar que coincidia por ser demasiado timidos.

También, hubo comentarios acerca de la mayoria en su escritura, hicieron
evidente que ya no escribian como antes, expresaban que ya ponian mas atencion a
su escritura, al menos, pretendian tener un vocabulario mas extenso y variado; se
esforzaban para que sus relatos fueran chistosos o agradables. Y esto en verdad
sucedio.

Ellos destinaban mucho tiempo a la escritura de textos originales, Estefania ya
escribia, ademas de poesia, textos cortos en Instagram. Luld, Aura, Miguel y Frida se
sumaban al club de lectores, cuando la ultima era la Gnica. Mauricio, el creador de
Rogelio se entusiasmaba por incluir a su personaje en las actividades e lan escribia
mejor cada dia. Mas tarde tal vez cuente de otros avances, pero por ahora, observo
un gran momento de crecimiento dentro del grupo como cuando el sol sale por la

mafiana, dandote un sentido de paz y entusiasmo.

Episodio 6. Brazzino 777 vs. Teatro de mesa

Estabamos por terminar la Intervencion Pedagdgica en la escuela: maestria y
secundaria, las fechas para cerrar los proyectos de acciéon estaban por llegar. Cuando

de pronto, los estudiantes empezaron a preguntarme cuando comenzamos con otro
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proyecto mientras fingia que me faltaba un tornillo.''® Estaba cansada y preferiria
concluir esa etapa como todos mis otros compafieros con solo tres grandes proyectos,
pero era muy motivante la disposicion e insistencia por parte de aquellos nifios, asi
que empezamos con algo llamado Brazzino 777,1° el propdsito era jugar juegos de
mesa, lo tenian muy claro, yo también, porque era una de las tantas propuestas
vertidas desde la primera pregunta abierta que se les hizo. Incluso en el Plan Anual
aparecio.

Por primera vez, el consenso surgié de entre la selva de palabras y decidieron
gue pasaramos a las propuestas de juegos de mesa que podriamos utilizar para esta
ocasion. Hubo un sinfin de nombres de juegos de mesa, pero al ser realistas ellos se
limitaron a jugar ajedrez, serpientes y escaleras, Jenga, Monopoly'?° o turista mundial,
Pastelazo y Dobble.'?! Claro que hubo una refiida discusion para saber si contdbamos
con esos juegos Yy sobre todo si la mayoria o todo el grupo queria jugarlos. Arturo fue
el primero en decir que €l podria proporcionarnos un juego y asi todos se fueron
sumando.

Ademas de sélo jugar, se preguntaron qué relacion tendria con la asignatura de
Lengua materna. Espafiol, asi que empezaron a surgir ideas para relacionarlo: escribir
instructivos, hacer un album de los juegos, escribir historias, crear historietas, crear
nuestros propios juegos de mesa, describir las fichas, escribir leyendas. Después de
un rato de intercambio concluimos que escribir leyendas se adapta a los juegos de
mesa porque podrian contar historias tenebrosas sobre algin elemento relacionado.
Al tener esa idea clara les pregunté: ¢ como socializamos esas leyendas?

Algunos quisieron regresar a crear videos, otros propusieron que pudiésemos
convertirlas en obras de teatro. Miguel estaba extasiado de felicidad por la propuesta
porque €l se considera un excelente actor, los demas volteaban a verlo con
desconcierto y reprobacion, ya que para nada les gustaba actuar. Entonces les hablé

de una actividad que realicé con un grupo diferente en el que adaptamos cuentos a

118 Forma de decir que alguien esté loco.

119 Nombre de un casino virtual para apuestas deportivas.

120 Juego de mesa basado en el intercambio y la compraventa de bienes raices.

121 Juego de mesa de observacion y rapidez en el que se descubren de cierto nimero de cartas un
elemento en comun.
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guiones teatrales presentados en un teatro guifiol. Todos se preguntaban qué era el
teatro guifiol porque no tenian un referente.

Les mostré un teatro guifiol que tenia en el antiguo y ajeno Laboratorio de
Espafiol de hace unos afios por medio de fotografias y otros que hice solo con tela
lista para montar sobre cualquier superficie, pero, ambos, eran muy pequefios porque
estaban pensados para nifios de primero de secundaria. De inmediato rieron y dijeron:
Maestra, en eso no vamos a caber.

Pensé que nos quedariamos otro rato discutiendo, pero no, en un instante fue
aceptada mi idea. Cuando estuvieron listos, plasmamos en el Contrato colectivo las
tareas: solicitar el espacio de la biblioteca para jugar los juegos de mesa, traer los
juegos de mesa, formar equipo para escribir la leyenda, saber qué es una leyenda,
escribir la leyenda, escribir un guion teatral para presentar nuestras historias en el
teatro guifiol. Crear un teatro guifiol, crear a los personajes de la historia con los
materiales necesarios.

Para el Proyecto global de Aprendizaje recuperamos aquellos contenidos que
ya habian visto en otras asignaturas por ser la temporada de fin de ciclo que podrian
reforzar y aquellos que tal vez no alcanzaron a ver como: escenografia, guion de teatro,
vestuario, entonacion, diccion y escritura de textos narrativos. Aceptamos que esta vez
el proyecto estuvo mas cercano a la Lengua materna y a la Literatura.

A partir de las experiencias anteriores en la escritura de textos literarios, quise
desarrollar mas la parte descriptiva de las narraciones, para mi, era la una de las
habilidades a trabajar, por lo que empezamos con una actividad relacionada. En
papelitos de una hoja de color escribi en nombre de articulos comunes: lapiz,
sacapuntas, regla, estuches, entre otras. Después de que los estudiantes tomaran
azarosamente un papelito tendrian que contestar con una sola palabra una serie de
preguntas. Los cuestionamientos indagaban en el tipo de objeto, el color, el tamafio,
la forma, el material, las partes, el cobmo es al tacto, como suena, como huele, dénde
se encuentra, para que se usa.

Lo complejo de solo poder anotar una palabra radica en que solemos dar
explicaciones innecesarias cuando describimos u olvidamos lo sustancioso. Una vez

constatadas las preguntas jugariamos a adivinar el objeto que les tocé. La pregunta
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mas dificil para ellos fue contestar a qué huele. Aunque los objetos fueran cotidianos
son aspectos que poco tomamos en cuenta. Cuando Marco describio su objeto dijo:
—Suena a chicharrones y huele a fierro.

Lo que él quiso decir fue: hace el sonido de un chicharron cuando esta en el aceite
porque truena al sacarle punta a un lapiz y huele a hierro porque es el material de un

sacapuntas.

e El momento hallegado

Ailin, Mauricio, Eder, Miguel, Daniela, Patricio y yo, seriamos los responsables
de proporcionar los recursos para esa actividad. Jugamos en la biblioteca escolar y en
el salén de clase, hasta que... empezo el Pastelazo. Ellos se organizaron para traer
crema batida con el propdsito de hacer ese juego mas divertido, sin embargo, tuve que
salir unos minutos porque tenia una junta sobre un tema administrativo en la direccion,
asi que los deje solos. A mi regreso encontré a varios integrantes del grupo con la cara
y el pelo embarrados de crema batida, muertos de la risa por lo sucedido admitieron
Su equivocacién, pero no tuve de otra que suspender la actividad. Algunos molestos
por su nula participacién afrontaron el castigo con los otros pues al final son un grupo.

Para empezar a escribir una leyenda seguimos trabajando nuestras habilidades
descriptivas, continuamos con la lectura de El enemigo,'?? un mondlogo convertido en
cuento. Jamas dice quién es la persona u objeto que relata la historia como
protagonista, por lo que suma a la actividad una extraordinaria oportunidad para
describir e imaginar al posible personaje. Utilizar textos que ofrezcan suficientes
elementos de soporte para obtener su significado y que ayuden a la vez a aumentar
las capacidades interpretativas.'?3

Escribir textos literarios se basa en la conexion de la fantasia y la imaginacion

como escudo protector ante lo cotidiano en la respuesta a lo absurdo, también, prepara

122 Juan Fernando Merino, La bufanda de Isadora y otros narradores inauditos, (Colombia,
Panamericana Editorial, 2022).

123 Teresa Colomer, La formacion del lector literario: Narrativa infantil y juvenil actual (Madrid:
Fundacion German Sanchez Ruipérez, 1998).
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para las desgracias, y aln mas importante, configura la constitucion fisica y psicoldgica
del lector.?4

Desarrollamos el Modulo de Interrogacion de Textos, en la lectura silenciosa
escuche algunos: jAja!, ya sé quién es o levantaban la mano esperando a escupir la
respuesta sobre todos los otros lectores parsimoniosos. Dejandome ver el desarrollo
de la interpretacion y comprension de la historia. También, hubo personas que
necesitaron ayuda, sus comparieros les decian en tono displicente:
—¢Qué podria ser bajado de un camién entre cinco personas?

al?, ¢U

—¢Qué podrian poner en una plaza y que tenga un pedest

n perro? no lo creo.
—Debe ser algo sin vida. -
De inmediato, sin
preguntarles. Eder dijo:
—Es una estatua.
Maestra.
Erich esperaba que nadie
mas supiera la respuesta.
Sin  embargo, él no
vislumbré que a pesar de
intentar  hacer  oidos
sordos a los comentarios | =\ ' A B
de los otros ya habia una lectura compartida de significados entre todos los integrantes
de la lectura, donde a pesar de que la lectura literaria se caracteriza por apelar
radicalmente a la respuesta subjetiva del lector, la interaccion entre la lectura individual
y el comentario publico la enriquece y modifica.'?®

Para no perder la concentracion y el entusiasmo les solicité dibujar aquella

estatua testaruda y egoista de su espacio.

124 Antonio Mendoza Fillola, La educacion literaria, Bases para la formacion de la competencia lecto-
literaria, (Alicante : Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes, 2008).

125 Teresa Colomer, La formacién del lector literario: Narrativa infantil y juvenil actual (Madrid:
Fundacion German Sanchez Ruipérez, 1998).
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Ya que estdbamos en la descripcién de los objetos leimos dos textos mas,
titulados La vida secreta de los objetos,'?® y La vida del sombrero,’?” ademas del
Maodulo de Interrogacion de Textos utilizamos una herramienta en forma de diagrama
de Venn'?® para recuperar las caracteristicas, las cualidades y la mision de los objetos
mencionados. Era claro que el texto no realizaria una enumeracion de lo solicitado,
por lo que debian interpretar la narracion. Por ejemplo, cuando el texto decia: ahora
esas gafas pueden continuar su vida. Ellos dilucidaron que no estaba preocupada,
eran unas gafas ligeras y libres. O cuando el sobrero intentd por todos los medio bajar
del perchero y salir de la casa que habitaba supieron que era valiente y perseverante

Otra de las actividades fue Qué pasaria si ... como ejercicio rapido, los
estudiantes debian completar cinco oraciones sobre los textos que ya habiamos leido,
les cuestionaba qué pasaria si las gafas conocieran al enemigo de la estatua, si el
sombrero cayera en la cabeza de la estatua, si las gafas y sombrero vivian en la misma
casa, Si la estatua ocupara las gafas o si la estatua, si las gafas y el sombrero fueran
amigos.

Las respuestas fueron variadas y chistosas como siempre, ellos decian que si
los tres objetos fueran amigos se convertirian en una potencia mundial y que si el
sombrero cayera en la cabeza de la estatua ocasiona una pelea o el sombrero
aprovecharia cualquier oportunidad para retirarse. Comentaban que, si las gafas y el
enemigo de la estatua se conocieran, las gafas no podrian ser libres.

Cuando la lectura intensiva, que se caracteriza por una profundizacion analitica
de los componentes conceptuales y formales del texto (comentario, analisis, reflexion
critica sobre el texto) se vincula con el desarrollo del habito lector, sirven con eficacia,
aunque con procedimientos distintos, a la construccion de la competencia literaria, ya
sea por aplicacion de técnicas de andlisis ya sea por aportacion de experiencia lectora
y aplicacion de sucesivas estrategias de recepcion. El desarrollo de la competencia

literaria necesita de la lectura como actividad basica de acceso a la construccion

126 Andrea Ferrari, La vida secreta de los objetos, (Ecuador: Libresa, 2011).

127 Andrea Ferrari, La vida secreta de los objetos, (Ecuador: Libresa, 2011).

128 Un diagrama de Venn usa circulos que se superponen u otras figuras para ilustrar las relaciones
I6gicas entre dos 0 mas conjuntos de elementos.
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(elaboracion, acumulacion y organizaciéon) de saberes metadiscursivos y

metaliterarios.12®

e Lamilyunaleyendas de los nifios

Para adentrarnos en el mundo de las leyendas, leimos la Mujer canibal y El que
no creia en todos los santos, ambos textos desarrollaron una serie de herramientas
como un cuadro de doble entrada para distinguir los personajes que participaban, el
ambiente donde se desarrolla la historia, la problematica, el desenlace y el propdsito
del texto. Otra de las herramientas se centrd en diferenciar el texto de El enemigo
como un cuento y el texto de La mujer canibal como una leyenda, ademas de encontrar
sus coincidencias.

Dentro de sus interpretaciones mencionan que el nimero de personajes era una
similitud, mientras que el objetivo cambiaba, en el primer texto no era necesario utilizar
la incertidumbre, en cambio, en la leyenda la atmosfera que perduraban en la narracion
siempre era sobrenatural. Otra de las cuestiones para contrastar fue poder diferenciar
la leyenda de un mito, leimos el texto La caja de pandora, les propuse sélo leerlo y
construir una definicion que nos permitiera contrastar el propdsito que, si bien
parecieran ser iguales, tienen propdsitos y personajes diferentes.

La discusion en el aula, la informacion suministrada por el ensefiante y las
referencias -coincidentes o contrastadas, explicitas o implicitas- entre las obras leidas
permiten que los alumnos vayan construyendo los modelos del funcionamiento
literario. Las propuestas de secuencias didacticas basadas en itinerarios de lectura se
inscriben, asi, en esta linea de comparacion y contraste entre los textos.13°

Después de esta practica literaria, el grupo se dispuso a escribir su leyenda con
el apoyo de una lista de cotejo que les proporcione, la leyenda no deberia ser extensa
pero si hablar sobre algun elemento de los juegos de mesa que utilizamos o sobre una
pieza que fuera parte de ellos como: los dados, el caballo del ajedrez o el tablero, por

ejemplo.

129 Antonio Mendoza Fillola, La educacion literaria, Bases para la formacion de la competencia lecto-
literaria, (Alicante : Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes, 2008).

130 Teresa Colomer, Andar entre libros: La lectura literaria en la escuela (México: Fondo de Cultura
Econdmica, 2005).
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Formaron equipos pequefos para evitar que las historias fueran mas extensas
de lo solicitado, tomaron un par de dias para reescribirla después de realizar una
revision de mi parte. Cuando estaban escribiendo, observé que buscaban sinénimos
en su escritura, volvian sobre el texto que estaban escribiendo con el propdsito de
darle coherencia, ademas, los personajes eran ellos mismos o utilizaban nombres de
personas que ellos admiraban o estaban de moda como Taylor Swift y Kanye West.

Al tener lista la historia, empezaron a escribir su guion para la presentacion del
teatro guifiol, aunque ya habian insertado didlogos dentro de sus historias, intentaron
gue el narrador tuviera menos participacion para que los personajes que ellos harian
en marionetas, titeres o0 mufiecos guante realizaran las acciones pertinentes conforme
a los didlogos. Al igual que la escritura de la historia, tomaron el tiempo necesario para
reescribirlo si existia algun error ortografico o seméantico. Fue de gran importancia la
utilizacién de la lista de cotejo que les proporcioné, con ella se guiaron y pudimos
realizar posteriormente la evaluacion de los textos creados.

Cuando fue pertinente, los equipos compartieron en voz alta sus creaciones y
utilizando los tres tonos de comentario pudieron mejorar ain mas sus creaciones. Ellos
me entregaron una version final que lei con mas calma para realizar mis
observaciones, poco pude encontrar para corregir, debido a las continuas revisiones
que en equipo se hacian y la coevaluacién que surgié entre todo el grupo.

La interrelaciona con las actividades de lectura y escritura. Tanto si el proyecto
prima la lectura como la escritura, los estudiantes se convierten en receptores y
emisores de una gran variedad de textos de y sobre la literatura que superan la division
escolar tradicional entre la lectura del texto como algo externo y sancionado

socialmente, y la escritura como ejercicios fragmentarios y de escasa elaboracion.13!

e Tachuelas

En vista de todo lo logrado en la escritura de las leyendas, estabamos muy
entusiasmados por la socializacion con los padres de familia. Esta seria la primera vez

gue haciamos esto, hubo pinceladas participativas de los padres cuando montamos

131 Teresa Colomer, Andar entre libros: La lectura literaria en la escuela (México, D.F: Fondo de Cultura
Econdmica, 2005).
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nuestro museo y en
la presentacion de
los Proyectos de
Intervencioén,'3? pero
esta vez  hasta
hariamos

invitaciones con el
propasito de
conocer y ver a mas
de ellos. Avanzamos
en las tareas del
Contrato  colectivo

en busca de llegar a
la creacion del teatro guifiol, uno que cubriera las medidas necesarias de los
estudiantes mas fornidos y altos de la escuela secundaria “Angel Salas Bonilla” que
habian dejado de ser unos nifios hace tiempo.

Al dia siguiente, llevamos cajas de carton para realizar el teatro guifiol que fuera
lo suficientemente amplio y grande en consideracion a las dimensiones de los
integrantes del grupo 2°E, en total utilizamos nueve cajas de huevo para realizar la
estructura, fijamos las torres de cartdén con cinta adhesiva y utilizamos silicén cuando
era necesario. Terminamos cubriendo la estructura con tela negra, creimos que si la
pintabamos el carton nos llevaria mas tiempo.

Llegado el momento, trasladamos nuestro enorme teatro guifiol al audiovisual,
pero al momento de sacarlo del Laboratorio de Espafol golpe6 con uno de los
ventiladores, dafio la estructura y la tela pegada con silicon. Fue lamentable ver
nuestro trabajo, sin embargo, como pudimos llegamos a nuestro destino, una vez ahi
colocaron dos enormes mesas de la biblioteca en cada extremo. Uriel, Daniel, Ailin y
Aura estaban muy preocupados, yo recordé que habia comprado tachuelas para un
pizarron de corcho que nunca pude ocupar porque nos quitaron el espacio. Fui

corriendo por ellos y empezamos a poner pinchos por todas partes para sujetar lo mas

132 Presentacion Voces desde el aula, realizada el sabado 22 de abril de 2023.

187



posible la tela con el carton. Incluso hicimos circulos de fomi morado con brillantina
para disimular. Usamos casi toda la caja y ningun curita.

En el transcurso de la preparacion del material realizamos un ensayo con
algunos de mis grupos de primer grado, hubo miradas picaras y risas entre ellos hasta
gue empezaron los comentarios de sugerencias por parte de los expertos:

—Creo que deberian hablar mas fuerte, casi no se les entendio— decian sin piedad.
—Les recomiendo hacer mas chistosa su obra— opinaban algunos. Hubo
espectadores mas amables que los felicitaban por su esfuerzo y con un mordaz
“pero...”. Los encargados de presentar sus obras maestras no estaban conformes con
los comentarios recibidos, aun asi, estaban felices de esa experiencia. Los dias
siguientes realizamos la misma tarea: ensayar sin audiencia.

Para que los padres pudieran venir, Barbara, Layla, Amy y Frida elaboraron una
carta formal dirigida hacia el director con el propdsito de obtener su permiso para que
los padres acudieron a observar nuestro trabajo. Mientras tanto les ensefié que era
una invitacion y sus caracteristicas, realizamos la silueta y ellos crearon invitaciones
hechas a mano, el objetivo era que esas invitaciones se las entregaran a sus padres,
pero no todos realizaron su invitacion asi que les propuse que hiciéramos un udnico
formato y le sacaramos copias, les parecié mejor idea.

Para ello tendrian que llevar propuestas de invitacion. Marco, Lula y Miguel me
enviaron sus propuestas esa tarde y yo las imprimi para que el grupo pudiera votar por
aguella que les pareciera mas adecuada. En el transcurso de la conversacion para
elegir una de las invitaciones elaboraron sus materiales para la presentacion del teatro
guifiol, utilizaron calcetines, compraron tela y recortaron la figura para la mano o
pegaron impresiones sobre un abatelenguas, cada uno de los integrantes del equipo
apoy6 con el material necesario e iban mostrando a los otros cémo habia quedado su
trabajo.

Al final, eligieron la invitacién que cre6 Miguel. Me di a la tarea de fotocopiar y
proporcionarles su invitacion a cada uno para que le entregara a quien ellos creian
pudiera asistir para verlos. Hubo estudiantes que no querian que sus papas vinieran,

hubo estudiantes que desde el primer segundo sabian a quién invitar, hubo estudiantes
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gue, aunque sabian a quién invitar dudaban de que pudiera venir esa persona. Les
dije que lo intentaran.

El dia de la presentacion nos instalamos en la biblioteca que esta muy cerca del
audiovisual, uno de los subdirectores nos acompafio y recibi6 a los padres de familia,
asomados en la puerta de la biblioteca veian quiénes de los padres, tios, hermanos o
abuelos asistia para ver su trabajo. Estaban muy emocionados, repasaban sus lineas
y se decian unos a otros que hablardn fuerte porque el micréfono que yo habia
comprado no funcionaba como lo esperaba.

Los padres llegaban, tomaban asiento en aquellas bancas de madera del
audiovisual, esperaban que diéramos la tercera llamada para empezar el espectaculo,
di tolerancia de cinco minutos. El nimero de asistentes fue poco al que me hubiera
gustado.

Cuando transcurrieron los minutos suficientes el primer equipo se dirigio al
audiovisual en fila porque Daniel y Mauricio sin que se los pidieran empezaron a
organizar y a solicitarles que guardaran

silencio. Como mama de los pollitos, me

escabullo con ellos detras del teatro guifiol,
les pedia que hablaran fuerte y les decia que
ellos podian hacerlo.

Estaba nerviosa, ellos estaban
nerviosos. Sin pensarlo fueron transcurriendo
las historias, las risas y los aplausos de los
asistentes. Expectantes esperaban el
momento en que su hijo o hija pasara para
sacar su celular y grabar un poco para

quienes no pudieron asistir. Sudabamos de

nervios porgque el espacio nunca ha tenido
buena ventilacion, sin embargo, agradecieron la oportunidad de ver lo que sus hijos
hacian, sobre todo porque les mencioné que aquellas representaciones habian sido
historias originales, no les importé sacar un abanico, una hoja o algo que les ofreciera

ventilacion con el propoésito de estar ahi.
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En la despedida hubo agradecimiento y reconocimiento hacia mi trabajo.

Realmente no recuerdo qué me dijeron. S6lo me quedé con la satisfaccion de
haber visto un trabajo total de cada uno de los que integran el grupo. Cuando tuvimos
oportunidad de evaluarnos, de evaluarlos y de evaluar todo lo que se hizo pedi hablar
primero, expresé mi felicidad al ver en otro nivel sus creaciones llenas de humor y
creatividad

Sonreimos como nunca y esta vez no hubo nada que quisieran mejorar, en
cambio, expresaron lo mucho que habian aprendido no sélo a nivel académico si no
en el trabajo colaborativo que se debe hacer cada dia para poder lograr los objetivos,
manifestaban que se sentian comodos escribiendo historias sin la necesidad de utilizar
el "Habia una vez" o reglamentar los elementos de la historia (personajes, ambientes,
tipo de narrador, final), sélo consideraban que debian trabajar mas el aspecto
ortogréfico. Al final, la renovacion didactica producida al tomar el acceso al texto como
punto de partida puede verse, en primer lugar, en las nuevas formas de lectura
adoptadas por la escuela, en segundo lugar, en la introduccion posterior de una nueva
concepcion del uso de la escritura literaria y, finalmente, en la recuperacion de las

formas orales de interpretacion artistica.'3?

B. Informe general de la Intervencion Pedagdgica Literaria

En este subcapitulo se muestra el respaldo de la investigaciéon en forma de
evaluaciones, resultados, justificaciones y, sobre todo, hallazgos de lo realizado en la
Intervencion Pedagdgica (IP) con relacion a la educacion literaria en el grupo E de
segundo grado, por medio de diferentes técnicas e instrumentos utilizadas en distintos
momentos. Ademas, se contextualiza la investigacion realizada, asi como el tipo de
metodologia que se siguid hasta el final en relacion con la Documentacion Biogréfico-

narrativa del subcapitulo anterior.

133 Teresa Colomer, La formacion del lector literario: Narrativa infantil y juvenil actual (Madrid:
Fundacion German Sanchez Ruipérez, 1998).
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1. Metodologia

El corte de la investigacion completa que se realizé es cualitativo, pero se divide
en dos periodos: el Diagnostico Especifico (DE) y la Intervencion Pedagogica (IP). El
disefio y aplicacion de DE comenzd con los criterios para la seleccion de la muestra,
especificamente, una muestra no probabilistica intencional o racionalizada con base a
la edad, grado y centro escolar con una muestra de 30 estudiantes, 15 mujeres y 15
varones, de un universo de 183 estudiantes; el método de obtencion de informacion
fueron los elementos de la Investigacion-accion por medio de las técnicas de
observacion no participante.

Ademas, en el seguimiento de los participantes se usaron instrumentos para
recolectar mas datos, estos fueron: diario de campo, un estudio socioeconémico,
cuestionarios con preguntas abiertas y cerradas, y la Estrategia Metodoldgica de
Acercamiento Epistemologico al Objeto de Estudio.

Con el diario de campo como instrumento de recogida de informacién se hizo
uso de la observacion no participante, la reflexion, la interpretacion, la explicacion de
la hipotesis. Para el estudio socioeconémico se priorizé la indagacion de los factores
sociales, culturales y, sobre todo, econémicos de las familias en cuanto al impacto que
ocasiona en la educacién. Los cuestionarios se enfocaron en recabar informacion util
que vislumbraba el problema de estudio; la educacion literaria. Los cuestionarios para
docentes soélo fueron contestados por 14 de los 20 profesores a los cuales se les hizo
la peticion.

La Estrategia Epistemoldgica de Acercamiento Epistemoldgico al Objeto de
Estudio que se desarrollé6 con los estudiantes del grupo E de primer grado que,
posteriormente se convertiria en el grupo de Intervencion Pedagoégica (IP); recabd
elementos importantes sobre descubrir el sentido de la realidad del texto, utilizar y
generar referentes, interpretar el mundo que se les presenta, contribuir a la formacion
de los estudiantes en cuanto a las formas de describir, las caracteristicas y formas de
las bestias, contribuir a la sociabilidad y confrontacién con los textos.

El segundo momento, la Intervencion Pedagdgica (IP) retoma a la Investigacion
Biografico-Narrativa nutrida por Antonia Bolivar con la Documentacion narrativa de

experiencias pedagogicas, por Daniel Suarez y Liliana Ochoa para dar paso a la
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Documentacion Biogréafica Narrativa. Ademas, integra supuestos hermenéuticos que
motivan a la investigacion e interpretacion, asi como a la etnografia y epistemologia.

El relato Unico es la técnica utilizada para recabar informacion en este segundo
momento de la investigacion, el haberla empleado trajo consigo beneficios resolutivos,
reflexivos e interpretativos de la practica docente con miras, siempre, a mejorar. Todo
con el proposito de dar voz a la investigadora y describir los procesos, acciones y
resultados en los episodios vertidos en esta tesis. Cabe mencionar que los
instrumentos que se emplearon son fotografias, evidencias, audios, escalas de
apreciacion o calificacion y el diario autobiografico que permitié dar cuenta de la vida
al registrar observaciones y experiencias.

Por ultimo, es importante exponer que las producciones de los estudiantes
mostraron los avances y logros de la Intervencion Pedagogica, mismos que fueron
evaluados por distintas herramientas como la escala estimativa de evaluacion literaria,
el cuadro recapitulativo y distintas listas de cotejo con el propdsito de evidenciar el

desarrollo de las competencias de los estudiantes.

2. Contexto

El Diagnéstico Especifico y la Intervencion Pedagdgica tuvieron lugar en la
Escuela Secundaria Diurna No. 150 “Angel Salas Bonilla”, turno matutino, ubicada en
la alcaldia Coyoacan, en la calle Marco H. Pulido, sin nimero, colonia Avante, dentro
de la Ciudad de México; durante el ciclo escolar 2022- 2023 con el grupo de segundo

grado, grupo E, desde el mes de octubre del afio 2022 hasta junio de 2023.

3. Participantes

El trabajo se realizé con 36 estudiantes de segundo grado, grupo E. El intervalo
de edad va de los 12 a los 14 afios, son 15 mujeres y 21 varones. Son estudiantes
resueltos, unidos y aguzados en situaciones tanto individuales como colectivas de

indole académica y personal.

4. Problema, Propositos y competencias

En el andlisis del Diagnostico Especifico se llegé a un problema general que

describe la inconsistencia de la relacion de los participantes (estudiantes, docentes,
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padres de familia y autoridades) con la educacion literaria por motivos de

desconocimiento del objetivo mismo de ambos, por lo cual, la comprension, la

satisfaccion y el acercamiento de la lectura y la produccion de textos literarios es poco

fértil. En ese sentido, los supuestos tedricos que repararon la problematica fueron:

Se logra la educacion literaria al aplicar estrategias para el manejo del
lenguaje, donde se realicen acciones, asi como actividades que promuevan
la capacidad de andlisis, considerando los intereses lectores y a partir de los
conocimientos previos y el sentido de criticidad de los estudiantes de
segundo grado de secundaria.

La forma de propiciar el acercamiento a lecturas literarias es haciendo vivir
experiencias culturales y formativas a base del desarrollo de habilidades y
competencias literarias, en los estudiantes de segundo grado de secundaria.
Se fortalece la educacion literaria al propiciar la comprension lectora a través
estrategias con la escucha y el habla donde se entre en contacto directo con
textos cuya seleccion sea a partir de los intereses de los jovenes de segundo
grado de secundaria.

Al aplicar estrategias creativas, basadas en la imaginacion, situaciones o
estados de &nimo, experimentacion de sensaciones, formas subversivas o
viajar figuradamente por otras épocas u otros mundos que generen disfrute,
se produce el reconocimiento, la significatividad, y asimilacién del lenguaje
literario en los estudiantes de segundo grado de secundaria.

Las estrategias ludicas que parten de intereses, necesidades y mundo
imaginario dan lugar a la produccion literaria favoreciendo la educacion de

esta intencion en los estudiantes de segundo grado de secundaria

Para ello fue de gran importancia trabajar una competencia general y ciertas

especificas literarias. La primera de ellas fue crear lectores competentes literarios; las

competencias especificas fueron: Experimenta la lectura y escritura literaria, Modifica

las forma de aprender desde una perspectiva constructivista y Opera las competencias

para aumentar sus capacidades de lectura y escritura literaria.
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5. Sustento tedrico

El sustento tedrico se subdivide en seis investigaciones de Intervencion

Pedagdgica relacionadas a la educacion literaria para observar sus practicas,

enfoques, teorias y consideraciones, y en multiples dimensiones (tedricas, practicas y

temporales) para generar la IP de autores o autoras especialistas en el Objeto de

Estudio.

Tebricos

Aportaciones

Teresa Colomer
(2010)

Conceptualizacion de la educacion literaria. Papel de la literatura.
Experiencias de lectura literaria.

Objetivos de la educacion literaria.

La educacion literaria en la educacién obligatoria.

Definicion de un buen lector.

Actividades que educan en el sentido de la literatura.

Carlos Lomas
(2017)

Conceptualizacion de la educacién literaria.
Conceptualizacion de la competencia literaria.
Dimensiones de la educacion literaria.

Seleccion de textos literarios.

Saber literatura.

Crear seres libres desde la ensefianza de la literatura.

Pedro Cerrillo
(2016)

Conceptualizacion de la educacién literaria.
Conceptualizacion de la competencia literaria.
Lector literario.

Implicaciones de formar lectores literarios.
Aportaciones de la educacion literaria.

Francisca Trujillo

Implicacion docente en la seleccion del corpus literario por leer

Culebro Socializacion de las lecturas efectuadas o en proceso para evaluar la
(2007) recepcion.

Karla Edna Garcia | Renovacion y actualizacion del canon literario.
Rocha Listado de obras y autores que se ofrecen a los estudiantes desde una
(2015) postura abierta.

Rubén Cristébal

La comprensién e interpretacion.

La reflexion sobre las ideas y situaciones, la comparacién de ideas y
situaciones presentes.

La eleccion de otros puntos de vista sobre temas conocidos, la opinion

Hornillos ; . ;
(2016) sobre |deas_y situaciones. 3 _ N
El pensamiento creativo y resolucién de dudas, el sentido critico y
confianza, la identificacion de temas y contenidos conocidos, la activacion
y la conexién del intertexto con los textos clésicos.
Jackeline Bagaje de conocimientos literarios previos y fuera de la escuela del
Esmeralda Cangui | estudiante.
Lasluisa La importancia del proceso de comprension lectora para la ensefianza y
(2017) aprendizaje de la lengua escrita.
Leandro Aco Aco | El docente como promotor de lectura.
(2017)
La vision de la retdrica en la ensefianza de la literatura para crear discursos
Brenad Carrefio y estrategias con el objetivo de ensefiar a los estudiantes a disfrutar la
Olmos literatura.
(2020) El empleo de recursos - la imagen y la corporalidad, la masica, apoyos

visuales como imagenes o videos.
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El empleo de olores o sabores para que el estudiante logre conectar con
una obra literaria,
Fig. 16. Tabla de aportes tecdricos sobre la educacion literaria.

Como se puede observar los aportes sobre la educacion literaria radican
principalmente en torno a la lectura y escritura, asi como la vision de los conocimientos
de los estudiantes en cuanto a sus saberes, experiencias, habitos y procesos.
También, se exalta el papel del docente y la importancia de cambiar la concepcién de

la literatura para su ensefianza y las estrategias que se utilizan para ello.

6. Intervencién pedagogica

Antes de empezar con la Intervencion Pedagogica se realizaron algunas
acciones previas como: incrementar el acervo literario de la biblioteca escolar por
medio de una campafia de donacién con toda la comunidad escolar, informar a los
directivos de la propuesta metodolégica a desarrollar, informar a los padres de familia
y tutores de lo que se pretendia hacer con los estudiantes, elaborar instrumentos de
evaluacion, reconocer los espacios disponibles y los recursos materiales necesarios;
también se realizaron Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje un ciclo escolar
previo y al inicio del ciclo 2022-2033 como: el diario de clase, reacomodo de la
organizacion en el aula, paredes textualizadas.

Una vez logrado lo anterior se desarrollaron los siguientes proyectos:

Nombre .
Periodo de Y Y
del Enfoque Descripcion Socializacién
desarrollo
proyecto
Nacido de Ila Copa
o . Mundial de Futbol de
Se realiz6 un tiktok S .
.= | 2022 se determiné crear | Proyecciéon de los
sobre un episodio : .
. : octubre- |: un tiktok que tuvo como | videos con toda la
Mitzy Cine importante de la . . .
enero : . base la biografia | comunidad escolar
biografia de un| . . 9
. literaria, la creacion de | durante el receso.
futbolista. : .
un guion y diferentes
investigaciones.
Los estudiantes .
o Exposicién de fotos
Se realiz6 una| celebraron un torneo de .
- . : p del torneo Huevitos
. cronica literaria del | fatbol, basquetbol vy ;
Huevitos . . s F.C. por medio de
enero torneo  deportivo | voleibol con el propdésito
F.C. . un museo en la
celebrado entre los| de narrar por medio de | ., .
. L . : biblioteca escolar a
estudiantes. una croénica literaria el -
o padres de familia.
momento vivido.

195



Se realiz6 un album . .
-y A partir del cuidado de
con imagenes de
Un un huevo por una | Tendedero de
los huevos . .
proyecto . semana y el desarrollo | albumes en el patio
. |cuidados por los .
con febrero-abril : de dos juegos extremos | de la escuela para
estudiantes con ; , ~
muchos . se cred un album con | los comparferos y
narraciones de los .
huevos .| narraciones sobre las | docentes.
momentos mas
S fotos posteadas.
significativos.
Posterior a jugar
distintos juegos de mesa
. y leer diferentes | Presentacion de las
Se realizaron | . .
ejemplos de leyendas | leyendas por medio
. leyendas de . o "
Brazzino —_— cada estudiante escribié | del teatro guifiol a
mayo-junio |aspectos .
777 ; una leyenda original con | los  padres de
relacionados con . .
. su guion | familia en el
los juegos de mesa. . S
correspondiente  para | audiovisual.
presentarlas en el teatro
guifiol.

Fig. 17. Registro de proyectos de accion.

Durante los proyectos de accién se realizaron diversas lecturas en cuanto a las
necesidades del propésito, para ello la siguiente tabla que agrupa los titulos en orden
de uso y el tipo:

Titulo del texto Tipo de texto

Umbrella Cortometraje
Cempasuchil Cortometraje
| see you Cortometraje
Caperucita roja Cuento

Pocahontas
El mundial del 58

Biografia literaria

Biografia literaria

La noche de Tlatelolco Cronica literaria

Cédigo de ética de los servidores publicos de la Administracion Publica Federal

Cédigo de conducta de la Comisién Nacional de Cultura Fisica y Deporte

Taquicardia de a dos Croénica literaria
La noche de Tlatelolco Cronica

El sobrero que buscaba una cabeza Cuento

El aplastamiento de las gotas Poesia

Ella'y la noche Cuento
Instrucciones para subir una escalera Poesia

Ta and Ted Historieta

El enemigo Cuento
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La mujer canibal Leyenda
La vida secreta de los objetos Cuento
La caja de Pandora Mito

El que no creia en todos los santos Leyenda

Fig. 18. Tabla de textos leidos en los proyectos de accion.

Posteriormente, durante los proyectos de accion, se realizé la escritura de
distintos textos en cuanto a las necesidades de los estudiantes, a la educacion literaria

y a los proyectos de accion realizados en el ciclo escolar 2022 - 2023. Dichos textos

son:
Proyecto 1 Proyecto 2 ’ Proyecto 3 ‘ Proyecto 4
Guion de cortometraje. |El rey dice... Historietas. La vida de un objeto.
Historia de una pintura. | Codigo de conducta. Narraciones. Leyendas de los
Biografia literaria. Reglamento. juegos de mesa.
Cartas formales. Instrucciones para... Invitaciones.
Un libro huele a... Leyendas.

Fig. 19. Numero y descripcion de los proyectos de accion.
7. Resultados y reflexiones

En este apartado se presentan los instrumentos de evaluacion resueltos para
dar pie al andlisis de los datos durante la Intervencidbn Pedagodgica y asi poder
identificar la medida en que se logré atender el problema delimitado con anterioridad
al desarrollo. La educacion literaria en combinacién con la propuesta pedagdgica de
Pedagogia por Proyectos se puede observar desde la escala estimativa de evaluacion
literaria, las listas de cotejo y el cuadro recapitulativo.

Cabe resaltar que los estudiantes echaron mano de sus criterios para la
conformaciéon de las listas de cotejo; para el cuadro recapitulativo se hicieron las
observaciones pertinentes de manera aleatoria cuando los estudiantes se disponian a
leer de forma libre o impuesta. En el caso de la escala estimativa de evaluacion literaria
los resultados surgieron de la autoevaluacién de los estudiantes.

a. Escala estimativa de evaluacion literaria

El siguiente instrumento muestra la autoevaluacion hecha por los estudiantes

de las 10 habilidades relacionadas con la educacion literaria. Cada habilidad se valora

en un rango del 1 al 5, siendo 1 el menor nivel de desarrollo de cada rubro y 5 el valor
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maximo de desarrollo de dicha habilidad. Como se puede observar, la escala de
colores y numérica que predomina es el 3, 4 y 5; siendo al final el nimero 3 el que
sobresale, seguido por el 4 y por ultimo el 5. El valor de desarrollo en cada una de las
habilidades es 1, priorizando entonces que se han desarrollado lo suficiente para no
considerarse bajos en sus niveles de competencias literarias.

Identificoo  Distingolo  Analizo el Identifico la Cuando leo, Comprendo Interpreto Reconozco Creo mis
relaciono  relevante e texto funciiny  ¢e activan  logqueel @ Propésito el ambiente propios
que pienso
aspectos  irrelevante  literario  finalidad de oacthan texto y finalidad  en el que sobre el textos a

de los para antes, cada uno de las se )
sachos Z durante y dalos mis literario acclones | dessmolis contenido  partir de
deltexto o textos

iterarios  delomads después de textos  conocimient pretende

de los la historia
leerio. literarios 05 expresar.  personajes

Marco
Patricio
Aura
Marcel
Ailin
Daniela
Belen
Luld
Miguel
Mauricio
Fernando
Esmeralda
lan
Erich
Uriel
Santiago
Victor
Amy
Johan
Leonardo
Arturo
Emilio
Grecia
Layla
Barbara
Andrick
Frida
Katia
Estef
Eder
Mega
Deniss
Iker
Adriel

33:30wumubw~u

ELEBREEBRNBRRRERNREBEESGL S

Fig. 20. Escala estimativa de la evaluacion literaria.

b. Cuadro recapitulativo
Como base de la evaluacién sumativa para evaluar la competencia: Opera las
competencias literarias de forma eficiente para aumentar la comprension de la
literatura que justifique su valor en los programas y planes de estudio. Lleve a cabo la
evaluacién como agente hetero evaluativo en la observacion de los estudiantes. Como
se puede observar en el instrumento se evalUan criterios de la lectura que conllevan
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elementos importantes para la comprension lectora y mecanismos de oralizacion del
texto literario. En general, podemos visualizar que mas del 90 por ciento de los

estudiantes cumplen con las caracteristicas de los criterios a evaluar.

Evita defectos tipicos de

lectura: oralizacion, o &l [&] [& | [« s [« o lo || [&] |& . s (o] [&| |¢] [« [& o || |« |&| [s]| |&| |&
subvocalizacién,

regresiones, etc

Lee habitualmente en silencio,
pero también puede oralizar, si
€5 necesario.

®| |&| (x| |#| [= o (x| |®| (2] |®| [#]| |=| [#| |=| [#]| |*| [=]| [=]| |[=]| || |[*]| |=| [+ x| |=| |& ® | *

Lee con rapidez y

eficientemente. Hace ot o [x o o o| [« |¢ . o |x o sl (%] [%| || [¢] |«| [¢] |*
fijaciones amplias, rapidas y
selectivas.

Se fija en unidades
superiores del texto: frases, |o| |of [&] | ol [« . ol o] ls| [+ . o [« . . o el e
palabras, etc. No repasa el

texto letra por letra

i[No| 5iNo| i o] 51 No 51 [NoSito | 5i [No Si[No 51 [N i [No| 5 No| 5 No | 5i[No| 5i o  5i [No] 5i No i [No i No| 5 [Na] St No| Si o] 5i [No| 5i|No i [Na 51 No) i [Na| 5 [No| 5 [Na i No] Si o i [Na| SilNo i

g
@
z
&

Si
123 ]afs]e[7]s]ofoluln[n]u[s]w[uv]w[vlo[a[a]a[u]w[z]s][0]30[3n]32]33]3]3

Fig. 21. Cuadro recapitulativo de competencias.

c. Listas de cotejo de los proyectos de accion
Las listas de cotejo que se presentan a continuacidon son instrumentos
colectivos que se realizaron en el grupo para discriminar lo escrito por cada uno de los
equipos o de manera individual en los proyectos de accion. Las listas de cotejo que a
continuacion se presentan estan mostrando las evaluaciones de los 36 integrantes del
grupo con los porcentajes de cumplimiento en cuanto a los productos elaborados por

los estudiantes.

1) Biografias

En el primer proyecto de accion, Mitzy Cine, se realizé una biografia posterior a
la lectura de textos ejemplo. Pocahontas y El Mundial de 58 estuvieron, biografias
literarias por la estética de su lenguaje, sirvieron para crear la silueta dentro del Médulo
de Interrogacion de Textos y para recuperar las caracteristicas del texto que estaba
por crearse. Como ya se habia mencionado la lista de cotejo que presento a
continuacion se cre6 con la colaboracion de los estudiantes en la aplicacion de sus
conocimientos. Los estudiantes crearon en binas su biografia literaria sobre un papel
bond, para ello, fue necesario estipular los indicadores que guiarian su proceso

creativo y la evaluacion de las biografias literarias.
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A partir de lo descrito para los estudiantes fue importante valorar la presentacion
(titulo e imagen), asi como los datos que toda biografia debe tener como: fechas,
informacion general, profesional y privada. Uno de los indicadores arraigados de la
vida académica que se estipulan fue la valoracién de la ortografia, situacion formal que
se conservo hasta el ultimo de los proyectos de accion.

En suma, después de la disposicion de dichos criterios se utilizaron por cada
uno de los equipos para ver la creacion de sus compafieros y expresar sus
observaciones de forma oralizada. Por dltimo, la lista de cotejo se proporcioné a la

docente para recuperar los datos y verterlos de forma general en el siguiente

¢, Qué debo evaluar? \[o] ‘

instrumento presentado.

1. Tiene titulo 100%
2. Tiene imagen 100%
3. Menciona la profesion 100%
4. Fecha de nacimiento 100%
5. Ortografia 90% |[10%
6. Informacién general de personaje 100%
7. Historia profesional 100%
8. Fuente de consulta 100%
9. Logros 100%
10. Fechas 100%

Fig. 22. Lista de cotejo para evaluar la escritura de la biografia.

Con base en este instrumento se pueden observar algunas de las implicaciones
de la educacion literaria como la necesidad de combinar la lectura de literatura y la
lectura literaria guiada para incentivar las interpretaciones personales. Cuando
seleccioné los 2 textos anteriores que darian pie a la creacion de la biografia fue de
vital importancia preguntarse cual seria el uso comunicativo, caracteristicas y
funcionamiento de la situacion comunicativa que es un eje de seleccion estipulado por
Carlos Lomas.

También, fue de vital importancia comprender que un buen lector competente
debe sumar diferentes experiencias lectoras progresivas y por ello era necesario que

prevalece el gusto e interés por un tema como el futbol y otro tan cercano como
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Pocahonta que es una de las obras infantiles mas comerciales en el mundo infantil con

la adaptacion de Disney.

2) Historias de los tiktoks

Criterios Si No
Explica donde se desarrolla el relato 90% 10%
Explica cuando se desarrolla la historia 80% 20%
Existe o se menciona mas de un personaje 100%

Hay un guion o dialogos 100%

Se usan los signos de puntuacion correctos 90% 10%
Ortografia 80%

Buena formacidn del guion 100%

Hay comprension de la historia 100%

Menciona datos del jugador 100%

Se mencionan hechos importantes 100%

Fig. 23. Lista de cotejo para evaluar las historias de Tik Tok.

Los criterios de seleccion de las obras antes mencionadas oscilaron en la época
del afio en que nos encontrdbamos, siendo ésta Dia de Muertos. Sumado a esto, se
consider6 el acercamiento que ya se tenia a la literatura infantil y juvenil con el cuento
de caperucita roja, sin embargo, al optar por la version original se intenté crear una
atmosfera de impacto e interés por o no conocido o0 mencionado en las proyecciones
cinematograficas que ellos conocian desde nifios y que ocasionaron una lectura y
escritura mas significativa.

Una vez observados estos dos instrumentos de evaluacion se puede inferir que
hubo un porcentaje muy alto en el cumplimiento de los indicadores debido a que se
propicié un sistema colectivo de trabajo hasta ese momento durante el proyecto de
accién numero uno. Incluso, después de aplicar diferentes estrategias de lectura
literaria y las condiciones facilitadoras para el aprendizaje.
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3) Cronica literaria

Aspectos por evaluar Si \[o]
1. El relato se cuenta en pasado. 100%
2. Realiza descripciones de los hechos. 100%
3. Utiliza dialogos. 100%
4. Menciona la temporalidad de los hechos. 100%
5. Utiliza nexos de tiempo variados. 100%
6. Evita el abuso de muletillas. 100%
7. Escribe los nombres de los participantes. 100%
8. Evita me dijo, le dije y el “me” en general. 100%
9. Los verbos estan conjugados en pasado. 100%
10. Narra la historia de principio a fin. 100%

Fig. 24. Lista de cotejo para evaluar una cronica literaria.

En el caso del proyecto de accion numero 2, intitulado Huevitos F. C., después
de realizar las tareas, los responsables tuvieron que crear una cronica literaria
individual que surgio a partir de la lectura del texto La noche de Tlatelolco, Taquicardia
de a dos, Instrucciones para subir una escalera y El aplastamiento de las gotas, al
igual que la produccion cinematografica Rojo amanecer.

Igual que las listas de cotejo anteriores, fue importante para los estudiantes
establecer los aspectos a evaluar de su escritura, ellos consideraron importante incluir,
ademas de los rasgos representativos de la crénica literaria como la temporalidad de
los hechos, la narracion de la historia de principio a fin, la descripcion de los hechos y
el relato en pasado, elementos que sumarian a su nivel de escritura como el evitar
muletillas, la conjugacion de verbos y el uso de nexos, pues era importante conservar
un buen nivel de escritura.

Como se puede observar el grupo obtuvo el 100% de alcance en cada aspecto,
debido a la constante revision, entrega de observaciones y atencion a las mismas para

entregar la mejor version de su cronica literaria.
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4) Escribir una leyenda

Indicadores | Si |No
Titulo original. 100%
Escribe una narracion incluyendo la estructura correspondiente (titulo, inicio, desarrolloy |100%
desenlace), la cual es coherente con lo planificado.
Escribe con letra clara y legible logrando que otros lectores entiendan facilmente su 100%
escrito.
La narracion es breve. 100%
Aparecen pocos personajes. 100%
Explica algun fendmeno natural, justifica alguna costumbre o simplemente entretiene. 100%
Es una narracion popular que cuenta un hecho real o fabuloso adornado con elementos | 100%
fantésticos o maravillosos del folclore.
Es posible encontrar una descripcion geogréfica detallada 100%
Incluye una precisa descripcion de las caracteristicas que poseen los personajes que se |100%
convierten en los protagonistas de la trama.
Incluyen una amplia variedad: héroes culturales que realizaron una hazafia especial, 100%
historias reales de personas que sobresalieron en vida por acciones realizadas,
personajes fantasticos como duendes o gnomos, personas que han muerto y vuelven
para recorrer este mundo, etc. cuya finalidad principal es la de reforzar los
comportamientos aprobados por el grupo social.

Fig. 25. Lista de cotejo para evaluar la escritura de una leyenda.

En el Ultimo proyecto, se buscaba proyectar la experiencia de jugar juegos de

mesa y obtener historias sobrenaturales de la experiencia. Para ello se utiliz6 una lista

de cotejo para evaluar durante el proceso la escritura de leyendas. Se considero la

escritura de la narracion desde multiples perspectivas: significado, propésito, uso y

teoria narrativa. Cada indicador se establecio con base en las continuas revisiones por

medio de la interrogacion y el contraste de mitos y leyendas. En equipos se logré tener

textos con titulos originales, una estructura coherente y breve, una narraciéon que

explicard un hecho sobre determinado en una regién y personajes sobresalientes que

viven en la realidad de cada estudiante.
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CONCLUSIONES

En este apartado se presentan las conclusiones del Proyecto de Intervencién EL
DESARROLLO DE LA EDUCACION LITERARIA EN ESTUDIANTES DE 2do. GRADO
GRUPO “E”, DE LA ESC. SEC. No. 150 “ANGEL SALAS BONILLA”, DE LA ALCALDIA
COYOACAN, CIUDAD DE MEXICO en relacién con propdsitos, supuesto tedricos y

preguntas de indagacion planteadas con anterioridad.

Interesar a los estudiantes de educacion secundaria ha sido un reto porque las
concepciones instrumentalistas de la literatura persisten en sus ndcleos cercanos;
ademas del menosprecio hacia lo que no es digital e inmediato y sobre todo por la
falta de ejemplos lectores competentes que posean habitos de lectura. Misma que
son motivadas por la politicas publicas y educativas incluidas en los planes y
programas de estudio que el gobierno federal pretende establecer desde la
perspectiva globalizadora y capitalista.

El docente sélo serd mediador de las estrategias cuando esté dispuesto a compartir
el liderazgo. Un lider escucha a quienes lo rodean para poder crear un proceso que
beneficie a todas las partes involucradas, por eso los estudiantes deben saberse
autonomos, libres de expresarse y de actuar durante cada fase de los proyectos e,
incluso, responsable de las tareas, acciones y decisiones tomada en una vida
democrética.

Escuchar a los estudiantes en busca de dialogo e interaccién sera el vehiculo mas
importante para desarrollar los proyectos en Pedagogia por Proyectos. Sobre todo,
si se reconoce su valor dentro del aula y fuera de esta.

Generar diferentes y variadas actividades de lectura que respondan a los gustos
de los estudiantes generaran mejores ambientes de aprendizaje y experiencias
literarias significativas.

La educacion literaria fue un Objeto de Estudio complejo que abarca todas las
estrategias de lectura y escritura con respecto a la ensefianza de la lengua. Desde
el vinculo del texto con el estudiantes, su comprension, la generaciéon de habitos,
el aprecio por lo que lee y los procesos de creacidon por medio de la escritura.

La lectura constante de textos literarios permitira apreciar diferentes culturas,

aunque estan en distintos espacios y tiempos.

205



La vida cooperativa y democratica permitira que los estudiantes desarrollen todas
sus habilidades y capacidades literarias.

Los balances y pausas dentro de los proyectos son necesarios, no solo para
observar como se esta desarrollando el proyecto, también para aceptar los errores
y modificar conductas de ambas partes, sin subordinaciones. Por lo que el docente
mediador debera ser flexible.

La lectura literaria con base en el desarrollo de la educacion literaria abarca mas
que solo el habito de la lectura y la escritura. Por su parte la escritura regular
generara ambiente favorables para dejar progresivamente modelos candnicos
estipulados por la ensefianza tradicionalista o la imposicion de las lecciones
impartidas por su entorno, por ejemplo, el uso del “Habia una vez...”.

Realizar valoraciones con datos duros es necesaria, sin embargo, inhibe el
acercamientos voluntario y el aprecio hacia la literatura. Por otro lado, el contacto
directo con el texto con estrategias adecuadas a la edad y nivel de los estudiantes

podréa resolver los problemas generados.
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ANEXOS
Anexo 1. Formato de diario de campo.

Diario de Campo

Nivel educativo:

Grupo: No. de alumnos: Mujeres Hombres

Lugar de intervencién (ubicacion):

Fecha:

No. de sesién de la intervencion:

Tema o practica por desarrollar:

Hora: Periodo de observacion:

Descripcion de lo observado

Interpretacion
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Anexo 2. Condiciones facilitadoras: Organizacién del aula. Formacién en
circulo en el salén de clases y formacion de U en la biblioteca escolar.
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Anexo 3. Condiciones facilitadoras: Paredes textualizadas. Instalacién del
primer cuadro de cumpleafios.
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Anexo 4. Cuestionario para estudiantes

ESCUELA SECUNDARIA DIURNA "ANGEL SALAS BONILLA" No. 150 T. M.
PRIMER GRADO
CUESTIONARIO (ENCUESTA) PARA ESTUDIANTES

El objetivo del cuestionario es conocer sus percepdones con relacidn a la educacion literaria, La informacion
es confidencial, por lo gue apelo a su sinceridad para responder. Gracias anticipadas.

I DATOS DE IDENTIFICACION

Sewo: [H] M) Fecha: da| | Mes|. |ARa|. ]
Edad: [11]]12] [13] Dellegac ibn dénde vives: | I

il DATOS DEL TEMA
Marcs sobine con una (] la respussts que cormesponds con tus prefenencias y responde ko que se te pide sobre as liness.

1. Para ti, $Qué e Weratura?

2. {Temteresa la Iteratura? [SI] [Ma)

3. ¢Es necesania la WMeratura en tuwida? |5 [No)
& Por qué?

4., jleescontu amila? [Si) Especfica con quibn o gusbnes: |Na)

5. Sileyeras lneratura cambiaria algo en tuwida? |Si) |No|
& Por gqué?

6. ¢Hay libros entu casa? [Si] £Cudntos? Aprox. IL]
7. {En aue formato prefienes contultar un texto? (Dagial]. |Impresa)l. [Awdic]

Marca con i equis [x] la casilla que cormesponds con tus prefenencias, pusdes escoger mis de Una opcitn,

8. Congue freceentis adgueres.
alguno de los siguientes tipos. | Nunca | Y | AMMNE | o vore iPor qué?

d 3 nanca VeoRs

Revilas

Hitor e Tas O Comics

Manga

hovelas

Cuentod

Poesia
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9. &Cull de lo sigusentes textos recwerdas haber lekdo?, ¢ Por qué?

howveln
Cuenlos

Lependas

Winos

Ensay of

Fabulas

Obras de teatro

Poemas

10, Alguno de los tex tos que 5l leite Jte aywdo o aporto en algol, JEn gus?

11. {Congue frecusncia visitas
alguncs de kos sguentes | Nunca ::‘ Agunas | mpre
lugares?

4 Por gué o para qué?

Biblictecas

Liber erias

Museos

Teatros

glesias

Cine

Parauwes

Sitiod angueol dgcos

12. {Realzas alguna actividad fuera de la escuela?
5] e
A Cudl?:

13. Ademds de la escwela, § Has sstido a alghn evento cultural o literano?, { Cudl?, { Dénd e?
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Anexo 5. Cuestionario para docentes y directivos

b’n-EIJELA SECUNDARIA DIVRNA “ANGEL 5ALAS BOMILLA® NO. 150 T_M.
FRIMER SRADD

CUESTION&ARID PARS DOLCENTES
&l objeitve del cuestionaro s conocer sus poroepcones con reladon a la educackin liberaria. La
nfarracdén proporcionads debe ser verdaderz, por lo gue e solicitd leer con masche atencion,
asepunindose gue ninpdn dato propordonada serd difundido.

1. Parausted, jQuwé es literatura®

2. D acuerdo 2 ses consideraciones, Para gué sirve ka literatura?®

3. JPorgui es importante que Jos MNA se acerguen a ba concepeidn Literaria?

4. Segin s hagaje, ; Qwé e la educadin literaria®

5. aCimo aborda los textos literarios en su asignatura®

6. & partir de sutrayectoria, ; Cdmao se ha tratado a la [sberatera en bos planes ¥
programas de estudio promovidos?

a1, ; (e opdnidin o comentarie tiene hacila ese tratamiento?

rorrumetno claborada oo My Syllzed Parpdes Galwde
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o guee i ek (0] o o dird o s sk fea] Sue saieasindan o= 40 lafma S pEnsal iy COfEULifaE

s i,

7. ¢Con hase en gue selecciona los contenidos v los textos literarios?

= Flanesy = dustos de los C Gfénero
Programas. alumnis Z Contemide del
= dustos pecsonales. = Exenssn. SENTE,
— Imficalad. — Conksgtn. C {rrec
— Tema.
f. JFaclita el acoesoa las experiencios lterarias? 20O He[Q
4. Trabajo en la adguisicidn de hibitos lterarios con los = O Hn O
estudianbes ¥
10 Desrrollar competencias literarias en su asigratura? =0 e O
11.En lo personal, ;(pina o comenta sobre lo gue bee? 20O He[Q
11.1. ;A guién o con guienes lo hace?
C sfumigos Z Compartercs de tranagn
= Fammiliares = dEkre (s
12 0ué tipos de textos acostumbea leer?
= Hovelas — Beviskas C {rros:
— Cuentos = Histaorietas _—
— Perifdicos — Poesia
1% jCuiles Ie gustan mis?
14.  jCuiintos lihros literaros Lee al ano?(Escriba un mimera)
1% jQu tipa de formate prefiere al leer un texto lierario?
C Impresn Z Mgl = fwdio
1t pQué objetivas debss traer [ educaciin literaria con los estudiantes?
— Himites de lectura literara — Conecimienko de leos autnres
[ firdlsis de bas textos Lierarios hteranos
Z Competenoa lectora literaria = Wistora de la itemakura
— Conceimientos de las obras — Estimuls 3= la escrkura literara
hieranas = fompesican hnpul=ica
C krofs) - —_— —

Para usted, e consider sl oess cossMuyen a ui buen lecpes?

b |

[ Sabpcémo lunciona la comuncasian demsna o0 la socedad.

[ Exzcrmienia i relacian enre a exoscrerca Herara v o esperiancia porsocal.
[ Corcco algunos lemas ¥ formas propias de kos princisales gorencs ioanos.
[ Exzrpsa s walonic onis camo Irgameriac onos cahioies.

rarrumeneo claborado oo Mizy Zylllze] Parpdes Galwdn
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Anexo 6. Estudio socioecondmico

ESCUELA SECUNDARIA DIURNA “ANGEL SALAS BONILLA" No.150 T.M.
PRIMER GRADO
ESTUDIO SOCIOECONOMICO

El objeto de este esiudio es obtenar algunas referencias sobre su contaxto. La informacién proporcionada no
sord difundida, por lo que apalo a su sinceridad para responder. Gracias anticipadas.
Marque con una [x] el circulo que corresponda a sus caracteristicas.

I DATOS DE IDENTIFICAC ION

/Quién responde el estudio? O rane O Madre O Tuter
ZONA DE PROCEDENCIA
QO Co.Avarte O  Col Educacién O  Deleg. Coyoacan O Daleg ltacako
: Dalag.
O  SanFoo Culbuacén Q |ztapalapa O  Deleg. Tlahuac O yoctia
il DATOS PERSONALES
4 Cuanto iempo le toma llegar a su hijalo) a la escusla?
O  Menos de 15 minutos O De 1:15a Zhoras L] &r;‘huaal:lﬁ
O De 16 a 30 minulos © Mas de dos horas
Mhumihlmlunﬂudmldillug‘!
De ambos padres De los abuelos O Del padre
De la madre O Otrols
. CONSTITUCION FAMILIAR
4 Quiénes conforman su nucleo familiar?
L NOMERE DEL INTEGRANTE EDAD PARENTESCO DCUPACION

Iv. MATERIALES

| ¢En gué medida considera gue cuenta con los Siampra | L2 mavoriade | Algunas Casi [ o
Recursos para fransporis. (o] E (o]
Recursos para actividades recrealivas y cullurabes. E § § § (o]
Libros de consulla general, 8

| Dingro sufidents pars comar n la escusla
Dinero suficienie para los matlerales que soliciten los 0 0 0 o 0
maeskos,

i r ]
Talevisores é é g é DE
Compuladoras personakes
Teldfonos mlf:u o Q 0 0 o]
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LEn qué se trans porta su hijafo) —"lu“*rl la escuela?

©  Transporie piblico Caminando
g Automdvil g Biciclela
Taxi Otro:

£ Cudntos libros tienen en casa? (Escriba un nimero aproximado)

Dentro de ese nimero de libros, ;ﬁbﬂ de los siguientes textos se pueden encontrar en casa?

Libros de texi Libros especiakzados o]
Revisias Enciclapedias o dicconanos
HNovelas § Anlologlas Keranas §
Cusnios Ensavos
Otra(s):
#Hace cuanto adguirié alguno de estos textos 7 Hace dias Hace semanas Hace meses Hace ahos
Penae & g 6
Pafiodicos
Eudl O
S 8 ¢ 8 8
Revisias
e & &8 ¢
Le das
l:u]:nl o [#] o Q
£Con qué frecuencia asiste a alguno de estos lugares 7 Nunca :::I- . 'lm"- Regularmente Siempre
Bitlictecas § 0 §
Librerlas Q
= o
l:‘-:'lli g 8 g o g
Parques L] o] o] o o]
Eitios arqued dgicos o 0© o] o o]
E los lugares anferiores

lWAkguno estd cerca de su hogar?, ; Cudl?

EQué beneficos e apona o ha aporiads 7

i Seria necesaro prescindir de algunc de ellos?, ; Por qué?
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Anexo 7. Cuestionario para padres de familia

ESCUELA SECUNDARLA DIURKA “ANGEL SALAS BONILLAT Ma.150 TM.
PRIMER GRADDO
CLESTIOHARIC PARA PADRES DE FAMILLA

El anjeto del cugsticnano £5 coMDDET SUS DErCEoCiones con relRcion @ & educaddn libemaria. La sformacidn proporcianacs debe
sCr wergaders, por lo gue e salidte leer con maucha atenocn, aSegurandase gue ningun dato proporcianads serd difuncida.

1. Para usted, LOé s lberatura?

Y.  De acuerdo a sus corsideradiones, §Para qué siree la liberatura?

3,  Masta absora, 20ué funcidn ba tenido la |terakura en su vida?

Margue con equis [X] el cusdro con la opciin]es] que cormespordan con su foema de pensar, puedes seleccionar mdes de urna
rupuuhlﬂ#mu preguTias.
4. EConsidera importante gue su hijs o) se acemue a b Feratura? 5 I:' i I:'

& EDesamola competendas literaras en csa con su bijalal? ] LY

& EFacits o aoceso a la literatura a su hifa (of# 5 i

7. Enlo personal, fopina o comenta sobre: o que lee? 5 o

0o oo
O|0O(o|a

B flas sxperiencias que b tenldo con b Fberatura fhan sido posithas? E s

@1, ECud| es el mortive su nespuests amberior?

10, ¢Em qué tipo de formato prefiere consultar un testo Berarko? || imorese [ Cogit! [ ] Awdia
11. Para usbed, {Owé consideraciones constibayen a un buen lector Keeraria?
O sabe cdmo funcona la camariczziéa libe-aria er |z O ixpresa sds w2oraciones 0omo 2rgumenlaciones
soflecad. cobenoates.
O ixpesimenta arelacién entre a exoenienc z literzraw d  issusceptible al dekate.
la pxaerienca persoral, O ®aseeirformasién sobee associos [Serarkas.
O Corooe algunos temzs ¢ farmas prooias oe les
prrzipales géreras liberasics.
O Gtalz
T. Cuando lee, {Con quidn o quidnes lo hace?
] oo J Erfamilia J Deamoas farmas
- (ST 2R

&. Cuando escucha leer & zu hijo, §Qué puede mejorar?

1 Velacd:zd 1 Fluidez  Camentzrios
1 Diccidr 1 Camarensén 1 analisis

- valumen 1 Imerpretacdn - Hac:

J Cireds):
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