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PROLOGDO

Mis antiguo que la humanidad, el amor se manifiesta como instinto que
impele a los progénitos de toda especie animal a proteger a su prole. .

Fluido natural que predispone a la pareja a encontrarse, hacer vida co-
min, a generar la mds integrada interdependencia, el amor, -generosisimo --
afecto- no es privativo de especie o época alguna. En 1a humana ha sido el
amor 1o que ha generado las culturas todas, las obras, efimeras o perdurables
ora como la manifestacién individual, ora como accién de grupo; como plantea-
miento politico o sistema econdmico.

Ni negro ni blanco, ni noble ni plebeyo, el amor es la atmbsfera senti-
mental que ha 1legado a todos desde siempre y ha creado, -como triste y obli-
gada contradicci6n- 1o méls hermoso y 10 més brutal; 1o auténtico y lo falso;
1o generoso y 1o cruel,

Y siendo esencia de condicién humana, existe en el que viene y en el
gue se va y afin queda como afortunado recuerdo de una, vida, toda obra que por
amor se hubiere dado, como lo realmente sustantivo de cualquiera que haya --
existido.

Se ama a Dios, a la Patria, a la Humanidad, a 1a Tierra; se ama a la -

mujer, a los hijos, al dinero, al poder, al arte y queriendo amarse a sf mis-
mo, se ama a todo.

'Y siendo. tal su dimensidn y tan grandes sus consecuencias no tiene cau-
sa que no sea é1 mismo; pero tiene afecto que 1lega a los demds.

No tiene razdn de ser. Simplemente es. No se ama a voluntad pero si la
voluntad de amar compromete el &nimo de merecer.



Amar es dar, Darlo todo. Darse a sf mismo sin condicidn de recibir. La
historia no se ha hecho con amor pero si el amor ha hecho la historia.

Entendido asi, resulta grosero relajamiento del concepto la expresifn
de "hacer el amor", en primer lugar porque el amor no se hace, sino que sur-
ge de uno y en uno y, en segundo, porque con esa frase se pretende reducir a
la condici6én fisiol6gica del instinto sexual y su satisfaccidn, y aln las --
frases son acufiadas y falsas, 1o que es un agravio al verdadero amor.

Con los conceptos anteriores pretendo ubicar el significado pleno de
1o que es el amor. S6lo asi lograré disipar la impresidn de cursileria que
pueda causar el titulo de mi modesto trabajo: "Amar para educar y Educar pa-
ra amar".

S610 entendiendo cabalmente que amar es toda la grandeza y dignidad de
la humanidad, es probable ubicar 1a afirmacion de que los maestros somos, O
debemos ser, los profesionistas del amor. Se aceptard entonces que me refie-
ro al privilegio de darnos en obra y ejemplo para los demds, sin originar --
suspicacias degradantes.

Si existiera amor, si ejerciéramos profesionalmente con amor, la in--
tuicién misma que genera, nos llevaria a la eficacia de una educacion de fru
tos ricos y duraderos que se reflejara en nosotros mismos. Toda reforma, es-
‘trategia y recursos involucrados en la educacién tendrian el éxito garantiza
do, porque estarfa comprometiendo nuestra capacidad de superarnos volunta-
riamente por y para los demis.

Ya son muchos los afios que he ejercido 1a docencia. En ellos he teni-
do la oportunidad-de conocer, y en la proporcién que me corresponde partici-
par, en el extraordinario esfuerzo nacfonal de l1a educacidn sistemdtica que
implementa el Estado. Esfuerzos y recursos cuantiosos que, sin embargo, no -
han logrado los resultados supuestos, no tanto por errores de planeacibn si-
no de realizacién. Asf 1lego al convencimiento de que el pobre resultado cua
11tativo de los miltiples intentos : de reformas, predicen que las innovacio-
nes futuras serdn igualmente escasas en logros, ya que por sistema nos olvi-
damos que lo sustantivo no es la forma sino el fondo. Que es mayormente im--
portante la calidad que la cantidad, pero que ella no puede darse en propor-
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ci6n de precios o costos, sino en la emocibén y vocacibn.

E1 lenguaje de las estadfsticas tiene una interpretacién relativa. Cier-
to, la instrumentacién de planes y estrategias educativas nos informa que son
17,000,000 de nifios que en el pafs reciben su educaci6n primaria. Pero éson
17,000,000 de seres los que, como consecuencia de la educacifn se preparan a
compartir con acierto las responsabilidades de su tiempo? Sean 10 o sean 20
millones icon ellos se garantiza que asumirdn las actitudes solidarias para
enfrentar la problematica que los acecha?

E1 pafs, la humanidad no s6lo necesita médicos, ingenieros, maestros,
obreros o campesinos; sino buenos médicos, buenos ingenieros, buenos maestros,
buenos obreros y buenos campesinos. M&s que cantidad se impone la calidad.

Podrfa por ello desvirtuarse la condicién de calidad en relacién a los
elementos disponibles. Es aquf donde se impone la aclaracibn, sobre la compe=--
tencia técnica debe estar la contextura humanfstica.

Asf 11egamos al punto. Ademés de saber, debemos sentir; de otra manera
estaremos devaluando 1a funcién del maestro y aceptando implfcitamente la efi-
cacia de 1as méquinas de ensefiar.

Esta es 1a hip6tesis vertebral de este trabajo: Los maestros tenemos, por
las causas que se analizardn en detalle, un tremendo vacfo de amor. No estamos
capacitados para amar. Lo demuestra el ausentismo, la rutina, el "puentismo"
gque no se darfan si supiéramos amar.

Hasta ahora no sé. que las madres, generalmente ejemplo de amor, hayan -
realizado huelgas o paros o puentes que perjudiquen a sus hijos. Hasta ahora
no sé que los amantes del arte, la investigacién o la filosoffa hayan solicita
do mayores prestaciones, -sf mejores condiciones- para su labor. Hasta ahora
no sé que los valientes convertidos en soldados hubieran suspendido una bata--
11a porque terminé su turno. El1los lo han dado todo, hasta el 1fmite de su -
capacidad, porque estén d1spue§tos a servir a otros que ni siquiera conocen,
s61o porque aman una causa.

VII



Nosotros debiéramos hacer 1o mismo, porque ademds no implica ningin sa-
crificio si se hace con alegrfa, con la entrega del amor.

MOTIVOS:

No se juzgue pues ligereza la expresién de Amar para Educar o de extra-
vagancia su complemento, Educar para Amar.

Adelante - se analizard cada concepto y se encontrard entonces la germi-
nal de esta aparente inconformidad que es en realidad un reclamo para revisar
el fondo del contenido.

No se trata, en todo caso, del concepto superficial de AMAR y EDUCAR. No
tampoco evasibn a realidades como la frasecita hippie de "Amor y Paz" para -
justificar su divorcio o agresién sin causa a la sociedad.

§1 se preguntara a cualquiera si sabe qué es amar y qué es educar, segu-
ramente 1a respuesta serfa afirmativa. Pero tal vez al definirla se refiera
a 1a relacién del binomia hombre-mujer, o que amar es 1a disipacién con fra--
ses cancioneras o poéticas en que aluda como elementos del amor al corazdn,
los ojos, los labios, o la pasién, besos, tristeza, cielo, estrellas, duefio,
esclavo y otras tan desgastadas y poco originales que apenas se comprenden
por la facilidad de rima, pero de contenido pobre porque el ser amado es "ob-
“jeto" que motiva la polarizacibén amor-odio con toda su gama de actitudes de
altivez, de venganza, de desprecio o de indignidad.

En el caso de EDUCACION, también Va definicién simplista puede ser: "es
ir a la escuela", "portarse bien", "saber mucho", "ser profesfonista" o "no
ser burro". Todas a considerable distancia del concepto integrador.

Nuestro planteamiento es para revisar con mayor profundidad los dos con-
ceptos y convencernos -vamos a decirlo como conclusi6n anticipada- que sélo
quien sabe y siente el amor estd capacitado para educar. Esta parte de la

premisa alude prioritariamente al educador.

E1 complemento: Eduéar para Amar.'perfila que la educacidn tiene un obje
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tivo general y universalmente vdlido: E1 amor a todo y a todos. Esta parte -
se refiere al educando, a la posibilidad de prefijar como afdn de sus esfuer
20s de formaci6n, una razén que sea mis que & mismo. E1 todo como medio fi-
sico, el todo como complejidad social y econdmica, el todo como vision com--
§1eta de 1o que se tiene, de 1o que falta y de lo que perjudica o beneficia.

Llevar a la realidad el pensamiento de Gabriela Mistral que el maestro
Eliseo Bandala Ferndndez parafrased tan acertadamente:

"ET maestro debe pensar con el corazén y amar con el cerebro. E1 nifio
a sentir con el cerebro y a razonar con el corazén".

IX



PROBLEHMA

E1 progreso socio-econémico de los pueblos depende de la calidad y efi~
ciencia de la Educaci6n que atienda arm6nicamente tanto el aprovechamiento
de los recursos naturales como la realizaci6n del hombre en sus mds legiti--
mas aspiraciones.

Para que la educacién cumpla con los niveles de eficiencia y aplicabi-
1idad, es necesario que el ejercicio profesional del magisterio sea actuali-
zado, eficiente y responsable; no como consecuencia de un sistema rigido o -
autoritario, sino flexible y con motivaciones de conviccion personal para =--
servir a los demds.

La crisis de valores que sufre nuestra sociedad {tiene alguna relacidn
con la calidad de 1a educaci6n?

LEn qué proporcién el magisterio es responsable o vfctima de que la --
educacifn en M&xico mantenga una considerable diferencia entre la teorfa y

1a realidad?

{Se atiende por igual las normas de calidad que las de crecimiento del
sistema educativo nacional?
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CAPITULO 1

ANTECEDENTES JURIDICOS

1, Artfculo 3° Constitucional

E1 s{stema educativo nacional tiena como piedra fundamental 1a filosoffa
y estrategia que emanan del Artfculo 3° Constitucional, Este a su vez es la
respuesta humanista de los Constituyentes de Querétaro para superar las condi
ciones de discriminacién de las mayorfas y de privilegiados de 1o0s pocos que
prevalecieron hasta antes de 1a revoluciSn armada y que generaron Ta 1nconfor
midad popular. Defina 1a educacidn ya no como las actitudes memoristas, fanf-
t1cas'y de estrangulamiento espiritual, de respeto obligado por 1la repres{én |
y el temor, sino como "el desarrollo de todas las facultades del ser humano"
y puntualiza que deberf "fomentar en el educando el amor a la Patria y a 1a
conciencia de 1a solidaridad internacional en 1a independencia y en la justi-
cia", (1)

Debemos hacer cabal valoraci6n de esa generosa aspiracidn porque no mar-
¢6 la aniquilaci6n vengativa de quienes con la fuerza del poder, hubieran po-
dido desatar la "satanizaci6n" del sistema que tanto los afect§. La educacibn
no se orient6 al escarnio del vencido sino a la integraci6n de todos, en un
nuevo proyecto de nacionalidad que sin embargo, no cancelara la conciencia so
lidaria de todas las naciones, a condicién del respeto y la justicia.

Se quiere que una naci6n en que la igualdad, las oportunidades de traba-
jo, 1a libertad de asociaci6n y de expresién, la seguridad personal, el res~
peto a la concesién que la .nacién hace de propiedad y todas las garantfas in
dividuales, laborales y las normas generales, sean comprendidas y ejercidas
por el pueblo como consecuencia de su educacidn. Es decir que Ley y costumbre
tengan vigencia porque ambas estén motivadas por la vocacién a la 1libertad

(1) Constitucibn PoLitica de Los Estados Unidos Mexicanos.
11
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con respeto y a 1a justicla con dignidad.

Con intenci6n de reforzamiento del Artfculo 3° en el 31 establece la -
obligatoriedad de los mexicanos para: "hacer que sus hijos o pupilos, meno-
res de quince afios, concurran a las escuelas plblicas o privadas, para obte-
ner la educaci6n primaria elemental y militar, durante el tiempo que marque
la ley de instruccién pdblica en cada estado".

Mas sin preocuparse demasiado por la inversifn de recursos, que en --
otros pafses de mayor solidez econémica no hacen, el Estado Mexicano ha acep
tado el compromiso de fortalecer el sistema y ‘ampliarlo con oportunidades
para toda la poblacifn sin el 11mite de quince afios.

Constitucionalmente se precisa que la aspiraci6n a la democracia va més
al14 de 1a definicidn de un concepto jurfdico o polftico para que se convier
ta en una forma cotidiana de relacidn humana.

Se orfenta a un nacionalismo que "sin hostilidades ni exclusivismos,
atienda a 1a comprensifn de nuestros problemas, al aprovechamiento de nues--
tros recursos, a la defensa de nuestra independencia polftica y al asegura--
miento de nuestra independencia econémica y a la continuidad y acrecentamien
to de nuestra cultura". (id)

Fé6rmula que nutre y se nutre en la soberania de los estados con Ta sana
y necesaria interdependencia del federalismo; que entiende los recursos to--
dos como patrimonio de todos, transforméndolos por el ‘trabajo creativo, en
satisfactores de justicia social y que conservan nuestras tradiciones como
auténtico reconocimiento de nuestra rafz histbrica, mds alld de las deforma-
ciones folkl6ricas,

Indiscutiblemente en esa nobleza y en esa visién futurista, estd plasma
do un profundo amor a la 1ibertad y a 1a Patria, en un contexto funcional y -
eminentemente social de permanente superacidn. No es el concepto hueco, abs-
tracto de Patria o patr1otér1smo sectario, sino la idea integradora donde c2
ben todos 1os posibles, pero con 1a superior aspiracién de buscar el progre-
so, 1os recursos para luchar contra la ignorancia, las servidumbres y los fa
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natismos. La forma de elevar la dignidad humana por el amor a la verdad.

Dice en su inciso C como propSsito fundamental de la educacién...
"contribuird a la mejor convivencia humana, tanto por los elementos que =-
aporte a fin de robustecer en el educando, junto con el aprecio para la dig-
nidad de la persona y la integridad de 1a familia, la conviccin del interés
general de la sociedad (el yo y el nosotros) cuanto por el cuidado que ponga
en sustentar los ideales de fraternidad e igualdad de derechos de todos los

hombres, evitando los privilegios de razas, sectas, de grupos de sexos o de
individuos". (1id)

Juridicamente no imposibilita, -antes fortalece-, la condicién de haber
nacido chamula, cora, tarahumara o huichol, para tener el derecho a la educa
cibn sistemdtica que genera y programa el estado. Moralmente la conciencia
nacional los ha declarado como grupos de atenci6n prioritaria. Sin embargo
su postracifén social y econémica se acent(ia en gue, por abundantes que fue--
ran 1os recursos,.sus redentores, entre ellos los maestros, no tienen una
mfstica ni arraigo que conlleve al proceso de cambio para su auténtica inte-
graci6n a l1a convivencia nacional.

Pero no nos ensafiemos con quienes desaprovechan su oportunidad mejor de
servir al génesis &tnico de México, ya que se explica, -no se Justifica-,
porque arriban con l1a condicién de derrotados, desterrados y minusvaluados
por ellos mismos y con la impaciente espera del retorno a la vida citadina.

No son ellos exclusivamente quienes. tiran por la borda la oportunidad -
de participar en la conformaci6n de una nacionalidad maciza y dindmica, de
aportar en el proyecto de democracia cotidiana, de ser agente integrador de
la convivencia o de preservar los valores éticos.

Somos todos. Después de todo no tenemos la culpa de nuestras conductas
egoistas. Nadie nos ensefi6 1o suficiente para amar al hermano hombre.

S1 aprendimos, en cambio, por dolorosa experiencia, a no hacer, a no -
estimular, a no crear. Es mucho mds c6modo la inercia de 1o fdcil que de To
correcto; de 1o rutinario que de lo creador; de 1o simplista que de 1o pro--
fundo. Después de todo los Vasco de Quiroga, 10$.G6mez Farias, los Justo Sie



14

rra y los Rafael Ramfrez nos resultan anacrénicos iluminados que se entrega-
ron apasionadamente por algo que cada vez nos es indiferente: el amor a la
dignidad de ser maestros.

El proyect6 de nacién que desde 1917 tiene la estructura jurfdice nece-
saria y perfectible, no ha 1legado a su pleno ejercicio, entre otras razones
porque esperamos que sean otros y no nosotros quienes cumplan con su respon-
sabilidad. Queremos ser beneficiarios y no forjadores del progreso. {Serd -
porque nos queremos demasiado?

2. La Ley Federal de Educacidn

Como instrumento y meﬁanismo de aplicacidn del espiritu constitucional,
en 1973 se promueve la actual LEY FEDERAL DE EDUCACION que precisa funciones
niveles, dreas y fuentes de recursos asi como los procedimientos que hagan
posible un mayor nimero de opciones en relacién con los requerihientos de la
&poca, posibilidades del mercado de trabajo y alternativas que conlleven a
la integraci6n social.

Tiene como inovacién relevante, que reconoce el derecho a la educacién
a toda la poblaci6n y, consecuentemente, establece que el sistema educativo
nacional comprende los tipos elemental, medio y superior (Art. 15) en sus mo
dalidades escolar y extraescolar y la educaci6n especial de acuerdo a las ne
cesidades de la poblacién y las caracterfsticas particulares de los grupos
que la integran. '

Establece en su Artfculo 17, que el tipo medio tiene carécter formativo
y terminal y comprende la educacidn secundaria y el bachillerato.

Condiciona la participaci6n de los particulares al estricto apego del -
respeto de la personalidad del educando y reitera Ta prohibicién de partici-
par a los ministros de culto o a las sociedades ligadas directa o indirecta--
mente con la propaganda de cualquier credo religioso.

Precisa, en l1a Fracci6n VII del Articulo 5 "hacer conciencia de la nece
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sidad de un aprovechamiento social de los recursos naturales y contribuir a
preservar el equilibrio ecolfgico".

En su Artfculo 6 afirma que "el sistema educativo tendré una estructura
que permita al educando en cualquier tiempo incorporarse a la vida econémica
y social que el trabajador pueda estudiar".

E1 comentario que provoca esta Ley es repetitivo en esencia de 1o0: dicho
en relacién con el Artfculo 3o0. Constitucional: como instrumento jurfdico col
ma las mejores ambiciones; en la realidad, 1o hemos convertido poco menos que
en letra muerta.

Los particulares siguen especulando con la necesidad de educarse del --
pueblo. Imponen modalidades, -mfs bien modas- con las que demuestran su se-
suda capacidad para expr1m1r5econ6m1camente al pueblo. Los ministros de culto
siguen interviniendo en 1a educacifn a ciencia y paciencia del Estado y noso-
tros, los maestros no damos realmente los recursos para que el educando pueda
incorporarse a la vida econdmica y social, a menos que se tome por tales la
memorizacidn, la repeticibn, el verbalismo, la improvisacién. A excepcién de
la lecto-escritura, no 1leva 1a formaci6n que pueda ayudarlo para incorporar-
se a 1a clase trabajadora con alguna posibilidad de distinguirse.

{T{enen acaso conciencia del aprovechamiento social de los recursos natu
‘rales y contribuyen a preservar el equilibrio ecolfgico? bueno, si alguna plé
tica ocasional, -que no clase- pudiera tener ese efecto. Pero en realidad so-
mos indiferentes a la destrucci6n de nuestro medio ffsico. Combatimos la con-
taminacién con discursos, pero ya nos acostumbramos, gomo parte de nuestro --
paisaje psicolégico, a la basura, a las carencias, a la depredacién.

Esporfdicamente se promueven unidades de trabajo con la pretencién de --
concentrar 1a atencién en temas destacados, Dice Jes(is Alvérez Constantino:

Como si pudieran elevarse las comunidades rurales a planos superiores de
vida por medio de circulares y campafias inconexas, hoy se celebra "el dfa del
&rbo1", mafana "el dfa del nifio" y pasado makana "el dfa del indio", para con
tinuar después con "la hora de la sa1u&". "la semana del mafz" y "la jornada’
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de las Naciones Unidas". Todos estos dfas, semanas y jornadas, carentes de
planeaci6n y ordenados por las autoridades escolares, aplicando el novisimo
método del calendario, tienen en el medio rural las mismas consecuencias co-
mo cuando se arroja una piedra a un estanque de aguas tranquilas; producen
una leve vibracién en la superficie y después, todo permanece jgual, tranqui
1o como antes.,

Es que el &rbol, el mafz, el nifio, 1a salud y muchas otras cosas vita--
les para la gente del campo, deben ser actividades no de una hora, de un -
dfa, ni de una semana, sino que deben cons1derarse como elementos permanen--
tes de un Programa de Desarrollo de la Comunidad coherente y dinamico, que
permita a los pueblos atrasados de nuestro pafs elevarse a mejores condicio-
nes de vida. Si la escuela rural mexicana no es capaz de darse ese programa,
si no puede crear sus propios métodos de trabajo y si va a continuar siendo
1o que ha 1legado a ser, "una escuela de peor es nada", entonces tendriamos
que concluir en que la educacidn rural ha muerto definitivamente, que son --
inexactos sus principios y que tan sélo fue un suefio idealista de sus funda-
dores, idéntico a la utopias de los misioneros de la Colonia.(2)

3. Comentario de reglamentos vigentes

La experiencia de la Secretarfa de Educaci6n se ha convertido el regla--
mentos y disposiciones que de aplicarse, permitirfan la consolidacidn de la
labor del educador, pero que, lamentablemente tienen una aplicacién muy redu-
cida y unilateral. Dos causas explican. tal indiferencia: Primera, l1a toleran-
cia oficial que no ap]ica en rigor los reglamentos que mencionaremos sucinta
mente y por lo cual los maestros no se sienten obligados a cumplir y segunda;
por el desconocimiento que el magisterio nacional tiene, -por ignorancia o
por conveniencia- y que se refleja en la comodina respuesta de que... “"eso es
perder el tiempo".

(2) "La Educacibn de la Comunidad". I1.F.C.M, 1963. Pég. 34
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3.1, Reglamento de 1a Cooperativa Escolar

Tiene el propSsito fundamental, y asf lo declara en su Artfculo 8o.

"las cooperativas escolares deben tener una finalidad exclusivamente educati
va", '

E1 90. establece: "las cooperativas escolares deberdn:

1. Desenvolver entre los asociados el espfritu de auxilio mutuo, de ini
ciativa y de preyisién al servicio de la colectividad.

I1. Coordinar su actividad con el desarroilo de los programas escolares
en cada rama de la ensefianza.

111. Proveer a los socios de dtiles escolares, de vestuario y de alimen
tos que necesiten durante la jornada escolar”.

Esas normas que pretenden establecer las condiciones de una relacién --
sin el predominio de un interés materialista, es 1o que desalienta la parti-
cipacién de los maestros. Para algunos son mejores las formas o modalidades
que permiten hacer de la Tienda Escolar, -que no de la cooperativa- un nego-
cio personal, en donde se refleja 11bertinamente su capacidad de lucro. Para
otros, 1a concesifn a particulares de 1a cooperativa escolar, mediante "cier
ta aportacién voluntaria" que les ayude 2 resolver precariamente algunas de
14s necesidades de 1a institucién, pero desaprovechando la oportunidad de 1a
aplicacién de los conocimientos de Matemdticas, Espafio]l, Ciencias Naturales
y sobre todo de las Ciencias Sociales,

Clerto, la administracién de la cooperativa escolar contaminada de buro
cratismo es, justificacidn agregada a los "por qué" para que la cooperativa
no funcione. Pero sustancialmente la finalidad es la de fomentar conductas
de participacién en donde el interés individual se subordine al interés de
1a comunidad escolar.

3.2. Reglamento de la Parcela -Escolar

valiosfsimo anexo de las escuelas rurales, es lamentablemente desatendi-
do por los maestros que, en su ostentacién de citadinos, declaran satisfechos
que ellos no saben ni tiene por qué saber nada del campo. No son pocos Tos ca
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sos en que nt siquiera conocen 1a ubicacién de l1a parcela, menos sus dimen-«
siones y posibilidades. -

Estd claramente establecido en el reglamento respectivo: Artfculo 3o0.
la parcela escolar constituida de acuerdo con lo que previenen los artfculos
185 y 186 del C6digo Agrario, tiene por fines educativos esenciales:

a) Iniciar la preparacién de los alumnos de las escuelas rurales para -
que reciban una educacifn agrfcola apropiada que los capacite para desarro--
11ar todas las labores de produccién agrfcola.

b) Cooperar con las comunidades y nldcleos ejidales en 1a préctica de mé
todos de cu1§1vo y organizacién de pequefias industrias agropecuarias,

¢) Impulsar los nexos de cooperacién y trabajo entre los maestros rura-
Tes y sus alumnos a través de 1a escuela con 1a comunidad a 1a que pertenecen:

d) Obtener durante Tos cultivos emprendidos y las pequefias industrias -
que se establezcan, rendimientos econémicos que constituyan una fuente de in-
gresos suplementarios para beneficio de las labores educativas y mejoramiento
del profesorado.

N1 siquiera el estimulo de un 25% de la utilidad de 1a parcela (Articulo
22) motiva a los maestros a preocuparse por su administracidn, ya que les re-
sulta preferible perder ese 25% de 1a participacion que les corresponderia,
perder también la posibilidad de condug{r a sus alumnos en tareas adecuadas
a su capacidad para lograr los objetivos formativos que marcan los programas.
Todo antes que perder el camidn que habrd de "salvarlo" de permanecer mayor
tiempo en 1a comunidad".

3.3. Reglamento del Ahorro Escolar

Anacrénico por cuanto a las cantidades minimas que establece como obliga
torias, -diez centavos- no 1o es por los objetivos de formacidn: lograr en
el educando 1a conducta de previsién. Capacidad para separar por propia volun-
tad y como reflejo de un conventimienfo personal, una parte de 1o que recibe
para sus gastos personales. Lo importante, sefialado en el Reglamento en su t-
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Artfculo 20., no es la cantidad que cada alumno logre, sino la constancia --
con que lo practique y la satisfaccién de recibir la cantidad ahorrada, mds
los intereses para solventar alguno de sus proyectos.

Tampoco se‘cumple con el Ahorro Escolar y esto es una generalidad. Sin
embargo, en los casos en que sf se realiza, también se encuentran las excep-
ciones de maestros que no entregana satisfaccién de los ahorradores las can-
tidades logradas, 1o que generaliza el excepticismo de la bondad de tal aho-
rro.

Hay material suficiente para comentar, uno a uno, 1os reglamentos y dis-
posiciones como el Reglamento General de las Condiciones de Trabajo del Perso
nal de la Secretaria de Educacién Pdblica, el Reglamento Interior de Escuelas
Primarias, el Tabulador de Escalafén SEP-SNTE; el Decreto sobre las caracte--
risticas y el uso del Escudo, la Bandera y el Himno Nacional, disposiciones -
relativas a Bibliotecas Circulantes, etc., pero las conclusiones de cada una
serfan del mismo tenor: no se cumplen ni las disposiciones ni las sanciones.
Las causas y adn las circunstancias son muchas pero tienen un «cémun denomina-
dor: el poco amor al ejercicio de una profesién aprendida casi en forma mecé-
nica, rutinaria, defensiva y distorsionada con una concepcibn que ha perdido
los rumbos... claro, con sus honrosas excepciones.

Por reubicacién en el tema, diremos que en este tipo de actitudes el --
amor que falta es el que se transforme en solidaridad con el grupo humano en
el que actuamos y debiéramos, por obligacidn profesional, ser sus 11deres en
el mejor sentido del término.

Conclusiones del capfitulo

E1 Sistema Educativo Nacional tiene los instrumentos jurfdicos y los re-
g]amentos y disposiciones suficientes emanadas de la visionaria concepcibn de
los Constituyentes de 1917 y de la experiencia convertida en ordenamientos de
la Escuela Rural Mexlcana..Lo que ha dejado de funcionar en condiciones opti-
mas son: la interpretacidn, vocacién y cabal entrega del magisterio.

E1 andlisis de las circunstancias que nos 1levan a afirmar la pérdida de
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valores &ticos en el ejercicio profesional del maestro, no se originan en
una crisis general de valores, sino en el desconocimiento de objetivos, téc-
nicas,. estrategias y recursos que se han diluido como consecuencia de una
constante y a veces no justificada renovacibn, 1o que.ha afectado esfuerzos
te6ricos de mayor madurez.

Debe ser el reencuentro con los valores, ahora aletargados de la profe-
s16n magisterial, 1o que reoriente también el rumbo de una educacién din&mi-
ca, integradora y de aplicacidn.

* Comentarios personales con base bibliogrdfica en:

Constitucidn Polftica de los Estados ‘Unidos Mexicanos.
Reglamento de Cooperativas Escolares. S.E.P. 1970,

Ley del Ahorro Escolar y su Reglamento. S.E.P. 1948.

Ley Federal de Educacién. S.E.P. 1973.

Reglamento de l1a Parcela Ejidal Escolar. Reproduccibn S.E.P. 1944



CAPITULO I

CONTENIDO DE PROGRAMAS

La nacidn, ya definida politica e histéricamente en un nuevo esquema de
democracia que se iniciara a partir de 1917, determina los rumbos de su aspi
racion educativa. E1 organismo que como Secretaria de Instruccidon y Bellas
Artes creara el maestro Justo Sierra, se reestructura como Secretaria de Edu
cacion PGblica para intentar ser el faro rector de la educacidn sistemdtica
partiendo practicamente de 1a nada y sin embargo de un todo. Tan grande como
el suefio de 1a raza cOésmica a que aspiraba José Vasconcelos, con una esencia
eminentemente latina, pero suefio al fin.

Porque aunque valiosas fueron las aportaciones previas que desde la Colo
nia se dieron en México, como el Colegio de los Naturales o el de Tlaltelolco,
o el de las Vizcainas, no tuvieron el carécter rector ni armonizaba por sus
recursos 1ibrescos y dogmiticos con la pretenci6n humanista y cientifica, ya
ni siquiera con 1a Reforma de Gémez Farfas o con la Constitucién de 1857 y
‘muy menos con la Ley Fundamental de 1917,

Dice el ameritado maestro Manuel M. Cerna al comparar los fines de la -
educacidn colonfal con los que sostuvo el eminente maestro Rafael Ramirez:

Con una idéntica base por cuanto a su proyeceibn social, La Escuela
Mexicana sin embargo invierte Los g§ines de La educacién colonial.
EL hombre, en oposicibn al nango teolfgico de Los nheligiosos daban
a La educacibn popular, no debe buscar el bienestar y La posibili-
dad en un mundo ‘uveal, inexistente, imaginario y extraterrestrne.tL
bienestar y La felicidad deben ser conquistados por el hombre aqul,
en La Tieva, menced a La conquista de La dignidad humana dentro de
08 mircos del ejencicio del derecho, del cumplimiento del deber y
de La justicia para todos (2).

21
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Ya se tenfa 1a base ideolégica. Ya, precisa, 1a {dea de {gualdad de 1o~

gros humanos para el aprovechamiento humano, sin creer en 1as promesas de un
mundo feliz posterior a la vida.

Sin embargo, 1a inestabilidad del caudillaje, los cambios frecuentes de
gobernantes, no perm{tfan definir ni la funcién ni al funcionario de trénsi-
to fugaz por 1a S.E.P.

Al fin 11egamos a 1a administracifn del maestro y Lic. Manuel Puig Ca-~
suarén y su continuador el Lic. Narciso Bassols. Surge 1a columna institucio
nal que se 11am§ Rafael Ramfrez y entonces, eh 1a 11amada década de Oro del
23 a] 33 transform6, de la realidad dolorosa de no tener maestros suficien--
tes ni escuelas normales que los capacitaran por el nuevo rumbo. E1 clima po
1ftico segufa inestable y os bandos y grupos en pugna sorda, se preocupaban
de todo menos de 1a educacién, Y surgié el 1lamado conmovedor: Necesitamos
maestros y st no los hay, habré que foédarlos.

'Acudievon de todas partes los prospectos. No muchos porque 10s preju1;-
cios de 1a &poca consideraban como poca cosa el magisterio "del gobierno”.

Algunos no habfan terminade la educacién primaria, pero causaron "alta’
y esa decisién, contra la que se ensafiaban las criticas de las "gentes de --
bien" tilddndolos de ganapanes, tuvo la solidez de una conyiccién que 11egd
- inclusive a la dimensidn herdica del martirio. Muchos casos hubo de maestras
"violadas o de maestras ahorcados o desorejados. Esos ejemplos s6lo demostra-
ron, por una parte, 1a barbarie de 1los fanatismos y, por la otra, el profun-
do amor a sus semejantes por la intuicién de que existfa algo tan profundo y
valioso que se 1lamaba Patria,

Eran mis seguros los "haberes" de la tropa que el sueldo de los maestros
que estaba, en buena parte, & cargo de los hacendados o de los Jjefes polfti-
cos. Y por cuanto a su seguridad persanal, era sobradamente expuesta, ya que
sin m&s armas que su vocaciSn sorteaban de 1a mejor manera posible a "criste-
ros" o federales. i '

Pero se les reunié ocas1ona1menté para orientarIos. para inculcarles una
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nueva manera de amar a México y a la esperanza de sus renuevos. Se les ense-
fiaba a manejar la pizarra y el pizarrin; el manguillo y el tintero; el &baco
y aln el Silabario de San Miguel. Se les hacia entender las carencias del -
pueblo sobre sus propias carencias, no como critica sistemdtica del régimen
sino para motivarlos a organizar la cooperativa. La parcela, el huerto, el
apiario, el gallinero, la banda de mdsica, las guardias rurales.

Fue en ese tiempo cuando el pueblo, a despecho de su hambre social y de
los fanatismos, refa con las comedias o los juguetes comicos que se presenta
ban en la escuela o por las Misiones Cu]tura]e;.

Era entonces cuandb al cantar el Himno Nacional, bajo la sombra de la -
Bandera, pueblo y magisterio hacfan profesi6n de fe en la integracién recipro
ca por y para la superacifn, .

Esa actitud del magisterio nacfonal no fue esponténea. Tuvo su fundamen
to en las aspiraciones del pueblo que 1o 1levaron a 1a lucha armada hasta el
fruto generosfsimo enmarcado en la Constitucidn, -de 1a cual ya hicimos co--
mentario- hasta 1a estrategia y definictén de objetivos. Mencionaremos nue-
vamente al maestro Ramfrez como fuente de esa afirmacifbn:

EL maestro rurnal no debe sern un maestrho cualqudlera, 84no un maes=-

tw culdadosamente preparado. Un maestro cualquiera podila enseflar
a Leer, a escnibin y a contar a Las gentes (8de) del rancho, 44 -

esa fuera La tarea prinedpal que en el hancho hublera de realizar-
se. EL maestro de nancho, sin embargo, necesita saber algunas co--
sa8 mds. En efecto, el maestrno runal debe enseiiar a Las gentes (sic)
campesinas a Llevar una vida satisfactoria. Llevar una vida satis-
factonia es vivin en hogares meforn construidos y mds cémodosd; LLe~-
var dentro de La casa una vida familion dignificada; LLevar una vi
da mds satisfactoria es vivir higiénicamente, saber Luchar contra

2as enfenmedades y adquinin hdbitos de Limpieza; Llevar una vida -
mds satisfactornia es emplean téenicas mefones en Las ocupaciones -
hab{tuales (agricultura, crlanza de andnales, industrias y ofialos
mirates) a gin de hacertas mds productivas y, por Lo Zanto, mis re
muneradonas; Llevar una vida mds satisdactonia es disfrutar de £os

benegictos de una senie de agencias educativas (escuelas de diverso

55883
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po, bibllotecas, musecs, etc.) en donde £as gentes campesinas -
puedan amplian, dla tras dla sus horizontes culturales. EL maestro
nunal debe zatan,lain duda; preparado para ensefan a Leer y a eb-
cubin, pero con esa sola preparacién su obra carecerd de trascen-
dencia. Ademds de saber eso, necesita estar capacitado para reali-
zan La henmosa torea de enseiian a £as gentes (sdic) de Las freas Au
nales a vivin cada vez mefon en Las direceiones cardinales que he-
mos apuntado. Esto quiere decin que el maesiro rural ha de ser un
experto en higiene, safubridad y medicina nural; en enfermerta y
puericultura; en clencias y antes domésticas; en Las ocupaciones y
recreacloned, apante de £a perdledia necesahin que debe poseer para
ensefian a Los niflod y adultos todas aquellas cosas que marea el --
programa de educaciin paimarda.

Tengo pera mé, como coda exaeda aquello de que a Los Lugares mds
athasados como aon nuestrhas comunidades rurales, deben 4n Los -
mefones maestros; mientrhas esto no se haga, Las aldeas y £os pue-
blos campesinos no podrdn salin del Letargo o sakdrdn de &L con
Lentitud desesperante y con difleultades de miL génerno (3)

Habrfan de transcurrir casi cincuenta aflos para que las cincustancias
que oblig&ron a la actual Administracién POblica a programar el Sistema Ali-
mentario Mexicano (SAM) le den al maestro Ramfrez la implfcita razén de su
‘preocupacifn por cuanto a que la escuela debe'participar,‘como parte de 1a -
comunidad en la biisqueda de soluciones a problemas torales del puebio. A --
vincularse con los problemas bomunes porque ne es, no puede ser una entidad
indiferente. ' '

La Escuela Rural Mexicana se proponfa desde entonces y siguen yigentes
sus objetivos que son:

1. Liberar econémicamente a la poblacién de las &reas rurales del pafs.’

2. Mejorar los instrumentos de produccién del trabajdor del campo y del
. artesano.

3, Modernizar las técnicas de explotacibn agrfcola, pecuaria y demés in.
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dustrias rurales,

. Planear el desenvolvimiento agricola e industrial del pafs.

. Aumentar el rendimiento de la produccidén agricola, mediante organiza

cién colectiva de su explotacion.

. Impulsar 1a cooperaci6n de los diversos sectores de la poblacién a -

fin de mejorar la produccidn nacional.

. Vincular la accidn educativa al programa nacional de la industriali-

zacion del pafs.

. Fortalecer y propiciar el desenvolvimiento de la personalidad humana,

con fines de servicio social.

. Afirmar el espiritu ¢Tyvico y fortalecer la unidad nacional y los hd-

bttos democrédticos.
Encauzar, con miras de superacifn, la vida social rural.

Mejorar las condiciones de vida doméstica, 1a salud y 1a salubridad,
en las 8reas rurales del pafs.

Elevar las formas de recreacién como actividades de mejoramiento cul
tural, moral, social y econémico.

Proporcionar a la poblacién rural elementos fundamentales de la cul-
tura.

Proporcionar a 1os grupos indigenas 1a atencidn especifica que favo-

.rezca su desenvolvimiento integral, de acuerdo con sus mejores tradi

ciones culturales, sus necesidades econdmicas y sus peculiaridades
sociales. '

Organizar coordinadamente la cooperacién privada y plblica para im--
pulsar y superar la Educacidn Rural de aguerdo con la Ley y bajo la
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vigilancia del Estado.

16. Hacer de cada mexicano un activo agente para lograr la paz, la demo-
cracia y la justicia social,

17. Estimular el desarrollo de transportes y medios de comunicacibn y --
electrificacidn.

18. Facilitar -en suma- la adquisici6n de las técnicas y habilidades ne-
cesarias para hacer de cada habitante del pafs un elemento capaz y
activo del mejoramiento econémico, social y cultural (4)

i He aqui todo un programa que ahora quedarfa encuadrado en 1o que es -
el flamante Plan Global de Desarrollo !

Al transcribir los conceptos anteriores del maestro Ramfrez en el capf-
tulo en que se pretende analizar el contenido de programas, se establece con
claridad meridiana que, la comunidad era considerada en su conjunto para la
labor del maestro y que, como complemento de esa lucha en todos los frentes
extramuros de la escuela, se tenfa el programa por asignaturas que instrumen
taba la parte informativa de los escolares, ya fueran nifios o adultos.

Volyamos al recuerdo, L1ega 1a aportacién del maestro Gregorio Torres
Quintero y los maestros tap1zan los muros con 18minas del Método Onomatopéyi
co. Y entre memorismo y coscorrones se tomaban las tablas de multiplicar, el
resumen de Gramitica o se ponfan coritos como "Pim-Pon" o el Himno Agrarista.

Tales acciones, producto de 1a emoctdn y 1a espontaneidad més que de 1a
- planeacibn técnica, exigieron en forma apremtante el Plan General que aten--
diera y reglamentara los aspectos que ya se 1levaban a la préctica.

E1. programa de esa &poca tenfa cierto rigorismo cient{fico~libresco. No
def1n1a el "por qué“ del aprendizaje, 10 que era evidente contradiccifn con
el pragmat1smo de 1a obra comunal.



1. Programa por asignaturas

Lengua Nacional

Aritmética y Geometria

Fisiologia

Boténica

Zoologfa

F{sica

Quimica

BiologTa

Geografia

Histor{a

Ciyismo

Gramitica
Escritura
Lectura

Conceptos
Mecanizaciones
Problemas
Trazos

E1 cuerpo humano
Aparatos y sistemas
Nutricién

Clases de plantas
Las partes de 1a planta

Vertebrados
Invertebrados

Materia

Calor

Palancas y poleas
Fenémenos 8pticos

Molécula y
Atomo

Retno vegetal
Reino animal

Orografia

Hidrograffa

Divisidn politica

Razas, monedas y Banderas

de México
de América
Universal

‘Urbanidad

Normas. y leyes
Decdlogo dg conductas
Sfmbolos

27
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Canto Coros y canciones
Solfeo e instrumentos

Dibujo y modelado
Jugueteria '

Trabajos PARE, Varacos Cosas para el hogar
manuales
Bordado y costura
para nifias: Economfa doméstica
Educacibn Educaci6n paramilitar
Fisica Gimnasia
Deportes

Ese programa y su contenido, que era la respuesta de 1a S.E.P. a 1a sed

de saber del.pueblo. se perdfa en un estructuralismo informativo que no ex--
| plicaba con claridad los objetivos y menos la aplicacidn, O como establece -
Augusto Messer "La ciencia pbrlla clencia y no 1a ciencia por 1a aplicacién'
era el.saber por el saber mismo,

De alguna manera también permitfa, en ‘las escuelas urbanas, que los pre
jutcios sociales trastocaran los valores de l1a educacidn, ya que se estable-
cieron escuelas para nifios y escuelas para niflas y la ‘formacidn de &lites
profesionales en las 1lamadas escuelas Tipo. Tales formas de organizacibn -~
creaban el espejismo de superioridad.

Tal vez por ello el impulso creador y prictico de la escuela rural fue
dejando paso, en el transcurso de dos dé;adas; a las rutinas del resumen me-
morizado, a 1a repeticifn sin comprensi6n y adn al exhibicionismo del “amaes
tramiento" antes que a 1a manifestacién de la verdadera personaiidad. Se ins
trufa mucho, se educaba poco, se obedecfa, no se participaba; en aras de las
"buenas costumbres" cobra vigencia la autoridad y el castigo y se aparta, por
actitudes flemfticas del maestro, 1a emocién de 1a vida escolar.

‘L1ega nusstra evocacidn cuando 1a administracién del General L&zaro Cér-
denas del Rfo le da forma a su aspiracidn de una educacidn socialista, con 1o
que se originaron los inevitables problemas de todo cambio de esencia, Real--
mente la escuela rural mexicana era socialtsta sin saberlo; luchaba por 1a 11
bertad y 1a igualdad por el trabajo compartido. Pero cuando se declarf ofi==-
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cialmente a través de 1a enmienda al Artfculo 30. Constitucional, el pafs, y
consecuentemente el magisterio, se convulsionaron por la sorpresa. Qu1s{ercn
entenderlo y aceptarlo, sin embargo, la formacidn atévica del mexicano alen-
taba una discreta oposicifn., Y aparecié el fen6meno: una cosa era 1o que se
decfa y otra 10‘que se hacfa. Sin embargo, la esencia de amor a la Patria --
dié en 1938 la oportunidad a los maestros de consagrarse como 1fderes 1im--
plos. Fueron las escuelas rurales quienes inflamaron el amor a México. Se vi
vi6 entonces la m4s hermosa y reciente lecci6n de solidaridad nacional. Los
nifios, los ancianos, las mujeres acudieron espontdnea y conmovedoramente a
entregar 1o poco de valor material que tenfan para contribuir a rescatar --
nuestro petrfleo y nuestra soberanfa, L&zaro C&rdenas encontrd en los maes--
tros a sus mejores aliados y en ello finc6é el relativo éxito de su ensayo so
cialista.

La Segunda Guerra Mundial desatd 1a apocalipsis en Europa y, nuestro -
pafs, circunstancial victima del conflicto, vi6 con el hundimiento del "Po--
trero del Llano", el "Faja de Oro" y otros cuatro navfos nacionales, l1a posi
bi11dad de una participacién masiva que afortunadamente no se produjo sino
con la presencia del Escuadrén 201, Pero nuevamente los maestros alinearon -
en la vanguardia, Los varones recibieron e impartieron instruccifn militar y
las mujeres acudieron a los cursos de enfermerfa,

El régimen del Lic. Adolfo Lépez Mateos se inicia con 1a toma de con--
ciencia de nuestra realidad nacional y se dispone a diseflar un modelo reva--
luado de naci6n que, conservando nuestra rafz histérica, nuestra idiosincra-
cia y nuestra vocacién por la 1ibertad, procurara sin embargo el cambio so--
cial tan necesario para armonizar en tiempo y circunstancias en el concierto
internacional.

Habfa que cambiar 1a imagen del peén dormido, cobijado en su zarape y
el gran sombrero hundido, apoyando su indolencia en un céctus, o 1a tan soco
rrida imagen cinematogréfica del charro pendenciero, cantador y enamorado,
alcoh@lico irresponsable para hacernos comprender que muy distante de nues--
tras canciones machistas estaba el verdadero mexicano, con sus carencias,
sus. anhelos, su dolor y su coraje.

E1 elegido para conducir 1a educacin y ninguno mejor que &1, se 11amé
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Jaime Torres Bodet. Amén de sus tftulos y experiencia, 1rradié su profundo
amor a México y nos entregf, en 1959, el Plan Nacional de Expansibn de 1a --
Educacién Primaria, conocido como el Plan de Orice Afios.

E1 pueblo no podfa creerlo. Libros de Texto Gratuito para todos los ni
fios mexicanos. Y no era un cuadernillo, sino tres textos para el primer gra-
do; cuatro para segundo; siete para tercero; siete para cuarto; nueve para
quinto y once para sexto. Cada nuevo afio escolar se hacen ajustes técnicos
absolutamente justificados, pero algunos sectores magisteriales, mds dados a
la especulacion que al razonamiento, encontraron campo propicio para exhibir
su "erudicién®, para satisfacer su ego de ignorancia y reclamaron vehemente
mente que se acabara de una vez por todas con tantos cambios, -imitaciones
extranjeras los 1lamaron- para tener un programa consolidado en torno al cual
envejecieran los estratos de una rutina.

En su mensaje al magisterio nos bosqueja, con trazo vigoroso y a la --
vez sutil de su oratoria, una nueva aspiracién: E1 tipo de mexicano que debe
mos formar, ‘

Jaime Torres Bodet fundamenté, con palabra sencilla y profundidad filo
s6fica, 1o {rrefutable de que primero es el Ser y luego el Debe Ser. Por eso

la validez de la "pirdmide cultural" y asf, paso a paso, nos explica los =--
"por qués" del nuevo programa con seis &reas y que son:

2. Programas de Educacidn Primaria aprobados por el Consejo Nacional Técnico
de la Educacidn. 1961

I. Proteccidn de 1a salud y mejoramiento del vigor fisico
II. Investigacion del medio y aprovechamiento de los recursos naturales.
II1. Comprensifn y mejoramiento de la vida social

IV. Actividades creadoras
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V. Actividades prédcticas

VI. Adquisicién de los elementos de 1a cultura

Por la sorprendente coincidencia de rubros de accién concebidos por el
maestro Rafael Ramfrez, se anota la estructura de los seis capftulos que &l
propuso, por lo que se antoja suponer que fue la inspiracibn a la estructura
del programa de Areas.

1. Salubridad comunal

L3

2. Mejoramiento econémico de La comunidad

3. EL hogar y La 6ank’L_é‘a, meforamiento de Las ocupaciones habituales,
onganizacibn social de La comunidad.

4. Recreacibn en todas sus formas y el disfrute del arte

5, Ad{estramiento ocupacional, antesanfas, actividades aghopecuarias
y de pequedia industria rural.

6. Actividades escolanes y Las de aplicacifn cultural (5)

A partir de 1960 se organiza al magisterio para jornadas de orientacién;
se indaga, se discute, se motiva y se acepta con plena conciencia de la nece-
sidad del cambio. '

Después de la natural etapa de ajustes se pone en vigencia la REFORMA
EDUCATIVA.

La aspiracién del Plan de Once Afios era, en lo cuantitativo, la crea--
cidn de 5,000- plazas de maestros anualmente. En lo. cualitative, lograr un
nuevo tipo de mexicano mds ‘integrado a su medio social para promover el cam-
bio.

E1 Togro de 1o primero se alcanz6 con excesos; pero la contextura pro-
fesional fue a menos y empieza a germinar 1a {inconformidad y los resabios --
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que en &mbito de nuestras 1libertades 1legaron al libertinaje y que en 1968 hi
cieron, por infortunada coincidencia con otras inquietudes polfticas, estallf
do de pasiones y violencia.

Ya la adecuaci6n que hiciera el Lic. Agustfn Y&fiez a 1a Reforma Educati
va fue recibida con escepticismo y comentarios zaherientes. Por imitacién o
por una celebridad de ffcil logro, que no por convencimiento, alzaron nuevos
hgroes de otras latitudes pretendiendo relegar a los nuestros. Ya la poesfa y
la mdsica de protesta impactaron con su amarillismo inoculado.

La respuesta oficial fue la apertura democrética. "Lo (nico permanente
es &1 cambio" afirmé Vfctor Hugo Mart{nez Bolafos y en eso se Jjustificé que
los programas de educacidn tuvieran una nueva estructura,

3. Estructura de los programas de primarfa 1974 (siete &reas)

Espafiol

Matem&ticas

Ciencias Naturales
Ciencias Sociales
Educacidn Fisica
Educacidn Artistica
Educacion Tecnoldgica

A pesar de esa aportaciﬁn, ni en e1 siguiente régimen se logrd inte--
grar la necesaria concatenacibn del nivel de primaria con el de secundaria.
No existi6 relaci6n suficiente en 1a verticalidad y horizontalidad de los -=
programas, y 1os alumnos se encontraban al ingreso 2 secundaria, con un nue-
vo sistema, estrategia, técnica y contenido que, agregados a sus propios pro
blemas de evolucién los ubica en "otro mundo”" y ponfa en evidencia el esfuer
20 de’ 1a escuela primaria,

Se convirtis en obsesién de los maestros de primaria 1a idea de capaci
tar a sus alumnos, no para 1a vida sino para asegurar su capac1dad de ingre-
so a la secundaria.



33

La actual Administracisn Pdblica ha revisado el contenido de Tos pro-
gramas y encontré que 1a estructurs de &reas lotifica 1a materia de ensefian
za, 1o que de alguna manera obstaculiza la integracibn y hasta permite pre-
ferencias del maestro que 1a mayorfa de las veces mutilaba el programa y ha
cfa que las siete Areas se redujeran a cuatro y adn de ellas destacaba sol2
mente Espafiol y Matem&ticas, porque segln su argumentacidn, 1o importante
es 1a lectura-escritura y el manejo mec&nico, no razonado de las operacio--
nes fundamentales.

Por eso, para atender arménicamente todas las potencialidades del edu
cando, se ha propuesto, en consulta general al pueblo y particular al magis
terio, los nuevos programas con la denominacién de

4, Programas integrados (1979)

. Se pretende, con una serie de actividades técnicamente planeadas y --
distribuidas en ocho Unidades, cada una con cuatro médulos, el Togro del con
tenido de esas &reas de tal manera relactonadas, que el maestro estard lo--
grando simultdneamente objetivos de diversa aplicacion.

Con alguna intencién de hacer que se olvide la "clase" de Espafiol, de
la de Matemdticas, de la de Ciencias Naturales, de la de Ciencias Sociales,
etc., solicitando el texto o el material especifico, los nuevos programas --
tienen el apoyo de dos textos semestrales con los que se refuerzan las acti-
vidades de todas las dreas, en todas 1§§ unidades, en todos los médulos.

Pero el uso de 10s textos es apenas una de tantas actividades que el
alumno debe realizar guiado por el maestro para encontrar por su investiga--
c16n objetiva y sencilla, el mundo maravilloso que va descubriendo.

. Entenderr 1a estructura de los nuevos programas, es relativamente facil
pero aceptarlos y sobre todo aplicarlos, es muy diferente.

Y si no se aceptan y si no se aplican, eso tiene dos.explicaciones de
cardcter general .
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lo. No se ha Togrado convencer al magisterio para que renuncie de una
vez por todas, a las rutinas. Posiblemente por el temor a encontrarse que no
serfa &1 mismo; que ha perdido su dimensién enciclopédica y/o su autoridad.
Lo que sabe ya 1o sabe bien y no necesita saber mis o de otro modo. Algunos
dicen: "ya tengo quince afios con primer grado y siempre he logrado buenos re
sultados. En diciembre:mi grupo ya sabe leer. {Para qué cambiar?

Para que se entienda que 1o importante no es 1a cantidad de conocimien
tos y el mfnimo tiempo invertidos, sino 1a calidad que los haga funcionales
y que 1legue a convertirse en conducta, necesario es esforzarse para enten--
der los objetivos generales de 1a educacidn y no de un s6lo grado. Que los
conocimientos 1mpart1do§ por la memorizacibn no son duraderos si no profundi
zan al nivel de habitos y que por las rutinas, cada clase tiene que repetir-
se muchas veces para que al final... se olvide.

Tomar conciencia de su esfuerzo profesional del que se ufanan, pasado
el tiempo los deja mal ubicados. Los nifios que ellos ensefiaron a leer, en se .
gundo o tercer grado se les olvid6 y el maestro de ese otro grado, sin mira-
mientos ni consideraciones al nivel del grupo, con 1a norma y medida de su -
programa, los "regresa" poniendo en entredicho 1a capacidad del que se os--
tenta como buen maestro.

Por el contrario, realizar cada actividad de los nuevos programas y en
riquecerlos con su emocidon y creatividad, cala fuerte, hasta el alma del ni-
fio que es donde estd lo verdadero, lo valioso.

Aplicar estos programas no repreéenta el camino facil pero sT el correc
to; no es 1o mds rdpido, sT 1o perdurable; no es el trabajo de 1a disciplina
sino la disciplina del trabajo.

20, Ya antes de esforzarse por conocer un nuevo programa, estd supo--
niendo que habrd otras inovaciones, que &ste como los anteriores son progra--
mas de sexenio. Quiere un programa con garantfa de afiejarse para anclar sus
nuevas rutinas. Tiene un rechazo natural, por 1a ley del menor esfuerzo, a 10
que reclame creatividad, a 1o que 1o obligue a entender causas. Quiere meca--
nismos simplificados. ”



Esta actitud se maneja muy hébilmente con la "complicidad" de los pa-
dras de familia que también quiaren resultados inmediatos para presumir que
sus hijos ya saben en corto tiempo, hacer letras y nimeros.

Ellos, 1os padres de familia, no tienen la culpa de establecer un jui-
cio equivocado porque 1o basan, en el mejor de los casos, en su propia expe-
riencia escolar. Ninguna otra les permite hacer comparaciones. Dicen conven
cidos que "en su tiempo" ellos con tercer grado aprendieron mis que sus hi--
jos en sexto. Pero eso se da, -triste reflejo de amor paterno- autorizacidn
a los maestros para castigar, para reprimir a sus hijos, para quitaries lo
"cabeza dura". Pero asf ni ablandan la cabeza 'y sf endurecen el espiritu que
a su tiempo tendrd amargos frutos.

No asocian que las qbnquctas agresivas y autodestructivas de muchos j6
venes atrapados por el alcoholismo, 1a drogadiccidn y otras conductas negati
vas, son resultado del divorcio de generaciones y que es una manera de mani-
festar su inconformidad porque todos, entre ellos padres y maestros, les di-
jimos cémo querfamos que fueran, pero no les dimos el ejemplo para serlo.

Porque 1a amargura irreflexiva producto de fustraciones personales, se
destila como sutil veneno disfrazado de idealtsmo y utopfa con los cuales --
ahora se "justifican" los movimientos y luchas que generan anarqufa y algu-
na ganancia para los oportunistas, pero que agravan las circunstancias de lo
“que habremos de heredar a los que nos siguen.

IMaestros revolucionartos? no, las revoluciones no son aspiraciones --
personales sino luchas solidarias con los demés, sobre todo con los desposei-
dos. No es como dice Laurence J. Piter, " avanzar hacia awvuiba, sino avanzer
hacia adelante"

Ejemplo de maestro revolucionario: Rafael Ramfrez Castafieda que decfa:
La escuela nuwnal es una instituelfn genulnamente revolucdlonaria.
Nacdda de La nevolucddn, -de nuestra nevolucibn- de ella tom§ su

ideoLogla y La nevolucibn Le models también el corazbn.

La conoek, La conozeo -agrega- La he tratado con intimidad y



siento por ella una sincera y condial simpatla. En nuestras co-
munidades nuwrales Los problemas son de midenia, de apatla, de
ignorancia, de fanatismo, de supersticifn y de incultura; de --
abandono y de injustieda sociak, pana decirfo de’una vez. SL La
escuela munal estuviena resolviendo esos problemas con el sika-
bario, no valdrla La pena habfar de effa... Para {integhar al --
progheso, como efla Lo tiene que hacer, a diez millones de gen-
te sociatmente athasada, el alfabeto sirve bien poco. Con ef af
fabeto o sin EL seguird £levando La vida inferlor que Leva.

... of macstno de nuestno tiempo debe aman profundamente a fa -
niiiez, y, para amala, estudiarnta cientfficamente para encauzax,
en fonma deseable, La aparentemente stmple psicologla Anfantid.
(6)

(2) "Rafael Ramfrez y e1 Puablo. Manuel M. Cerm, 1.F.C.M. 1964
Coleccién Técnica y Ctencia.- Plg. 27

(3) Misma obra, P&g. 61 y 62
(4) Misma obra. Pég. 39 y 40
(5) Misma obra. Pég. 78 y 79

(6) Misma obra. Presentacidn de Radl Mejfa Zaﬂ1gl.'PIg. 12y 13
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CAPITULO ITI

ENTRE LA TEORIA Y LA PRACTICA

Vuelve la evocaci6n de la escuela pretérita en necesaria comparacifn con
la actual. Afectivamente es probable que se trasmine alguna preferencia y que
se interprete como afioranza del pasado. Pero no se trata de apuntalar la afie-
ja frase de que "todo tiempo pasado fue mejor". Pudo serlo para los indivi--
duos que s616 ubican su apreciacién personal por su propia caducidad, pero no
en el devenir de las generaciones, ya que cada época tiene sus aportaciones y
en ello se finca progreso, ya que los niveles culturales alcanzados son pro--
ducto de la acumulacidn de experiencias y, en consecuencia, ain a despecho de
la apreciacidn personal, tenemos que aceptar que el porvenir serd mejor; Esto
conviene aclararlo hasta como simple razén de esperanza.

Lo pasado no fue mejor ni peor; simplemente fue diferente. Ortega y Ga--
sset afirmaba que "el hombre es &1 y su circunstancia". Pero para quienes pre
tenden "aduefarse" del progreso suponiendo que todo es producto de su tiempo
i Oh, decepcién ! el testimonio de la Historia estd para convencerios de que
estamos inventando el hilo negro.

Ya Arist6teles afirmaba, mucho antes del cristianismo, que el hombre no
puede existir fuera de la sociedad, tiene que vivir dentro de ella. No es ma-
1o que el hombre viva en sociedad; al contrario, es su mayor bien; ella le
otorga, como donacién, toda la cultura que la humanidad ha elaborado al co--
rrer de los siglos.

En nuestro suelo patrio, la obra de Vasco de Quiroga atenud un poco la
brutalidad de la conquista'en el parto de nuestro mestizaje cultural y aln -
es recordada la fundacién de casi dosgientos hospitales-pueblo donde atendfa
la evangelizaci6n conjuntamente con la implantacidn de pequefias industrias -
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que se conservan como artesanfas en Michoacén.

Miguel Hidalgo, antes que 1ibertador fue maestro y por la aceptacién de
su ensefianza de.artes y oficios tuvo la participaci6n incondicional de sus -
feligreses que 1o siguieron aquella madrugada del 16 de septiembre de 1810.

Valentin G6mez Farfas y con &1 el Doctor Mora, hicieron valiosa reorien
taci6n de la politica educativa de su tiempo a través de las reformas que
introdujeron para una educacidn menos dogmdtica pero mds cientffica.

Gabino Barrera en 1a época de Juérez, es portador del positivismo en Mé
xico para consolidar, con la separac16n de Iglesfa Estado, 1a educacién popu
lar laica, gratuita y obligatoria.

E1 doctor Manuel Flores y el. profesor Hugo Alcaraz difunden el realismo
bajo el nombre de ensefianza objetfva en 1a &poca del porfiriato. Enrique C.
Rébsamen y su aportaci6n del método de Palabras Normales y Carlos A. Carri--
110 adoptan el sistema de ensefianza simulténea.

Este d1timo, Carlos A. Carrillo Gastaldi (1855-1903) a quien se conside
ra como ejemplo de maestro y tal calificativo lo hacen indiscutible ain sus
propios enemigos intelectuales come Rébsamen, que por su generesa y profunda
obra ya decia en 1888:

i Las escuelas normales:  jQué mdquLnaA tan excelentes para fabri
can maestrnos de 100, 120 y 150 pesos: jLdstima que no haya consumi
dores de este género! Hoy Lo que e busca en Zodo ef mundo son --
maestros de a peseta.

voo N0 e atralga a Los fOvenes a La carvrera del maglsterio ni 4e

Les Limparta una s68ida educaclén profesdlonal para el eferciclo de
dicha camtera, porque es condenarlos a La misenia o anrojorlos a La
polltica y a La intriga... 84 no tlenen La esencda para oluidarse

que dendn maestros de a peseta queriendo ser maestro de a 100 pesos (1)

Jasé Vasconcelos, el preclaro maestro de América, di6 a la escuela mexi
cana una estatura internacional, o mejor dicho, hispanoamericana, que ain -
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.hoy se recuerda -posiblemente mis en Latinoamérica que en México- con la di-
mensién del hombre césmico.

Lauro G. Caloca,‘Estefénia Castafieda, Rosaura Zapata, Rafael Ramirez,
Gregorio Torres Quintero, sélo por mencionar unos pocos, hicieron con su pa-
si6n por la educacidn, aportaciones valiosas todavia vigentes.

Por 1o anterior se concluye:

lo. Existieron maestros destacados y en su experiencia se apoyan las in
novaciones que ahora se realizan. Es pues falsa la afivmacion de que nues--
tros programas son copias extranjeras ya que s6lo tenemos la natural influen
cia de los intercambios internacionales que no son determinantes.

20. La superacidn técnica del magisterio actual, no refleja en la misma
proporcién en la superaci6n de la obra educativa. Tal parece que el maestro
técnico ha postergado al maestro responsable y creador.

30. La nueva terminologfa se ortenta mis a la novedad que a la yigencia.
Se parte del criterio dé que'los nifios modelo "1981" son-diferentes a los ni
fios modelo "1930". Ha cambiado por 1a aplicaci6n de la tecnologia y las cir-
cunstancias sociales, el mundo en que se desenvuelve. Pero la esencia sigue
siendo, por fortuna, la misma del nifio de todos los tiempos y por ello la --
responsabilidad del maestro sigue siendo, ahora como siempre, la de conducir
lo a su desarrollo integral.

40. Las carencias materiales - han-estado presentes en el pasado como en
la actualidad y presumiblemente 1o estardn en el futuro. Hay que educar con
1o que se tiene, como se tiene. No puede'ser condicionante que: a mejores --
sueldos o més prestaciones, mayor efictencia, Esta se dar& como consecuencia
de 1a toma de conctencia de la funci6n del maestro.

TEQRIA | Y i REALIDAD

La S.E.P. informa de buena fe; Los maestros siguen los caminos
acerca de los logros y avances tradicionales, no por falta de



con nuevos programas, textos y
sugerencias metodol6gicas.

E1 ndmero de escuelas normales
del pafs, asegura sobradamente
las cantidades de maestros que
se requieren, con la prepara--
cibn suficiente para convertir
se en agentes de transformacifn
positiva.

Las adecuaciones administrati-
vas permitir&n una atencibn -
més cercana y expedita a los -
problemas educativos de cada -
Entidad, en las Delegaciones
Generales.

La educacidn media permite a
los jévenes por la capacitacién
recibida, su incorporacifn a -
la comunidad con una mentalidad
que se orienta hacia mejoeres ni
veles de vida.

La escuela transforma l1a vida de
.1a: comunidad,

A mayor preparaci6n,mayores --
oportunidades de progreso y par:
ttcipacibn.

40

conocimientos sino por falta
de conyencimiento.

No todos los.egresados de escue
las normales estén dispuestos a
ejercer, con las percepciones y
en los lugares que son necesa--
rios. Son otras las opciones de
mercado de trabajo que aceptan
por convenir a su interés perso-
nal, '

Se aumenta considerablemente la
burocracia y el burocratismo. Lo
simple 1o complican. Las solucio
nes no se dan, adn teniendo re--
cursos por falta de mfnimos de -
eficiencia.

E1 joven, después de su educactén
secundaria, sigue pensando, ha--
blando y actuando como su medio -
social lo ha ensefiado. No hay --
transformacién yisible en sus con
ductas. Conoce mds pero no sabe

"mds. Ni siquiera aumenta su voca-

bulario o su destreza manual ni
tampoco define sus aspiraciones -
vocacionales.

Promueve mayor cambio socio-econd
mico una carretera, el cacique o
el cura, que la escuela.

E1 poder y el saber no son comple
mentarios. Tiene el que puede, no
el que sabe,



41

E1 Método Global de Anflisis Los maestros siguen ensefiando -

Estructural respeta el sincre- con un coctel de recursos, ~10

tismo del nifio, Por eso es ef{- 11aman eclecti{sismo- sin suficien

caz y esté dando magnfficos re- te material didéctico. Primero

sultados, ° las vocales y Tuego las conso--
nantes, por su nombre.

Los planes de la S,E,P. permtti Se realizan cambios sin los --
r&n que desde el inicio de las substitutos, en el séptimo y oc
labores escolares, 1os maestros tavo mes de trabajo,

conozcan su adscripcibn.

De lo anterior se pueden definir las variables dependientes que den al-
guna posibilidad de manejarse y con ello aumentar la eficacta. en beneficio
de 1a educacién. S1 no se hace no es porque se ignoren, sino porque el afén
de reformas no 1o consideran con suftctencia, 1o que incide en las conductas
de Tos maestros y que se refleja, invariablemente en 1os alumnos,

Es también manifiesta 1a necesidad de un esfuerzo en que se armonicen -
realidad y asptraciones. Que 1a estructura de los programas parta de las v1-
vencias nuestras y que no se aleje tanto de 1o que el pueblo realmente quie-
re, 1o que le hace falta. St 1o consiguiéramos, la escuela retomarfa los rum
bos para identificarse con el pueblo, pero con un pueblo que a 1a vez esté
dispuesto al proceso de cambio, Menos afiorante de su pasado; més preocupado
por su futuro. Menos dado a sus tradiciones, sobre todo 1as qué 1o denigran
y més enfrentado a su conciencta de suberaciﬁn.

Posibles so]uciones:

La revisi6n de contenidos del programa de Educacion Normal y la selec~-
ci6n de los aspirantes con predisposicién a servir.

'La experimentaci6n de programas, técnicas y recursos hasta comprobar -
sus posibilidades en todos los medios geogréftcos y sociales, antes de promo

verlos 8 nivel nacional.

La declaraci8n precisa de objetivos que delimiten los intereses naciona:
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1as sin ambigledad de:tendencias.

Precisar que 1a educactdn es un fendmeno socfal mas que pol{tico que -
elimine, o por lo menos reduzca los cambios de rumbo..No es tan importante
el Secretario de Educaci6n Pdblica como la Secretarfa de Educacién PGblica.
Que no se confunda la dispostctén al avance con el "ensayismo" con el que se
juega el futuro de las generaciones.

(1) Axtfeulos Pedagfgicos. T.F.C.M, 1964, Pdg, 323,



CAPITULO IV

LAS ACTITUDES PROFESIONALES DEL MAESTRO

1. Causas

"Compafieros: que no nos vengan con cuentos.,. 10S huevos programas son
iguales a los anteriores... son la misma ‘gata nada mé&s que revolcada... 1o
que pasa es que l1a S.E.P. estf copiando modelos de otros pafses... es 1o mis
mo Linglistica que Gram&tica... para qué enredarnos con eso de conjuntos y
subconjuntos y quien sabe cufntas tonterfas... nos habfan de aumentar el --
sueldo... como quiera que trabajemos, bien o mal de todos modos nos pagan --
una miseria... de qué sirve que yo tenga quince afios de servicio si otros -
con menos "derechos" estfn en mejores lugares y tienen mejores puestos... es
que yo no soy barbero... 10 que pasa es que el sindicato se vendif... hay -
que formar un "frente"... los nifos del campo no aprenden... es que 10s ni--
fios no captan porque estdn desnutridos... 1o que se gastan en 1ibros nos lo
habrfan de dar a nosotros... de qué sirve que tengamos petrfleo si no nos to
ca nada... los politicos se enriquecen... eso del Sistema Alimentario es pu-
ra demagogia... yo no fui a censar iy qué me hicieron?... hagan sus reformas
yo sigo igual. :

No, no se tratade la transcripcién de un discurso de oposicibn. Son ex-
presiones frecuentes, escuchadas en asambleas de maestros, en reuniones de -
orfentaci6n técnica o en comentarios de sobremesa.

As{ opinan los maestros. ¢todos? no, pero sf 1os que con desplantes de -
"valor civil" tienen los trasfondos de intereses muy persona1e§ para arribar
a mejores niveles, sobre todo de direccién sindical. Y son, lamentablemente,
1o que forman opinidn,

Pero no hemos de caer en la tentacifn de culpomanfa fdcil que serfa --
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jgualmente irresponsable y dafiina. No se trata de organizar la 1nquisic16n'
de las actitudes o de las ideas y muy menos la facultad de integrar jurados
jacobinos. Serd preferible seguir el propsito de encontrar causas y res--
puestas a ese fendmeno socioTégico, '

Primera: E1 magisterio nacional estd integrado actualmente por un 87%
de elementos que tienen diez afios o menos de servicio. Es decir, por perso--
nas que sélo tienen referencias, a través de 1a Historia de la Educacién en
México, de 8pocas distintas, pero que sf vivieron, en cambio, la crisis de
valores de la década de los sesentas y que se impresionaron profundamente.
No vivieron las vicisitudes de la escuela prombtora del desarrollo de la co-
munidad. No participaron en la alfabetizacién redentora de los cuarentas, ni
Ja jornada de trabajo de horario discontinuo y nocturno; no participaron en
1as luchas intergremiales ﬁue dteron vida y forma a la organizacidn sindical.
No tienen pues, punto de comparaci6n para evaluar el trayecto recorrido de
una a otra época.

Segunda; En las Gltimas décadas -circunstancia recurrente del punto an-
terior- los valores &ticos y las buenas costumbres, por tanto tiempo respeta
das se han degenerado. Los conceptos de laboriosidad, honestidad, cortesia,
caballerosidad, disciplina, etc., han 1legado a interpretarse como defectos
y, en contraste, son virtudes el engafio, el fraude, la agresién, el influyen
t{smo, el amiguismo, el abuso, la pereza, la seduccibn, etc., ya que con ~--
ello, segln esa discutible apreciacién, se prueba la inteligencia, la auda-
cia, la serenidad y la capacidad de sorbrender la buena f&.

Tercera: Los medios de comunicacifn masiva usados indiscriminadamente,
transforman la esencia de los conceptos. E1 candor y la blancura de persona-
jes (1iterarios, cinematograficos, teatrales, etc) dejan paso a los prototi-
pos de audacia, violencia, sexo y promiscuidad. Los argumentos de bajas pa--
siones se justifican por derechos naturales. La delincuencia encuentra expli
caciones en los temas sofisticados. Los terroristas son héroes y las institu
ciones, simbolos que hay que destruir. La aspiracién de igualdad, utopfa ma-
rayillosa, entre los hombres se orienta a 1a destruccidn, no a construir me-
jores condiciones.
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Cuarta: E1 conocimiento superficial de las cosas y circunstancias, pro-
voca por ignorancia de causa y efecto, terreno propicio para la especulacidn
la exageracién y da conclusiones bastante alejadas de la realidad. Se dice:
"para qué votar si de todos modos gana el PRI". "Dicen que los 1ibros de tex
to son comunistas", "los chilenos son los que gobiernan el pafis", "el Presi-
dente nada mds va a pasear". Existen frases acufiadas que iguaimente siembran
1a desconfianza. "El1 afio de Hidalgo", "estar bien parado", "no me pagan por
To que hago sino por To que sé&". Otras son cinicas declaraciones que muestran
el nivel de incompetencia a que se refiere el Complejo de Peter: "Me hizo Jus
ticia la revolucidon", "ahora si que 1legué a qonde estd el billete grande",
"yo no quiero que me den, sino que me pongan donde hay", "ya se me hizo", etc.

Quinta: No la politica como ciencia, sino los politices como recurso de
un popu]ismo'f&cil, han fomentado el paternalismo de régimen. Primero todo 1o
prometen; después algo cump]én.‘Pero con la actitud-que, si bien se materiali
za en obras, tambi&n relega a la pasividad 1a participacion de Tos ciudadanos.
Estos s61o tienen qué hacer una solicitud y esperar la solucién a los probie-.
mas que'plantean. S1 les son resueltos, entonces el régimen est§ cumpliendo -
con sus oblfgactones, no tiene mucho mérito; si por el contrario se reclama
1a participacibn, ya no es fécil rea11iar To propuesto y la opinifn cambia.
E1 verbo pedir provoca el dar, no el participar.

Sexta: Producto de un estilo capitalista sin escrdpulos, es el consumis-
mo suntuario. Son simbolos de prosperidad el automdvil, los aparatos eléctri-
cos, las bebidas importadas, la adquisicion de productos no indispensables.

Esa conducta colectiva es, a pesar de la oratoria encendida en favor del
marxismo o socialismo, la mejor vacuna nacional contra la implantacidn de un
régimen de verdad de izquierda. E1 juego retdrico de Tos términos burgues, -
proletario, represién, explotacién, justicia, libertad, democracia y otros,
s610 es eso; un juego de palabras. Pero en los trasfondos no declarados, to-
dos aspiran a ‘'ser présperos capitalistas con todos sus beneficios y conse--
cuencias. Es 1a manifestacién irrefutable del instinto gregario en contrapo-
sici6n con el ego mis refinado.

Sépt1ﬁa: Todos queremos participar en el grupo social, no tanto para --



46

buscar soluciones conjuntas, sino para tener escenario y auditorio que admi-
ren los logros personales. E1 ser testigos del éxito espectacular aunque fu-
gaz de cierto cantante, deportista, artista, polftico, etc., atormenta y -
acompleja. Se pretende ser como aquellos que, por un golpe de suerte o de pu
blicidad bien planeada, han escalado las cumbres de la popularidad y el dine
ro fdcil y que no realizaron para lograrlo un esfuerzo serio, ni se sometie-
ron a una disciplina de estudio, de perfeccionamiento progresivo o de autén-
tica valoracién profesional. Son los prototipos gue dislocan 1Ta escala de va
lores. Por ello se ubica en mds alto rango a un artista que a un cientifico,
a un deportista que a un héroe, a los extravagantes que a los fildntropos,
al escéndalo que a la virtud.

Por ese fendmeno colectivo se conyierte en tragedia nacional la derrota
de 1a seleccion de fut=bol que el descontrol de un pozo petrolero; o se des-
borda 1a "mexicana alegria" por el triunfo de un boxeador que por la investi
gaciones afortunadas de cualquier institucién de estudios superiores.

Octava; Las modas de vestir, calzar, en la expresi6n, cosméticos y otras
manifestaciones estereotipadas de la presencia individual dentro del grupo
social -lo que ha permitido présperas industrias que comercializan la vani--
dad- 1lega mis all1& del atuendo. Ha vulnerado la estructura moral. Y bajo ru-
bros de "1iberaci6n femenil", "control de la natalidad", "tercer sexo", "can-
ci6n de protesta” o "mlsica bop" han trasplantado conductas extranacionales
que sorprenden a nuestra juventud y 1a 1levan, por los bajos niveles cultura-
les que posee, a un relajamiento de motivaciones que en otros paises pudie-
ran o no tener explicacidn, bero que en el nuestro sélo se naturalizan sin
otra razén que "estar en la onda".

Novena: La actitud atévica del mexicano, su filosoffa de la vida y de la
muerte, Vive compulsivamente el hoy ante el intimo temor a la resignacién de
1a posibilidad de no existir mafiana. Por eso es imprevisor, despilfarrador,
agresivo, supuestamente extravertido. Es conciente de su realidad que lo las~
tima porque 1a guarda para §1. Por eso estalla su catarsis en gritos de jdbi-
1o artificial, que no existe ni siente, pero que se impone como mdscara para
ocultar su verdad, que sin embargo confiesa a viva lagrima con el estimulo
del alcohol, 1a mentira, la improvisacién y el genio. Las prestaciones lega--
les que le corresponden legftimamente como trabajador las desprecia. No cum--
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ple con las normas de seguridad e higiene porque es "muy hombre". No descan-
sa en sus vacaciones porque guiere demostrar su resistencia bailando, toman-
do o manejando. No aprovecha su tiempo libre para superarse. Regatea el --

tiempo que podria dedicar a su familia por compartirio-con sus amigos y 1os

pequefios problemas familiares los resuelve con violencia ante su incapaci--

dad de dialogo.

Décima: La poblacién y sus movimientos migratorios han incrementado -
asentamientos humanos en &reas urbanas. En 1960 el 52% de la poblacidn era
urbana y el 48% rural. Actualmente ha aumentado la diferencia, ain cuando
el mayor indice de natalidad se dé en el campo. Esto se debe a la bisqueda
de mercado de trabajo y de mejores condiciones de vida. Nuevas concentracio-
nes surgen repentinamente en torno a las ciudades. Han huido del campo en -
donde "s610" tenfan una parcela, una casa, Sus animales, los lazos de san--
gre y una dimensién del tiempo y del hombre que les permitfa, adn con sus 1i
mitaciones de comunicacién, una mayor y mds auténtica integracién comunal.

En la ciudad, por cierto masoquismo social que vive de la esperanza, se
dispone a resolver en condiciones apenas de supervivencia, su nueva ubica--
cifn. Las casas de hueso de pa1apa y techo de cartén, los ingresos eyentua--
Tes y raqufticos originados por el subempleo y el minicomercio, la carencia
de servicios, hacen su nuevo marco de desarrollo humano. Eso origina mayor -
demanda de servicios que el gobierno va resolyiendo con medidas emergentes
de precipitada programacion.

Sin embargo por su capacidad de adaptacién, es poco el tiempo que re--
quieren para asimilar las conductas urbanas mis pobres y Ta negacién de su --
origén. Regresan al rancho ocasionalmente -motivados por sus tradiciones fes
tivas- pero rdpidamente se reincorporan a la ciudad porque, aunque nada tie-
nen, todo, el paisaje urbano, el ritmo de vida, etc., lo consideran suyo.

Las calles, el alumbrado piblice, las fuentes, los transportes las toman y
las usan.

Algunos logran que sus hijos 1leguen a un nivel profesional. Pocos con
una visi6n clara de 1o que es una profesién. Simplemente en el supuesto de
que es el medio para mayores ingresos aunque en la propia familia se provoque
el divorcio de los niveles culturales.
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Asf, la profesi6n del maestro es abrazada por muchos j6venes de origen -
campesino, -muestra innegable de igualdad de oportunidades- ante la imposibi-
1idad de una carrera universitaria, se conforman con estudiar "aunque sea" pa
ra maestros. '

Ellos serfan la soluci6n para que al reintegrarse a sus comunidades de
origen con una amplia preparacién, coadyuvaran a resolver la problemdtica que
les es conocida y sentida desde la infancia. Pero no lo hacen. Razones muy -
personales los arraigan a las ciudades y de esa manera contribuyen a aumentar
las presiones urbanas y que anualmente se provoque una movilizacidon elevada
de personal docente en las escuelas rurales. h

E1 magisterio, por origen y funci6n, estd inmerso en las vivencias popu-
lares. No puede exceptuarse a la problemitica y costumbres de la sociedad.
Tampoco puede separar sus prob]emas personales para quedar exclusivamente en-
tregado al ejercicio profesional. E1 logro de mayores recursos econémicos no
resuelve en la misma proporci6n sus niveles de vida.

Y con toda esa carga de tensiones se lanza a la aventura del trabajo.
Asf se explican las causas de su escasa entrega. El carifio que asf vierte a -
los nifios 1leva una gran amargura, porque no es apfstol ni santo; es humano.

Hasta ahora se repite la demostracién de la capacidad de crftica que es
proverbial del mexicano. Es obligada la aclaraci6n de que los comentarios an-
teriores, por crudos y detallados que parezcan, no tienen un enfoque negati-
vo. En primer lugar porque detectar un pfob]ema es el principio para resolver
lo.

Para comprobarlo, como aplicacion de posibles soluciones,que no pueden
ser milagrosas ni repentinas, sino de mediano y largo plazo, enunciaremos en
el mismo orden en que fueron planteadas las causas, los criterios y estrate--
gias para resolverlos por el camino preponderantemente de la educacién.

Primera: La adecuacién de planes y programas de Educacién Normal, con un
mayor contenido histérico-social. E1 planteamiento amplio y actualizado de -
los problemas nacionales no s6lo como informacién impersonal, sino siempre 11
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gados por causa y efecto al estudiante normalista, para afirmar su vocacion
o sugerirle salidas subprofesionales colaterales que le eviten ejercer la do
cencia mds por inercia que por conviccion.

Segunda: La aplicaci6n de la Ley con el espiritu y elasticidad que ella
misma prevee, para rescatar los valores universales y la necesaria,incorpora
ci6n en los programas educativos de todos los niveles, para manejar la verda
dera connotaci6n de los términos, que no eleven a la dimensidn ut6pica, sino

prictica y realista. No perder el ideal pero s tener la dimensi6n de 1o po-
sible,

Tercera: La vigencia de la reglamentacién que en materia de derecho a la
informacién se promueve. La legismacién que se hace indispensable sobre el --
particular y 1a aplicacién de la Ley reglamentaria del Artfculo 7o0. Constitu-
cional. Nunca para cancelar 1a libertad de prensa, sino como el ejercicio res
ponsable, no mercantilista de las profesionales relacionadas con la comunica-
ci6én masiva en todas sus formas.

Cuarta: La multiplicacién de los foros para investigar, comprobar y dis-
cutir las ideas en base a un franco acceso a las fuentes de informacién. Crea
ci6n de bibliotecas y hemerotecas, etc. S610 quien sabe tiene autoridad moral
para opinar. La ignorancia disfrazada de erudicidn s6lo provoca disgreciones,
confusiones y desinformacidn.

Quinta: Consolidar la polftica como ciencia y los politicos como profe--
sionistas de las ciencias socfales. La prdctica de la democracia no debe dege
nerar en improvisaciones populistas y menos en designaciones superiores que -
hagan fracasar una seria y congruente programacién.

E1 conocimiento de los problemas nacionales, sin exagerarios ni atenuar-
los y 1a validez de las instituciones, ha de imponerse a Tos estilos persona
les dg gobernar, porque lesionan 1a economfa nacional, la confianza y las bo:
sibi11dades cuando 1as obras quedan inconclusas. Y porque hace h&s de medio -

siglo quedd bien definido: "Lo importante son Tas instituciones y no los hom-
bres",

Sexta: La capacidad de entender que en la soctedad no existen s6lo dos -
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clases: los ricos y los pobres o, como dice el ala de izquierda, explotado-
res y explotados. Sino que integramos un ecosistema social con absoluta in-
terdependencia y que cada uno ocupa un lugar dentro de una ampiia gama de --
rangos sociales, Comprender que nadie es el Gl1timo absoluto ni el primero ab
soluto. Que socialmente también cumplimos las leyes naturales. Que es Tegfti
mo aspirar a mejorar (ir para arriba) pero sin obsesion que ignore los nive
les de competencia. Que la mayor riqueza es la salud, la integracién fami--
liar y la participacién en el grupo social. Esto es campo preferencial de la
educacion formativa.

Séptima: E1 acceso a los instrumentos y oportunidades de una cultura -
mis s6lida, habrd de convencer a los que aspiran a una vida de éxitos fuga--
ces, que mis importante es la realizacion humana que el aplauso efimero; que
es mejor ser actor de la vida que vivir como actor; que es mejor ser sujeto
en el cambio y no objeto de admiracin; que es mejor dar que recibir. Este
es el verdadero placer.

Octava: Que las modas son muestras de inmadurez. Que la sobreestimacion
de 1o extranjero se origina en el desconocimiento de 1o que nos es propio. Y
que vivimos en un pafs que, pese a nuestras carencias materiales, es sin em-
bargo el m&s rico y generoso en 1ibertades que aln los 1lamados potencias he
geménicas, Que la delincuencia no es originada s6lo por las carencias mate--
riales, sino por la desadaptaci6n, el ocio y el exceso. Que es v&lida la as-
piracién de 1iberaci6n femenil que revalle y equipare la presencia de la mu-
jer con el hombre, pero no 1a que degrada por el 1ibertinaje la condi;idn -
priviTegiada de ser mujer.

Novena: Convencer por la educacién, que el mundo no empieza y termina -
con nosotros. Que hemos de dejar a los nuestros un mundo con mayores posibi-
lidades para todos y que el superhombre del que habla Zaratustra o el que na
ce para no morir jamis a que se refiere Arjuna, no es el que se autodestruye
o el que inculpa a sus dioses, sino el que se prolonga en obra..

Décima: Que nuestro origen es motivo de orgulle. Que la tierra, -nues--
tra tierra- nos espera para transformarla y no sdlo para entregarle el tribu
to de nuestros despojos mortales. Que alld, en la serrania o en el valle, en
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la costa o el altiplano estd nuestro campo de accién y que debemos ser noso-’
tros y no otros los que resolvamos los problemas. Que huir definitivamente es
cobardfa; que salir para regresar a servir es compromiso, no para un régimen
sino para nuestras ancestros y para nuestros hermanos menores.

Finalmente, por la educacién hemos de tener conciencia de que los proble
mas que ahora confrontamos son los mismos que ha tenido desde siempre la huma
nidad y que, por vivirlos, nos parecen Gnicos. Que la historia, gran maestra
de 1a vida, nos deje convencidos de que los mismos aciertos, los mismos erro-
res se repiten en el género humanoc, por la arrogancia de ignorar las experien
cias, muchas de ellas dolorosas, vuelve a cometer los mismos errores, porque
"al hombre es el Gnico animal que tropieza dos veces con la misma piedra".

E1 fatalismo nos hard exagerar todo incidente hasta 11amarlo problema y
todo problema hasta 1lamarlo catdstrofe. E1 optimismo nos alegrard que esos
problemas existan como reto para probar nuestra capacidad para resolverlos.



CAPITULO V

LOS CONOCIMIENTOS, AFECTOS Y_LA COORDINACION_ MOTORA

1. Definiciones

Partiendo del reconocimiento de que el tema Amar para Educar y Educar -
para Amar ofrece las naturales dificultades de divagar en un campo eminente-
mente subjetivo y por ello las variables que presupone la hipGtesis, no son
ficiles de comprobar, recurrimos al apoyo del material bibliogréfico que se
enlista.

Sea nuestro propfsito inicial de este capftulo, 1a definicibn de los --
dos términos que hacen, en aparente juego de palabras, la esencia de la la--
bor del maestro: Amar y Educar.

Amar: Tener amor a personas O COsas.

Amor: E1 amor es una fuerza que nos impulsa fuera de nosotros. En este
sentido, podria decirse que toda tendencia aunque de un modo elemental o ru-
dimentario, recuerda al amor en esta su manifestacién peculiar. El1 amor es
una pasi6n polivalente y ambigua. Oscila entre la entrega completa a otro y
1a subordinaci6n, también completa a los propios intereses. En psicologfa el
amor es la fuente primera de donde proviene el deseo que nos incita a la con-
quista de aquello que alin no poseemos, COMO también del gozo que resulta del
reposo en que quedamos con su posesi6n. Los actos més importantes del amor -
consisten en una serie de sentimientos y tendencias.

En el amor de benevolencia hay como una transfusién del alma en otro,
estableciéndose una comunidad caracterfstica de intereses, segdn la cual el
bien de otro es el propio. Se desea el sufrimiento y adn el sacrificio, como
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signo manifestativo del amor. Lo que deseamos propiamente es el bien del otrp
es decir, la conservacidn de los bienes que actualmente posee y la adquisi--
ci6n de los que pueden mejorarlo. Se desea su bien como si fuera propia y qui
z§ con mayor exactitud, se desea su bien porque se identifica con uno. En el
amor de benevolencia, 1a persona amada, resulta, de hecho, otro yo.

E1 amor de amistad, se caracteriza porque es esencial la reciprocidad --
afectiva. Esa reciprocidad es la que produce la'iguaIdad entre los amigos.Las
cosas entre ellos son comunes, porque 1a amistad consiste esencialmente en --
una comunicacién,

E1 amor es una fuerza sumamente poderosa, que puede dar al conjunto de
la vida humana una direccién noble y elevadora hacia los valores superiores
que marquen, & su vez, una direccisn clara en el orden moral de la persona.
E1 amor obra entonces robusteciendo psicolégicamente y alentando 1a parte in
ferior, ayudando a superar las dificultades y dando a todo el psiquismo un
espacial vigor, del que tanto necesita el hombre en su lucha cotidiana en
los terrenos social y religioso.

E1 confundir el amor con e] erotismo es un triste error que arguye un -
descenso moral lamentable. Psicoldgicamente son de signo contrario, porque
el amor verdadero es altruista y el erotismo es esencialmente egoista: el -
amor sigue rutas de idealismo, de nobleza y de elevacidn; el erotismo busca
la satisfaccién del hombre con a violencia propia de la parte inferior en
que dominan los instintos. E1 erotismo se agota con la satisfaccibn sexual;
el amor en cambio no se agota nunca, es una energfa que se realimenta y se
crece con la comunicacién y la posesidn del bien que ama, Todas las obras -
verdaderamente grandes que han realizado Tos hombres en 1a historia son efec
to del amor o van acompafiadas y sostenidas por el mismo. La méxima renuncia
ci6n en este mundo, que es la renuncia voluntaria a las cosas de esta vida,
es obra exclusivamente del amor, sin el cual serfa imposible mantener 12 cons
tancia de 1a voluntad que eligid por amor a 1a conquista de bienes superiores
ayudada por 1a gracia de Dios (sic).

. La Psicologfa contempordnea ha concedido al estudio dindmico del amor el
Tugar y 1a importancia que se merecen como resorte psfquico que trasciende y



54

pone en movimiento todas las operaciones del hombre: afectividad, emocidn,
sentimiento, tendencia.

Filos6ficamente el amor al prdjimo es una tendencia que, en rigor solo
cabe dentro de las de orden racional, por lo que pedagfgicamente desechamos
como perfeccionante y como perfecta toda forma de amor que se apoye en una -
inclinacién hacia el préximo, basada (inicamente en las cualidades sensibles
del mismo.

E1 amor al préjimo es necesario como Tndice del amor a Dios (sic), se
gun nos ensefia San Juan: "S{ algund dijere amo a Dios perc abomrece a su her
mano, miente, pues el que no ama a su heamano al que ve, no ed posible que
ame a Dios a quien no ve". Es un fin en la formacién social, o mds bien, el
fin fundamental.

Para conseguir el amor al préximo en su forma mds perfecta (caridad) -
hay que partir de la vida en gracia. Esta no la puede dar el educador, pero
puede, como ocurre con relacién a todas las virtudes, estimular la formacidn
de los h&bitos correspondiente {cémo? primeramente orientando la curiosidad
natural hacia la observaci6n de las personas con quienes el educando convive
para conocer, sus buenas cualidades, sus afectos, sus necesidades, sus condi
ciones de vida, los servicios que prestan a 1la sociedad en general y a €1 --
mismo en particular. Asf podrd comprenderlos, ponerse en su Jugar en un mo--
mento dado, sentir sus problemas como propios, sentirlos "préximos" con lo
que habr& captado la idea de "pr§jimo", y le serd facil ver en cada préjimo
al hermano.

M&s interesante aCn, por 1levar 1a acci6n a zonas mds profundas, es en-
sefar a los alumnos a rogar por el préjimo. Una forma menuda y cotidiana es
hacerles penetrar en el sentido del "nuestro" y del "nosotros" del Padre --
Nuestro. Buena preparaci6n para el cumplimiento de la norma de ensefiarle a
prestar los primeros auxilios en caso de accidentes. '

E1 amor al préjimo se supone necesario en el maestro que ha de guiar a
otros para que lo vivan. Lo es de toda .actuacion magisterial en la forma es-
pecifica de amor a los alumnos. En los centros dirigidos por varios educado-
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res, el amor de éstos entre si es la clave del éxito.

Educacion: Esta palabra, 1o mismo que otros términos usados con demasia-
da frecuencia, ha ido perdiendo su significacién precisa. De ahi que resulte
diffcil 1legar a un concepto claro de 1a naturaleza de la educacién.

En el sentido vulgar, educacidn es una cualidad adquirida, conciente de
la adaptacibn de los modales externos a determinados usos sociales.

ET concepto etimol6gico, por el contrario, mira al proceso educativo y
le da un cardcter mds manifiesto de 1nter1oridad y profundidad. Etimol6gica-
mente, educacidn es evolucién de dentro a afuera. Las voces latinas ex y du-
co de las que se deriva esta palabra apuntan a la potencialidad interna del
hombre que la educacibn ha de actuar y hacer aflorar al exterior.

E1 concepto cientifico de educacién no es ajeno a los aspectos recogi--
dos en.las acepciones vulgar y etimolégica. Si se recorren las distintas de-
finiciones que de educacion se han ido dando a 1o largo del tiempo, adviérte
se que en ellas que la idea expresada con mayor frecuencia es la de perfec-
ci6n (perfeccionamiento), ya que menciondndola explicitamente, ya sea utili-
zando términos que la incluyan, tales como la formaci6n, obtencién del fin,
despliegue de las potencialidades, acrecentamiento de los recursos del ser,
organizacidn de ideas, h&bitos o tendencias, etc. Otra idea incluida en el
concepto de educacidbn es 1a de influencia de los factores externos en el de-
senvolvimiento natural del hombre. AlGn los mds extremados representantes del
naturalismo pedagfgico, mencionan de uno u otro modo 1a intervencién humana
en el proceso educativo; asT 1o hace Rousseau al hablar de la felicidad de
Soffa y Emilio como obra de un maestro y Spencer al mencionar la direccién -
de la inteligencia con el fin de preparar al hombre para vivir una vida com-
pleta.

Por otra parte, el perfeccionamiento educativo se refiere
hombre. Si se da un perfeccionamiento intencional en otros seres distintos
del hombre, tal perfeccionamiento tiene denominacidn distinta: la interven--
cidn voluntaria en el desarrollo de las. plantas se 1lama cultivo; en el de--
senvolyimiento fisiolégico de los animales, es crianza; y en el perfecciona-.

95893
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miento de &stos cuando se trata de hacerles adquirir determinadas habilida--

des exteriores, es adiestramiento. Ninguno de estos perfeccionamientos puede
recibir el nombre de educacién.

Resumiendo 1as ideas expuestas, podemos decir que 1a educacién es per--
feccionamiento intencional de las facultades de] hombre. Si se pretende que
las facultades son principfos inmediatos de accién, pero en cualquier activi
dad se refieren al sujeto en su unidad, vendremos a concluir que la educa--
cién aspira de manera mediata a perfeccionar las facultades del hombre y, a
través de ellas, a perfeccionar 1a persona humana (acto educativo).

Educar: Acci6n de conducir a otros en el campo intelectual, moral y es-
tético buscando la armonia social.

Conocimiento: Aceidn de conocer.

Conocer: Saber, dominar, entender, tener idea o 1a nocién de una persona
0 cosa.

E1 conocimiento como fenémeno psicoldgico involucra las acciones de abs-
traccién, atencién, concepto, imagen, inteligencia, intuicién, juicio, memo--
ria, pensamiento, percepcién, raciocinio y sensacién, (1)

E1 campo cognoscitivo, uno de los tres en que se desarrolla la integrali
dad del- proceso educativo, se refiere en apariencia s6lo a 1a capacidad de -
captar y archivar conceptos en la memoria. Si por tal se toma, el conocimien-
to serfa un acto mec&nico, fotografico. Esa funcién tan limitada 1a realiza
a la perfeccién las calculadoras y en mayor dimensién las computadoras. Pero
el conocimiento humano requiere 1a maravillosa y casi simulténea realizacién
de concentrar la atencién para captar una imagen que produzca un concepto. Ac
to seguido intuye para la transferencia del aprendizaje, sus posibles aplica-
ciones que necesariamente han de tener valoraci6n, es decir un juicio; maneja
sus sintagmas y paradigmas como accién del pensamiento y prevee sus implica-
ciones, hasta reflejarse en conductas en donde est§ presente con todos los --
elementos dados, la muy personal manera de entender y aplicar.

Si el aprendente "conoce" el concepto de higiene, pero no lo valora y --
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lo hace propio, no 1o relaciona con una condicién de vida, es muy dificil -
que "sienta" el significado de higiene.

Por 1o que, como agregado de la vieja afirmacidon de Comenio de que "na-
da hay en la inteligencia que no haya pasado antes por lo:sentidos; nada hay
en el pensamiento que no se derive de una sensacién", se menciona que en el
acto de conocer, para que sea valedero y perdurable, ha de tener Ta condi--
ci6n de la propia aceptacidn vinculada con un concepto ético o estético. La
indispensable relacidn de utilidad, de veracidad como sustentacidn prdctica.
Todo lo que se aprende debe tener la explicacidn previa del "por qué" y "pa-
ra qué". '

2. Aplicacidn del conocimiento

Con Ta adquisicidn del lenguaje, -dice Heinz Remplein y tomémoslo como
ejemplo para ilustrar el caso- aparece también un manifiesto impulso de comu
nicacién, una necesidad de hablar. E1 nifio que ya ha alcanzado la posibili--
dad de hablar quiere, como es natural, hacer uso de esa nueva capacidad. No
s610 quiere los nombres de todo 1o que se le presenta en el mundo exterior,
primera edad de las preguntas, sino que siente también la necesidad de mani-
festarse en forma verbal.

3. Afectividad

En general es un conjunto de estados que corresponden exclusivamente al
sujeto que los experimenta, y que se polarizan en alguna de estas dualidades:
placer-dolor; agradable-desagradable; amor-odio. Esto incluye los sentimien--
tos y las emociones como elementos matizadores de la afectividad.

Cuando hablamos de afectividad, hemos de distinguir si se trata de un --
afecto elemental o de un estado afectivo total. Este Gl1timo es el resultante
de una multiplicidad de tendencias y conocimientos elementales, con sus res--
pectivos sentimientos, que afectan a la conciencia como conglomerado muy com-
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plejo de distintos elementos muy inestables. Este estado afectivo total se
11ama TONALIDAD AFECTIVA y va intimamente 1igado a la tonalidad general del
psiquismo y del humor,

Algunos autores colocan a la vida afectiva exclusivamente en el psiquis
mo inferior, y contraponen las reacciones sensivo-afectivas a las intelecti-
vo-volitivas. Pero esa posicion es confusa, porque resulta muy dificil mani-
festar que la vida afectiva sea como un género que comprende dentro de si -
los sentimientos, si alguno de estos sentimientos pueden ser y son de hecho
intelectuales, es decir, de orden superior y espiritual.

Mds acertado parece ser el que distingamos una afectividad sensorial que
procede del campo sensitivo, sobre todo el conjunto de sensaciones cenestési-
cas y de las émociones; y una afectividad espiritual o superior que va inti-
mamente asociada a los sentimientos superiores, intelectuales, morales, reli-
giosos y a los valores. (2)

En e] campo préctico de nuestro cotidiano quehacer profesional, hemos
de entender que 1a personalidad de cada nifio en franco proceso de integracién
reclama primero un conocimiento mfs profundo de sus caracterfsticas y, basado
en ello, darle la operatividad para que la accién de educar despierte las ma-
nifestaciones de afectividad que puedan consolidarse en conductas, manifesta-
cidn concreta de la educacidn.

Aprendizaje: Es el proceso mediante el cual una actividad comienza o su-
fre una transformacién por el ejercicio. Como efecto, es todo cambio de la -
conducta resultante de alguna experiencia, gracias a la cual el sujeto afron-
ta situaciones posteriores de modo distinto a las anteriores. La manifesta--
cion del aprendizaje consiste en una modificacion de 1a conducta, resultante
de la experiencia o del ejercicio. El aprendizaje se advierte por el rendi--
miento (rendimiento escolar), pero no se identifica con &1. Menos hay que -
confundirlo con el recuerdo o evocacién (memoria) no siempre presente en el
aprendizaje, como ocurre en la destreza manual y en infinidad de adquisicio
nes, s61o manifiestas por su repercusién en otras. La retencifn memoriosa
no es sino una clase de aprendizaje. La evocaci6n, una de las tantas mues--
tras del rendimiento. De un modo generé1, difinimos, de momento el aprendiza
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je sin distinguir del vital el escolar, ni especificar el posesional, el ar-
tfstico, el moral ni cualquiera otros de los posibles. (3)

La armonfa entre los conceptos de Amor, Educacién, Conocimiento, Afecti
vidad 1levada a 1a dimensi6n de la acci6n dindmica mds que a la referencia -
etimoldgica, con su aplicacién en la escuela primaria.

En 1a primera infancia, cuando lTos padres rodean al nifio estdn perfecta
mente conscientes de su capacidad tan limitada, le proporcionan las condicio
nes que &1 requiere para su desarrollo progresivo. No se le exige, por razo-
nes obvias, una conducta responsable. E1 juego de prueba o de experimenta--
ci6n avanza a la etapa del juego de 1lusi6n. Ya con base en 1o que ha apren-
dido por la manipulacifn, se inicia la etapa en que da vida a las cosas por
su facultad de representaci6n y de imaginacién. Llega a la penetracitn de --
percepciones y representaciones por el sentimiento. E1 nifio despliega en el
juego sus sentimientos y afectos. Por 1o tanto puede "ver" en un 1fo de tra-
pos a su mufieca a 1a que trata como una madre a su hijo: la acaricia, la --
abriga, la cuida, la mece para dormirla, le da de comer, habla con ella. Es-
t§ en la candorosa confusi6n entre un mundo de fantasfa y un mundo real. Sus
juguetes tienen vida y por eso habla con ellos, pero se asustarfa muchfsimo
s{ de repente le contestaran realmente.

A su arribo a la escuela primaria sus conocimientos son dominados por -
sus sentimientos. Sabe su nombre, el de sus padres, sabe dénde vive, pero la
aprensién que le causa un mundo desconocido, le impide dar respuesta a las -
preguntés que inicialmente le formula el maestro. Apenas estf "retrat&ndolo".
Tomando de &1 una imagen que, si es austera o flemftica, si no le comunica a
través de una sonrisa o de un ademén amable la posibilidad de relacionarse,
no lo aceptarf a pesar de que, -es 1o que menos le importa- se le juzgue co-
mo tonto o "ranchere".

La carrera contra el tiempo que inicia el maestro y que lo pone, sin -
m&s predmbulos a hacer rayitas o rueditas y que le impone l1a obligacibn de
estar en un lugar y s6lo en ese lugar, puede tener para el maestro la madu--
rez de su disciplina. No 1o ha golpeado ni lo ha reconvenido drdsticamente.
Pero para el nifio que solfa moverse 1ibremente en su casa, que cambiaba de -
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juegos y de puntos de interés, que por su labilidad pasaba de una risa al --
11anto, el juego intenso a la somnolencia, el claustro de un salén y la pos-
tura inmévil que se le exige, no son "para &1".

Acude, sin saber por qué, al patio de la escuela en donde habré&n de --
realizarse los honores a la Bandera y "aprende" que cuando pasa la escolta
debe estar quieto, en un lugar determinado por su estatura, con el brazo de-
recho levantado a la altura de su pecho y luego "firmes", y después debe oir
en silencio 1o que dice el maestro u otros nifios grandes que &1 no entiende.
Pero no 1o dejan ir a la sombrita, ni platicar con sus amigos, ni tampoco le
hacen caso de que se cansd. Entonces, el "conocimiento" de 1a Bandera ya no
es tan favorable. Ha cambiado incluso del que tenfa, -percepcidn visual-
cuando 1o 1levaban a ver los desfiles con la misma Bandera que ahora ya no -
le resulta tan bonita, porque ya no estd con su papd ni le compran paletas.

Coordinaci6n motora: Es la capacidad del individuo para controlar volun
tariamente en condiciones normales de desplazamiento, movimientos y posturas
de su cuerpo. Esto 1o consigue de acuerdo al grado de dominio de su sistema
nervioso y muscular y a su resistencia orgénica. Es la demostracién de su ca-
pacidad de percibir estfmulos externos y dar respuestas. Cuando ha alcanzado
cierta madurez el control del organismo, el acto consciente se reduce a que-
rer hacerlo. Entonces entran en operacidn sus mecanismos inconscientes que
le reducen el esfuerzo intencional por 1o que puede realizar simulténeamente
al movimiento de sus brazos o piernas, otro u otros de tipo intelectual, --
afectivo, etc.

Cuando el nifio arriba a la escuela primaria ya posee un dominio general
de sus movimientos corporales, 10 que le permite autonomia y un mayor radio
de accién que ya fue perfeccionando en la etapa de los juegos serios de la
primera infancia. Sin embargo ese control se refiere particularmente a la
coordinacidn motora gruesa. Ya puede realizar por control volitivo su senti-
do de equilibrio, movimiento alterno de piernas, lo que le da capacidad de
locomoci6n, y controla los brazos en sentido espacial y de fuerza. Pero ain
es imperfecto su control digital especializado que conocemos como coordina-
cién fina.

Es necesaria la etapa de afinacién para que, conjuntamente con su capa-
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cidad de percepcibn visual, auditiva y téctil, se integre su coordinacidn -
fina en sentido, tamafio y energfa. Para ello estd prevista l1a etapa prepara
toria que habrd de 1levarlo paulatinamente al control neuromuscular para la
escritura, el dibujo, el recorte, el modelado y otras actividades manuales.

Su adquisicibn, con todo 1o que representa de complejidad como fendmeno
psicolégico, se realiza sin mayores problemas. Exige, sin embargo, los esti-
mulos afectivos adecuados que los 1leven a tener idea y deseo de hacerlo. La
palmadita, el gesto de aprobacién, la moderada felicitacidn, lo hardn cons--
ciente de sus logros y lo alentardn para continuar sus esfuerzos. Por su cap
tacion sincrética del mundo, puede omitir detai]es, invertir el sentido, ser
impreciso en las proporciones. Todo es normal y posible de corregir, si no
se reprime.

Si participa en la ronda infantil, en la rima, en los juegos de palabras
y demds actividades candorosamente infantiles ademds de lograr su control -
muscular, 1legard a su integraci6n dindmica con su grupo.

Conclusiones del capftulo

La educaci6n es 1a manifestaci6n externa del acervo total que se va lo-
grando por el proceso de aprendizaje. Los conocimientos son la parte estruc-
tural que, como consecuencia del razonamiento 1lega a formar juicfos. Esto
es campo preferentemente del raciocinio o de la instruccién. Pero para que -
exista educact6n ha de darse no (inicamente como conocimiento sino como modi-
ficaci6n de conductas. 0 sea que el conjunto de cosas aprendidas organizadas
por el individuo con su propia capacidad de razonar, integra los elementos
que uno a uno y en su conjunto forman la educacién. Para que &sta sea positi
va, ha de darse con la influencia de los afectos que el propio individuo ma-
nifiesta y que son, a su vez, consecuencia de los afectos recibidos.

En el proceso educative es determinante la conciencia de 1o que se va a
aprender, para qué se va a aprender y c6mo se va a aprender. El educador, en
coﬁsecuencia, debe saber qué va a ensefiar, para qué va a ensefiar y cémo lo
va a ensefiar, procurando que las experiencias sean lo mds agradable posible,
para que el reflejo de esa accion le dé al educando, colateralmente al cono-
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cimiento, la seguridad, la capacidad de manifestarse y la posibilidad de in
tegrarse con una participacién voluntaria a la solucién de problemas comunes.

No nos referimos con esto a la precision de metas, técnicas e instrumen
tos diddcticos, ya de por si importantes; sino al calor humano que tenga ca-
pacidad de convencer y hacer sentir, de comunicarse. Serd pues la predisposi
cidn del educando a aprender, apropiarse en forma perdurable de 1o que apren
de, porque quien ‘1o ensefia no recurre al dogma o a la imposicién sino a la
explicaci6n objetiva tratando de seguir no los niveles de experiencia y madu_
rez del educador, sino, por el contrario, de los niveles inestables y poco
s611dos del educando que apenas se estd apropiando de los efectos del apren-
dizaje. '

Para el maestro que no mantiene presente la evocacibn de su propia in--
fancia o juventud, las cosas tienen una simpticidad que es por demds expli--
car, Para el educando por el contrario, ha de ir integrando lentamente, a su
propio-ritmo de aprendizaje, los conocimientos que una vez comprendidos y do
minados también le resultardn féciles. '

S610 con 1a ambientaci6n adecuada, -y esto se refiere a la relacidn ni-
fio-maestro y nifio-grupo- en donde sea posible la comunicaci6én sin demasia--
das normas formales pero sf funcionales, es posible que el alumno participe;
que exponga sus dudas y que insista con preguntas hasta obtener la objetivi-
dad necesaria para integrar su propia comprensidn.

E1 nifio tiene un dT]uvio'de preguntas. Antes en su casa las manifestaba
despreocupadamente, insistentemente por no tener otro interés que satisfacer
sus dudas. Ya en la escuela, sus preguntas pueden tener maydr contenido 16gi
co o preldgico, pero ya actla en &l el bloqueo de que el maestro le puede --
dar una respuesta poco comedfda o de que sus compafieros 1o 1lamen tonto o "bu
rro”. Por eso se queda con muchas preguntas sin respuesta.

No 1o satisfacen las reSpuestas de diccionario, de férmulas o de frases
célebres. Requiere que por su sincretismo y por la mezcla de fantasfas con
su yo, se le den respuestas lacnicas pero objetivas. E1 camino es el Método
Cientifico. Los recursos, los materiales; l1a actitud, de comprensidn y bon-
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(1) Diccionario de Pedagogfa Labor, Primer Tomo.
Edftorial Labor, S.A. Barcelona. 1964

(2) Misma Obra.

(3) Misma Obra,
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CAPITULO VI

DESARROLLO DEL CAMPO AFECTIVO

Muchos estudiosos de 1a Psicologfa Evolutiva coinciden en que el concep
to de desarrollo es algo mis que crecimiento., Desarrollarse es ir alcanzando
paulatinamente 1a maduraciSn en todos los 6rdenes integrando a cada anillo de
crecimiento, por una parte.'una funcién especffica que, sin embargo no es ==
auténoma sino fntimamente relacionada con el todo.

Ante la 1mposibiiidad de estudiar el proceso del desarrollo psicolégico
del feto en el que se supone exfste aunque de una manera primaria, este estu-
dio se 1nicia con el nacimiento.

La sensacifn afectiva de seguridad en el recien nacido.
Dice Heinz Remplein en su tratado de Psicologia Evolutiva:

. en La sensacifn afectiva de seguridad ya citada, encontramos en el
necien nacido La forma germinal del sentimiento social, que pronto se despeja
nd pon completo. Dicha sensaciln se manifiesta adminablemente en La expresdibn
del niiio cuando heposa junto al pecho de £a madre. No se thata aqui de una ex
periencia diferenciada que adquiera el Lactante nespecto a £a importancia que
La madre nepresenta en su vida, sino de un sentin de placer total, que no Lo
produce La mena satisfaceibn del Lnstinto de alimentacibn sino La sensacibn
de calorn y bienestan en el pecho de La madie, al sentinse por ella acariciado
y cuidadosamente apretado.

Por extensibn a la teorfa de S. Freud, -psicoandlisis- cabe cuestionar
si esas primeras vivencias de placer-displacer a que alude como posible ori--
gen de traumas sean las que originan fijaciones de vacio afectivo y, conse--
cuentemente, puedan aparecer en las conductas ulteriores.
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Hay que afiadir, también a esto, dice, 1a percepcién de 1a mirada y 1a
voz de la madre que en la segunda semana destaca, como ya se dijo, de las im
presiones auditivas indiferentes y que ejerce una acci6n sedante sobre el ni
fio. Este sentimjento social germinal debe considerarse como algo primitivo:
unas veces a causa de la relacién con las percepciones sensoriales, otras de
bido a su adaptacién a la necesidad de la conservacion de la vida, por tanto,
a causa de su cardcter vital. Recuérdese una vez mds ‘¢6mo el nifio necesita -
imperiosamente: vl sentido de segur1dad y proximidad humana para su bienestar;
frecuentemente la fa]ta de carifio conduce a la enfermedad e incluso a la muer
te del nifio.(1)

En este mundo de necesidades imperiosas de afecto To que ha de motivar -
a padres y maestros a una revisidn de su actitud en las relaciones con los ni
fios. Parte de su salud es la alegrfa y la alegrfa sdlo se da con 1a oportuni-
dad de encontrar motivos para vivir.

Cuando hahlamos de afectos, no quisieramos que se confunda con las acti-
tudes melosas que llevan a la sobreproteccion del nifio, ya que podria tradu-
cirse en infantilismo o juvenilismo que es {ndeseable. La referencia de la ca
pacidad de sentir afecto, no de fingir afecto. Porque 1a intuici6n de los ni-
fios no 1a podemos engafiar, Ellos sienten cuando reaimente se les quiere y --
cuando per razén de ese carifio participan en el paso de las vivencias de pla-
cer a las del mundo real. |

E1 campo afectivo del nifioc tiene que manejarse con un conocimiento pro-
fundo, aunque no 1ibresco, de 1la esencia infantil. S1 el carifio se vuelca en
manifestaciones exageradas o 1o que es peor con {ntermitencia y se hace tor--
mentoso, no hard por. clerto ningdn bien por 1o inconstante de su presencia,
por 1o avasallador cuando estalla, por lo fr&gil y temperamental. Si por el -
contrario se esconde en harrera flemftica de exagerada educacién que no deje
traslucir los sentimientos o st las aspiraciones materialistas de los padres
los preocupan mds por las relaciones sociales que de comun1cac16n con sus hi-
jos, si se pretende cumplir con el deber de carifio obsequiando juguetes costo
sos y sotisficados que 1imitan las posibilidades de su fantasfa, también --
-bipolarizaci6n del exceso o carencia- de manifestaciones afectivas, asi se
creard en el nifio un vacfo de amor y las consecuencias vendrén al tiempo.



66

Son los afectos el campo de muy complicada exposicin, por 1o que entra
fia de subjetividad. Sin embargo se tiene conciencia de qde no‘so1o hay que
querer, sino saber querer. Esto se refiere no solo a las "cantidades", de al
guna manera hay.que llamarlas, sino a la forma de manifestar esos afectos, ya
que, a veces de buena fe se causa otro efecto del deseado.

En el campo de la educacifn y muy estrechamente ligados con los afectos,
analizaremos, aunque sea brevemente, las tres funciones fundamentales de la
educacidn, las corrientes y sus consecuencias, sin que podamos decir que en
ellas no estd presente un afecto profundo, pero orientado desde el particular
punto de vista de cada uno. |

1. Funciones fundamentales de la educacibn

Tres son las funciones fundamentales de 1a educaci{dn que eran ya conoci-
das por Aristételes: Asistencia, Direccién y Formacifn.

1.1, Asistencia.- Es la ayuda para el desarrollo. Apoyar 1os recursos y
apartar los obstéculos que se oponen a ella, Dirigir prudentemente al educan-
do dentro de su peculiaridad natural a la madurez bioidgica, prbcurando en
1o posible no deformarlo.

1.2. Direccibn.- Tiene en cuenta al educando tal como debe ser. Va a --
educar gracias a la configuraci6n ideal y mediata del educando. E1 trato en--
tre el educador y el educando constituye el fundamento de esa formacién. El
cardcter es su meta.

1.3. Formacién.- Forja el espfritu del educando no de un modo inmediato
sino a través de un objeto intermediario. E1 material formativo es el objeto

de la formacifn.

2. Cuando no existe armonfa entre los factores enumerados, se dan las tres
desviaciones que son:

2.1, Supervaloracién de 1a asistencia.- Hace 1a pedagogfa del nifio (a
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partir de &1) educacién negativa de Rousseau, es decir, el veto a la educa-
ci6n prohibitiva con Ellen Key, -E1 siglo del Nifio- se trata de evitar cui-
dadosamente las influencias que puedan perturbar el crecimiento y madura---
cién del nifio.

2.2. Sobreestimacién de la direcci6n.- Pedagogfa a partir del educador.
Educando a imagen y semejanza del educador (M. Montaigne y J. Locke).

2.3. Sobreestimacién de la formacién.- Pedagogfa de 1a cultura (Herbart)
cae en la tentacién de violentar las disposiciones naturales del nifio y del -
joven en pro de los bienes de la cultura.

Lo que quiere decir que si los afectos hacia el nifio se orientan con el
criterio de predominio de la asistencia, se dejard al nifio en una libertad e
incluso sin 1a debida proteccidn, ya que no estd capacitado para encontrar -
las respuestas que drdsticamente se reconocen al Robinson Crussoe, ya que es-
te, si.es que 1o tomamos como real, pudo sobrevivir por su capacidad de adul-
to, no de nifio, ya que presupone madurez inexistente. E1 naturalismo que pre-
copiza Rousseau fincado en la supuesta capacidad del nifio para la toma de de-
cisiones, no tiene fundamento en las realidades, sino en un supuesto de desa-
rrollo para que establezca con claridad las metas que pudieran coincidir con
las correctas preestablecidas de la sociedad. La filosoffa vulgar dirfa: Moli
no de todos los vientos o aprendiz de todo y maestro de nada.

S1 1o predominante es 1a direccibn, 1a sola apreciacién de que el nifio -
sea a imagen y semejanza del maestro provoca su "cosificacién". Serd el pro--
ducto del intento de personalidades en serie y, sobre todo, la discutible pe-
danterfa de que el maestro es tan perfecto que es digno modelo para que todos
sus alumnos sean como &1.

0 en el tercer caso, predominio de la formacién, que sentencfa al nifio
a reprimir 1o que quiere ser para encuadrarlo en 1o-que debe ser. Con esto se
provoca cierto virtualismo, la imagen del nifio prodigio pero de ningiin modo 1a
realizacién de un nifio normal que quiere y necesita jugar; que reclama la do-
sis de afecto de padres y maestros antes que someterse, por voluntad ajena a
las clases de violfn o de piano. '



La armonfa, prepfsito de diffcil logre de estos tres elementes, serd 1a
que permita la manifestacidn del yo sin predominio del nosetros y del mUREe=
social antes que el mundo cientffico.

En 1os tres casos, por discutible que sea su validez, nunca se pone en

duda que son producto del cariMo, tal vez mal expresado en direccién y afec-
tOI

La circunstancia de ser adulto no concede por sf misma la autoridad para
decidir el destino del menor. Hay cosas que no nos resultan gratas porque son
vistas con e cristal de una experiencia que ofvida los recursos de la infan-
cia. De las mismas acciones que nos escandalizan del nifio ahora, es posible
que si urgamos en el arcén de los recuerdos, tengamos que reconocer que noso-
tros también To hicimos. i

3, La amistad

Cuando el nifio tiene capacidad para entender que ademés del yo existe el
mundo, existen los demfs, proyecta sus afectos muy a pesar de los convenciona
11smos de sus mayores.

Nicol4s es mi mejor amigo, dice y pong&mosio como ejemplo, es muy fuer-
te, sabe hacerlo todo y nos divertimos mucho juntos. Mam&, lpuedo invitarlo a
jugar conmigo el domingo? Se concede el permiso. Llega el domingo y Nicolds
con &1: Un monigote de nueve afios, avispado, impertinente, habla con Tenguaje
digamos, poco elegante. Trae las ufas negras y el cabello irsuto; es un vagui
to y un camorrista terrible. Todo lo coge y algunas cosas no las rompe. Su -
presencia no ha requerido mucho tiempo para provocar el deseo de su despedida
los padres estén consternados pero no lo deben dejar traslucir. Si 1o hacen -
herirén indtilmente a su hijo y su desaprobacién y sus crfticas no harfan si-
no reforzar su amistad oon Nicolds. Imponer o prohfb1r Tas amistades nunca ha
sido buena téctica, salvo si el nifio es todavfa pequefio y su labilidad 1o per
mite, Trate m&s bien de espaciar los encuentros, de desviar su atencibn hacia
otros intereses, de fomentar 1a amistad con nuevos compafieros: Inscrfbalo en
algdn taller de pintura, en un equipo deportivo, etc., segln sus aficiones,
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Las amistades de los nifios, iqué duda cabe? pueden plantear problemas -
espinosos pero, &no es 1a amistad lo mds precioso en la yida?. Un nifio sin
amigos es un nifio desgraciado y con frecuencia un nifio con problemas.

La amistad nace tardfamente, antes de 1os cinco afios, el nifio no tiene -
verdaderos amigos, cuando mucho, uno o dos compafieros de juegos, que cambia
con bastante frecuencia y con los que pelea mucho; egocéntrico, presta diff--
cilmente sus juguetes ya que su sentido de 1a propiedad es muy agudo, no sabe
jugar con los demds, sino que, mis bien, juega al -lado de ellos y los juegos
de equipo le son desconocidos.

La edad en que verdaderamente el nifio se integra a la sociedad es la --
edad de los camaradas de juego, comienza hacia los seis afios. Entonces se for
man grupos con sus cabeci]]és, sus chivos expiatorios, sus bromitas, sus agua
fiestas. Ciertos nifios son admitidos sin ninguna dificultad, otros son exclui
dos sin motivo aparente. Cada uno trata de imponer sus reglas de juego de --
acuerdo a 1o que en su conciencia incipiente, sabe que pueden tener ventaja.
$1 le falla su c&lculo y otro es mejor o 1o hace mejor que &1, entonces revo-
ca las reglas y termina rifiendo con los demds por "tramposos".

Después, hacia los once afios, en 1a preadolescencia, en el seno del grupo
surgen parejas inseparables. Es la edad del amigo del alma, generalmente del
mismo sexo. Amistad apasionada se escriben cartas muy largas, se telefonean --
constantemente, se intercambian secretos y juramentos de fidelidad, y son ufia
y carne, hasta el dfa que uno de los dos traiciona al otro... y entonces viene
1a terrible desesperacién, Por  su intensidad y exclusividad, esas amistades --
suelen inquietar a los padres. No se asusten, es normal; solamente hay que de-
jar pasar el tiempo.

Hacia los catorce o quince afios, el adolescente empieza a interesarse por
el sexo opuesto. Su horizonte se ensancha, ya no se contenta con el confidente
Gnico, busca hacerse de un montén de amigos; es la edad jdeal para reclutar '
una banda de camaradas.

. Tanto las amistades de la infanciacomo las de la adolescencia son necesa-
rias al nific. Gracias a sus amigos, poco a poco se emancipa, se enfrenta a --
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otros ambiantes, a otras maneras da vivir y de pensar y a otros sistemas edy
cativos. Compara, reflexiona, y aprecia al amigo, dice Sain Exupery, "E§ wm
aquel que no Jjuzga". Con sus amigos, el nifo se siente en el mismo nivel de
igualdad, puede compartir sus emociones, sus opiniones, sus aspiraciones,
sin tener que oir nunca: "c&1late, no digas tonterfas, deja de sofar, la vi-
da es algo serio". Sus amigos 1o comprenden, experimentan 1as mismas inquie-
tudes y los mismos. entusiasmos que &1,

La 1abor de los padres, y en su caso de 1os maestros, durante esta eta-
pa es diffcil y delicada. No traten de "ganarse" al hijo adoptando el lengua
Je e indumentaria de los amigos de &1 porque répidamente descubriré 12 manio
bra y se sentird defraudado, 1o que 10 alejard de sus mayores. Lo que hay -
que hacer, es portarse con. naturalidad, no escandalizarse por cualquier cosa
sin 1mportanc1a. sopesar con osp1r1tu abjerto las razones que &1 expone, com
prender que el mundo y las costumbrcs de ahora, no son ni el mundo ni las --
costumbres de nuestra &poca, y tratar de analizar, junto con &1, cuéles de -
todas -1as novedadas son positivas y cuales no. En una palabra, 1o que hay =-
que hacer siempre es tomar en serio al muchacho y sus problemas. Estos son
para &1 tan graves como la inflacién o las guerras para los adultos y a ve--
ces incluso mis, porque de 1a manera que los resuelva depender§ su futuro.
E1 comentario "autorizado" de que eso no tiene importancia, es una tonterfa,
porque de hecho la tonterfa es de los sabios que asf contestan. (2)

‘ Uno de 1os argumentos con que queremos bloquear la existencia de amista
des tan sélidas como las aquf descritas, es porque esos amigos le ensefian pu
ras leperadas; son morbosos y'groseros.,Sobre todo en la informaci6n del se-
X0, son pecaminosos.

Bueno, por 10 menos han tenido el valor de decir lo que saben y cmo 1o
saben, Nosotros, por nuestros escrdpulos basados en prejuicios deveras morbo-
$08, nos negamos por sistema a contestar sus preguntas "diffciles". Pero en
todo caso 10 que sabemos de sexo y de palabras de doble sentidc... no 10 ---
aprendimos en la escuela.

' .Sér?élindt11 el propSsito de mencionar todas las singularidades y anéc-
dotas del campo‘afectivo. No 1o conseguirfamos. Pero es nuestra intencifn de
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replantear la necesidad de enfrentar el proceso educativo, no con el idealis
mo de un mundo artificioso y perfecto que no tenga contaminacion de la socie
dad. Por el contrario, estar concientes que la educacidn se realiza en un --
mundo rga] y que podrd ser mejor en la medida en que todos nos esforcemos en
perfeccionarlo, por un camino 1leno de afectos para dar y recibir algo mejor.

Las agresiones conductuales

E1 nifio es nifio. No tiene plena concienciq de su conducta, sino por el
reflejo de aprobaci6n o desaprobacién que perc{be de los mayores. Su desarro-
110 es un libro abierto en que estd anotando experiencia por experiencia, su
propia integracion de los valores.

Sin embargo en este librb se escribe por una parte, lo que debe ser y
por la otra 1o que es. Su afecto primario es de infinita ternura de y para -
con su madre. De ella espera todo 1o bueno, 1o agradable. Por eso no la aso-
cia con la sefora desalifiada y neur6tica que 1lora y vocifera porque su espo
so "anda con otra" o porque "ya se cansé de esta vida". Cuando se ve agredi-
do por el desprecio o el manazo que se estrella en su carita, se protege con
1a idea de que esa no es su madre. Queda en espera de la "verdadera".

Cuando 1lega a la escuela y escucha gratificado la proposicion de su --
maestra de ser buenos amigos, su respuesta es la sonrisa por la sonrisa. Mas
el dfa en que la misma maestra con voz chillona y ademén de gladiador le --
suelta la frase "iVete a tu lugar y no me estés molestando!”, no tiene ni -
puede .tener conciencia de que se deba a un altercado con l1a Directora 0 a --
sus problemas familiares. Esa no es su maestra. La imagen que evoca, 1a ve
a través de las l4grimas que se cuajan en sus ojitos y el pucherito que trans
figura su carita dice en silencio sus angustias.

La regla, que otras veces utilizd para hacer 1ineas, por la catatimia
de la agresidn en potencia que la convirtid en arma que nunca se descargd so-

bre su cabeza, serd, en lo futuro el odioso instrumento de represion.

Cuando un dia la maestra le enseid a recitar y le dijo como mover las ma
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nitas, e permiti8 el placer de nndﬁutnr las flores y las gotitas de agua. -
Pero cuando {nhibido por el gran auditorio escolar se niega a recitar en pd-
bifco, 1a misma maestra y sus companéros que e exigen que pase al frente,
tienen otras facctones que le resultan grotescas.

0 cuando absorto en su creacién de plastiltna y palitos se le da la --
oportunidad de retornar a la etapa del juego de su fecunda fantasfa, no por
desobediencias sino por arrobamiento, desatiende 1a indicacién de que el --
tiempo ha terminado. Que debe cambiar de actividad. St no 1o hace, 1a presen=
cia gigantesca del maestro y la mano ruda que de un zarpazo destruye su tra-
bajo. Pero ademéds destruye un poco del nifio po# dentro.

As?, enfrentado a realidades abrumadoras, va recibiendo cotidianamente
desengafios y f1jaciones. Puede defenderse inconscientemente en el suefio, en
1a enuresis o el infantilismo parcial o total. Pero 11egaré el dfa, tal vez
hasta que sea adulto, que esos impactos en.el alma tengan su manifestacidn -
{nmanente. Y &1 no lo sabe.

S algo de bueno puede tener ese enfrentamiento con la realidad, es la -
de hacerle entender que el mundo no es tan bello como el de los cuentos de 1a
abuelita y que no tienen finales felices como las fantasfas del mundo de W.
Disney. Que debe velar sus armas para enfrentarse a realidades dolorosas. Ese
convencimiento se va consolidando cuando después de cada clase en que se ente
ra de la grandeza y sacrificio de los héroes, se dieron las condiciones para
lograr la libertad, la justicia y el respeto, es testigo de la agresién bru--
tal de los policias a un 7indefenso venqédor ambulante o del atropellamiento
impune de un amigo suyo, o de lo que &1 quiere entrafiablemente: su gato que
fué envenenado.

Vendrén también los choques de criterios: E1 meestro que exige 1a tarea,
el padre que le dice que no 1a haga porque pierde el tiempo. Su ensayo entu--
siasta para participar en un bailable y 1a actitud incomovible de 1a madre -
que le niega el permiso porque no quiere o no tiene para comprarie el vestua-
rio.

En la casa, cuando nadte 1o toma en cuenta porque 1o suponen absorto en
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sus juegos, la pl&tica entre mayores que no cuidan de que su expresibn ses .
correcta y sus argumentos se apartan de los principios de la &tica, estd e
gando y quedlndose en €1 como un rumor impreciso que sin embargo puede apare
cer en los niveles inferiores de su psiquismo.

Tal vez con estas consideraciones se provoque la tentacién de proponer -
que todos los niflos sean enclaustrados en conventos o internados en un inten-
to de salvarlos del mundanal ambiente. Pero no necesitamos monjes ni Zaratus-
tras con toda su falsa mfstica. Se requiere al hombre integrado a su medio pa
ra transformarlo, por mds que le sea hostil y Qasta repugnante.

Mejor, as{ tendrd ﬁas'que transformar... si por 1o menos encuentra una -

mano fuerte y_bondadosa que 1o guie. 0jald que esa mano sea de su padre 0 sus
maestros.

(1) Tratado de Psicologfa Evolutiva. Heinz Remplein. Editorial Labor,S.A.
1966. Pag. 177

(2) Sin temor a equivocarse. Selecciones de Reader's Digest. 1980, Pag. 214



CONCLUSIONES

En nuestro pafs estén dadas las condiciones Jurfdicas, histéricas y socia
les para redisefiar 1a educacifn sistemdtica con objetivos de formacién,
predominantemente sobre los de informaci6n.

Amor es el elemento primario del profesionista docente. S61o entendiéndo-
1o, sintiéndolo y haciendo de &1 una préctica cotidiana, podré lograrse -
que los educandos encuentren 1os caminos de su realizaci6n personal en ar
monfa con las aspiraciones; sociales.

Educando con amor propicia que el educando tenga la seguridad de sus capa
cidades, conciencia de sus deficiencias y autovaloracién positiva que ‘ge-
neran su dinfmica participativa,

E1 disefio tedrico de Programas de Educacién, como sintesis de Tas expe--
riencias pedagSgicas, permite que la accién responsable del maestro pueda
lograrse en 1a ambientacidn adecuada para que el nifio se sienta protegido,
estimulado y proyectado hacia un futuro mejor programado.

. La distancia existente entre los supuestos tedricos y las realidades que

confronta la educaci6én, puede reducirse y hasta eliminarse cuando, como -
producto del amor a la nifiez, el magisterio tenga la dimensidn de su la--
bor, la revalue y con ello alcance su propia realizaciodn.

. Las actitudes profesionales del magisterio que se manifiestan como si fue

ran consecuencias de la irresponsabilidad, se dan mds por inercia social
y bor deformacién de objetivos, que por verdadera crisis de valores.

. Es necesario conocer para saber; saber para sentir; sentir para amar; --

amar para educar; educar para.realiZarse y realizarse para vivir en armo-
nfa. '

74
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8. Merece especial cuidado por parte de los padres y maestros, conocer que
el desarrollo del nifio se orienta por sus propios intereses y capacidades
y que toda a;cidn que trate de imponerle modelos, méé por la autoridad o
la cdmp1ejid$d social que por el convencimiento, s6lo logrard, como efec-
to inmediato djlsm'lnucién de su aprovechamiento y con efecto mediato, su
rechazo a la integracién social.
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