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PROLOGO

En la vida del s&r humano, comc miembro de un conglomerado
social, no hay factor tan importante como el Lenguaje.

Es el Lenguaje la expresién mfis pura de esa facultad maravi
llosa de que nos ha dotado la naturaleza: el pensamiento. De
tal manera se condicionan pensamiento y Lenguaje, gue no es po
sible concebir el uno sin el otro.

El dominic de la lengua constituye el cimiento de la educa-
cibn, es como la llave migica que permite al hombre introducir
se en todos los &mbitos de la cultura. Las Matemiiticas, la --
Biologia, la Historia, la Ffasica, y todas las ramas del saber -
humano, las aprendemos por medio del Lenguaje, en virtud de lo-
cual, una de nuestras tareas primordiales es desarrollar en el-
educando la capacidad de expresibfn y comprensién de su lengua.

Por todo lo anterior, e impulsada por el affn de superar mis
deficiencias, me propuse realizer un estudio sobre el tema de -
la Lingiifstica; el cual quiz& no resulte muy profundo ni comple
to, pero que me permita al menos, desarrollar mis labores coti-
dianas en forma mis satiefactoria, que redunde en beneficioc de-
nis alumnos y de mf misma.
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INTRODUCCION

El maestro es el encargado de promover y dirigir, echando ma
no de su capacidad clentifica y pedagbgica, la incorporacibn de
las nuevas generaciones a la cultura, a la aceleracidn del pro-
greso en todas direcciones, que es un hecho dominante en nues~-
tra &poca,

Consciente de esta rasponsabilidad y desesando estar acorde -
con la realidad actual en materia educativa, ingresé al primer-
grado de Licenciatura en Educacibn Primaria en 1975, formando -
parte de la Primera Generecién que terminé en 1878,

Al presentar este trabajo, me animan dos propSsitos: Uno es-
el de llegar a la culminacién de mis estudiocs de Licenciatura y
obtener el anhelado titulo, como una satisfaccibn en el terrenc
profesional y también en lo personal, ya que, de lograrlo, seria
el resultado de no pocos esfuerzos y mGltiples vicisitudes,.

El otro propbsitc es el que debe ser comin a todo maestro: Su
perar cada dia la obra mfs noble, mfs (til y més humana, que es-
la educacién.

Eleg{ el tema:"EL NUEVQO EHFOQUE DE LOS ESTUDIOS LINGUISTICOS-
IN EL SEXTO GRADO DE LA ESCUELA PRIMARIA" porgque durante varios-
afioe he observado el mismo fenfmeno en los alumnos que he tenido
a mi cargo en este grado. Tienen mucha dificultad para expresar
sus ideas con elaridad y cohersncia, tante en forma oral ¢omc es
crita, 10 cual eonstituye un serio problama, por ser un obstécu-
1o para el aprendizaje no s8lo en el Area de Espaiiol, sino en tQ
das las &reas del Programa,

Buscando la manera de resolver el problems empecé a leer - -
obras relacionadas con el tema, 1o cual acrecentS mi interds en-
el mienmo.




Asi fui estructurando el texto mediante fichas de trabajo-
previamenta elaboradas, conforme al Plan que me habia trazado.

En la primera parte o capitulo se hace referencia a la en-~
sefianza tradicional de la Gramitica mediante la memorizacibn-
de reglas, mencionando también, aunque en forma somery, los -
demés aspsctos del Srea de Espafiol:- Lectura, Escritura, Orte
grafia, Expresisn Oral y Escorita, por la estrecha relacibn --
que guardan entre si; haciendo @nfasis en lo rutinario de los
métodos antiguos de ensefianza, caracterizados principalmente-
por la pasividad del alumno.

El segundo capitulo se considera parte medular del conte-~
nido por referirse concretamente al tema que es motivo de estu
die, estc es, la nueva forma de abordar el estudio del lengua-
je, con base en las valiosas aportaciones del ilustre maestro
Ginebrino Ferdinand De Saussure y de otros notables Linguistas
que han difundido en sus respectivos pafses las ideas estruetu
ralistas de Sauasure.

El capitulo tercero comprende el contenido lingiifstico del~
Programa de Sexto Grade, cuya aplicacibn presupone el cambio -
de m@todos, de organizacibn del trabaje docente; en concordan-
¢ia oon lo cual, se exponen algunas orientsciones de carfcter
did&ectico que incluyen la formulacidn de objetivos, contenidos,
nétodos y procedimientos, recursos auxiliares, evaluacibn y ~~
planeacibn, siende este {ltimo aspscto el més importante del -
procesc esducative, porqua engloba todas las actividades ante--
riores.

En el capftulo cuarto se hace resaltar el caréeter funcio--
nal que debe darse a la ensefianza del Lenguaje para que verda-
deramente preparse al alumno para la vida, mediante activida -~
des que promusvan su participacibn mész divecta, y por lo tan-~




to, més efectiva. Expongo tambi#n algunas experiencias de ti-

po didfictico que me han dade buenos resultados, considerando -

que es poco 1o que se puede lograr con loe escascs medios auxi

liares de que disponemos en las ssguelas; lo cual se reduce a -
carteles, dibujos, estampas, esquenas, elaborados por los alum~
RoE y por los maestros.

Al final se asientan las conclusiones y proposiciones que -~
juzgué pertinantes en relacifn con la necesidad de modificar la
manera de enfocar el estudio de la Lingufstica, desde el punto-
de vista estructural, para cbtenwr mejores resultados no sblo -
en lo que al conocimiento y dominio de la lengua se refiere, --
8ino en todas las ramas del saber humano, tomando en cuenta que
€l lenguajs es elementoc intsgrador de toedas las actividades del
hombre, especialmente las relacionadas con el aprendiszaje.
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CAPITULGOC I

LA GRAMATICA TRADICIONAL f LA ADQUISICION DE LA HABILIDAD EN -
EL MANEJC DEL IDIOMA.

El conocimiento de la Lengua Nacional para utilizarla como-
ingtrumento de la cultura, es una necesidad primordial, por --
eso al través de nuestra vida como pueblo, desde las &pocas ~-
precolombina y precortesiana, hasta nuestros dfas, el conoeci-~--
miento de la lengua hablada y escrita ha sido una necesidad a-
cuya satisfacecidn ha contribuido la sociedad mediante su brga~
no especial, la escuela.

Hemos tenido muchas Gramdticas, comenzando por 1a&Nebrija.-
siguiendo con la Gramftica Histébrica de la Lengua Casztellana,-
de Hanssen, la Gramética HistSrica Espaficla de Don Rambn Menén
dez Pidal; pere ordinariarente para el aprendizaje hemos depen
dido de la Gramltiea Cl&sica de Bello y Cuervo y la de la Real
Academia Espaiiola.

Ya entrande en afios este siglo, han aparecidc numerosas --
obrag de texto, por lo general calcadas en las dos anteriores,
con ligeras variantes,

Circunscribiendo nuestra atencidn a la ensefianza de la Gra-
mética en la escuela tradicional, diremos que ha sido durante-
mucho tiempo: TEORICA, FORMALISTA, MEMORISTICA, EXHAUSTIVA, al
hacer hincapié en:

-~ La memorizacién de definiciones, reglas, fechas, autores y -
t{tulos a base de:

Ejercicios de repeticién.

Complicadas y abstractas exposiciones del maestro. (verbalis
=o).

Anflisis gramatical carente de significado.

Copia de los apuntes del maestro.

1
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- Sujeeidn del maestro a los gontenidos del Programa sin rela--
cionarlos con metas u objetivos preestablecidos, es decir, el
masstro ensefiaba "por ensefiar” y el alumno aprendia "por apren

der®.

- Los maestros se sentian obligados a cubrir la totalidad del -
Programa, aunque s5lo fuera de manera formal y aparente.

- Los contenidos eran elegidos de acuerdo con normes de valor --
supuestamente absolutss y universales; reflejaban una concep--
cibn estftica de la cultura (s8lo obras consagradas) y del len
guaje (normas reconccidas).

En lo que respecta a métodos y procedimisntos didfeticos en
una clase tradieional, podemos expresar lo siguiente:

El Profesor...

El alumno...

Expone empleando un lenguaje floride
y erudito para ippresionar.

Lee o recita versos.

Hace criticas y da explicaciones.

Determina los trabaijos que deben
realisar les alumnos.

Race preguntas, sdlo ¢ omo medida disci
plinaria y de agresidn intelectual.

Califieca.
Castiga.
En suma, desarroclla todo el trabajo.

Escucha al maestyo.

Toma nota de lo que el maestro le indi
Q‘-

Memorisza definiciones, fechas, etc.
Realiza las tareas asignadas.

Acepta las opiniones del maestro sin
ninguna crities o discusibn.

Es puramente receptivo.
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¢Qué resultados podian esperarse con este sistema brevemente es
quematizado?

lEn tales circunstancias, podréd un alumnc adquirir la habilidad
necesaria en el manejo del idioma?
Indudablemente que no.

Le fédcil deducir a lo que conduce la ensefianza de este tipo:
monotonia, falta de interés, aborrecimiento por la materia de -
estudio, y, lo més grave: el alumno no aprende ni medianamente-
a expresarse con e¢laridad y coherencia. En la actualidad, en--
contranos estudiantes a nivel universitario, que no son capaces
de redactar un escrito por sencillo que asea.

tDe db6nde vienen esas fallas?

De muy atrfis. Vienen de una errfnea conecepcién del lenguaje-
que naci8 en el Siglo XVIII, basada en los preceptos estableci-~
dos por la Real Academia Fspafiola; normas negativas, anacrénicas
intolerantes, que cohiben y amordazan, al no permitir la libre -
expresifn del educando. Los padres de familia tambi&n han contri
buido notablemente a formar individuos timidos, acomplejades, -~
con esas ideas de que los nifics no deben intervenir en la eonver
sacién de los mayores y ese afén de corregir en forma violenta,-
hiriendo la susceptibilidad del nifio.

Estas son cuesticnes psicolégicas muy profundas, de gran in-
fluencia en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El lenguaje es algo funcional. Es la vida misma proyectada -
en la expresibén. En su contenido se vierten los sentimientos, -
las emociones, encierra un caudal considerable de afectividad.
Ee aceidn vy no suceso, es cambiante, vivo, dinfmico. A la ve:
es instrumento y producto de intereses vitales. Evoluciona en -
la medida que la vida se transforma, y la vida es un devenir -~
gongtante, un eterno evolucionar.
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El eepafiol que hablamos hoy en México tiene que ser forzosa-
mente distinto del que se escribfa en Lspafia en el Siglo XVIII,
cuando la Real Academia Espafiola publicd su Grmitica; pero hoy
estamos a dos siglos de distancia, por lo que esa obra resulta
ebsoleta, totalmente ajena a la realidad presente.

No tiene sentido atormentar a nuestros alumnog al conjugar -
verbos utilizando el vosotros con todo su sé@quito: coméis, tra-
jisteis, hablabais v el futuro subjuntivo: viniereis, etc.

Il lenguaje &8s una herramienta para ser utilizada, no para -
atesorarlo en la mente.
All8 por los gloriosos cincuentas aprendfamos lo siguiente:
-~ Concepto de Gram&tica: Arte de hablar y escribir correctamen-
te un idioma.
~ Partes de la Gramftica: Analogfa, Sintaxis, Prosodia y Orto--
grafia.

La Analogia estudia las partes variables e invariables de la-
oracién: articulo, sustantivo, pronombre, adijetive, verbo, ad--
verbio, preposicidn, conjuncién e interjeccibn; también llama--
das categorias gramaticales, las cuales se analizaban aislada--
mente, sin establecer las relaciones que guardan entre si.
Ejemplo: Andliesie de la oracién: Las abejae elaboran la sabrosa
miel.

Las = articule abejas = sustantivo elaboran =z verbo
la = artfculo sabrosa = adjetive miel = sustantivo.

Sintaxis:- Orden correctoc de las palabras en la oracidn.
Prosodia:- Pronunciacidn correcta de las palabras.

Ortografia:- Eseritura correcta de las palabras.

Dentro de la Analogia se estudiaban también los accidentes gra-
maticales del sustantivo y del verbo.

La principal preoccupacidn era fijar las categorfas gramaticales,
las cuales en un principio fueron diez: Las mencionadas anterior
mente y el participio.




”sﬁ

Hacia fines del Siglo XVI, eita Francisco S&nchez de las Brg
zas, se consideraban tres: Nombre, varbo y particulas.

La Real Academia las redujo a nueve, eliminandc el partici--
plo como categoria gramatical.

Don Andrés Bello consider$ gque s88lo siete podian ser tomadas
en cuenta: Sustantivo, adjetivo, verbe, adverbio, preposicidn e
interjeccibn,

Robles Dégano las reduce a seis.

Linglfstas modernos consideran sflo dos: Nombres y particulas
de enlace.

Conviene mencionar aunque sea someramente los demés aspectos-
del lenguaje, por la relacidn tan estrecha que guardan con el te
ma que nos og¢upa: Expresién oral y escrita, Lectura, Ortografia-
y Eseritura.

Haciendo honer a la verdad, diremos que ni antes ni ahora se-
les ha dado la importancia que realmente tienen como inetrumen~-
tos bisicos para lograr el dominio de la lengua, que es el obje-
tivo fundamental del &drea de Espaficl.

Todos estos aspectos constituyen las 1ineas fundamentales del
desenvolvimiento de la personalidad, y, por lo tanto, deben sers
objeto de gran atencién, desde los grados preescolares hasta las
escuelas superiores.

Puesto que el lenguaje, més que un sistema 16gico de simbolos,
es una amplia funcién vital (como se dijo anteriormente) que tie
ne por objeto satisfacer necesidades intelectuales, emocionales,
y scciales, la escuela debe atenderlo como uno de los aspectos -
bésicos del desarrollo integral del nifio, ya que &ste es el obje
tivo primordial de la Educacién, conforme al Articulo 3o. Consti’
tucional. Pero la realidad es un poco diferente.

En cuanto a la lectura, se la ha dado mis importancia a la ra




pidez que & la comprensibn.

Se ha hecho de manera tan rutinaria, el maestro lee y el --
alumne escucha, y viceversa. E1 mismo maestro sefiala las pala-~
bras o giros diffciles y las explica, o pide a loe alumnos que
las busquen en el diccionario, que en la mavoria de los casos-
de nada sirve, porque ahi termina tode, es decir, no se le da-
a esta actividad ninguna aplicaecifn préctica. También ha sido-
muy socorrido por la mayoria de los maestroe (tradicionales vy
actuales) el procedimiento -si es que asi se le puede llamar -
algo tan inGtil como tedioso~ de hacer que los alumnos copien-
las lecciones del libro.

Por lo que respecta a la Expresién Oral y Escrita, casi nun
ca se da al alurno la oportunidad de expresar lo que a 8l le -
gustaria de acuerdeo con sus intereses, su ambiente, su &poca.

La tarea méds importante consiste en estimular y encauzar la
libre expresidn oral vy escrita de los alumnos, como consecuen-
cia de una necesidad muy suya.

Egse seria el primer paso; después el maestro sblo interviene
ocasional y oportunamente, dandc sugerencias o discutiendo con-
el alumno sobre la manera de peiorar lo expresado por éste.

Es aquf donde loes conocimientos lingifsticos adquieren valor
para el alumno, al utilizarloe en la manifestacidén de sus ideas.
es decir, en la comunicacidn,

Por otra parte, la Ortografia fue vy sigue siendo el "coeco" -
no 88lo de los maestros, sino de la mayoria de las personas, --

alin las que tienen un grado avanzado de cultura.

Creo que todo se reduce a la falta de FUNCIONALIDAD en la en




-9

sefianza. Mientras la Ortograffa no responda a un propisito defi
nido en la vida del nific, vy mientras sigamos dici8ndole que es-
eriba 50 8§ 100 veces una palabra para que la aprenda, nade - -
cambiars.

No estoy en contra de las reglas ortogréficas, pero debemos
darle oportunidad al nifioc de descubrirlas por si mismo.

Son tan inteligentes los nifios, cuando el maestro propicia -
que aflore esa inteligencia.

La Escritura se utilizaba en la escuela tradicional como ins
trumento de castigo: "diez planas" de la oracifn "No debo lle--
gar tarde a la escuela", "No debo hacer desorden”, o "En 1810,-~
Hidalgo proclamé la Independencia".

Era una serie de normas, pasajes histéricos, etc., que trata
ban de inculearse al nific por medio de la Escritura, o a la in-
versa, se trataba de ensefiar a escribir mediante normas de con-
ducta, frases célebres, repetidas cientos de veces.

Los resultados de esta préctica son obvios; el nifio deforma-
en lugar de mejorar su escritura, porque lo Gnico que le intere
ga es terminar 1o mfe pronto posible con ese tormento al que se
le somete oblighndolo a escribir tantas veces lo mismo. De asta
manera, 1o que se logra es embotar al nifio, atrofiar su inteli-
gencia, fomentar su aversifn hacia la escuela.

Antes de cerrar eete capitulo correspondiente al pasadec (No-
muy lejano por cierto, pues todavia conservamos gran parte de -
esa herencia), veamos algo sobre la Disciplina.

La disciplina se refiere al discipulo.

En la escuelas tradicional la disciplina consistia en: silen-
cio, pasividad, sumisién, anulacién de la personalidad del alum
no; porque si se rebelaba era severamente castigado por el maes
tro y por el padre de familia,




Tuvo vigencia por mucho tiempo aquella méxima de: "La letra
con sangre entra". Hoy estamos conscientes de que la mejor ~-
disciplina ee la gque surge de nuestro interior, como resultado
de la labor conjunta de naestros y padres de familia que entien
den la disciplina como "Trabajo Organizado" tanto en el hogar -
como en la escuela, sin olvidar nunca el respeto a la personali
dad del educando, lo cual es fundamental para cimentar la disci
plina ecomo "norma® si{, pero impuesta por voluntad propia, en un
marco de libertad de opinibn y respeto a los puntos de vista de
loa demds.

Las nuevas té&cnicas grupales dan mucho margen al maestro pa-
ra que ponga en préctica todos escs valores: libertad, respeto,
comunicacifn, para lograr que nuestra laboer de gufas, de forja~
dores de los futurcs ciudadanos de México, se acergue un poco ~
més a lo que debe ser.




CAPITULO II

EL CAMBIO DE LA GRAMATICA TRADICIONAL A LA LINGUISTICA, ESPECI-
FICACION Y TRASCENDENCIA.

A) .~ Generalidades acerca de la teoria lingiiistica.

El s@r humano como miembro de un grupo, se encuentra siempre an-
te el problema de la comunicacién.

La comunicacidn es el cauce, a través del cual, se desarrclla la .
vida sceial.

El hombre, & medida que ha evolucionade, ha creade muchos lengua
jes, es deair, diversas mansras de expresarse, valiéndose de los
medics més variados, como son: su propio cuerpo (mimica), las -~
imfgenes vizuales, el color, el sonido, el movimiento, los sig--
nos gréfiecos, la vozr, ete.

Las pinturas rupesatres, la dania, la mGsica tribal son muestras-

de los primeres intentos del hombre, por establecer la comunica-
cidn.

Mucho tiempo después aparecid la eseritura que es otra forma
de expresién humana.

Al iprse estructurando las ciencias, hubo necesidad de crear -
lenguajes que sirvieran para el intercambioc de las investigacio-
nes y el manejo de los principios axiomdticos.

Todos entendemes el mensaje que en lenguaje matemitico se nos
transnite en: a 4+ a = 2 a, o en 7 X 7 = 49,

La Quimica utiliza otro lenguaje cuando nos dice H,0 o Na Cl
la aplicacién de los principios cieantificos a las sctividades --
productivas hai: dado origen & la Tecnologia. La luz, el sonide,-
los colores, la emisiSn de ondas, los diagramas, las perforacio-
nes son algunas formas de lenguajes tecnoldgicos.
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Es muy amplia la variedad de lenguajes que el hombre ha crea
do, con el fin primordial de comunicarse qon sus congéneres.

El suizo FERDINAND DE SAUSSURE, considerado uno de los funda
dores de la Lingufstica moderna, bautizd con el nombre de SEMIQ
LOGIA (Del griego semibn = signo, sefial) a la ciencia gue estu-
dia todas las manifestaciones expresivas dsl hombre, es decdr,~
manifeataciones de aliguna manera codificadas bajo principios --
nés o menos conveneionales.

AsS la Lingufstica, cuyo objeto de estudic es el lenguaje ar
ticulado orel (la mfs importante de las formas expresivas que -~
puede aleansar &l hombre), se considers come una parte de la --
Semiclogia.

B).~ CONSIDERACIONES HISTORICAS.

La Lingiiistica pertenecce s una familia tan numercsa como ilug
tre: La Filesofia y la Gramitica son sus antepasados tradiciona-
les; la Filologfa es su hermans mayor: la Historia, La Psicelo--
gia, la Literatura, la Socioclogia, la Etnografia y el resto de -
las ciencias humanfsticae, son sus ramas colaterales.

Cuando el estudio tedrico de la lengua griega y latina se con
virti en objeto da reflexibn, y, mis tarde de ensefiansa, nacib-
la Gramitica (del griego grama = esoritura, letra) que siguid --
los lineamientos de la lL&8gica Filosbfica. Esta corriente de intey
pretacifn granatical ha permanecido hasta nuestros dfas. Y el la
tin considerado modelo perfecto para los idiomas romfnicos, ha da
do lugar a ciertas deformaciones de enfoque, en el santido de que
el gramfitico dictamina las reglas que rigen el idioma, v su estu~
dio tiene siempre algo de legislativo y dectrinario.

Alrededor de 1815 se produce una revolueidn de ideas que justi
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fica pensar en una Linguistica propiamente actual.

Todo empezd cuando se emprendieron los ceminos ideales que re-
solvieren el interrogante de ciertas coincidencias descubier--
tas entre el griego, el germénico, el iranio, el sénscrito y -
otras lenguas.

Estas coincidencias fueron inmediatamente interpretadas cc-
mo resultado- de la desintegracién linguistica de un supuesto -
estado {nicial denominado Indogerménice o Indoeuropeo.

A. Schleicher, R, Rask, J. Grim, F.Bopp, W.Van Humbolt vy el -
norteamericano ¥.D. ¥Withney, son las figuras principales gque -
postularon las teorfias previas al naecirmiento de la Lingiifstica

moderna.

En el siglo XIX Ferdinand de S8aussure en Suiza, Imbuido de-
la Gramitica comparativista, comenzd a dar forma a la Sramfti-
ca ESTRUCTURAL y a difundirla en sus cdtedras; no dejé obra es
crita. Sue alumnos distinguidos reunieron sus apuntes y de ahi
salid el CURSO DE LINGUISTICA GEKERAL que es la obra mds pro--
funda y clarificadora sobre el tena,

De ahi surgieron las escuelas estructuralistae de Praga, --
Copenhague y Francia. '

Paralelamente aparecen en Estados Unidos: Bloomfield, Sapir,
Harris y Chomsky.

De la escuela europea scobresalen: Trubetzkoy, Hjemslev, Mar

tinet, Emilieo Alarcos lorach.

En la América Hispana tenemos como precursor a Don Andrés -
Bello. Entre los espafioles del miglo XIX: Don Eduardo Benot y
Rodriguez.

( 1822 - 1807 )
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En México, a Don Longinoe Cadena, que en sus libros de prin-
cipios de este sigle va emplea alguncs términos estructuralis--
tas.

El estructuralismc Estadounidense va a Argentina donde se --
han hecho grandes intentcs por Ana Ma. Barrenechea.

Repercuten ahora en Espafia, en paises ibercamericanos y se -
inician en Méxieco.

Seafin Saussure, la ciencia que se ha constituido en torno -
a los hechos de la lengua ha pasado por tres fases sucesivas,

La primera fase la constituye la Cramética, estudio iniciado
por los griegos y centinuado por los franceses, fundado en la -
l8gica y degprovisto de toda visidn cientifica.

Lo que la Gramftica se propone eg (nicamente dar reglas para
distinguir las formas correctas de las incorrectas.

Es una disciplina normativa, wuy alejada de la pura observa-
¢idn y su puntc de vista es necesariamente estrecho.

La segunda fase viene @ ser le Filologia, la cual aborda ---
cuestiones linglifsticas sobre todo para eomparar textos de di--
ferentes &pccas, nara determinar la lengua particular de cada -
autor, para descifrar vy explicar inscripcicnes en una lengua -~
arcaica u oscura.

La falla de ls Filologia reside en que concede més importan-
cia a la lenguz escrita que a la lengua viviente (oral).

La tercerd fase comenzd cuando se descubrid que se podian --
comparar las lenguas entre sf{. Este fue el origen de la Grami-
tica comparada, que tuvo como base el estudic del sénscrito y -
sus relaciones con el germfinico, el griego y el latin.

Pero esta escuela comparatista, con haber tenidc sl mérito -
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indiscutible de abrir un campo: nuevo y fecundo, no llegh a cons
tituir la verdadera ciencia lingii{stica.

Nunca se preocupd per determinar la naturaleza de su objeto-
de sstudio,

La Lingiifetica propiamente dicha, nacié del estudic de las -~
lenguas romances y de las lenguas germinicas.

Los estudios roménicos inaugurados por Diez - su "Gramitica-
de laz lLenguas Romances” data de 1336-1838 -contribuyeron parti
cularmente a acercar la Linglifstica a su verdaderc cbjeto de es
tudio, el cual, como qued§ asentads anteriormente, lo constitu-
yan todas las manifestaciones del lenguaje humano.

"Por este brave egquema podemos apreciar que la teorfa Linguis-
tica no es tan nuava como muchos hemos oreido, mixime s8i a lo -
anterior agregamos que muchisimos afiosA,C., en la India, Panini
present§ su Cramitica llamada ASTADHYATI (que en espafiol quiere
decir: OCHO LIBROS) escrita en s8nerite, con la finalidad de --
deseridir la lengua hablada, sus funciones y transformacicnea”.
Lo realmente nuave es ol enfoque que se le ha dado actualmente-
a esta importante rama del saber humano,

C).- EL CAMBIO DE LA GRAMATICA TRADICIONAL A LA LINGUISTICA.

Quizé sea proato para hablar de cambio como un hecho conswuma
do, propiamente hemos entrado en un perfode de transicidn gue -
sa inieid en 1971 econ la actual Reforma Educativa, que introdu-
jo en los Programas de Ensefianza Primaria las "Nociones y los -
elementos de Linguistica”.

La materia en 8i no ha cambiado: sigue siendo la Lengua Na-
cional (Lspafiol) es el enfoque en si leo radicalmente difdvontc,
pues presupone los descubrimientes de la Linglifatica Hoderna.
Uno de esos descubrimientos, quiz& el m&s importante es al que
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se rafiere a:

LAS CARACTERISTICAS DL LA LEKNGUA.

tCufles son esas caracterfasticas?

LA LENGUA ES UN SISTEMA, CONVENCIONAL, SOCIAL, DOBLEMENTE ART]
CULADO Y ESTRUCTURAL.

Analicemos cada una de estas caracteristicas.

a).~ LA LENGUA ES UN SISTEMA.

Significa que una lengua, llé&mese inglés, francés,o espafiol, -
etc., no 38 una reunibn de elementos aislados y dispersos, --
sino un conjunte cemplejo y congruente de mliltiples elementos-
o unidades lingufsticas cuyc valor estd determinado por sus re
laciones (semejanzas y diferencias) con las demfs unidades o -~
elementos de la misma lengua.

b) LA LENGUA EE CONVENCIONAL.
Cada lengua interpreta la realidad a su manera, ¢ sea, que no-
existe ninguna relacibn entre las palabras y 1o que &stas re--
presentan,

De ah{ la diversidad de lenguas, ya que para designar el --
mismo concepto se utilizan diferentesm signos,

Esto es lo que el eminente linglista ginebrino Ferdinand -~
de Saussure llama: "ardbitrariedad del signo linguistico"”. Para
un significado varios significantes.

Asi tenemos,; por ejemplo, el aiguiente diagrama.
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REALIDAD SIGNOS

Casa (Espafiol)
//// yoo (zapoteco)
ie (japonés)

r’] . chia {chino)

0 i H} ﬂ ﬂ house (inglés)

(LT D 1] beyt (&rabe)
maisen (francés)
" calli (né&huatl)

@) LA LEHGUA ES SOCIAL.,

La convencienalidad de la que se hadl$ en el inciso anterior, -
s8lo puede concebirse dentro de un grupo social. Dicho de otra-
manera: -La lengua, como conjunto de h&bites convencionales del
lenguaje que convergen en una comunidad, es producto y funcidn-
eminentemente social.

Is tan evidente el carfcter social de la lengua, que resulta di
ficil precisar: si la sociedad cr&d a la lengua o fue la lengua
la que cred a la sociedad.

d) LA DOBLE ARTICULACION DE LA LENGUA.
Para la mejor comprensidn de este conceptoc, pongamos un ejemplo:
nifios
Esta palabra puede subdividirse en unidades més pequefias también
dotadas de significado.
nifl o 8

El elemento nifi nos da una idea muy precisa de que se trata de
una persona que se halla en la infancia.
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El alemento
El elemento

nos indica género masculino.

)
8 nos da la idea de pluralidad.

Los eegmentos resultantes de esta subdivisién (unidades ninimas
con forma acfistica y significacifn) reciben el nombre de: MORFE
MAS,

Los Morfemas pueden combinarse para formar signos lingifeti-~
cos mis amplios y mAs complejos, que integran ¢l nensaje que se
quiers comunicar. Esto constituye la primera articulacién de -
la lengua.

Ahora bien, la mizma palabra nifios puede analizarse de otra
manRera:

In/t 1871 1 £/ Vol [ al

Ahora se ha subdividideo en unidades que tienen forma acfisti
ca (el sonido que percibimes) pero carecen de significacién.

A estos elementos se les llams: FONEMAS y constituyen la segun
da articulaaidn.
La funcién de los fonemas es doble.

1).- Al eombinarse varios fonemas de cierta manera, integran -
un signe., (@ + a + 8 ¢+ a = caga),

2).- Cada fonema tiens en ei la capacidad de diferenciar un sig
no de otre, (paso y peso).

e) LA ECONOMIA DEL SISTEMA LINGUISTICO,
El espaficl que ss habla en México y en otros psises de liepa
noamfrica tiene 22 fonemas.

88lco 22 piececitas con las cunles se integra el snorme v «-
complicado engranaje de la lengua.
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Hay fonemas que estén representados por dos o més grafias -
(letras) comc podemos observar en el siguiente esquema,

FONEMAS GRAFIAS

b

/' b/ d——— v

/ p/ p
/ £/ f
/ 4/ 4
/ t / t
&
c + e
/ s/ i
2
®
/v / Coop
/v [/ ﬁhﬁ‘H_*“*‘*-—~_‘__h_ﬁ_ T
' re
/ 1/ 1l
/vy / y
11
/ eh/ ch

!/ g/
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Se ha calculado que el vocabularic espafiol comprends aproxi-
madamente cien mil palabras, a partir de las cuales, ae pueden-
orear unidades o signos lingiifsticos més complejos (enunciados-
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qu+

x

(PN ST

e B 2B B

I

u

(examen-ks)

(Mé&xico)

y textos) consecuencia de la doble articulaciénm.

f).- LA LENEGUA ES ESTRUCTURAL.
Etimol8gicamente la palabra ESTRUCTURA significa: ceonstruir,

distribuir, owdens®s «: s

También puede entenderse, come ARMAZON que sostiene un con-

junto.
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Mucho se habla de ESTRUCTURALISMO en la concepcibn actual -

del lenguaie.

El estructuralismo es la tendencia comin a todas las cien--
cias, que concibe su cbjetoc de estudio como un todo, cuyos -~
miembros «se dmterminan entre sf, tante en su naturaleza como-
en sus funcioneg, en virtud de leyes generales.

El estudio de la lengua, considerada como una ESTRUCTURA, -
se refiere biasicamente a establecer las relaciones existentes-
de los signes lingifsticos entre 8i, y con la estructura como-

un todo.

Todavia a principios de este Siglo, los diversos elementos
de la lengua se estudiaban independientemente unos de otros,-
gin ver sus relaciones. La ensefianza del Espafiol se ha venido
orientando por ese criterio de fragmentacién.

Ahora sabemos que hay que seguir el criteric estructuralis-

ta,loc cual podemos esquematizar de la siguiente manera:

(Sue poeibilidades son infinitas)

A TEXTO —*”#’Hﬂ#H’Bimembre: oracidn.~ Las hojas secas

revolotean en @l camino.
ENUNCIADO Unimembre:Construecibn.- Las hojas

secas.
PALABRA HOJAS

Lexenma __ hoj
HORRENA Gramema B =
FONEMA
292 Consenante B /j / /sl
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Otro aspecto importante que hay que considerar en este ca-
pftulo, es lo relativo a los NIVELES O CRITERIQS para estudiar
el hecho lingiifstico. Asf, se habla del criterio senfntico, el
morfoldgico, el sint8ctico, a los que mis concretamente se les
denomina RAMAS DE LA LINGUISTICA.

Analicemos el siguiente cuadro.

RAMAS DE LA LINGUISTICA. CAMPO DE _ESTUDIO

A) .~ Fonética Sustancia aclistica de los soni-~
dos.,

B).- Fonologia - Funcién diferencial de los soni-
dos.

C).- Seméntica Significado de los signus linguie
ticos. ‘

D).~ Morfologia Formas y clases de
los signos lingifs | Morfosintaxis
ticos.

o
E).- Sintaxis Relacicnss y reglas

que rigen las combi ;
naciones entre los Gramitica.
signos lingliisticos

F).- Lexicoclogia Conjunto de esignos Que integran
el vocabulario de una lengua.

F1 campo MORFOSINTACTICO corresponde a lo que tradicionalmente

se ha llamado: GRAMATICA.

La nueva Gramitica (que forma parte de la lingliistica) recibe-

el nombre de GRAMATICA ESTRUCTURAL y presenta grandes diferen-

cias en relacibén con la GRAMATICA TRADICIONAL, siendo mée note

rioc en la terminologia.

Comparemos, por ejemplo, las categorias gramaticales:
Gramitica Tradicional.
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Sustantive, verbo, artfculo, pronombre, adverbio, adjetive, pre
posicibn, conjuncifn e interjeccibn.

eramftica Estructural.

NGcleo Nominal, NGeleo verbal, modificadores, signos subordina-
dores y signos de snlace.

La Gramftica Estructural llama al sustantivo, nficleo nominal,el
artfculo y el adjetivo son modificadores del primero; el verbo-
en modo personal es el nficlec verbal; lia prepocicibn es signo -
subordinador v la conjuncidn se considera coordinadora.

La interjeceifn desaparece como tal., Pertenece al grupo de -
palabras invariables llamadas particulas. A difersncia de las-
demés, no desempefia ninguna funcidn dentro de la oracién, ni ce
mo elemento de la misma ni como eimple relacionante. Se emplea
como enunciado exclamativo.

Son fundsmentales los dos nficleos: el nominal y el verbal.
La Gram@tica Tradicional maneja sin distineidn significades y -
funciones y la Estructural aflo formas y funcionss (Morfosin ~-
taxis).
Se llaman formas al conjunto de sonidos que utiliza la lengua,-
desprovisto del significado.
Ejemplo: nube, lo que significa, el oontenido, no interesa a la
Gramtica Estructural, sino a la Seméntica.
La forma es la agrupacidn de los sonidos: nub - e (morfema).
No se estudian las voces aisladas porque no se usan asi, sino -
todo en funeién de: ESTRUCTURA.

A las estructuras ee les llama tambi@n SINTAGMAS (de syns
con y tagmensconstruccién).
Ampliemes un poco més este (ltimo concepto.
Cuando hablamos realizamos un doble procesc: seleccién y combina
cibén.
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Seleccionamos de entre la multitud de recursos lingifisticos-
que atssoramos en la mente, los que nacesitamos para formular -
u organizar el mensaje qua dessamcs transmitir. Estamos en la -
DIMENSION PARADIGMATICA, © en el plano de los modelos, o de las
asog¢iaciones. Ya gque, los PARADIGMAS son asociaciones mentales-
de formas lingilifsticas.

Una vez que hemos seleccionado los elementos adecuados, los-
combinamcs y ordenamos en secusncia lineal, elaborando asf lo -
que se llama: SINTAGMA; es decir, la cadena hablada.

Esto se puede presentar grificamente de la siguiente manera:

P AR A DIGMAS

La aolibri refa
Los canario jugaba
El genzontle bailaba
Las gorribn cantaba
| Le ruisefior dornia
El 3 ruisefior N .cantaba

8 I R T A 8 H A

Roland Barthes compara el planc sintagméitico y el paradigmfitico
con un menfl,

Cada grupo de platillos (sopas, carnes, postres) representan un
paradigma,

Se alige un elemento de cada paradigma y se forms el sintagma -
(arroz, carne asada, pastel).
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El Paradigma se corresponde con la lengua, el sintagma con el-
habla.

Tanto la seleccibn como la combinacidn se subordinan a cier
tas normas, perc no a las establecidas por la Real Academia Es
pafiola, sino a las que establece el grupo social al que perte-

nece el hablante.

EL CIRCUITO DEL HABLA.

Para que se realice la comunicecifin debe producirse lo que -
los lingtiistas llaman: Circuito del Habla, que est& integrado -
por tres elementos: Mensaje, emisor, receptor.

El emisor formula el mensaje recurriendo a un gbdigo (saber -
linguistico acumulade en la mente del hablante ¢ emisor) es de-
cir, codifica, y el receptor u oyente, a su vez, interpreta el-
mensaje conforme al cbdigo que tambi&n le es conocido y lo des-
cifra, es decir descodifica.

LENGUA
CODIFICACION &——— CODIGO0 e————) DESCODIFICACION

l

{ Me prestas 8i, aqui
ty libro ? HABLA lo tienes

’/’;’ mensaje ﬁ\\N

hablante v oyente
(emisor) (receptor)

De esta manera se establece la comunicaeidn bilateral o reeipro
ca,

v 57410
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El alurno ha dejado de ser (nicamente el receptor para conver
tirse a su vez en emisor. Por lo que, debemos enfocar nuestros -
esfuerzos hacia ese objetivo: establecer la comunicacibn, con --
nuestros alumnos, para que haya verdadero aprendizaje.

Al iniciar este capf{tulec exprefe que mis que un cambio ya con
sumadc estamos en un periodo de trensicifn, porque resulta difi-
eil (aunque no imposidle) romper definitivamente con los viejoe-
sistemas, tan arraigados entre la mayorfa de los maestrosi hay to
davis mucha inseguridad en cuanto a la eficacia de las nuevas --
formas de abordar la ensefianza no sdle del lenguale, aino de to-
das las Breas del Progranma.

Y o8 que en realidad scmos (la mayoria de lcs maestros) un po
co reacios a aceptar las ideas o corrientes renovadoras por - -~
aquello de que "mAs vale male por eonoecido, que bueno por cono--
cer". &in embargo, no debemos perder de vista que lo estético -
es contraric al progreso, que la vida es un devenir constante y-
que la misma naturaleza exige "rencvarse o morir', gin que esto-
signifique menosprecioc a todo lo que se hizo anteriormente en ma
teria educativa, pues hay gue reconocer que muchas generaciones-
aprendimos con ese sistenma.

En lo personal, recuerdo con respeto y admiracién a mis maes-
tros de primaria y considerc gue su labor no fue estéril, sino -
muy provechosa.

Lo que conviene es analizar, comparaer y sefialar las limiteacigo
nes de unos métodos y de otros, tomande lo bueno que se puada de
ellos. La diferencia fundamsental estriba en que actualmente se-
trata de darle a la tarea educativa un sentido menos empirico,es
decir, mis cient{fico, desarrsllando en sl nific el espiritu de--
ductivo, su capacidad de anilisis vy de er{tica, con base en la -
observacidn, la investigacifn, la experimentacién y todas las ag
tividades gue promuevan la participacifn del alumnc en su propia
formacibn.




CAPITULO III

A.- CONTENIDO LINGUISTICO DEL FROGRAMA DE SEXTC GRADO,

Los nuevos Programas ponen é&nfasis en el aprendizaje sobre -
la ensefianza, es decir, promueven la participacidn m8s activa -
del alumno.

El Programa de Espafiol estd disefiado para lograr los OBJETI-
VOS GENERALES del &rea, esto es, para enriquecer en 1os alumnos
los instrumentos b&sicos de comunicacibn: expresibn y compren--
si6n. Consta de ocho Unidades, las cuales a su vez contienen -
cinco Aspectos:

a).~ Expresidn oral.

b).~ Expresidn escrita

c).- Lectura

d).~- Nociones de Lingliistica.

e).- Iniciacidn a la Literatura.

Los objetives generales de cada uno de estos aspectog, son:

EXPRESION QORAL.
Desarrcllar el dominio de los procesos de la comunicacién -
oral: hablar y escuchar.
EXPRESYON ESCRITA.

Promover el dominic de loes medios de la comunicacidn eseri-
ta.,

LECTURA.

Perfeccionar la capacidad de comprensién de los textos escri
tos.

NOCIONES DE LINGUISTICA.

Adquirir los conocimientos minimos para la mejor comprensidn
de las estructuras de la Lengua Ispafiola.
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INICIACION A LA LITLCRATURA

Iniciar la sensibilizacidn y la comunicacifn est&tica a tra

o

vés de la palabra.

El contenido linguistico para el sexto grado, es el siguiente:
Ejercicios para conocer y aplicar los siguientes aspectos de la
lengua:
1.~ El enunciado,.

___ Enunciados unimembres y bimembres (craciones).
2.~ Estructura de la oracibn.
La construccidn nominal en el sujeto y en el predicado.
Los complementos del sustantivo.

e

Oraciones adjetivas subordinadas en el sujeto.
_____ An8liseis de oraciones.

3.~ Eatructura del sujeto.
____ Sujeto morfoldgico.
L,~ Estructura del predicado.
Fl objeto directo v el indirecto; los pronombres objeto.
Los modificadores circunstanciales.
los predicados con ser y estar mfs predicativo.
5.~ Los adjetivos.
Oraciones adjetivas.
6.~ Los pronombres.
Pronombree demcstrativos.
Pronombres posesivos.

___ Pronombres objeto.
7.~ Las preposiciones.
8.~ Las conjunciones
9.~ Los advaerbios.
Funcibn y forma del adverbio.
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10.~ Los verboe.

Tiempoe simples del indicativo: presente, pratérito,fu
turo, copretérito, pospretérito.

Tiempos compuestos.

El gerundic: las perifrasis.

El infinitivo.

E1l partieipio.

11.- Los morfemas.
Lexemas y gramemas.

12.- Homdnimos.
___ Un sustantivo y un verbo hombnimos.

13.- Lingifstica general.

___ Indigenismos.
Las leyes de 1a lengua.
Distribucién geogrifica de las lenguas.
Les cambios a través del tiempo,
Palabras de otras lenguas.

NERN

El Espafiol y las otras lenguas romances,

B.- ORIENTACIONES DIDACTICAS.

El enfoque del Espaficl dentro de la actual Reforma Eduecativa, -
brinda la oportunidad de convertir el aprendizaje en una activi
dad constante, que pone la lengua al servicio de la vida, favo-
reciendo con ello el dinamismo y la creatividad.

Mediante procedimientos dinfmicos, individuales y grupales, se-
logra que el alumno desarrolle su reflexién y su sentido eriti-
co; se exprese con libertad y gea responsable de su propio - =~
aprendizaje.

Dentro del terreno diddctico lo primerc que debemos considerar-
son los OBJETIVCS: esto es, los criterios que norman la activi-




dad de la ensefianza-aprendizaje.

Los objetives manifiestan precisamente el (PARA QUE?, o sea los
fines de la educacifin, en otras palabras: la modificacién de la
conducta que el alumno debe alcanzar con su trabajo.

E1l objetive primordial del &rea de Espaficl es: el desarreolle
de un hombre plenamente poseedor de su lengus.

Los objetivos de aprendizaje deben estar formulados de tal mane

re que:

a).~- Describan clararments el cambio que se espera lograr en el-
alumno.

b).- Enuncien este cambioc en términos de acciones observables.
En esta formulacidn es indispensable tomar en cuenta los -
siguientes factores:

. Contenido (conducta observable).

. Condiciones de operacisn (recurscs, auxiliares, tiempo, ~-
eta. )

Nivel de eficiencia (evaluacién).

Por ejemplo, analicemcs el objetivo: "el alumno identificard -
todas las pelabras esdriijulas en la pagina de un diario”.

El contenido serfa: el alumno identificard las palabras ssdri-
julas. '

Las condiciones de operacifén: lia plgina de un diario.

El nivel de eficiencia: todas (tambidn podria ser, por ejemplo,
de 10 reconocer 8).

Dada la extensifn de los Progremas se deben selaeccionar los ob-
jetivos mfs importantes atendiendo a las siguientes caracteris-
ticas de los mismos.

a).- Aplicabilidad
del objetivo: Conjunte de situacionas en las que el
objetivo es utilizable,.

b).~- Transferencia: Utilidad de lo aprendido para resolver
problemas nuevos o para adquirir habili
dades mfis complejas,




¢).~- Posibilidad:

d).- Valor:

e).

-

~ Repercusibn

afectiva:

facilidad o dificultad para lograr el
objetivo propuesto.

Ventajas que un determinado aprendiza
je proporcicna al alumno © a la comu-
nidad en que vive,

Los cambios afectivos que lo aprendi-
do produciri en el alumno.

Los objetivos se manifiestan en tres freas:

Arvea cognoscitiva.- A la que pertensce las conductas refe

Area afectiva.-

Area psicomotrix.-

rentes a procesos intelsctuales.

Conductas referentes a actitudes, sen
timientos, valeree de los alumnos.

Habilidades neuromusculares.

Es importante hacer notar que los objetivos no siempre son 44 1
cilmente svaluadles o mensurables:

s

Porque los hfbitos y habilidades vequieren qierto periodo
de tiempe para formarse.

Porque las actitudes, al estar intimamente ligadas 2 la -
experiencia personal, pertenecen al fuero interno.
Porque, & menudo, tanto los hibites como las actitudes ~-
trasponsn el &mbito escolar.

Para que la ensefianza de las estrusturas lingufsticas - -~
cumpla su funcién, es tarea indispensable de) profesor:

a).- Definir les objetivos propios del eurso, de cada unidad-
y de cada lecoién, estableciendo la secuencia y la jerar
quizacifn consiguientes.

b).~ Planear y especificar:- Los contenides, el Método, las -

actividades, los recurscs auxi--
liares.

¢c).- Promover formas de evaluacién.
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LOS CONTENIDOS

Los contenidos constituyen los medios para alcanzar log ob-
jetivos. 8i se trabaja sin rslacicnar los contenidos con los-
objetiveos, la enssfianza serd irracional.

Para que puedan contridbuir a la eficacia del aprendizaje, -
los contenidos dedben tener las siguientes cualidades:

a)-Variabilidad.- Tomando &n cuenta que los alumnos tienen -
diversos temperamentos, posibilidades, afi
ciones, situaciones de vida.

b).~ Flexibilidad.- El maestro estdé en libertad de sustituir -
los contenidos indicados en el Programa --
por otroa anfloges, o afiadir otros si los-
del Programa se revelan insuficientes.

e).- Significacién.-Deben ser percibidos por alumnos y maestros
como una oportunidad de satisfacer una nece
sidad vivamente sentida.

4).- Graduacibn.- Ofreciendo al alumno la ocasifn de salir --
del mundo en que se encuentrs para llevarlo
hacia niveles superiores, partiendo de lo -
que conocs.

¢).- Aplicabilidad.~No vale la pena pretender gque los alumnos -
aprendan una determinada teorfa gramatical-
si no lo van a aplicar al anflisis de tex--
tos.,

Los contenidos deben ser ademés, reales y praeacisos, atendien
do al nivel del grupo, su capacidad de trabajo y sus posibilida
dee de asimilacifbn,

Tomando en cuenta la subordinacifn y la adaptacifn de los con
tenidos a los objetivos vy a la realidad de los alumnos, 8l papel
del profesor «s el de elegir, organizar y cubrir los contenidos~
de su programa, ¢on tal de qua sean mediocs para lograr los obie-
tivos.
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METODOS Y PROCEDIMIENTOS DIDACTICOS.

Para que el alumno desarrolle una capacidad de comprensién,
de expresifn y de valoracifn, es indispensable que ese utilice
un método ACTIVO.
¢ Qué es un miétodo activo ?

Principiemos por recordar quse:

El Ycamino® que se eigue para llegar a una "me-
ta”®,

Método es: —— El sistema que se utilisa para realizar una ac-
\\\ tividad.
La manera como se busca solucionar un problema.

Método didéctico es:.- El sistema mediante el cual se realiza -
el proceso enseflanza-aprendizaje.

Método didfetico active.- Es el que vequiere la participacién -

consciente, voluntaria, inteligente y responsable de alumnos y

neestro. Por 1o tanto, el METODO DIDACTICO ACTIVO exige que:

EL PROFESOR

- Planea cuidadosamente su propia actividad y la de los alumnos.

~ Proponga el plan al grupo.

~ Sea flexible aceptando sugerencias.

- No propicie la anarquia "obesdeciendo" a los alumnos o tratan-
do de satisfacer a todos,

- Realice con el grupo las actividades y las supervise.

- Se comunique eon cada alumno para orientarlo.

- EvalGe el desarrollo de las actividades y el logro de los ob-
jetivos.




EL ALUMNDO

- Capte y haga suyos los objetivos del eurso en general y de ca
da actividad en particular.

~ Esté realmente interesado por los trabajos.

- Sea vapaz de ageptar los planes del grupe y colaborar.

- Realice las actividades necesarias dentro y fuera de la hora -
de clase.

- Bea capaz de escuchar a sus compafiercs,

- Sa agerque al profesor para solieitar su orientacidn,

- Participe en la evaluacibn.

Para lograr la actividad de los alumnos se debe seguir un método
IRDUCTIVO-DEDUCTIVO, e¢stc es, partir de la realidad, llegar a le
ves generales y culminar en la apliecacién préctica.

Cada aspecto del lenguaje (lingufistica, ortograffa, lectura, ex-
presifn oral, redaccidn, andlisis literarioc) tiene sus propias -
exigenciap. metedol8gicas.

En lectura podrd aplicarse el siguiente esquema:

1.~ Planteamiento de un problema, conforme a un texto elegido --
por el profesor o por los alumnos. 5e discute, definiendo «-
sue términos y enumerando y clasificando las opiniones.

2.- Lectura del texto, dande la informacién necesaria para su --
comprensifn, mediante la intervenciSn de loe alumnos y del -
maestro, y tambifn, mediante la investigacibn individual o -
por equipos.

Se digcute la solucidn que : - da el texto al problema.

3.~ Planteamiento de nuevos problemas.
Se examinan los que surgen de la lectura y la discusién,

Y.~ Investigaeién. Se inieia un nuevo proceso de informacibn - -
acerca de los nuevos problemas planteados.

§.- 8intesis. De las diversas opiniones y scoluciones propuestas-
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individualmente o por equipos; dando a cada quien la oportunidad
deeelaborar, fundamentar, definir sus propias CONCLUSIONES.

Los problemas pueden ser: lLiterarios, ideolbgicos, humanes.

Los textos pueden ser: Clfisicos, modernos, periodistices, redac-
ciones de los alumnos, eto.

En euanto a los procedimientos, algunos autores los alasifican -
en!

Sensoriales Intuitivos
PASIVOS Hemoristas De participacién
Receptivos ACTIVOS esponténes.
De craacidn perso-
nal.

En cada astividad hay que elegir el mls funcional y efeative;
hay que combinarlos adecuadamente para evitar la monotonfa y des
pertar sl interés.

La pasividad y la actividad de un procedimiento son siempre re
lativas. Depende de la habilidad del profesor, gue un procedimien
to caracterizado como pasive (una exposicidn por ejamplo) promue~
va la actividad del alumno.

De acuerde a la clasificacidn anterior, algunos procedimientos
que pueden utilizarse en la ensefianza de la Lingufstica son los -
eiguientes:

Recaptivos  ~— Exposieifn

Memoristas ~— Interrogatorios

Sensoriales —— . Uso de suxiliares audiovisuales

Intuitives Observacién

T Demostracibn

De participacién espontfnea — Diseusién
Investigacisdn bibliogréfiea y he
nerogrifica.

De creacién persenal .Hhﬁhﬁﬁhxﬁh Investigaeibn préctica
Redacciones.




Como podemos apreciar, no se descartan los procedimientos --
tradicionales (pasivos) sinoc que se combiran con los activos pa
ra lograr mejores resultados. Son escenciales, para que un pro-
cedimientoc cumpla su cometido, las siguientes condiciones:
a).~ Que el masstro emplee un lenguaje sencillo para despertar-
el interés a partir de la comprensién.

b).~ Que se parta siempre de la experiencia (de situaciones --
reales) y los conceimientos normativos (reglas) se adquie-
reti "sin saberleo®; es deeir, an forma intuitiva.

¢).- Oue se prepieie la discusifn, mediante el empleo de téeni-
cas grupales que hagan participar a tedos.

d) Que los precedimientos sean determinades por el tipe de odie
tivos y por las caracterigticas del grupo.

¥ ¢ T I v A C I ¢ K

Al hablar de Didfctica, no podemos pasar por alto este fac--
tor tan importante para la realizacién del aprendizaje, como lo
es la motivaeidn,
Todos sabemos que el ser humano actfa siempre en funeibn de-
un motive, de un interés muy suye, © sea Qque la motivacifén es el
incentivo que promueve la actividad del educando, en este caso.
El maestre al plantear su trabaje, debs dar especial atencién
s este aspecto, tomandc en cuenta las siguientes consideraciones:
a).- Elegir experiencias de aprendizaje acordes con el nivel --
real de los alumnos.

b).- Hacerles experimentar, mfs que describir ante ellos, la ~--
importancia vital y cotidiana de) lenguaje:
-Como medie pars conocerse a sf mismo y conocer a los denfs,
~Como medie para comuniearse,

~-Como instrumente de trabajo (informes, discusiones, inves-
vigaciones, stc.)
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-Como medio de liberacibn.

¢).- Plantear un problema actual igual =l de la obra que lee,-

o al del tema sobre el que eseribe:

- Por medio de una exposicién.

- Haciéndolo leer una obra contemporidnea.

- Hacifndolo buscar ciertas noticias en los periédicos.

- Interesfndolo por ver una pelfeula ¢ un programa de te
levisiéan,

- Hacifndolo asistir a una conferencia, una mesa redonda,
ete,

d) .- Utilizar todos los slementos de las obras mismas que pue
dan suseitar interés, tales como!

- La curiosidad por acontecimientos anunciados, pero no-
narrades, en una obra determinada, para que los alum--
nos lean otros textos.

- E1 interés por un personaje presentado por varios autp
res.

- E1 placer que causa la lectura de obras humorfsticas,-
de ficeidn, etc,

El estudic del lenguaje no tiens por qué ﬁar adusto. Puede
ser muy divertido.

e).~ Proceder plantearido problemas, més que ofreciendo solucig
nes ¢ doeotrinas hechas.

De esta manera el alumno se interesa mfs flcilmente:
~ Por plantear el problema con términos propios.
- Por busear soluciones.
- Por diseutir las solucicnes propuestas,
Ejemplos: {Qué pensar de Mao Tee Tung ? (cerrelacibn -
eon e¢iencias sociales).
({C6mo sader si un enunciado es unimembre e Limembre ?
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¢ QuB dijo el perfodice solre tal acontecimiento ?

£f).,~ Hacer sentir al alumno que la clsse del Lenguaje es - -
"su obra®. Los alumnos deben tener conscisncia clara dex
- Lo que hagen.
- Para qué lo hacen.
- Cémo lo hacen.
- la medida en que estén teniendo &xito.

Por tanto es indispesnsable que participen:

- En 1la espescificacibn de los objetivos, hasta hacerlos -
planamente inteligidles y coneretos.

- En la elecaifn da contenidos, manifestando sus gustos,

intersees, aficiones, situaciones personales y colecti-
vas.

- En la determinacifn de procedimientos.

-~ En la evaluacién, concebida no tanto eomo detecoibn de
deficiencias sino como un medio de superar resultados -
ya reales y positivos, aunque imperfectos.

Te ssta manera, los alumnos se convierten en verdaderos
AGENTES DE SU PROPIO DESARROLLO. La clase aes SU OBRA,

RECURSOS AUXILIARES.

Son instrumentos al servicio del proesse ensefianza-aprendizaje,
cuyo emplec debe incluirse siempre en la planeacibn del traba-
jo docente, para promover la satividad de los alumnos, con ba-
se en la comprensidn del tema 4de estudio.

Los principales auxilieres didfecticos para la ensefianza de las
estructuras linglifeticas y del &rea de Espaficl en general, son
los siguientes:

Textos:
Libros, Antologfas, Articulos de revistas y peribdicos, copias

i
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mimsografiadas de pasajees de un libro.

Peribdico Mural:

Favorecer la expresibn oral y escrita mediante redacciones de -
los alumnos, Gopias, investigaciones, stc,

Pizarrén:

Pernite visualizar paladras, nonbres, términos nuevos, dificul
tades ortogr&ficas, ete. Centrar la ateneién del grupo, resal-
tar lo mfs importante, ilustrar el desarrollo de un texto, pre
gentar en conjunto al grupe, uh ssquema, cuasdro sindptico, ete.
{lustrar la dinémice del lenguaje mediante flechas, lineas, al
goritmos, ete.

Carteles:

Sirven para ilustrar, ejemplificar, invitar a la discusién y -
como material de anfilisis.

Teatro:

Puede ser utflixzado: escenificando lecturas: f&bulas, cuentos,
pasajes, histéricos, ete; asistiendo a una representacifn expe-
rimental o profesional. Representando una obra elaboradas por ~
lo8 mismos alumpos. Propicia la discusidn acerca de: las carag
terfsticas del teatro en general o de una obra en particular,-
las situaciones representadas, su contenido ideolBgico.

Srabaciones:

Pavorscen el desarrolle de las actitudes necesarias para escu--
char, discutir las formes de expresibfn, los contenidos ideolfgi
cos; disfrutar y valorar el eontenido.

Ilustraciones:

Pueden ser foteografias, proyeceiones, didbujos. Permiten atraer-
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la atencifin durante una exposicién, presentar un autor, lugar,-
etc; encontrar temas para descripcidn oral o escrita.

Cine y Televieidn:

Estos medics de comunicacisn masiva podrian ser muy {ltiles en
la engefianza, perc en general son més bien pernicicsos, pues -
deforman o distorsionan el lenguaje mediante frases estereoti- °
padas que utilizan en sus anuncios descabellados y en la mayo-

ria de sus programas llencs de vioclencia y pornograffa.

No obstante, podemos obtener alguna utilidad de ellos, desarro

1lando en los alumnos actitudes erftieas, promoviende discusig

nes acerca de lac combinacifn de la expresién oral y las imége

nes; analizandoc contenidos ideoldgicos.

Todos los recursos auxiliares que el maestro utilice en el -~

quehacer pedagbgico, le haréd més flcil y productiva su labor,--
con la Gnica condiecién de que dichos auxiliares respondan a --

una finalidad didfctica, al interés del grupo y a su nivel.

EVALUACION,

" En su concepeisn nis amplia, el propbsito brinaipal de la -
ensefianza es modificar el comportamisnto de los alumnos segln-
direcciones deseadas (objetivos educacionales).

Evaluar ss el procecc de determinar hasta que punto se alcan--
zan dichos objetives.

La importaneia de la evaluacibén como parte integral del pro
ceso de enseflanza-aprandizaje, radica en que da al maestro la
pauta a seguir en la planeacidn general del curse y particular
de cada unidad ¢ leccibn.




El esquema siguiente nos mueatra los aspectos del trabajo docen
te que comprende la evaluacidn.

Objetivos - Cercanfa o alejaniento con rela

| cién a los objetivos selecciona
dos con anterioridad.
Método - Eficacia / Realidad / Utilidad

Planeacién- Eficscia / Adecuacién a la reali
dad.

Trabaijo del

¢ Qué evaluarx ?
Trabajo del
profescr - Errorea / Efectividad.
alumne ~ Esfuerzo / Eficacia / Avance,

lL.a evaluacibn consta de tres momentos, fases

o pericdos: ,
a) Examen de diagndatice sl iniciar el curse.

b) Permanente o continuc, (éurante una unidad
o un tema).

{Culnde evaluar?

e) Al final del curso.

lLos recursos para evaluar son variados y Rurercsos: observa --
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c¢ifn, entrevista sociodrama, escalas, encuestas, exAmenes, etc.

Las que mfis se usan en la Lscuela Primaria son las pruebas - -
pedagbgicas, la escala estimativa, y, raras veces la encuesta.

¥ e8 que no se ha concedido a la evaluacidn su justo valor -
como parte esencial del proceso educativo. Se aplican pruebas -
porque lo ordena la superioridad, atendiendo Gnicamente el ag--
pecto cuantitativo (medicidn) para llener cuadros de califica--
ciones y aprobar o reprobar al alumno.

PLANEACION.

Este aspecto que reviste capital importancia en el quehacer-
pedagbgico, lo insertamcs al final de este capftulo, porque in-
cluye todos les aspectos anteriores.

Planear implica un anflisis cuidadosc de todo lo que conver-
Ee en el proceso educative; tener bien claro: (Qué queremoa? -
{Con qué contames? y control de resultados.
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CAPITULO 1V

EXPERIENCIAS DEL ESTUDIO DE LA LINGUISTICA EN EL SEXTO GRADO -
DE LA PRIMARIA, SEGUN LOS LINEAMIENTOS DE LOS LIBROS DE TEXTO.

Inicio este capitulo haciende hincapi&é en que la ensefianza de-
la Lingifstica debe enfocarse como una activiqad que prepara -
al educando para la vida, o sea, que ante todo debe ger funcio
nal, que pueda ser utilizada como una llave mégica para intro-
ducir al nifio a un mundo mfs amplio en posibilidades de creci-
miento humano y de enriquecimiento de valores.

El programa sugiere actividades que puedan realizarse con la -
ayuda de los textos, pero la iniciativa y experiencia del maes
tro son determinantes para seleacionar, adecuar y dirigir di--
chas actividades, o para realizar otras semejantes gque llevan--
mis directa y seguramentewal logro de los objetivos.

Durante el afic escolar 1980-19881 tuve & mi cargo el sexto gra-
do Seceidn "C" en la escuela primaria, urbana, federal: "Don -
Mariane Matamoros"

Al iniciarse el afio escolar apliqué la prueba de diagnéstico,-
requisito indispensable para la planeacién del curso.

El siguiente paso fue la dosificacibn del Programa por objeti-
vos, que se ilustra a continuacién.

DOSIFICACION DEL PROGRAMA DE ESPAROL

6o. Grado Seccibn "C" MES DE OCTUBRE DE 1930.
a).-Expresién Oral. b).-Expresidn Escri
ta.
¢) Lectura ¢h).-Nociones de Lin
guistica.

d) Iniciacifn a la Literatura.
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SEM. UNIDAD OBJETIVOS ESPECIFICOS ASPECTOS8

~-Aumentaré su capacidad de obser
var e imaginar, por medio de la a,b,¢,
composicibn.

io. I =Recordari la estructura de la
oracién, b, ¢h.

~Diferenciarf entre hcnguaje Lite
rarie y Lenguaje Cientifico. e, 4.

-Expresarf sus sentimientos per
sserito, en forma pofitieca. b, 4.

20. 1 ~Reconocers los adjetives califica
tivos. ¢h.

-~Usard la grafia "h" en palabras
hom6fonas de acuerdo econ su sig b, ¢h.
nificade,

- zliearl algunas reglas ortogrd
ficas en palabras que llevan la
grafia "h",

b, ¢h.

30. “Recordaxrd que la comstruceibn no
mninal puede aparecer en el suje- b, ch.
to y en el predicade,

~Percibird el ritmo de algunas pos

.1"t b’ d.
~Trabajard sodre las ideas principa
les de un texto. a,b, c.
Uo. I -~Copentarf con serenidad y con-
fianza en si mismo el conteanido
de un taxto. a, C.
. ~Aplicarf el objeto directo, el indi
recto y los pronombres-objeto. ‘ eh.

También elaboré el REGISTRO DE AVANCE PROGRAMATICO, del cual a-
continuacibn expongo algunoe ejemples.




T
Efemplo No.1

AREA: ESPAROL ASPECTO: NOCIONES DE LINGUISTICA U¥WIDAD: 1
OBJETIVO ESPECIFICO: 1.8~ Como resultado de las actividades co-
rrespondientes, el alumno recordarf la estructura de la oracibn:
el sujeto, el predicado y sus nicleos.

ACTIVIDADES:

1.8.1,~ Organisaeibn del grupe en equipos.

1.8.2.-Que cada equipe busque un texto adecuado.

1.8.3.-Analice el texto, separando los snunciados que contenga.

1.8,.4.<Identifique los enunciados unimembres y bimemebres.

1.8.8.AAnalice les enunciados bimembres (oraciones) sefialando -
el sujete y el predicado.

1.8.8.-Investigus el significado de la palabra nficleo.

1.8.7.-Advierta que tantc el sujeto como el predicado tienen un
nficleo.

1.8,.8.-Proponga ejercicios para afianzar el conocimiento.

EVALUACION,~Esta serd simultfinea al desarrclle de las activida-
des, mediante la observaciln de la actitud de los alumnos, en -
cuanto a participacién e intercambiando sus trabajos para que -
se califiquen unos a otreos.

Ejemplo No.2

UNIDAD: IV.
OBJETIVO ESPECIPICO: 4,12.- Identificarf dentro del sujeto ora-
¢iones subordinadas adjetivas.

ACTIVIDADES:

%.12.1.- Planteamiento del problemat: (Podemos encontrar una ora
eién dentro del sujeto de otra oracifn?.

4.,12.2,- Discusién del preblema en equipe, anotando las opinio-
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nes que surjan.

4.12.3.-8a pilde a los alumnos que propongan soluciocnes.

4,12.4,-Investigacién en libros de la biblioteca del grupo, © ~
bien en otros que tengan en casa. También pueden pregun
tar a sus hermanos mayores, a sus padres, 2 Otros maes-
tros, ste.

4.12.5.-Registre de resultados de sus investigaciones.

4.12.8.-Elaboracibn de sintesis y exposicifn de la misma ante -
el grupo,

4,12.7.~Conclusiones (elaboradss por los alumncs).

4.,12.8.~-Cada squipo propone oraciones en cuyoc sujeto haya otra-
oracibn,

4,12,9.-Cada equipo explica cufl es la funcibn de esa oracibn -
que estl dentre del sujeto, y por lo tantoc (Cémo se le-
podria llamar?

4,12.10-Transfornacifn de oraciones adjetivas en una scla pala-
bra (cuando ses posible) y viceversa, transformar el mo
dificador del nficlec nominal (adjetive) en una oracibn-
subordinada.

EVALUACION: Los jefes de equipos llenarfn una lista de cotejo ~
de cada uno de les integrantes del equipo, de la siguiente mane
ra:

Nembre del alumno:

Aspecto a evaluar: Nociones de Lingufstica

Conductas observadas (34 no

a).~ (Participb en la discusién del problema?
b).- (Propuse alguna solucibdn?

¢).~ tRealizd la investigacibn?

d).- Particips en la elaborecidn de la sintesis?
e).~ (Formulé conclusiones?

£).~ tAportd ejemplos?

E).- lParticipé en la explicacibén?

h).~ (Realiz§ la actividad 4.12.107.
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Las reglas gramaticales siguen teniendo vigencia, s8lo que -
ahora no se trata de nmemorizarlas a base de repeticidn constan-
te, sino hay que indueir al nifio mediante ejerciciocs adecuados-
a descubrirlas o deducirlas por si mismo.

Para tal efscto, el 1ibro de texto gratuito contiene ejerci-
cios bagados en lecturas motivantes.

Por ajemplo, pars alcanzar el objetivo: "Identificaré algu--

nas reglas sintiicticas del Espaficl” se parte de las lecturas:
*g1 juego clencia” y "Las reglas del juego en la lengua" del 1i
bro de Espafiol (Ejercicios) para el sexto grado, de las cuales-
se transeride el siguiente pérrafo:
AsS como en el ajedrez hau que seguir una serie de reglas para-
poder jugar, también para hablar una lengua hay que conocer una
serie de reglas., In el ajedrez las jugadas que pueden realizap
se eon infinitas; on las lenguas las expresiones que pueden de-
cirse son tambifn infinitas.

Los mecanismos con lo gue operan las languas son muy comple-
jos, mucho mfs que los que se usan en ¢l ajedres. 8in embargo,-
ne todos 108 individuos saben o pusden jugar ajedrer; en cambio,
es maravilloso que todo individuo normal conczca y maneje un --
sistema de reglas tan complicado como es el de una lengua; algu
nos lo manejan mejor, otros peor, pero todos nos damos a enten-
der a través de una lengus, conocemos ¢l mundo y nos relaciona~-
mos con los denks.

TG inconscientements, nenejas muchas y muy complejas reglas-
del Espafiol; conscientemente ya qonoces algunas y puedes anali-
zar oracionees sencillas.

Se comenta la lectura para que su contenido sea comprendido
por los nifios, haciendo hincapi& en que hay ciertas reglas o -
leyes que limitan, en cierta forma, el uso de una lengua.
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En el libro de ejercicios se presentan al nifio oraciones -~
incorrectas y las reglas del Ispafiol que se infringieron en --
esas oraciones, més una regla equivocada.

Los nifice analizan las oraciones para descubrir en cada ca-
so cufil es la ley que no se cumple, detectando ademiis, la re--
gla equivocada. Se puede proceder de varias maneras: Una con-
eiste en que los nifivs leen primerc las oraciones errbneas y-
tratan de decir con sus propias palabras en qué conaiste el -
error, buscando la regla cerrespondiente; otrs forma seria le-
yendo una por una las reglas y buscando la oracién que va en -
contra de cada regla,

Dada la utilidad de este ejercicio es muy convenients desa-~
rrollarlio mis, se puede hacer en forma de juego. Por ejemplo,-
ur nific inventa una oyacibn equivocada y otre tiene que expli-
car en qué consiste el error. Si no ecierta a explicarlo bien,
los dexfs le ayuden., De esta manera, log alumnos no sblo -~ -
aprenden las reglas sint@cticas sino tambi8n su aplieacidn, me
jorandc asi la expresifn oral y escrita, las cuales ne pueden
desligarse de los estudios linguistiecos, puee se complementan-
mutuamente.

!

Lo mismo puesde decirse de la Lectura, Fonologia y Ortografia
e Iniciaecién a l& Literatura.

Importa mantener vivo en los nifios, noe sblo el conocimiento-
de las estructurae sintfcticas fundamentales y de las funcio --
nes y modalidades de las diferentes categorias gramaticales, --
s8ino también de los elementos que constituyen la palabra:
MORFEMAS; para lo ¢ual se ha disefiado el ejercicio "a buscar --
Morfemas" con base en la lectura: "lLos problemas de Santiago"--
que constituye una experiencia amena y provechosa tanto para ~-
los alumnos Come para el maestro, ya que puede escenificarse, -
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1o cual lesguste mucho a los nifios. Veamos cualez son "Los pro
blemas de Santiago",

Santiago se fue a vivir a la muy noble ciudad de Agarralaja-

rra. GQuerfa hacerse politico. Pere se encontrd con un problema:
Los polfticce tienen que decir muchos disqurscs, y &l era un --
hombre de pocas palabras. Buscando en el directorio telefSnico-
la direccibn de su amige v colega, Verdalina Pérez Sosa, para -
ver si podia ayudarls en su discurso, encontrd -ahi miemo, en ~
la letra p- un anuncio de una gran empresa que decfa:
¢{ Problemas con las palabras?
No se preoccupe. Nosostros se 1o vegolvemos. S3Somos especialia~-
tas en piezas para formar todas las palabrae posibles: palabri-
tas, palabruchas, palabrejas, palabrazas. palabreotas y palabre-
rias.

También apalabramcs y desapalabrancs. Lliménos hoy mismo.
Unién Codificadora y Descodificadora de Piccicnarios Universa-
les poae ilustradee, S.A.

UCYDUPISA (para abreviar).
Tel&fono 5-01-02-0K
Calzada del Mudeo lie. 384
Su problema se habia resucito. Ira un milagro. Llamé enseguida
y le contestd una empleada:
Empleada: - Ueydupisa & sus Srdenes. Buenos dias. (En qué puedo
servirla?

SBantiago: - Sefiorita. Perdone usted. Buenos dias. Gracias...
oiga: necesite algunas palabres, o 1o que sea para formar mi -
discurso de mafiana.

E~- Ah, ¢Quiere usted unos morfasmas?

8- {GQué&?

E~ 81, morfemas. Esas piececitas con significade con las que ~
ss forman las palabras.

S- 81, 8{. Eso guierc. morfemas.

E- {De qué tipe, sefior? iQuiere ustsd lexemas o gramemas?




iQué qué? ¢Qué eon lexemas?

Ay, sefior, los usa todoe los dias {y no sabe quié son?

Mire, sefiorita, no s& gqué quiere decir lexema. Perc no tengo
por qué saberlo. Lo que pasa es que ustedss en esta ciudad -
se la pasan inventando nombres raros para todo.

Déjeme explicarle, (Por favor !

Bueno, bueno. Digame qué son los lexemas.

Bueno. Los lexemas son las partes que tienen o que llevan el
significado més importante de la palabra. Por ejempls, sill-
as ¢l lexema de silla, o viej- es el lexema de viejo o vie-
ja, rop es 6l lexema de ropa y ropere.

Sin embargo, sefior, lo que s{ puedo decirle con toda seguri-

dad es que lexemas tenemos muchfsimes, miles y miles y constan-
temente nos llegan mis.

-1
E=

E-

tY los gramemas?

Loe gramemas llevan un significado importaneisimo para las -
palabras; perc de otre tipo. Esos casi no los vendemos. Hay-
pocos gramemas y todo el mundo les eonoce y los usa constan-
temente, Por eso no nos los piden. 8on esos que van pagades
a 108 lewemas: los de género y los de nimeroc en los sustanti
vos v en los adjetivos; los de tiempo, persona vy modo en los
varbos.

No, sefiorita, lo que yo quierc es eso que usted llama lexe--
mas, quiero unos que sean estupendos para levantar y hacer -
vibrar a las masas.

8%, déjeme ver, aqul hay unos. Se¢ loe voy a leer con tode y
gramemas: levadura, horno... lLa lsvadura levanta la magca pa-
ra hacer el pan; el hornc lo cuaee y la levanta también.

o, no. No masas de pen. Me refiero a las masas de gente, a-
muchae personas juntas, a masas de gente. Quierc lexemas pa-
ra levantar, para hacer vibrar, para mover a las personas, &
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la gente...

E- Bueno, bueno, Aqui estf: para levantar a la gente: desperta-~
dor., timbre, campanas, cohetes... Para hacer vibrar a la gen
te: Rocanrol (de importacién reciente), chachaché, cumbia...
Para nover gente: barco, ferrocarril, autombvil...

8- No, no, no. [Dios mio!, ¢Quién me ayudari en este mundo? -~
AY.oo

Beatriz Carza Cuardn.

Al terminar la lectura y decirles que se va a escenificar, to--
dos los nifios quieren representar a "Santiago” y las nifias a --
la empleada de Uecydupisa.

As{, representandc estos personajes, aprenden casi sin darse --
cuenta los coneceptos de morfema, lexema y gramema. Tambi&n resul
ta muy 68231 este ejercicic para mejorar algunos rasgos de la lec
tura y de la expresién oral, como son: la articulacibn y pro - -
nunciaci®n correctas, la entonacidn v modulacibn de la voz. Has-
ta los nifios mfe timidos participan, por 1o que los resultados -
son Sptimes,

Una axperiencia particularmente interesante y sobre todo edu-
cativa fue, ein lugar a dudas una visita que hicimos al Museo Re
gional de la Laguna, ubicado en el bosque Venustiano Carranza.

Las actividades que pudimos derivar de esta visita englobaron
las cuatro &reas: Espaiicl, Matem&ticas, Ciencias Naturales y -~-
Ciencias Sociales.

Por lo que hace a Espafiol, la visita sirvif§ de maravilla para
logrer &1 objetive: identificarf indigenismos en el Espafiol de -
México; es este el primer tema de lingiifstica general del libro
de sexto grado. Se trata de que los nifios adquieran conciencia-
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de un elemento importante de nuestra lengua: los indigenismes,
que aparecen sobre todo=en nombres de lugar (topSnimos) y en -
palabras referentes a objstos ceseres, comidas, prendas de ves
tir, ete.

Se despertd mucho interés en los nifics, el cual demostraron
tonando nota de todo lo observado en el Museo, eslaborando resf
menes, desoripeiones, cuadros sinbpticos, dibujos exposiciones
orales y escritas. Es una actividad muy completa porque adar-
ca todos los aspesctos del frea de Espafiol: lLectura, expresifn-
cral y sserita, lingiifstice, fonologfa, y ortograffs, logrindo
se en este (ltimo aspecto, afianzar el cenccimiento de las re-
laciones entre fonemas y grafias, especialmente en lo que se re
fiere a la graffa "X" que representa varics fonemas, en térmi--
nos come Xochiealeo, Taxco, Oaxaca, Quexquemitl, ete,

Son inumerables los beneficios que se pueden oObtener de algo
tan senecille come visitar un Museo; asi se le da la funcionali-
dad a la ensefianza, gue es lo que se pretende con el nueve enfo
que, ne sblo de la Lingufstica, sino de todas las freas del Pro
grama. For ejemplo, en 1o referente a Matemfticas, se hicieron
aSloulos acersa de la antigiiedad de los odjetos y de les eultu-
ras correspondiantes, asi como problemas de &rea y volumen de -
las pirfimidss.

El material reunide (dibujos, recortes, redacciones) fue uti
lizado también para la confeceidn de un mural con el tema “Méxi
co, Ayer y Hoy" de Ciencias Sceiales, entroncando también con-
el tema “"Evelueifn de Ciencias Haturales®.

De lo anterior podemns concluir que eon un poce de imagina--
cisn y buena disposicién por parte del maestro y de los alumnos,
se puede lograr que sl estudic de la Linglistica deje de ger la
materia Srida y tediosa gue hasta hoy ha side (seglin opiniones-
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de muchos maestros vy también de alumnos).

Si nos preccupamos un poco mfs por organiszar, adecuar y mati
zar nuestras tareas diariss, lograremos que los nifios adquieran
la preparacifn necesaria para un futureo conocimiento, més rico~
y mis profundo, de ess prodigiocso instrumentc de comunicaceibn -
que es la lengua, sin el cual 1la vida de los hombres no seria -
1o que es.

Pars terminar sste capftulo, expongo & continuacifn un ejem-
plo de prueba pedagdgica v una gréifica o perfil de errores, el
cual resulta muy Gtil, pues permite detesetar meijer lae defieien
cias y saber qué temas necesitan actividades de refuerso.

PRUEBA MENSUAL.

NOCIONES DE LINGUISTICA.

1.- Esoribe un enunciado de la clase que se indica en ocada inei
8o.
a) Exclamativo:
b) Declarativo:
c¢) Interrogative:
4) Imperative:

2.~ Separa con una 1fnea vertical el sujeto del predicade, en el
siguiente enunciado:
EL MUCHACHO MADRUGADOR VIO UN TECOLOTE EN EL BOSQUE.

3.~ Del mismo enunciado anterior separa un adjetivo calificati-
vo:

4.+ E1 modificador circunstancial que hay en ¢l mismo enunciado
ag: .

5.~ Inventa un enunciado que contengé una ¢ varias palabras de
origen nihuatl:
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6.~ Separa en morfemas las siguientes palabras:

Lexema Gramemas
sefiorita

libros
&rdol

7.~ Bubraya el objeto directo en la siguiente oracibn:
LOS CHINOS TALLABAN ESTATUAS EN COLMILLOS DE ELEFANTE.

8.~ Sustituye la palabra que estd baje la lines por un sinbnine.

EN UNA SOLITARIA MONTAHA DOS EREMITAS.
vivian

8.~ Subraya el complemente del sustantivo:
UNA CASA CON TLORES ES ALEGRE.

10- Seflale con @olor rojo las construcciones nominales del si--
guiente sanunciado:

EL VIENTO LIGERC MUEVE LAS FRAGILES ESPIGAS.

Conforme & 1los nuevos sistemas de enseflansza, el énfasis estd en
la actividad del alumno sobre la del maestro, ein que esto sig-
nifique que se puede prescindir de 1. 8u labor sigue siendo -
de vital importancia pero congiste ahora en: planear, crientar,
asesorar, encauzar, dirigir la actividad del alumno, el cual es
t& consciente de la responsabilidad que tiene para lograr supe-
rarse con su propio esfuerzo.

o es fhcil adapter &l grupe a esta forma de trabaje. Estuve -~
con ellos dos afics (desde el quinto grade) y al principio trope
cé con dificultadee, incluso con algunos padres de familia que
todavia creen que son mis eficaces las clases tipo conferencia-
en que el maestro habla v el alumno simplemente escucha y toma-
nota (a veces).
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Realicé juntas perildicas con los padres de familia y les ex
pliqué que los métodos de ensefianza han evolucionade, que ahora
no le vamos a dar al alumno todo "hecho" sino que &1 es quien ~
debe "hacer" (observando, investigando, experimentando, ete.) -
claro que, guiado siempre por el maastro.

Les pedi su colaboracibn en el sentido de que se interesen -
nis por los avances de sus hijos y los ayuden, proporciondndoles
material de consulta y, sobre t odo, haciendo conciencia en ..--
ellos de que el aprendizaje debe ser SU OBRA.

La reaccidn fue positiva y de ahi en adelante fue notorio el-
cambio de conducta en los nifics.

Al prineipie no eran capaces de decir ni su nombre completo,
ni mucho menos hilvanar sus ideas para expresarlas en forma --
oral ¢ sserita, Asi que, ahora que los he visto elaborar resfi-
menes, narrar experiencias, redactar cartas, compcsiciones, for
mular conclusiones, elaborar cuadros sinbpticos, exponer un te-
ra, inclusc ante los padres de familia, no -ucdo menos que sen-
tir cierta satisfaceidn, digo cierta, porque soy exigente conmi
go miema y sé€ que siempre se puede hacer mfs de lo que normal--
mente realizamos.
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CAPITULO v

CONCLUSIONES

La ensefianza del Lenguaje ha sido considerada por mucho -

tiempo como algo superfluo, como una materia independien-
te de las otras, desligada a la actualidad y de la reali-
dad social.

En contraposiciln & 1o anterior diremos que: el Lenguaje-
es la expresién de la vida porque proyecta 1o Intimo del
hombre, le fija la caracteristica de la comunicacién al -
identificarlo con los miembros de la comunidad social.
Las dificultades en 1o que atafle a la enceflanza de esta -~
materia, han surgido cuando no se ha gomprendide la rela-
cidrn tan Intima que existe entre pensamiento y lenguaje,
orienténdoss por un criterioc de fragmentacién o desmembra
miento de la lengua,

Una de las fallas o limitaciones que pueden sefialarse a -
la ensefianza tradicional de la Gramftica, es la de preten
der que el medio més eficaz para lograr el conceimiento -
de la lengua era la memorizacifn, basada en la repeticién
constante v monftona de definiciones, principios, titules,
etc., siempre "bajo el régzimen de las normas gramaticales”.
Antes en la enseflanza del Lenguaje el Ginico procedimiento
era la exposicién, ahora pueden usarse tantos procedimien
tos como lo permita la crsatividad s iniciativa tanto del
maestro como del alumne. '

En las formas actudles de abordar loe estudios Lingufsti--
cos no se descartan totalmente los procedimientos recepti-
vos (exposieifn) y memoristicos (interrogatoricsz, resfme--
nes) eino que se combinan con los métedos sctivoes, para ob
tensr mejores resultades.

En la escuela tradicional los conceptos gramaticales no po
dfan discutirse, y si se discutfan, sélo participaba el pe
quefio grupo de siempre, el caballite de batalla.




Ahora contamos con las Técnicas Grupales que promueven la
participacidn de todos los alunnos.

Los cuestionarios se aplicaban como medida disciplinaria-
para imponer castigos, hoy constituyen una de las mGlti--
ples formas de evaluacibn, que permiten al mestro detec--
tar el gradeo de acercamianto o lejania de los objetives -
propuestos y, al mismc tiempo, preyectar nuevas activida-
des para superar las deficiencias.

El nuevo enfoque de los estudios Linguisticos tiene como-
pilar central el ESTRUCTURALISMO, esto e8, gue no e estu
dian las palabras aifiladamente, sino a partir del conjun-
to (estructura) se llega gradualmente al anflisis de cada
una de las partes.

El dominie de la lengua contribuye en gran medida a la 1i
beracibén personal vy social del educando, haciéndolo salir
de un habla limitada que le impide comunicarse con perso-
nas que no sean de su medio familiar y social.

Aprender a heblar es entrar a un mundo mfe amplic en posi
bilidades de superacién.




PROPOSICIONES

En la ensefianza de las estructuras lingiifsticas, debemos -
partir del lenguaje cotidianc que el nifio ya posee, adqui-
rido del medioc social en que ha crecido, para que con base
en lo que conoce, le sea fhcil inferir deduccicnes, o sea,
que &1 mismo descubra los conceptos, las relaciones, las -
reglas grematicales.

El método eientifico no es exclusivo de las Ciencias katu-
rales, sino que es comfin a todas las ciencias. En el caso-
del estudie de la lengua, debemos hacer qus el alumno se -
acerque a ella con plena confianza, que la observe, la ana
lice, la investigue, la experiments, pues sélo puedse apren
der a hablar "hablando"”. De esta manera, el alumno serd ca
paz de distinguir, expliear y enunciar los conocimientos o
principios descubiertos por &1 en relacibn con "su lengua’;
sin prescindir de ninguna mansra, del maestro que serd - -
siempre el gufa, el donductor y sobre todo, "el amigo”.
Considerando que 1o que realmente sabe el alumno es Yio que
sabe utilizar' debemos darle oportunidad de aplicar les co-
nocimientos adquividos, en su expresién oral y escrita, pues
de nada sirve gue aprenda algoe que nunca va & utilizar.

Los métédos didScticos activos exigen un cambio de astitud -
de maestros y alumnos, desplazando el interés de lo puramen~
te "informativo” a lo “formative".

Ya no se trata sblo de proveer al nific de conocimientos gra-
maticales, sinc de ayudarle a desarrcollar sus habilidades,
sus capacidades de investigacién, de anflisis, de blsqueda -
de soclucionesaa los problemas que la vida le plantea,

La labor del maestro, dentro de su aparente monotonia, debe
ger una aventura constante, la de descubrir las dimensiones
reales de cada alumno y sus posibilidades, para encausarlo-
hacia la meta deseada: EL DESARROLLO INTEGRAL DE SU PERBONA
LIDAD,
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