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INTRODUCCION

En un intento por conocer los motivos diversos que dan
origen a la problemética educativa, que se hace notar en
escuelas diversas de nuestra localidad y sobre todo, en la falta
de interés para la adquisicion de conocimientos de historia por
parte de los alumnos de sexto grado de educacién primaria, se
realizo una investigacion que nos demostré lo anterior, y en
base a ésta se hace un aporte significativo a fin de tratar de dar
solucion a la problematica existente.

En este documento se dan a conocer las causas mas
relevantes que dieron motivo para realizar la presente
investigacion y entre éstas se puede mencionar los ideales de
algunos maestros respecto a la importancia de las diversas
materias de los planes de estudio del nivel primario de

educacion y del desinterés por el trabajo con objetivos de
historia.

En pagmas posteriores se menciona la importancia de la
adquisicion de los conocimientos de historia, pues éstos le
hacen ver al alumno los diversos obstaculos que se sortearon
para la conformacion de lo que hoy es nuestro pais.

Posteriormente se da cuenta de los aspectos mas
relevantes que originaron el movimiento armado de la Revolu-
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cion Mexicana, personajes y situacion econdmica, politica y
soctal que imperaba en nuestro pafs.

En otros capitulos se hace notar las diferentes formas de
apropiacion del conocimiento por los alumnos y de los factores
que Intervienen y que hacen que el aprendizaje reditue
conocimientos en forma favorable desfavorable en los alumnos.

Por su importancia, s¢ hace una breve resefia de diferentes
teorias de aprendizaje uftilizadas por el maestro en el quehacer
cotidiano, haciéndose resaltar la importancia de la metodologia
utilizada, pues ésta siempre estard encaminada a la obtencion de
buenos resultados, mismo que se lograra, si antes de iniciar el
proceso de aprendizaje se conoce a los alumnos para de alli
formular las actividades diversas a realizar.

Para logar lo anterior de una manera mdas precisa, se
consideré el apoyar nuestro trabajo en ¢l método de "analisis de
contenido”,



FORMULACION DEL PROBLEMA

Dentro del sistema educativo, y sobre todo de la
experiencia docente se presentan una serie de problemas en la
ensefianza-aprendizaje, que requieren de la atencion de quienes
estan inmersos en el quehacer educativo.

La HMistoria es considerada como una ciencia producto de
la vida social del individuo, ya que en su devenir diario, el
hombre va haciendo historia, va formando procesos y bloques
historicos que se interrelacionan mediante hechos en donde
unos son causa y efecto de otros.

En la escuela primaria, la historia es una asignatura que
contiene conocimientos que son considerados bésicos para la
educacidén y socializacion del individuo. La sociedad, en su
permanentc cambio obliga a la evolucién de la educacion y
formas de ensefianza, se requiere de un estudio constante de la
problematica que se presenta en esta asignatura para asi
fortalecer el conocimiento historico para el analisis de hechos y
problemas actuales.

Uno de los objetivos de la cnsefianza de la Historia es
promover en los alumnos el conocimiento de los procesos
sociales y establecer su cardcter formativo del individuo
consciente, con valores morales personales, que conozca y
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aprecie su historia, su pafs; vy es precisamente donde se detectan
problemas de aprendizaje (f ormativo), pues segiin algunos estu-
dios y desde la experiencia como docentes, s¢ ha percibido que
las generaciones recicntes de Jovenes estudiantes manifiestan
una cultura histérica deficiente y escasa.

El problema que se ¢ligié para su estudio e investigacion

es ¢l relativo a la ensefianza de la asignatura de historia y la

forma en que tradicionalmente se abordan estos objetivos de
aprendizaje.

‘Este problema tiene su incidencia en el sexto grado de
educacion primaria, agn después de ser tratado de manera
gradual durante cursos anteriores, es frecuente observar su falta
de interés por conocer los procesos histéricos y sociales.

Debido al proceso evolutivo del nifio de sexto grado
todavia se le dificulta la ubicacion espacio-temporal, general-
mente el maestro implementa metodologias tradicionalista
donde prevalece la ensefianza de datos, fechas y nombres,
fomentando asi el aprendizaje memoristico, fuera de su
contexto, posibilidades y realidad social, por lo que no tiene
significacion, ni es de interés para el nifio.

Los enfoques actuales para ¢l tratamiento de 1a asignatura,
hacen hincapié en la reflexion, sobre los fendmenos soctales
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que conforman el antecedente histérico de los mexicanos, de
alli que se ponga una particular atencién a los procesos que
propiciaron la transformacion de nuestro pais, cambios cultu-
rales y politicos.

Mediante ¢l analisis y la reflexién se forjard alumnos con
una mentalidad cientifica v una conciencia critica y creadora
para ¢l logro de una sociedad justa en donde ellos sean parti-
cipes activos y productivos.

Actualmente el plan y programas de estudio no contiene
actividades a realizar por los alumnos, pues se considera que
estas se deben formular en base al conocimiento del contexto
social y cultural donde se desarrolla el proceso, vy sobre todo
partiendo de las particularidades del grupo v alumnos: lo
anterior se lograra solo cuando se tenga pleno conocimiento del
proceso evolutive de los nifios; adecuandose a su proceso de
cognicion las metodologia que propicien la adquisicion de
conocimientos histéricos en un clima de interés y entusiasmo
por parte de Jos alumnos y maestro.

Por lo anterior consideramos importante analizar de
manera muy especial los roles protagonicos en la ensefianza de
la historia y las diferentes metodologias que puedan hacer
posible lograr este objetivo.



JUSTIFICACION

Bl aprendizaje escolar, deberd ser a través de todos los
tiempos un factor determinante para el desarrollo de los
individuos y para que esto suceda, se deberd tener un
conocimiento pleno de los diferentes momentos historicos que
se han hecho presentes en nuestro territorio nacional, y aunado
a que el maestro goce de una estabilidad cconomica, social vy
sobre todo emocional, para que lo aprendido sea real y efectivo
y sin obstaculos de ninguna indole.

Una de las formas adecuadas y propias para demostrar ¢l
mterés del maestro por detectar a tiempo estos obstaculos que
se interponen en su desempefio profesional, ademas de las
causas que los originan, es el conocer y comprender lo que
sucede en la escuela, para esto debe observala, tanto desde el
interior como del exterior, logrando con esto ver la realidad del
medio donde nos desenvolvemos.

S¢ considera que al darle solucion al problema de la
adquisicion de conocimientos de caracter historico, tendremos
como resultado una poblacion escolar formada con nifios
capaces y preparados en el conocimiento histérico nacional

Se puede decir que los problema educativos son muchos,
pero esto no debe ser obstaculo para que se logre la superacion
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esperada ¢n cualquier probleméatica detectada e¢n ¢l trabajo
docente,

Ademis de lo anterior, se debe procurar incorporar activi-
dades que sean acordes a la realidad social y trasladar los
conocimientos adquiridos a su aplicacion en la cotidianeidad.

El estudio de la Historia ha sido a través de los afios un
proceso problematico para los maestros y sobre todo para los
alumnos, tradicionalmente el magisterio se ha inclinado al a
imparticion de los objetivos de otras asignaturas, restandole con
ello, importanciat a la ensefianza-aprendizaje de la historia,
olvidando el valor formativo que para la educacion integral y
soclializacién del individuo representa, no solo como elemento
cultural que favorece la organizaciéon de otros conocimientos,
sino como factor que contribuye a la adquisicion de valores
¢ticos personales y de convivencia social, como consecuencia
de la afirmacién consciente y madura de la identidad nacional.

Otro factor que influye para que la asignatura de Historia
no sea debidamente valorada por los alumnos, es el tratamiento
y forma en que se les presenta a los nifios, ya que tradi-
cionalmente son manejados como contenidos del programa que
se tienen que cumplir, y son abordados como simple sucesidn
de hechos tuera de su realidad cotidiana, que tienen que ser
memorizados, de esta manera se presenta como una materia Ari-



da y aburrida para el educando.

El nuevo enfoque para la ensefianza de la asignatura de
- Historia surge como una necesidad ante los cambios que se
hacen presentes con la evolucion de las sociedades actuales y
como una alternativa para solucionar los problemas que se
presentan en el aprendizaje de 1a Historia.

Al estar conscientes del papel tan relevante que la
enseflanza de la historia tiene para la educacion del nifio, asi
como las dificultades metodologicas en torno a la apropiacion
del conocimiento historico ademas de que como maestros
somos participes activos del problema, todo esto nos motivo a
realizar la presente investigacion en donde pretendemos
analizar los factores que influyen en la ensefianza de 1a historia
para vincularlos entre si, de tal manera que al darles un nuevo
enfoque metodologico se solucione el problema del aprendizaje
historico. |

Debemos comprender que con la ensefianza de 1a Historia
se busca que los nifios adquieran conocimientos que desarrollen
su capacidad para comprender procesos historicos, asi mismo
despertar el interés de los nifios por el pasado a partir de hechos
presentes que forman parte de su cotidianeidad.

Para el logro de estos propésitos es necesario e indispen-
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sable que la enseffanza de la Historia se realice a través de

materiales y actividades didacticas que propicien ¢l analisis, la
reflexion y 1a comprension de momentos histéricos como causa
de fendmenos y hechos presentes.



HIPOTESIS

Para la adquisicion de conocimientos historicos se
requiere una metodologia que vincule ¢l proceso evolutivo del
nifio y el analisis reflexivo de los acontecimientos sociales de su
~entorno,



OBJETIVOS

- Identificar el enfoque y las caracteristicas de [a
asignatura de Historia como propiciadores de la socializacion
en los educandos,

- Analizar la Revolucion Mexicana para reconocerla como
un hecho histérico-social y distinguirla como un modelo de
cambio. '

- Enfatizar la importancia de los roles de los protagonistas
del proceso educativo en el contexto institucional.

- Conocer algunas teorias que estudian al nifio y las
caracteristicas de su aprendizaje.

- Analizar algunas metodologias que retomen el proceso
evolutivo del nifio en su propuesta did4ctica.

- Identificar algunas técnicas que propician la adquisicion
de conocimientos histéricos para fortalecer nuestras
concepeiones didacticas.



METODOLOGIA

Para la realizacion de nuestra investigacion decidimos
utitizar ¢l método de analisis de contenido, mismo que congsiste
en el seguimiento de una serie de pasos que conlleven a la
elaboracion de un marco referencial amplio sobre un deter-
minado tema.

A continuacion planteamos de manera sintética cada uno
de los pasos.

a) Preparacion tedrica.

En estc momento de la investigacion se hace un analisis
de diferentes teorias que pueden servir como opciones para
orientar el trabajo de investigacion. Por o que se procede a
hacer una seleccién con base en: "las caracteristicas de la
hipotesis que dan origen al proceso”.

b) Determinacion de la relevancia de un texto.
En este paso el investigador realiza un analisis de dife-
rentes lextos cuya caracteristica principal debe ser el mantener

una relacién con el marco tedrico, definido anteriormente.

A continuacion se procede arealizar una seleccion de in-
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formacion documental relevante para los objetivos planteados
cuyo criterio serd la intencionalidad de los textos.

¢} Determinacion de las unidades lingiifsticas.

En este aspecto se deben considerar como unidades lin-
glisticas los términos, conceptos hasicos y definiciones que
formaran parte fundamental en el desarrollo del trabajo, mismos
que serviran para dar coherencia al tratamiento de la
informacion documental.,

d) EI desarrollo del esquema de categoria del analisis de
contenidos.

Las categorias de que se hace mencién en este apartado
mantienen un nexo con las variables de la hipotesis planteada y
las unidades lingiiisticas identificada como indicadores para el
analisis de contenido.

Por 1o que respecta a nuestro trabajo de investigacion la
motivacion fundamental para su realizacion fue el haber tenido
en distintas ocasiones dificultades en el logro de Obj@thOS
dentro de la asignatura de Historia.

Por tal razon nos avocamos a la estructuracién de nuestro
marco referencial y la seleccion de informacion documental en
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funcién de los aspectos metodologicos para abordar la historia y
¢l respeto del proceso cognitivo de los educandos.

Una vez determinados los objetivos en funcion de la
hipotesis como orientacion para nuestra investigacion, nos
avocamos a la estructuracion tematica que serviria para
organizar la informacién documental que seria recabada durante
nuestra investigacion,

Las categorias de analisis de nuestro trabajo se eligieron
tomando en cuenta los aspectos derivados de las variables
hipotéticas y los conceptos basicos, definiciones y terminologia
propios de la naturaleza del tema que abordamos en nuestra
indagacion. '



CAPITULO 1
LA HISTORIA COMO OBJ ETO DE ESTUDIO
A. La historia dentro de las Ciencias Sociales

Una de las inquietudes plasmadas en los programas de
estudio y muy especial el de las Ciencias Sociales, fue buscar
favorecer la adquisicion de conocimientos historicos por los
alumnos, considerando a éstos como un elemento mas de la
sociedad y sobre todo de un grupo social, lo anterior es partir de
la  experiencia cotidiana para buscar ampliaria con el
conocimiento  del ambiente, para que al conocerlo la
participacion o desenvolvimiento del nifio sea de una manera
activa en las diversas labores que realizan la gran diversidad de
grupos sociales.

"Por ello esta area de aprendizaje, a través de su etifoque
interdisciplinario, pretendié proporcionar al  nifio un
conocimiento objetivo del mundo en que vive". (1)

Para el logro de lo anterior, se jerarquizaron los objetivos
de tal manera que fueran de lo facil alo dificil, haciendo resal-

(1) S.E.P. Libro para el maestro sexto grado. Pag. 162,
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tar en el nifio un sentido de relatividad que manifestara y diera
cuenta de la inexistencia de las verdades absolutas, ya que todo
conocimiento debe de revisarse y de ser posible reelaborar-lo
para su difusién.

El nifio comprendera la Historia, el idioma y los valores de
todo mexicano, solo con la percepeion real de las caracteristicas
mas relevantes de su comunidad, Estado y pais, |

Otra de las pretensiones que se distingufan fue el lograr
que el nifio relacione el aprendizéje de lo pasado v presente de
nuestro pais con el conocimiento y el desarrollo historico de
otros pueblos.

Lo anterior surgia pues se pretendia comprender la proble-
matica mundial. Por tal se consideraba mmportante el cono-
cimiento de otras formas culturales que le ayudaran a conocer al
mismo tiempo, actitudes de identidad nacional, asi como la
apreciacion y respeto a las costumbres de pueblos extranjeros.

B. La objetividad en el conocimiento social
Bl desenvolvimiento de la investigacion historica nos

presenta dudas con respecto a la objetividad del conocimiento
histérico, en algunos textos se menciona los aspectos de que
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siempre hay algo anormal en el saber que se reflere a los
cambios sociales,

La imposibilidad para el tratamiento real y objetivo de los
procesos historicos hace que la objetividad sea vista de una
forma obscura y dificil de aclarar histéricamente hablando.

Se piensa que al historiador le es imposible concretizar el
conocimiento historico, pues éste no se le pucde presentar de
una forma directa por ser ya pasado. De ahi que solo se
conforme con la interpretacion de una determinada documen-
tacion o de otros testimonios que registran hechos considerados
dignos de ser registrados.

Bl historiador para incluir y excluir acontecimientos
historicos en su relato considera la intervencién de factores
subjetivos para hacer una seleccion de lo que hara aparecer en
la narracién como un hecho histérico y construir la explicacion
partiendo de los datos conocidos al respecto,

Al enfrentarse con los datos recopilados, ¢l historiador
actua basado en un esquema ideologico y las pretensiones
personales que varian de un historiador a otro.

"Hay una tendencia muy acentuada a reflexionar sobre la
practica historiografica, como si produjera resultados homélo-
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gos a los que se obtiene en el saber espontaneo que permite a
los agentes sociales de reconocer su lugar en la realidad”. (2)

El factor subjetivo como variante en el saber historico,
atribuye la carencia de objetividad en este tipo de conoci-
miento, es decir, la gran dificultad para conocer mediante la
concretizacion al saber historico es imposible, 1a historia escrita
no podra ser objetiva jamas, de ahi que lo escrito se relaciones
con costumbres y gustos del momento creativo.

Debe distinguirse que la negacién a la existencia de la
objetividad de la historiografia surge de la falta de claridad que
existe entre el condicionamiento social y su validacion, la
validez del conocimiento ha sido desmerecido por tesis justas
en un determinado nivel de analisis 'y que han pasado a ser
equivocas cuando son vistas desde otro nivel.

Reconozcamos que el trabajo de un historiador es en un
determinado medio social y visto desde una panoramica
ideologica. Bsto no imposibilita el constatar, reconocer o
desconocer el supuesto tedrico de un determinsado discurso.

(2) WEBER, Max. "Economia y sociedad”. UP.N. La sociedad
y ¢l trabajo en la prictica docentc. Pag. 35-46.
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En diferentes ocasiones al tratar el tema de la objetividad
del conocimiento historico se ha ocultado la desigualdad entre
¢l por qué el historiador elige un tema, lo observa a partir de un
interés y considerando ciertos criterios ¥ por otra parte se hace
notar la explicacion y valorizacién de su modelo te6rico.

La variacion de respuestas a determinadas preguntas por
los historiadores hacen que surja el problema de la objctividad
sin considerar que la distincion de cada una no Justifica esta
duda y que diferencia en las respuestas es a causa de la
informacion utilizada,

Las dudas de la objetividad de la historiografia no deben
de descansar en los diferentes criterios de los historiadores pues

esto solo es una particularidad tedrica que surge como en
cualquier ciencia.

El problema de la objetividad nos remite a considerar Sl
una disciplina es o no posible para esto se deberdn fijar
determinados criterios que nos permitirdn la valorizacion o
desvalorizacion de la misma.

C. £l nuevo enfoque de la Historia

Conforme a los nuevos enfoques del actual plan y progra-
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ma de estudio del nivel basico la ensefianza de las Ciencias
Sociales especificamente la de la historia posee un caracter
formativo en donde no Unicamente se considera un gran nimero
de conocimientos adquiridos, sino que parte de éstos para la
adquisicion de valores éticos y personales y de convivencia
social en donde la formacion de la identidad nacional es
inherente.

Es innegable que la ensefianza de la historia ha consti-
tuido un verdadero reto para los docentes de todos los niveles
de ensefianza, conjuntamente con el Espaiiol y la Matematica,
la ensefianza de la Historia y por ende su aprendizaje ha
originado verdaderos obstéculos para el maestro y para el
alumno.

Anteriormente la ensefianza de la Historia era dogmatica ¢
impositiva, ya que en muchas ocasiones ajena a los interese del
nifio por lo que su aprendizaje era memoristico no habia
reflexion sobre los hechos aprendidos.

En la actualidad los nuevos enfoques de la Historia
organtzan la naturaleza de los contenidos partiendo de lo que
para el nifio es mas cercano y concreto y avanzado poco a poco
hacia lo mas lejano v general.

Otra de las caracteristicas que consideramos importante es



21
resaltar el hecho de que en la historia, no van a aprender
unicamente hechos y fechas, sino que se elaboran juicios
personales acerca de los valores y actitudes de aquellos que
participaron en la Historia, no nada més de nuestro pais, sino
también la de otros lugares.

En el tercer ciclo los alumnos estudiaron un curso de
historia de México presentando clementos de informacion vy
analisis a la historia universal. Es importante también estimular
¢l “desarrollo de las mnociones para el ordenamiento y la
comprension de la linea del tiempo, también en este ciclo
analizan situaciones histdricas de los diferentes péises y las
consecuencias sociales que éstas han tenido, establece seme-
janzas y diferencias entre hechos que sucedieron en América y
en BEuropa.

El programa incorpora asi mismo las transformaciones de
la historia en el pensamiento cientifico y las manifestaciones
artisticas de los grandes cambios en la civilizacién material y en
la cultura y las formas de vida cotidiana,

Cabe sefialar que aun cuando la ensefianza de 1a Geografia
y ¢l Civismo forman parte de asignaturas diferentes ubicadas en
¢l drea de las Ciencias Sociales.

Siempre que se trata un tema de historia no lo podemos
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ver aisladamente v uno de los aspectos importantes en la
ensenanza v aprendizaje de la historia es la formacion civica v
la ubicacion en el espacio del hecho historico.

"La formacién civica del estudio de la historia se logra al
promover ¢l reconocimiento v el respeto a la diversidad cultural
de la humanidad v la confianza en la capacidad de los seres
humanos para transtormar v mejorar sus formas de vida". (3

Al relacionar el hecho histérico con la Geografia. se
pretende que los alumnos reconezean la influencia que ejerce el
medio sobre las posibilidades de desempetio del ser humano v
como este en una actitud irreflexiva v destructiva.

Ya mencionamos que la ensefianza de la historia en otros
tuempos se basaba en la memorizacién de hechos v fechas lo
que fraia como consecuencia un aprendizaje que duraba lo que
la memoria del educando podia retener.

En la actualidad uno de los objetivos del curso de historia
de sexto grado. es que los alummos adquieran un esquema de
ordenamiento de la historia en las grandes épocas mediante el |
analisis. la comprensién v comparacion que caracterizan los

(3} S.E.P. Plan v programa de estudio 1993, Pag 93.
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periodos de la historia de cada pafs.

Se busca hacer de la ensefianza de 1a historia un verdadero
placer para quien lo lee y no caer en la apatia que en antafio era
propia de la ensefianza de esta asignatura, Por lo que debemos
ser cuidadosos al seleccionar aquellos hechos o procesos mas
trascendentes que ocurrieron entonces, es decir, aquellos cuyas
consecuencias politicas, econdmicas, culturales o en la vida
cotidiana han prevalecido a través del tiempo y nos da una
explicacion mas amplia del desarrollo historico del pais.

D. El estudio de la historia para la socializacion de los esco-
lares

Los libros estan divididos en unidades didacticas, cuya
linea rectora es introducir al nifio al conocimiento de la
problematica nacional, para que comprenda por qué es
mexicano, que implicaciones tiene el que lo sea, y para que se
haga consciente del pluralismo geografico y humano que
constituye nuestra nacion. Aparece el estudio de México
urbano, desde el nacimiento de las ciudades hasta los problemas
propios de la cindad de México en la década pasada, sefialando
las causas de su crecimiento Y sus consecuencias. Fl estudio de
la Historia de México, abarca desde la conquista hasta algunos
de los sucesos mas sobresalientes de la Revolucion Mexicana,
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El sentido que se le da a los acontecimientos histéricos es

de apoyo a la comprension de la dinamica social enunciada en

las unidades de aprendizaje; al nifio se Ic dirige para que obten-

ga conclusiones aplicables a su momento historico, derivadas
de experiencias pasadas.

En forma general, el método didactico que se utiliza
consiste en la lectura y discusion dirigida por el maestro, para
llegar a conclusiones aplicables a nuestro pais.

En esté ‘terreno ocurre con relativa {recuencia que, a falta
de verdades comprobables, se acuda a la induccién como
recurso de la falacia, y entonces los intereses particulares se
presentan como generales; los juicios de valor se trastocan en
juicios objetivos vy verificables, y los deseos personales se
enuncian como descriptivos de cualidades objetivas. No es
extrano que los intereses y preferencias propias de un grupo
social, se disfracen para hacerse pasar por mterese y valores
universales; el alcance de tales generahzacmnes aumenta,
principalmente, en funcién de la influencia del grupo que las
promueve. Distinguirlas es tarea de la objetividad. (4)

En la dindmica del mundo actual el hombre se siente

(4) U.P.N. Op. Cit. Pag. 97.
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interpelado por la sociedad en que vive. A la vez se siente
obligado a dar una respucsta que se traduce necesariamente en
un determinado tipo de conducta, en una concreta accion social.
Lograr que esta accion social se encamine a [q construccion de
un mundo més humanizado y justo, a la busqueda de una
convivencia pacifica y libre, es otro modo de formular la
necesidad de crear en el hombre, desde los primeros afios de sy
vida, unas actitudes y habitos de socializacién que le convierten
en ser comprometido y util para el resto de los hombres que
conviven con &l.

La responsabilidad de esta tarea no es exclusiva de la
escuela. Existen otros agentes de socializacion tanto o mas
importantes que la escucla, que abarcan desde la familia, el
grupo vecinal o profesional, hasta los medios de comunicacidn
de masas y las instituciones religiosas o estatales. Sin embargo,
la escuela se convierte 1a mayor parte de las veces en el primer
encuentro del nifio con el yo social, Este encuentro reviste gran
importancia en orden a la formacién social de la persona y a su
maduracién. La mision de la escuela pues, es procurar una
adecuada formacion del sentido social y de la conciencia social
de los alumnos. Por otra parte, 1a tarea de Ia educacion social es
un fenémeno que se encuentra determinado por dos grandes
condicionantes: la maduracion o sea, la evolucion positiva de la
capacidad social de los individuos y el aprendizaje, es decir, la
accion intencionada de los estimulos educativos que completa
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dicha maduracion. En la tarea del aprendizaje es donde esta
asentada justamente la labor del docente y ¢s donde nace la
necesidad de descubrir procedimientos practicos para promover
adecuadamente las actitudes de la socializacién de los alumnos.

(5)

Entiéndase por socializacion al desarrollo de Jog rasgos
individuales en conformidad con las pautas sociales dominan-
tes.

Con los criterios de la sociologia empirista es dificil
comprobar la existencia de funciones especificas y no solo de
regularidades observadas entre las varias instituciones de la
sociedad. Sin embargo, una mirada al desarrollo historico de la
escuela, y una comparacion de la educacion en las soctedades
simples con el de las sociedades mas complejas, revela relacio-
nes muy fuertes de interdependencia entre la base econdmica y
la escuela.

Para poder comprender la naturaleza del papel que
desempefia la escuela en la socializacin hay que tomar en
cuenta la organizacion econdmica. Bowles v Gintis formulan la

pregunta: ;como podemos entender la mejor relacion evidente-

(5) Ibid. Pag. 198.
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mente critica entre la educacion y la economia capitalista?. Este
analisis apoya la tesis de que la escuela esta llevando a cabo
parte de la preparacion necesaria para que se reproduzca la
fuerza de trabajo. Esta preparacion se da a través de la
cnsefianza de ciertos habitos, actitudes, valores, técnicas, etc,

En altima instancia la organizacion de la produccion es
determinante; la estructura y ¢l carédcter de las actividades y las
relaciones interpersonales en el salon de clases, depende de
como se estructuran las relaciones de produccion. El analisis de
la escuela como una institucion que juega un papel en la
reproduccion de las relaciones sociales de produccion, s¢ apoya
en varios campos distintos dentro de Ia investigacion educativa
actual.

Hay caracteristicas de la socializacion dentro de la escuela
que contrastan con las de la socializacion de la familig y que
sirven como preparacion para el trabajo. En el salén de clase el
nifio ¢s un miembro mas del grupo homogéneo, vive la
experiencia de ser una parte que para todo propésito es igual a
todas las demds. La autoridad es de 13 institucion y frente a ella
todos son considerados como iguales. La identificacion del nifio
dentro de la familia es distinta, alli se identifica como un
individuo que se distingue de los demés por su edad, sexo,
posicidn en la familia, etc.
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Bl trato que recibe depende mucho de estos rasgos de

identificacion; sus hermanos de diferente edad, probablemente

reciben un trato diferente que implica expectativas. y responsa-

bilidades diferentes que dependen de su propia posicién o
individualidad.

Hay otra posible diferencia entre la socializacion de la
escuela y la de la familia, la escuela orienta a los nifios hacia las
relaciones formales, y aunque esto no se ve tanto en los
primeros afios de la primaria, donde la maestra se identifica mas
con la figura paternal, si se puede identificar los rasgos de esta
orientacion en los Gitimos. En el Gltimo ciclo, los alumnos ya se
comportan mas formalmente y Su trato con la maestra €s mas
tormalizado, mas resistente o consistente. Las relaciones perso-
nales entre la maestra y los alumnos ya no importan tanto como
en los afios previos. En la familia se sigue poniendo el énfasis
en las relaciones informales, las relaciones entre personas, y no
en relaciones con las instituciones formales,

Estudiando mas estas diferencias se puede ver la manera
en que ayudan a que el individuo se ajuste a una identificacion
mas apropiada en cuanto a su posicion frente a las instituciones
sociales formales. Estas diferencias entre la socializacion de la
familia y ta escuela se relacionan con el papel especial que
desempefia la escuela en la preparacion de los niffos para el
trabajo. Se trata de un fendémeno muy complicado, no es posible
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separar claramente las tareas de Ia escucla como institucion
socializadora para ¢l trabajo, de las del resto de las instituciones
sociales. Sin embargo, hay que reconocer que alli se esta
llevando a cabo una socializacién que en buena parte es cualita-

tivamente diferente v que no se da del mismo modo en otro
'sitio” o institucion. Esta socializacién no representa simple-
mente una continuacion o refinamiento de Ia que la familia ya
ha iniciado, represénta también un contenido nuevo.

Basta con repasar los programas vigentes de historia para
darse cuenta de cudl es el objetivo que les anima. Ya no es
necesario aprenderse de memoria la interminable lista de los
reyes godos, o un objetivo prioritario, el conocimiento casi
exhaustivo de Ia evolucion de fa humanidad desde la prehistoria
hasta el siglo XX, desde el polo norte al polo sur. Los
programas estan animados por un afin culturalista, segtin el
cual esos conocimientos tan extensos resultan necesarios para
convertirse en un ciudadano responsable.

Es muy dificil establecer una jerarquia de importancia
entre los temas, por lo que cualquier seleccion ests necesaria-
mente sesgada. Pero, yendo atin mas lejos, tal vez demasiado
(Fisher) podriamos admitir la experiencia de unos contenidos de
importancia prioritaria segin la historiografia actual. Ahora
bien, el conocimiento cientifico vienc definido por su continuo
progreso. Lo que hoy es ciencia mafiana serd prejuicio. Los co-
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nocimientos historicos no escapan a este proceso (Browns-
word, 1973) por lo que dificilmente puede hablarse de unas
verdades histéricas de necesaria transmision.

Pero hay otras criticas a Ia ensefianza actual de la historia
que nos parccen aun mas importantes. Y estan relacionadas con
fa falta de motivacién de los alumnos hacia el conocimiento
historico a la que aludimos anteriormente. Como sefiala Lowe
(1976), se necesario que todo conocimiento transmitido en el
aula y obviamente fuera del aula, de respuesta a una pregunta
previamente definida. Podriamos con Giordan (1978), ir ain
mas lejos y afirmar que toda informacion ofrecida al alumno
debe dar respucsta a una pregunta que ¢l mismo se haya
formulado previamente, Asi aprendemos en efecto, en nucstra
vida normal.

Los conocimientos nuevos son la respuesta a un
desequilibrio entre nuestros conocimientos antertores y nuestras
necesidades en una situacion concreta. Deben de ser los
intereses y las capacidades del alumno, los que predominen
sobre la importancia atribuida por el profesor a uno u otro tema,
ya que en definitiva, de poco sirve explicar contenidos
importantes si el alumno, por falta de motivacion o de
capacidad, no logra comprenderlos. Y en este sentido los datos
sobre la escasa comprension de la realidad historica por parte de
los adolescentes, especialmente a edades mis tempranas, pare-
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cen concluyentes.

Por tanto, también es necesario tener en cuenta ¢l nivel de
desarrollo evolutivo a la hora de definir los objetivos pedago-
gicos. Cuanto mayor sea la edad del alumno, y por tanto, su
nivel evolutivo, mayores seran las posibilidades de presentarle
temas distintos de si mismo, ya que su capacidad de abstraccion
€S mayor.,

En cualquier caso, se cree que si bien los contenidos
deben ocupar un lugar importante en el curriculum de Ia
historia, es necesario definir objetivos mas amplios que la mera
transmision de un cuerpo preestablecido de conoctmientos.
Podriamos decir que en la ensefianza tradicional de la historia
los contenidos constituyen un fin en si mismos, mientras que en
estos proyectos no son sino medios para alcanzar otros
objetivos, como son la madurez, la capacidad critica o Ia
autonomia cognitiva del alumno. Se trata de ensefiarle a pensar
y para ello hay que elegir aquellos contenidos que faciliten mas
la tarea que no necesariamente serdn los mas importantes desde
un punto de vista his*to.r.iogréﬁco. (6)

(6) U.P.N. Op. Cit. Pag. 261-264
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E. Andlisis histérico-social de la Revolucién Mexicana

.- Antecedentes.

Al finalizar el imperio de Maximiliano se inicia la historia
moderna de México que comprende dos etapas: la Republica
Restaurada y el Porfiriato.

La Replblica Restaurada comienza en 1867 con la
restauracion de la forma republicana de gobierno vigente en
Mexico antes de la intervencidn francesa y termina diez afios
despu¢s cuando Porfirio Diaz comienza su dictadura ‘de 34
aftos.

Durante esta década el gobierno de Juarez tuvo que hacer
frente a varios problemas; entre otros, el caos econdmico creado
por la guerras de tres afios e intervencién y ¢l cambio del poder
de la generacion adulta a la generacion joven. Diez afios
continuos de lucha habian desquiciado a la economia nacional;
la agricultura y la mineria que cran las principales fuentes de
riqueza, estaban practicamente paralizadas; el presupuesto
nacional era insuficiente para impulsar' el desarrollo del pais
pues la mayor parte de los ingresos se destinaban al soste-
nimiento de mas de noventa mil soldados que formaban el ¢jér-
cito; la inseguridad reinaba en todo el pais y nuestras relaciones
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internacionales dejaban mucho que desear. |

Durante la guerra de tres afios e intervencion se forj6 en
Mexico una joven generacion de militares como Potfirio Diaz,
Manuel Gonzélez, Vicente Riva Palacio, Mariano Escobedo,
entre otros, que se consideraban con derecho para sustituir en el
poder a los hombres de la Reforma. Esta generacion joven,
nacida en la época santinista, encontré en Porfirio Diaz al
hombre fuerte que habria de conducirlos al triunfo y tras una
serie de motines militares, de inmediato fueron apoyados por
conservadores deseosos de eludir las Leyes de Reforma.

Los hombres de la Reforma como ya sabemos, eran
letrados (Benito Juarez, Sebastian Lerdo de Tejada, Guillermo
Prieto, Ignacio M. Altamirano, José Maria Iglesias, Francisco
Zarco, Ganio Barreda y otros mas), surgidos a la vida durante 1a
guerra de independencia y formados en los mejores institutos
educativos. Bl dirigente de ellos era sin lugar a dudas, Benito
Juérez y su plan de accion, el del partido liberal que habia
introducido sus reformas en el pais.

En 1868, Judrez decidié prolongar su mandato al frente
del gobierno debido a las circunstancias especiales por las que
atravesaba el pafs. Contendieron tres partidos politicos: el
juarista, el lerdista y el porfirista; este altimo apoyado por los
conservadores. Efectuadas las elecciones, Juarez fue electo pre-
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sidente por tercera vez, lo que origind descontento entre los
porfiristas por no figurar en el nuevo gobierno,

En las elecciones de 1871 nuevamente contendieron las
éandidaturas de Benito Judrez, Sebastian Lerdo de Tejada y
Porfirio Diaz. El Congreso de la Union, designd presidente a
Juarez y los porfiristas y conservadores se pronunciaron por el
Plan de la Noria que encabez¢ el propio Porfirio Diaz. Este plan
proponia que la constitucién se modificara en el sentido de
"evitar las reelecciones", desconocia la legitimidad constitu-
cional de Judrez y convocaba a nuevas elecciones, Después de
la muerte de Juérez, antes de terminar la revuelta (18 de julio de
1872), Lerdo de Tejada asume la presidencia en forma interina
y convoca a elecciones, resultando electo presidente para el
cuatrienio 1872-1876; al pretender reelegirse Lerdo en 1876, los
porfitistas se lanzaban a la lucha con el plan de Tuxtepec, que
proclamé el principio de la no reeleccion. Este triunfo habia de
miciar la segunda etapa de la historia moderna de México
conocida con el nombre de Porfiriato.

La nueva generacion asumi6 su respohsabilidad historica,
sin tener una clara vision de la vida y de los problemas
nacionales, tal como la generacién precedente 1a tuvo y tanto le
criticaran los conservadores.

Con la palabra Porfiriato nos referimos a la época en que
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Porfirio Diaz goberno al pais como dictador, de 1877-19] l,
apoyado por la nueva generacion de militares y por los
conservadores que constituian la burguesia nactonal, Porfirio -
Diaz legé al poder por la fuerza cuando pudo ser electo
democraticamente.

Los Estados Unidos reconocieron al gobierno de Diaz,
después que éste se vio obligado a autorizar concesiones para la
construccion del ferrocarril central y del ferrocarril interna-
cional. No satisfecho con lo anterior, pretendieron.que Daz
reconociera el pago de dafios y perjuicios a norteamericanos
radicados en México, que derogara disposiciones que impedian
a Cstos adquirir bienes raices y autorizaban la libre entrada de
tropas norteamericanas en nuestro territorio, con el pretexto de
pacificar la frontera.

Porfirio Diaz busca apoyo en Europa para equilibrar la in-
fluencia norteamericana en México, decretd leyes para favo-
recer la inmigracion del viejo mundo a nuestro pais y facilit6 la
entrada da capitales, sin importar que ¢éstos procedieran de
Estados Unidos, Francia, Reino Unido de Gran Bretafia o
Alemania, con tal de que se dediéaran a explotar nuestros
recursos naturales. Con estas medidas Diaz logré que nuestro
tradicional mercado de autoconsumo local no sélo rebasara los
limites del mercado regional, sino que se convirtiera en
mercado nacional. Este florecimiento econémico fue debido en
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gran parte al acrecentamiento del poder de compra de la
poblacion, al aumento de la red férroviar'ia, al incremento de la
produccion manufacturera e industrial y al fortalecimiento del
comercio nacional e internacional.

Esta prospera situacion beneficid dnicamente a la bur-
guesia nacicnal y al capital extranjero, a quienes Diaz estimulo
a fin de que invirtieran su capital en la explotacion agricola,
minera, industrial y mercantil, sin importar nunca, ni a
capitalistas ni a gobierno, las condiciones miserables en que
vivian el pueblo trabajador.

Por lograr tanto en tan poco tiempo, Dias se considers un
genio, el unico capacitado para pensar por el pueblo, dejando de
lado la opinién de senadores y diputados, ademas de considerar
necesario sustituir a sus viejos compatieros de armas por una
nueva generacion de letrados, (los cientificos) quienes difun-
dieron que el régimen porfirista era algo infalible ¢ inequivoco.

La politica de complacencia con la burguesia expidié una
ley sobre deslindes de terreno y colonizacion, formando
compafiias que se dedicaron a medir, deslindar y fraccionar
terrenos valdios, para adjudicarlos a los colonos y recibir en
compensacion la tercera parte de los terrenos deshndados
forméandose asi las haciendas de mayor extension que Ja:més s8¢
hayan conocido en nuestro pais, latifundios que se ufanaban de
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ser los mas ricos del mundo, que con sus despilfarros y sus
excesos, encaminados a explotar la vida de millones de campe-
sinos trajeron consigo rebeliones.

El apoyo incondicional que el porfiriato concedié a los
industriales, textiles y mineros, propicié las huelgas de Rio
Blanco y Cananea, que representan las primeras manifesta-
ciones de lucha obrera organizada.

Las rebeliones campesinas y las huelgas obreras fueron ya
parte de un proceso revolucionario que estallaria en 1910 y
habria de transformar la estructura economica, politica, social y
cultural de nuestro pais. (7)

Dentro de la sociedad mexicana en la ¢poca porfirista
existfa una marcada distincion de clases, una aristocracia
compuesta por los ricos hacendados, duefios de casas, bancos,
acciones mineras, etc. La burguesia nacional, que ocupaba altos
puestos publicos y manejaba los asuntos comerciales y
financieros que servian al capital extranjero. El clero y el
gjéreito, representaron también grupos privilegiados y junto con
la aristocracia y la alta burguesia fueron los Gnicos que gozaron

(7) GONZALEZ Blackaller, Ciro F. Nueva Did4ctica de la
vida social. Pag. 198-204.



38
de la prosperidad nacional. La pequefia burguesia estaba inte-
grada por profesionales, empleados de gobierno o de las
instituciones privadas, escritores, periodistas, artesanos vy
comerciantes que vivian en condiciones de pobreza, pero cuya
preparacion intelectual les permitia tener plena conciencia de
los injustos pi‘ivilegios otorgados a una minoria. Fue de este
grupo social de donde salieron los idedlogos de la revolucion
que habia de determinar con la dictadura porfirista.

El desarrollo de la industria trajo consigo el nacimiento de
una nueva clase social: el proletariado, que  vivian en
condiciones miserables, integradas por trabajadores de la
industria, de las empresas mineras, de la construccién, de
ferrocarriles, etc. Eran objeto de gran explotacion; jornadas de
trabajo de hasta de 14 o de 16 horas, salarios entre cincuenta
centavos y un peso diario, que resultaban insuficientes para
vivir decorosamente; las mujeres y los nifios ganaban menos; en
los trabajos técnicos se empleaban a extranjeros y cuando eran
mexicanos, percibian menos salarios. Fl alto costo de la vida
hacfa mas angustiosa esta situacion. En cada mina o f4brica
existia la tienda de raya y los obreros mexicanos eran obligados
a comprar en ella a precios demasiados altos, siendo esto un
medio mas de explotacion. Otra clase desvalida la constituyeron
los campesinos, se encontraban en condiciones semejantes pues
¢stos cran explotados por hacendados y terratenientes nacio-
nales y extranjeros, trabajan de sol a sol, su salario no alcanzaba
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para alimentarse y vestirse bien, por lo que siempre contraian
dudas que se heredaban de padres a hijos.

Fueron las clases bajas las que sufrieron todo el peso de la
industrializacion en la época porfirista, grandes latifundistas
mantenian oprimida a la mayorfa de los campesinos, como una
organizacion casi feudal. Se calcula, que en 191 0, existian en
México 830 latifundistas que constituian el 1% de la poblacion
y que poseia el 97% de las tierras del pais, se entregaron
grandes extensiones de tierra en la frdnte:a norte a individuos y
a cmpresas extranjeras que formaron grandes latifundios;
ejemplo, la compafifa Richardson poseia 300,000 hectareas al
norte y sur del rio Yaqui.

Los obreros mexicanos no tenian ninguna proteccion
juridica, por lo que eran victimas de toda clase de vejaciones.
Su situacién era humillante comparada con la de los tra-
bajadores extranjeros, pero a medida que crecian la clase
proletaria empezd a tener conciencia de la importancia de su
trabajo. Influyeron en ello también las ideas sociales que
llegaban del extranjero, a través de libros, folletos y noticias
sobre las conquistas de los obreros de otros paises que luchaban
por mejorar sus condiciones de vida. Surgié en ellos también la
conciencia de grupo, integrandose en sociedades mutualistas
que se transformarian en sindicatos de resistencia. Asi, en 1906,
surgi6 en Orizaba el "Gran Circulo de Obreros Libres” aparen-
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temente con tendencias recreativas, pero en el fondo era una
organizacion de lucha, esto lo demuestra los dos grandes

movimientos obreros que tuvieron lugar en Cananea, Sonora
(1906) y en Rio Blanco (1907).

Los primeros reclamaban un sueldo minimo diario de
cinco pesos, jornadas laborables de 8 horas, derecho de ascenso
de los obreros mexicanos, entre otras cosas mas. [Esta
manifestacion fuc reprimida por orden del gobernador de
Sonora, Rafael Izabal, quien se hizo acompafiar de més de
doscientos soldados, la mayoria norteamericanos, dispersando
el movimiento y encerrando a sus lideres en prision,

En la huelga de Rio Blanco, los obreros huelguistas corren
la misma suerte pues ¢l General Diaz, como arbitro del
problema dicto el Gltimo fallo en contra de los obreros a la vez
que se les exigia presentarse a sus labores en los diferentes
estados donde existian los paros (Puebla, Tlaxcala, Veracruz,
Jalisco, Oaxaca, y Querétaro), asi como el Distrito Federal. Los
obreros se resistieron a tal exigencia, provocando asi la ira del
dictador, quien al no lograr su proposito, trata de desintegrar los
movimientos por la fuerza de las armas y los soldados inician
una encarnizada persecucion dando muerte e hiriendo a muchos
de los paristas demostrando con estos asesinatos no precisa-
mente la fuerza del porfiriato, sino la debilidad de un gobierno
que sentia descartar a un pueblo que habia sido mantenido du-
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rante mucho tiempo en la humillacion y aprobio.

El gobierno del General Diaz suprimio las libertades
publicas y las garantias individuales, limité la libertad de
imprenta ¢ hizo caso omiso del sufragio popular. La prensa
porfirista creaba en el exterior una imagen muy diferente de la
realidad que el pueblo vivia, Diaz prohibi6 ain la mas leve
critica a su gobierno y la prensa independiente fue constante-
mente perseguida. Los periodistas que criticaban a su gobierno,
fueron encarcelados y muchos de cllos asesinados. A pesar de
€so la prensa incondicional siempre existio, contribuyendo al
despertar del pueblo en contra de la dictadura Todos los
poderes se centraban en Diaz, dependian los gobernadores, jefes
politicos, alcaldes, etc., caciques que reflejaban la forma
absoluta de gobierno. La oposicion se fue organizando poco a
poco. BEn 1901 nacié en San Luis Potosi el grupo politico
Ponciano Arriaga, que luchd por restablecer las libertades
politicas perdidas con la dictadura. Surgieron periddicos que
apoyaban a la oposicién y periodistas independientes que se
dlstmgmeron por su gran apoyo al movimiento que s¢
empezaba a gestar. Del club politico, Ponciano Arraiga, salieron
los precursores del movimiento armado, que fundaron ¢l Partido
Liberal Mexicano, primer partido politico, formado por los
hermanos Flores Magon (Ricardo y Enrique), entre otros,

Enenero de 1909, se organizé el partido democrético,
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compuesto en su mayoria por elementos porfiristas que no
pertenccian al grupo de los cientificos. Este partido solo
deseaba una evolucion pacifica del régimen; su fundador fue
Benito Juarez Maza y algunos de sus integrantes fueron Manuel
Calero, Jesus Urueta, Diodoro Batalla y Jesiis Flores Magon.

También en 1909 se formé el partido antirreeleccionista
que postulaba el principio de "Sufragio libre, no reeleccion” sus
fundadores fueron Francisco 1. Madero, Emilio Vazquez Go-
mez, Jos¢ Vasconcelos y otros. Este partido se oponia por com-
pleto a la politica Porfirista e invitaba al pueblo a las proximas
elecciones, a fin de volver a conquistar mediante ¢l voto sus
derechos. Fue este partido el que postuld como candidato a
presidente de la Republica a Francisco 1. Madero en las
elecciones de 1910. Al no reconocérsele su triunfo, éste tnicio la
Revolucion Mexicana mediante el Plan de San Luis, (8)

2.~ La lucha armaday sus contradicciones politico-sociales
Comienza la Revolucion cuando el 14 de noviembre, en

Cuchillo Parado, Chihuahua, Toribio Ortega se levantd en
armas con un pequefio grupo de seguidores y el 18 del mismo

(8) GONZALEZ Medellin Francisco Javier, Ciencias Sociales
Basicas 1. Pag. 164-170.
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mes, en Puebla, fue descubierta una conspiracion maderista en
la casa de la familia Serdan.

Al resistirse contra la policia y los soldados, Aquiles vy
Maximo Serdan perdieron la vida; fueron unos de los primeros
martires de la Revolucion. Su hermana Carmen y su madre, que
también lucharon fueron encarceladas.

En Chihuahua, Madero logro que Pascual Orozco y
Francisco Villa estuvieran de su parte. En Morelos sucedid lo
mismo con Emiliano Zapata. En la ciudad de México hubo
motines contra Porfirio Diaz. (9)

La lucha contra el ejército es tan fuerte que en mayo de
1911, Porfirio Diaz firma la paz don Madero y sale rumbo a
Francia. A la caida de Diaz, el Congreso nombra como
presidente interino a Francisco Ledn de la Barra y convoca a
elecciones, en las que resultan electos Francisco 1. Madero
como presidente y José Ma. Pino Suarez como vicepresidente,

Al hacerse cargo de la vicepresidencia, Madero se enfrenta
a los viejos problemas:

(9) S.E.P. Historia sexto grado. Pag. 67-68.
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- La riqueza est4 en manos de unos cuantos mexicanos y
muchos extranjeros.

- La mayor parte del pueblo no tiene de que Vivir.

- Los campesinos quieren que se les de tierras para
trabajarlas.

- Los obreros piden mejores salarios, menos jornadas de
trabajo y derecho a unirse para defender sus derechos
(sindicatos).

Resolver estos problemas no era facil. Madero sabia que la
solucion llevaria tiempo, pero de otro modo, s¢ conseguiria solo
por la fuerza y con mas luchas.

El consideraba que era mejor avanzar poco a poco antes
que tener mas violencia; pero algunos lideres, presionados por
la gente a la que dirigian, creian que los problemas debian
solucionarse rapidamente. Uno de ellos fue Emiliano Zapata,
quien se rebeld contra Madero a los 20 dias de iniciado su
gobierno. Pascual Orozco también hizo lo mismo, a principios
de 1912, cuando después de haberse retirado a la vida privada
por solo dos dias tom6 las armas para sublevarse contra Madero
a quien acusd de no cumplir con el Plan de San Luis, logrando
combatir al general Gonzalez Salas, que fungia como secretario
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de guerra y fue derrotado por el entonces "fiel defensor” de
Madero, el General Victoriano Huerta, que mas bien lo que hizo
fue eliminar a un revolucionario.

Los extranjeros ven que Madero les quitard gradualmente
los privilegios que tienen y empiezan a conspirar en su contra.

En este episodio influye el embajador estadounidense,‘ que
en 1913, y junto con algunos militares porfiristas, preparan un
golpe de Hstado, Madero al enterarse de que hay un grupo de
soldados que conspiran en su contra, manda otra ves a
Victoriano Huerta a enfrentarlos, pero no sabe que éste estaba
de acuerdo con los conspiradores. Asi durante diez dias
combaten en la ciudad de México, donde mueren algunos
civiles y dafian algunos edificios. A este momento historico se
le lam¢ la Decena Tragica.

Madcro se enfrenté a a situacion valerosamente. Para su
desgracia puso el mando de las tropas leales en manos de
Victoriano Huerta, que el afio anterior habia sometido a los
orozquistas pero ahora, sin que el presidente lo supiera, estaba
de acuerdo con los sublevados.

Durante diez dias ocurrieron distintos enfrentamientos que
causaron un e¢stado de enorme confusidn. Hubo numerosos
combates en la ciudad; muchos civiles murieron y muchos edi-
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ficios fueron dafiados. (10)

El embajador de Estados Unidos, Henry Lane Wilson,
arregld que Huerta y los militares sublevados se entrevistaran en
la embajada de los EE. UU. y pactaran lo que harfan. Wilson
temia que el movimiento revolucionario afectara los intereses
de las compafifas norteamericanas. Preferia que hubiera un
nuevo dictador y crefa que Huerta podria hacerlo,

El 18 de febrero, unos soldados de Huerta entr aron al
palacio nacional y apresaron a Madero junto con el
vicepresidente José Ma. Pino Suarez. Los dos fueron obligados
a renunciar a su cargo; los asesinaron cuatro dias después. El
crimen indigné a todo el pais. Victoriano Huerta realizd las
maquinaciones necesarias para  asumir legalmente a Ia
presidencia, pero de inmediato tuvo que hacer frente a quienes
no estaban dispuestos a aceptarlo.

El gobernador de Coahuila, Venustiano Carranza, no
reconocio a Victoriano Huerta como presidente y s¢ levantd en
armas. A su ejército se le lamo constitucionalista, porque
existia el respeto a la constitucién. Lalucha se extendié por el

(10) MARABOTO Moreno Ma. del Carmen. Guia didactica
complementaria seis. Pag. 222-223,
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pais, bajo el mando de diversos jefes militares, como Alvaro
Obregon, Francisco Villa, Emiliano Zapata y muchos otros. La
agricultura, la industria y el comercio, sufricron los efectos de la
guerra. Hombres y mujeres abandonaron su trabajo y se lanza-
ron a los campos de batalla.

En los ejércitos revolucionarios cada jefe y cada soldado
tenia la esperanza de lograr una situacion mas justa. Formaban

una tropa poco disciplinada pero entusiasta, en la que a veces
iban familias enteras.

Los ferrocarriles y los telégrafos fueron decisivos para la
revolucion. Quien dominaba las lineas podia transportar
gjéreitos y caflones, sorprender al enemigo, retirarse rapida-
mente, avisar de inmediato lo que sucedia, coordinar los movi-
mientos de las tropas o despistar a los contrarios.

Huerta habia confiado en la ayuda de los Estados Unidos,
pero en 1913, el presidente Woodrow-Wilson se negd a
reconocer su gobierno. Lin lugar de eso envio tropas para ocupar
Veracruz. Esta nueva invasion fue rechazada por los habitantes
del puerto. Aunque esta intervencion, que estaba dirigida contra
Huerta, favorecia al ejéreito constitucionalista, Carranza protes-
t6. El sostenia con razon, que los problemas de México debian
de resolverlos los mexicanos.
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Mientras tanto, los revolucionarios avanzaban con paso

firme. Al frente del ejército del noroeste, Alvaro Obregon bajo

desde Sonora por la costa del pacifico, sin perder una sola

batalla, hasta Guadalajara. Zapata continud luchando. La

division del norte comandada por Francisco Villa, destrozo a las
tropas federales en las batallas de Torredn vy de Zacatecas.

La Revolucion Constitucionalista triunfé. En agosto de
1914, Huerta dejo el pais y Carranza entrd en la ciudad de
México, pero no todos los grupos de revolucionarios estaban de
acuerdo con que Carranza fuera el primer Jefe, como se habia
hecho llamar, ni que curso debia seguir el movimiento. Los
caudillos revolucionarios o sus representantes se reunieron en
Aguascalientes, en octubre de 1914 para tratar de poner de

acuerdo, en una reunion que se llamé la Soberana Convencidn
Revolucionaria.

Los convencionistas decidieron adoptar parte del pro-
grama de Zapata sobre el reparto de tierras de los campesinos, y
cligieron como presidente interino de la Republica a Eulalio
Gutierrez, los grupos villistas vy zapatistas aceptaron esta
decision, pero Carranza no la acato.

La revolucién quedd convertida en la lucha entre dos
bandos irreconciliables: carrancistas contra villistas y Zapa-
tistas. Al principio pareci6 que Villay Zapata triunfarian, ya
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que ocuparon casi todo el pais y tomaron la capital, micntras
Carranza y su principal general Alvaro Obregon, se refugiaban
en Veracruz. Pero finalmente el talento militar de Obregon se
impuso al de Villa y lo derrot6 en Celaya, en abril de 1915. Tras
nuevas derrotas, Villa se refugio en la sierra de Chihuahua. En
1916, cuando el gobierno de los Estados Unidos reconocio al de
Carranza, Villa invadio6 el territorio estadounidense y ataco el
pueblo de columbus, en Nuevo México. Carranza lo declard
fuera de la Ley. Una columna de soldados norteamericanos
entro a México. para perseguirlos, pero no pudieron ni siquiera
encontrarlos. La presencia de ropas extranjeras en México
provoco situaciones dificiles, pero la serenidad de Carranza Y Su
apego a las vias diplométicas, evito que ¢l conflicto creciera.

Carranza triunf6 sobre Villa y Zapata gracias a su propia
capacidad como estrategia y a la de Alvaro Obregdn. Pero
también porque sabia mejor que sus rivales lo que significaba la
unidad nacional, por encima de los enfrentamientos entre:
caudillos. Tenia una clara idea de lo que era una nacion. Insistié
en la legalidad de su movimiento Yy actud conforme a la ley.
Para Carranza, el nacionalismo y el apego a la ley eran los
valores mas importantes. (11)

(11) S.E.P. Historia sexto grado. Pag. 68-74
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El orden retorn6 poco a poco. Los cjércitos de Zapata y de
Villa fueron derrotados, pero en Morelos y Chihuahua las
guerrillas  siguieron peleando sobre los carrancistas, agn
después de que Zapata fue traicionado y asesinado, en 1919,
Villa firmé la paz con el gobierno en 1920, Recibio el rancho
de Canutillo, en Durango, v se retird alli, en 1923 fue asesinado
en una emboscada, en Hidalgo del Parral, Chihuahua.

Carranza fue el primer presidente electo después de que se
promulgé la constitucién de 1917. Al final de su mandato (de 4
afios ‘entonces) Carranza no logrdé convencer a los Jefes
revolucionarios de que apoyaran a su candidato para las
siguientes elecciones. Ln consecuencia, los generales Alvaro
Obregén, Adolfo de la Huerta y Plutarco Elias Calles,
organizaron la Rebelion de Agua Prieta, llamada asi por la
poblacion donde se inicié, en el Estado de Sonora.

Carranza se relir6 y escapo con algunos de sus hombres
rumbo a Veracruz, dispuesto a resistir. Fue asesinado en la
sierra de Puebla, en un pequefio  poblado  llamado
Tlaxcalantongo, en mayor de 1920.

Al triunfo de la Rebelion, Adolfo de la Huerta fue
nombrado presidente interino y consiguié que los generales
zapatistas y el mismo Villa dejaran las armas. Asi se consiguid
lapaz en el pais y pudieron convocarse una nuevas elecciones
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presidenciales en las que triunfd Alvaro Obregon. (12)

3.~ Cambios politicos, sociales, econdmicos ¥ culturales,
producto de la revolucion.

Uno de los principales objetivos de la Revolucion
Mexicana fue el social, ya que las desigualdades de tipo social y
economico existentes en México fueron motivo importante para
qué cste movimiento alcanzara extraordinaria fuerza,

La Constitucién de 1917, producto de esta Revolucion,
hace posible la convivencia de todos los mexicanos en um
sistema de igualdad v de mutuo respeto, afirmando la seguridad
de los derechos y la paz publica, requisito indispensable para la
prosperidad y para la grandeza de la patria.

Se micio el progreso del pueblo mexicano y también una
era larga de paz, aunque interrumpida por aventuras caudillistas
armadas. La libertad de pensamiento, el derecho de asociacion,
la libertad de palabra, la afirmacién de los conceptos sindicales,
plasmadas en hechos por la revolucion, dan fugar a su ascenso
social y al avance del pais.

(12) S.E.P. Historia de México segunda parte. Pag. 79.
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Los progresos que en materia de enscfianza ha logrado
Meéxico son indiscutibles. La obra educativa de la Revolucion
s¢ justificarfa solo con el haber creado "la escuela rural" que ha
llevado la ensefianza hasta las aldeas mas escondidas y a los
mas remotos sitios de nuestro extenso territorio. Desde 1926 las
escuclas secundarias se establecieron para ampliar la cultura
que el nifio recibe en la primaria, preparandolo no solo para las
carreras tecnicas, sino también para actuar con éxito en la vida.

En los ultimos afios se han incrementado el interés vy la
-'preocupacién por todo el sistema educativo, desde la escuela
primaria hasta los institutos de ensefianza superior, Sin
embargo, la tarea educativa es continua, y ¢l ideal de una vida
mejor, en ¢l sentido pleno de la palabra, sigue siendo un anhelo
del pueblo mexicano.

Grandes obras se han realizado mediante la inversion no
sOlo del dinero de los mexicanos, sino también de su esfuerzo.
Bl ferrocarril, dnico medio de transporte heredado de la época
porfiriana, fue ampliado por la revolucién. Una enorme red de
carreteras comunica hoy las zonas mas distantes de 1a regién y
las comunicaciones aéreas han tenido un rapido desarrollo

Con la estabilidad politica alcanzada y grama.s al manteni-
miento de 1a paz dentro de las fronteras de Mexmo el comercio
interior y exterior ensancha el volumen de sus operaciones, ade-
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mas de propiciar la inversion de capitales mexicanos que contri-
buyen al progreso del pais.

Nacionalizada la electricidad desde 1957 y teintegrada a
la nacién su gran riqueza petrolera, el desarrollo economico del
pueblo mexicano se ha visto acrecentado.

Una revolucion nacional siempre trae repercusiones en las
relaciones exteriores de cualquier pais. La Revolucién Mexi-
cana, tan impregnada de un sentimiento nacionalista, trajo
complicaciones en las relaciones de México y ¢l poderoso pais
del norte, Estados Unidos. Aln cuando la Revolucioén se inicio
Como un movimiento politico, en el campo econdmico y en lo
soctal se han llevado a cabo los cambios de mayor importancia.

A partir de la tercera década del siglo XX, va conso-
lidados e institucionalizados los regimenes de la revolucion, el
pais entra en una época de franco progreso econdmico, sélo
interrumpido por los vaivenes de la economia mundial.

La Revoluciéon Mexicana fue realizada por un pueblo sin
tierra, sin libertad y sin justicia. pueblo se levanté en armas,
destruy6 lo que limitaba su libertad y exigié lo que condi-
cionaba su explotacién: la tierra. La constituciéon de 1917, a
traves de su articulo 27 abre la puerta para la resolucion del
problema agrario, favorece la creacion de comités para tramitar
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los expedientes de dotacién de tierras en cada uno de los ni-
cleos de poblacion y se constituye en cada una de las entidades
federales una liga de comunidades agrarias y sindicatos
campesinos que se unen y forman la confederacion nacional
campesina.

Partiendo de la tesis de que la tierra y debe ser de quien la
trabaja, y con base en la ley, el gobierno ha decidido entregar la
tierra a los campesinos. La Revolucién de 1910, aunque
dirigida por hombres de la clase media, tuvo como fondo la
rebelidon de las grandes masas del pueblo: el obrero y ¢l
campesino.

La Confederacién Regional Obrera Mexicana (CROM),
creada en 1918, fue la primera organizacion de trabajadores que
permitié a éstos una mayor intervencion en la vida publica del
pais, llegando a formar parte importante en el aparato estatal.
En 1936, durante el segundo congreso, surgé la Confederacion
General de Obreros y Campesinos y también la Confederacion
de Trabajadores de México (CTM) con la finalidad de cumplir
las viejas demandas de una genuina democracia, de auténtica
representacion y una efectiva libertad sindical.

La politica actual ha preocupado encontrar formulas
adecuadas para llegar al problema medular del trabajo, al que
define como una actividad humana y no como una mercancia,
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De tal suerte que el movimiento obrero se apoya en relaciones
humanas, teniendo como objetivo la justicia social. (13)

En 1920, cuando llegé a la presidencia, Obregon tenia 49
afios, habia sido agricultor en Sonora. Al inicio de 1a fucha se
integrd a las filas del ejéreito constitucionalista, donde fue uno
de los mas brillantes militares. Como politico, busco la alianza
con los trabajadores y con los antiguos zapatistas. La tarea mas
importante de su gobierno, hasta 1924, fue poner en marcha la
reconstruccion del pais y buscar la unidad nacional. Fra
necesario reparar lo que estaba destruido y cumplir con fo que
la Revolucién habia ofrecido a los mexicanos. Para ello,
comenzaron a expropiarse latifundios a repartirse tierras a los
campesinos que no las tenian. Se fijaron salarios minimos,
horarios de trabajo y condiciones de seguridad en las minas y
fabricas.

Durante el gobierno de Obregon hubo otra revolucidn, tan
intensa como la armada, pero mas hermosa y noble; una

revolucion en la educacion y en las artes.

Jos€ Vasconcelos, secretario de educacién, puso en mar-

(13) GONZALEZ Medellin, Francisco Javier. ClGﬂClaS Socia-
les basicas 3. Pag. 178-182.

146480
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cha una ambiciosa camparia que llamé alfabeto, pan y jabén.
Se esforzo porque la escuela primaria llegara a todo el pais y
porque todos los mexicanos supieran leer y escribir. Los que
sabian debian ensefiar a los que no sabian: se fundaron
bibliotecas en ciudades y pueblos: se publicaron revistas y
libros, tanto para nifios como para adultos.

En el campo, Vasconcelos organizé las misiones cul-
turales: grupo de estudiantes y profesionistas que se instalaban
como maestros temporalmente en diferentes lugares, para
alfabetizar a la gente y ensefiarle medidas de higiene, oficios y
como aprovechar mejor los recursos del lugar donde vivian.

En las escuelas se vio importancia especial al deporte, la
musica, las artes graficas y las manualidades. Vasconcelos
fomento las escuelas técnicas, los talleres y sobre todo, en ¢l

campo, los huertos escolares. Se preocup6 por la alimentacion y
la salud de los nifios.

Vasconcelos apoyé a los misicos, los escritores y los
pintores, como Diego Rivera, José Clemente Orozco v David
Alfaro Siqueiros. Compositores como Silvestre Revueltas y
Carlos Chavez hicieron muchas de sus obras musicales, a partir
de las canciones que cantaba ¢l pueblo. La inspiracién popular
dio originalidad y fuerza al arte mexicano, que alcanzo
reconocimiento universal,
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Fue un renacimiento del espiritu y de la fe en los valores

nacionales y universales. La obra educativa de esos afios no ha

perdido su fuerza, todavia sirve de inspiracion a los educadores
y a los artistas de México y del mundo.

El presidente Obregon quiso regresar al poder y logrd que
s¢ reformaran las leyes que prohibian la reeleccion. Gand las
clecciones presidenciales de 1928, pero no llegd a asumir
nuevamente la presidencia. Durante una comida en que se
celebraba su victoria, antes de tomar posesion, fue asesmado A
partir de entonces el principio de la no reeleccion ha SldO
rigorosamente respetado. Para fortalecer el gobierno, el
presidente Calles convoco a los jefes politicos y militares y les
propuso la creacién de un partido politico que serviria para
resolver sus diferencias y fomentar la unidad de los
revolucionarios. Asi nacio, al empezar 1929, el partido nacional
revolucionario (PNR)

En las nuevas clecciones gand el candidato del PNR,
Pascual Ortiz Rubio; fue una votacién muy discutida contra
Jos¢ Vasconcelos que era candidato independiente. Sin
embargo, el verdadero poder lo tuvo Plutarco Elfas Calles,
llamado jefe maximo de 1a Revolucién.

A los afios que van de 1928 a 1934, en que gobernaban
los presidentes Emilio Portes Gil, Pascual Ortiz Rubio y Abelar-
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do L. Rodriguez, se les conoce como el maximato, porque

durante ese tiempo el poder se concentré en el Jjefe maximo,
Plutarco Elias Calles. EI maximato termin cuando el siguiente
presidente de la Republica el general Lazaro Cardenas, expulsod
del pais a Plutarco Elias Calles. (14)

(14) S.E.P. Lecciones de Historia de México segunda parte.
Pé4g. 80-85.



CAPITULO 11

ROL E IMPORTANCIA DF LOS'PROTAGONISTAS
DEL FENOMENO EDUCATIVO

A. El alumno en el grupo escolar

Uno de los factores mas importantes para la formacion del
caracter es la influencia del grupo sobre el individuo durante su
nificz y su juventud. Muchas fallas en la integracién de la
personalidad son consecuencia del conflicto entre grupos
difcrentes, a los cuales pertenece el nifio, mientras que otras
provienen de conflictos entre los gustos del individuo y los
aceptados por el grupo.

La mayor parte de los jovenes se hallan sometidos a la
influencia de dos clases distintas de grupo, que pueden ser
llamados respectivamente el grupo mayor y el grupo menor.
Durante el tiempo que pasan en la escuela, el nifio y la nifia, el
grupo mayor tiene sin embargo, menos importancia que el
grupo menor formado por los condiscipulos. Todo conjunto de
seres humanos que conviven habitualmente, desarrolla un
sentimiento gregario que se distingue por una cierta unifor-
midad de conducta que es instintiva, y por una hostilidad hacia
cualquier individuo que, a pesar de conservar la misma
proximidad, no es considerado como perteneciente al grupo.
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Todo nifio al entrar por primera vez en la escuela tiene que
pasar por un determinado periodo durante el cual es visto con
enemistad y desconfianza por los que ya se han incorporado al
grupo escolar. Si el nifio no se distingue por algo peculiar, de
inmediato sera aceptado como uno del grupo, v comenzara a
actuar tal como lo hacen los demds, a sentir y pensar como
cllos. Si por el contrario, de algin modo es distinto, puede
suceder lo siguiente: ser el jefe del grupo o convertirse en un
ente singular, que serd perseguido.

La escuela es un ambiente en el que los objetos que ven
los niflos se seleccionan, ordenan y utilizan con el fin de
estimular su aprendizaje.

Al parecer los progresos del estudiante se relacionan
estrechamente con los antecedentes y aspiraciones educa-
cionales de los otros estudiantes de la escuela. De hecho, la
influencia de estudiantes a estudiantes, probablemente supere a
la de todos los otros factores ambientales combinados. Asi por
¢jemplo, nifios de una determinada extraccion familiar, envia-
dos a escuelas de composicion social diferente, alcanzaran nive-
les diferentes de progreso. Los objetos mas importantes que
consideran los estudiantes en las escuelas, son las otras
personas; la ensefianza y el aprendizaje son actos sociales que
surgen en la interaccion humana y florecen entre personas. Esto
significa por supuesto, que uno no puede aprender, a menos que
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s¢ encuentre ante la presencia fisica del otro.

El modo de vida de cada uno de los nifios influye sobre lo
que aprenden en la escuela, sobre su comportamiento y sobre lo
que llegan a ser a medida que van creciendo,

En la escuela cada nifio se reiine con otros nifios de su
comunidad. Dentro de cada escuela pesan mas las semejanzas
entre los nifios que sus diferencias. Son parecidos, en cuanto
comparten una cultura comin y son diferentes, en que
provienen de hogares distintos de posicién econdmica y social,
un tanto desigual.

La especie de ambiente que creara, dependera de lo que
traten a la escuela desde la sociedad en la que han nacido, y del
modo que establecen relaciones interpersonales entre si en la
escuela. (15)

En la mayoria de las aulas de las escuclas primarias, s¢
consideran que ¢l buen alumno, es aquel que repite 1o que se
dice y hace dibujos como los que ve en los libros. Fl jovencito
creativo por el contrario, desea inventar sus propias historias.
Dibujalo que realmente ve de la manera en que €l ve, y no ne-

{15) BREMECK, C. S. "Los objetos que los nifios consideran”,
en U.P.N. Pedagogia; la practica docente. Pag. 40-45.
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necesariamente del modo en que se supone debe verlo,

El nifio creativo constantemente formula interrogantes
porque desea captar el sentido de lo que ve y oye. (16)

B. El perfil del maestro moderno

Nadie aprende en cabeza ajena, dice el dicho. Pero todo lo
que hay perdurable en nuestra cabeza lo hemos aprendido de
otros. Esos otros de los que hemos aprendido, no han sido al fin
y al cabo sino nuestros maestros. Si alguien fue nuestro maestro
alguna vez, lo sigue siendo el resto de nuestra vida. Porque no
hay nada tan memorable como la propia iniciacion en algo, el
deslumbramiento de entrar por primera vez a un mundo que no
hablamos visto, a una realidad que habiamos sospechado, a un
conocimiento que multiplica lo que sabiamos hasta entonces.
Esta es la tarea profesional del maestro: la iniciacién en el
saber. El maestro, como los artistas, nace, y después se hace.

Las estadisticas internacionales demuestran que no hay
inversion mejor y mas rentable para una sociedad que la inver-
s16n educativa. Hacia el fin del milenio, se hace evidente que la

(16) KORD Lageman, John. Procedimientos que desalientan al
nifio creativo. Pag. 76,
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fuerza que mueve y transforma al mundo no es la de las armas,
la de las maquinas, ni la del dinero, sino la fuerza del cono-
cimiento. Quien transmite y reproduce mejor el conocimiento,
transforma mejor el mundo en el que vive,

Conforme se asienta los intensos cambios del siglo XX, 1a
profesion del maestro aparece como decisiva en el desarrollo de
las sociedades.

L

No hay recurso natural mas rico que la cabeza de los
nifios. De esas cabezas, debida y oportunamente educadas, han
de salir todos los bienes materiales y espirituales que una
sociedad pueda producir. El encargado profesional de moldear
¢sa materia es el maestro. (17)

Para pocas profesiones se requiere de tanta vocacion como
- para la de maestro. Cuando la preparatoria no era requisito para
ingresar a la normal, muchos encontraban ahi la férmula para
una carrera rapida; esos han sucumbido, se han quedado en el -
camino porque el oficio de ensefiar es sacrificado y hasta
ingrato. No hay ahi mas recompensa que la satisfaccion del
haber cumplido. "Los probresores los llamados cn. México,
donde los sueldos que reciben son casi insultantes. Lejos de

(I7) S.N.T.E. Diez para el maestro. Pég, 7-9.



64
considerar esto un desprecio y de guardar resentimiento, ellos
permanecen fieles al magisterio. Se desprenden de cuanto
tienen y de cuanto saben, porque su mision es esa: dar”,

Los maestros dan forma a nuestra nocién primera de
responsabilidad, nos inculcan el sentido del deber antes incluso
que nuestros padres. Bajo la guia del maestro aprendemos a
amar a la patria, asimilamos conceptos como cooperacion,
solidaridad, trabajo en grupo, respeto. Esto ltimo tal vez sea lo
mas dificil porque de nifios somos crueles, acomodamos clavos
en los mesabancos, jalamos trenzas, tiramos pedradas, ponemos
apodos y a veces hacemos victimas de nuestras fechorias, hasta
los propios maestros.

La educacion esta formada por varias partes: las técnicas
pedagogicas, las leyes que dicen qué debe ser la educacion, las
autoridades que coordinan la educacion piblica Y supervisan la
privada, los padres de familia que ayudan a las escuelas y
evidentemente los maestros.

Si se parte del critetio de que nada ni nadie debe ser
excluido, la parte fundamental del proceso educativo es el
maestro, pues cn €l terminan y comienzan las responsabilidades
concretas por una sola razon: su coatacto con el educando. Por
ello es que una sociedad que quiere ser mejor debe reconocer ¢l
valor del maestro.
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El maestro, en consecuencia, debe moverse en escenarios
dialécticos; debe ser el motor del cambio, pero su papel tiene
que ser el de garantes de un procesos histérico nacional. Mas
que buscar la sobrevivencia del pasado, se trata de condicionar
el futuro al mantenimiento del proyecto histérico de la nacion.
Los maestros fueron el centro del verdadero liberalismo social
de la nacion en el siglo XIX. Los maestros fueron los heraldos
de la Revolucion Mexicana. Los maestros contribuyeron
decisivamente en la definicion de lo que el pals quiere en la
educacion. De ahi que mas que oponerse a los cambios, los
maestros tienen la obligacién de ‘conducirlos pero también de
acotarlos, los maestros son parte de la sociedad mexicana y de
su proceso histérico, el reto del cambio social en México
requicre de una sociedad informada para poder participar, ahi
es donde los maestros deben de cumplir un papel activo.

El reto de los maestros se puede enlistar en tres puntos:

1.- Comprometerse con su profesion y COn su pais a través
del ejercicio consciente, vivo y alegre de un magisterio
promotor del cambio y de la liberacion de las
conciencias.

2.- Prepararse constantemente para tomar con dedicacion y
entrega el reto de considerar a la educacion el camino
dela transformacion que busca mejorar las condicio-
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- nes de vida de los mexicanos.

3.- Asumir la responsabilidad social que significa el tener
en sus manos la posibilidad de moldear la conciencia
soctal de los mexicanos que mafiana seran los
conductores de los cambios o de los retrocesos. (18)

Para establecer un sistema de escuelas rurales se
necesitaban miles de maestros (1932), esta exigencia sélo pudo
ser satisfecha con el surgimiento de las escuelas normales, las
normales asi establecidas, surgieron en respuesta a las
exigencias y a la experiencia adquirida durante los primeros
aftos del programa de cducacién rural, sus objetivos basicos
eran preparar maestros para ensefiar, otro era darles esa
preparacion a los cientos de maestros que ya existian sin
tenerla, deseando que las normales incorporaran en su programa
a las pequefias comunidades circundantes. En esos tiempos la
necesidad de capacitar maestros en el tiempo més corto, el
programa de las normales se limit6 a dos afios. (19)

Tratando de dar un gran paso en la reforma de la
educactén del pais, el 18 de mayo de 1992, el gobierno federal,

(18) S.N.T.E. Op. Cit. Pag. 54-55.
(19) RUIZ, Ramoén, Eduardo. "Las escuelas para maestros y
para campesinos”, en U.P.N. Escuela y comunidad. p. 46.
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trabajo en el salon de clases.

El gobierno federal y los gobiernos estatales procuran el
reconocimiento nacional al maestro mexicano. (20)

C. Influencia educativa del contexto institucional

La escuela es un ambiente en que los objetos que ven los
nifios se seleccionan, ordenan y utilizan con el fin de estimular
el aprendizaje. El tipo de objetos elegidos v el modo de
utilizarlos varia considerablemente de una sociedad a otra,
porque la escuela, lo mismo que la sociedad, es una combi-

El ambiente escolar esta compuesto por las instalaciones
materiales: edificio, aula, pupitres, y un conjunto de recursos de
ensefianza; el curriculum, sea el contenido de lo que ensefia, y
por las personas: alumnos, maestros, directivos v otros fuera de
la escuela como los padres vy otros ciudadanos Estos com-
ponentes del ambiente escolar tienen una medida de inflyencia
sobre lo que los alumnos aprenden y sobre la eficacia con que lo
hacen. Los recursos materiales y los planes de estudio de las

(20) Coordinacion general del programa de solidaridad. Gaceta
de Solidaridad. Reforma Educativa. P4g. 5-7.
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escuelas cuentan relativamente ﬁoco para las variaciones en el
rendimiento de los estudiantes, tal como se 1o mide con los test
estandarizados. Las instalaciones adecuadas y los buenos planes
de estudio son descables, pero aparentemente no son decisivos
en cuanto a determinar la eficiencia con que los estudiantes
aprenden,

La calidad de los maestros tiene una relacidn mas notable
con el rendlrmento de los alumnos que las instalaciones
‘materiales o los planes de estudio. Por otra parte, la influencia
de los maestros es progresivamente mayor en los grados
superiores, lo cual revela una gravitacién acumulativa sobre el
rendimiento estudiantil.

 La enseflanza y ¢l aprendizaje son actos sociales que
surgen en la interaccion humana vy florecen entre personas. El
modo de vida de cada uno de los nifios influye sobre lo que
aprenden en la escuela, sobre sy comportamiento y sobre lo que
llegan a ser a medida que van creciendo. Dentro de cada -
escuela, pesan mds las semejanzas entre los nifios que sus
diferencias. Son parecidos en que comparten una cultura comin
y son diferentes en que provienen de hogares distintos, de po-
sicion econdmica y social un tanto desigual. El maestro aporta
su propio estilo de vida, comparte la cultura comun de los nifios
¢ incorpora a su tarea los valores y actitudes unicos del papel
del maestro en su sociedad. El ambiente que se crea en el
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aula depende de lo que traen a la escuela desde la sociedad en
que han nacido, y del modo en que establecen relaciones
mterpersonales entre si. (21)

El espacio escolar, como resultado de un proceso historico
de construccion social, muestra algunos de los sentidos
diferentes que ha tomado la relacion entre ¢l Estado v las clases
subalternas en torno a la escuela.

La mirada a la vida cotidiana a la escuela permite elaborar
una concepcion distinta de maestros vy alumnos. En la aproxi-
macion tradicional a la escuela, aparecen diversas definiciones
de los "roles” y los "perfiles" de cada uno como categorias
fundamentales ¢ incuestionadas. De manera anéloga, buena
parte de los estudios criticos sobre 1a escuela, caracterizan al
macestro como el "agente reproductor” de la ideologia del Estado
y clasifica a los alumnos en funcidn de su extraccion social.
Frente a esta tendencia, y para la escala cotidiana que nos
interesa reconstruir, destacariamos tanto al maestro, cuanto a
los alumnos, como sujetos sociales en cuyas acciones y
relaciones la escuela se objetiva, existe.

(21) U.P.N. Pedagogia: 1a practica docente. Antologia. Pag.
41-43,
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Es en ¢l ambito cotidiano donde se conserva la interrela-

cién de las acciones y la unidad del sujeto; donde se recupera la
historia que carga de sentido a la practica social. (22)

La comunidad es un pequefio centro de poblaciéon con
unidad histérico-social, con autonomia y cstabilidad relativa,
cuyos miembros estan unidos por una tradicién ¥y normas
formadas en obediencia a las leyes objetivas de progreso, esta
mtegrada por individuos con un pasado comin del que se
desprenden relaciones y conductas con intereses comunes,
ocupan un lerritorio delimitado que se destina a la construccion
de viviendas y otros anexos. FI grupo que la constituye,
satisface sus necesidades utilizando las experiencias que se
materializan en una serie de habilidades que s¢ transmiten de
generacion en generacion.

En un estudio de la comunidad para su progreso, el
investigador necesita descubrir los lazos mas fuertes para
apoyar su accion sobre ellos. Para descubrir tales lazos, hay que
probar la resistencia de cada cuerda, destruir los vinculos
débiles, los no bien anudados, los podridos, para quedarse con
los mas resistentes.

(22) EZPELETA, Justa y Rockwell, Elsie. Escuela y clases
subalternas, en U.P.N. Escuela y comunidad. Antologia.
Pag. 108-109.



72

El estado de progreso en que se encuentra un centro de po-

blacién, puede medirse objetivamente, conociendo la forma en

que esta organizado y analizando los recursos de que dispone

para resolver sus problemas. Recursos y organizacién son log
elementos basicos de una comunidad.

Cuando las personas, las ideas, las experiencias, la técnica
y las cosas sirven y sc utilizan para lograr los propésitos de la
sociedad, se convierten en recursos. (23)

D. La famitia como principal apoyo del Senomeno educativo

La familia es un sistema de normas y valores interrela-
cionados que satisfacen un conjunto de propositos, éstas se
constituyen a partir de la necesidad de relaciones estables y
definidas que permitieran criar a los nifios y distribuir las tareas
necesarias para su supervivencia, aunque las formas y funciones
de la familia varian mucho, unas pocas normas y algunos
valores son comunes a todas las sociedades,

La familia donde ambos conyuges trabajan, estan tornan-

(23) POZAS Arsiniegas, Ricardo. "El concepto de la comuni-

dad", en UPN. Escuela y comunidad. Antologia. Pag.
119-126.
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dose cada vez mas en seres mas comunes. Actualmente la ma-
yoria de las esposas trabajan fuera de la casa durante una parte
considerable de su vida matrimonial. La mayoria de las jovenes
actuales desean una carrera laboral, no en lugar de, sino
combinada con el matrimonio y los hijos.

Esto implica cambios en los quehaceres hogarefios, con
los hombres desempefiando una parte de las actividades
domésticas y con las mujeres volviéndose menos sumisas y
obedicntes que en el pasado. (24)

La familia ¢s el medio educativo por excelencia, en su
seno las obligaciones morales se confunden con los sentimiento
naturales, la autoridad misma toma una forma afectuosa, y el yo
coincide mas facilmente con el nosotros. En y por la familia, el
nifio aprende a somelerse a una disciplina colectiva, a refrenar
Su egoismo y s¢ le inicia en las grandes creencias morales y en
los ideales del grupo. (25)

Al nacer ¢l nifio, recibe como herencia, algunos patrones
fijos de conducta, y en primer término las respuestas automati-

(24) HORTON, Patl. Introduccion a la sociologia. Pag. 53-
58.

(25) CUVILLIER, Armand. Manual de sociologia. Pag. 212,
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cas conocidas como reflgjos: agarrar, chupar, parpadear, ctc. Es
capaz de aprender y este hecho es distintivo del organismo
humano, pero los rasgos genéticos y las potencialidades
individuales solo se desarrollan vy adquieren forma dentro de
una experiencia en ¢l ambito social.

El nifio asi como el adulto mas tarde, aprende sus habitos,
sus actitudes, sus creencias y los valores de su cultura de
quienes lo cuidaron cuando era pequefio y luego de oftras
personas. Aprende a satisfacer sus necesidades, dentro de los
canones aprobados por su sociedad, para poder desempefiar mas
tarde las funciones que se les exigiran. Sus gustos v sus
aversiones, Sus esperanzas y sus ambiciones, las mismas
interpretaciones que formula cerca de su sociedad y de lo
sobrenatural, se desprende del mundo que lo rodea. La
influencia social permea hasta el fendmeno ostentosamente
"privado” de la percepcion. (26)

(26) CHINOVY, Ely. La sociedad, una introduccién a 1a socio-
logia. Pag. 70-72.



CAPITULO 111
ESTUDIOS DEL NINO Y SU APRENDIZAJE

A. El aprendizaje social

Aunque hasta ahora no existe una teoria del aprendizaje
social la psicologia social, la antropologia y la sociologfa han
formulado numerosas ideas sobre la naturaleza de Ia conducta y
del aprendizaje, de las cuales pocos aspectos de este
conocimiento se han aplicado en las aulas.

Los antropdlogos y los psicologos sociales definen al
aprendizaje mas ampliamente de 1o que usualmente lo hacen los
psicologos educacionales y experimentales. Todo ser humano
aprende las conductas que le exige su cultura. Bl aprendizaje se
define como la manera en la cual un individuo adquiere
conductas, socialmente estandarizadas. Entre éstas se hallan no
solo los modelos aprobados de conducta y de creencia, sino
también el modo de pensar y los conceptos que orientan la
percepcidn y la comprension.

Los seres humanos tienen una potencialidad ilimitada para
reaccionar y aprender. Nadie' ha descubierto hasta ahora la
dimension de estas poteqcialidadeé. La capacidad real para
aprender estd limitada por las expectativas culturales, por los.
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modelos de conducta que el medio social considera apropiado.

La conducta humana es, en su mayor parte, aprendida. El
organismo humano lleva en si poco de la conducta no aprendida
o heredada. El aprendizaje se produce por un impacto del
ambiente social y por los controles sobre &l gjercidos para
modificar la conducta.

Los seres humanos aprenden a comportarse, a pensar y a
sentir de diversas maneras que dependen de la cultura que los
rodea.

El proceso de aprendizaje es principalmente social. Las
tendencias innatas de un individuo son modificadas, suprimidas
o alentadas de acuerdo con las exigencias sociales que lo
rodean, para producir medios estandarizados mediante los
cuales satisfacer las necesidades primarias.

La socializacién se lleva a cabo a través de una variedad
de agentes culturales, entre los cuales la familia es el mas
poderoso; pero la escuela, el empleo y la religion contintan el
proceso de socializacion a lo largo de la vida,

La mayor parte de la actividad humana es provocada por
sistemas  ocultos llamados motivos, que son impulsos
secundarios superpuestos a los impulsos bésicos universales.
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B. El aprendizaje cultural

Los individuos aprenden la cultura de varias maneras.
Primero, ciertas cosas se les ensefian directamente. Se le dice a
un nifio lo que es correcto y lo que es incorrecto y se le informa
de que no puede hacer ciertas cosas, hasta que no sca mayor.

Otros aprendizajes se deducen de controles directos. Los
individuos aprenden normas morales y el modo en que se han
de conducirse con respecto a los otros, cuando se les
recompensa de alguna manera por conductas y tendencias
aceptables para quienes los rodean, v se les castiga por las que
se consideran inaceptables.

El individuo también aprende por imitacion e identi-
ficacion. El idioma se aprende por imitacion asi como también
los estandares, los ideales e incluso, los modos de pensar. El
aprendizaje por imitacion requiere la presencia de modelos y su
cfecto es mas poderoso si representan a personas importantes
para el estudiante. Estas personas son los agentes culturales.

C. El aprendizaje y desarrollo del nijio

El desarrollo del nifio es un proceso temporal por excelen-
cia, para comprender este problema, nos referiremos a dos pun-
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tos especiales, donde el primero es el papel necesario del tiempo
en el ciclo vital,

Todo desarrollo tanto psicolégico como biolégico, supone
una duracién y la infancia dura segun la especie, por ejemplo, la
infancia de un gato, la infancia de un pollo, duran mucho
menos que la infancia del hombre, porque el nifio tiene mucho
mas que aprender.

El segundo punto se formula asi: iel ciclo vital expresa a

caso un ritmo bioldgico fundamental, una ley inexorable?, 'la‘

civilizacion modifica este ritmo?, y sen qué medida?. Dicho de

otra manera, jexiste la posibilidad de acelerar o de retardar este
desarrollo temporal?.

Para tratar estos puntos nos ocuparemos unicamente del
desarrollo psicoldgico del nifio, en oposicion a su desarrollo
escolar 0 a su desarrollo familiar; es decir, se insistirda en
especial sobre el aspecto espontaneo de este desarrollo; mas aun
nos limitaremos solo al desarrollo propiamente intelectual 0
Cognoscitivo.

Se¢ pueden distinguir, en efecto, dos aspectos en el
desarrollo intelectual del nifio. Por una parte, lo que se pueda
ltamar el "aspecto psicosocial”, es decir, todo lo que el nifio
reciba desde afuera, aprende por transmision familiar, escolar o
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educativa en general y ademas, existe el desarrollo que se puede
llamar espontaneo, que para resumir denominaremos psicolo-
gico, que es el desarrollo de la inteligencia propiamente dicha;
lo que el nifio aprende y piensa, aquello que no se le ha
enseflado pero que debe descubrir por si solo, y esto es
esencialmente lo que toma tiempo.

El aspecto cognoscitivo de las conductas consiste en sy
estructuracion y el aspecto afectivo, en su energética.

El estudio de la afectividad del lactante es mucho mas
dificil que el de sus funciones cognoscitivas, porque en él es
mayor ¢l riesgo del adultomortismo. Fste .orden de sucesion
muestra que para construir un nuevo instrumento légico son
necesarios siempre instrumentos l6gicos preexistentes, es decir,
que en [a construccion de una nueva nocién supondra siempre
sustratos, subestructuras anteriores, y por consiguicnte,
regresiones indefinidas. Esto nos lleva a la teorfa de los estados
del desarrollo. El desarrollo se hace por escalones sucesivos, por

estadios y por etapas, y distinguiremos cuatro grandes etapas en
este desarrollo.

Primero, una etapa que precede al lenguaje v que
ltamaremos de inteligencia sensoriomotriz, antes de los 18
meses aproximadamente.
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Segundo, una etapa que comienza con el lenguaje y Hega
hasta los 7 u 8 affos, a la que llamaremos periodo de la repre-
sentacién preoperatoria, en un sentido que se definira
posteriormente. Luego, entre 7 y 12 afios mads o menos,
distinguiremos un tercer periodo que lamaremos el de
operaciones concretas, y finalmente, después de los 12 afios el
de las operaciones proposicionales o formales.

Se distinguirdn entonces etapas sucesiva, estas etapas,
estos estadios, debemos notar, se caracterizan por su orden fijo
de sucesion. No se trata de etapas a las que se puedc asignar
una fecha cronoldgica constante, estas edades pueden variar de
una sociedad a otra.

En el periodo de la inteligencia sensoriomotriz, existe una
inteligencia anterior al lenguaje pero o hay pensamiento antes
de lenguaje.

18 meses mas tarde el nifio tendra la nocién de un espacio
general que engloba, comprendiendo a todos los objetos y la
coordinacion de los desplazamientos personales, es cuando
aparcce la capacidad de representar algo por medio de otra
cosa. Es o que se [lama funcidn simbolica.

En el nivel de las operaciones concretas hay retardos vy
aceleraciones de vidaa la accién social. Alrededor de los 7
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afios, constatamos un cambio fundamental en el desarrotlo del
nifio; se convierte en posecdor de una cierta logica, es capaz de
coordinar operaciones en el sentido de la reversibilidad, en el
sentido de un sistema de conjuntos. Este periodo coincide con
los comienzos de la escuela primaria. Aqui nuevamente se
piensa que el factor psicologico es decisivo. Si el nivel de las
operaciones concretas fuera mas precoz, se hubiera podido
comenzar la escuela primaria antes, pero esto no es posible

hasta que se alcance cierto nivel de elaboracion. _

Durante el periodo de las operaciones concretas, el nifio
manipulard y combinard objetos siguiendo sus diferentes
relaciones.

Finalmente en el nivel de las operaciones formales,
alrededor de los 14 6 15 afios, como nivel de equilibrio, el nifio
se vuelve capaz de razonar y de deducir, no solamente sobre
objetos manipulables, sino también es capaz de una logica y de
un razonamiento deductivo sobre una hipétesis Y Ssuposiciones.

Hablando de la segunda cuestion: (3¢ trata de un ritmo
mexorable, o bien acepta variaciones posibles bajo el efecto de
la cultura o de las condiciones en las cuales vive el nifio?, se
pueden dar dos respuestas, la respuesta de hecho y la respuesta
por interpretacion tedrica, La respuesta de hecho es inseparable
de la cuestion tedrica, puesto que un hecho no es nada por s
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solo si no se le interpreta,

El estado de hecho. Se encuentran evideniemente, acele-
ractones en relacién a las edades, hay individuos mas dotados
que otros, hay genios y aceleraciones, que es muy posible sean
resultados de una maduracién biolégica mas rapida.

Teoricamente, si el desarrollo es, ante todo, un problema
de equilibracion, porque un equilibrio puede regularse mas o
menos rapidamente segin la actividad del sujeto, no se regula
automaticamente como un proceso hereditario. (27)

Segun H. Wallon, toda la evolucion mental del nifio esta
dirigida por las fijaciones sucesivas de la libido sobre los
objetos que estdn a su alcance. Lsta tendrs que apartarse de los
primeros contactos para dirigirse hacia otros. ] nifio tendra que
elegir y sus elecciones no se realizaran sin sufrimientos, sin
pensar, sin regresiones eventuales. A despecho de la eleccion,
nada queda destruido en lo que se abandona, nada queda sin
accion en lo que se supera. Al franquear cada etapa el nifio deja
detras suyo posibilidades que no estan muertas.

(27) PIAGET, Jean. "Estudios de psicologia genética”. En UPN,
Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar. Pag. 92-104.
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La realizacion del nifio en adulto no sigue un camino
exento de .obstaculos. La orientacion fundamental, a la cual
obedecen normalmente, con frecuencia es una fuente de
incertidumbre y duda, sin embargo, muchos otros factores
intervienen para obligarle a escoger entre el esfuerzo y el
renunciamiento. Tales factores surgen del medio, medio de
personas y medio de cosas. Su madre, sus parientes, sus
encuentros habituales o desacostumbrados, la escuela, etc,

En definitiva, el mundo de los adultos es el mundo que el
medio impone al nifio y de alli resulta, en cada €poca, una cierta
uniformidad en fa formacion mental. Ademas la manera que
tiene el nifio de asimilar lo que el adulto le proporciona, puede
no tener ninguna semejanza con lo que el adulto utiliza. Este
altimo tiene facultades psiquicas que utilizaria de manera
distinta en otro medio. Varias dificultades, vencidas pot los
grupos sociales en forma colectiva, han permitido la
manifestacion politica de dichas facultades. (28)

L. S. Vygotsky, dice que la capacidad, especificamente
humana de desarrollar el lenguaje, ayuda al nifio a proveerse de
instrumentos auxiliares para la resolucion de tareas dificiles, a

(28) WALLON, H. "La evoluci6n psicologica del nifio". UP.N.
Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar. Pag. 114.
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vencer la accion impulsiva, a planear una solucion del problema
antes de su ejecucion y a dominar la propia conducta. Los
signos v las pélabras strven a los nifios, en primer lugar y sobre
todo, como un medio de contacto social con las personas. Las
funciones cognoscitivas y comunicativas del lenguaje, se
convierten en la base de una nueva forma superior de actividad
en los nifios, distinguiéndolos de los animales. Los cambios que
se acaban de describir no s¢ producen de modo unidimensional
y uniforme. Diversas investigaciones han demostrado que los
nifios resuelven problemas utilizando extrafias mezclas de
proceso; los nmos son capaces de fundu accion y lenguaje
cuando responden tanto a los objetos como a los seres sociales.
Esta funcion de actividad es analoga al sincretismo en la
percepcion, el cual ha sido descrito por los psicologos
evolucionistas.

El nifio aprende a través de repetidas experiencias, los
nifios aprenden silenciosamente a plantear sus actividades, al
mismo tiempo consiguen ayuda de otras personas, de acuerdo
con los requerimientos del problema planteado. La capacidad
que tiene el nifio de controlar la conducta de otra persona, se
convierte en una parte necesaria de la actividad practica del
nifio. Los niflos hacen gala de una compleja variedad de
respuestas, incluyendo los intentos directos para lograr los
objetivos, el uso de instrumentos, el lenguaje dirigido hacia la
persona que realiza el experimento o el lenguaje que simple-
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mente acompafia a la accion, y las llamadas verbales y directas
al objeto de su atencion.

Desde los primeros dias del desarrollo del nifio, sus
actividades adquieren un significado propio en un sistema de
conducta social y, al dirigirse hacia un objetivo concreto, se
refractan a través del entorno del nifio. (29)

D. Estadios del desarrollo del nifio

Como se menciond anteriormente, Piaget distingue cuatro
grandes periodos en el desarrollo de las estructuras cognitivas,

En el primer periodo, que es el de la inteligencia
sensoriomotriz, anterior al lenguaje y al pensamiento, es el
punto de partida de la aparicion de los primeros habitos;
ademas para adquirir nuevos estimulos que pasan a ser
“asimilados", se adquieren nuevos modos de obrar, sensaciones,
percepciones y movimientos propios del nifio lo que Piaget
denomina, "esquemas de accion”, el nifio incorpora nuevos
objetos percibidos, coordina movimientos y se forman esque-

(29) VYGOTSKY, L. S. El desarrollo de los procesos psicolo-
gicos superiores. Pag. 53-56.
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mas de mayor amplitud, incorpora novedades del mundo exte-
rior y durante este periodo todo lo sentido y percibido se
asimilara a la actividad infanti].

En el perfodo preoperatorio de] pensamiento, gracias al
lenguaje aparece un gran progreso tanto en el pensamiento
como en ¢l comportamiento del nifio, imita modelos con
algunas partes del CURIPO, que no percibe directamente, puede
realizar los lamados actos simbolicos. Es capaz de integrar un
objeto cualquiera en su esquema de accidén como sustituto de
otro objeto, toma conciencia del mundo, reproduce en el juego
situaciones que la han impresionado ya que no puede pensar en
cllas, porque es incapaz de separar accion propia y pensa-
miento, Para el nifio el Juego simbdlico es un medio de
adaptacién tanto intelectual como afectivo. Los simbolos
ludicos del juego son muy personales y subjetivos.

El lenguaje es lo quc en gran parte permitira al nifio
adquirir una progresiva interiorizacién, mediante el empleo de
signos verbales sociales y lransmisibles oralmente,

En el periodo de 1as operaciones concretas se hacen notar
un gran avance en cuanto a socializacion y objetivacién del
pensamiento, el nifio sabe descentrar, lo que tiene sus efectos en
el plano cognitivo y en el afectivo o moral; el nifio puede
liberarse de los sucesivos aspectos de lo percibido, distinguien-
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do a través del cambio lo que pertenece invariable.

Es capaz de coordinar diversos puntos de vista y de sacar
las consecuencias, pero todavia no puede razonar, emplea
estructuras de agrypamicnto en problemas de seﬁacién y
clasificacion, establece equivalencias numéricas, relaciona la
duracion y el espacio, no es capaz de distinguir 1o probable de
1o necesario, razona Unicamente sobre lo realmente dado y no
sobre lo virtual; en sus predicciones es limitado y ¢l equilibrio
que puede alcanzar es poco estable.

En esta edad surgen relaicones entre nifios y adultos y
especialmente entre los nifios. Los nifios son capaces de una
auténtica colaboracion en grupo, ¢l nifio tiene en cuenta las
reacciones de quienes le rodean.

Es en el periodo de las operaciones formales, donde
aparecen los procesos cognitivos y las nuevas relaciones
sociales a las que Piaget les atribuye la méaxima importancia.

Aparece el pensamiento formal que hace posible una
coordinacion de operaciones que no existian, el adolescente
utiliza los datos experimentales para formular hipétesis, tiene en
cuenta lo posible, puede mancjar algunas proposiciones, las
confronta, deduce verdades de caracter cada vez mas general,
combina ideas relacionando afirmaciones y negociaciones utili-
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zando operaciones proporcionales. .

Piaget afirma que los progresos de la logica en el ado-
lescente, van a la par con otros cambios del pensamiento y de
toda su personalidad en general, pues el nifio aprende a sentirse
plenamente insubordinado al adulto en la preadoles-cencia,
comprende que sus actuales actividades contribuyen a su propio
futuro, asi como el de la sociedad.

La adolescenc_ia ¢s una etapa dificil debido a que el
muchacho todavia es incapaz de tener en cuenta todas las
contradicciones de la vida humana, personal vy social. (30)

Wallon ubica y nombra a la 'principal caracteristicas del
recién nacido, donde aparece la actividad motora refleja,
estadio impulsivo puro. La respuesta motora a los diferentes
estimulos, es una respuesta refleja, a veces, parece adaptarse a
su objeto, otras veces actia en forma de grandes descargas
impulsivas, sin ejercer ¢l menor conirol en las respuestas,
debido a que los centros corticales superiores aiin no son
capaces de ejercer su control.

(30) DE AJURIAGUERRA, J. Estadios del desarrollo, segin
Praget. Op. Cit, Pag. 110,
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Wallon ha hecho retroceder a los seis meses, lo que llama

¢l segundo estadio, lo que no implica que necesariamente hasta
los seis meses se den las respuestas puramente impulsivas del
comienzo de la vida. Wallon atribuye gran importancia a la
aparicion de las primeras muestras de orientacién hacia el
mundo del hombre, (alegria, angustia). De alli que Wallon
[lame a este estadio también, estadio emocional, cuya existencia
niega Piaget basandose en que la emocién nunca es
organizadora ni dominante, el nifio necesita muestras de afecto
de quien le rodea, manifestaciones espontaneas del amor

materno, pues ademas de los cuidados materiales, exige el
afecto.

El tercer estadio de Wallon llamado sensitivomotor o
sensoriomotor, coincide con lo que dice Piaget salvo que para
Wallon aparece al final del primer afio o al comienzo del
segundo, en este estadio el nifio se orientard hacia intereses
objetivos y descubrira realmente el mundo de los objetos; se
concede a éste gran importancia al desarrollo de el andar y la

palabra, puesto que éstos contribuyen al cambio total del
mundo infantil.

Otro de los estadios que menciona Wallon es el estadio
proyectivo, es un estadio que posee considerable interés en la
medida en que guarda relacion con toda la concepeion gendtica
walloniana del paso del acto, al pensamiento. Es el estadio en
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que la accion, en lugar de ser, como sera més tarde, simple-
mente ejecutante, es estimuladora de la actividad mental
(conciencia).

El nifio conoce ¢l objeto a través de su accion sobre el
mismo, lo que nos retrocede a la nocién epistémica de
cgocentrismo de Piaget, ya que Wallon insiste en el aspecto de
la importancia de la accion como postura, que durante algin
tiempo oscurece lo demas.

Mientras dura este estadio, el nifio siente la necesidad e
proyectarse en las cosas, para percibirse a si mismo, pues sin
expresion motora, no sabe captar el mundo exterior.

La funcion motora es el instrumento de Ia congiencia, sin
la cual no existe nada, el nifio ha de tener el sistema motor a su
disposicién, en este estadio, el acto es el acompafiante de la
representacion.

Un quinto estadio es el que Wallon denomina, estadio del
personalismo, en éste el nifio llega a prescindir de situaciones
en que se halla implicado y a reconocer su propia personalidad,
como independiente de las situaciones, llega a la conciencia del
YO que nace, cuando se es capaz de tener formada una imagen
de si mismo; para él lo mas importante es afirmarse como
individuo auténomo, para lo que son validos todos los medios a
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su alcance. Cuando ya ha adquirido la capactdad motora vy
gesticulatoria que, en un principio busco su propia afirmacion
en la oposicion, puede ahora hacerse admirar, querer y oftecerse
a la vista de los otros. (31)

E. Las interacciones del nifio segun Vygotsky

Para el nifio el hablar es tan importante como actuar, para
lograr su meta. Los niflos no hablan solo de lo que estan
haciendo, su accidn v conversacion son parte de una acciéon
psicologica dirigida a la solucion de problemas planteados.
Cuanto mas compleja resulta la accion exigida por la situacion
y menos directa sea su solucidn, tanto mayor es la importancia
del papel desempetiado por el lenguaje en la operacion como un
todo.

La estructura de la decision de! pequefio no se parece en
nada a los procesos del adulto. Esta, toma una decision interna
y después realiza la eleccion en la forma de un {nico
movimiento que ejecuta ¢l plan. En lo que ¢l nifio refiere, 1a
eleccion es semejante a una eleccion aplazada entre sus propio

movimientos.

(31) Ibid. Pag. 124, | ,_
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Los movimientos del nifio estan llenos de tentativas
difusas que se interrumpen y se suceden las unas a las otras.

La influencia del juego en el desarrollo del nific es
enorme. El jugar en una situacion imaginaria resulta totalmente
imposible para un nifio de menos de tres afios, puesto que es
una nueva forma de conducta que libera al pequefio de las
coacciones a que se ve sometido. La conducta de un nifio estd
determinada por las condiciones en las que se desarrolla la
actividad,

El nifio aprende a actuar en un terreno cognoscitivo, mas
que en un mundo externamente visual, se afirma que las cosas
mismas dictan al nifio lo que éste debe hacer, en pocas palabras,

las cosas poseen una fuerza motivadora respecto a las acciones
del nifio. (32)

(32) VYGOTSKY, L. 8. Op. Cit. pag. 123.



CAPITULO 1V

METODOLOGIAS QUE SUBYACEN AL PROCESQ
COGNITIVO DEL NINO

A. Pedagogia operatoria en el proceso educativo

La pedagogia operatoria permite la construccion
intelectual del nifio y la ejercitacion de sus sistemas de
pensamiento, sin olvidar una serie de secuencias evolutivas que.
requieren todo un proceso de construccion, que al interactuar
con el medio, posibilitan la estructuracién mental de cuafquier
concepto y para lograrlo es necesario pasar por los periodos
intermedios que culminan con la generalizacion.

Un contenido de estudio para ser tratado operatoriamente,
si se consideran los conocimientos previos y su mnivel,
construccion de conceptos a partir del aspecto genético,
intereses, etc., con la intencionalidad a que conlleven ¢n su
comjunto a que el nifio, ordene adecuadamente lo que va
conoce, y le permita avanzar a construcciones del pensamignto
mas amplias.

Con las ventajas que ofrece dentro del conocimiento
cientifico, el aprendizaje, el desarrollo intelectual y la partici-
pacion de los sujetos son demasiados los logros que se alcanzan
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al poner en prictica docente a la pedagogia operatoria, darles
oportunidad a que el nifio reinvente, reconstruya lo quc va esta
establecido para que pueda darle un sentido completo a su
mundo, a su realidad, conocer sus intereses, sus relaciones ante
los problemas, darle la importancia que merece y permitir sus
propios instrumentos de andlisis, dejarlos operar, accionar ante
cl conocimiento de la realidad que se le presenta.

El papel del maestro es el de un promotor con el proposito
de alcanzar las finalidades propuestas, por lo que solo le resta
propiciar situaciones de aprendizaje, adecuadas a los
conocimientos que se presentan como indispensables: con 1o
propuesto, las instrucciones que se realicen del conocimiento
deben ofrecer nuevas construcciones en diferentes contextos
operacionales, proporcionando al nifio una utilidad practica de
lo que hace en la escucla y su aplicacion en su vida, es decir, su
mundo escolar y su mundo extraescolar, su interrelacion
reciproca.

Cabe mencionar que algunos principios en los que se¢ basa
la pedagogia operatoria son:

- El nifio como sujeto creador y activo de sus sistemas de

pensamiento es como construye sus conocimientos de la
realidad.
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- A partir de la interaccion sujeto-medio es como se
manifiesta el aprendizaje cognitivo, afectivo y social.

- El proceso de construccion del sujeto obedece a estadios
y etapas organizadas en forma sucesiva, con caracteris-
ticas, logros y limitaciones especificas.

- A través de un proceso de construccion por parte del
sujeto es como va a apropiarse de los conocimientos,

B. La diddctica critica

Una didactica no nace ni se origina sola, sino que surge de
la experimentacion de otra con la presencia de la practica
docente.

Al aplicar la didactica critica en el proceso ensefianza-
aprendizaje en nuestro c¢aso, en las Ciencias Historicas en el
sexto grado, no s¢ trata de aplicar en forma eficiente el
procedimiento para lograr un buen rendimiento escolar, sino
que se trata de problematizar al educando para que éste logre su
propio aprendizaje apoyado por el docente.

Al docente nos permite analizar en forma consciente
nuestra practica docente” a partir de investigaciones para enri-
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quecer la estructura cognitiva y de esta manera transformar la
practica cotidiana, para modificarla y modificarse a si mismo.
La dindmica de la institucion debe estar encaminada a buscar
nuevas formas de conocimiento, nuevos instrumentos y
procedimientos, asi como nuevas posibilidades de aprender a
diagnosticar la realidad a partir de nuevos tipos de relaciones
pedagogicas, es decir, compartir la vision de lo que hay que
hacer y del modo en que se hara: esto no lo determina una sola
persona, sino el grupo; en este caso vienen siendo 1os alymnos y
. el maestro, o sea todos los sujetos que participan en el proceso
ensefianza-aprendizaje.

Al aplicar la didéctica critica en 1o historico. se debe hacer
sentir ¢l aprendizaje grupal, dando la elaboracién conjunta de
ideas, donde se proponga, se¢ logren resultados y se pueda
aceptar la critica y la autocritica.

En el aprendizaje grupal el docente debe adaptarse a las
condiciones del grupo, debe buscar la manera de desempefiarse
como coordinador del aprendizaje, tomando en consideracion
las sugerencias que le haga el grupo para que los alumnos
realicen el trabajo con mas entusiasmo e interés. Otro punto
fundamental que no debe olvidarse, es analizar los objetivos
que s¢ proponen alcanzar en la asignatura que nos ocupa
(Historia), para tener una meta clara de lo que se va a hacer.
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Los objetivos seran el lider del grupo, pues las actividades

que sc realicen serdn relacionadas a los temas a tratar, donde

todos deberan participar activamente para dominarlo y lograr 1o
deseado.

Mediante el uso de la didactica critica en la historia, el
maestro debe considerar la individualidad y las referencias de
cada alumno para no realizar actividades ajenas a los intereses
de los educandos, ya que en esta didictica se toma como
. referencia el conocimiento que el alumno posee para que ¢l
mismo en su argumentacion, advierta las contradicciones de sus
propias ideas.

Con la didactica critica, el docente deja de ser un
transmisor de conocimientos, aqui se propone ser dinamico, se
pretende problematizar al educando para que actien educador,
educando y educando~educador, ya sea: coordinando, aportando
ideas o investigando para construir la sintesis.

Mediante la diddctica critica en la Historia se debe
estimular constantemente en los alumnos la curiosidad y ¢l
nteres por colaborar en la elaboracién de trabajos, de esta
manera ¢l aprendizaje de la historia se tornara mas agradable.

Toda actividad que se pretende poner en practica en el
aula deberd ser de un amplio dominio v conocimiento de ella y
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¢n nuestro caso se deberd utilizar fa investigacion con el uso de
dinamicas de grupo que liberaran al alumno del conocimiento
tradicional por algo novedoso, critico y activo. Al seleccionar
actividades de aprendizaje se debera de considerar lo siguiente:

- Tener en claro la funcién que desempefia cada actividad
de aprendizaje.

- Promover 1deas basicas al tema.

- Que el aprendizaje se sustente en variadas actividades
como: lecturas, redacciones, observaciones, imestiga—~
ciones, andlisis v comparaciones.

- Que las formas metodologicas sena variadas, sean éstas
grupales o individuales.

- Que el conocimiento est¢ encaminado a difercntes
situaciones que el alumno enfrente.

- Congsiderar la madurez, experiencia y caracteristicas del
grupo.

- Despertar en los alumnos el interés en su preparacion
académica mirando lo anterior como un reto a vencer.
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C. La diddctica de la Historia

La Historia es una ciencia social que tiene por finalidad
hacer un estudio critico y objetivo de los acontecimientos
humanos trascendentes, buscando las causas de ellos y las
consecuencias que han originado.

La tarea del maestro al ensefiar elementos histéricos tienen
dos aspectos. Primero debe elegir qué ensefiar y después decidir
como ensefiar lo que escogid, en forma que tenga significado
para los nifios pequefios, pues algunos asuntos, por complejos o
alejados de los intereses de los mifios, no resultaran
comprensibles para éstos, cualquiera que sea la forma que se le
presenten. Por ello, el maestro debe estar seguro que el temario

scleccionado, esté adecuado al nivel comprensivo del nifio.

Las siguientes normas, se sugieren para hacer la seleccion
de temas historicos para nifios pequefios:

- El material histérico que se estudiara, ;se relaciona con
experiencias que el nifio tiene o han tenido?

- (Es atractivo y suscita el interés natural de los nifios que
lo estudiaran?,

- (Enriquecerd o ampliara algim concepto, generalizacion,
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comprension o actitud importante para los estudios
sociales?

- (Existen auxiliares pedagdgicos que complementen su
estudio tales como libros, peliculas, grabaciones, foto-
grafias o diapositivas?

- Los conceptos historicos basicos que contiene el mate-
rial, ;pueden simplificarse de modo que sean compren-
sibles para los nifios?

- {S¢ presta dicho material a la participacion activa de los
nifios durante el aprendizaje?

Por lo que se refiere a como ensefiar historia, como en
toda rama de la ensefianza, la historia no tiene un método, sino
metodos que variarn de conformidad con diversos factores,
como:

- Edad, con ella la psicologia y las aptitudes intelectuales
de los alumnos,

- Bl material didactico v los medios de que pueden
disponer maestros y alumnos.

- Bl lugar geografico y los recursos que ofrecen,
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- Los horarios y extension concedida para el aprendizaje.

Por lo que a la edad se refiere es valido ¢l principio que la
forma de ensefiar debe ajustarse a las caracteristicas psicologi-
cas y a las aptitudes intelectuales de cada edad.

Esto es una gran oportunidad que tiene el maestro para
aprovechar estas caracteristicas en la conduccion del aprendi-
zaje de la historia.

De los datos psicoldgicos anteriores se deriva:

Que en los nifios menores de diez afios no debe
sistematizarse la ensefianza de la historia. Pero si aprovechar los
relatos historicos que haga el maestro, tratando de precisar en
los nifios pequefios la nocién del tiempo transcurrido, ademas
de hacer resaltar las diferencias entre el pasado y el presente.

Considerando que la obligacion escolar no puede prolon-
garse mas alla de los catorce afios y que muchos nifios no
pucden proseguir los estudios, en los Gltimos grados de la
educacion primaria debe hacerse un estudio histérico completo,
siguiendo un orden sistematico (cronolégico), que podria
servirse con utilidad del interés que los nifios manifiestan por
los héroes vy los acontecimientos.
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Que como la capacidad de abstraccion y generalizacion no

se desenvuelve plenamente antes de los catorce afios, el maestro

deberd, en la medida de lo posible, presentar su ensefianza
unida a cosas y hechos concretos.

Otro de los elementos que debe ser aprovechado por los
maestros, en la conduccion de este aprendizaje, 1o constituyen
los aniversarios y festividades patrias, ya sea que los nifios con-
curran como simples asistentes o participantes en estos actos.

Como es necesario que el nifio parta de elementos
concretos, el maestro debe hacer acopio de ilustraciones en esta
actividad.  Asimismo, y con mejores resultados que las
representaciones, se encuentran las dramatizaciones, en las que
tos nifios deben ser, actores, autores, directores de gscenas,
escenografos, ctc, pues el proposito no es lograr un
reproduccion exacta de los sucesos, sino que los nifios se
imaginen y vivan dichos sucesos, dentro de su natural
mentalidad. Para hacer mas activa la participacion de los
educandos, es necesario que se complementen con la
elaboracion de dibujos, modelados y otras formas de expresion
concreta, no importan que resulten imperfectos, con tal que
sean realmente producto de la actividad del nifio.

Para el nivel superior (5° y 6°), la historia debe estudiarse
relacionando lo més cercano que esté del alumno (historia
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patria), con aquellos aspectos de la historia universal, con los
que se encuentre ligada en forma directa ¢ indirecta. No debe
olvidarse lo elemental y concreto, de lo que ¢l nifio al madurar,
se podra elevar a inferencias abstractas.

El material utilizado debera estar condicionado al método
que el maestro siga en la conduccién del aprendizaje histérico,
que aunque modesto, debe acopiar la mayor cantidad posible,
con un criterio selectivo para ilustrar dicho personaje.

El medio en que se encuentre la escuela también deter-
minard en gran parte los procedimientos a los que el maestro
debe acudir, pues una escuela enclavada en un medio rico en
restos historicos o con gran tradicion al respecto y con medios
informativos abundantes, bibliotecas, museos, ctc., facilitaran la
conduccion del aprendizaje; no asi un lugar sin tradicién, ni
recursos de otra indole.

Por lo que a los horarios se refiere, el maestro al hacer la
seleccion del material de ensefianza tendrd que buscar un nece-
sario equilibrio, pues pretender agotar el temario requeriria no

solo el tiempo que ahora se le destina, sino uno mucho mayor.
(33)

(33) ARIAS, Camilo y Gomora, Manuel. Didactica de la His-
toria. Pag. 156-163.
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D. Lo rescatable de la diddctica tradicional

‘En el desarrollo del proceso educativo, juegan un papel
importante los recursos didacticos que se utilizan, pues el
maestro va a orientar la actividad del alumno utilizando las
técnicas y métodos adecuados a los objetivos que se pretendan
alcanzar y a la realidad social del grupo.

Uno de los principios fundamentales para este logro es
promover la reflexion, participacion, creatividad, iniciativa y
organizacion en el alumno, comprendiendo su contexto cultural,
¢condmico vy social.

Cuando la metodologia no se aplica esqueméticamente a
la realidad, el proceso se convierte en una actividad productora
de conocimientos abstractos, pues el alumno actda
mecanicamente siguiendo lo establecido. La aplicacion de la
metodologia no debe de ser mecanica, sino depender de lineas
heuristicas que orientan la accion profesional.

Es coman ver maestros trabajando tnicamente con lo que
marca ¢l libro de texto sin ver la realidad imperante del con-
texto, sin plantearse una estrategia general de trabajo que tenga
claramente definido lo que se quiere alcanzar, y sobre todo,
prccurar establecer un enlace con el acontecer més proximo de
nuestros tiempos.
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a) El verbalismo, en tiempos pasados, la participacion de
los maestros al trabajar con los objetivos de historia, 1o hacian
oralmente y el alumno solo participaba como receptor sin llegar
a entablar una discusion sobre el asunto tratado, éste acumulaba
datos que no dominaba cabalmente y se concretaba a
memorizar una gran parte del contenido de las lecciones, en si,
al alumno solo se consideraba un receptor pasivo.

b) EI cuestionario; para la evaluacion por lo general se
utiliza este procesp, orientado a medir la cantidad de
informacion especifica que el alumno retiene. En esta forma de
ensefianza la historia s¢ presenta al alumno como una suma de
datos con poca relacion entre si, el alumno memoriza los datos
pero o logra identificar su significado.

Muchas veces se piensa que los niffos han aprendido
porque registran algunos datos o porque son capaces de
recordar los elementos mas importantes de una narracion,
despucs nos percatamos, que lo han olvidado o lo recuerdan sin
orden y sin relaciones entre si, confunden la ubicacion de
periodos historicos, no pueden ordenarlos sucesivamente y
tienen mayores dificultades para explicarlo o para asociar con
ciertos personajes este periodo. Para superar estas dificultades,
el maestro debe tener presente, preparar las clases, disefiar
acttvidades o materiales didacticos, a fin de objetivizar lo mgejor
posible los objetivos a tratar.
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Los cuestionarios son trabajos que se vienen presentando
desde décadas pasadas y en el mayor de los casos de una forma
equivocada sin considerar que éstos pueden redituar un gran
camulo de comocimientos, pues el alumno sabra plasmar las
respuestas correctas después de haber logrado su dominio y
manejo en una interaccion grupal, ya sea identificando las
caracteristicas que hacen distinta una época de otra, ubicarla
temporalmente en relacion con otras; para esto también cs
necesario ubicarlo en el tiempo, recapitular lo necesario sobre
antecedentes, enseflar periodos anteriores y posteriores, calcular
su duracion, realizar ejercicios de imaginaei()zi, destacar
caracteristicas del medio geografico, imaginar distancias , etc.
Lo anterior no implica c¢liminar por completo la memorizacion.
Para forjarse una idea ordenada de la historia, es indispensable
conocer fechas, acontecimientos fundamentales y sobre todo

aquellos que marcan épocas o que han sido decisivo en la
historia,

c) El resumen; esta actividad propia de tiempos pasados
puede ser provechosa, si éste es elaborado no del recuerdo de 1o
leido, ni de la copia, considerado importante en un texto
determinado, sino debera redactarse de las participaciones
acertadas de sus compafieros y en donde el maestro actué como
moderador y también dando sus puntos de vista, encaminado
esto a enrtquecer ¢l trabajo realizado por sus atumnos.



CAPITULO V

TECNICAS DIDACTICAS QUE PROPICIAN LA
ADQUISICION DE CONOCIMIENTOS HISTORICOS

A. Técnicas y dindmicas de grupo

Todo docente, al tratar de transmitir un conocimiento, lo
hace de una forma particular, esto tratando de lograr obtener
resultados favorables, de alli que existan una diversidad de
técnicas y dindmicas grupales que se utilizan diariamente en la
cotidianeidad escolar.

[écnica. "Es el conjunto de procedimientos propios de
que se sirve una ciencia o arte". (34)

Dindmica. "Relativo a la fuerza, cuando produce movi-
miento, efecto dindmico, activo, enérgico. (35)".

Para seleccionar nuestras actividades de aprendizaje,
debemos considerar lo siguiente:

(34) GAOS, Ignacio. Enciclopedia ilustrada Danae. Pag. 80
(35) Idem.
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Adecuar los procedimientos que se aplican a un grupo de

nifios para que en éstos de produzea una reaccion dinamica,
encaminada a lograr mediante ¢lla el mayor aprovechamiento
posible de los objetivos tratados en el proceso ensefianza-
aprendizaje, se debe tener en claro la funcion que desempefian
cada actividad, promoviendo ideas basicas al tema sustentando
el aprendizaje en variadas actividades (lecturas, redacciones,
observaciones, investigaciones, ademas participaciones perso-
nales verbales).

Existe una variedad de dindmicas entre las que se pueden
considerar {corrillo, equipos, lluvias de ideas, simposio,
acuario, etc.).

Las anteriores son utilizadas en el proceso educativo,
algunas para introducir las actividades deseadas y otras para
dinamizar el proceso. Para lo anterior se debe de considerar, la

edad, madurez, experiencia y caracteristicas del grupo en
general.

B- El uso del libro de texto gratuito

El libre de texto es un valioso auxiliar en la ensefianza,
pues permite al alumno afirmar todo aquello que previamente el
maestro ha explicado, durante el desarrollo de las actividades, y
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‘preferentemente induce al nifio a realizar variados ejercicios
que le proporcionan las mas ricas experiencias. Este no ha de
ser la guia permanente de trabajo, no reemplaza, de ninguna
manera al programa escolar.

La aparicion de los libros de texto gratuitos, ha significado
uno de los esfuerzos de los gobiernos revolucionarios, han sido
elaborados en varios volimenes para cada uno de los grados de
la escuela primaria, evitan la ensefianza verbalista, pasiva y
rutinaria, que caracteriza a la escuela tradicional, induce a la
accion, principio basico de la escuela moderna, que trata de
preparar a los educandos para que respondan eficientemente a
las necesidades de la vida actual. (36)

En los grados intermedios y superiores ¢l libro tiene gran
importancia para el estudio de a historia. Los alomnos deben
tener un texto excelente, interesante, literariamente escrito, de
Iéxico accesible al nifio, exacto histéricamente, compuesto con
los hechos fundamentales, cronolégicamente ordenados, neutral
en lo relativo a tendencias politicas y religiosas, bien ilustrado
con réplicas en colores de cuadros célebres y fotografias de
documentos, con breves transcripciones de trozos de libros fun-

(36) VELAZQUEZ Sénchez José de Jesus, Vademécum del
macestro de escuela primaria. Pag. 51-52,
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damentales en la materia y teniendo en cuenta que el maestro
primaria es rara vez un especialista en historia, el texto debe
contener referencias bibliograficas que guien al nifio en sus
investigaciones en los casos en que se interese en algunos o
determinados asuntos.

Es deseable que cada escuela posea un aula o rincédn
destinado exclusivamente al estudio de historia, donde el nifio
encuentre los mapas, atlas, peliculas cinematograficas, mesas de
trabajos para reconstrucciones, objetos, carpetas de recortes, es
decir, cuanto necesite para sus investigaciones. En caso
negativo no debe faltar en cada aula una pequefia biblioteca-
cstante, con algunos textos, obras fundamentales y libros de
vulgarizacion, asi como novelas historicas consagradas por la
critica literaria e histérica a la vez. (37)

C. Videos p programas televisivos

Uno de los aportes mas importantes del hombre para la
humanidad, es sin duda la televisién v los aparatos de video,
€stos considerados en algunas ocasiones enemigos de la edu-
cacion, han logrado tener informado del acontecer diario a nivel

(37) GUILLEN, Clotilde. Did4ctica general. Pag. 177-178.
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mundial a una gran cantidad de la poblacién de nuestro plancta.

Los medios mencionados en los ultimos afios han tratado
de brindar al publico televisivo programas y telenovelas de
corte educativo y sobre todo, telenovelas de corte histérico.
Ejemplos (Plaza Sésamo, la Oca, Collaje Infantil, Senda de
Gloria, El Vuelo del Aguila, y la Antorcha Encendida), por lo
anterior el educador debera buscar este apoyo que se encuentra
al alcance de la poblacion infantil, tratando de acercar al nifio
en estos programas y obtener de ellos un provecho visible para
- la educacion de los mismos, hacer que el nifio vea estos
programas, no solo como un medio de distraccion, sino como
un agente transmisor de conocimientos.

D. Elaboracion del periédico mural

Por medio del trabajo material el nifio revela no que no
pueda expresar verbalmente, la expresion manual o grafica
ofrece mas bporumidades que ¢l lenguaje; llega alli donde el
vocabulario no ha llegado aun. Impone mayor observacion, mas
analisis, mayor sintesis, fija el mimero, la forma, el color.

En cambio, la expresion verbal goza de mayores fran-
quicias y de una liberalidad de medios que no tienen la
expresion manual o grafica ni atn la escrita. La expresién ver-
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bal constituye una gimnasia metal que da al juego de las ideas,
velocidad, elasticidad, rapidez.

Cada tipo de trabajo tiene sus calidades propias, que
deben ser tenidas en cuenta para obtener la integralidad de los
resultados educativos. El predominio de la expresion oral quita
al resultado profundidad, exactitud, precision; el del trabajo
escrito resta elasticidad y velocidad al juego de las ideas,
aunque ¢stas ganen en profundidad; el trabajo manual excesivo
perfecciona los resultados de la asimilacion y de la destreza §
fisica y sensorial, pero perjudica la elaboracion. (38)

Las exposiciones escolares tienen como finalidad demos-
trar el trabajo de la escuela, es decir, permiten comprobar diver-
sas actividades escolares, siempre v cuando se¢ exhiban labores
realizadas efectivamente por los nifios y-no productos
comprados o trabajos elaborados en afios anteriores. Las
exposiciones se caracterizan no solo porque se pueden
comprobar la adquisicién de conocimientos, sino también el
dominio de habilidades y destrezas; las exposiciones escolares
revelan lo que la escuela hace, 1o que la escuela produce, y que
la escuela es activa.

(38) GUILLEN, Clotilde. Op. Cit. 136.
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Es la presentacion de los trabajos que de algan modo
pueden mostrar el proceso de la esperanza.

El periddico mural es un medio al alcance de los nifios
que le servird para dar a conocer las aptitudes personales v la
genialidad de los trabajos que éstos pueden realizar, ademas ¢l
maestro utiliza este recurso para plasmar en él, relatos, dibujos,
esquemas, lineas del tiempo y otros elementos de la fecha a la
cual hace alusion el periddico mural. El maestro encargado en
el Consejo Técnico de la elaboracion de esta exposicion, debera
tener presente todas y cada una de las fechas historicas para
plasmar en €I, en dfas anteriores a las mismas, los trabajos tal y
como lo realizaron los nifios.

E. Realizacion de ceremonias escolares

Este tipo de actos constituyen uno de los medios mas
valiosos para lograr la formacion civica de los alumnos, ademas
de canalizar a través de estos actos, el conocimiento de nuestro
folklore, de nuestras costumbres, de personajes, de hechos
historicos sobresalientes, asi como de las instituciones que han
trabajado y alin trabajan por el bienestar nuestro, éstos deben
ser los objetivos primordiales que hay que lograr.

Los actos de referencia reflejan la vida interna de la escue-

A
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la, su organizacion, disciplina y efectividad en el aprendizaje,
deben ser cuidadosamente planeados para que propicien y
fortalezcan las buenas relaciones entre la escuela, el hogar y la
comunidad,

Las ceremonias son actos serios, solemnes, austeros; por
lo que su planeacién y organizacion debe ser adecuada y acorde
al personaje o fecha histérica que se conmemore, sin olvidar
desde luego, las conmemoraciones propias de la region.

F. Trabajos de equipo para investigaciones documentales y de
campo

Otra de las actividades propias del estudio de la historia es
la nvestigacion, individual o por equipo, sea ésta de caricter
documental y de campo.

_k__@e tipo de trabajo deberd ser planeado con anticipacion
por ¢l maestro procurande que los cuestionamientos sean
propios del tema tratado, ademas que se utilicen palabras
acordes al Iéxico del nifo y de las personas que intervendran en
el proceso; debe procurarse realizar investigaciones sencillas
revisando el libro de texto del rincédn de lecturas, monografias,
preguntando a los padres, vecinos, hermanos, amigos, etc. Es
conveniente presentar y elaborar cuestionarios para resolverse
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en una tarde o en una mafiana.

- La investigacion no debe confundirse con la copia de
informacion que contienen los textos, y menos atn, las de las
estampas y monografias comerciales. Probablemente la
realizacion de estas investigaciones y la exposicion de los
resultados ocupe mds tiempo del previsto para un tema. en tal
caso, convendra ampliar el tiempo; siempre serd mejor
aprovechar el interés de los alumnos que seguir estrictamente la
secuencia o el tieinpo estipulado en el programa. (39)

G. Los rincones de lectura como apoyo para el estudio de la
historia

Algunas escuelas cuentan con alguna biblioteca dentro de
sus instalaciones, por lo que sus usuarios son principalmente os
miembros de la comunidad escolar. Su acervo pretende apoyar
los programas escolares, aunque también cuenta con lecturas
recreativas y posiblemente los libros del rincon. Lo mas
destacable de este tipo de bibliotecas es la participacion directa
del grupo para reunir algunos materiales, clasificarlos, elaborar
su catdlogo y manejar el préstamo a domicilio. Su inmediatez le

(39) S.E.P. Historia, libro para el maestro. pag. 59-60.
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permite ser un valioso recurso para el aprendizaje.

En el rincon de lecturas se pueden encontrar volumenes de
cardcter historico, de alli que éste se considera un valioso
instrumento en los trabajos de investigacion que realizan los
niffos, para aclarar dudas, tesolver problemas o ampliar
conocimientos, de alli que el maestro debe procurar despertar el
gusto por la lectura demostrando que éste se adquiere leyendo
libros interesantes y como los hechos histéricos, como la
Revolucion Mexicana, son sucesos importantes de nuestra
nacion se encuentran plasmados algunos de sus pasajes en los

libros del rincon para tenerlos al alcance de la nifiez mexicana.
(40)

H. Dramatizaciones y escenificaciones de la Revolucién
Mexicana y sus protagonistas

Uno de los propositos de la educacién primaria en su
conjunto es contribuir a la formacion de actitudes y valores en
los alumnos y para que esto sea posible, la educacion artistica
viene a brindar un gran apoyo para la imparticiéon de conoci-
mientos referentes a la Revolucion Mexicana, pues es mediante

{40) S.E.P. Historia, libro para el maestro. Op. Cit. P4g. 60.
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ella que el alumno interpretara la forma de desenvolverse de los
personajes més importantes de este periodo de nuestra historia
nacional. Debe de reconocerse que este tipo de participaciones,
hacen que el nifio manifieste sus actitudes haciendo a la vez a el
proceso ensefianza-aprendizaje mas vivo, dinamico y real.

Las dramatizaciones tiene ademéas como finalidad,
demostrar ¢l trabajo de 1a escuela, es decir, permiten comprobar
diversas actividades escolares donde el nifio exhibira y dara a
conocer una nueva forma de desenvolvimiento, ademas del
dominio de determinadas habilidades.

Con esto se demuestra que el proceso de ensefianza ha
adquirido o tomado un nuevo rumbo y que éste es el de la
dinamizacion del trabajo escolar. Las dramatizaciones pueden
prepararse para el término de un objetivo y también para
participar con ellas en los homenajes a la bandera o festividades
escolares.

I. Dibujos iluminados de pinturas y fotografias de los héroes
revolucionarios

Para engrandecer el aprovechamiento educativo, se puede
aprovechar la elaboracion de dibujos en los cuales los alumnos
describiran los rasgos fisicos de los persongjes de la Revolu-
cion, ademas de describir y explicar los ideales que éste mani-
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manifestaba en esas épocas conflictivas.

-Estos textos seran sencillos y necesitaran un tiempo
razonable para que los nifios aprendan a elaborarlo.

Las fotografias del libro del alumno, las revistas, los
periddicos, las enciclopedias, las postales, ¢ incluso las
fotogratias de viajes familiares, son un valioso recurso para el
aprendizaje de la historia y sus hechos revolucionarios.

Una de las formas que puede el alumno dar a los dibujos
de los personajes de la Revolucion Mexicana, es la historieta,
pues aqui podra plasmar una diversidad de imagenes realizadas
por el mismo y describir ademas en forma cronolégica los
acontecimientos que sean necesarios. '

Considérese que la elaboraciéon de una historieta es un
recurso util para sintetizar la informacion de un tema,
representar una sucesion de acontecimiento o la evolucién
histérica de alglin hecho cultural, social o econdmica.

J. Conferencias y pldticas a cargo de profesionistas y/o
especialistas en temas de historia

La conferencia es la exposicién oral que uno o varios
alumnos hacen de un tema elegido previamente, ofrece posi-
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bilidad de estudiar temas no incluidos en el programa, pero que
pueden ligarse con éste y son de particular interés para los
nifios; asimismo permite recopilar informacion, sintetizarla y
adaptarla para su presentacion de ideas, y la capacidad de
elaborar y responder preguntas en piblico. Las conferencias
- pueden abordar contenidos de historia, geografia y educacién
fisica. Para ello el maestro elabora, con la participacion de los
nifios, una lista de temas para elegir el que més le interese,
estableciendo fechas de exposicion. Se sugiere programar dos

exposiciones por cada alumno en el transcurso del ciclo escolar.

En la elaboracion de la lista, el maestro debe procurar
indicar temas sencillos que faciliten la realizacion de
observaciones, entrevistas, ilustraciones, maquetas u otro mate-
rial que apoye la exposicion de los nifios.

Para que el alumno se de una idea de la forma como se
realiza una conferencia, sera necesario en los primeros dias del
ciclo escolar y sobre todo en el mes donde se tratara ¢l tema a
desarrollar, en este caso la Revolucion Mexicana, invitar a
personas capacitadas y preparadas en el ramo que nos ocupa,
para que ¢l nifio se de cuenta la forma como debera desenvol-
verse en una conferencia. (41)

(41) S.E.P. Op. Cit. Pag. 44.
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K. Visitas a museos y lugares que contengan informacion
histdrica

La visita a sitios como museos, planetarios o lugares
historicos constituye una fuente de aprendizaje. Organizar cada
visita con los alumnos, acordar medidas de comportamiento,
seguridad y primeros auxilios, compartir expectativas y expe-
riencias, promueve aprendizajes significativos.

En muchos de estos lugares se pueden observar vestigios y
recuerdos histéricos de la entidad, las formas de vida de la
ﬁoblaci(’)n en €pocas pasadas, medios de transporte antiguos,
monedas, entre otro elemento relacionado con los contenidos
del programa.

Durante el recorrido para llegar al sitio de visita, se invita
a los nifios a que reconozcan el paisaje, observen el relieve y
descubran centros de interés como son edificios antiguos y
monuinentos, entre otros.

En ¢l caso que nos ocupa se debe procurar visitar lugares
donde podamos encontrar informacién escrita u objetos relacio-
nados con los acontecimientos revolucionarios (armas, vestua-
rio, fincas, documentos, etc.) Estas visitas podran redituar un
mejor resultado si se trata de buscar testimonios de personas
que pudieran existir y les tocd vivir este perfodo revolucionario.
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En este tipo de actividades, el maestro y los alumnos de-
beran ir preparados con una serie de cuestionamientos que

pudieran hacerse a las personas encargadas de los lugares
visitados. (42)

L. Elaboracion de la linea del tiempo haciendo énfasis al

momento historico de la Revolucion Mexicana

La linea del tiempo es un recurso grafico dtil para que los
nifios se inicien en la comprension del tiempo historico al
distinguir la duracion y secuencia de las épocas e identificar ¢l
| periodo en que sucedieron los acontecimientos mas importantes
de la historia. Su empleo sistematico permite que los alumnos
avancen gradualmente en la comprensién de nociones tempo-
rales, como pasado, presente, sucesion y duracién. Cuando los
nifios inician el estudio sistematico de la historia, se procurara
introducirlos en la ubicacion de los hechos, en el tiempo
historico, lo que exige que el maestro planifique actividades
sencillas a partir de las cuales los alumnos comprendan poco a
poco la medicion del tiempo, tomando como referencia las
percepciones que tienen sobre acontecimientos que transcurren
en su vida.

(42) S.E.P. Op. Cit. Pag, 49
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Se sugiere para una mejor comprension que se trabaje con

dos lincas de tiempo, donde una hard referencia a los

acontecimientos en general de la historia de México vy otra las

de la entidad. Ambas lincas deberan permanecer a la vista de

los nifios todo el ciclo escolar para recurrir a ellas cada vez que
se hagan necesario.

Las lincas del tiempo se hace en una tira de papel de 50
cm. x 2 m. de largo o més. Cada época que representa con un
color diferente. En cada etapa se indican fechas importantes y
s¢ escribe en forma breve a qué se refiere (Revolucion
Mexicana, Promulgacion de la Constitucion),

Para enriquecer los conocimientos sobre la Revolucion
Mexicana, se elaborara una linea del tiempo exclusivamente de
este periodo conflictivo de nuestro pais. (43)

M. Elaboracidon de esquemas, planos y mapas de los lugares
historicos del tiempo de la Revolucién Mexicana

Este recurso hace que el niflo amplie su conocimiento
acerca de los lugares especificos de los hechos més relevantes

(43) S.E.P. Op. Cit. Pag. 49
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de la Revolucion.

Las destrezas cartograficas deberan desarrollarse a lo largo
del ciclo escolar mediante la lectura y elaboracién de croquis
sencillos de la casa, la escuela, la localidad del municipio,
entidad y de nuestro pais, ubicando y reconociendo en este
altimo los lugares donde florecié la llama revolucionara, desde
el micio de este movimiento armado hasta su finalizacion,
destacando ademads los estados controlados por cada uno de los

varios grupos armados que se destacaron en este movimiento.
(44)

N. Elaboracion de resiimenes, sintesis y cuestionarios

Como se dijo en péarrafos anteriores, el uso del libro de
texto es insoslayable, ya que en éste se encuentran los
contenidos que se requieren para el cabal cumplimiento de los
objetivos especificos de los programas escolares. El docente
después de haber impartido y hecho una panoramica breve pero
sustanciosa referente al tema de la Revolucion Mexicana,
ubicard al nifio en el espacio requerido para tratar de provocar
el interés por el engrandecimiento de los conocimientos al res-

(44) S.E.P. Op. Cit. Pag. 54.
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pecto. Esto se logrard mediante la integracion de equipos de
trabajo con el fin de discutir después de haber leido la leccion
correspondiente, ademas de elaborar pequefios resumenes
orientados a manifestar el grado de aprovechamiento que se
tuvo en la interaccion grupal. |

El cuestionario es uno de los recursos que en su mayoria
es utilizado para medir la cantidad de informacién especifica
que el alumno retiene. En esta forma de ensefianza, la historia
s¢ presenta al alumno como una suma de datos con poca
relacion entre si. En el mejor de los casos, el alumno memoriza
los datos pero no logra identificar su significado. Muchas veces
se piensa que los nifios han aprendido porque registran algunos
datos o porque son capaces de recordar los elementos mas
importantes de una narracion.

Para evitar lo anterior se debe procurar que los alumnos
identifiquen cada uno de los sucesos revolucionarios y los
comparen con otros, esta relacidon fundamentara los

conocimientos que ¢l alumno vaya adquiriendo durante la clase
de historia. (45)

(45) S.E.P. Op. Cit. P4g. 39.



CONCLUSIONES

Se debe reconocer a la educacidén como un factor de gran
importancia dentro de una sociedad bien integrada y unificada
cuando ésta la posee.

Un elemento de esta sociedad es el hombre, social por
naturaleza, ser que se desenvuelve segin el grado de educacién
que éste tiene.

Entre la ensefianza y la accion familiar existe una unién de
importancia considerable, pues de {as costumbres de la familia
se derivan en gran parte los comportamiento del nifio.

Por ¢sto los maestros adoptan los objetivos de aprendizaje
al nivel de desarrollo socio-ccondmico del nifio. De ahi que se
diga que la educacion se adapta a las necesidades que requieren
los tiempos, procurando no quedar rezagados en el aspecto
educativo.

Los frutos que se han logrado en el renglén educativo son
producto de las diferentes didacticas implantadas para la
cnsefianza, pero sobre todo la de mayor aceptacion es aquella
que se formula al utilizar los postulados de la didactica critica,
ya que ¢sta hace surgir alumnos creativos y participativos, pues
estos mediante la confrontacion de ideas aprenden a desenvol-
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verse socialmente, factor determinante para forjar hombres
dindmicos del futuro que aprenderan de la historia y se-serviran
de ella al resolver problemas con una actitud reflexiva.

La estimulacion es un factor de la educacion que no puede
ser descuidada por el maestro, ya que esto hara que el alumno
demuestre un real interés por los conocimientos de la historia,
por lo anterior cabe destacarse que los tiempos actuales
requieren de maestros capacitados y actualizados para enfrentar
el reto de ensefiar y lograr resultados aceptables.

De ahi podemos decir que es el maestro la persona idénea
para la aportacion de estrategias didacticas, pues es éste quien
esta en contacto directo, conviviendo y laborando con los
alumnos.

Con respecto a nuestra investigacion, podemos decir que
aunque estamos satisfechos con nuestro trabajo, no dejamos de
reconocer que es muy modesto y que puede ser mejorado al
continuar investigando y analizando los resultados de esta
investigacion.

Lo que nos propoﬁenios realizar es seguir estudiando
nuevas posibilidades para lograr un mayor éxito de lo que nos
propusimos, al intentar demostrar que las clases de Historia, no
tienen que ser tediosas vy falta de'aplicacién para los alummnos.
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