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INTRODUCCION

Con el pmpési;é‘,.\de que el maestro del grupo encuentre algunas
soluciones sobre la enséfianza aprehdizaje de la matemdtica, en
el quinto grado de educacién primaria, se elaboré esta investigacién
documental.

Sabemos gque todo evaluciona y que constantemente el maestro
de grupo necesita renovar sus conocimientos y actualizarlos para
que los alumnos los reciban con plena vigencia temporal. Este
trabajo encierra una serie de experiencias que a través de la
prictica profesional debemos ir mejorando quienes‘ estamos en el
campo de la educacién.

La did4ctica de las mateméticas en la escuela primaria es
de una gran utilidad tanto para el maestro como para el alumno pues
siguiendo el proceso indicado por la didéctica, podremos detectar si da
resultados positivos en el rendimiento de los alumnos ¥y asi poder ele-

var el aprovechamiento en la escuela primaria dentro de ésta drea.

Es por eso que este trabajo presenta una investigacién realizada
en las escuelas que constituyen la Zona I del Sector 1 del D.F.,
conclusionas a que se llegé y algunas sugerencias acerca de 1la
didéctica en el quinto grado de educacién primaria.

Espero que el contenido de este trabajo sea de utilidad e

interés para mis compafieros maestros.



CAPITULO 1

DIDACTICA DE LAS MATEMATICAS

1.1.— Did4ctica (concepto)

Etimolégicamente la palabra diddctica proviene del griego
y significa arte de ensefiar. Actualmente se le define como la
direccién del aprendizaje.

La did4ctica es la parte de la Pedagogia que trata de los
procedimientos y técnicas de la enseflanza.

La didActica se divide en: Did4ctica general y Did4ctica
especial.

La diddctica general se ocupa de los métodos, procedimientos
principios o normas que han de aplicarse en la direccién del
aprendizaje.

La didActica especial esencialmente a determinadas asignaturas
como: Espafiol, Matemdticas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales,
etc.

La didé4ctica -dispone de un cuerpo de reglas o preceptos
que el maestro aplica para obtener los objetivos de la educacién
organiza de tal manera la ensefianza que la relaciona con la
naturaleza del nifio. A este cuerpo de reglas o preeeptos de la
did4ctica se llaman métodos.

Dentro de la. ped agogia existen infinidad de métodos, se
explicard el método diddctico .porque es el método méds adecuado



para la ensefianza de la matemdtica en la escuela primaria.

El método didéctico es la manera de escoger, ordenar y
exponer la materia de ensefianza.

Con el fin de no enumerar las definiciones del método diddctico

transcribirdn dUnicamente tres definiciones.

l.- Método diddctico es la organizacién racional y prdctica
de 1los recursos y procedimientos del maestro, con el fin
de dirigir el aprendizaje de los alumnos hacia los resultados
previstos y deseados (1) Luz A. Mattos.

2.- Método diddctico es el conjunto de reglas o normas que
trata de alcanzar el desarrollo integral del individuo dentro
del cuadro social mediante actividades que el educador
estima necesarias, en vista de las caracteristicas psicolégicas

(2).

3.- El método diddctico es el camino mds corto que puede seguir
el maestro por medio de determinados procedimientos para
estimular, dirigir, y guiar las actividades del nifio que
experimenta y aprende nuevas formas de vida que debian
servirle para desarrollarse y adaptarse al medio natural

y humano (3).

Si analizamos estos conceptos observamos que los tres contienen
las mismas ideas teniendo en cuenta lo anterior: el método diddctico
es el conjunto organizado de normas, procedimientos y recursos
para dirigir el aprendizaje con el médximo de rendimiento y el

minimo de esfuerzo, conforme a las caracteristicas biopsiquicas

1.2. Pé4g. 89 Did4ctica General Villareal C.
3. Pdg. 48 Did4ctica General Cleotilde Guillén.



del educando, y el conocimiento del medio ambiente con et fin
de alcanzar los objetivos previamente sefialados.

El método diddctico no lo debe interpretar el maestro como
L&a suma de reglas que deba aplicar rigidamente sino que admite
p&x‘sonalidad del maestro; su criterio, su inteligencia y su
inici&tﬁrh para que dichas reglas del método se conviertan en

un instrumento de trabajo fecundo.

1.2. Mateméticas (concepto)

Existen muchas definiciones de las cuales ha habido grandes
polémicas, pero en este trabajo diremos que: las matemdticas
son la ciencia de las correlaciones severamente légicas y generales
porque sus resultados, sus verdades han de tener valor universal
en el tiempo y en el espacio ya que las matemdticas son una
expresion de la mente humana que refleja 1la voluntad activa,
la razén contemplativa, y el deseo de perfeccidn estética.

Sus elementos bédsicos son: légica e intuicién, andlisis y
estructuracién, generalidad y particularidad.

Objetivos de las matemdticas:

Dentro de los principales objetivos de las matemdticas tenemos
los siguientes:

1.—- Dar habilidades.- El aprendizaje de las matemdticas debe
dar la actitud de reaccionar inmediatamente a determinadas
preguntas o problemas.

2.- Dar conocimientos.— Antes de poder reaccienar inmediatamente
con una respuesta adecuada es necesario haber adquirido

el conocimiento.

3.- Dar cualidades.— El aprendizaje de las matemdticas debe



dar ademss ciertas cualidades que contribuyen a la eficacia del
cdlculo y operaclones matemdticas que por transferencia influyan

sobre la conducta en general.

El fin de estos objetivos es capacitar al estudiante para
resolver situaciones problemdticas de cardcter cuantitative que

se le presente en la vida diaria.

Relacién de las matemdticas con “otras clencias y actividades
Por nadie es desconocido el alto valer de las matemdticas dentro
de las demds ciencias, . sabemos que es un factor formativo, toda
vez que contribuye al desarrollo intelectual, sobre todo en atencién,
reflexién, juicio, razonamiento, etc., y que su valor mediato,
es un factor cultural pues los conocimientos que proporciona son
Gtiles para comprender los fendmenos sociales, econdmicos, biolégicos,

etc.

Las matemdticas tienen una intervencién seflalada en todos
los actos de la vida practica, en los estudios cientificos, y en
las actividades artisticas. El comerciante, el industrial, el hombre
de ciencia y el artista necesitan de las matemdticas.

En 1la vida préctica todo se cuenta, se mide y hasta en

el juego la cantidad interviene en sus diversas expresiones.
1.2.1. Breve resefia histérica de las matemdticas.

Las matemdticas nacieron de la necesidad humana, de precisar
y transmitir algunos aspectos de la naturaleza de una manera

representativa.’

La historia de las matemdticas comienza en Oriente donde
hacia el afio 2000 A. de C. los babilénicos poseian una gran
cantidad de material que podrfa ser clasificado como perteneciente

al dlgebra elemental, pero como ciencia en el sentidc moderno



no cabe duda que fueron los griegos los grandes maestros de
las matemiticas y quienes elevdndola a la categorfa de ciencia
lograroft grandes descubrimientos, que metédicamente ordenados
formaron un valioso cuerpo de doctrinas. Basta recordar los
nombres de Tales de Mileto, autor de los teoremas sobre el &ngulo
inscrito y los tridngulos semejantes; Pitdgoras, autor de la "Tabla
Pitagérica” y el famoso wTeorema del Tridngulo”; Euclides, autor
del famoso postulado de su nombre, en el cual estd fundada la
vteorfa de las dreas paralelas"; Arquimides de Siracusa, considerado
como el mds ilustre geometra de la antigtiedad, y segin recientes
escritos hallados por Heiberg, posefa un método que hoy se conoce
con el nombre de "Cdlculo Integral", para determinar el valor
de las 4reas y volimenes, rectificacién de las curvas y determinacién
de centros de gravedad, puede considerarse como precursor del
C4lculo Infinitesimal " ; Emtdstenes,  inventor de 1la tabla de
“Ndmeros Primos”, de la "Esfera arnilar” y el primero que determiné
con exactitud la oblicuidad de las eclipticas; Apolonio de Pérgamo,
que compuse el magnifico tratado de las "Seécliones cénicas”,
y el primero que hablé de la elipse y de la hipérbola.

Otro de 1los pueblos que cultivaron las matemdticas con
gran éxito en la parte mas usual, fueron los drabes, debiéndose
a ellos las cifras ardbigas con la solucién de aquellas operaciocnes
actuales que no eran posibles con las cifras latinas y el dlgebra
que ha conservado su nombre originario, al-ja-bra (reduccién).

Durante la Edad Media las ciencias matemdticas se cultivaron
en el siglo XVII, en la corte de Carlomagno, bajo la direccién

del inglés Alcuino.

En el siglo XI lds escuelas 4rabes - espafiolas siguen siendo
en esta ciencia dignas rivales de Bagdad y Kairudn.

Al finalizar el siglo XI1 se cultivan las ciencias matemdticas



preferentemente a todas las demds ciencias; en Inglaterra por
Roberto llamado el "cabezudo", obispo de Lincoln y por el fraile
franciscano Roger Bacon; en [Italia, por Campano, traductor de
Euclides, Leonarde Boracci y Pietro Albano, y en Dinamarca por
Pedro Dacio.

En el siglo XIV aparece Nicolds Oresme, con las representa-
ciones gréficas de la funcién, llamando latitud a lo que hoy
se le llama abscisa, y longitud a la ordenada.

En el siglo XV déscuellan por su celebridad en matemdticas
Nicolds de Cusa, cuyo verdadero nombre era Krebs, y Juan Muller
llamado regiomontano.

En el siglo XVII el famoso astrénomo Juan Kepler autor
de la MNueva Astronomfa, de esta misma época son Francisco Viete
quien aporté la apiicacién del 4lgebra a la Geometria, y es el
primero que emplea las letrgs en el célculo, que se ocupa de
la resolucién de las ecuaciones numéricas de todos los grados
que estudia las transformaciones que con ellas se pueden hacer
y descubre su composicién en factores de primer grado y la relacién
entre los coeficientes y los valores de las inco’gnitas el italiano
Nicol4ds Fontanec, conocido come Tartaglia, autor del tridngulo
en 4lgebra que lleva su nombre y el primero que aplicé las matemd-
ticas al arte militar y por fin el italiano Galileo-Galilei, fundador
de ' la Fisica experimental y autor de importantes instrumentos
y de “{fiscendentalds: descubrimientos. A partir del siglo XVII
florecen notablemente. las matem&ticas con el monje Jerénimo Buenaven-

tura Cavalieri, discfpulo de Galileo, con su teoria de los indivisibles.

Newton inventor de la férmula de la potencia del binomio
algebraico que 1leva su nombre y del* Cdlculo Diferencial que
Leibnitz descubria al mismo tiempo sin que existiera ninguna

especie de comunicacién entre ambos sabios, cuyo cdlculo consta



de las dos ramas; célculo diferencial con numerosas e important{simas

aplicaciones en Geometria; y el cdlculo integral.

Descartes, autor de las propiedades del tridngulo y del
cuadrildtero, segin la teorfa de las transversales, Pedro de Fermat,
que imaginé para la solucién de los problemas el método llamado
de los méximos y minimos propulsor del cdlculo diferencial. Roberval,
inventor de las llamadas curvas Robervalianas; Blas Pascal,
autor del tratado de las. secciones cénicas y del cdlculo de probabili-
dades, Hugens y Juan Wallis en su aritmética de los infinitos.

En el siglo XVII1 aparecen D" Alembert, Laplace y Tomds
Simpson. En el siglo XIX constituyé no sélo un perfédo de nuevos
avances, sino que ademds puede caracterizarse por un afortunado
retorno sl ideal clisico de prectsién - demostraciones rigurosas
En este sentido 1llegb a superar el modelo de la ciencia griega.
Una vez més el péndulo se inclind al lado de la pureza légica

y la abstraccién.

Actualmente vivimos aln este perfodo. Destacan en este
siglo Gauss, Jacobi, Kauchy, Abel, Rieman, ?oncelet, Hibert,
Poincaré, Volterra, Apell, Hadmard, Levi, Klein, etc.

Una amenaza seria para la vida de las matemdticas, aparece
contenida en la afirmacién de que las matemdticas no son mas
que un sistema de conclusiones derivadas de definiciones y postulados,
pero que por lo deii4s puede ser creacién de la libre voluntad
del matemédtico. v

1.3. Did4cticd de las matemdticas en la escuela primaria.

El aprendizaje de las matemdticas se divide en dos per‘fédos
en el primero el nifio se familiariza con los elementos del nimero
y en el otro aplica su conocimiento del nimerc a las mateméticas

sistemdticas.



_El primero debe desarrollarse con lentitud para dar al

segundo base sélida.

El niflo debe llegar al concepto de lo que significan los
nimeros por medio de la observacién y manipulacién de las cosas

empleando procedimientos basados en los intereses del nifio.

El aprendizaje de las matemdticas debe contribuir:

l.- A formar h&bitos especificos que funcionen automaticamente
ante el estimulo de determinada situacion.

2.- Dar conocimientos que constituyan el fundamento de los
hébitos que sirvan para resolver situaciones nuevas.

3.~ Dar cualidades que favorezcan la conducta matemdtica.

El programa de las matemiticas debe de determinar con
precision qué hdbitos especificos deben formarse, qué conocimientos
deben darse y qué cualidades desarrollarse para que éstos sean

utilizados en su vida futura.

Es dificil determinar para cada grado con exactitud lo
que debe ser aprendido, pero ain cuando estos objetivos estén
bien seleccionados el maestro tropieza con una dificultad, el
poco tiempo de que dispone en la escuela primaria para el aprendiza-
je de ellos, de alli que es mds dificil establecer lo que el nifio

debe saber al salir de la escuela primaria.

Las nociones en que coinciden todos los programas de matemati-

cas de la escuela primaria son:

1.- Ejercicios de légica.

2.- El sistema decimal y sus algoritmos.

3.— Numeros enteros: operaciones y propiedades.

ba= Geometria: Simetria bilateral, rotacién, simetrfa de rotacidn

drea y volumen.
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5.- Las fracciones y sus operaciones.

6.- Probabilidad y estadistica.

Para poder determinar el tiempo necesario para la ejercitacién
matemdtica se han hecho muchas investigaciones, sin embargo
las opiniones coinciden en que los periédos sean de quince a

veinte minutos diarios, hasta dominar una habilidad.

Los ejercicios deben agotar todas las posibles combinaciones

pricticas, ser graduados progresivamente, como acumulativos.

También los ejercicios de fijacién deben aplicarse en condiciones
diferentes de aquellas en que se hizo el aprendizaje inicial,
con el fin de que no asocie la formacién del hdbito, solamente

con una determinada situacién, ya que disminuiria su eficacia.

El libro de ejercicios es absolutamente necesario en este
aprendizaje. Esto no quiere decir que el maestro debe sujetarse
a los problemas y ejercicios del libro, sin libertad de accidn,
esto serfa -contrario al espiritu diddctico moderno, para las series
estandarizadas le ayudan a trazar un camino sin lagunas, sobre
los conocimientos y afirmaciones. As{ como el programa asegura
la correlacién de los objetivos, el libro de ejercicios asegura

la correlacién de los hdbitos.

El material diddético auxiliar de esta materia debe surgir
siempre de las experiencias reales, que las distintas actividades

ofrecen a los nifios en forma natural.

El material se puede elaborar con los nifios dentro de la

escuela y también se puéd__e adquirir preparado.

Todos los libros modernos de diddctica o revistas pedagdgicas

ilustran material para esta drea. Pero es necesario tener presente
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que en las matemdticas una excesiva objetivacién dificulta la

actividad del razonamiento.

Es importante saber usar el material en la medida exacta
en que sirve, para formar la imagen clara y precisa del concepto

que se va a formar.

La did4ctica moderna tiende a conseguir que todo aprendizaje
se inicie sobre la base de un propésito del nifio, de manera que
cada conocimiento que adquiera responda a una necesidad que
quiera satisfacer. Es el .maestro al que le corresponde crear
estas situaciones para que el nifio intervenga con interés para

resolverlas.

La diddctica en la escuela primaria aconseja partir siempre
de un problema real que puede ser resuelto en forma oral y escrita,
el enunciado del problema debe ser sobrio y claro, debe destacar
la incdgnita, la pregunta debe indicar la operacién, los datos

deben destacarse unos de otros.

Los pasos que podemos utilizar en ellos son: grafico (dibujos),

analitico (an&lisis abreviado) y el empleo de reglas o férmulas.

Cualquier situacién problemdtica exige captar mentalmente
todos los conocimientos adquirides a fin de elegir entre ellos
los que han de dar la solucién a las situaciones planteadas.
La capacidad imaginativa del maestro contribuye a dar a esta
ensefianza 4rida de por si, el cardcter ameno indispensable,
sobre todo en los primeros grados, en que es necesario despertar

y sostener el interés de los nifios.



CAPITULO 2

<

2. DIDACTICA DE LAS METEMATICAS EN EL QUINTO GRADO DE LA
ESCUELA PRIMARIA.

2.1. Anélisis del programa de matemdticas del quinto grado de

la escuela primaria.

El programa de 5o. grado que se maneja actualmente en

las escuelas primarias tiene como objetivo final propiciar en

el alumno el desarrollo del pensamiento cuantitativo y relacionar

como un instrumento de comprensidn, interpretacién y expresién

de los fendmenos sociales, cientificos y artisticos.

Para poder alcanzar este objetivo se ha distribuido el contenido

en 6 grados de los cuales cada uno contiene los siguientes aspectos:

- Aritmética

- Geometria

Légica

Probabilidad y Estadistica

Cada uno de los aspectos

estos son:

ASPECTOS

Aritmética

Geometria

presenta su objetivo general,

OBJETIVOS GENERALES

Manejar y aplicar los conceptos
y métodos aritméticos en

situaciones concretas.

- Lograr una comprensidn
mds amplia del mundo que nos -
rodea a través del estudio de -

sus relaciones con algunos ele-
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ASPECTOS OBJETIVOS GENERALES

mentos geometricos.

Loégica Propiciar el desarrollo del racio-

namiento deductivo.

Probabilidad Conocer los fendémenos de azar y
principiar la formacién de bases
para el estudio sistemdtico de -

dichos problemas.

Estadistica Obtener informacién a partir de

la organizacién de datos.

El programa de 5° grado, estd dividido en 8 unidades que permi
ten el desglosamiento y dosificacién de los contenidos programaticos.
La integracién del programa proporciona la oportunidad y el
tiempo necesario para elaborar, asimilar y- aclarar los conceptos

aprendidos de forma interrelacionada.

Forma en que estd desglosado el programa de 5° Grado.

1.- El Sistema Decimal y sus Algoritmos.

2.- Numeros enteros: Operaciones y Propiedades.

3.- Las Fraccicnes y sus Operaciones.

4.- Logica

.- Gometria: Simetria Bilateral, Rotacién, Simetria de Rotaciém,

Area y Volumen.
6.- Probabilidad y Estadistica.

Cada Unidad consta’ de las siguientes partes:

a).- Numero de Unidad.
b).- Objetivos particulares

c).- Objetivos especificos.



d).- Actividades que se registren.
e).- Referencias bibltogrdficas.

ASPECTOS UNIDADES

1 2 3 & 5 6 7 8 T
Sistema -
decimal. 3 1 1 5
Los Ndme
ros Ente-
ros. Ope-
raciones,
Propieda-
des. - 2 1 5 2 5 1 : K 18 _
Las Frac
ciones y
sus ope—
raciones 3 23 14
Légica 2 -2 1 11 1 n_
Registros '
de Esta-
disticos y
lidad. 1 : .
Geometria 1 1 3 2 3 32 15

W
w

-
-
[
(=]
N
[ ]

Este cuadrouprsentaelmnetodecbjettm tratados
aaﬂaunadehsunidadesdelpmgrm
) EL total de objetives espec{ﬁcos a tratar en este gudo
s¢n71._Deestos aspectos se tratan 37 objetivos patakttnétm
15 de Geometria, 18 de Estadistica y Probabilidad, 11 de Légica.



UNIDADES
ASPECTOS 1 2 3 4 5 6 7 8 T
Aritmética 4 6 2 5 5 3 & I
Geometria 1 1 3 2 3 3 2 15
Logica 2 2 1 1 3 1 1 11
Registros
estadisti
cos y Proba 1 1 1 i ) . 4 &
bilidad

El porcentaje de objetivos que tiene cada aspecto es de:

ASPECTOS NUM. DE OBJETIVOS %
Aritmética 37 52
Geometria B 21
Lagica 1 16
Registro E. y P. 8 1

- Gedfica-de los chjetivos de la Matemitica de 5° Grado.

gmsalsyspecihcns» chsglozatelpmgramapotumdades.

aspa:tnsyhsab;eﬁvasspea‘.ﬁcnsdecaiamidad. y “asf comprobar
lo amtes expuesto. ]



OBJETIVOS DE MATEMATICAS 5° GRADO

Fuente: Andlisis Programa
del 5* grado.

ARITMETICA




Unidad ASPECTO
1 Sistema Decimal

3 . 3.1 Sistema.Deci-
mal.

6 6.1. Sistema Deci-
mal.

1 1.2. Ntdmeros Ente-
ros.

2

3

4
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OBJETIVOS ESPECIFICOS.

1.1.1. Registrard agrupamientos utili-
zando diferentes bases.

1.1.2. Representard numeros en dife-
rentes Sistemas de Numeracién.
1.1.3.Escribird ndimeros hasta el millar

3.1.1. Escribird y leerd nimeros hasta

centenas de millar.

6.1.1. Escribird y leerd nimeros hasta
millones.

1.2.1. Representard los numeros ente-
ros positivos en la recta numérica.
1.2.2. Resolverd sumas y restas con.
nimeros de una cifra sobre la recta
numérica.

2.2.1. Representard los numeros enteros
en la recta numérica.

3.2.2.  Usard los signos mayor que y -
menor que e igual en nimeros enteros.
3.2.3. Sumard numeros enteros positi-
vos y explicard las propiedades conmu
tativa y asociativa.

3.2.4 Resolverd operaciones en que se
combinen suma y resta con enteros posi
tivos. :
3.2.5. Resolverd desigualdades, a par
tir de su observacién de relaciones de
orden entre niimeros naturales.

4.2.1. Resolverd multiplicaciones con -
nimeros enteros positivos, al aplicar
las propieaades conmutativa y asociati

va.



UNIDAD

ASPECTO

Las fracciones y

sus operaciones.

18

OBJETIVOS ESPECIFICQOS

4.2.2. Resolverd operaciones al aplicar
la propiedad distributiva de la multi-
plicacién con respecto a la adicién y
la sustraccién.

5.2.1. Resolverd divisiones en algunos
problemas.

5.2.2. Usard los términos de la divi-
sién: dividendo y divisor, cociente y
residuo.

5.2.2. El1 alumno ejecutard divisiones
mediante sustracciones rteiteradas.
5.2.4. Resolverd divisiones en tanto a-
plique el algoritmo respectivo.

5.2.5. Establecerd la relacién que exis
te entre los componentes de una divi-
sion. =

6.2.1. Aplicard las propiedades de la
adicién al resolver ejercicios con nume
ros enteros.

7.2.1. Sume con nimeros enteros.

8.2.1. Usara los signos mayor que Yy

menor que entre numeros enteros.

1.3.1. Representard numéricamente cual
quier parte de un entero, o de un con
junto que se presente.

1.3.2. Encontrard y ordenard fraccio-
nes comunes.

2.3.1 Sumard fracciones de distinto de-
nominador, convirtiéndolo a sus equiva
lentes.

2.3.2. Restari fracciones de diferente



UNIDAD

ASPECTO

1.4 Légica
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

denominador, convirtiéndolos en sus e-
quivalentes.

2.3.3. Sumard fracciones decimales, -
hasta milésimos.

6.3.1. Efectuard multiplicaciones de un
entero por una fracciém, al resolver
ejercicios y problemas.

6.3:2. Multiplique fracciones cuyo nume
rador sea 1.

6.3.3. Efectuard multiplicaciones con -
fracciones comunes, aplicando sus pro-
piedades.

7.3.1. Resolverd divisiones de fraccio-
nes comunes utilizando el inverso multi
plicativo.

7.3.2. Representard los nuimeros racio-
nales positivos en la recta numérica.
8.3.1. Resolverd problemas de suma y
resta de fracciones.

8.3.2. Resolveri problemas de multipli
cacién de fracciones.

8.3.3. Resolverd problemas con divi-
sién de fracciones.

1.4.1. Establecerd semejanzas y diferen
cias entre figuras dadas.

1.4.2. Establecerd semejanzas y diferen
cias entre las figuras que se le pre-
senten.

2.4.1. Interpretard proposiciones em -
las que se usen las palabras: (todos,
“algunos” y "ninguno”).

2.4.2. Establecerd semejanzas y diferen
cias entre algunos animales u objetos.



UNIDAD

ASPECTO

2.5. Geometria

OBJETIVOS ESPECIFICOS

3.4.1. Interpretard proposiciones que
contengan las palabras "todos", "algu-
no" o "ninguno"”, y las diferencias que
realicen respecto a observaciones o in-
formaciones.

4.4.1. Interpretard algunas proposicio—
nes en que se emplean los conectivos
"y, "o".

5.4.1. el alumno distinguird un subcon
junto de un conjunto.

5.4.2. El alumno determinard la false-
dad o veracidad de algunas de las pro
posiciones que se refieran a las carac-
teristicas de los elementos de conjuntos
y subconjuntos.

5.4.3. El alumno usard los conectivos
"y" "o" cuando determine los elementos
de los conjuntos dados.

7.4.1. Determinard conjuntos a partir
de la negacién de caracteristicas en -
sus elementos.

8.4.1. Lbgica. Establecerd semejanzas

y diferencias entre figuras geométricas

2.5.1. Localizard puntos en el plano -
cartesiano.
3.5.1. Localizard puntos en el plano
coordenado.

4.5.1. Localizard puntos en el plano -
coordenado.

4.5.2. Calculard perimetros de poli-
gonos utilizando las medidas de longi-

tud conocidas.



UN1DAD

ASPECTO

1.6 Registros -
Estadisticos y -
probabilidad.

21

OBJETIVOS ESPECIFICOS

conocidas.
4.5.3. Calculard las dreas por medio
de comparaciones.

5.5.1. El alumno calculard algunas -
4reas en que se valga del cm2 y el -
dm2.

5.5.2. El alumno calculard las 4reas -
del romboide y del tridngulo, al apli-
car las dreas respectivas.

6.5.1. Calculard el d4rea de un trape-
cio al aplicar la férmula respectiva.
6.5.2. Localizard los puntos que se ali
néden, en un plano.

6.5.3. determinard el mayor o menor -
volumen de cuerpos dados, mediante -
comparaciones.

7.5.1. Calculard el volumen de los -
prismas rectangulares que construya.
7.5.2. Localizard puntos en el plano -
eliminando posibilidades de situacién.
7.5.3. Calculard el volumen de cada.

uno de los prismas dados.

il

8.5.1. Localizard puntos simétricos en
el plano coordenado.

8.5.2. Calculard los volimenes de pris
mas en que se deba utilizar el dm3.
1.6.1. Distinguird los fendmenos deter-

ministi‘as de los de azar.

2.6.1. Determinard la mayor o menor -
probabilidad en un evente de azar.
3.6.1. Dibujard diagramas de barras y
gréficas.



UNIDAD  ASPECTO ' OBJETIVOS ESPECIFICOS

A 4.6.1. Determinard la mayor ¢ menor
o igual probabilidad de algunos suce-

$08.

5 5.6.1. Interpretard los datos que re-
gistre en un diagrama de barras.

6 6.6.1. Determinard las probabilidades
de un suceso.

8 8.6.1. Interpretard un diagrama de ba

-rras después de elaborarlo.

8.6.2. Determinaré la diferencia entre
un diagrama de barras y una gréfica
poligonal.



Libro del Maestro:

El libro para el maestro es una gufa que trata de orientarlo, -
comprende los objetivos y una explicacién de cada una de las leccio-

nes a tratar.

Estd dividido en 13 unidades: 7 de Aritmética
3 de Geometria
1 de Ejercicios de logica.
1 de Probabilidad
1 de Estadistica

Las unidades se componen de: Un pdrrafo y una explicacién de

conceptos matemédticos.

Para cada leccién se sugiere al maestro una serie de activida-
des. Los ejercicios estdn planeados de tal manera que sea la

comprensién conceptual y no la memorizacidn.

También se le sugiere al maestro no hacer prdcticas tediosas

de memorizacidén.

Sélo cuando esté convencido que los alumnos han comprendido,
se .les podrd poner algunos artificios :memotécnicos para reforzar

los conocimientos.

Los conceptos que debe manejar el alumno con soltura al

terminar el 5° grado son:

1.- Sistema posicional de numeracién, especialmente en el Sistema
Decimal de Numeracién.

2.- Enteros y fraccionarios las cuatro operaciones entre fracciones
y enteros positivos (suma entre enteros positivos y negativos

resolucién de problemas con dichas operaciomes).

050349



3.-

Ubicacién Cartesiana en el plano.

Longitud, 4rea y volumen: comparacién de longitudes, dreas
}; voltimenes, cdlculo de dreas de poligonos vy ‘volv‘.imenes
de prisma. | :

Estadistica: algunos registros elementales.

Probabilidad: uso de fracciones para medir la pro.babilidad

de un evento.

El siguiente cuadro es una sintesis de los aspectos y las

lecciones que trata esta guia.

que

Las lecciones indicadas coinciden con el libro del alumno
son un total de 80, distribufdas de la siguiente manera:

33 lecciones para _Aritméﬁca,, 9 a Geometrfa, 11 a Légica y conjuntos
y 26 a Probabilidades y Estad{stica. ‘
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2.2.- Diddctica de las Matemdticas en el quinto grado de la escuela

primaria.

La diddctica de las matemédticas tiene como fin no sélo aportar
los medios para lograr que los alumnos adquieran conocimiensos
sino mds que todo velar porque el proceso de las actividades
docentes se apoyen en el desarrollo psfquico del nifio, logrando
que cada conocimiento sea un positive valor de educacién.

Por ello la diddctica de la matemdtica no puede ser un
cuerpo cerrado de doctrinas, un cénjunto de procedimientos de
precisién matemédtica, de una aplicacién rigurosa y rendimiento
uniforme.

la personalidad del nifioc y sobre todo, su voluntad alteran
continuamente sus propésitos que requieren para ser logrados
procedimientos adaptables a cada caso particular.

El método diddctico en la matemdtica, ayuda al nifilo a
buscar una verdad para &l desconocida, pero éste debe dar la
capacidad y medios para _encontra.rla en el momento oportuno en
que la necesite.

Siendo la diddctica de las matemdticas un conjuntc de reglas
y preceptosg - para poder alcanzar los objetivos propuestos ‘en
el curso de matemdticas del quinto grado, debemos seguirlos para
obtener los resultados satisfactorios con los alumnos.

En seguida se mencionan los pasos a seguir en la didéctica

de las matemdticas.
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A).- OBJETIVOS.

Cuando iniciamos un curso de matemdticas tenemos en mente
el camino a Seguir, sin saber a dénde llegar, tanto alumnos
como maestros tenemos ideas diferentes a cerca de lo que deseamos

alcanzar en el curso de matemdticas.

Es necesario que ambos precisen la meta a dénde se quiere

liegar, c6mo hacerlo y cémo comprobar lo logrado.

Para ello es necesario que el maestro especifique los objetivos

que desea alcanzar, antes de iniciar su trabajo, es decir:

Los cambios de comportamiento que espera lograr en sus
alumnos, manifestdndose en la forma de pensar, expresarse, sentir

y actuar.

La importancia que tiene la especificacién de objetivos
es que constituyen la base para que el maestro pueda planear,

realizar y evaluar el proceso de ensefianza aprendizaje.

Los nmaestros deben elaborar los objetivos en funcién de

los alumnos.

Qué objetivos debemos proponer en la ensefianza aprendizaje

de la matemdtica?

1.- Los del curso.
2.- Los de cada unidad did4ctica y formativa.
3.- De cada tema o leccién.

Es conveniente que la redaccién de los. objetivos, tengan

las siguientes condiciones:

a) Esté hecho en forma directa.



b).- Que sea de un sdélo valor o modo y precise la <onducta
deseada.
c¢).- Que el nivel de eficiencia esté de acuerdo con las condiciones

particulares del grupo y del profesor.

La especificacién de los objetivos permitird que el Maestro:

1.- Revise los objetivos generales y su posibilidad de realizacién.

2.- Que redacte claramente los resultados que se esperan del
aprendizaje.

3.— Determine las formas de evaluar para constatar si se lograron

los objetivos deseados.

En el proceso ensefianza aprendizaje nada puede ser arriesgado,
cada leccién, tema o clase deberdn ser un paso que acerque tanto

al profesor como a los alumnos, a los objetives del curso previamente

bl

propuesto.

Ejemplo: X

Unidad 1 Unidad 11 Unidad 11t
OBJETIVO PARTICULAR OBJETIVO PARTICULAR OBJETIVO PARTICULAR

Localizard puntos en
el plano cartesiano.

OB]J. ESPECIFICO
localizaré puntos
en el plano car-

tesiano.

Establecerd relaciones
de equivalencia y or-
den entre fracciones.
OB]. ESPECIFICO
Representard numérica
mente cualquier parte
de un entero o de un
conjunto que se pre—

senta.

Escribird y leerd ni-
meros, hasta centenas
de millar.

OB]J. ESPECIFICO
Escribird y leerd nime
ros hasta centenas de
millae.
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B).-~ Planeacién

En la ensefianza aprendizaje de la matemdtica, es necesario
planear i clase, recordemos que algunas veces llegamos al salén
de clases sin saber cémo empezar a tratar el tema, o Qué recursos
emplear para aclarar y afianzar el aprendizaje, otras veces
improvisamos los ejercicios con lo que confundimos mds al alumno,
o ‘nos limitamos a utilizar los mismos ejercicios y ejemplos de

todos los afios.

Para evitarlo es necesario partir de una planeacién adecuada,
basada en los objetivos, para que nos gufe en la realizacién
y evaluacién de nuestro trabajo.

1.- Como planear nuestro trabajo de matemdticas?

Necesito saber con quién voy a realizar el proceso ensefianza

aprendizaje.

Con alumnos de qué nivel social, econémico y personal,
qué intereses tiene su edad, su formacién anterior y sus aspiraciones,
a que estan habituados (memorizar, resolver ejercicios mecdnicamente,
copiar del pizarrén y que el maestro exponga la clase, etc.)
También debo saber si -mis alumnos poseen un acervo de experiencias
con relacién a la matemdtica.

2.- Para qué voy a realizar el proceso ensefianza aprendizaje?

Para lograr objetivos de conocimiento; comprensién, habilidad
o para que los alumnos en un trabajo conjunto con el maestro,
llevan a cabo determinados cambios de comportamiento, mediante
este proceso, es decir que alcancen los objetivos previamente
establecidos.



3.- ;Cémo voy a realizar el proceso ensefianza .aprendizaje?

De acuerdo con los objetivos propuestos, los contenidos programé-
ticos, el tiempo disponible, las caracter{sticas de los alumnos
o si voy a seleccionar el método, los procedimientos, los recursos
didéctica y las técnicas de dindmica. - .

Cuando ya sabemos con quién, para qué y cémo realizar
el proceso, elaboramos una planeacién realista, precisa y flexible

de nuestro trabajo.

1.- Revisamos el programa por desarrollar, consideramos el tiempo dis
ponible para el curso (dfas hébiles, posibles suspénsiones, periodo de
vacaciones y periodo de exdmenes), tomamos en cuenta el nivel del gru
po, exploramos el niyelzde preparacién de los alumnos, especificamos y
jerarquizamos los objetivos (generales y especificos), establecemos los
criterios de evaluacién para comprobar si se alcanzaron los objetivos -
seleccionamos el Método, procedimientos, recursos y té;:nicas adecuadas

y consideramos las posibles correlaciones con otras materias.

La planeacién se debe realizar: una general al principio del cur
so, y otra parcial al inicio de cada unidad diddctica y de cada
objetive particular y especifico.

La ‘planeacién permitird lograr: cohesién con las clases inme-
diatas anteriores y posteriores, congruencia al través del curso,
precisién al evaluar y correlacién con otras materias, etc.

La planeacién nos dard mayor eficacia en el proceso ensefianza
aprendizaje.

Al planear la clase el Maestro de grupo, no estd perdiendo el -
tiempo, ni perdiéndose en divagaciones indtiles, sino al contrario estd
asegurando mayores posibilidades de éxito al utilizarse todo lo que es-
td a su alcance.

Esto beneficiar4 a los alumnos y hard sentirse satisfecho



al maestro ya que la planeacién le dard sentido- a su trabajo
que sentird fructifero al conocer resultados concretos.

C).- METODOS Y PROCEDIMIENTOS

El sistema contempordneo didéctico de la matemdtica
estd basado en —los conceptos nifio, educador e induccién que
dan lugar a un programa ciclico de conexiones naturales el que
se desarrolla por correlacién de conocimientos. ,

El método que utilicemos en la matemética debe: partir
de uha situacién concreta (Una anécdota, un suceso actual de
importancia mundial, un problema de la vida real, un fenémeno,
fisico, histérico, o social), etc.

La matemdtica debemos ensefiarla como una actividad humana
creativa, de interpretaciébn y conocimiento de 1la naturaleza Yy

como una herramienta de transformacién.

Ensefiando asf la matemdtica se logrard una formacién integrada
en el alumno y aumentard, la valoracién que el alumno le dé

a ésta.

El maestro debe promover que sus alumnos participen activamen-
te en el desarrollo del proceso de la matemdtica, en un ambiente
de creatividad y descubrimiento procurando partir siempre de
los més tangible o intangible hacia lo mds abstracto, o teérico.
Ast los alumnos primero comprenderdn las férmulas, y cémo se
llegé a ellas, para poder aplicarlas mejor.

Con este proceso la matemdtica pasa a ser un método vivo

de conocimientos y no una ciencia inventada por y para genios.



DIAGRAMA DEL METODO EMPLEADO EN EL PROCESO
ENSENANZA-APRENDIZAJE DE- LA MATEMATICA.
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INTERPRETACION DEL DIAGRAM.A DEL METODO EMPLEADO
EN EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA.

1.- Partir de una situacién concreta que puede ser: una anécdota,
un suceso actual de importancia mundial, un problema de
la vida diaria, un fenémeno ffsico, histérico o social, etc.
Para propiciar un mejor aprendizaje en la medida en que
correspondan a la situacién actual y real de los alumnos. ‘

2.~ Se busca en ella qué cosas se conocen o sea, los datos
y cudles son desconocidos para obtener la incégnita.

3.- Se seleccionardn los datos e incégnitas relevantes.

bom Se identificardn las relaciones que existen entre los datos
y las incégnitas.

5.— Simbolizar los datos, incégnitas y relaciones.

6.- Analizardn lo antes hecho.

- Precisando conceptos y sus simboliza
ciones.

- --Relaciones y sus simbolizaciones.
- Reglas operacionales o de inferencias

Para llegar inductivamente- a la formulacién de una teoria

por medic del proceso de abstraccién-generalizacién.
7.- Aplicardn la teoria para otros casos concretos.

Si aplicamos este método, evidentemente, pido un nuevo
enfoque en cuanto a las actividades del alumno dentro y fuera
de la sesién con el maestro que puede emplear el interrogatorio
en un momento dado de la clase, pedir que un alumno exponga

el tema, mediante la solucién de un problema.

Podemos propiciar discusiones y confrontaciones por medio



de las diferentes técnicas de grupo.

PHILLIPS 6°6 O CARRILLOS

Consiste en descomponer al grupo en unidades pequefias
para facilitar la discusién por un breve lapso, su derominacién
deriva de la idea de 6 personas que discuten un tema durante

6 minutos.

Permite la participacién de todos 1los alumnos y asegura
una enorme identificacién con el tema tratado.

Se puede utilizar para:

. Despertar interés sobre un tipo de situaciones y problemas.

. Lograr que el grui)o informe sobre sus intereses.

. Localizar dudas especificas.

. -Desarrollar en los alumnos, la seguridad y _confianza
personales, en la solucién de problemas.

. Activar la motivacién haciendo més 4gil y entretenida
la clase.

. Impulsar al alumno para que razone y discuta.

El maestro deberé:

Tener preparados los cuestionarios que tratard cada grupo.

Explicar el procedimiento y razones de su uso.

- Dividir al grupo y entregar los temas.

- Moverse entre los alumnos.

- Coordinar los informes de cada grupo ya sea por escrito
. u obaimente.

DIALOGOS SIMULTANEOS.

Consiste en que los alumnos, por parejas dialoguen sobre
un determinado tema.

Garantiza la participacién total del grupo.



Esta técnica puede usarse para:
. Aclarar un problema.
. Especificar dudas.

. Conocer al grupo en descanso fructifero.

El maestro deberd: tener cuidado del exceso de bullicio,
procurar que los alumnos dialoguen -sobre el tema propuesto y
escoger la informacién, de algunas o de todas las tareas.

MESA REDONDA CON INTERROGATORIO

Consiste en dividir a 16s alumnos por equipos, cada equipo
prepai:i un tema e interroga ante todo el grupo.
El equipo podrd discutir abiertamente, antes de dar la

respuesta al interrogador.

El interrogador podrd ser el maestro u otro equipo de alumnos.

Puede utilizarse para: comprobar medianté las preguntas
adecuadas, la asimilacién de un objetivo y para desarrollar totalmen-
te un tema mediante la interaccién, entre el interrogador y el

equipo.

El interrogador debe organizar de antemano las preguntas
de tal forma, que conduzcan a respuestas interesantes y significati-
vas y no interrumpir al equipo mientras esté exponiendo sus

respuestas.

A continuacién se da un ejemplo donde puede aplicarse

la mesa redonda con interrogatoria.

OBJETIVO 5.6.1.

Interpretard los datos que registre en un diagrama de barras.
1.- Divida al grupo por equipos.
2.- Cada equipo recopilard datos acerca de: edades, afios de

estudio, calificaciones obtenidas, etc. en relacién con ellos.



.~ Organizardn los datos de mayor a menor.

4L.- Formardn pares de nimeros con {os datos obtenidos.

5.- Localizardn las coordenadas.

6.- Grafique los datos. en diagramas de barras.
El interrogador que puede ser el maestro, hard las siguientes
preguntas: .

1.- Qué nidmero de alumnos asisten a la escuela?

2.- En qué grado hay mds alumnos?

3.- En qué grado hay menos alumnos?

4L.- Qué edad predominé en su investigacién?

S.— Cuéntos nifios de 10 afios existen en el grupo?

6.- Qué nimero de alumnos estdn vacunados?

.— Cudntos tienen todas las vacunas?

8.— Qué ndimero de alumnos tienen el menor nimero de vacunas?

.- Cudl fue la mayor calificacién obtenida?

10. Cu4l fue el nimero de nifios reprobados?

11. Qué calificacién fue el promedio medio?

12. Cudntos nifios tienen calificacién de diez?

13. Para qué sirven las gréficas?

14. Que tipo de gréfica hiciste?

15. Crees que en el préximo censo se puedan graficar los datos?

16. Consideras que-la gréfica sea util a la Nacién?

Las técnicas grupales utilizadas deben responder a las
necesidades y posibilidades reales del grupo, a los objetivos

y al método utilizado en el proceso - aprendizaje.

D).- "RECURSOS DIDACTICOS.

La matemdtica es algo vivo, con un significado de existencia
para el hombre y si tomamos en cuenta, que el alumno debe partici-
par creativamente, es necesario utilizar algin recurso diddctico.

Los recursos que tenemos a nuestro alcance sin duda son



muchisimos y variables como:

Libros
Revistas
Materiales Impresos: Textos Programados.
Fijas.
Proyecciones -< :
Cinematogrdficas.
radio
rotafolio
carteles
ilustraciones i
figuras imantadas
franeldgrafo

bloques légicos de dienés (conjuntos)

la competencia '

la tendencia coleccionadora

las excursiones

los viajes imaginarios

la experimentacién

el ritmo, la misica y la danza

la preparacién de una fiesta

el peribédito escolar.

las .asambleas

el deseo de ganar dinero y objetos valiosos

el deseo de obsequiar

el cuento, la dramatizacién, la fdbula (teatro de tfteres, marionetas
etc.) simbolos magnéticos, etc. v, : )

Los conocimientos que se adquieren con material son mds
vigorosos y no pasan por la mente del nific como turistas, pues
se asocian con las ideas adquiridas y forman parte del saber
o sea, que intervienen en las formas de conducta.



Todo lo antes dicho prueba gque el material no es superfino,
pero este no debe interpretarse como que por si sélo ejerza una
influencia mégica en 1la transmicién del conocimiento, Yya que
los medios diddcticos requieren del maestro y que lo aplique
con talento y sin monotonfa, con naturalidad, sin rutina y con

adecuadas preguntas.

Estas recomendaciones en el uso del material no deben interpre-
tarse como que se estd recetando un abuso, pues una vez cumplida
la misién de explicar un hecho, de fijar .una relacién, de explicar
un proceso, etc., el material se retira para continuar los ejercicios

con figuras, con cifras, y ejercicios mentales.

Las condiciones que deben reunir los recursos diddcticos

deberdn ser:

oy

1l.- Que sea suficiente y no se trate de un ejemplar que use
el maestro. g

2.- Que sea variado para que no se pierda el interés.

.— Debe ser adecuado a los intereses de los nifios.

— Debe ser preparado con anterioridad para evitar la improvi-

sién.

S5e= Que sea atrayente su variedad en formas y colores, deben
hacerlo agradable a los nifios.

6.- Debe ser de sencillo manejo y no complicado.

E).- EVALUACION.

La evaluacién es la manera de conocer los resultados logrados

en el proceso ensefianza-aprendizaje.

El maestro evalia para localizar deficiencias en los objetivos
propuestos y percibir si las actividades, recursos y procedimientos
fueron los mds adecuados, y en base a eso hacer los ajustes

necesarios.



Otros motivos por lo que se evalda son:
Para que el alumno conozca lof resultados de su aprendizaje,
para estimularlo a seguir adelante, o bien para superar aquello

en lo que esté deficiente.

Los resultados que se obtienen de la evaluacién son guia
imprescindible, orientacién para profesor y alumnos.

La evaluacién no es una actividad que concierne sélo al
profesor, sino también a los alumnos ya Qque ambos estdn comprometi-
dos en la misma medida en el proceso ensefianza-aprendizaje.

No todos los resultados del aprendizaje son susceptibles

de evaluarse directa y precisamente.

El maestro debe evaluar las modificaciones de conducta

logradas durante el proceso ensefianza aprendizaje.

Se debe evaluar el drea ccgnoocitivé, afectiva y no udnicamente

conocimientos e informaciones memorfsticos y mecdnicos.

La verdadera evaluacién es una actividad que se realiza
en forma constante durante todo el proceso ensefianza-aprendizaje.

La_evaluacién inicial permite al maestro darse- cuenta del

nivel del grupo en cuanto a preparacién previa.

Se utiliza al principio del curso, al principio de una unidad,
para corroborar que los objetivos ‘especificados y la planeacién
sean adecuados, para establecer una comparacién con la evaluacién
final.

En el 4rea afectiva se utiliza: para explorar intereses
y actitudes de los alumnos.



La evaluacién parcial, permite al maestro y a los alumnos
una apreciacién de los logros alca:izados en el 4rea cogno.citiva
como efectiva, en determinado momento del proceso ensefianza
-aprendizaje.

Se utiliza: al terminar una unidad de aprendizaje, un tema.

La evaluacién final de el maestro y alumnos una visién
general de los resultados del curso.

La evaluacién puede ser: formal (planificada y estructurada)
informal (expontdnea, ya sea como cuestionario oral o escrito,

didlogo u observacién).

El maestro debe utilizar en 1la evaluacidén los reactivos

verdaderamente, significativos con respecto a los objetivos.

F).- MOT IVACION

Motivar 1la enseflanza equivale a colocar al nific en una

situacién natural para aprender, por lo que es necesario:

Que la ensefianza de la matemdtica se apoye en los intereses
del nifie- tomando situaciones de su vida en el hogar, en la
escuela, en la comunidad, pues esta materia no tendrd ninguin
valor mientras no sea tomada por el educando como una herramienta
para resolver los problemas de su vida, prepardndolo a su vez

para un futuro mejor.

Motivar la ensefianza de la matemdtica significa apoyarla
en los instintos, tendencias, experiencias, capacidades, posibilidades,

etc., de los alumnos y no imponer trabajos arbitrarios y absurdos.



En la motivacién el maestro toma"ré en cuenta que:

La necesidad genera interés al buscar su satisfaccién.

El interés genera un motivo al convertirse en el interés
mis fuerte capaz de promover la accién.

El motivo genera atencién.

Todo esto mueve al sujeto a actuar.

Necesidad

interés

=

Motivo

Atencién _

Accidn.

Z O = 0O >» <« -~ =0
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CAPITULO 3
EXPERIENCIA DOCENTE.

3.1.- Disefio de la investigacién.

TITULO.- El proceso ensefianza-aprendizaje de 1la matemdtica en
el quinto grado de la Educacién Primaria.

TEMA.- El bajo rendimiento de los alumnos de la Escuela Primaria
en el drea de Matemdticas es debido a que el maestro desconoce
y no aplica adecuadamente la diddctica en dicha drea.

HIPOTESIS.- Para elevar el nivel de aprovechamiento de los alumnos
de la Escuela Primaria en el 4rea de Matemdticas es indispensa-
ble que el maestro conozca y aplique adecuadamente la
Didédctica en esta Area.

ARGUMENTACION Y FUNDAMENTACION DEL TEMA.

Inducir al nifio en el conocimiento de la Matemdtica es una ta-
rea muy diffcil para el maestro, una preocupacién obsecionante y de-
cepcionante. Obsecionante porque todo Maestro se considera preocupado
si no logra que sus alumnos aprendan los objetivos indicados en el -
Programa y decepcionante porque no todos los alumnos reaccionan de -
la misma manera ante esos objetivos. Siendo la Diddctica de la Matemd

tica una de las m&s tratadas y elaboradas a través de la Historia.

Es Timportante orientar a los maestros de la Escuela Primaria,
las innovaciones que tiene actualmente la matemdtica, asi como algu-
nas ideas para la ensefianza aprendizaje para que sean transmitidos
de acuerdo a la mente infantil que el maestro debe cultivar.

OBJETIVO

Se elaboré este trabajo con el propdsito que encuentren
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los compafieros maestros la solucién de algunos problemas diddcticos
actuales. No olvidando que en todo p'roceso de ensefianza-aprendizaje
serdn los maestros quienes con su actividad individual y grupal,
participacién creciente y su actitud critica, permitan una mayor

eficacia y mds profundas realizaciones.

Por lo anterior, este trabajo sblo ser& un auxiliar para
la ensefianza-aprendizaje de la matemdtica, pues la parte més
importante se encuentra dentro de cada maestro en su deseo,
en sus motivaciones, en su capacidad, para llegar a ser personés

activas y criticas durante toda su vida profesional y social.

En cada capitulo se ha tratado de ver con realidad los
problemas que presentan la Ensefianza-aprendizaje de la Matemdtica
y en algunos asuntos serd dificil llegar a la claridad didfana,
pero se ha hecho todo lo posible para que el contenido de este
trabajo pueda ser captado de primera intencién.

Este trabajo es una tentativa de sintesis, de experiencias
personales basadas sobre los conocimientos de aquellas personas
que en el pasado y en el presente han hecho y hacen la solucién
de la Did&ctica de la Matemdtica.

Otro. de los objetivos que me hicieron elaborar este trabajo
documental fue 1la necesidad imperiosa de terminar este curso
de Licenciatura en Educacién Primaria y asi obtener el Titulo

de la misma.

3.2.- Medios de comprobacién.

Para hacer una investigacién es necesario recurrir a algunos

auxiliares que proporcionardn los datos.

En esta investigacién se utilizard una encuesta que consiste



en una entrevista y un cuestionario.

La encuesta sera aplicada a maestros que desempefian sus
labores en la Zona 1, Sector 1 de la Direccién nidmero 1 de Educacién
Primaria en el Distrito Federal.

Las escuelas pertenecientes a esta zona se encuentran ubicadas
dentro de la Delegacién de Azcapotzalco. Son de pocos recursos

econémicos excepto tres escuelas particulares.

Los maestros trabajan la mayoria doble turno, ya sea en

primaria o en secundaria.

Bsta investigacién se realizé en el periédo comprendido
entre los afios de 1977-1978.

Se aplicé a los maestros que tenian grupo de quinto grado.

Para poder aplicar la entrevista y el cuestionario, primero
se sensibilizd a los maestros para que sus respuestas fueran
veraces y honradas, indicdndoles que sus respuestas permanecerian

en el anonimato ya que serian utilizados para esta investigacién.

La _investigacién de campo se aplicé a veinte maestros que
representan el 100% de 1los que tienen grupo de quinto grado
de educacidén primaria.

A continuacién se enumeran los grupos y las escuelas en

las que se hizo la investigacién.

ESCUELAS NOMBRES NUM. DE GRUPOS
11-037 "Emperador Cuauhtémoc.” 2
12-037 "Emperador Cuauhtémoc.” 3

11-053 "José Vasconcelos."” 4



11-054 "José Vasconcelos.” 3
12-053 "Jjosé Vasconcelos." 2
12-054 "José Vasconcelos.” 3
11-042 "Alma Latina." 1
11-049 "Nueva Santa Mar{fa." 1
11-052 "Instituto la Paz.” 1
Total 20 grupos .

El objetivo pot el cual se aplicd un cuestionano y una
entrevista a los maestros que trabajan en quinto grado fue para
comprobar si aplicaba la didéctica de la matemdtica en €l proceso
ensefianza-aprendizaje. . o ‘

A continuacién se presenta el cuestionario y la entrevista: .



a) CUESTIONARIO

Objetivo: Para explorar si los maestros que tienen a su carge
el quinto grado de escuela primaria aplican la Diddctica
de la matemdtica en él proceso ensefianza aprendizaje
se aplicé el siguiente cuestionario.

INSTRUCCIONES: Subraya la respuesta que mejor te parezca.

1.- Encuentras dificultad para transmitir los conocimientos que
marca el programa de tu grado?

a) St b) No c) A veces.
2.- Utilizas mafe:ial diddctico al impartir tus clases de mateméticas
a) Siempre b) Algunas veces ¢) Nunca. .
3.- Consideras accesibles los objetivos particulares y especificos
que te sefiala el programa de matemdticas que manejas?
a) Si - b) Ne c) No me -interesa
bo- Crees conveniente la - elaboracién del semanario o avance
programético, que se te exige?
a) si b) No c) Segién lo soli

cite (&1 o la) -
Director (ra)

5.- Cémo estimas 1la participacion de tus alumnos en la clase de ma
temdticas?
a) activa b) Pasiva c) Con rechazo.

6.- Hay aplicacién prdctica de los objetivos que fija el programa de
matemiticas en tu grado?
a) of b) No ¢) En algunos
aspectos.
7.- Estds de acuerdo con las actividades que te sefiala el programa
de matemdtica de tu grado?

a) St ---b) A veces c) No



10.-

11.-

12.-

13.-

14.-

15.-

16.-

17.-

18.-

19.-
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Cémo consideras a la légica en la ensefianza de la matematica?
»
a) Los confunde b) Ayuda a razonar ¢) Es filoséfica

En qué aspectos prdcticos de la matemética utilizas la probabili
dad?

a) Légica " b) Estadistica c) Sistema deci
! mal.

Le encuentras aplicacién a la teorfa de conjuntos?

a) b) No c) i

-Consideras adecuados a tu grado los problemas que presenta el

libro de mateméitica del alumno? _

a) Todos b) Algunos ¢) Ninguno.

Sigues los algoritmos en la ensefianza de las operaciones?

a) Algunas veces b) Siempre c) No tienen sentido.
En &l proeeso enseflanza-aprendizaje de la matemdtica...Cudl téc
nica dindmica aplicas?

a) Corrillos b) entrevista c) Simposio d) Ninguna
Cémo consideras el libro de matemdtica del alumno?

a) Informativo b) Formativo c¢) Evaluativo
Cémo debe ser la evaluacién en matemdticas?

a) Diaria b) Semanal ¢) Mensual
Aceptas que la légica sirve para estructurar procesos deductivos
en el alumno?

a) Un poco b) Mucho ¢} Nada
Demuestran tus alumnos agrado hacia la matemdtica?
a) Poco b) Mucho ¢) Nada

Te ha dado resultados satisfactorios la ensefianza tradicional de
la matemédtica?

a) Si - b) No c) En algunos

aspectos.

Crees que hace falta mecanizar mds en la matemdtica actualmen-
te, que tratar de formar pensamientos reflexivos en los alumnos.
a) Si b) No c¢)Moderadamente
Cudles aspectos de la matemédtica evalias con un porcentaje ma-
yoritario?
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a) Todos los que marca tu programa de matemdticas
L

D) Algunos de los que marca el programa.

b) Ninguno de los que marca el programa.



b).-

ENTREVISTA

Objetivo: Para comprobar si los maestros aplican la didactica de la

5.-
6.~

7.~
8.-

10. -

11.-
12.-

matemdtica de quinto grado en el proceso ensefianza apren-
dizaje se entrevistd a los maestros del quinto grado, ha-
ciéndoles las siguientes preguntas.

Recibes alguna orientacién de tu Director acerca de la Didéctica
de la matemdtica en el proceso enseflanza aprendizaje de tu gra
do?

Asistes a cursos sobre el tema de diddctica del proceso ensefian-
za—aprendizaje de la matemdtica?

Son suficientemente amplios los cursos que te imparten sobre el
proceso ensefianza-aprendizaje de la matemdtica?

Crees necesaria la planeacién de mds cursos sobre ensefianza a-
prendizaje de la matemdtica?

Elaboras el semanario o Avance Programético?

Es positiva la organizacién del grupo en equipos en la clase de
matemdticas?

La competencia en tu grado te dd buenos resultados?

Consideras necesaria la repeticién de los temas en matemdticas?

Estin graduados por dificultad los ejercicios de matemdticas en
el libro del alumno?

Los conocimientos de matemdticas que se imparten en tu grado,
crees que son aplicables a la vida diaria?

Existe correlacién de la matemdtica de tu grado con otras dreas

Crees necesarias la elaboracién del Avance Programdtico o sema
nario?



3.3.- GRAFICACION.

Antes de analizar los datos numéricos, se hizo una distribucién
de datos con las preguntas y respuestas, a cada pregunta se
le acumulé el numero de frecuencias con las que contestaron los
maestros.

Después se dispusieron los datos en forma de tabla aritmética,
escribiendo enseguida el porzentaje de frecuencias.

Para presentar estos datos en forma visual se utilizé la
grdfica de barras, de longitudes variables pero de ancho uniformes
en las que se localizaron preguntas y tanto por ciento, las longi-
tudes de las barras representan el porcentaje y la anchura las
respuestas.

A continuacién se presentan las gréficas elaboradas que
corresponden al cuestionario (a) y a la entrevista (b).
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CUESTIONARILO

Fuente: Encuesta a Profesores.
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CUESTIONARIO
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3.4.- Interpretacidn.

Las inferencias obtenidas en 1la aplicacién del cuestionario

fueron:

Los maestros que encuentran dificultad para transmitir los
conocimientos es de 55%, .utilizan material Diddctico 66%, consideran
accesibles los objetivos particulares y especificos 70 %, elaboran el
avance Programdtico 70% consideran que sus alumnos participan
en clase 75%, que los objetivos tienen aplicacién préctica 60%,
estdn de acuerdo <on las actividades que marca el programa
55%, consideran como parte. de la Matemdtica a la Légica 60%,
que la 1lbégica es un aspecto prdctico de la Matemdtica 70%, le
encuentran aplicacién a la teorfa de conjuntos 50%, los problemas
que presentan los libros del alumno los consideran adecuados
un 55%, aplican el algoritmo de las operaciones J35%, aplican
algunas técnicas de dindmica de grupos 35%, los temas los consideran
como formativos el 35% evalian matemdtica 75%, consideran a
la légica como estructura del pensamiento 75%, sus alumnos demues-
tran agrado hacia la Matemdtica 65%, les dd resultado la ensefian-
za tradicicnalista 50%, creen que hace falta mecanizar mds la
matemdtica 55%, y evalian los aspectos de la Matemdtica 75%.

En cuantw a los resultados de 1la aplicacién de la entrevista

se obtuvieron los siguientes datos.

Los Maestros de quinto grado de Educacién Primaria que
reciben orientacién por parte del Director de su escuela representan
el 20%, los que asisten a cursos sobre Diddctica de la Matemdtica
es el 25%, -—consideran que cuando asisten a cursos sobre esta
drea no son suficientemente amplios el 30%, creen necesario la
planeacién de cursos un 90%, elaboran el Avance Programdtico,
95% organizan el grupo en equipos 85%, les da buenos resultados

las competencias el 80%, consideran necesaria la repeticién de
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temas 80%, que los libros estdn graduados por grado de dificultad
25%, que los conocimientos de Mate.mética que se imparten tienen
aplicacién en la vida diaria 60%. consideran gque hay correlacién
de esta drea con los demds 65%, y consideran necesaria la elabora-

cién del avance Programdtico el 35%.



CONCLUSIONES

Si analizamos detenidamente cada una de las respuestas
obtenidas en el cuestionario y la entrevista, notaremos que los
maestros aplican la Didéctica - del Proceso ensefianza-aprendizaje
de la Matematica, tomando en cuenta cada uno de los incisos
de la misma:

El maestro elabora sus objeﬁvos de acuerdo a l‘as necesidades
del alumno, procurando que éstos se impartan en el tiempo marcado
en sus labores; plauea antes de impartir la clase para no improvisar;
aplica * Métodos y Procedimiento actualizados con los que el
alumno aprovecha mejor, adquiere conocimiento y prdctica de
algunas técnicas grupales; los recursos did4cticos son aprovechados
para motivar cada uno de los objetivos que imparte el maestro
en su clase, ya que conoce que si utiliza el ingenio para la motiva-
cién y aprovechamiento de los recursos did4cticos el alumno recibird
con agrado dicha ensefianza.

En cuanto a la evaluacién,, el maestro tiene en cuenta que
todo objetivo impartido necesita ser comprobado por lo que utiliza
el sistema de evaluacién indicado por la secretaria de Educacién
Piblica.

El “maestro trabaja con los libros que entrega la Secretarfa
de Educacién a los alumnos, los que considera con los conocimientos
gradﬁados por dificultad y que cada aspecto de ellos (légica
operaciones, problemas, estadfsticas vy geometria), son aplicados

a la vida diaria y tienen correlacién con las mds dreas.

También se observé que el maestro no recibe orientacién
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por parte de la Secretaria de Educacién y del Director de 1la
escuela, donde presta sus servicios.‘ esto sfgniﬁca. que el maestro
ha adquirido las nociones sobre la diddctica de las matemdticas
progresivamente, partiendo de la realidad concreta para llegar
a la nocién general de las abstracciones sucesivas de la misma
y que al aplicarla utiliza el método y los procedimientos que
requieren las necesidades de cada alumno y va . comprobando
paso a paso, los resultados de este proceso a fin de que cada
conocimiento nuevo. adquirido en esta forma, tenga la sélida
base de todos los que la preceden y que la fundamentan, dejando
al tiempo la obra de maduracién de la misma. .

Toda conclusidén es siempre un nuevo comienzo, pero después,
de *habertrabajado con esta investigacién y de haber hecho un
_anélisis cuidadose de todo lo que converge a este proceso de
ensefianza aprendizaje de lta Matemdtica llegamos a la realidad
de que la hipdtesis formulada queda disprobada  porque los porcenta-
jes obtenidos en el cuestionario y entrevista son lo suficiéntemente
satisfactorios, demostrando que el maestro sin esquivar‘ pretexto
alguno, siempre ha estado con la ensefianza actualizada de 1la

r]
H

Matemdtica.

‘SUGERENCIAS

Al considerar la -meta educativa de la ensefianza-aprendizaje
de la matemdtica, debemos pensar en los alumnos que preparamos
en nuestros. planteles y que -la ~ensefianza por ellos recibida debe

- estimular arménicamente la diversidad de sus facultades; de compren-
sién, de sensibilidad, de cardcter, de imaginaciéon y de creacién
por lo que; las dependencias de educacién deben organizar mds
cursos de mateméticas; los directores que tiemen la responsabilidad
técnica, administrativa y social de las escuelas sean personas

@apaces con conocimientos y deseos de orientar a los maestros



sobre la did4ctica de las 4reas que marca el programa, asi como
de las técnicas grupales que se puedan aplicar para los conocimientos

Dentro de las escuelas funciona un consejo técnico, que
pueda orientar acerca del manejo de programas, elabgracién de
avances programdticos para que el maestro adapte o elabore -
otras actividades segin las necesidades de los alumnos y esto
no sea una copia del programa.

Resolver objetivos que no comprenda el alumno con claridad
y pleno dominio de ellos, evitando la repeticién que resulta tediosa.

Reconocer deficiencias que tenemos en el proceso ensefianza
de la matemAtica nos induce a que:

Conozcamos los programas y los procedimientos para la aplica-
cidn de sus objetivos, los tratemos con los alumnos con precisién
y claridad, ordenar los temas en forma que iluminen a la vez

su importancia esencial y su necesaria interdependencia.

Esto implica que las personas encargadas del aspecto Técnico
de la Educacién, vean la necesidad de explicar, conocer y recomendar

a los maestros la didédctica pertinente.

Importante es tratar 'al nific como corresponde a la psicologia
de su edad y si sus libros de trabajo estdn elaborados segin
sus necesidades apreciamos su inteligencia y su admirable poder

creativo, siguiendo el orden de ellos.

Las matemdticas son agradables cuando el maestro las motiva,
tratemos de que nuestras clases tengan un material diddctico
adecuado.

Las matemdticas tienen relacién con todas las cienciasy
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actividades y artes, por lo tanto que sirvan para que el nifio
conozca mejor su medio fisico, ec’onémico y social en que vive,
que cobre mayor confianza en el trabajo hecho por él y que adquiera
un sentido mds constructivo de su responsabilidad en la accién

comun.

Disminuir las horas de informacién por la formacién propiamente
dicha, pues el aprendizaje de las Matemdticas es de cardcter forma-
tivo, siendo gufa de 1las actividades del nific serd mds eficaz
en €1, la memoria de las experiencias que de la palabra.

Sabiende que las Matemiticas ayudan a propiciar en el alumno
el desarrollo del pensamiento cuantitativo y relacional, y siendo
un instrumento de comprensién, interpretacién y expresion de los
fenémenos sociales, cientificos y artisticos, los Maestras debemos

encauzarlos superando todas aquellas deficiencias que tengamos.

Los Maestros debemos obrar en el medio escolar: con el mismo
cuidado, inteligencia y reponsabilidad con que obremos en cualquiera
otra circunstancia que nos interesa asimilar nuestra experiencia

Y aprovecharla para el futuro.
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JUSTIFICAC/ON

AL analizan el trabajo de titulacidn: " EL Proceso Enseiianza Apnendiza
}edelaﬁ?aiémiﬁmend%dntonalodelaEducadénPumaﬂia " ya impre
Ao,AeddedwwnalgunaAde,admciaAycmeléb{dadewamwdaA, se -

Las causas de Las deliciencias :entre oirnas  son las siguientes:

/= Falta de infonmacidn actualizada en Los aspectos de estructuna y conte-

2.- Canencia de tiempo sufliciente en penlodos nonmales de irabajo.

3o~ Poca disposicion de Los maesinos en senvicio al solicitarntes su colabo-
nacidn y st experiencia.

4o~ Desconocimiento de Los Lineamientos especliicos de una investigacidn do

cumental.

Para subsanan Las deficeincias, se han considenado principalmente es-
Z0s apariados con el Linme propbsito de presentar un Zrabajo Lo mds comple-
o posible y sobne Zodo de utilided pana macstros y alumnos de Lo escuela

p/(.l:ma)(j-ao
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' 3.- CORRECCION DE CUADRDS Y GRAFICAS.

Para. mejoiax Las deficiencias de cuadros y grificas se tuanscribing
AMP‘;?‘.’“"@M“ P‘;""“f{"’érﬂlﬂd"ﬂd y gndlicas que se comigieron.

Pdg. 2% - EL siguiente cuadno es una sintesis de Los aspectos y Las -
“iones que trdta la gifa del mazstro. ( cuadnos mimeros 4 y 5. ).
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Pag. 2% - Las Lecciones indicadas coinciden con el Libno del alumno que son -
un total de 80, distribuidas de Lo siguiente manena: 33 Lecciones pana Arit-
mética, 9 d Geametnla, [/ de Ligica y Conjuntos y 2% a Probabilidad y Esatalls
,E! .

Lag)m,&caﬁum.ZAepnuentalaconcameaondelecaompmwuda{eA
md&baocfe&maadbwgz[zcomadencmloo WA del Libro
ddm(l-ﬂmno ‘ \
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CONCENTRAC/ON DE. LECC/ONES POR UN/DADES CONTENIDAS ER EL LIBRO
DEL HAESTRO QUE COINCIDEN CON LOS EJERCACIOS EN EL L1BRO BEL -
ALUNAO,
( Gnética Nim. 2 ).

J R w6 p @ 9 lo /12 13
URIDADES
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Pdgina 45 - Enlamoﬁvaciﬁndma&bwianaﬂdenwemfaque: Lane,cedidad
gme)ramie)teéalbuca)zwda,tw{ﬁcw
EL intenés genena un motivoe al convertinse mdma&vomaa,{u.auteca—
paz de promoveen la accidm.
EL motivo genena atencidn.
Todo esto mueve al sujeto a actuar.

&&cua&wnepmmmmque&gzelamoﬁvaaén. { cuadro Niém.
6 ) -

Necesidad
M /niends .
: .
7
/
4
A fotivo ——
C i
/
0
¥ Atencion
Accion
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Pbg. 54 - A continuacidn Las grdficas que conresporden al cuestionario y en-

tnevista aplicados a algunos maestros de 50 grado de “ducacién Primania.
(Giélicas 3,4,5 y 6)
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GRAFI(A QUE REPRESEATA LOS PORCENTAJES OBTENIDOS EN LA ENTREVISTA
HECHA A ALGUNOS MAESTROS DE 50 GRADO DE EDUCACION PRIVARIA EN EL

D. F.
( Gidfica Nin. 6 )
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4w OBIJETIVO DE LA [WVESTIGACION DORulichTAL

[L objetivo de este trabajo, motive pon el cual fue elabonado principal
en &L una sencilla orientacidn acenca de esta drea y su aplicacidn dentro de
La escuela en cuanto se nefiene a Didictica de Las Natemdticas.

2= AVALISIS DEL PROGRAM DE 50 GRADD DE EDUCACION PRIMRIA

fn el capltulo 2 gue trnata de La Diddctica de las fateadticas en el . =
qzdntagnadodelaeaazelapaimdaaeim&uyédami&dade{&agmmade%
no como un problema diferente, dentrno de este Frabajo Documental, pongue es -
necesarnio saben gué objetivos se van a fratan en esta drea ya que el primex -
pase dentno de La Didictica de Las fatendticas es fijan Los objetivos y como
se van a impantin, pero existe un Prognama Nacional al cual debe sujelanse el
maestro de escuela primania y conociendo ya Los objetivos marcados en ét, Lo
dnico que hand el maestro es ondenarlos segin las necesidades del gupo,

Frseguida se connije el andlisis del Prognama de quinto grnado citado en
La pdgina [6 del Trnabajo Documental,
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Andlisis del programa de matemdticas del quinto grado de La escuela -

p)dmalu'.a.

Et prograna de 50 grado que se maneja actualmente en las escuelas prima
rias Liene como objetivo final propiciar en el alumno el desaviollo del pen—
saniento cuanititativo y nelacional como un instrumento de comprension, inen

pretacidn y expnesion de Los fendmenos sociales, cientificos y antisticos.

Para podern alcangzan este objetivo se ha distribuido el contenido en -
seis grados de Los cuales cada uno contéene Los siguientes aspectos:

- Arnitmética

- Geometria

- ldgica y conjunitos

~ Probabilidad y estadlstica.

Cada uno de Los aspectos presenita un objetivo genenal, estos son:
ASPECTOS OBJETIVOS ~ GENERALES

Anitmética Manejar y aplicar Los conceptos y métodos anitmé-
Zicos en situaciones concreias.

Geometria Lognar una comprensidn mds amplia del mundo que -
nos nodea a través del estudio de sus nelaciones

con algunos elementos geométricos.

Légica y conjuntos Propician el desavwllo del nagonamiento deducti-

VO,

Estallstica y probaz’ 'z~ Conocen Los fendmenos de azan y principian La for
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ASPECTOS ORTETIVOS ~ GENERALES

bilidad macidén de base para el estudio sistemdtico de
dichos problemas.
QObzenen informacidn a pantin de la onganizacidn
de datos. '

EL prograna de 50 gnado, estd dividido en ocho unidades que penmiten -
el desglosaniento y dosificacidn de Los contenidos programiticos.

La integracién del progrnana proponaiona La opontunidad y el Ziempo ne-
cesanio para elaboran, asinilan y aclanan Los conceptos aprendidos de forma
intemrelacionada.

Forma en que estd desglosada el programa de quinto grado.

/o~ EL sistema decimal y sus algornitmos.

2,- Minenos entenos: openaciones y propiedades.

3.- Las fracciones y sus openaciones.

4o= Légica y conjuntos.

5= Geomeirfa: osimetria bilatenal, notacion, simetrla de notacidn, drea y -
volumen.

6.~ Probabilidad y estalistica.

Cada unidad consta de Las siguientes partes:

al.~ Mnero de unidad.

b)e- Objetivos particulares.
cl- Objetivos especificos.
"d)o- Actividodes que se sugienen.
c)o- "e,{ez'cenci.ab bibliogrificas.

este cuadno nepresenta el nimeno de objetivos tratados en cada una de -
Las uniddes del programa. (cuadno nidm. /1.

12647%
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Fste cuadno nepresenta el Nin, de objetivos 2ratados en cada una de Las uni-
dades del progrnama ( cuadno "im. [/ ),

ASPECTOS UNIDADES TOTALES
/2314|516 |7]|8¢

Sistema Decimal 3 / / 5
Los nimeros enterncs. Ope- |

S 2 |/ \512\|5/71/7 ]|/ /8
Las fracciones y sus ope-

ones. 2 |3 7123 /4
Légica y conjuntos o - VAR IV I B R AV A 1
Geometria [/ 31213132 /5
Registnos estadisticos y
prishabigidal; AV VR VY 2 8

78

EL 2otal de objetivos especificos a tratar en este grado son 7/. ée es
Zos aspectos se Lnatan: 37 objetivos para Anitmética, [/ para Geometria,
/] de [dgica y conjuntos y /2 para probabilidad y estadistica, (cuadno nim.
2 ).

(uadro que nesume Los objetivos que se mancan en el prograna de %o gna
do.



ASPECTOS UNIDADES TOTALES
3 4| 5

Anitmética 61 2| 5 g7

Geomeirnia 3 21 3 /5

[ng.ca y confunios /I /] 3 //

Registrnos estadisticos

i de pobabitidid, s =
‘ 7/




-2 -

Bzdoiguimiemadzwmnzpmmiaetpaawda}zpwmcadamadelooaopes

o4,  cuadno Mimne 3 )

- — —
ASPECTO /l-’u:mejw de OBJETIVOS TANTO POR C/EATO
Anitmética 574 52%
_ Geometnia /5 2/% h
’ [ogica y Cofunntos // /6%
Regisiros esladisiicos '
y probabilidad 8 1/%
100%

La siguiente gréfica nepresenta Los aspectos del programa de guinto -

grnado y el poncentajé obtenido. ( gnafica fim, [ )
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OBIETIVOS DE MATERATICAS 50  GRADO
( GRAFICA M. 1)

Fuente: Analisis Programa 50 grado.

ARI TVETICA
REGISTROS
Eye L06/CA
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Programa de Natemdticas de 5o. g}mdodeEducacwn/)/uma)uadeAglooado pon -
unidades, a.opectm y objetivos especificos.,

UNIDAD ASPECTO : CEIETTWOS ESPECIFICOS

/ /.l. Sistena Decinat il Registrand agnupanientos -
utilizodo difenentes bases.
/1.2, Repreaentard rimeras eri di
fenentes Sistenas de Numeracidn,
/0.3, Escribind nimenos hasta el

millan.

3 3./ Sistema Decimal 3ulele Escnibind y Leend nimenos ~
hasta centenas de millan.

6 6./ Sistema Decimal 6././. Eociibiné y Leend ruimenos
hasta millones.,

/ /.2 Mineros Enteros l.2.1. Representand Los nimenos en—

tenos positivos en la necta numénica
[.2.}. Kesolverd sumas y restas con
nimeros de una cifra sibre la recta
ruménica,

2 ' 2.2.1 Representand Los riimenos ente
nos en la recta numénica,

3 3e2el. lsarnd Los signos: mayon que,
menon que e igual en nimenos enteénos
3.2.2. “esolveré aliciones de dos -
sumandos con nidmenos entenos de una
cifra,en La necta numénica,
3.2.3. “umard nidmenos enteros posi-
ivos y explicand Las propiedades -
conmutativa y asociativa,
3.2.4. Resolvend operaciones en gue



UNIDAD

ASPECTO

OBIETI YOS ESPECIEICOS

se corrzbinenawnaynataéon ente -
nos positivos.

3.2.5. Kesotverd desigualdades a -
pa)u‘j)c.de su obsenvacidn de nelacio
nes de onden entre niimencs natuna.-
Les,

4,2./. “esotverd multinlicaciones

con nitmenos entervs positives, al -
aplican Las propiedades conmutativa
y asoliativa,. '

4,2.2. Resolverd opernaciones al a-
plican La propiedad distrnibutiva de
da multiplicacidn con nespecito a La
adicidn y sustraccion,

5.2./. Resolverd divisiones -en aff
gunos problemas.

5e2.2. lsard Los #énminos de La di
vision: dividendo y divison, cocien
Ze y nesiduo,

5.2.3. EL alumno ejecutard divisio
nes mediante sustracciones neitena—
das.

5.2.%4. Resotvend divisiones en tan-
2o aplique el algonitno nespectivo.
5.2.5. Eotablecerd la nelacion que
existe entre Los componentes de una
division,

6.2./. Aplicand las propiedades de
da adicién al nesolver ejencicios -

con niimenos entenos.



UNIDAD

'~

ASPECTO

/.3 Las EFracciones y sus

openacionres.

OBJIETI VOS ESPECIFICOS

7e2.1. Sume con niimenos enternos.

8.2./. Usand Los signos mayon que y
menon que entre nimernos enteros.

le3.1. Representand ruménicamente
cualcuien parte de un enterno, o de
un donjunto que se presente.

/.3.2. Encontrand fracciones gue —
equivglgan a otras dadas.

/.3.3. Compararé y ordenard frac -
2.3.0. Sumard fracciones de distin
to denominadon, convirtiendolas a -
sus eqﬁéva,taztaé.

2.3.2, Sunand fracciones decinales
hasta wlésimos.

6.3./. Efectuand multiplicaciones
de un enteno pon una fraccidn, al -
nesolven ejencicios y problemas.
6.3.2, Multiplique fracciones cuyo
denominadon sea /.

7e3./e Resolverd divisiones de -
Jracciones comunes utilizando al in
vewo mudiiplicativo,

7.3.2. Representard los niac.os na
cionales en La necta numéiica.



UNIDAD

8
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ASPECTO

14 [3gica y Conjuntos

OBJET/0S ESPECIEICOS

8.3./. Resolverd problemas de suma
y nesta de fracciones.

8.3.2. Resolverd problemas de mul-
tiplicacién de fracciones.

8.3.3. Resolvend problemas con di-
visién de finacciones.

/4.l. Establecerd semejanzas y di
/4.2, Establecend semejanzas y di
ferencias entne Las figunas que se
Le presenten,

24.1. Interpretard preposiciones
en Las que se unen las palabras:"to
dos, "algunos" y'ninguno”.

34el. [Intenpretand proposiciones
que contengan Las palabras "todos"
"atguno” o "ninguno", y las dife-
nencias gue realicen nespecto a ob-
senvaciones o informaciones.

4.4./. [ntenpretard algunas propo-
Maneomqueoeempleanl:mc;-
nectivos 'y" , "o”,

5.4.1. EL atumno distinguing un -

suneonjunto de un conjunto.

5.4.2, EL alumno determinard da -
falsedad o veracidad de algunas pre
posiciones que se nefienen a las ca
nactenisticas de los elementos de -
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2.5  Geometria
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OBIETTWOS ESPECIFICOS

conjuntos y subconjunios,

5.4.3. El alumno wsand las conecki
vos "y" , "o" cuando determine Los
elementos de Los conjuntos dados.
7%.1. Determinand conjuntos a parn-
tin de La negacidn de caracternisti-
cas en sus elemenios.

84.1.  Fotablecend semejanzas y di

ferencias entre figuras geoméiricas.

2.5.1. Localigané puntos en el pth
no cantesiano.

3.5./. Localizard puntos en el pla
no coondenado,

4.5.1. Localizand puntos en el pla
no coondenado, '
4.5.2. Calawtand perimetros utili-
cidaas,

4.50.3. Calowlané las dreas pon me-
dio de comparaciones. .
5.5.. FL atunno caleulard alginas
dreas en gue se va,tgadetcmzye,l
decimetro cuadnado.

5.5.2. El alumno calculand las * -
dreas del nomboide y del trnidnguto
al aplicar las dreas nespectivas.,
6.5./. Calatard el drea de un tra
pecio al aplicar La férmula respec-
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/ /.6 Registros estadisticos

y probabilidad

OBET V05 ESPECIFICOS -

Liva,

6.5.2, Localizand Los puntos que
se alineen, en un plano.

6.5.3. Determinana el moyon o me-
non vélumen de cuenpos dados, me -
diante companaciones,

7:5.1. Culaularnd el volumen de Los
prisnas rectangularesg que consiau—
yao

7+5.2. Localizand puntos en el pla-
no eliminando posibilidades de si ~
tuacion,

7e5.3. Calcularnd el volumen de ca-
da uno de dos prismas dados.

8.5./. Localizand puntos simétri -
cos en el plano coondenado.

8.5.8. Calawland Los volunens de -
prismas en gque se deba utilizarn el

/.6./. Distinguind Los fendmenos -
detenninistas de Los de agan,

2.6./., Determinarnd La mayon o me -
non probabilidad en un evento de -
agan. |

3.6./. Dibujarnd diagrnanas de bawras
y gndficas. Q
4.6./. Determinard La mayon o mé-—
non o igual probabilidad de algunos

AUCeb0b,
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5 536./. [Intenpretard Los datos que -
negistre en un diagnana de bavws.
6 6.6.7. Determinand tas probabilida-
| des de un suceso.
8 8.6./. Intenpretand un diagrama de

barnas despiés de elaborarla.
= 8.6.2. Determinard La diferencia -
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CAPI/TULO 3
EXPERI ENCIA  DOCENTE

Et trnabajo elaborado es una [nvestigacidn Documental y se auments la -

. Expeniencia docente para utilizan, mejorar o completan este tnabajo, tanando

La informacidn directa en donde se presenta el problema citado en el [nhabajo
Documental (pdg. 46) asl como para comprobar La hipbtesis formulada en esa -
- a Ve .

En el disefio de La investigacion (pag. 46) se Zomanon Los siguientes -
puntos: T/7ULO, PROBLEYA, H#IPOTESIS, OLIETIVOS y HEDIOS DE CONVPROBACION, én
esa misna pégina aparece La palabra "TEVA" por una equivocacion Lo comnecto-
es gque debe decin "PROCLEVA" cuyo texto dice: EL bajo nendimiento de Los -
alunnos de La Escuela Prinaria en el drea de matendticas es debido entre o -
tnos factones a que el maestro desconoce y no aplica adecuadamente La diddc-
Zica en dicha area.

Los objetivos que se citan en la pagina 46 de La [nvestigacidn documen
Zal se volvienon a elabonar quedando de La sigquiente fomya:

/o= Detectan La existencia del problema

2.~ [nvestigarn todo Lo nelacionado a Diddctica de La Matemdtica en el 50 -
grado de edicacion primaria.

3= Informar a Los maestros sobne la existencia de 2écnicas para conducin -
adecuadamente La en.Aefz'anga de La matemdtica.

4.- (Comprobar experimenialmente La funcionalidad de La Diddctica en el pro-
ceso enserianza - aprendigaje de la matemdtica.

Para demostran. gue 2odas Las inferencias obienidas en La aplicacidn del
cuestionanio y entrevisia fuenon incluidas en su intenpretaciin se enumzncst
cada unc de ellas, elaborando enseguida Las conclusiones a que se Llegs 2o -
mando camorbase: La hipdtesis, el problema y Los objetivos.
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34, Intenpretacion de Datos.

Las infenencia obienidas enlaap&.caua'nddwaouanwu_oanaagando-
cada una de Las cuestiones fueron:

/.= Los maestros que no encuentran dificuliad para transmitin Los conocimien
2os de matemdticas es el 3% pero La mayoria si tiene dificuliad para -
La trnansmision de conocimientos es el 55%.

2.- Los maestros que utilizan material para transmitin Los conocimienios de
matemdticas es una minima parte 5% pero el 66% utilizan el material al-

gunas veces.

3~ Lla mayoria de Los maestrnos consideran accesibles Los conocimientos de -
matemiticas pues nepresenta el 0%,

4= EL 70% de maestnos considenan que no debe elaborarse el avance pnog/mé
tico o semananio, el X% considera Lo contranio.

5e= EL 75% de maesiros considena que la participacion de Los alumnos en cla
se de matemiticas es activa.

6.~ La minonia de maestros el /5%, aceptan que Los objetivos gue manca el -
prograna de matemdticas en 50 grado Lienen aplicacion prictica mientras
que La mayoria, el 60, no aceptan.

7.= [En cuanto a Las actividades que marca el programa de matemdticas el 35%
acepta estan de acuendo con ellas.

8.~ [os maestros considenan a La Ldgica de Las mateniticas que aypuda al ni-
fio a nagonar nepresenian el 60%,



190-

' -3 -

EL 30% de maesiros considenan que hay que forman pensamientos neflexis-
vos en Los alumnos.

20.~ EL 75% de maestros evaliian todos Los aspectos de Las matemdticas pon -

considenado necesaiio.

En cuanto a Los nesuttados de La aplicacion de La entrevista, se obiu~

vienon Los siguientes datos, analizano cada ung de Las pregunias.

/o-

Los maestros de 50 grado que neciben ondentacidén pon parte del dinecton
de La escuela donde Labonan representa el 20%.

Los maestros que asisten a cunsos sobne didéction de La matemdtica 25%.

Considenan que cuardo asisten a cursos sobre el drea de matemdticas no
son sulicientemente amplios el 303,

Creen necesaria La planeacion de nuevos cunsos el 90% que nepresentan -
La mayoria de Los maestnos.

Etaboran el avance programatico o semanario, el 95% de Los maestnros.

Et 85% de Los maestros, considenan positiva la onganizacion de Los alum
nos en equipos. '

La competencia les da buenos nesultados al 80% de maestnos.

Et 80% de maestros considenan necesaria La nepeticidn de temaso

Et 25 de maestros acepta que los Libnos estin graduados pon dificuliad

[0.- 60% de maestros, considenan gue Los conocimientos de matemdticas, que -
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Las cuestiones no mencionadas, nepresentan menvs del 50% como Lo indi-
con Las grdficas incluidas en La /nveot{lgacéén'powvzeniat (pdgs. 55,56,57) -
Las que demuestnan La comprobacidn de La hipditesis mencionada al principio -
que dice?

Para elevarn el nivel de aprovechamiento de Los alumnos de La Escuela -
Primaria en el dnea de matemiticas, es indispensable que el maestro conozca
y apligue adecuadamente la diddcitica en esta drea que se podrd observar en -
La intenpretacion de datos y grndficas, que algunos pasos de La didéctica ne-
presentan menos del 50% ponr sen desconocidos pon La mayoria de Los macstros,
mientras que una minonia, conoce y aplica algunos de Los pasos de La diddcti
ca de Las matemdticas.

En cuanio a Los objetivos propuestos se comprobs:

/o= Por medio de La encuesta (cuestionario y entrevista, pdg. 50,5/,52 y 53
del trabjo documenial) se detectd el pnoblema.

2.~ e investigh todo Lo netécionado a La didéctica de La matendtica en el
5og/zmiadelaeocue,£apm'mam'.den varias fuentes de investigacion quedaddo
elaborado el Capitulo 2 (pdg. 30 del trabajo documental) que se refiere a fa
didéctica de La matendticasen el se informan todos Los pasos a sequin si se
aplica la diddctica en esta drea.

3= Pana comproban experimentalmente La funcionalidad de La diddctica en el
proceso ensefianga - apnendizdje de Las matemdticas se elabond un plan de tna
bajo y se aplicd en dos gupos de quinto grado, un gupo control y otrno expe
nimental,
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Prueba  diagndstico para La adicidén con nimenos

enteros de una cifra.

Nombre .eeevecivesoenessossesanss STeToTaTeTeYSTs Y% oS oo Edad Gado vivovines
&m&lﬂ. evesese eevevsensee s0cacoveescsrocovecscansonac esecsose vecocssvsvcsos
Fec&adecb:aglém #0000 00CIOROGCEPIOICRBOCSEOCCOISOCROOIOOROPETD evscscesece eoeeneocsscccee

INSTRUCC/ONES ;

de redolverlas a La menon brevedad posible.,

~N

0o

6 2 8 9 5 8 9
3 7 4 2 8 2 7
4 6 5 4 3 6 2
8- 4 5
/ 7 9

6 3 )

Total de acientos - [5

Cm’awwdeutedeopomuna/zyﬁaconbpexadmeo,bmtm—

| = v~
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Objetivo especifico.

Resodverd sumas con rimenos entenos de una cifra, sobre La necta numé-

nica.
Evatuacién Diagndstica,

Con La aplicacidn de esta evaluacidn se conocendn Las deliciencias en
el dominio de La suma.

/.  Aplicacidn de La prueba., [ 3 min. de dunacién ).
l.]  [ntregan a cada alumno del grnupo una evaluacidn.
/.2 Leern Las instrucciones

/.3 Leen y observan Las adiciones, para nevisar que los nimenos esten Legi

bles.,

/.4 Instwin a Los alumnos para que hagan el rabajo en forma cuidadosa g
ndpida.

2. (owreccion de ta prueba,

- Puede hacerlo el maestro con el gupo, pero de sen posible el maestno -
deberd comeginlo y asi se darnd cuenta de Las deficiencia del grupo y -
de cada alumno. :

3 Diagndstico del gupo y diagndstico individual
A cada una de Las adiciones de La prueba se Le asignaré un nimero,aten
diendo el onden en que estin escritas. Frseguida se Llenard La hoja’ -

3./ Escnibin mimeno y nombre del atumno en forma progresiva.

2.2 Tabulan cada una de Las neacciones de Los alumnos por pregunia siguien
do La clave: acientos +, enwnes -, omisiones 0,

3.3 Sumar Las omisiones y Los ennones pon pregunta (pon alumno y pon gnupo)

3.4 Calawlan el porcentaje de enrores y omisiones venticalmente en base af
Zotal de alumnos diagnosticados, y honizontalmente al ribmero de pregun
1as,



35

- 43 - -
Calowlan el poncentaje promedio de dificuliad,promediando Los poncenia

Jes honizontales. :
g - Suma de Los porcentajes
Num, de preguntas de Lo prueba

Planeacion de La clase.

/o~

2.-

Objetivo especlfico.

Resolverd sumas con nimencs enteros de una cifra, sobre La recta numé-

RLCQe

Antecedentes.
2./ Representaciin de nimenos entenos en la necta numérica,
2.2 Saber el proceso de la suma de una cifra con nimeros enteros.

Sintesis del conocimiento.

Sumar es netunin Los elementos de varios eonjunitos de una misma especie
en uno s8lo. Cuando sunamos Lo hacemos de aniba hacia abajo.

Los sumandos indican en da necta ruménica La Longitud de saltos que -
puede darn una nana y el nesultado es el punto final al cual lega la -
nana después de efectuan lps saltos. Efemplo:

Actividades. 0 1 2 3 % 5 6 7 & 9 1
4,/ Juegue con los alumnos al navio.

4.2 Nemonice esta nima: Agqui va un navlo, navio, cargado de 2+3, 4
+3, 5+8, 9+6, ...

4,3 Haga Las indicaciones pertinentes ecenca del juego ! tomar una pe
Lota, aveniarka hacia el alumno, dar el resullado correcto, si contes-
2a en forma connecta serd un punto bueno para su fila, pero si Lo hace

3 +#2 =95
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al contranio send un punito malo para su fila.

4.4 eoocééaune}eacic&oenelpéngzén.ynewefdeaauo-a&mmo como
se nephesenta en La recta numérica la suma.

4,5 “ealice otnos ejencicios con Los alumnos pasindolos ol pizawidn.
4,6 Resolven el ejencicio de La pdgina 29 y 30 del Libro del alumno -

de 50 grado.

Dispositivos didécticos.

5./ Memonizacidn de La nima

5.2 Kecta rnuménica y nana

5.3 lna pelota

5.4 Libro del atumno,

5.5 Ejencicios de suma en el pigwuidn, en Los cuadennos y en el Libno.

Evaluacion,
Para evaluar el ejercicio se hard como Lo indice el acnerdo ndm. 17 -
"a escala de calificaciones’ es del 5 al /0, si existen fracciones de-
cimales a partin de 6 décimos La calificacion serd aumentada al riimeno-
siguiente pero oL es 5 décimos o menon La calificacién ro amenta,
Ejemplo; si el total de preguntas es 6 y dnicamenite se obtuvienon 5 -
acientos La calificacidn es 8, pongue 6 100

5 — X

5X 100 '
X = 3 =8.3
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Plan de  trabajo

Loa puntos que se gnabajardn en este Plan de rabajo son:

/.~ FEvaluacidn diagnostica.
Se aplicard una prueba diagndstica para saben Los conocimientos adgiinidos -
anternionmente pon Los alumnos,

2.~ Expenimentacion.
Aplicacidn de La diddctica de La matemitica, con el grupo expenimental.

3.-  Evatuacion final.
Con esta evaluacion se comproband que Los nesultados obienidos serdn diferen
Zes pon aplicarse con el grupo experimental la Didéctica de La Matemdtica.

Para Uegar a La conclusidn final del objetivo propuesto en el anexo -
(pag.35); La pueba diagndstica se aplicd en dos guupos de quinto grado:
EL gupo control Bo "B
Et gupo expenimental 50 A" :

EL gupo conitrol de 50 "B" obtuvo” promedio en la prueba diagndstica -
4.5 y el gupo expenimental 50 "A" obtuvo de promedio 5.5 analizundo, Los -
dos grupos estin bajo La calificacién aprobatonia, significa gue estdn en -
Las mismas condiciones de neprobacidn. :

Después de 2rnabajar con Los dos guupos en forma diferente pongue en el
gupo contnol se trnabajé sin aplican la diddctica de La matemdtica y en el -
50 "4" guupo expenimental se siguienon Los pasos de La didéctica, La evalua-
cidn final fue:

Para el gupo contrnol 50 "B" promedio 6.7 y para el gupo expenimental
50 "4" promedio 8.9; Lo que indica gue aplicando La diddctica en el prageso
ensefianga - aprendizaje en esta drea Los nesuliados sendn mejones pongue el
alumno siente més intends. EL siguiente cuadro nepresenta Lo antes dicho.

L4



Guipo Control 50 "B" Guipo Expenimental 50, "g"

Evaluacidn diagnés
Lica. :
Promedio 4,5 565

Promedio 6.7 _ 8.9

Las sugerencias se Localizan en la pdg. 6/ de La investigacidn documen
Zal. |

Concluyendo el capitilo 3 se dird que se comprnobd con esta experiencia
docente gue para elevar el nivel de aprovechamiento de los alumnos de escue-
La primaria en el drea de matemiticas es indispensable gue el maesino conoz-
ca y aplique adecuadamende La diddctica en esta’ drea.

Para finatliza este anexo se incluye el glosario y lahoja de fe de e -
nratas.



ABSTRACC/ON»

ACERVO.
ACCECIBLES.
ADAPTABLES.
ARIDA
COGHCSCITI 0.
COMES/ON,

" COMCEPTUAL.

CONGRUEACT A,

CUANTITATT 0,
DESGLOSAY ENTO.,
DOCENTES.
DOSTFIGACION.

ECLIPTIGAS.
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GLOSARI/ O

Conocimiemfodeunac&apmcérdéendodeladem&we
estdn con ella.

Conjunto de valores cultunales.

De ficit comprensidn,

Acomodar, ajustar una cosa a otra.
Falia de amenidad,

Dicese de Lo que es capaz de conocen,
Unién,

Relativo al concepto,

Formula que expresa que dos nimenos son congmuentes en -
nelacion af tenceno,

Relativo a La cantided.
Separar un escrito de otnos.
Relativo a La ensefianza.

Determinan da cantidad de una cosa cualguiera.

Cirerlos méximos que el sol descrnibe en su movimiento -



EL/PSE.

ESPECIFI (0.

ESTAND/R! ZADAS

EXCESO.

GRAVEDAD.

HIPEREOLA-

INTAYGIBLE,
TNTERVENSION.

INTUICION.

MNENOTECK/COS.
PEDAGOGIA.

PERGATL¢

48 - .
anual sobne La esfera celeste.

Cuwwa cevada que resulia cuando se conta un cono por un
plano que cruza todas Las gernératrices.

Que caracteniza una especie.

A Lo que se ha confeccionado de acuerdo con un patrdn o -
ﬂlOddOo

Abuso.

Fendmeno de atraccidén de Los cuenpos que se manifiesta -
universafmente,

- Cuwa sinétrica respecto de dos ejes y formada pon dos -

porciones abientas dirigidas univensalmente y que se apno

ximan indefinidamente a dos asintotas.

Qe no puede o debe Zocanse.
Tomar parte en un asunio.

Conociniento clano,necto o inmediato de verdades que pe-
netnan en nuestrno esplnitu sin necesidad de nagonamiento,

Aue siwe para ayudarn a La memonia.,
Ante de instuiin o educar af nifio.

Piense, considene.
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POLEMI (A, Controversia, disputa, discusion,

PRECEPTOS. “Mandatos,ondenes, neglas.

PREVISTOS. Visto con anticipacidn.

PSIQUICOs Relativo al atna.

RACIONAL. Aweglodo a La nagin.

SENS/B11120. Que cede con facilidad a cierntos agentes naturales.
SES/ON., - Junta o neunidn de cualguien asanblea.

SOBR/ 0. Desprovisto de adonnos excesivos.

TANG/BLES. Que Zienen existencia neal.

TED/OSAS. Fastidiosas.
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FE DE ERRATAS

Pégina Panrdfo Rengldn Dice

2/ 50 20 alinién

23 6o 20 it Esi s
43 6o fa cognoci tive
&4 Jo fo de el

49 /o 30 aplicaba

< ey

126472



