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TEMA: Didictica de las Matemidticas para nifios de Educa--

cidn Preescolar.

PROBLEMA: ;Cudles son los procedimientos diddcticos més
apropiados, para 1a ensefianza de las Matemdticas

en la Educacidn Preescolar?.

HIPOTESIS: Los procedimientos diddcticos, que se utilizan
en la conduccidn de la ensefianza de las Matemdti--—
cas en Educacidn Preescolar, deben basarse en el -

desarrollo del pensamiento del nino.

OBJETIVOS:

] .- Demostrar por medio de una investigacidn docu-
mental, cual procedimiento es el mads adecuado
para la ensefianza de las Matemidticas a nivel -
preescolar, atendiendo a 1las caracteristicas -

del pensamiento del nino.

2.- Enumerar las nociones que se hallan en la base
de la construccidn del concepto de nimero en -

el nino.

3,- Concluir sobre el tema.

4 ,-~ Proponer soluciones para que haya un mejor ren

dimiento en el aprendizaje de 1as Matematicas.



PROLOGDO

Dada la importancia fundamental que representa
para el hombre las Matemiticas, ya que estimula constante
mente su capacidad creadora y le sirve de base para intel
pretar su mundo fisico, constituyendo por esta raz6n una
de las &reas del conocimiento mis importante, que debe --
ser aplicada desde el nivel preescolar, por ser ahi donde
se sientan las bases para el aprendizaje posterior de los
conceptos matemdticos y las nociones de niimero, tiempo ¥y

espacio.

En el presente trabajo, me he propuesto tratar
de demostrar, culdles son los procedimientos diddcticos --
mis apropiados para la ensefianza de las Matemdticas a ni-

vel preescolar.

Considero segin mi experiencia adquirida en el
trabajo y las investigaciones realizadas; que las Matemid-
ticas en Educacidn Preescolar deben ensefiarse con base a
las caracterfsticas del desarrollo de nuestros educandos,
particularmente en el frea cognoscitiva, teniendo presen-
te la Teorfa de Piaget, la cual se fundamenta, en el ===
desarrollo de la inteligencia en el perfodo Pre operacio-
nal, considerando ademds que es en esta etapa cuando los
niveles de evolucidn del pensamiento del nifio, se intensi

fican, es decir se pasa del nivel Prelbgico al L6gico y -



que al estudiar las estructuras mentales, se encuentra --—
que siguen un camino paralelo al desarrollo estructural -

de las matemi3ticas.

Estas consideraciones hacen que nuestro objeti-
vo no se logren porque caemos en el error de dar concep—-
tos a los nifios superficialmente, sin ensenarlo a que gra
dualmente segin su capacidad y pensamiento vaya intuyendo

poco a poco, los conocimientos concretos que Se le den.

Precisando podemos decir que la iniciacidn del
conocimiento de esta Area en el nifio preescolar, no debe
ser una situacibn de didlogo verbal, sino un constante: =
estimular, observar, orientar, hacer, descubrir, razonar,
hacer pensar para que el educando vaya adquiriendo nocio-
nes, formas, que con el transcurso del tiempo favorezca =
el inicio de los conceptos légicos, bidsicos en su forma--

cidén mental y en las estructuras de futuros aprendizajes.

Mi mis anhelante deseo es poner en préictica, en

forma conciente, los procedimientos apropiados para la en

sefianza aprendizaje de las Matemldticas en este nivel, pa-
ra que el educando logre captar los conocimientos basi~-—
cos, y no tropiece en sus estudios posteriores con obstid-
culos, que mermaran Su aproveéhamiento ya-que llevando =-

ideas clara y precisas se enriquecerfn ¥y reafirmarian con

las nuevas que Sé€ le proporcionen en la Escuela Primaria.



Todas estas reflexiones motivaron la elabora---
cidn del presente trabajo; a ellas agrego el deseo de ser
§til a mis compaferas, al presentarles mis experiencias y
mis puntos de vista, con ello trato de invitar a la con--—
cientizacidn y andlisis del problema; con el intercambio
de experiencias y realidades docentes lograremos de mejor

manera el proceso de la ensenanza de las Matemiticas.

Esta es mi aportacidn; a quienes lean mi traba-
jo les corresponde juzgar y apreciar lo positivo de mis -

informaciones criticas.



CAPITULO I

A.- DESARROLLO DEL PENSAMIENTO DEL NINO

PREESCOLAR.

Inicio el primer capitulo de mi trabajo, hacien
do una consideracidn sobre el desarrollo intelectual y --
del aprendizaje, segin la Teorfa de Jean Peaget, tomando
en cuenta los periodos en que 81 divide el curso total --

del desarrollo intelectual.

Piaget, no propiamente €s un investigador sobre
el aprendizaje, pero, sus estudios han proporcionado ---
ideas fecundas acerca del desarrollo del pensamiento in--
fantil, las cuales fundamentan el proceso Ensefianza-Apren

dizaje.

Segln su Teorfa: El desarrollo mental del nifo
desde el momento de nacer puede concebirse como un cons--
tante pasar de un estado de menor equilibrio a otro supe-
rior; es deéir que asi como el cuerpo evoluciona hasta al
canzar un nivel relativamente estable, o sea el final del
crecimiento y la madurez de sus 8rganos, asi tambin la -
vida mental puede considerarse como una evolucidn hacia -
una forma de equilibrio final, representado por la inteli

gencia adulta.



Piaget considera a la inteligencia como el re--
sultado de posibilidades congénitas y de la accidn del me
dio ambiente del cual va a depender su evolucidn, consti-
tuyendo el desarrollo intelectual dos aspectos fundamenta

les: uno Funcional y otro Estructural.

ASPECTO FUNCIONAL.

L.as funciones son procesos heredados bioldgica-
mente, con los cuales se establece interaccidn con el am-
biente, éstas son permanentes e invariables a través del
periodo de desarrollo, existiendo dos funciones bidsicas:
ORGANIZACION Y ADAPTACION. La primera es cuando el indivi
duo organiza la informacidn que se recibe del medio am---
biente y logra una adaptacidn precisa a ese medio y asi -

mantener el equilibrio.

La adaptacidn dentro del aspecto funcional se -
realiza medio de las Invariables Funcionales que son: Asi

milacidn y Acomodacidn.

ASIMILACION: Se logra cuando el individuo mani-
pula parte del ambiente para incorporarlo y diversificar
su actividad, esto es: que los procesos psicol8gicos modi

fican la pauta de estimulacifn al ser estimulada gsta.



La ACOMODACION: Consiste en que la conducta de
los organismos esta determinada por un ambiente que mo -=
puede modificar, ya que Zste delimita la actividad del -

sujeto.

Tanto la asimilacidn como la acomodacidn operan
de manera integrada entre si, es decir se integran a un -

proceso, pero a veces predomina la una sobre la otra.

ASPECTO ESTRUCTURAL

ESTRUCTURAS: Se ha dicho que el desarrollo cog-
noscitivo consiste en una sucesidn de cambios, esencial--
mente estructurales., Por estructura a este nivel, debe--
mos entender, una organizacifn de esquemas, ¥ seglin Pia--
get el nifio desde que nace tiende a organizar sus activi-

dades en esquemas.

Se llama esquema al contenido general de la ac-
cidn que se conserva durante sus repeticiones, se consoli
da por el ejercicio y se aplica a situaciones que varian
en funcién de las modificaciones del medio., Los esquemas
Sse asemejan a una disposicién de aprendizaje o a una cade
na de respuestas a un simple reflejo; es decir un esquema
se constituye a partir de varias acciones diferentes que
se van integrando gradualmente hasta que operan como un =

todo coordinado.



Como un ejemplo a lo anterior podemos citar: un

=~ = = . . "
nifo pequefio que a través de sus experiencilas de "chupe--
tear" diferentes objetos se va forjando gradualmente un -

esquema de succidn o chupetear.

Los esquemas van integrdndose uno con otro for-

mando lo que Piaget llama "Estructuras". El esquema es la

unidad gendrica de la estructura, pero la formacifn de es
ta se encuentra condicionada por los procesos de Asimila-

cidn y Acomodacidn.

Piaget "considera la Asimilacidn como la incor-
poracidn de esquemas a los ya existentes; y la Acomoda---
cidn como la modificacidn de esquemas ya existentes para

recibir uno nuevo."

"Tambié&n concibe el desarrollo intelectual como
un proceso continuo de organizacibn y reorganizacifn de -
estructuras, de modo que cada nueva organizacidn integra

a si misma a la anterior.

Este proceso es continuo, pero sus resultados -
son cualitativamente diferentes a lo largo del tiempo, ==
por lo que Piaget divide el curso total del desarrollo en

unidades llamadas: Perfodos, Estadios y sub estadios.



A conrinuacidn se anotan esos periodos y un dia

grama de leos fzctores que integran el desarrollo intelec-

tual.

PERIODOS DEL DESARROLLO INTELECTUAL. 1)
Perfodo Sensorio- Motriz ( de 0 a 18 meses aprox.)
Perfodo Pre-operatorio (de 18 meses a 4 afios aprox)
Perfodo de las operacio- (de 6 a 12 afios aprox.)

nes concretas.

Periodo de las operacio=- (de 12 afios en adelante)

nes finales o formales,
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Diagrama de los factores que integran
el desarrollo intelectual
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Con base a la informacidén que se da al inicio -
del presente capitvlo, entraré de lleno a analizar el —---
Desarrollo del Pensamiento del nifio en el periodo preope-
racional, que es djonde se encuentran ubicados los peque-——
fios que asisten a los Jardines de Nifos, ¥ son el Mate——-

rial Especifico en el que esta basado mi trabajo.

El pensamiento del nifio en la segunda etapa, ©O
sea el periodo pre—operacional, que corresponde a la edad
preescolar, ¥y el cual en la etapa anterior estaba centra-
do de manera exclusivamente en si mismo ¥y que tenia como
gnico apoyo 1la actividad sensorio motriz, va cediendo pa-
so, progresivamente, a ul pensamiento cada vez mids adapta
do a la realidad. Su capacidad de representarse los obje
tos de tener una imdgen mental de los mismos, aumentaj; ==
sin embargo, aln le faltan ciertas condiciones que Son ==

esenciales para que pueda establecer relaciones propias -

del pensamiento 1ldgico.

-

Asi sabemos que nuestro educado que oscilan en
tre los &4 y 6 afios de edad aproximadamente, tienen cierta
dificultad en establecer nociones sobre diferentes aspec~
tos de espacio, tiempo, movimiento, nidmero, medida, rela-
ciones 168gicas elementales, etc. todo esto es una mezcla,

o como una reaccidn Integra.
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El1 tamafio, la forma, estan mezclados con el ni-

mero, la distancia ¥y 1a longitud con el movimiento.

Esto se debe a que el pensamiento del nifio en -
esta etapa no es Operativo, es decir, que Sus acciones en
la realidad no son reemplazadas por acciones en su imagi-
nacidn, condicién indispensable del pensamiento légico. -
Deduciéndose que el nifio no puede hacer comparaciones men
tales, sino gque las lleva a cabo en forma préctica y con
mucha dificultad establece umna relacidn, simple entre pac~

res de objetos.

Es por eso que debido a 1la representacién men—-
tal, su pensamiento esta dominado por las percepciones in
mediatas y sus joicios adolecen de 1la variabilidad tipica

de la percepcidn.

Un ejemplo de ello es; pomner una hilera de pie-
dras & cuentas, para el educando es m8s o menos numerosa

segin esten espaciadas © juntas.

El pensamiento del nifio preescolar no es rever-=
sible ya que es incapaz de regresar al punto de partida;
debido & que se encuentra en la etapa del pensamiento ---
prelfgicc, al nifo se le dificulta que en el cambio cier-
tas caracterfsticas de las cosas permanecen constantes ¥

que pueden volver a su forma original, Asfmismo, no exis-
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te en su pensamiento la idea de 1la conservacidn de canti-

dades; es decir &€l cree que &stas no se mantienen cuando
cambia la forma. No se ha desarrollado ain la capacidad
de percibir que una cantidad de substancia no varia, -—-—-
cualquiera que sea su estado, siempre y cuando no se le -

quite ni se le agregue algo.

Un experimento para demostrar esto es: propor—--—
cionarles a los educandos dos bolas de arcilla que éllos
reconocen que son iguales. Al cambiar la forma de una de
ellas dando la apariencia de una salchicha ocurre lo si--—

guiente:

En la primera etapa o sea (4-5 afos aprox.) —---
niegan que la cantidad de 1la bola de arcilla y la de la -
salchicha sea igual, dicen los pequefios "tiene mids arci--

11a la salchicha, porque esta més larga”.

En la etapa de Transicidn 8 Elaboracidén (6 anos
aprox.) el nirfo adquiere el concepto de la conservacidén -

de la materia, aunque pierda la idea de cuando cambian ==

las condiciones. §6lo a partir de los 7 u 8 afios llegan -
al concepto de "Constancia" en las cantidades, pues al --
ser su pensamiento reversible pueden volvér al punto de -

partida de las cosas (Salchicha).

Al nifio preescolar le es diffcil efectuar senci

1las seriaciones, tales como: Ordenar una serie de vari--
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1las de mayor a menor longitud, o viceversa, puede identi
ficar y nombrar grande ¥y pequefio sin confundirse, ya que
esto implica una sola comparacifn. No asi mayor y menor,
que solo tienen sentido en una secuencia. Asimismo el ni-
fio tiene dificultad para integrar un todo y sus partes, O

entre una clase y sSus subclases.

Con la ejercitacidn puede distinguir una clase

pero no puede distinguir cuando &sta pertenece a otra. —-—

Por ejemplo se le presentan 12 claveles rojos y 3 blan---
cos, si se le pregunta si hay mayor niimero de claveles ro
jos o de flores, no puede considerar su doble caracteris-
tica (flor y rojos) clase ¥y subclase, se observa también

la dificultad que tiene para integrar un todo (suma de --
claveles rojos y blancos) que es igual al conjunto de flo

res), no capta la idea de totalidad.

Significando esto que ni las percepciones, ni -
1a asociacidn de im&genes proporcionan al nifio la nocidn
de conjunto, porque aquellas son rigidas, irreversibles y

le resulta diffcil ordenarlas.

Los conceptos en el educando son todavia frag--
mentarios y limitados, esta en desarrollo su capacidad pa
ra abstraer, generalizar y formar conceptos y, que por ~-
tanto su pensamiento se basa en situaciones concretas; es

decir define las cosas poOr Su usSO.
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Las caracteristicas enunciadas en los parrafos
anteriores nos indican que el pensamiento del nifio prees
colar tiene diversas particularidades que impiden el pen
samiento 16gico, que poco a poco, Sse irén superando, de-
bido a la evolucidn cronoldgica de éste y Ssu contacto --—-

con el ambiente que le rodea.

En relacidn con la preparacién que el nifio pre-
escolar requiere para el aprendizaje de conceptos matemd-—
ticos, es necesario tomar en cuenta que, los conceptos 15
gicos preceden 2 los numéricos. Por tanto, el nifo requie
re de una preparacidn especifica que le facilite el paso
de su pensamiento preldgico al l6gico y le capacite para
comprender, en etapas subsecuentes, conceptos tales como:

nlimero, tiempo, medida y las operaciones que implican.

Es necesario que al nifio se le proporcionen ex-
periencias tanto éen el aspecto 16gico, como en el cuanti-
tativo los cuales asimila intuitivamente ¥y le ayudan a --

desarrollar con la prédctica de gstas, Sus capacidades men

tales, y que bien encauzadas esas experiencias le permiti

ran al nifio paulatinamente ir acumulando nociones matemé-
ticas, que utilizard cuando este capacitado para la abs--

traccid8n de las mismas.
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B.— PROCEDIMIENTOS DIDACTICOS QUE CONSIDERO
SON 1.CS MAS ADECUADOS PARA LA ENSENANZA

DE LAS MATEMATICAS EN EL JARDIN DE NINOS.

Pienso que toda buena educadora debe tener en -
cuenta que la iniciacidn de las matemiticas en el Jardin
de Nifios debe tender, fundamentalmente, a que el educando
adquiera las nociones que Se hallan en base de los con---
ceptos matemiticos, de nimero, espacio y de forma, las --
que posteriormente le permitirdn las operaciones de cilcu

lo y de la geometria.

Esas nociones que el nifio, por lo general, sélo
logra al final de la edad preescolar, se van construyendo
progresivamente en su pensamiento, por etapas; las cudles
y siguiendo el estudic de Piaget se encuadran en limites
cronolégicos, que no deben tomarse mé&s que COmMO un Marco

de referencia.

Como educadora he detectado que cada nifio tilene
su propio ritmo de aprendizaje que puede basarse en su --
particular desarrollo genético y en las experiencias que
tenga en contacto con la realidad exterior. Hay que tener
especial cuidado al planificar y conduclr las actividades
teniendo siempre en cuenta la existencia de las etapas --

mencionadas, pero respetando en todos los casos las dife-
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rencias individuales, sin exigir mds legros de los que ca

da nifio pueda dar

Es de vital importancia la accidn y manipula---
cidn con y sobre los objetos, ya que por medio de esa ac-
cién el nifio incorpora a su pensamiento los esquemas que
le servirdn de base a las nociones que se pretenda alcan-
ce. Algunas de esas acciones que puede realizar el nifo,
con el fin de incorporar a sSu pensamiento lo esquemas ne-
cesarios para formar sus estructuras de manera que lo pre
paren para la captacidén de los conceptos matemadticos, las
acciones a realizar son entre otras: Agrupar elementos én
conjuntos, identificar y nombrar formas, tamafios colores,
seriaciones, hacer correspondencia término a término, in-

clusién de la parte en el todo, recomnocer posiciones,etc.

Las acciones a que hago alusidn anteriormente -
pueden ayudar a la integracifn de nuevos elementos a los
esquemas que ya posee el nifio en subestructuras mentales,
siempre y cuando sean significativas para el educando; o
sea, que provoquen en g1 un inter@s por resolver proble~--

mas que le sean familiares.

Las actividades en el Jardin de Nifios para la -
iniciacidn matemdtica deben ser presentadas por la educa-
dora, al igual que las otras actividades, en forma viva y

a manera de juego para que los pequefios se identifiquen -
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con ellas participando en forma activa.

Ademis se tendrad en cuenta la graduacidn de las
mismas, respétando el desarrollo del pensamiento del nifo
y grado de madurez particular de cada pequefio. En la mis-
ma forma que las actividades son graduadas, el material -
que se utilice para Su realizacidn debe estarlo también,
empezando por presentar elementos de la realidad circun--
dante, luego materiales figurativos (persona, animales, -
cosas, u objetos familiares), posteriormente materiales -
no figurativo (fichas, figuras abstractas recortadas en -
plastico, unicel, madera, etc.). Finalmente la educadora
sabe si los educandos que tiene a Su cargo ya esti@n lo su
ficientemente estimulados ¥y capacitados, después de haber
trabajado con todos los materiales sefalados, PoOT medio -
de Juegos Educativos Sensoperceptivos y actividades préc-
ticas, para manejar el material grédfico, en el caso de —--
jer. grado su cuadermno de ejercicios, donde trabajardn --
con figuras concretas que serin la base para los conoci-—

mientos posteriores.

Considero que es de suma importantes la actitud
de la educadora, ya que 211a es quien debe guiar a los ni
fos para que, por si miemos, lleguen al descubrimiento de
cada una de las nociones que deben alcanzar, por medio de

las diversas actividades que se planifiquen para lograr -
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tan importante objetivo.

Hay que tener especial cuidado con los nifos --
que se encuentran en la etapa intermedia o sea los que eS
tan en tercer grado, que por 1lo general, cuando se enfren
tan a los problemas que se les presentan, estdn prdoximos
a alcanzar las soluciones correctasj pero antes de llegar
a ellas cometen errores y caen en contradicclones que ter

minan por confundirlos.

Estas contradicciones en que cae el nifio es de-
bido a su reversibilidad no lograda alin, que la educadora
puede ayudar por medio de preguntas debidamente formula--
das, que le serviridn para encontrar la respuesta buscada.
Esto puede repetirse periddicamente hasta que el nifio des

cubra por sf mismo a la solucidn del problema.

Concluyd este capfitulo a manera de resiimen, pre

cisando las consideraciones anteriores,

PROCEDIMIENTOS SUGERIDOS:

l1.- Se deben tomar como bdsicos los conceptos -
de nlimero, espacio y forma los cuales permitir&n operacip

nes posteriores en cflculo y geometria.

2.~ Observar cuidadosamente el desarrollo de =--

aprendizaje del nifio y atender a sus diferencias indivi--
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duales, sin exigir mis logros de los que cada nifno pueda

dar.

3.- Fomentar la accidn y la manipulacidn con ba
se: agrupar elementos en conjuntos, identificar y nombrar
formas, tamafios, seriaciomnes, ubicacidn en el espacio, cgo

rrespondencia t&rmino a t&rmino etc.

4 .- Las acciones deben ser significativas, para
el nifio provocando en &1 interés por resolver problemas -

que le sean familiares.

5.— El juego es fundamental para la ensefanza -
de la iniciacibén matemftica, porque los pequefios se iden-—
tifican e interesan, por lo que se les muestra jugando, -

ya que participan en forma activa.

6.- Las actividades y materiales que se utili--
cen deben ser graduados, de acuerdo al desarrollo del pen

samiento del nifio y grado de madurez particular de cada -
uno,

7.- La actitud de la educadora es de suma impor
tancia ya que &lla es quien debe guiar a los educandos pa

ra que s8los lleguen al descubrimiento de cada una de las

nociones y asf lograr tan importante objetivo.

8.- Los conocimientos que se le proporcionen al
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nifio por medio de las actividades, &1 los intuye, sirvien
do esto para capacitarlo a analizar ¥y razonar sobre los =

conocimientos abstractos que ie den en la Escuela Prima--

ria.
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CAPITULOTII

LA CONSTRUCCION DEL CONCEPTO DE NUMERO EN EL NINO SEGUN
LA PSICOLOGIA DE J.PEAGET. Y GRADACION DE LAS ACTIVIDA-
DES DE CADA UNA DE LAS NOCIONES QUE CONTRIBUYEN, A LA -

CONSTRUCCION EN SI DEL CONCEPTO.
a)..— CONSTRUCCION DEL CONCEPTO DE NUMERO.

Piaget, mediante sus estudios sobre el desarro
1lo del pensamiento del nifio, "Constato que las condicio
nes y neociones indispensables, para adquirir el concepto
de nfimero y lograr la comprensifn del cidlculo no se ha-—
llan presentes en 1a mente del nifio desde el principio; -
"La presencia de estas condiciones y nociones resultan -
de una construccidén que se elabora en el curso del desa--
‘rrollo genético y se favorece con la actividad sensorio
motriz. Tanto el pensamiento como el concepto de nfimero -

son el resultado de una construccidn.

En la construccidn del concepto de niimero in---
tervienen por igual dos factores: Uno interno, gené€tico,
que comprende el natural desarrollo de las propias condi-
ciones del pensamiento, y otro extermno derivado de las ==

experiencias del sujeto en su interaccifn con el medio.

En la interaccidn con el medio, esa comstruc=-<
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cidn se favorece con la manipulacidn, ¥y actividades sensg

rio motrices en gemneral.

Combinadas las dos acciones desarrollo genético
y experiencias hacen que vayan "Tnstaldndose'" en la mente
del nifio las nociones que le permiten llegar a la cons—=-=-

truccidn del concepto de niimero.

Las nociones que constituyen la base de la cong

truccidn del concepto de niimero son:

1.- Conservacidn de la cantidad
2.- Correspondencia t&rmino a término
3.- Seriacidn

4.- La inclusidn de la parte en el todo

La conservacidn de la cantidad resulta una no--
ci8n imprescindible para captar tanto la cardinalidad co-
mo la ordinalidad del nfimero, ya que implica la capacidad
de percibir que una cantidad no varfa, cualesquiera que -
sean sus modificaciones que se introduzcan en su configu-

racidn total, siempre que por supuesto, no Se le quite ni

se le agregue nada.

Un ejemplo de esto: Se le presentan al nifio dos
vasos de igual tamano que contienen la misma cantidad de
agua coloreada, 1lo cuidl es reconocido por el educando, me

diante la simple observacidn.
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Sf se le pregunta al nifo: ¢Ha 1a misma canti-

dad de agua en este vaso que emn gste? (Fig. 1), responde-

-

ra: "si". \ (

Fig. 1

A A'

Pero si en su presencia se vuelca el contenido de uno de
los vasos a otro de menor dijmetro pero mis alto. (Fig. 2)
E1l 1iquido subird de nivel que el del vaso queé esta como

muestra se hace otra preguntas: Ahora (Ddnde hay mas agua?.

Fige 2 /

—— L SRR

En las respuestas de los nifios frente a estas =
experiencias, Piaget distingue tres estadios sucesivos. -~
En el primero, el educando considera natural que la canti
dad de lfquido varfa segln la forma y las dimensiones de

los vasosj dird "hay m&s agua en el mis alto."

36683
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En el segundo estadio, generalmente entre los =
5 1/2 y 6 afios se puede observar que la idea de la con---
servacidén comienza a aparecer pero no se generaliza, no -
se aplica a todas las situaciones, habiendo contradiccio-

nes en las respuestas, a este estadio se le llama de Tramn

sicidn o Elaboracidn.

En el tercero, que Piaget lo centra entre los -
6 1/2 y 8 afios, desde que observa las vivencias el nifo -
afirma que la cantidad de 1fquido no sufre cambio, inclu-
so dice: si no se le quita o se 1le agrega‘algo no tiemne -
que haber cambio, es decir que la nocidén de la Conserva--—
cidn es plena. Estos estadios no son rigidos puede haber

excepciones segilin el desarrollo del pensamiento del nifio.

En resiimen en la etapa preo peratoria que va -

desde los 2 afios hasta los 7-8 afios aprox. se ubican tres

estadios que son los siguientes:

El primero, donde el pensamiento es rigido y su

jeto a percepciones directas, aqui surgen las bases de la
adquisicién de la nocidn de la Conservacién de la Canti--
dad, por eso se considera de génesis; E1 segundo es de =-
Transicifn o Elaboracidn y el tercero de logro o Adquisi-

cién,

Con el experimento que hice alusifn antes, s8e -
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muestra que el nifio no esta capacitado, para anticipar un
hecho tan sencillo como es el de suponer que si a una can
tidad no se le quita ni se le agrega nada, permaneceré ==

constante pese a variaciones exteriores.

Se deduce que no lo puede hacer porque a sSu men
te le falta incorporar ciertas propiedades, fundamental--

mente la reversibilidad.

Esto es que el pensamiento del nifio es irrever-

sible, cuando a su estructura mental no se le ha instala-

do capacidades tales como las de reunir dos acciones para
obtener de ellas una tercera, mantener la imagen de un ob
jeto en su lugar mientras se le ubica mentalmente en otro

sitio, etc.

La reversibilidad, concepto fundamental de la -
Teorfa de Piaget, se cumple "cuando el pensamiento es ca-
paz de llegar a un mismo punto o a una misma conclusibn,

habiendo tomado caminos diferentes;
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b) .- GRADACION DE LAS ACTIVIDADES DE CADA UNA DE LAS --=
NOCIONES QUE CONTRIBUYEN A LA CONSTRUCCION DEL CON-

CEPTO DE NUMERO EN EL NIRNO.

La did3ctica que se debe de utilizar en la ini-
ciacidén matemdtica fundamentada en la Psicologia de Pia--
get, debe tratar de que el nifio por su propia actividad,
mediante el descubrimiento vaya adquiriendo las ideas es-
tructurales bdsicas las mids generales implicitas en los -

conceptos matemdticos.

Las acciones que puede realizar el nino para in

corporar a su pensamiento los esquemas necesarios para —-—
formar las estructuras de éste, de manera que antes de --
ser iniciado en el cdlculo se prepare para la captacidn

de los conceptos matemfticos, Mencionaré algunas de esas

acciones: Agrupar elementos en conjuntos, distinguir sub-
conjuntos, hacer correspondencia término a término, se-—-
riar, reconocer la Conservacidn de la cantidad, incluir -

la parte en el todo.

La ejercitacifn sobre conjuntos y subconjuntos,
cuantificadores, y conservacifn de la cantidad que sirven
&ééﬂ@ynoci&n preparatoria para el cdlculo, deberad ser pre-
sentada por la educadora en forma viva y a modo de juego.
Teniendo en cuenta el uso de los materiales y complejidad

crecliente de las actividades, respetando los estadios se-
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s#alados por Piaget en general, ¥y teniendo an cuenta el ==

que esta atravszsando cada nifio en particular.

Il material concreto que se utilice en cual=-==

quier tipo de ejercitacibn debe ser de acuerdo al grado
con el que se este trabajando en el Jardfn, y con la si--

guiente gradacién.

1o0.~ MATERIALES CONCRETOS DE LA REALIDAD, cosas
familiares al nifio; objetos de 1a sala de trabajo, ele---
mentos naturales (flores, hojas, semillas piedras) jugue-

tes.

20 .~ MATERIALES FIGURATIVOS: Siluetas tarjetas
con representaciones de imidgenes de personas, animales u

objetos familiares.

30.~ MATERIALES NO FIGURATIVOS: Bloques piezas
de madera, fichas figuras geométricas de plastico, car---

tén, etcs

Por fltimo para que la gradacidn sea adecuada -
se incluye la ejercitacibn con material gréfico, inicidn
dose en el segundo semestre en el 3er. grado, Los prime--
ros ejercicios graficos serdn con objetos familiares al -
nifio o z2ea representaciones figurativas por ejemplo un =-
conjunto de perros con Sus respectivos huesos. Posterior-

mente se le presentarfn abstractos un ejemplo ser@ unir -

por medio de una linea los trifngulos de un conjunto con
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cada uho de 168 efreules del st¥e.

Considers que en cuahts 1a ejereitaeifn de Guap

tificadgres se inleia desde el heogar del nifie, gina que -

esto implique gue B&a una setividad de inieiaeidn matemi-
rica. Ya que estas son palabras globales; y que implfci-=~
tamente encierran el concepto de nimero, y son adquiridos
por el pequefio desde muy temprana edad, y que se enrique-
cen en el Jardin de Nifios al pronunciar: uno, varios, po=
cos, muchos, todos, algunos, mids que, menos que, ¥ otros
conceptos, el nifio se esta refiriendo a cantidades en las
que se haya comprendido el concepto de nfimero.

El principal objetivo de 1la ejercitaci6n con —-
Cuantificadores, es que el niflo vaya extrayendo, por me-=
dic de su manejo, esquemas de naturaleza cuantitativa, ==
muy generales, pero que le ayudarin a la formacidn de sus
estructuras mentales para la posterior captacidn del con-

cepto de nfimero.

A la edad de 4 afios, los nifios ya pueden distin
guir, utilizando primero materiales concretos, y después
figurativos, los cuantificadores: uno, algunos, varios, -

mfs grande, mds pequefio.

Cuando los nifios ya tienen 5 afios y estdn en el
gltimo grado de Educacién Preescolar, han adquirido en =-

los grados anteriores, cuantificadores que se verfln favo-
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recidos con otros: tantos como, mds que, menos que, esto

se hace como ya se indicé primero con material concreto -

y, a partir del segundo semestre, con material grafico.

Al hacer ejercicios con conjuntos estamos intrgo
duciendo al nifio en las nociones de clase ¥y subclase que
son fundamentales para la comprensidén del niimero, ya que

este es una clase seriada.

El concepto de clase estd Intimamente vinculado

con el concepto de coleccidn o de conjunto; Al decir 3 --
animales mamiferos se esti agrupando en un conjunto, a 1la
clase de animales mamiferos que separamos de otras clases
por alguna caracteristica que nos interesa a los fines --

cuantitativos.

Por edades tendremos que a los &4 afios el nifio -
podrd formar conjuntos con elementos concretos familia---
res a él; por ejemplo, agrupar crayolas, palitos pinceles
etc., y sobre estos formar los subconjuntos de las crayo-
las tojas, azules palitos grandes ¥y pequefios, Cabe hacer
notar que la formacién de subconjuntos debe atender prime
ro a un %Flo atributo color, tamafio, forma, utilidad; més
adelante se puede hacer la clasificacifn atendiendo a dos
criterios (forma y color o tamafio ¥ forma), vy a la edad -
de 5 afios atendiendo a tres criterios, utilizando en esta

edad el material grBfico.
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Para lograr la conservacidn de la cantidad que

esta en base de todas las nociones implicitas en el con--
cepto de nimero. Es preciso que el pensamiento del nifio -
posea la condicidn de reversibilidad que, de acuerdo con

la Psicologfa de Piaget, es alcanzado sé6lo al finalizar -

la edad preescolar.

Recordando que los nifios del @iltimo grado en el
Jardin se encuentran, dentro del proceso que lleva a la -
adquisicidén de cada nocidn que estd en base del concepto
de niimero, en la etapa de Elaboracidn; es decir que co—-—-
mienza a orientarse hacia la bilisqueda de las selecciones

correctas,

Para facilitar el logro de la nocibn de la con-
servacidn de la cantidad se pueden realizar actividades -
desde el lo. y 20. grados en el Jardin, como trasvasar -
1fquidos coloreados pero sin insistir en la obtencidn de
la respuesta deseada. Seri hasta el 3er. grado donde se -
puedan repetir estas u otras actividades, en diversas ocg
siones hasta comprobar que el nifio ha alcanzado, "la no--

cifn de la conservacidn de la cantidad".
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CORRESPONDENCIA TERMINO A TERMINO.

Los ejercicios de correspondencia t#rmino a ---
término tienden a cimentar tanto la cardinalidad como la
ordinalidad del niimero. En lo referente a la cardinalidad,
resultan importantes porque la comprensidn de este aspec-—
to del ndmero se logra mediante la igualacidn del todo al
que se califica por la correspondencia término a té&rmino
de sus elementos con los de otro todo o conjunto. Asi la
cardinalidad del nfimero 5 significa que sus elementos se
corresponden té&rmino a término con los elementos de todos

los conjuntos que llamamos 5. (Fig. 3)

Fig. 3

También se halla vinculada la correSpondencia -
término a término con la ordinalidad del nimero. Cuando -
en la comparacifn de conjuntos sobra o falta algln elemen
to, es decir que los conjuntos son Asimétricos porque 8sus
elementos no se corresponden t€rmino a t&rmino exactamen=
te, esa diferencia estd indicada que ese todo cardinal 5,
por ejemplo debe ocupar un lugar diferente en la escala -

numérica. Ya no serd el conjunto que ocupa el 50, lugar -



sino el que ocupe el 4o0. o 6o. lugar (Fig. &)

Fige &

A los 4 afios se pueden hacer ejercicios senci--
1los de correspondencia término a término un ejemplo cada

nifio con su silla, cada nifio con su bote de crayolas.

En la seccidn de los 5 afios pueden repetir las
mismas experiencias, pero jndicandn a los nifios que orde-
nen en una hilera de determinados objetos y que debajo ha

gan otra igual a la primera. Hecho estc, se les indica —--
que junten o separen los objetos de una hilera, se les --

pregunta, :En qué hilera tiay mas?.

Posteriormente ya se& reaiizaria la corresponden-

cia término a término en su cuaderno de ejercicios (mate-

rial grafico.
SERIACLON:

La ejercitacidn sobre seriacidn sirve para la -
formacidén de esquemas relativos a la comprensién aspecto
ordinal del n{imero. En ellos las clases que se comparan =

son asimétricas, se distinguen por no ser iguales, las -=
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unas de las otras y, en consecuencia, admiten siempre un
determinado orden de sucesifn; un ordenamiento, tal como

el que est3 en la esencia de la escala numérica.

En las experiencias de seriacidn los elementos
de la coleccidn deben ser puestos en correspondencia con
los de la otra coleccién o con ellos mismos, en cuanto a
la posicién de los elementos segilin sus caracteres seria--

bles o a seriar.

En la segunda mitad del primer grado y segundo
grado en el Jardin de Nifios, se pueden realizar seriacio-
nes con pocos elementos concretos, comenzando por tres ¥
al finalizar el afio lectivo un miximo de 5 a 6. Para lo--
grar este objetivo se puede utilizar encajes con figuras

de tamafio creciente.

A los 5 afios en la primera mitad del periodo es
colar, se pueden realizar ejercicios similares a los de -
los grados anteriores, pero aumentando progresivamente el
nimero de elementos a seriar hasta llegar a 8 o 10. En el
segundo semestre despu€s de ejercitar mucho las seriacio-
nes con materiales concretos, puede dirsele material para
que realice seriaciones dobles que se correspondan por ==
ejemplo, la silueta de una flor grande que la realacione

con el florero grande flor mediana con el florero que le
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corresponda, hasta llegar a la flor m3s pequeifia con su —--

respectivo florero.

Con todas las actividades realizadas ya los ni-
fios pueden resolver sus ejercicios con material grafico,
en caso de que haya pequefios con problemas en la seria---
cién la educadora debe ponerles mids ejercicios con mate--

rial concreto antes de realizarlo en forma grafica.

INCLUSION DE LA PARTE EN EL TODO:

El todo esta formado por partes, es una nocidn
que se vincula con el aspecto cardinal del nimero. El1 con
cepto de clase, que se halla en la base del concepto de -
nimero, serd comprendido cabalmente cuando el nifio tenga
la nocidn de que el nfimero lleva implicita la suma de sub

clase: La Actividad de las partes que constituyen el to-

do.

Aunque los ejercicios de la inclusidn de la par
te en el todo sirven especialmente para preparar la com-=-
prensifn del concepto cardinal del niimero, no éxcluyen su
utilidad para el concepto ordinal, ya que ambos son indi-
sociables., En este sentido, si el nifio no es tcapaz de ver
el todo como un "Invariante" que, a su vez, esta constituy
fdo por partes, no podr& ubicar mentalmente ese todo car-

dinal en el lugar ordinal de la escala numérica,
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Los ejercicios para el logro de la inclusibn de
la parte en el todo se pueden lograr en el lo. ¥y 20. gra-—
dos del Jardin con material de ensartado, rompecabezas de
2 0 3 cortes. Al finalizar el ano escolar los ensartados

presentaran mayor dificultad y los rompecabezas seran de

6 u 8 piezas.

En 3er. grado se pueden utilizar ensartados, --
rompecabezas y juguetes para armar, de mayor complejidad
que en los grados anteriores, ya que el nifio estd m3s ca-
pacitado para hacer trabajos complicados y comprender es

te aspecto.

Las ejercitaciones de las acciones propuestas -
deben cumplir en el Jardfn de Nifios en general y en el --
3er. grado en particular un doble objetivo; Estimular la
formacidn de las estructuras del pensamiento necesarias -
para captar los conceptos matemiticos y, al mismo tiempo
evaluar el estado actual del pensamiento infantil en su -

camino hacia la reversibilidad, es decir en su camino ha

cia el pensamiento ldgico operativo, donde pueda compren=

der la nocidn de niimero y las operaciones que este impli-

Ca.
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CAPITULO III

CONCLUSIONES EN RELACION AL PRESENTE TRABAJO.

En forma breve enunciar@ algunas conclusiones
que considero importantes y que estan en intima relacidn

con los puntos que expongo en este trabajo.

l.— En el Jardin de Nifios debe prepararse al —--
educando, para la adquisicidn de 1las nociones que se ha--
llan en base de los conceptos matemAticos, ya que el con-
cepto de niimero y de comprensién del cidlculo se elaboran

en una etapa posterior a la Escuela Primaria.

2.~ Segln mi criterio considero que la base pa-
ra la ensefianza de las Matem&ticas, en el Jardin de Nifios,
es seguilr la evolucidn del pensamiento del nifio, para ayu
darlo en la etapa critica de la transicidén del pensamien-

to prelégico al 186gico. Proporcionfndole actividades que

por medio de la intuicidn logre llegar por sf sélo al des
cubrimiento de las cosas y pueda en etapas subsecuentes =
resolver los problemas que se le presenten, es decir que

lleve bases firmes para que no encuentre obst&culos en el

aprendizaje de esta drea.

3.- La accién diddctica de la iniciacién matemd

tica en el Jardin de Nifios debe tener un doble objetivo:
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Estimular la formacidn de las estructuras del pensamiento
necesarias, para captar los conceptos matematicos y eva--
luar el estado del desarrollo del educando en su camino -
a la reversibilidad, es decir llegar al pensamiento 18gi-
co.,
4,~ ST en el Jdédin de Nifios las educadoras mno
i

ensefiamos las Matemiticas siguiendo una secuencia ldégica,
para que después el nifio observe, haga, descubra, y poste
riormente analice y razone, los pequefios tendrin froble——
mas en la Escuela Primaria, produciéndose ese pidnico so--
bre esta &4rea, y alto Indice de reprobacifn no s8lo a ni-
vel primario ¥y secundario sino en estudios superiores, ——
considerando siempre a la Matemidticas como una de las —-
dreas que ofrece mayor dificultad en su ensefianza-aprendl
zaje; porque nosotros los Maestros no supimos cimentar =--—

bien las bases elementales.

P - e, B
5.~ Como ya dije anteriormente;la enseflanza de
&

las Matem&ticas es un constante, observar, hacer descu---
brir, analizar, y razonar (Por qué razdn siguen los ~——-=
Maestros en las Escuelas Primarias ensefiando esta drea --

con métodos tradicionales?.

La ensefianza en ninguna 4drea debe ser memoristi
ca, mucho menos en &sta, que constituye una de las &reas

del conocimiento mis importantes, porque estimula constan
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temente la capacidad creadora del individuo.

6.—- Detecto que el fracaso que Se tiene en la -
ensefianza de las Matemdticas en cualquier nivel es porque
los Maestros no estamos lo suficientemente informados so-=
bre los lineamientos de 1a Reforma Educativa, ¥y cada uno
los aplica como los interpreta, siendo los alumnos quie-=-

nes sufren las consecuencias.
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CAPITULO 1V

PROSICIONES DE SOLUCIONES PARA LOGRAR UN MEJOR RENDI--

MIENTO EN LA ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS.

En los materiales y soluciones que sugiero es-
pero encuentren algo positivo, yo en lo particular he uti
lizado algunos de ellos obteniendo magnificos resultados,

espero les sean Gtiles.

1.- Invito a mis compafieras educadoras a que —-—
lean en forma conciente el auxiliar didadctico que tene--—-
mos, y en el cuil se basa la ensefianza de las Matemidticas
en el 3er. grado, si lo hacen estoy completamente segura
que no tendrdn problemas cuando apliquen el 1libro con los
nifios, ya que cuenta con informacidn acerca del desarro--
1lo del pensamiento del nifio, las unidades bien estructura
das, sus lecciones con objetivos y actividades previas al
ejerctcio que se va a realizar, variadisimos dispositivos
diddcticos y algo muy importante, la manera de evaluar a
los educandos acerca del comncepto que marcamos en nues==-
tros objetivos., Ademfs como si fuera poco tiene al finali
zar el libro un suplemento matemético fabuloso y de féacil
comprensidn que le ayudard a la educadora a reafirmar sus
conocimientos, y no dérselos a los nifios en forma equivo-

cada.
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2.~ Debemos tener siempre en mente cuando este-
mos trabajando con nuestros educandos, no darles los con-
ceptos en forma memoristica, sino hacer uso de nuestra --=
imaginacién creadora y elaborar diferentes Juegos Educati
vos Sensoperceptivos con materiales concretos y con fines
especificos seglin el o los conceptos que deseemos ense-—-
fiar, para que por medio de sus percepciones el nifio las -

capte y las comprenda.

3.- Invito a mis compafieros Maestros de las Es-
cuelas Primarias, a que consideren también en forma con--
ciente las etapas del desarrollo del pensamiento del ni--
fio, ¥y lo tomen en cuenta al ensefiar el drea de Matemiti--
cas, y no trunquen la labor que se inicié en el Jardin, -
continuen ensefiando a los nifios jugando, ya que por medio
del juego aprenderin con entusiasmo e interés los conoci-
mientos que se le den, porque participa en forma activa.
Y que al ensefiarles los algoritmos de la suma, multiplica
cidén, etc., no lo hagan en forma mecdnica, sino que el ni
fo razone al hacer estas operaciones, conozca el porque,

estoy segura que asi su labor serd m8s fructifera.

4.~ Sugiero a mis compafleras educadoras que es-
té€n en posibilidades seglin el medio en que trabajen, que
adquieran un material audiovisual (Materiales Audiovisua~

les "SERVI ART " nombre comercial) conteniendo conceptos
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bidsicos de Matemdticas sobre teorias de conjuntos. Ya que
es un estimulo muy fuerte que el nifio observe como se in-
tegran los conjuntos, ¥ diferenciar que conjunto tiene -—-
mis elementos y menos, se les muestran los conceptos: mis
que, menos que, tantos como. A mi en lo particular me han
sido muy {itiles, los he puesto como actividades de refor-

zamiento.

5.- Propongo que en los Jardines de Nifios, tra-
bajemos con las Regletas, consiste en una caja que contie
ne, por lo general cien regletas pulidas, separadas en -~
grupos de diez regletas. Cada grupo estd formado por diez
regletas de igual tamafio ¥ color. Las reglas son prismas
de madera o pléstico y de base cuadrangular, miden de lar
go desde 1 cm. hasta 10 cms. Los colores son: blanco, TQ

jo, verde, verde 1im8n, negro, café, azul y naranja.

Con ellas podemos trabajar con nuestros peque-=-<
fios, formando conjuntos atendiendo a clase ¥ subclase, --
los colores primarios ¥ secundarios, longitudes, texturas

y muchas otras actividades.
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