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El presenté trabajo es producto de una deiiczda y ardua labor,
tiene un significado muy especial, ya que representa la culminacidn de-
ana etapa mds en 12 profesidén educadora de ia ninez, base de la humani-
dad. A mds de todos y cada uno de Los esfuerzos, problemas y desvelos -
por mejorar nuestra enseranza a fia de lograr los cbjetivos deseados pa

ra todo educando.

Este trabajo esboza la importancia que reviste el conocimiento
de cada uno de nuestros alumnos en sus diversas etapas de la infancia -
para aplicar correctamente la metodologia adecuada en la ensefanza de -
las Ciencias Sociales; a fin de llevarlo al conocimiento de su realidad
social. Ya que es de swmna importancia situarlo en su propio medio para-
mejor aprovechaniento de los recursos con que cuenta, asi como de su ca

pacidad intelectual y creadora.

EL titulo que se ha dado a este estudio se refiere principal
mente a hacer ver la iamportaancia que unplica el conocimiento del nitio -

para una nejor aplicacidén de la metodoirogia de las Ciencias Sociales.

Lo .nds impor tante para un ser hunano es vivir en armonia en el
medio amblente social en que se encuentre -esto no quiere decir que los
demas aspectos se descuiden 0 sean de menor importancia en la educa--- -

cién-.

Ensedando que la veracidad, 1la justicia, el respeto al derecho
de los demds y a la ley, la tolerancia y el espiritu de cooperacibn, es

trechan y conservan las relaciones numaqas.

Las Ciencias sociales tiemen gran importancia imundialmente por
el mayor conocimiento de las necesidades y recursos con que se cuenta -
para una mejor coexistencia de todos los pueblos. Pues a través del
tienpo se ha visto la evolucidn que ha tenido la humanidad en sus técni

cas de produccibdn, en su comercio, cultura en general, etc., por lo mis



mo toda La evolucibn que venga quedari ahi histdricanente hablando.

Es por ésto que vemos la importancia que tienen la Ciencias -

Sociales y que los a.umnos las capten, las comprendan cada dia mejor.

Por todo lo anterior es que pongo en ias manos del Honorable-
Jurado este sencilio trabajo, con la coafianza de que reuna los requi-
sitos necesarlos para su muy digna aprobacién. Esperando sean benevo--

ientes al juzgarlo.



INTXODJCCION 8

fn todo proceso de ensetfianza-aprendizaje debenos tomar en cuen
ta en primerisimo lugar el objeto de nuestro trabajo que serd el educan
do, por lio cual el conocimiento del desarrollo del ser hwnano es de su-
ma importancia, sus caracteristicas e intereses en cada etapa de la vi-
da, sobre todo de agquellas etapas en las cuales se va a desarrollar - -

nuestra labor.

También debemos observar las influencias en la formacidn del -
educando; como las influeancias fisicas, sociales y pedagbgicas; para PO

der determinar su condicibén mayor o menor para lograr nuestro objetivo.

Para que la easefianza-apreandizaje resulte 6ptima aparte de to-
do lo anterior debemos programar conscientemente nuestros conceptos, ob
Jetivos, métodos, técnicas a seguir, asf como los recursos con que se -

cuenta y la evaluacidn que se va a realizar.

Es por ésto que en éste breve estudio se habla de todas estas-
cuestiones que son de gran importancia para el mejor aprovechamiento --
tanto dei alumno, como del maestro y los recursos en el proceso educati

vo o de ensenanza-aprendizaje.



CAPILJLYS T

RESENA nillOniCA LE LUS PxJGrAMAS DE LAS CIlENCIAS 3UCIALES

was Cleacias de la fociedad, son las que determinan las llana
das relaciones humanas, que permiten estudiar al hombre, dentro de ese
congiomerado social en un enfoque diferente al de la Psicologia; es de
cir en las miltiples formas de interacciéa del hoibre con el hombre, -

interrelaciones personales o interpersonales.

iace tienpo, no se englobaban las Ciencias Sociales, se te---

nian por separado, no se presentaban como hoy en una sola area.

Se tenian como materias memoristicas y cansadas. Las deficien
cias que este sistema estaba generando en el nifio era la faita de con--
Cclencia, solidaridad social y desde luego su resistencia al cambio so--

cial.

Surgia eatonces la pregunta:;,Qué utilidad tiene el estudio de-
un pasado que como tal, ya ha sido superado y nunca volverd a aconte-—-—

cer?.

La respuesta a esta pPregunta la encontramos .nds tarde para —--
que ese pasado nos sirva de base y de experiencia al razonar todas nues

tras situaciones en los diversos medios que nos toque vivir,

Precisamente en el ario de 1961 se unen ya la Historia y el Ci-
Vismo en una sola area que se le llama: Comprensidn Yy Mejoramiento de -

la Vida Social, en sus diversos aspectos:

a, La vida del nifio en el hogar.
b) La vida del nifio en la escuela.

c) La vida del nifio en sus relaciones con la comunidad inmediata y con-

las distantes.
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d) El inedio econdmico, social y cultural en el presente y sus relacio-

nes con eL pasado.

En esta época, surge propiameante la importancia que tienen —-
las Clencias Soclales en la escuela primaria, que es base de la educa-

cibn.

La importancia del Aarea sobre la Compreasidén y el Mejoramien-
to de la vida Zocial radica en que, con la participacidn activa en la-
vida del hogar, de la escuela y de la comunidad, se establecen las ba-
ses de la comprensidn y cooperacibdn, tan escenciales en la vida de los

hombres y de lLos pueblos.

La Historia, la Geografia y el Civismo se basan en la expe- --
riencia del nido, a efecto de iniciar el estudio de otros aspectos de-
la comunidad. Al familiarizarce con los servicios publicos comprenderé
nuestra vida actual, regida por su gobierno, que representa al pueblo-
en sus norinas y en sus aspiraciones. Las informaciones asi adquiridas,
nan de estar debidamente organizadas, a fin de explicar la vida social
en sus diferentes aspectos, pues el conocimiento histdrico vale por la
explicacidén de etapas decisivas y no por el detalle de pueblos o gober

nantes.

A partir del aro de 1973 con la Reforma Educativa que da for-
macidn social ai educando mas que formacidn individual del mismo; es -
aqui donde se correlacionan las diversas asignaturas que forman las --

Ciencias 5Sociales.

La weforma Educativa con todas sus consecuencias tiene como -
base al naestrs; Jdeaostrando que el triunfo solo es concebible en cuan
to al manejo Jde .étcdos no sdlo de acuerdo a los intereses de la comu-
nidad sino taudién de acuerdo a su nivel cultural, social, econdmico y

politico y con la época en jue ze esti viviendo.

Ln esta época que ya consideramos la época actual, vemos en -
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Programas, libros de texto, conceptos fundameatales de Antropologia, -
Derecho, Economia, Gecgrafia, Historia, Sociologia, Ciencia Politica, -

S5icologia y Demografia.

De esta forma los libros y inaestros que utilizaran el método-
cleatifico, harin que el nifio comprenda mejor el mundo complejo que lo

rodea.

Las Ciencias Sociales son en esta época una verdadera Yy exce-
lente disciplina del hombre, porque cultiva todas las facultades: la -
memoria para retener; la imaginacidn para figurarse lugares y persona-
Jes; el juicio y el raciocinio para descubrir las relaciones légicas, -

las causas, los medios y las consecuencias relativas a 1los hechos.

Cultiva el lenguaje por medio de la descripcidn de estampas, -
la exposicidn de nechos, descripcibén de monuaentos, objetos de arte, -
museos; fortalece el patriotismo y el sentimiento humanitario; aumenta

su sociabilidad al relacionarlo con otros hombres Yy pueblos.

\———375us conocimientos van progresando pues el hombre ya se puede-
desenvolver en todos los campos, para satisfacer sus necesidades fisi-
cas, sociales y culturales; primero personales y después de comunidad.
Ensedéndoles asi los conceptos de solidaridad hunana, de justicia so--

cial y de fraternidad universal.

El estudio dindmico de las Ciencias Sociales hace que el nino
tenga conocimiento de los factores que integran el medio ambiente como
de tipo social, cultural o fisico y hace que sus actividades estén di-

rigidas al bienestar humano mediante el recurso de las técnicas.

Las Ciencias 50ciales imparten conocimientcs tedricos pero - -
unidos a actividades pricticas como la investigacidn que realiza el --
alumno en cada uno de los diversos aspectos, que guiado por el maes---
tro, llegard a ser un miembro Gtil dentro de la sociedad a la que per-

tenece, trabajando continuamente por el bienestar de la comunidad en -
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donde se desenvuelve£>

Para comprender wmejor nuestra existeancia en este ambito vital
debemos recurrir a las Ciencias Sociales; que por todo lo anterior tam
bién se les liama Cienclas de la Humanidad o tan soOlo Ciencias Huma- --

nas.

Con el conociimiento y aplicacidn adecuada de la metodologia -

de las Ciencias Sociales, se lograran todos los objetivos deseados.



CAPITULY ]

BASES PSICOBIOLOGICAS D& LUs NINCS DEL TERCER GRADO

El desarrollo psicobiolégico del nifio esta relacionado con los
valores culturaies. El progreso del alumno se relaciona estrechamente -
con la evolucidn psicobioldgica de éste mismo que se va desarrollando -
por etapas, en las que va adquiriendo gradualmente los bienes, ya sean-

culturales o morales.

Es de gran importancia el desarrollo arménico del alumno, para
una formacién humana sélida: ésto implica caracteres escenciales como:
una creciente asimilacién de bienes Culturales, que viene a potenciar -
la personalidad del educando para nuevas y mejores formas de vida.

No se podrd llegar a un mejor o excelente desenvolvimiento si-
no se ha desarrollado el educando en el plano biolégico, del tipo orga-
nico de su especie, tratando de asegurarle al nifio la posesién de un or
ganismo apto para todas las tareas vitales que realice. El buen funcio-
namiento, normal del organismo, su estado de salud, la vigorizacidn y -

endurecimiento de éste, constituyen el objeto de la educacién corporal.

En el desenvolvimiento de la infancia y de la adolescencia, el
cuerpo es instrumento directo de las funciones mentales, ya que el jue-
go, los ejercicios musculares y sensoriales y los deportes son procedi-

mientos y medios de ensefianza.

El desarrollo biolégico exige que el poder de adaptacidn se de
senvuelva lo mejor posible. La infancia es Propicia para la adquisicién

de costumbres y usos de esas costumbres elementales de la vida social.

Por todo lo anterior vemos 1la importancia que tiene el conoci--
miento de las etapas del desarrollo psicobiolégico del educando en sus-

relaciones con los valores culturales,



14

a) Etapas psicobiolodgicas del educando.

Primera infancia o orimera etapa es de los cero a los tres - -
anos de edad, se caracteriza por sus intereses bioldgicos y organo afec
tivos, motores y gldsicos. sSe pasa de la indiferencia a la conciencia -
del yo. Encontramos valores vitales, sensoriales y hedodnicos. La salud-
del nifio es el mayor objetivo en esta epoca; en el segundo y tercer ano

de vida comienza ya a discernir el mundo exterior y su individualidad.

En esta etapa es de primordizal importancia el trato carinoso hacia el

niiio ya que comienza a nablar y camninar hasta logrario.

Segunda etapa o segunda infancia es de los tres a los seis --
arios de edad; en esta etapa encontramos los intereses egocéntricos, lg
dicvs, practicos, incorporacién a la comunidad local. Los valores sen-
soriales estéticos, intelectuales rudimentarios, econbmnicos de adquisi

cibn y de apropiacidn.

El nirio consciente plenamente de su propic ser, trata de adap
tarse del mejor modo al medio en que vive. Por ello se tienen que per-
feccionar los valores sensoriales, inicidndose el ejercicio de los mds

rudimentarios valores estéticos y cientificos.

Debido al egocentrismo que impera, quisiera que todo girara -
a su derredor ya que todo lo considera de su propiedad, asi podemos ob
servar la rebelibén y protesta, o la sumisibédn y acatamiento, o el disi-

mulo y engario como conducta por realizar.

lercera etapa o tercera infancia de los seis a los doce afios-
de edad, en que sus intereses son constructivos, socioconcretos, utili
tarios, intelectuales concretos. En esta etapa el nino ya puede incor-
porarse a la comunidad nacional. Los valores que predominan son socia-
les-patribticcs, relativos a la organizacidn politica, religiosos, del

saber, civicos.



El nifio de esta edad se caracteriza por su sociabilidad y el -
desarrollo de wmuchos intereses sobre todo de los intelectuales concre--
tos. Va haciendo mas plenos los valores de la etapa anterior, desenvol-
viendo de preferencia los valores ténicos; los valores civicos tienen -
mayor importancia, en las ideas que el nifo adquiere de patria y nacio-

nalidad.

En esta época ya poseé el leanguaje y la manipulacibén como me--
dios de accidn para su relacién en el medio. Es asi que el juego ya se-
rd en forma constructiva, con reglas o normas, va teniendo conocimiento

de responsabilidad y deber.

tlay inseguridad en sus creencias, pero puede diferenciar cosas
semejantes al sefialar sus caracteristicas, ésto lo podemos observar en-
los relatos o descripciones, que pueden ser sintéticas; tienen una gran
capacidad creadora intentando penetrar en el conocimiento del mundo si-

quico; crea un circulo de amigos engrosando su mundo social.

En esta etapa tiene una gran influencia la formacién familiar.

Cuarta etapa, la adolescencia de los doce a los diez y ocho --
afios de edad en que existen los intereses socio universales, intelectua
les abstractos, culturales generales, religiosos, Se incorpora ya a la-

comunidad internacional.

Los valores de la adolescencia son internacionales de todo or-
den, culturales en grado humano general, como verdad, bondad, belleza,-
piedad. Se desarrollan los valores politicos y culturales, son concomi-

tantes y de interés,menos concretos cada vez.
En la adolescencia el crecimiento es acelerade y no en todos -
es a la misma edad cronoldgica, varia también segun el sexo masculino -

o femenino.

Existen cambios morfoldégicos tanto en los nifios como en las ni
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rias, asi como alteraciones en los sentimientos, pues de momento estin -
felices y a poco lloran de tristeza. En toda esta evolucidén tienen gran
influencia los factores raciales, climiticos, nutritivos, culturales y-

soclales.

En esta etapa que es de la ensenanza secundaria deberia haber-

mas orgjanizacidn en sus plancs y rerorias de ensefianza.

Llegan en esta etapa los conflictos de las generaciones en que
los mayores deben tormarse mds amigos y menos jueces de sus hijos ado--
lescentes, para evitar la inadaptacidn social del mismo, haciendo de é1-
un adolescente realista y dispuesto a vencerse a si mismo en sus debili

dades superindolas.

Quinta etapa, la juventud es de los diez y ocho a los veinti--
cuatro anos de edad, en que existen los intereses productores, sociovi-

tales, ténicos-intelectuales, profesionales y criticos.

Ya en esta etapa se incorporan en la comunidad civica, como --
ciudadanos. Encontramos en la juventud 1los valores practicos y utilita-

rios, politicos, del amor y plenitud.

Es en la juventud que se llega a la aptitud para obteaer cono-
cimientos completanente abstractos. Asi como se va adquiriendo concien-
cia de las relaciones internacionales y de los valores culturales en --

los seres humanos en general.

La juventud se diferencia de la adolescencia por una comprome
tida intencidn vital, decide por si mismo su futuro, encarando las con

secuencias como sujeto responsable.

Es en esta etapa en dJdonde se pueden observar las consecuefi- --
cias de la formacibén del niro, de cualquier manera que haya sido; asi-
como de los problemas que se tuvieroa ex las etapas anteriores, ya que

todo le anterior influye permanentemente en el honbre, ya sea para su-



mayor o menor grado de adaptabilidad al medio en que se desenvuelve.

El obtener nuevos intereses y valores ea cada etapa vital, no
quiere decir que los intereses y valores de las etapas anteriores desa-
parezcan, por el contrario quedan ésos y nds enriqueciendo su acerve --
con los que se van adquiriendo, quizas modificando los anteriores por -

la llegada de los nuevos.
b) Caracteristicas de los nirios del tercer grado escolar.

De todas las etapas del ser humano la que mas nos interesa es-
la tercera infancia, ya que no en todos los nifios se presentan a idéntl
ca edad cronoldgica los cambios y maduracién; ésto lo hacemos tomando -
en cuenta las edades de los alumnos del tercer grado, que fluctdaq en-
tre los siete, ocho, nueve, diez, once y algunos mis retrasados de do--

ce, trece o catorce afios de edad.

Es en esta época en que los adultos dindoles poca importancia-
los dejan que sigan su camino, c£in preguntarse qué y cbmo piensan. Go--
zan de mayor libertad que en ninguna otra edad. Siempre estarin en com-
pariia de sus amigos, tendrén sus sociedades o clubes, sus propias re---
glas, dadas por ellos mismos y castigando severamente a quien las in---
frinja; no toman en cuenta al juzgar a los umayores que hay cuestiones -
que atenuan las faltas que se comenten, como pueden ser las buenas in--
tenciones y aplican las norinas de una manera mis rigida y absoluta; aln
asi ellos mismos al falsear algo tratan por todos 10s medios de negar--

lo inventando la mejor justificacién.

El ritmo de crecimiento no es rdpide en esta etapa, nhay desde-
el cambio de dientes, aprender a nadar, andar en bicicleta, patines, a-

Jugar deportes, a silbar etc.

Tienen su propio leaguaje, sus creencias, sus cbdigos de scli-
daridad. Llegan a menospreciar al sexo opuesto, no admitiéndolo en sus-

reuniones o juegos. Existe curiosidad mds o menos acerca del sexo, de -
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I3 - - - .
Sus organos geaitales; es aqui donde debe actuar una educacién sexual -

adecuada, no deformada.

Ya la escuela no le resulta cansada y desagradable como aates,
ésto aunado a la necesidad de obtener un certificado que lo acredite pa
ra una mejor forma de vida, lo hace aprender con mayor impetu. Quiere -
saber cosas y quiere saber hicer cosas. Es asi como empieza a pensar de
un modo sistematico, usando cada dia mejor el lenguaje y va definiendo-
mejor cada objeto. Comienza a coanprender el significado metafdrico de -
los proverbios, aprende a usar mapas, a ilaterpretar y hacer graficas y-
diagramas siendo facil su orientacién, mas en los nifnos del campo que -

de la ciudad.

Hay en ests etapa una transicién del egocentrismo subjetivo a-
la realidad objetiva; adnite que el mundo ya existia antes de que &l --
llegara al mismo, piensa en lo misterioso que le resulta el nacimiento-
y 1la muerte; todo el funcionamniento de su organismo, los viajes espacia

les son algo digno de estudio minucioso por su parte.

La memoria del nifio de esta edad es a veces notable, principal
ilente ea todo lo que ve, siendo mayor en aquello en que se le pone mas-
énfasis o a él le impresiona mas, pueden quedar grabadas estas imagenes

para siempre o tan solo por una temporada.

Esta época de los seres humanos tiene gran influencia en el de
senvolvimiento mds o menos natural del hombre, hace de é1 un ser realis
ta, completamente inaduro o no, teniendo concepciores ciertas de lo que-

va a encontrar mds tarde en el .undo, en el lugar que le toque vivir, -

teniendo mejores relaciones humanas para una mejor adaptaciébn social.
Ln esta etapa 1los nirios dejan de creer en los' cuentos, pasando
a ias leyendas y narraciones que encierren un contenido real o lo .nds -

reales posibles.

El enriquecimiento del vocabuiaric en esta edad se observa en-
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sus manifestaciones ya sean orales o escritas, utilizando cada dia me-

jor los verbos adecuadamente conjugados.,

La memoria de estos nirios es bastante buena pueden ya repetir
parrafos, pero muchas de las veces sin comprender lo que se dice por -
lo que el maestro tendrd mucho cuidado en é&sto, haciendo que sus alwn-

nos discurran cada vez mejor.

Tienen estos nifios una mayor actividad, cada dia va siendo ma
yor debido a la gran vitalidad que adquieren en esta etapa, por eso --
aprovechando el maestro esta oportunidad se dara escape a esa energia-
teniendo al alumio en constante actividad.

Los juegos en esta época son su maxima atraccién, por lo que-
le entretienen, el balén, las canicas, jugar fuerzas con sus compahne--

ros de la misma edad o aproximada a la de él.

El afdn de saber se intensifica tanto como el de hacer las co
sas lo mejor posible, desarrollando la actitud de trabajo. Aqui es don
de la escuela y el maestro principalmente tienen gran influencia en --
los alumos dependiendo de ellos, un mejor aprovechamiento del mate---

rial moldeable que se tiene en las manos.

Todas las caracteristicas de estos nirios se deben estudiar, -
comprender y aprovechar oportunamente, en beneficio del niro, de la £

milia, de la comunidad, en fin de la humanidad.

El objeto de conocer caracteres de las diversas etapas del de
sarrollo humano es ayudar al maestro a planear Y guiar las experien---
cias de aprendizaje en forama mis efectiva, adoptando técnicas pedagdgi
cas adecuadas y planear la instruccidn para considerar las diferencias

individuales.,

El maestro debe tener en cuenta que, debido a que los ninos -

se desarrollan con distinta rapidez, ninguno de sus alunmnos quedara --



exactamente comprendido dentro del patrédn especifico de su edad. Por lo
tanto el maestro deberi estudiar taato las caracteristicas de los nirfios
pequerios como la de los Mmayores para comprender mejor el grado de dife-

rencias individuales que existen dentro de su clase.
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CAPLIJLS III

FACIORES QUE INFLUYEN DIRECITAAENTE Ex LA FUMACION SOCIAL DEL NInu

Las influencias en la vida del nino pueden ser de cardcter fi-

sico, siquico, social y pedagdgico.

a) Las influencias fisicas son los factores condicionantes del clima --
donde se encuentra el nifio, latitud, relieve del suelo, altitud, orien-
tacién, vegetacién, fenbmenos atmosféricos, la situacidn entre monta---

nas, valles o costas.

Las influencias fisicas actlan en forma directa en el color, -
estatura, peso, fuerza, destrezas, resistencia a la fatiga, al calor, -

al frio, etc.

Son los padres los que transmiten por medio de los genes una -
organizacién necuronal, un sistema endécrino de melamina, la pigmenta--—-
cibén de la piel, cabello, ojos, la implantacién capilar, una estructura
bsea, una constituciédn muscular etc. Estos elementos influyen en los --
rasgos de la personalidad del individuo en potencial intelectual, velo-
cidad de percepcidn, temperamento, estatura, ciertas caracteristicas de
la piel, complexién y fortaliza fisica, Todo ésto es influfdo a su vez-

por el ambiente en el que se desenvuelve.

b) Las influencias siquicas, son las diferentec disposiciones de cada -
individuo a reaccionar ante algin estimulo. Entre estas influencias es-
tan las sensaciones, las representaciones mentales, los pensamientos, -
los sentimientos, los deseos y la voluntad; todo ésto da la clara con—-

ciencia del yo, ejerciendo actividad libre en la actuacidn humnana.

Las sensaciones y representaciones mentales se consideran como
una clase particular de experieincia. El recien nacido no tiene todavia-
representaciones nl pensamientos, si no sensaciones en el sentido de --

percepciones difusas, tiene actividades indistintas, instintivas, ya --
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siente aunque de un .nodo mas primitive que el adulto.

Los impulsos son exigencias corporales; las tensiones exlgen- -
clas animicas que efectlaa cualquier variacién fisica o siquica, mien - -
tras que la voluntad nos presta la posibilidad de conmsentir o no, a la-
acciodn- del impulso y a los fiaes de las tensiones, concediéndonos la --

faculitad de autogobierno, autoformacién individual.

Los inpulsos y tensiones como fuerzas dirigidas a un fin y a -
la voluntad como funcion directiva, son como fuente vital, que se tie--
nen en potencia y a través de los afios y las viveacias se van desarro--

Llando hacia un fin determinado.
En la vida siquica se distinguen tres puntos importantes:

l.- rfunciones de orientacidn: la percepciédn, menoria, fantasia, pensa- -

miento y habla,

2o - lmpulsaciones: ( el impulso vital no especializado, asi cono los 1i:

pulsoc capeciales y la Jdireccibdn de la voluntad ).

3. Los seatiuientos que estdn unidos de la Forma més intima a los -

pulsos y las funciones de orientacidn.

La vida anim:ca al observiar desde el nino hasta el adulto se
ve gue va en sucesidn, pero ao todas las fuerzas y funciones animicas -
'j4€ en el adulto existen estan ya al nacer, en el recien nacido existen

[ 4 » o ’ N .
$0lo en potencia mds tarde se irin desarroilando.

Por todo esto vemos que la influencia de la percepcidn, meno--
ri., fantasia, pensasxieato, habla y la voluntad son influencias determi
nantes para una mejor formacida del nifio, y todo ésto para un nejor ren

diniento del ser hwiano en todas cada una de sus actividades.
y

c) Las influencias sociales son el hogar, la sociedad y los medios de -



comuaicacidn.

El influjo que dan los caracteres sociales es sobre las actua
ciones o conducta del nifo en las diversas situaciones en que se en---

cuentre.

La familia es de swna importancia para el nifio pues en ella -
se satisfacen necesidades materiales del crecimiento y formacidén del -
cardcter gracias a los valores y normas que ahi se inculcan de manera-

inmediata.

Es de suma importancia la organizacién familiar, al responsa-
bilizar al aifio desde pequefioc a observar pequedias normas y cunplir con
ciertos deberes, claro que todo ésto de acuerdo a su edad, puede ser;-
ayudar en menesteres del nogar, acostarse y levantarse a determinada -

hora, etc.

En la familia se realiza la primera adaptacién social, se en-
freutan aqui las dos generaciones; una, de afios anteriores con la fir-
meza y persistencia al corregir y la nueva que s¢ opone. Todo esto rea

lizado con a.sor obtendrd buenos resultados.

Es aqui donde se ve forimada una conunidad de amor, donde cada-
niembro actla con seguridad y firneza sintiéndose apoyado y reconocido-

como individuo, la fanilia asi actualiza valores y trasinite cultura.

_ =7 En el trato con el padre se desarrollan lia mente y la volun---
tad, el respeto a la autoridad y i las valoraciounes objetivas, a la - -
autoafirmacién y el autodominio, la visién del mundo consciente y racio
sal. En el trato con la madre se desarrolla el lado sensible, sentinen-

tal, ias facultades afectivas, la capacidad de amar y creer;>

Es por ésto que al faltar alguno de los dos -padre o madre- o-
los dos, la influencia que ejercen se ve debititada y por lo tantc no -

habr& una formacién completa. ELl rendimiento de los nirios que les faite



24

uno o los dos, en la escuela quedard muy por debajo de aquellos que --

tengan a los dos.

Ninguna institucidén por muy buena que sea puede sustituir a -
la familia en sus preocupaciones y culdades hacia los hijos en su for-

macibn tanto fisica como moral.

51 ea la infancia hay plenitud de cuidados maternales y se la
ha permitido demostrar a la vez amor y carino, los efectos a largo pla
zo serdn bptimos en lo que se refiere a la personalidad individual. E1
ser que haya tenido todo ésto no serd un ser frustrado, crecerid que---

riendo a los demds y confiando en ellos.

Por lo tanto decimos que los ejemplos que se den en el hogar-
son la enserianza mis importante en la vida del individuo; que de la or
ganizacién, comprensién, carifio, amabilidad, atencidn, cooperacidén fa-

miliar depende la conducta a seguir del nifio en su futuro.

La sociedad en que se desenvuelva el nifio, asi ccmo de los me

dios de comunicacién dependerin de las costumbres de la fFamilia.

d) La influencia pedagbgica es la escuela que va aparejada a la in----

fluencia de la familia en la formacién del nifio.

~7 En los vinculos del hogar puede el nifio liegar a comprender -
la autoridad escolar, y asi consciente de normas exteriores que provie
nen de la autoridad de los demds se sujetard a normas interiores de su

propio criterio.

Teniendo la libertad necesaria y muy personal de decisién, al
nino ya no se le obliga por la coaccién de la autoridad educadora, ni-
por el temor al castigo, sino que se le deja desenvolver en un ambien-

te de libertad y asi se dard cuenta de que puede obrar y elegir por si

\\

mismo en muchos casos.,)



El educador puede provocar la obstinacién innecesaria al man-
dar' o prohibir demasiado frecuente o muy terminantemente en aquello --
que se debe respetar -la voluntad del nifio- en casos secundarios o pe-
quenus que se pueded y deben aamitlr, no asl en cdsos ae exigencia fun

danentales, en que se deben cumplir.

Al alumno en su actuacidn escolar se le debe orientar y alen-
tar dandole la posibilidad de satisfacer su natural impulso de expan- -
sién y de probar sus fuerzas, se le evitan las dificultades pero no to
das, no se debe cohibir, no se prohiben sus hazafias, sino solo donde -

haya verdaderos peligros.

Es asi como la escuela impulsa al alwmno a trabajar a crear,-
2 preguntar, a ser sociable; todo esto al realizar investigaciones, --

trabajos por equipos, construir o eiaborar esquemas, dibujos, etc.

En la escuela el simple hecho de ver trabajar a otros, en una
atmbésfera donde se respira actividad, obliga a otros a trabajar, pues-
el caso del trabajo en comin actla poderosamente sobre ellos reforzan-
do su animo e incitandolos a trabajar como por una sugestién, puede --

ser también el deseo de sobresalir o una actitud de emulacida.

El castigo como sistema es ineficaz para recoastruir o formar
es 1inhibitorio pero no creador. En cuanto a los estimulos o alicientes
se consideran recomendables para motivar al alwno lncentivande la ini
clativa, la energia, la competencia, la autoexpresién y alguna cuali--
dad creadora. Al mismo tiempo que invita a la elevacidn maxima de la -
personalidad y produce la exhaltacidn que proporciona el éxito, dando-

a la vez seguridad y consideracién.

Como ya hemos visto la formacidén del nifio se ve influenciada-
de tantas y tantas situaciones y cuestiones que al examinarlas, al to-
marlas en cuenta se podra dar cuenta el educador del porque de la con-

ducta que expresa el educando en diversas ocasiones o momentos,
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Por todo esto el maestro debe hacer un andlisis o diagnéstico
de cada uno de los alumnos para saber el camino a seguir para su forma

L 4
cidn.

El objeto de saber todas y cada una de las influencias en la-
formacién del nifio es para conocer a los alumnos en su ambiente y ayu-
dar a reforzar, clasificar y coordinar el estilo de vida ya estableci-
do en su comunidad. Haciendo posible la comunidad, la ciudad, la convi
vencia humana, es decir la civilizacidn; ya que cada trabajo de la ci-
vilizacién supone el deseo radical y progresivo de contar cada persona

con los demds, civilizacién es antes que nada voluntad de convivencia.

No debemos acusar siempre a la escuela exclusivamente de los~
errores de la juventud, esos errores son consecuencia de la despreocu-
pacién y mal ejemplo de los mayores. 5in embargo sobre la escuela re--
cée una responsabilidad de caricter indeclinable, el de ensefiar a vi--

vir en completa armonia con nuestro medio.

Ensefiar no serd simplemente instruir sino construir informati

va y formativamente.
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CAPITULO 1V

EL PROGRAMA DE TEXRCER GRADO Y LAS CIENCIAS SOCIALES

a) Concepto ue las Ciencias Sociales

Las Ciencias Sociales estudian las relaciones que existen en--

tre las gentes, es decir la vida en sociedad en sus diversos aspectos.

Las Ciencias 3ociales introducen al nifio al conocimiento de la
sociedad en que vive, comprendiéndola como un producto del pasado, para

que participe en la transformacidén de su medio social.,

Las Ciencias Sociales son una verdadera Y excelente disciplina
del howbre, porque cultiva todas sus facultades, ya que imparten conoci
mientos tebricos pero unidos a actividades préacticas como la investiga-

cibn que realiza guiado por el maestro.
b) JUbjetivos de las Ciencias Sociales en el tercer atio.

l.- Propicia un ambiente sicopedagbgico que permite encauzar el desen--
volvimiento de la capacidad de investigacibébn de modo que se pueda -
poner en préciica la observacién, clasificacién, reiacién espacio- -
tiempo, de iniciacién y formulacidn de hipdtesis, interpretacibn de

datos, abstraccidén, analisis y sintesis.

2.~ Promover el desarrollo de las capacidades y habilidades necesarias-
para la planeacidén y realizacién de un trabajo de grupo, l1la direc--
cibn y participacidén en discusiones conjuntas, la colaboracién efec
tiva en situaciones que requieran cooperacidn para planear, traba--

Jar o valorar.

3.- Lograr que los escolares desenvuelvan la capacidad de pensar criti-
camente y establecer conceptos derivados de las nociones que reci--

ben de las Ciencias Hwnanas. Que comprendan el proceso de investiga
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cién y desarrollo cultural del hombre moderno en el contexto histé-
rico y que ademads comprenda que el progreso de las naciones depende
del aprovechamiento de sus recursos, de la distribucién de la rique
za como medio para la libertad politica ¥y la justicia social, como-

de la difusién de la cultura.

Que desarrollen y afirmen el amor a la patria y a las actitudes ci-
vicas necesarias para el progreso y bienestar de la nacién, que evi
te los prejuicios raciaies y sociales, que aswna actividades de soli
daridad y gratitud hacia los grandes benefactores de la humanidad, -
Cualquiera que .sea, asi como sentimientos de colaboracibn mutua, pro
pio para una justa, libre y armoniosa convivencia nacional e interna

cional,

Que el nino conozca su comunidad la describa y se entere de sus pro-
blemas y, con base en ésta experiencia, se inicie en el ccnocimiento
de la diversidad de México ( Geografia, étnica, econédmica y social )

y en los factores histdricos y civicos de nuestra nacionalidad.

Introducir al alumno al conocimiento de la historia y de los proble-
mas de »éxico, para que comprenda por qué es mexicano, qué significa
serlo, y entienda el pluralismo geografico y huwmnano que constituye -

nuestra nacién.

Las Cieacias 3ociales se han integrado en una concepcién geogrifica-
antropolégica que se ubica en el méxico rural, que describe bisica--
mente la vida dei campo, la vida del cincuenta por ciento de nuestra

poblacibn.

Las Ciencias Sociales les explican al nifio cémo esti organizada la -
Sociedad de ia que forma parte y le ayudan a comprender quién es é1-

Yy en que momento histérico vive.

Contenido dei programa del tercer afio de Ciencias Sociales Primera -

Unidad. - Comunidad, pais mundo; Sociologia, Geografia, Antropologia,



Economia,

Segunda Unidad.- UNa comunidad de agricultores mexicanos; His-

toria, Sociologia, Economia.

Tercera Unidad. - Un cultivo para la Industria; Economia, Geo--

grafia, Derecho.

Cuarta Unidad. - Agricultores del pasado; Antropologia, Geogra-

fia, Historia, Economia.

Quinta Unidad.- La lucha contra la erosidn; Geografia, Histo- -

ria, Economia, Sociologia.

Sexta Unidad.- Llega una nueva técnica; Economia, Derecho, - -

Ciencia Politica, Antropologia, Historia, Sociologia.

Séptima Unidad.- Ciudad Obregbn, la revolucibn verde: Economia,

geografia, Historia, Socioloyia.

Jdctava Unidad.- Somos mexicanos} en donde encontramos reuni---

das, completas las Ciencias Sociales.

Esto es el contenido programatico del curso de tercer grado. -
El libro del nifio tiene ocho unidades ( que se desarrollan en veintio--

cho lecciones ), vocabulario Yy mapas.

Cada leccidn contiene objetivos, actividades de aprendizaje y-
actividades complementarias, claro que el maestro, con su capacidad -
Creadora puede anpliar o hacer otras actividades no nada mas las que - -

les marque el programa.

lanbién serd el maestro quién decida el tiempo necesario que -
se dedicara a cada leccibn, ya que éste variara por las condiciones de-

los diferentes lugares y alwwnos. Pero es muy conveniente que el maes- -
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tro programe anualmente para controlar el desarrollo del programa y -
también para que se los presente a los propios alwmos quienes tomaran-
interés y se daran cuenta del avance o retraso que se tenga en las lec-

ciones.
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CAPITULO V

LA DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES
a) Concepto de Didactica en general.

La Didactica es una parte de la Ciencia de 1la Educacion, su ta
rea es el estudio de los métodos y procedimientos mss eficaces y adecua

dos en la compleja labor de la ensenanza.

El nombre de Diddctica viene del verbo griego didasco-ensefio;-
Didascalos significa maestro, el que ensefia. Didascalico es el adjetivo

correspondiente, Didaxix, la leccidn, la ensefianza.

El concepto actual de la Diddctica es promover el aprendizaje.
Es la doctrina de la ensefianza o sea el conjunto de principios que ex--
plican y justifican las normas conforme a las cuales se ha de llevar a-
cabo por el maestro la tarea sistematica e intensionada del aprendizaje

por parte del alumno.

Asi la Didactica nos sefiala los certeros procedimientos en la-
ensenanza, las vias o caminos para que el alwmo adquiera en lo posible

propias experiencias y no sélo palabras.

La Didactica es la parte de la teoria pedagbgica que investiga
los métodos mds eficaces em la prictica dirigida de la ensetianza y del-

aprendizaje.
b) Diddctica especial de las Ciencias Sociales.

La Diddctica o método especial de las Ciencias Sociales es un -
camino de actividades planeadas para que el nilio descubra el mundo que-
le rodea y elabore los conceptos basicos que se refieren a los fendme--
nos sociales de ios que es testigo o actor. Las actividades siguen un -

camino iaductivo, es decir ir de lo particular a lo general, motivando-
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y conduciendo 4 1os alumnos en tal forma que se acostumbren a pensar y

a seguir el camino propio de cada uno de los campos del conocimiento.

2. -

4. -

El plan a seguir es el siguiente:

liotivar o plantear el problema, concentrando el interés del nific -

en una buena leccidn.

Observar y consultar, este paso implica no sbélo la observacién vi-
sual sino también la refiexibén sobre casos y fenémenos, que no se-
pueden tener siempre a la vista. De esta observacidén se obtiene la

informacidén mas general.

Distinguir, para que el niilo afiance y complete su propia informa-
cién tendri que describir y clasificar lo observado; tendra que --
comparar los nuevos elementos con otras cosas conocidas y finalmen
te reconocer tanto 1o que separa un elemento de otro como aquello-

que los asemeja.

Registrar, dado que el nino necesita fijar los conocimientos adqui
ridos, conviene que, antes de dar por terminado el desarrollo de -
una unidad de aprendizaje, los alumnos hagan -recapitulando- dibu-

Jos, cuadros sindpticos, adiestrando .nanualmente a los nifios.

Enunciar, tinalmente, teniendo en cuenta la significacidén que tie-
ne el adiestrar a los nirios en la expresidn oral y escrita, resul-
ta valiosisimo que sinteticen lo aprendido mediante frases breves-

pero completas,
Anpliar y correlacionar, se profuadiza y amplia el conocimiento de
un temna, se hace mis rico y firme el aprendizaje, relacionando y -

correlacionando aspectos finos con esos contenidos temdticos.

Estos pasos que hemos sefialado sirven para que el grupo reali

ce pequeias investigacilones en la escuela, la familia, la comunidad -

etc.
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c) Procecdimientos que se usan para la ensefianza de las Ciencias Socia--

les,.

l.- Procedimieato en la correlacidén con la realidad.

La abstraccidn, la teorfa y la definicidn representan siempre-
la culminacién o término final del proceso intelectivo del apreadizaje,
nunca su punte inicial o de partida. Consecuentemente, al iniciar el --
proceso de aprendizaje de los alumnos sobre un nuevo tema o unidad di--
ddctica. Ln lugar de partir de la abstracciédn y de la teoria para lle--
gar después a los hechos sigase el camino inverso, partiendo de los he-
chos reales y concretos, existentes en el &mbito inmediato, para llegar
desde alli con los aiwmnos a la abstraccién, a la generalizacién y a la

formulacibn tebrica, a través de la reflexidn y del raciocinio.

El procedimiento en la correlacién con la realidad consiste - -

l.- Iniciar la leccidén enfocando objetivamente hechos reales o datos --
concretos del ambiente fisico o social en que viven los alumnos y -

del cual tengan noticias.

2.~ ilacer que la teoria brote gradualmente de esos hechos, datos rea---
les, mediante explicacibén y discusién dirigida para ilustrarlos me-

Jor.

rd

3.- Una vez formulada la teoria, aplicarla a los hechos, interpretindo-

los y explicdndolos cientificamente.

iI.-Procedimiento de la reinterpretacidn de la experiencia previa.

Este procecimiento se desarrolla de la siguiente manera:

l.- Describir o nacer que uno de ellos o varios describan una experien-

cia previamente vivida por los alumnos.
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2.- Desarrollar la teoria apropiada que proporcione una explicacibén --

cientifica a la experiencia descrita.

3.- Reconstruir en forma critica la experiencia descrita previamente,-
pero ahora en términos cientificos, en busca de una formulacién --

cientifica adecuada.

ITI.- Procedimiento del éxito inicial.

1

Para este procedimiento seguimos los siguientes pasos:
l.- Planear pequefias tareas de facil ejecucidn para los alumnos.

2.- Preparar bien a los alumnos para ejecutarlas, facilitando las condi

ciones necesarias para su inmediato éxito.

3.- Realizar y repetir esas tareas a los alumnos, elogiindolos por el -

éxito obtenido.
IVe. - Procedimiento del fracaso o rehabilitacién.

Este procedimiento se propone crear en la conciencia de los —-
alumnos la necesidad de aprender determinados principios, reglas o nor-

mas con los que todavia no estan familiarizados.

l.- Presentar a los alumnos un problema o proponerles una tarea para cu
ya solucidn no estén todavia capacitados. Intentando efectuar la ta
rea o solucionar el problemna, sentiran en lo vivo que les falta al-
go para poder resolverlo. Por este fracaso inicial, se crea en los-
alumos la concieancia de la necesidad de aprender algo mis que les-

estd faltando.

2.~ Exponer entonces el principio, regla o norma del que carecian, ex- -

plicandolo con toda claridad.
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3.~ Hacer volver a los alwnnos al problema o tarea inicial para que lo-
resuelvan o lo ejecuten satisfactoriamente.

Es la rehabilitacidn, después del fracaso inicial,

No conviene abusar de est» procedimiento, evitando llevap a --

los nifios a frecuentes frustaciones.
V. - Procedimiento de la competencia.

El procedimiento de la competencia propicia la autosuperacioén-
gradual del propio individuo a través de tareas sucesivas de dificultad
progresiva; la emulacion entre individuos del mismo grupo o clase; la -
competencia entre grupos equivalentes de la misma escuela o de escuelas

veclinas.

La Didactica moderna recomienda mas que se propicie la autosu-
peracién gradual del individuo y las competencias entre grupos equiva--
lentes de la misma escuela o de escuelas vecinas.

Este procedimiento lo podemos realizar de la siguiente manera:

l.- Determinar primero las normas o reglas de 1la competicidn, pocas pe-

ro claras.

2.- Establecer el sistema de recuento de puntos designando dos alwnnos-

como "arbitros" para anotar en el pizarrdén el puntaje.

3.~ Repartir alternada y equitativamente las oportunidades entre los in

dividuos o grupos que compiten.

4.- Hacer que el grupo vencido reconozca la victoria del grupo vencedor

y le aplauda con auténtico espiritu deportivo.

Vi.- Procedimiento de la participacida activa y directa de los alumnos.
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En este procedimiento se induce a los alumnos a participar con

sus sugerencias y sus trabajos directamente.

l.- En el planteamiento o programacién de las actividades tanto en la -

Cclase como fuera de ella.

2.~ En la ejecucidn de los trabajos y tareas.
3.- En la valoracidn y juicio de los resultados obtenidos.
VlI.- Rrocedimiento del trabajo socializado.

loda la clase se organiza en forma unitaria, en funcién del --
trabajo que se va a realizar. {La clase se organiza como un jurado, una
cooperativa, una sociedad, un circulo de debates. También se puede orga
nizar en grupos fijos con un responsable Yy un secretario, responsables-
del trabajo que se ha de presentar a la clase).
l.- Organizar a los alumnos en grupos de trabajo.

2.~ Distribuir los trabajos entre los grupos, asistiéndoles en su ejecu

c16n en plazos establecidos.

3.- lacer que cada grupo presente o relate a ia clase el resultado de -

sus trabajos.

4.- Permitir el debate de las conclusiones a que cada grupo llegue.

5.- Expresar un juicio sobre el valor y el mérito de los trabajos reali
zados por los grupos, exiortandolos a que realicen trabajos todavia
mejores.

VIII.- Procedimiento de trabajo con objetivos reforzados.

l.- Senalar explicitamente los objetivos, metas o resultados que la cla



37

ce debe alcanzar, especificando tiempo, cantidad o extensién del --

trabajc segin sea el caso.

2.~ Insistir en la relacibn directa entre las normas que deben seguir y

los objetivos propuestos.

3.~ Iniciar las actividades de los alumnos y supervisar su trabajo de -

cerca, de acuerdo con los objetivos propuestos.

4.- Informar regularmente a los alumnos de los resultados que astan ob-

teniendo.

>+- Emitir una apreciacién objetiva de los resultados obtenidos por la-
clase, poniendo de relieve las marcas que se vayan obteniendo y su-
perando.

IX.- Procedimiento del interés por los resultados de trabajo.

il.- Presentar y explicar a los alumnos el sistema y criterio de califi-
cacidn segin los cuales se Juzgaran los trabajos ( en calidad y can
tidad ).

2.~ Destacar la franja de valores minimos y méximos que podran alcanzar

los alumnos en el tiempo dado.

3¢~ Hacer que los alumnos autocalifiquen su trabajo y computen el rendi
miento logrado, corrigiendo Yy Juzgando sus propios trabajos segan -

el sistema de calificacidn previamente establecido.

4.- Comprobar la autocorreccién y €l juicio de si mismos hecho por los-

alumnos.

X.~ Procedimiento de la entrevista o del estimulo personal en breves en

trevistas personales.
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l.- Convencer a los alumnos de que no estan aprovechando bien o del to

do su capacidad.

2. - iostrarles la posibilidad que tienen de mejorar sus trabajos.

3.- Sugerirles un método de estudio, con procedimientos especificos de

trabajo que contribuirdn a la mnejora deseada.

4.~ Acompailar y asistir a los alumios con simpatia y comprensién en —-

sus esfuerzos por mejorar sus trabajos.

5.~ Elogiar a los alumos por los aciertos conseguidos y por el progre

so realizado, inspirdndoles confianza en su propla capacidad.

Evidentemente todos estos procedimientos no constituyen recur-
sos de eficacia completa, capaces de producir por si mismos y automAti-
camnente buenos resultados, su aplicacién supone que el profesor sabe --
aplicar éstos y mds, conociendo la sicologia de sus alumnos deberi ima-
glnar y experimentar otros procedimientos y recursos practicos para - -
atraer la atencibn de los alumnos y despertarles el interés, el gusto y

el amor al estudio y al trabajo.

d) Técnicas para la ensefianza de las Ciencias Sociales.

Las Técnicas grupales o participativas son un recurso nds al -
servicio del maestro en el proceso ensefianza aprendizaje. Por ser tan -
variadas permiten al maestro aplicarlas en determinados objetivos y ade
mas pueden combinarse. Su uso permite la participacidn activa del gru- -

po.

Su empleo facilita la evaluacidn de los conoclmientos, actitu-
des y habilidades. (los tres campos de la personalidad hwnana; cognoci -
tivo, afectivo y sicomotor). Permite ai usarias la sociaoiiizacidn de-

los .alwnnos.
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Una técnica bien seleccionada, activa los impulsos de las moti

vaciones de los miembros.

* Ademds las técnicas proueven a desarrollar el sentido de noso
tros, ensefia a pensar activamente, ensefia a escuchar de modo comprensi-
vo; desarrolla capacidades de cooperacibn, iatercambio, responsabili---
dad, autonomia, creacidén; vence temores e inhibiciones, supera tensio--
nes y crea sentimientos de seguridad, también actitud positiva ante los
problemasde las relaciones humanas favorables a la adaptacién social --

del individuo. :

Las Técnicas combinadas son con frecuencia, la solucidén mis --

eficaz, aun para un problema bastante sencillo.
Las técnicas dindmicas son:

Cuchicheo.

Torbellino de ideas.

Corrillos.

Discusién de pequefios grupos.
Simposio panel.

Entrevista.

Phillis 66 ( variante de corrillos ).

Acuario.

La técnica del cuchicheo se utiliza como proceso de calenta-—-
miento, es decir lograr en el menor tiempo posible que el grupo entable

comunicacién y rompa la pasividad del mismo.
Torbellino de ideas sirve para que el grupo escolar resuelva -
el planteaniento de una situacién problemdtica por medio de las opinio-

nes de todos los participantes.

Simposio Panel sirve para presentar un tema en forma sucesiva.
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Los integrantes del grupo tratan de desarrollar los aspectos posibles -
del tema a través de la coaversacibn de todos. La informalidad, la es--
pontaneidad y el dinamismo son caracteristicas de esta técnica de gru--

po.

Acuario sirve para que se modifique la conducta, pero también-

es una técnica de estudio.

De estas ténicas las mis recomendables para las Ciencias Socia

les son: la discusidén en pequerios grupos y los corrillos.

La discusién en pequefios grupos sirve para intercambiar cara a
cara las ideas u opiniones de los integrantes de un pequehio grupo (ae 8
a 12 elementos). Consiste en integrar los grupos pequetios en base de --

equipos, siguiendo su desarrollo de la siguiente manera:

l.- Se parte de un objetavo.

2.~ Considerar qué medios podrian emplearse para lograr los objetivos.
3.- Planteamiento de un problema.
4,- Disponer de 10 ninutos para la discusién particular de cada grupo.

5.- Designar un elemento que lleve la aportacidén del pequeho grupo a la

discusidn general.
6. - Se nombrard un relator que tome nota de las conclusiones rinales.

J.- Se buscard la forma de multiplicar las conclusiones pdara que cada -

participante tenga su material de estudio.

Los corrillos o phillips 66 sirve para descomponer el grupo --
grande en pequeiias unidades a fin de facilitar la discusién de un tema-

de estudio, se considera elmds dindmico.
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Se organiza el corrillo en seis elementos quienes tienen una -

participacidén de seis minutos cada uno, (de donde se toma su nombre de-

phillips 66). En esencia consiste en dividir cualquier grupo en otros -

mas

tir

l.-

2e-

8.~

pequenos, de cuatro a seis integrantes, con el propdsito de discu--

© analizar un tema.
5e desarrolla de la siguiente forma:
Se explica el procedimiento a seguir.

Se hace la divisidn del grupo en corrillos, esto se puede hacer por

la distribucibén de asientos o numerdndolos.
Se entrega el cuestionario de investigacién a cada grupo.

Después de veinte minutos, de la lectura comentada por corrillos se

piden las conclusiones por escrito a cada grupo.

El maestro puede usar tarjetas duplicadas y numeradas para facili--

tar el orden 1l6gico de la discusidn.

gn las tarjetas figurardn los subtemas en orden légico de conteni--
do.

Una de estas tarjetas se entrega a cada uno de los corrillos y la -

otra es manejada por el maestro moderador.

Todo el contenido programitico del tema se divide en tantas partes-

como corrillos funcionan.

La discusién se iniciari con el equipo que tenga la tarjeta uno, -
agotada ésta por el debate se pasa a la tarjeta nGmero dos y asi su

cesivanente.

10.- Las conclusiones se reproducen como en todos los casos de las téc—

nicas grupales, se redondean y se escriben o se dictan.
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No olvidar que el maestro o moderador orientard en cada caso -
las discusiones dando un margen de tolerancia y libertad en las opinio-

nes sin caer en asuntos fuera del tema.

Los corrillos o phillips 66, permiten crear una atmdsfera in- -
formal con la participacién y comunicacidn de todos los presentes. Esti
mula el desarrollo de la confianza individual en el proceso democrati--
co, el trabajo y la responsabilidad. Ayuda a liberar a los individuos -
de sus inhibiciones para participar con un grupo pequefio y después lle-

gar a ser el protagonista principal.
e) Técnicas que se usaron para la enseflanza de las Ciencias Sociales.

Como las Ciencias Sociales no estaban agrupadas como en la ac-
tualidad, cada una se ensefiaba mds que nada de una forma verbalista, me
moristica, dogmitica, el profesor se concretaba a explicar la lecciébn,-
el tema de la asignatura que fuese a ensefiar, sin acompailarla las mas -
de las veces de alguna ilustracién y el alumio a repetir lo que el naes

tro decia, sin ninguna actividad practica en el aula o fuera de ella.

4as tarde cambibé el modo de enseflar y vemos que se utiliza ya-
los métodos analiticos, sintético, analitico-sintético. El método anali
tico es el que va del todo a las partes, de lo general a lo particular,
es decir que analiza. El método sintético es 1o contrarioc del analfti--
Co, ya que va de las partes al todo, de lo particular a lo general, é&s-

to es que sintetiza.

El método analitico-sintético es la combinacibn del analisis y

13 sintesis, este métcdo tiene mis ventajas que cada uno por separado.
Los medios que se utilizaron fueron la exposicién, la narracidn
la drmatizacién, excursiones, proyecciones, o tan sélo laminas elabora--

das por el maestro.

fdubo también la globalizacibén de la ensenanza que se daba por -
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centros de interés, jornadas, proyectos o unidades de trabajo.

Los centros de interés, cuando se tomaba una idea eje, al re-
dedor de la cual giraban todos los conocimientos de las demds asighatu

ras.

Las jornadas era una serie de actividades que se iban desarro
llando durante el afio para que el nifio aprendiera con mayor interés, -

en determinado tiempo a lo cual se le daba nombre de jornada.

Los proyectos también eran una idea o nombre del proyecto a--
realizar; en donde deberfan participar todos los alumnos y el maestro-

propiciar variedad de actividades.

En la unidad de trabajo se trataba la coordinacibén de las ac-
tividades mentales, fisicas y sociales para resolver un asunto de - --

aprendizaje integral y satisfactorio.

Al observar la enseflanza de las Ciencias Sociales en una y --
otra época notamos que algo de lo anterior sirve de base a lo actual.-
Todo ésto ha facilitado, mejorado y aumentado la enserianza-aprendiza--

Jee
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CAPITULO VI
RKECURGOS DIDACTICOS PARA LAS CIENCIAZ SOCIALES

a) Concepto de los recursos didacticos.

Los medios de comunicacibn en general informan al hombre de --
Cuestiones sociales, culturales y educativas, que afectan su actuacidn.
Los medios de comunicacién tienen el poder de suministrar informacidn,-

de socializar y movilizar a la humanidad.

Los medios pueden proporcionar ensefianza en casi cualquier te-

ma, grupo de estudiantes, en casi cualquier lugar y hora.

Los recursos didacticos son los medios que se utilizan en la -

ensenanza-aprendizaje, comunicando variedad de conocimientos.

La escuela debe organizar y dirigir el proceso de aprendizaje,
pero no mediante la disminucidn del nivel informativo, ni utilizando lo

impreso y lo oral, cowmo Gnicas formas de medios educativos.

La gran variedad de recursos diddcticos con que cuenta el maes
tro para que los alunnos estudien, participen y capten mejor el conoci-
miento ha hecho que el maestro cambie su actuacidn y sea ahora una per-
sona a quien recurrir, un guia, un consejero Yy no un simple proveedor -

de informacién.
b) Clasificacidén de los recursos didacticos.

Los recursos didacticos para la ensedanza de las Ciencias Socia
les pueden ser de papel, plastico, peliculas o cintas magnéticas; La na-
rracién, descripciébn, dramatizacidén, exposicién, discusiba; pPero como --
siempre al planear la ensenianza-aprendizaje sabremos cuil o cuiles recur

sos serdn los mds apropiados.
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La narracién, la cescripcidn, dramatizacid, exposicibn, discu
sidn; que estén acompaiiados de laminas, grabaciones, filminas o pelicu

las serdn de mayor utilidad.

De papel tenemos las laminas, ilustraciones en sus libros, di

bujos que ellos mismos realicen.

De material plastico tenemos los discos o cintas grabadas con
narraciones de algin acontecimiento o también como explicacién de algu

na pelicula.

Las peliculas nos muestran con movimiento y sonido algin acon

tecimiento de carlcter social o histdrico.

Las filminas o proyecciones fijas nos muestraa en secuencia y

sin sonido investigaciones realizadas en su comunidad,

La narracién sirve a la vez para la formacidn del lenguaje y-
acostumbra al nifio a relatos construidos por &l mismo creéndole la ne-
cesidad de relacionar las causas con los efectos, localizando los per-

sonajes y hechos narrados en el tiempo y lugar que les corresponde.

La descripcidn y la narracién van intimamente ligadas, aunque
en la narracibén se ve el cardcter de quién la hace ya que puede exten-

derse a su gusto, y la descripcidn se hace 1o m&s concreta posible.

Para la narracién o descripcién se tendra que seleccionar con
anticipacién el tema; formuiar los objetivos especificos que se quieran
alcanzar; indicaciones del maestro para que preparen convenientemente -
su trabajo; preparacibén de los materiales que se usardn sobre todo en -
la descripcién; preparar a los oyentes con una serie de normas a se-~——-—
guir; realizar la narracién o descripcibn, evaluacién de la actividad -

con la intervencién de todo el grupo.
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iLa dramatizacidbn se realiza cuando 10s alumnos representan ac-
ciones, generalmente dialogadas que despiertan interés en los espectado
res, ésto se hace estableciendo los objetivos deseados, seleccionando
el tena y preparando los guiones; haciendo los ajustes necesarios, - --
orientando a los alwnnos sobre el tema y caracteristicas de los persona
Jes para que actuen diferentes nifos, no siempre los mismos, ejercitar-
la obra para que los nifios la representen y memoricen bien, presentando

la dramatizacidén en el momento oportuno.

La exposicidén es cuando uno o varios alumnos trabajan indivi--
dual o por equipos y relatan a sus compaileros el resultado de alguna in
vestigacién tedrica que realizaron. Como en todo seleccionar el tema, -
objetivos por alcanzar; material de investigacibn, el maestro serd -- -
orientador eficaz y oportuno, pero nunca realizari el trabajo de los --

alwmos.

La discusidn sirve para intercambiar ideas relacionadas a un -
mismo asunto del cual existen diversas opiniones. Al discutir se profun

diza en el asunto hasta agotarlo.

Para la discusién no se debe olvidar las siguientes formalida -
des: nombrarse un director de debates, que cada participante debe espe-
rar su turno para exponer sus ideas, las opiniones se exponen en forma-

coucisa, sin salirse del tema que se discute; se sacan conclusiones.

Toda discusién se debe evaluar una vez que se termine; evaluan

do todo el proceso con la intervencidén del maestro y de los alumnos.

Las laninas, grabaciones, filminas o peliculas con que se acom
paflaran los medios anteriormente nombrados deberan ser claras, preci---
sas, y sobre todo que el maestro las haya visto con anterioridad, revi-
sado su contenido, usanejarlas adécuadamente es decir en el momento opor

tuno, para mejur aprovechamiento de su coatenido.
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Los 1ibros sirven de informacién especifica, para teorias con
ceptos, etc. asi como los diccionarios en que encontrardn las palabras

que no conozcan su significado.

Los carteles, rotafolio y franeldgrafo son Gtiles en la pre--
sentacidn esquemdtica, de graficas, orientar o reforzar una exposi----

cidn.

El pizarrdén sirve para presentar diagramas, sencillos dibujos

o para prender en él las graficas o ilustraciones.
c) Funciones de los recursos didicticos.

Los medios pueden tener diversas funciones dentro del proceso-
educativo, tomando en cuenta la relacién medios, contenido y alwmios,
las funciones pueden ser: las de ensehianza, de dramatizacién, documenta
cibn, andlisis de actuacibn y también como vehiculos de expresidn crea-

tiva para los -alumnos.

Los instrumentos de enseilanza son los medios que se han elabo-
rado y evaluado para lograr cambios especificos en la actuacién de los—

Alwnnos.

La dramatizacidén permite que los alumnos vean actuados los - -
acontecimientos mias importantes de la historia.
" Un documental es un relato preciso de algln evento tal como su

cede, con exactitud y realismo en la narracidn.

El anilisis de actuacién se refiere a la utilizacién de medios

para registrar la actuacidédn del alumno.
Los medios de expresidn creativa, serdn los materiales que los

alumnos utilicen para expresar lo aprendido o comprendido dentro del --

aula.
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Una funcidén de los medios dentro el aula es que sirven como -
recuarsos de motivacidén y expresiba del educando. LOs alwmnos pueden p1ro
ducir nateriales para su propia educacibén. Taubién pueden explorar y do

cumentar actividades en sus mismas coinunidades.

51 los alumnos tienen que ver con su propia educacibn a través
de este tipo de actividad, su interés y motivacibdn awnentardn considera
blemente, asi como su capacidad de comunicacién, podran manipular con -
mayor facilidad los medios necesarios adecuados al curso en que se en- -

cuentren.
d) Recursos didicticos para las Ciencias Sociales.

Para las Ciencias Sociales son fundamentales los libros y el -
material impreso; ya que se usan para adquirir, verificar o ampliar la-
informacidén de datos, conceptos, tecrias, etc. en ellos se puede apre--
ciar diversos puntos de vista segiin la variedad de autores; se puede ain
pliar el conocimiento en un libro especializado y obtener informacién -

precisa en diccionarios.

son los recursos mas poderosos y accesibles, la principal fuen
te de informacida. Pero como los alumnos casi no leen se recomienda de-
terminar un minimo de lecturas a realizar durante el curso y animar con
tinuamente a los alumaos a la lectura, no solo de libros, sino de otros

materiales impresos como revistas, folletos, periddicos etc.

Se sugiere que al proponer una lectura a los alumos, se espe-
cifique qué se espera obtener de ella con relacidén a ios objetivos ya -

determinados.,

wos carteles, rotafolios, franelbgrafos scu especialinente Gti-
les en nuestra 4rea, se usaa para presentar esquematicamente y de un -
golpe de vista, iaformacidn, tendencias, etc.; para siatetizar, oriefi--
tar una sesibn de clase, reforzar una expocicibn y para ilustrar un te-

Na.
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e sugiere que la presentacién sea sumple y sin recargos; de -
un tamano tal que pueda ser vista por todo e. grupo con textos breves -
y claros, usando diversos tipos de letras para destacar lo m&s importan
te; que las ilustraclones sean sugerentes, que los alumnos intervengan-

a veces en su elaboracibn.

El pizarrdén es uno de 1os medios a los que més se recurre, tig
ne gran valor si consideramos que las imdgenes de diagramas y palabras-
son auxiliares del aprendizaje, que los dibujos nechos con simples tra-
zos, esquemdticamente contribuyen al proceso de aprendizaje tanto como-

las reproducciones detalladas de otros materiales.

Se sugiere para el uso del pizarrén se divida en las seccicnes
necesarias, que la letra sea clara y legible desde cualquier angulo del
saldén, utilizar gises de colores cuando sea conveniente, que se encuen-

tre borrado completamente antes de empezar a trabajar sobre &l.

Las peliculas pueden ser recdrsos muy ricos ya que reconstru- -

yen en forma viva y documental cuilquier &poca y cu propio ambiente.

Las pelfculas se usan para preseatar asuntos en forma natural-

y facilitar una mayor retencidn de los hechos presentados.

Al utilizar las peliculas se sugiere gue se seleccione previa-
mente la pelfcula de acuerdo a los objetivos deseados, preparar el equi
po de proyeccién con anticipacibn, evaluar el efecto de la proyeccibdn -
discutiendo los puntos principales, no considerar la pelicula como lujo
o motivo de distraccidn, emplearla cuando sea necesario y con una fina-

lidad especifica.

El saldn de clase es un recurso que descuidamos con frecuencia
y sin embargo es rico en posibilidades. Tenemos que pasar de la idea --
del saldn como lugar austero en que se escucha pasivamente a un maestro

lejano y autoritario, a la idea mas dindmica: ya no es el salbén de cla-
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se; sino el taller o el laboratorio, el lugar de reunidn donde se tra-

baja en comln; investigando, estudiando o discutiendo.

Se suglere que cn la medida que sea posible la sala de traba-
Jo sea’versdtil y agradable, con suficiente ventilacién, contando con-~
un mobiliario fuacional y cémodo, cuya disposicién favorezca la comuni

cacidén y por Gltimo que cuente con el material necesario.

Por otra parte se tendri en cuenta las posibilidades reales -
del salbn concreto donde se trabaja y sacarle el mayor provecho posi--
ble.

El aprendizaje es algo muy distinto al entretenimiento pero -
el alumno de hoy ya no quiere permanecer quieto; es por ésto que el --
maestro utilizard todos los medios a su alcance para lograr que la edu

cacidén sea interesante, eficaz y envolvente.

Existen cantidad de medios informativos que proporcionan opor

tunidad de aprendizaje a los alumnos.

e —— il
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CAPITULY VII

EVALUACION DE LAS CIENCIAS SOCIALES

a) Concepto de Evaluacién.

Evaluar quiere decir medir, evaluar a los alumnos en su apro-
vechamiento. Desde el punto de vista educacional se define a la educa-
cibén como un proceso sistemdtico para determinar hasta que punto alcan
zan los alumnos los objetivos de la educacibn; esto quiere decir que -
sin objetivos determinados con anterioridad a la ensefianza-aprendiza--

je, no se podré evaluar al educando en su proceso educativo.

La evaluacidén debe existir siempre en la enseflanza, de acuer-
do a ella podremos detectar y corregir fallas en el ensefiar o en el --

aprender.

Existen variadas formas de evaluacidén, pero al igual que los-
métodos o procedimientos la combinacibén de ellas nos producirén mejo--

res resultados.

Por lo tanto primero debemos planear nuestros pasos a seguir-
en el desarrollo del proceso ensenanza-aprendizaje evaluacidén; que se-
ran:

l.- Marcar los objetivos deseados.
2.~ Actividades para llegar a dichos objetivos.
3.- daterial necesario apropiado.

4,- Forma de evaluacibn.

5i ésto se realiza, nuestros alwmos y el maestro se supera- -

réan.

b) Finalidades de la evaluacién.
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La principai finalidad de la evaluacion es poner de manifiesto

ios aciertos y las deficiencias del proceso educativo.

La evaluacidn deberi servir de base para la planificacidén me--
diata e immnediata de la actividad educativa, para poder hacer ajustes,-
modificaciones o cambios pertinentes en el proceso educativo. Todo &sto
para mejorar los métodos y materiales diddcticos, para que el resultado

de: aprendizaje por parte del estudiante sea el maxino.

La evaluacibén aparte del uso principal que tiene para medir o-
valorar el adelanto seguido por el alumno en los objetivos Jdeseados, --
tiene tanbién el de poder informar a los padres de familia, ya sea por-
escrito o también oralmente, de los adelantos logrados por sus hijos en
el proceso educativo y, por consiguiente que-los padres cooperen a 1a -

madxima efectividad de dicho proceso.

Los resultados de las evaluaciones son Utiles para guiar y - -
aconsejar a los alumos, para que ellos tomen sus propias decisiones, -
referentes a las actividades a desarrollar dentro y fuera del plantel,-
para la resolucidn de problemas personales y de ajuste social, para una

orientacion vocacional adecuada.

Dentro del sistema escolar la evaluacidu sirve para detectar -
el adelanto o fallas en el rendiaicato de la escuela, de acuerdo a sa -
propio programa. La evaluacién da ia iiformacidén bAsica para decidir en

1a colocacidn, agrupamiento y pronocidn de los alwmos.
c) Instrumento de evaluacidn en general.

Los instrumentos de evaluaacidn en general pueden ser: procedi-
mientos de prueba, técaicas de informacién sobre la persona y técnicas-

de observacidn.

Los procedimientos de prueba sirven pari medir el couportamien
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to de una persona en un momento dado. Las pruebas mis comunes usadas en
las escuelas son las de aprovechamiento, pueden ser orales o escritas.-
Las pruebas mds usuales en la escuela primaria son las escritas. Las —-
pruebas elaboradas por el maestro se llaman informales y las pruebas --

que eclaboran especialistas se les llama formales.

Las pruebas mds recomendables son las pruebas informales, para
una constante evaluacién, ya que el maestro conociendo los objetivos --

por alcanzar elabore esas pruebas de acuerdo a lo programado.

Las técnicas de informacién sobre la persona o autoinfommacidn

se realizan por medio de entrevistas o cuestionarios.

Cuando se hace por medio de entrevista es para CONsSegulr 1nror
macidén relativa a las actitudes, opiniones, intereses, etc., del indivi
duo. La inforimacidn se obtiene por medio de un interrogatorio directo -
que puede ser estructurado o sin estructurar. Si es estructurado se si-
guen las preguntas ya elaboradas, de lo contrario el prop§sito central-

sirve de gufa a las preguntas que se hacen.

Las entrevistas entre maestros y alwmnos, padres de familia y-
maestros son del tipc no estructurado. La flexibilidad de la entrevista

no estructurada hace que se pueda séguir pistas que surgen al momento.

Los cuestionarios se utilizan para evaluar intereses, actitu--
des y otros aspectos de los ajustes personales y sociales. Se puede - -
usar en grupos para mayor rapidez de la evaluacién, pero nos encontra-—
mos con el problema de que si las respuestas han sido o né contestadas-

con veracidad.

Las técnicas de observacién, son las observaciones que se ha--
gan del individuo y se registren en los llamados registros anecdbticos,
iistas de corroboracién, escala de calificaciones, técnicas sociométri-

Case.

— e - e



Los rejistros anecddiicos son breves descripciones de algin -
comnportamiento observado gue parecié importante. Los registros anecdb-
ticos son los incidentes de la vida diaria del alumno que se registran
describiendo los diversos comportamientos siempre con referencia al --

ajuste personal y social.

La lista de corroboracidn es una lista preparada de acuerdo a
rasgos del comportamiento, actuacidén en alguna de las &reas o producto
de alguna actuacibdn. Se comprueba en la lista la presencia o ausencia-
de la cualidad eun particular. Se usan generalmente para evaluar las ac

titudes, habilidades y caracteristicas personales.

La escala de calificaciones sirve para registrar sistematica-
mente las opiniones de lus observadores segin como se presente la cua-
lidad o ¢l rasyo. La diferencia entre la lista de corroboracibn v la -
escala de calificaciones consiste en que la primera indica tan solo la
presencia o ausencia de una caracteristica y en la segunda requiere la

indicaciébn de lo evidente que resulta esa caracteristica.

Las escalas de calificaciones hacen posible estructurar y en-
cauzar los juicios observados del comportamiento indivudual. Las esca-
las de calificaciones se utilizan en la evaluacidén de los rasgos del -

carbcter del alumno y de su modo de actuar en diversas ocasiones.

La técnica sociométrica es un método para evaluar las relacio
nes sociales existentes en un grupo. Los resultados sociométricos pro-
porcionaa informacién sobre quienes son dirigeantes en potencia, el - -
ajuste social y las caracteristicas de la personalidad.

d) Evaluacién de las Ciencias Sociales.

La evaluacidén nan de hacerla todas lac personas que intervienen

en el proceso de enseflanza-aprendizaje, esto es alumnos y profesores.

El alumno porque, como en cualquier actividad de la vida diaria

= s - S i B -
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debe sentirse sujeto responsable en la medida en que es coacienge.

El profesor porque es responsable de la ensefianza y su funcién
consiste en facilitar el aprendizaje de los alumnos, proporcionando los
medios y condiciones mis favorables para lograr los objetivos del cur--

SOe.

La evaluacién se hari al principio, durante el curso y finali

zando.

La evaluacidn al principio del curso llamada también inicial o
de diagnbstico, permite determinar el estado actual de conocimientos en
los alumnos. La evaluacién de diagndstico nos permite adecuar los obje-
tivos de aprendizaje y en caso necesario reestructurar el programa del-
curso. También nos permite identificar y situar a los alumnos y propor-

cionarles mayor atencidn a quienes mis la necesiten.

La evaluaciédn durante el curso es continua, puede hacerse al--

terminar una unidad de aprendizaje o al término de un objetivo.

La evaluacién continua se considera con fines de retroalimenta
cién, ya que nos permite planear permanentementie nuestras actividades,-

para reforzar el aprendizaje en el momernto preciso.

La evaluacidén final se realiza al concluir el curso y se hace-
con el fin de comprobar el logro de los objetivos de aprendizaje y la -
medida en que éstos han sido alcanzados.Nos permite darnos cuenta si la
conducta inicial del alumno ha sido modificada efectivamente por el pro

ceso de ensefanza-aprendizaje.
La evaluacidn final permite al profesor comprobar la eficacia-
de su labor y a los alumnos, recapitular e integrar los contenidos de -

aprendizaje que se han trabajado durante el curso.

En la evaluacidn inicial se utilizan las fichas de diagnbsti--

ris
R
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co. En la evaluacién continua, =e utilizan los trabajos de investiga---
cién documental y de campo, el estudio dirigido, la exposicidn de te---
mas, 1as tareas y trabajos por equipos. Ea la evaluacién final se recu-
rre a las pruebas pedagbgicas, al recuento de las evaluaciones durante-
el curso o también a la elaboracién de un trabajo de sintesis de la ac-

tividad escolar, realizado durante el curso.

No debemnos olvidar que ademids de exdmenes y pruebas objetivas-
se debe recurrir a otros procedimientos tales como la observacidn, esca

las, encuestas, sociodramas, etcC.

Entre las técnicas de observacidn estan las listas de comproba

cién las escalas estimativas y los registros de hechos significativos.

Las listas de comprobacibén son listas de conductas que se espe
ra manifiesten los alumnos, para comprobar si se van logrando © no. Sir

ven como gufa para la observacibn del profesor.

Las escalas estimativas, aprecian sobre un rasgo determinado -

de conducta, indicando el grado de frecuencia o la cualidad del rasgo.

El registro de hechos significativos, informa de incidentes re

levantes respecto a objetivos buscados.

Las técnicas de observacidn sirven, sobre todo para evaluar la
parte afectiva de los objetivos; especialmente de las actitudes: inte--
rés participacibn, iniciativa, responsabilidad, compromiso, requiere de
una actitud atenta hacia la realidad del grupo escolar y hacia la del -

atlumino en particular.

Las técnicas de informacién directa, sirven para evaluar obje-
tivos tanto de la parte afectiva como de la parte cognocitiva, resultan
instrumentos de poca confiabilidad, pero pueden ser de gran utilidad pa
ra complementar una evaluacién adecuada. Proporcionan la oportunidad de

que el profesor realice una labor de orientacibn.



Las técnicas de informacidn directa son la entrevista y el - -

cuestionario.

La entrevista se realiza sobre aspectos muy coacretos para ob-
tener informacién sobre el avance del alumno en el logro de los objeti-

vos y las dificultades encontradas en su desarrollo.

El cuestionario solicita respuestas concretas del alumno sobre

algunas cuestiones significativas.

Se dice que son poco contfiables por no saber si1 el alumno vaya

a contestar honradamente con veracidad plena a cada pregunta.

Las escalas abarcan diferentes aiveles de eficiencia. Para fa-
cilitar el registro de los niveles se establecerin los simbolos corres-

pondientes.

Las actitudes dificilmente puedea evaluarse de manera objetiva
nada mds, sino que se necesita evaluar también de manera subjetiva, pe-
ro no unicamnente por el criterio del profesor, también por el criterio-

de los proplos alumos.

5e trata de evaluar el progreso en las diversas actitudes con-
cretas que se refieren a la vida en sociedad tales como: la vida entre-
y cor otros sujetos y la vida intersubjetiva. Coaviene entonces animar—
a los mismos alumnos a autoevaluar su progrese llevando su diario cua--

derno de control, para comprobar ante s3I mismos su propio progreso.

También se le puede medir a 1os compalieros en breve juicio ra-
zonado, sobre el nivel de cooperacibn, sobre la influecncia, sobre la ca
pacidad de comprensién, etc. Este juicio de varios de los compafieros --

ayudard mucho a cada uno pard su propio mejoramiento.

Por Gltimo el maestro dard su opinidn que ayudard para que el-
S I

esfuerzo de los aluwmnos sea reconocido y estignulado.
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Ademds de las técnicas de observaciédn y de informacién direc-

ta se puede recurrir a las pruebas pedagbgicas.

Las pruebas de respuesta abierta propician el desarrollo del-

sentido critico, se utilizan para evaluar objetivos cognocitivos.

Las pruebas de respuesta breves y de complementacidn es cuan-
do la respuesta es una palabra, frase, nlnero. Preguntan cuestiones es

pecificas requiriendo mucho de la memoria.

Las pruebas de respuesta alterna, Gnica o miltiple, requieren
de un tipo de respuesta, por ejemplo falso, verdadero, o también algu-

na letra especifica.

Las pruebas de correspondencia, permiten examinar una gran --
cantidad de informacibén con enunciados exactos y adecuados, evitando -

cuestiones obvias.

Las pruebas de ordenamiento consisten en ordenar légicamente-

o cronolbgicamente algunas cuestiones que serdn homogéneas.

La mayoria de los exdmenes objetivos pueden resultar de gran-
ayuda para que cada alumno se forme un criterio claro acerca de su pro
pio aprovechamiento, siempre y cuando que el maestro exponga y razone-
las respuestas correctas. Convirtiéndose de esta manera los exémenes -

en una verdadera experiencia de aprendizaje.

Las calificaciones son algo secundario y, muchas veces simples
e injustas. Por ello nuestra principal preocupacidn no debe ser el po—-—
der justificar umna calificacién mediante pruebas o medidas que sefialan-

metas impuestas a nuestros alumnos.

Debemos preocuparnos porque nuestra principal tarea ha de ser-
siempre la de lograr que nuestros alwmos se acostumbren -tanto en la -

vida escolar como en otro medio- a autoevaluarse y aprovechar los jui--
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cios ajenos para nacer de sus éxitos y fracasos una experiencia gque les

ayude a superarse.
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CUNCLUSIONES

Dificiliiente una conclusibén termina o cierra el punto.

Toda conclusidn es un nuevo comienzo.

Go -

8e-

En gran medida, la forma de ser de nuestros alumnos depende del me-

dio en que han nacido.

Nuestra realidad social condiciona nuestro presente y nuestro futu-

rOe

El conocimiento de la realidad social motiva el aprendizaje y pro--

mueve conductas responsables.

La interaccién de las Ciencias Sociales concientiza al individuo pa

ra actuar en comunidad, notivindolo a una vida mejor.

La inf{luencia reciproca de las personas influye para utilizar lo --

aprendido en beneficio comin sin dejar de superarse.

Ll ejercer cualquier profesidn o trabajo implica la aceptacidn de -

responcabilidades de los actos y de sus consecuencias.

En la escuela se desarrollard un ambiente propicio para la madura--

cibén de las personas y de los grupos sociales.

El maestro tomard conciencia de sus responsabilidades y suplird sus

deficiencias haciendo fecundas sus posibilidades.
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SUGERENCIAS

Que se utilicen las fichas acumulativas, para saber, con aproxima--
cién algo de los intereses del nifo, para un mejor conocimiento de-

parte del maestro hacia sus alumnos.

Que cada maestro analice cuidadosamente el proceso ensefianza- apren
dizaje, es decir que tenga bien claro, qué quiere y con qué cuenta-

para obtenerlo.

Si deseamos desarrollar al mdximo la actitud positiva de los alum--
nos debemos nosotros mismos vivir el comportamiento deseado, actuan

do de la manera que queremos que los alumnos se comporten.

Que se utilicen los métodos y técnicas mis adecuadas; combinarlas -

o diseriar otras, para el mejor rendimiento de los alumnos.



BIBLIOGRASIA

Castro Flores alberto. 1963. Nuevo Programa de Educacibén para las Escue
las primarias de la Republica mexicana, detallado por meses:
Editorial Avante, éxico.

Comité Directivo del Coasejo kacional Técnico de la Educacidén. 1961. —--
Programas de Educacién Primaria.

Editorial S.E.P. séxico.

Consejo Nacional Técnico de la Educacidén. 1977. Plan y Programas de Es-
tudio para la Fducacibén Primaria 3er. ario.
Editorial 3.E.P. 4éxico.

Consejo Nacional Técnico de la Educacién. 1977. Libro de Ciencias Socia
les de 3er. atfio y Libro del Maestro de Cieacias Sociales para 3er. --
ano.

Editorial S.E.P. M&xico.

Contreras Estrada Angel, Gonzdlez Urrutia Alicia Carmen, Gutiérrez Refi

no, Niebla Rebeca. 1976. Tecnologia Educativa (Antologia)

Editorial S.E.P. México.

Enciclopedia Pal. 1973
Editorial Torino, Espaha.

Espafiol. (Antologfa) Segundo y Tercer curso de Licenciatura Primaria y-
Preescolar. 1976,
Editorial 35.T.P. iéxico.

Filosoffa y Politica de la Educacidn. Tercer curso de Licenciatura - --
Preescolar y Primaria. (Antologfa) 1976.
Editorial S,E.P. México.

Larroyo Francisco. 1976. Didactica General Contemporénea.
Editorial Porrta. México.

ilastache Roman Jesls. 1962. DidActica General.
Editorial Herrero. J4éxico.

mMira y Lépez Emilio. 1977. Psicologfa Evolutiva del Nifio y del adoles--
cente.

Editorial El Ateneo, Buenos Aires, Argentina,



Paoli Bolio r'rancisco. 1976. Las Ciencias Sociales.
Editorial kdicoli, S.A. México.
Remplein heinz. 1966. Tratado de Psicologia Evolutiva.
Editorial Labor. Barcelona, Espana.
Stone L. J. y Churh J. 1970. El Escolar de & a 12 afios.
Editorial Paidos. Buenos Aires, Argentina.
Tecnologfa Educativa. (Antologia) 5egundo y Tercer Curso para Licenciatu
ra Primaria y Preescolar. 1976.

Editorial S$.E.P. iéxico.



8.'
R.

9.-
Re

10.-;Quienes necesitamos que la tierra produzca?

Re

CUESTIONARIO DEZ LJVESTIGACIDN

,En donde sube la carretera panancricana?
Sube por la Sierra Mixteca.

;jJue cargan las carretas por ahi?

Carygan Zacate.

(En donde se encuentra Nochixtlén?

En medio del altiplano.

¢,Qué clase de 4drboles hay por esos bosques?

Hay encinos.

¢(luantis habitantes tiene Nochixtlidn?

Tiene 4000 habitantes.

(Queé clase de tierra tienen ahora?

Tienen el tepetate.

iCuando les urge cbémo venden la cosecha?

La venden en pie, a especuladores, que les pagan bajisimos precios.

(A que se dedica la familia mientras?
Al tejido de la palma, para sombreros, tenates, petates, figuras, e

pladores, escobas, etc,

;Que sucede si no alcanza ésto para sostenerse?

Emigran a la capital de la Repiiblica.

00 millones de personas que vivinos en J4éxico.



CUBS'IUNAIIY DE ESVALUACLULN

o

l.- ,En que libro leiinos?

R. Fn el libro de Ciencias Sociales.
2.- ;Como se 1lamb la leccibdn?

K. dochixtlén.

3.~ ¢En qué pagina se encuentra?

R. En la pé&gina B4.

4.- ;En qué estado de la Replblica se encueatra Nochixtléan?

Re En el Estado de Daxaca.

Je— ,Qué nos muestran las lAminas que vinos:

K. Las Lllerras erosionadas.

6.~ ¢Cudles tierras resultan mejores y por qué?
R. Las tierras no erosionadas, porque en ellas podemos semnbrar, obte--

niendo buenas cosechas,

7.- .Queé debemos cuidad en nuestra comuaidad y por qué?

R. Todas las plantas y arboles que nos son de mucha utilidad.

8.- ;Qué beneficios nos reportan los &rboles?
R. ejoran el ambiente, nos dan sombra, liuvias gque atraen, maderas, -

frutas, resinas, lefia, defensa contra los vientos.

9.- ;Que debemos hacer enlos lugares en que se van quitando los arboles
viejos?

R. Sembrar nuevos arbolitos.

10.-;,C6no se debe sembrar en los planos inclinadow para evitar la ero--
5i6n?

R. £n forma de semicirculos.
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CUBSECELAXIA DE EDUCACTIUN LUPERLUZ E INVESTI 3ACION CIENTII'ICA

DIRFCCION GENLRAL DEL PROSRASA DE LICENCIAIURA

C.E.L,E. P, NJ. 20
"HAESTR0 RAUL ISIDRS BURGUS™
PLAN DE ACLIVIDADES
Profa. maria del Cermen Castillo Pacheco. Grado 3o. Grupo aaico
Lugar y echa: Puaebla, Pue., 12 de Junio de 1978.
Area: Ciencias Sociales. Unidad: V. Aspecto: La lucha contra la erosidn.
Je Part. 5.1 Causas que empobrecen la tierra.
>+2 Comprenderé que los problemas de una co.aunidad se facilitan
mucho cuando las relaciones se estrechan.
5.3 Explicara que las actividades de una comunidad dependen en-
gran parte de sus recursos naturales.,
5.4 Comprenderd que la tecnologia siempre es mejor que io rudi-
mentario, para beneficio de su comunidad.
O. Espcse 5.1l.1 Observard que al no recibir los frutos necesarios de la-
tierra, cambia de actividad el campesino.
>+1.2 Nombrard y razonard en los principales Problemas que oca
siona el campo la emigracidn de sus habitantes.
J+2.1 Tomard en cuenta la necesidad de la cooperacibn que debe
existir entre todos los miembros de una comunidad.
5¢3.1 Sabrd que los recursos naturales de cada regién influyen
en las actividades de sus habitantes.

2+4.1 Comparar las técnicas agricolas antiguas y modernas.

TIeMPO DE OPERACION: 335 minutos.
TECNICA DIDACIICA A EmPLEAR: CORRILLOS.

ACTIVIDADES PARA LA DIRECCION DEL APRENDIZAJE

l.- Observacibén del saterial Did&ctico.

2.- Keparto de un cuestionario para investigacién.
. - lnvestigacibén de las preguntas en su libro.
4.- Leer la leccibén Nochixtlén.

S~ Discutir en Equipos.



6. - concluir y redactar sus conclusiones.

7.- Lectura de sus conclusiones ante sus conpaneros.

8.- Ampliacién de sus comclusiones por los alwnnos y el profesor.
9.- Redaccidén dc las conclusiones f rales.

10, “onsolidar el conocimiento.

11.- Integrar e. conocimiento a base de preguntas.

12.- Evaluar el comocimiento con un cuestionario.

13.- Se culwminarén los trabajos con la siembra de arboles.
AEDIOS A EMPLEAR EN LA EVALUACION PEDAGUGICA:
Interrogatorios, prueba pedagbgica, escala estimativa. participaciones.

WMATEKIALES DIDACTICOS: l4minas, arboles uteasilios de labranza, diccio-

nario.



SISTESIS DEL CONJCIwmIENTO

La erosibn es el desgaste que sufre la supertficie terrestre a
consecuencia de la falta de plantas y arboles. Al llevar el agua y ei-
viento arrastra la capa vegetal de la tierra y va quedando una tierra-

blanca seca ypobre que es el tepetate.

La erosidén se propicia por la tala inmoderada de los bosques-

y la siembra incorrecta en las laderas de los montes o cerros.

Una consecuencia de la erosibn es que las tierras no produz--
can y quienes las poseén sufran de la pobreza econdmica que d& a esas-
mismas personas. Aparte que a todas las demlds que nccesitamos de esas—

cosechas de un modo u otro.

lodo &sto hace que esas reyiones sean pobres cconbaicamente y
que sus nabitantes emigren en busca de trabajo a otrus luyarcs. Coao -
los habitantes de wochixtlln un pueblito del Estado de Jaxaca (ue e -
van a la capital de la Replblica, pero como no saben mds que trabajar-
el campo al llegar a la capital no encuentran en qué trabajar por no -

saber otra clase de trabajo que no sea el campo.

ZL PROFESOR DEL GrUPO

4a. del Carmen Castillo Pacheco
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