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PROLOGO

Después de 17 afios de labor docente en el medio rural
y urbano, haciendo un resumen de las observaciones en las
diferentes escuelas donde se ha laborado, se ha podido com
probar que un gran nimero de alumnos que cursan el primer
grado de educacidn primaria, al terminar el afio lectivo no
alcanzan a dominar la técnica de la lectura-escritura, de
biendo como consecuencia repetir el afio escolar, algunos
no s6lo por primera sino hasta por tercera vez. Paralelamen
te a este fenbmeno, se ha podido constatar que la mayoria
de los maestros al no lograr que sus alumnos aprendan a
leer y a escribir correctamente, no desean ni aceptan ser
maestros de primer grado, porque consideran que no lograrin
los objetivos planeados. Esto, unido a los criterios de cla
sificacidn de los escolares para integrar los grupos de pri
mer afio, tomando en cuenta el sexo, la edad cronolbgica, la
estatura, el orden alfab&tico o el s6lo capricho del perso
nal docente trae como consecuencia que se sienta aversidn
por la ensefianza en el primer grado, cuando es ahi donde
el maestro debe poner la base, los cimientos paralla ense

flanza-aprendizaje de los nifios.

Por tales motivos esta Tesis obedece a la necesidad de
manifestar las experiencias y las investigaciones que se
han hecho para demostrar que el aprendizaje de la lectura-
escritura, exige ciertas condic¢ionés de naturaleza especifi
ca, como lo es la capacidad de los nifios para aprender que
se conoce como madurez y su relacién con el aprovechamiento.
Ademds hacer que se comprenda la importancia del previo co
nocimiento de la capacidad de aprendizaje de los alumnos Yy
la conveniencia de clasificarlos en grupos homogé€neos seglin
el grado en que la posean. Pues estamos seguros de que nin
glin maestro pondri en duda las ventajas de tratar con gru
pos homogéneos, en vez de tratar con un grupo de nifios di
versos en sus aptitudes para el trabajo escolar.



El punto de partida para lograr esta clasificacidn y
a juicio de muchos maestros, es que en todas las escuelas
primarias no s6lo del estado de Puebla sino de todo México,
se apliquen en el presente y en el futuro los Tests A B C
de verificacién de la madurez necesaria para el aprendizaje
de la lectura-escritura, ya que son un verdadero instrumen
to de diagndéstico que permite clasificar a los nifios al in
gresar a la escuela primaria, tomande en cuenta que las ex
periencias logradas con las aplicaciones de estos Tests en
mds de dos docenas deé paises tanto americanos como euro

peos, aseguran la confiabilidad y validez de estas pruebas.

Tenemos la seguridad de que este trabajo serd acogido
con interés por parte de los compafieros maestros que tie
nen como meta lograr mayor aprovechamiento en la ensefianza

de la lectura-escritura.

Por lo tanto Srs. Jurados, la utilidad que en poste
riores investigaciones pueda representar esta obra, nos de
jard la satisfaccién de haber contribuido a un mejor rendi

miento escolar de los alumnos de primer grado.



CAPITULO I
GENERALIDADES

1.- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA:

{ Es directamente proporcional el aprovechamiento de
los alumnos en la lectura-escritura del primer grado de Edu
cacidén Primaria, a su nivel de madurez?

IDENTIFICACION DE VARIABLES:
a).- Variable independiente.
El nivel de madurez.
b) .- Variable dependiente.
El aprovechamiento de los alumnos en la lectura-es
critura del primer grado de Educacidn Primaria.

2.- PLANTEAMIENTO DE LA HIPOTESIS:

El nivel de madurez de los alumnos del primer gra
do de Educacidn Primaria, es directamente proporcional al
aprovechamiento en la lectura-escritura.

IDENTIFICACION DE VARIABLES:

a).- Variable independiente
El nivel de madurez de los alumnos del primer gra
do de Educacidn Primaria.
b) .- Variable dependiente.
El aprovechamiento en la lectura-escritura.



3.-0BJETIVOS

A.- OBJETIVOS GENERALES.

1.- Valorar la importancia del conocimiento de la capa
cidad de aprendizaje de los alumnos, al ingresar
al primer grado de la Escuela Primaria.

‘2.- Conocer que.el nivel de madurez de los alumnos de
primer grado de Educacidn Primaria, es directamen
te proporcional al aprovechamiento en lé lectura-es
critura. '

3.- Comprender la conveniencia de clasificar a los alum
nos en grupos homogéneos, seglin el grado de madurez

que posean.



B.- OBJETIVOS PARTICULARES.

1.1 Perfeccionar la capacidad de comprensidn de los tex
tos escritos.

1.2 Consolidar los conocimientos sobre el crecimiento,
desarrollo, evolucidén y madurez.

2.1 Conocer la relacidn existente entre la madurez de
los alumnos y su aprovechamiento en la lectura-es-
critura.

2.2 Conocer ampliamente la forma de aplicacidn y la -
técnica del examen al aplicar los Tests de Louren
co Filho. N

2.3 Valorar la importancia de la correcta aplicacidn de
los Tests ABC, para asegurar la validez de estas
pruebas.

2.4 Verificar las bondades del previo conocimiento de
la madurez de cada alumno que ingresa a la escuela
primaria.

3.1 Unificar dentro de la diversidad, las capacidades

para aprender y obtener mayor rendimiento.

C.- OBJETIVOS ESPECIFICOS.

1.1.1 Conocer la terminologia bidsica de la Tesis y los
antecedentes histdricos del problema.

1.2.1 Coadyuvar a la comprensién del concepto de madu =~
rez cuando la evolucidn del psiquismo del nifio ha
alcanzado capacidades de concentracidén, reflexi®n,
asociacibn, retencidn mental: accidn y de enfoque
significativo.

2.1.1 Aplicar las técnicas de investigacidn mds adecua-
das, para conocer qué relacidn existe entre la ma
durez y el aprovechamiento de los alumnos en el
aprendizaje de la lectura-escritura.

2.2.1 Orientar a los maestros sobre las aplicaciones
priacticas de los Tests ABC, con fines de diagn8s-
tico y prondstico que permitan el conocimiento

del nivel o grado de madurez 'de los alumnos.
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2.4.1

Aplicar los Tests de Lourenco Filho en los alum-
nos de primer grado de la escuela primaria, para
diagnosticar psicotécnicamente el indice de madu
rez de los mismos, siguiendo al pie de la letra

las instrucciones de la guia de examen.

Demostrar numérica y graficamente los resultados
de la aplicacidén de los Tests psicoldgicos y pe-
dagb6gicos que hicieron posible encontrar la rela
cibn entre la madurez y el aprovechamiento de -
los alumnos en la lectura-escritura.

3.1.1 Hacer que se comprenda la necesidad de integrar

grupos homogéneos en funcidén de la madurez de 1los
alumnos, para lograr un mayor aprovechamiento en

la ensefianza y una mejor organizacidn escolar.



4.- DEFINICION DE CONCEPTOS.

ACONDROPLASIA. Enfermedad intrauterina del feto caracte
rizada por falta de desarrollo longitudinal de los huesos
largos por mala osificacidn de los cartilagos.

ADAPTABILIDAD. Capacidad de un individuo para acomodar
se mejor o peor al responder a las situaciones sociales o
al ambiente en general.

ADAPTACION. Accidn y efecto de adaptar, de acomodar.

ADENOIDEO. De aspect® de glandula.

ANIMICO. Relativo al alma.

ANOREXIA. Falta de apetito.

ANTROPOMETRIA. Estudio de las medidas y relaciones nu-
méricas de las distintas partes del cuerpo humano, que uti
liza los procedimientos de la biometria o bioestadistica
con finalidad antropoldgica o de identificacidn personal.

APRENDIZAJE. Consiste en la manera como el alumno res
ponde a la accidn del maestro, esto es, como asimila a su
persona y por propio esfuerzo el caudal de cultura que es-
td al alcance de su grado evolutivo. Aprendizaje (del la -
tin apprehendere, percibir captar), es el proceso técnico
mediante el cual el alumno responde a la accidn del educa-
dor.

APROVECHAMIENTO. Accidn de aprovechar.

APROVECHAR. Servir de provecho alguna cosa. Adelantar
en los estudios, virtudes etc. Sacar utilidad de alguna
cosa.

APTITUD. Capacidad ‘en cualquier campo o habilidad.

CIGOTO. Ovulo fertilizado, huevo.

CLASIFICACION. Accibn de clasificar.

‘CLASIFICAR. Ordenar por clases.

CONDUCTA. Conduccidn. Manera de conducirse.

CONGENITO. Que se engendra justamente con otra cosa.

CRECIMIENTO. El1 aumento de estructuras orgidnicas desde
el estadio embrionario hasta la madurez.

CRONICA. De las enfermedades largas o dolencias.



CRONOLOGIA. Ciencia de las fechas histbéricas. Modo de
computar 1los tiempos.

DESARROLLO. El1 desenvolvimiento cualitativo y gradual
de las funciones.

DESNUTRICION. Depauperacidn del organismo a causa de -
una nutricidn deficiente o de trastornos en el metabolismo.

DIDACTICA. Arte de ensefiar.

ECOLALIA, Repeticifn involuntaria de las palabras o fra
ses oidas en vez de dar una respuesta.

EDAD. Tiempo transcurrido desde el nacimiento. Duracidn
de 1la vida.

EDAD CRONOLOGICA. Es la edad real de una persona, €s
decir, el tiempo transcurrido desde su nacimiento hasta el
momento de la prueba.

EDAD MENTAL. Significa los afios de madurez mental de la
misma,

EGOCENTRISMO. Tendencia de considerar la propia persona
como centro de la atencidn de todos;los psicbdlogos 1la consi
deran una fase mental propia de la infancia.

EMPIRICO. Basado en la experiencia, sin teorfa ni razo-
namiento.

ENDOCRINA. Relativo a las secreciones internas.

ENSENANZA. Esta palabra expresa la tarea del maestro;
consiste en la guia, direccifn y enfoque del empefio del
alumno, a fin de que gradual, pero metSdicamente vaya asimi
mildndose una porcidén de cultura. Ensefianza ( del latin in-
signare,. seflalar ) es la obra del maestro, es la técnica,
por excelencia encaminada a promover en el educando la metd
dica asimilacidn de la cultura.

ENSENANZA Y APRENDIZAJE. Son dos actividades paralelas,
encaminadas al mismo fin: el perfeccionamiento del alumno.

ENURESIS. Descarga involuntaria de orina durante el sue
fio. .

ESFINTER. Midsculo cuya contraccidn sirve para cerrar al

gunos orificios del cuerpo.



EVOLUCION. Accidn y efecto de evolucionar. Desarrollo
de las cosas o de los organismos. Serie de transformacio -
nes sucesivas., Evolucibn-.es el trayecto seguido por la vi-
da psiquica, hacia la plena madurez. Es el cardcter dindmi
co, esa transformacidn que lleva a los individuos a planos
de vida cada vez mejor acabados y mids perfectos.

FISICAMENTE. Corporalmente.

FISICO. Exterior de una persona.

FISIOLOGICO. Perteneciente a la fisiologia

FISIOLOGIA. Ciencia que estudia la vida y las funcio -
nes orgénicas.

GENETICO. Relativo a la genética y a la génesis.

GENETICA. Parte de la Biologia que estudia la herencia
de los caracteres .anatdmicos, citoldgicos y funcionales en
tre los padres y los hijos.

GENESIS. Conjunto de hechos que concurren en la forma-
cidén de una cosa.

GLANDULA. Cualquiera de los O6rganos formados esencial-
mente por células diferenciadas del tejido epitelial. Ela-
boran y segregan substancias indispensables al funciona ' -
miento del organismo o que deben ser eliminadas.

HOMOGENEO. Dicese de un cuerpo cuyas partes tienen @ --
igual naturaleza. Grupos homogéneos son grupos de alumnos-
que mas o menos ofrecen la misma capacidad de responder a
la ensefianza-aprendizaje, obteniendo un rendimiento seme -
jante.

INDICE. Cifra que indica la evolucidn de una cantidad.

INTEGRACION. La organizacidn de las partes dentro del
todo y el arreglo sistemdtico del todo en orden de impor -
tancia.

INTELIGENCIA. Facultad de comprender las cosas.

INTELIGENCIA. Segilin Stanford es la misma cosa que capa
cidad de aprendizaje.

MADUREZ. El término esti tomado de los vegetales. Sig-

nifica llegar a la sazdn, y supone la adaptacidén y la inte



gracidn.

MEDICION. Accibén y efecto de medir.

MENTAL. Que se hace por medio de la mente.

MENTE. Intelignecia, pensamients, memoria.

METABOLICO. Relativo al metabolismo.

METABOLISMO. Cambios fisiolfgicos entre el organismo -
vivo y el medio exterior.

NIVEL MENTAL. Grado de evolucidn intelectual de un in-
dividuo.

PROFILAXIA., Preservacidn de las enfermedades.

PROPORCIONAL. Perteneciente a la proporcidn o que la
incluye en si. Directamente proporcionales. Mat. Magnitu -
des. Las que aumentan o disminuyen guardando la misma rela
cién. ‘

PSICOMETRIA. Medida o apreciaci6n de las facultades mo
rales e intelectuales del hombre.

PSICOSOMATICO. Que se refiere al mismo tiempo al alma-
y al cuerpo. |

SINCRETISMO. Acumulacidén en una forma, de varias fun -
ciones gramaticales.

TEST . Es una prueba definida, que implica una tarea a
realizar idéntica para todos los sujetos examinados, con
una técnica precisa para la apreciacidn del éxito o fraca-
so, o para la notacidn numérica del éxito.

TESTS PEDAGOGICOS. Cuando la tarea implica una aplica-
cién de conocimientos adquiridos.

TESTS PSICOLOGICOS. Cuando la tarea implica una aplica

cidn de funciones motrices o mentales.



5.- ANTECEDENTES HISTORICOS.

La educacidn y la escuela han tenido una evolucidn his
térica. La educacidn surge en los albores de la humanidad
y se ha ido gestando lentamente. Cada una de las institu
ciones pedagbgicas recuerda una forma primitiva, una es
tructura rudimentaria en materia de ensefianza y teniendo
en cuenta que cada etapa histérica, cada régimen econdmico
y social crea un sistema educativo propio, el camino mis
seguro y firme para descubrir el concepto Yy fines de la es
cuela de nuestro tiempo, serd destacar, aunque de manera
muy superficial la evolucifn histdrica de la escuela ele
mental y la edad que se censiderd apropiada para iniciar
al nifio en la educacibn intelectual.

En las etapas primitivas de la vida humana, durante el
salvajismo y la barbarie, la educacién, que acompafia al
hombre desde que inicia su presencia en el escenario de 1la
naturaleza, de la que procede, se realiza de una manera €S
pontinea. La educacidn natural, espontinea, propia de es
tos tiempos tiene en un principio un caracter religioso
(totémico y migico) y una estructura muy simple. Los usos,
las costumbres, las ideas religiosas y los ritos de 1los
primitivos son asimilados por las generaciones jdvenes sin
un mecanismo complicado. Los nifios y los jbvenes, aprenden
la vida primitiva, mediante la imitacibn de los mayores Yy
la propia experiencia, las t&cnicas simples, rudimentarias
y las ideas y pridcticas sociales que constituyen la cultu
ra elemental de su tiempo. La educacibn es un proceso de
adaptacidn a las necesidades materiales y religiosas de la
comunidad en que viven, ademis es de cardcter estdtico y
eminentemente social y natural en que no se tiene concien
cia del proceso formativo, no precisamente porque el nifio
y el jéven no tengan conciencia de lo que imitan; sino por
que no se cae en la cuenta de que por ese esfuerzo espontd

neo y natural las generaciones j6venes se van asimilando
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los bienes culturales de la sociedad a que pertenecen. En
resumen la educacibn primitiva se limita al presente inme
diato lo que hace al propio tiempo que sea inclusiva o glo
bal, como quiera que abraza en cierta unidad inseparable,
indiferenciada, objetivos econdémicos y usos rituales, ar
te, moral, etc... todo esto con un fondo mégico. Ademis el
interesante fendmeno de la consagracibn u ordenacidn de la
juventud, mediante el cual se fija el grado de madurez de
las generaciones j6venes, reconociéndoles 1las aptitudes ne
cesarias para llevar la vida normal de adultos, tiene ca

rdcter ritual en los pueblos primitivos.

Cuando surgen los nuevos intentos que orientan los pa
sos de las generaciones j6venes hacia las grandes tradicio
nes de su historia, nace el tradicionalismo o sea que de
la educacidn espontinea se va gestando el proceso de la pe
dagogia intencionada.

Los pueblos orientales (China, India, Egipto Yy Babilo
nia, Palestina y Persia) representan la época del tradicio
nalismo pedagdgico. Para estos pueblos el ideal de la edu
cacién reside en una exacta y fiel transmisidn del pasado
en el que ven la &poca de oro de su cultura. En suma la
educacidn tradicionalista tiene conciencia de su pasado, ya
no se conforma con el procedimiento mimético (imitativo) de
la educacidn primitiva, introduce los métodos agdgicos (con
ductivos) y didicticos conservando asi en las generaciones
jovenes la tradicidn cultural (ritos, formas religiosas y
funerarias, costumbres etc.). Los titulares de la educa
cidn (mandarines, magos, sacerdotes) llevan a cabo esta

tarea promoviendo cierto tipo de educacidn superior.

En China la escuela elemental es una institucidn uni
versalmente extendida y cumple la tarea de conservar la
unidad de la nacidn y mantener los tradicionalismos ances
trales. Concurren a ella nifios de 7 a 14 afios y se les di
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vide a menudo en cuatro clases, practicidndose la ensefian -
za durante todo el dia. La escuela elemental instruye en -
la lectura y la escritura que es una ocupacidn que se ex -
tiende durante toda la vida, debido al cardcter tan compli

cado de su lengua. La enseflanza es dogmdtica y memoristica.

En la India la escuela elemental tiene un razgo carac-
teristico que es una educacibn por castas, se encuentra de
ordinario al aire libre, a la sombra de un &drbol. Los Bra-
hamanes iniciaban sus estudios a la edad de 8 afios, al pa-
so que los Chatrias (Casta de guerreros y magistrados) a
los 11 afios y los Vaysyas (casta de los mercaderes) a los
12 afios. Todos los estudios tienen un fondo religioso y se
llevan a cabo bajo ciertas formas rituales. El1 aprendizaje
de la lectura Intimamente relacionado con el de la escritu
ra, se hace en la arena, después sobre las hojas de palme-
ra y por dltimo, con una especie de tinta en hojas de pla-
tano. |

En los pueblos mesopdtdmicos (Babilonia y Asiria). La
educacién fue tipicamente doméstica. La formacidn bdsica
de las generaciones j6venes se adquirfaien el seno de la
familia.

La educacidn egipcia se inicia en la casa paterna, la
madre cuida con esmero a sus tiernos hijos. El1 afidn de sa-
ber también explica que desde la mids remota antiguedad se
hallara reglamentada la educacibn. La escuela elemental -
l1levaba el nombre de casa de instruccifén en donde la ense-
fianza de la escritura exigfia muchos afios de prictica.por

la cantidad de signos con que contaba.

En el pueblo hebreo el origen de la escuela elemental
fue una institucidn tardfia (segunda siglo d. deJ.C.) '"Des -
pués de los 6 afios, 118valo a la escuela y cdrgalo como a-
un buey" (E1 Talmud). Si el nimero de discipulos dice el -
Talmud no pasa de 25, habrd un s6lo profesor y si de 25 a
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40, habra dos. La escuela se halla organizada en tres cla
ses: 1la ningrah, la mishnath y la guemara. A la primera
acuden nifios hasta los 10 afios. Aprenden la lectura y la

escritura principalmente y el trabajo escolar dura todo
el dia.

La educacidén de los fenicios domina el principio de 1la
utilidad. En la ciudad de Cartago los nifios aprendendian
a leer y a escribir sin desatender el aprendizaje del mane

jo de las armas y la prictica de la religidn.

La educacidén de los persas se prolongaba por 25 afios.
Hasta los 6 afios de edad, el nifio permanecia en el seno
de la familia. A los 7 afios el nifio pertenece al estado e
ingresa en una escuela pGblica como interno. La educacidn

impartida es fisica e intelectual.

En resumen en los pueblos orientales, existe ya, una
institucidén docente, cuya finalidad se acerca mids a lo
que nos parece la esencia misma de la funcidn escolar,
en la que se trata también de cumplir practicas de inicia
cién, pero estas practicas no tenian el cardcter de gene
ralidad iguales para todos los miembros de la tribu que
tuvo la iniciacidn primitiva, cuando la vida social se
caracterizaba por su régimen comunista integral, sino que
se proponia preparar a una clase sacerdotal, para ejer
cer funciones de dominio mediante la posesidn de los mis
terios del culto, sobre el resto de la comunidad; eran
realizadas o dirigidas por los sacerdotes, fnicos depo
sitarios de los misterios del dogma; textos sagrados y
ceremonias que casi siempre se desarrollaban en un mismo

local: 1los templos y los monasterios.

En los pueblos cldsicos 1la educacidén es ante todo
de cardcter civil. No se trata de iniciar en miste
rios dogmiticos a los futuros sacerdotes, sino de pre

parar a los ciudadanos griegos para el ejercicio de sus
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funciones politicas, es decir, civicas, ciudadanas. La
escuela griega respondia, pués a una necesidad social.
Pero ademids era el producto de una cultura espléndida
que al poner claridad y al sistematizar el conocimiento
antiguo dogmitico, confuso y esponténeo, exigia, para
ser comunicado, la posesidn del nuevo saber y de la téc
nica para comunicarlo.

La educacibn en Esparta. Todo espartano perteng
cia al Estado, el que lo educaba en un sistema de escue
las pGblicas despuds de la edad de 7 afios, ya que hasta
esta edad se confiaba a la madre y a partir de los 7
afios se iniciaba 1la educacibn pGiblica obligatoria para
todos e impartida en establecimientos comunes de tipo mi
litar.

En Atenas, los nifios permanecen en el seno del ho
gar durante los primeros 6 afios. La escuela elemental
se inicia a la edad de 7 afios y los nifios eran confiados
a un pedagogo que los acompafiaba de continuo y los condu
cia a la didascaleia (escuela). Durante el iluminismo
griego (los Sofistas y S6crates), hubo educacifn comln
en la infancia de los 3 a los 6 afios, los nifios eran so
metidos a un entrenamiento fisico, estético y moral, prac
tican en el seno del hogar los eventos mds sencillos del
penthatlon; aprenden danza y cantan poemas edificantes.
De los 7 a los 13 afios, se introduce poco a poco la cultu
ra intelectual, pero acentuando cada vez mis el cultivo
del cuerpo. Hasta los 10 afios aprenden los nifios y las
nifias la lectura y la escritura, sin embargo, en la cultu
ra ateniense, el aprendizaje de estas cosas se iniciaba
desde los 7 afios.

Aristdteles decia '"La educacidn debe ser gradual y
progresiva'" y sobre esta base formula su doctrina del
curso de estudios. "Durante los primeros afios (hasta los

7) hay que dar preferente atencibn a la educacidn fisica;
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procurar al nifio una alimentacifén sana, estimular su actl
vidad espontdnea mediante juegos apropiados, etc. " De
los 7 a los 14 se va introduciendo poco a poco en la edu

cacidn intelectual, lectura, escritura, masica, etc...

Roma y la pedagogia de los "Humanitas'. En las escue
las ludi-magister se suministra una instruccidn elemental
que consta de lectura, escritura y rudimentos del cdlculo.

Todo esto, se aprendia de los 7 a los 12 afios.

En la Edad Media la escuela sufre una transformacidn
profunda en sus fines y en su organizacién. La educacidn
de los pueblos europeos en esta &época tiene por consiguien
te un punto de partida la doctrina eclesidstica y como meta
final el desarrollo del espiritu cientifico: La cultura in
telectual de la antiguedad llega a los pueblos modernos en
forma religiosa y alcanza en ellos poco a poco la madurez
de ciencia autdénoma. Duefia la Iglesia de inmensos territo
rios, de los centros vitales, de la produccidn rural, del
poder y por tanto del Estado, convierte la cultura en un
monopolio que le permitid, durante siglos, el dominio no sd
lo material, sino espiritual del mundo. Las escuelas cate
quisticas, en los tiempos primitivos del cristianismo, des
tinadas a la adquisicibn de los principios esenciales de la
nueva doctrina, y mds tarde, las monacales, catedralicias y
parroquiales cuya finalidad era la formacidn del clero tan
to conventual como ordinario, constituyen los centros bdsi
cos no sb8lo de la formacidn eclesidstica sino de la conser
vacién y difusidn del saber, inspirado fundamentalmente en

el dogma.

Tres tipos de educacidn fueron caracteristicos de la
Edad Media. La educacidén caballeresca se iniciaba a 1los
7 afios en donde el futuro caballero, se iniciaba como
paje en un palacio o castillo feudal. All1i aprendia
cortesfia ( Educacién Cortesana ), la miisica, los juegos

de saldn y la lengua francesa terminando esta educacidn a
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los 14 afios. La educacidn ciudadana se realizd en las es
cuelas de la ciudad o escuelas del burgo o municipales
en donde la ensefianza de la lectura, escritura y el cil-
culo estuvo orientada asimismo en un sentido préctico y
utilitario. La educacidén gremial era la educacidén para
los hijos de los agremiados (asociaciones de personas de
dicadas a una misma profesidén). La clase de ensefianza
era:técnica, industrial y comercial y se realizaba en la

vida cotidiana de los talleres y empresas.

En el renacimiento no cambia el panorama, ni el ca-
ricter de la institucidn escolar. Este gran movimiento
liberador del pensamiento que anuncia la inminente trans
formacidén social y politica que tendrd su culminacidn en
el siglo XVIII, no altera el cardcter ni las tendencias
y grados de las escuelas medioevales. Unicamente la Re -
forma de Lutero al promover en el norte de Europa la - -
creacidn de escuelas populares, encargadas de defender -
la doctrina disidente de Roma mediante el estudio y cono
cimiento directo, en lengua materna, de la Biblia, si no
cambia el espiritu, si1 logra la mayor difusidn del sa -
ber, al menos en su forma mds elemental de la lectura y
escritura indispensables para la interpretacidn directa
y personal de los libros sagrados. Lutero advierte 1la
necesidad de enviar a los nifios a la escuela y censura
la educacién monacal, antimundana y rigida. En su obra
(Instrucciones a los inspectores) formula a grandes raz_
gos la organizacidén de los estudios: pide una escuela de
tres grados. La clase de los nifios que aprenden a leer,
la de los que saben leer y la de los aventajados. Resu -
miendo Lutero hace responsables a los padres de la educa
cién de sus hijos; pide al poder piblico la organizacidn
y obligatoriedad de la ensefianza, que debe tener como
centro la formacidén religiosa de la juventud, pero ensan

cha el cuadro de estudios y recomienda nuevos procedi- -
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mientos; en fin da gran importancia a la formacidn de bue
nos maestros.

Asimismo la accidn de la Reforma promovid la reaccidn
de Roma con la creacidén de instituciones combativas y mili
tares, para luchar contra la extensidn de la nueva y ame
nazadora herejia. E1 movimiento de la Compafiia de Jesiis
fundada por el capitdn espafiol Ignacio de Loyola se pro
pone la formacibén religiosa mediante una ensefianza eficaz

que responda a las necesidades del tiempo.

S61lo cuando se produce un cambio radical en el TEgL
men politico ocurre un cambio radical en el sistema educa
tivo. Tal sucede, con el gran movimiento popular de la Re
volucién Francesa. La burguesia aliada con el pueblo, al
llegar a su mixima descomposicidn la nobleza y el clero,
clases dominantes a lo largo de toda la Edad Media, se
lanza a la lucha armada y derrumba el régimen feudal y ab
soluto de los reyes, instaurando la Repfiblica, siendo no
sélo una revolucidn politica, sino una revolucidn social
en el mas amplio sentido del término; afectd la vida reli
giosa, las instituciones ecohémicas, los idearios de 1la
educacidn. Sobre estas nuevas bases econfmicas, sociales y
politicas, se crea un nuevo sistema educativo y nace una
nueva institucidén, la escuela popular cuya teoria, cuyos
métodos y tdcnica se deben al genial pensamiento de Pesta
lozzi quien concibid la educacién desde el punto de vista
social.. "E1l objeto de la educacidn es preparar a los hom
bres para lo que deben ser en sociedad " (Pestalozzi ).
Hasta ahora, dice Pestalozzi, la prictica de la educacibn
ha equivocado la ruta, limitdndose a llenar el alma infan
til con oropeles de un saber enciclop&dico. La educacidn
elemental es el desenvolvimiento natural, espont@neo y ar
ménico de las disposiciones humanas mids originarias y esen
ciales; capacidades que se revelan en la triple actividad

de la cabeza, el corazbn y las manos es decir, en la vida
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intelectual, moral, artistica o técnica.

El saber monopolizado, hasta entonces por las clases
dominadoras va extendiéndose a las clases populares cuya
conciencia cada vez mas despierta reclama la participa --
cidén en esos bienes de la cultura que le hablan sido nega
dos hasta entonces. Asi nace, como institucidén caracte -
ristica del nuevo Estado burgués, la escuela primaria y
la ensefianza elemental gratuita y obligatoria.

Por Gltimo, nuestra época 'considerada como la etapa
imperialista de la historia" (Antonio Ballesteros y U.
Cap. I) por la existencia de varios imperios en lucha por
el dominio del mundo y la hegemonia en la economia, ha he
cho nacer una nueva concepcién educativa y un nuevo tipo
de escuela. Su mis destacada manifestacién ha sido recogi
da en el movimiento de educacidén nueva o progresiva. Sus
bases ideolégicas consisten en los principios del pragma-
tismo y del vitalismo, que convierten a la utilidad, a 1la
propia existencia humana en los valores mis elevados del
hombre y sus formas dominantes en la realidad escolar, es
tdn constituidas por la preocupacidén si no exclusiva si
preponderante por los problemas de la técnica y los me
dios de“educar. E1 desarrollo de la Biologia y la Psicolo
gia que permite el mejor conocimiento del hombre, el naci
miento de la Paidologia y sobre todo el de la Ciencia de
la Educacién, han cambiado el panorama cldsico de la es-
cuela y la educacidn y permiten, cada vez con mayor segu-
ridad, el empleo de métodos cientificos y fundamentales
al tratamiento y educacién de los nifios.

Podriamos decir que, como en la realidad social de
nuestra época, en la realidad escolar, estamos asistiendo
al nacimiento de una nueva institucidén educativa, una nue.
va organizacidn escolar y un nuevo sistema pedagdgico,
que permita dar a cada hombre oportunidades para el desa-

rrollo de sus propias capacidades individuales y sociales.



18

El estudio de la evolucidén histdrica de la educacidn
y de la escuela que acabamos de hacer, aunque sea en for-
ma breve,nos permite justificar la existencia de princi -
pios normativos y diferenciales de la escuela piblica de
nuestro tiempo. Principios de cardcter pedagdgico como el
paidocentrismo, la objetividad en la ensefianza, la globa-
1izacién de los conocimientos y actividades. Principios
de caridcter politico como la obligatoriedad, gratuidad y
laicismo. Asi como también la individualidad, comunidad y
unificacidn o sea principios de caridcter social.

Al mismo tiempo este estudio nos permite comprender
que algunos pueblos antiguos consideraban apropiada la
edad de 6,7 u 8 afios para iniciar al nifio en la escuela
elemental y que alin en la actualidad en algunos paises co
mo: Francia, la U.R.S.S., Checoeslovaquia, Espafia, India,
México, etc... la ensefianza primaria es obligatoria a los
6 0 7 afios de edad.

En nuestro pais la escuela primaria estd organizada
en 6 grados y no obstante los adelantos actuales en mate -
ria de educacidn, los alumnos estdn mal clasificados. Y es
precisamente aqui donde encontramos un problema educativo
de la actualidad, la mala clasificacidén de los escolares,
ya que, olvidamos que la educacidon se propone actualmente
como finalidad la formacidén de personalidades autdnomas y
la escuela aspira al desarrollo de las propias condicio: -
nes personales de cada escolar, siendo la instruccidn un
medio, no un fin de la labor educativa. Por lo tanto, el
método empleado actualmente para clasificar a los alumnos
sobre todo al ingresar al primer grado de la escuela pri-
maria,no es el adecuado. No obstante, a pesar del recono-
cimiento de que es la capacidad de aprendizaje de los
alumnos conocida como madurez, la dnica forma de organi -
zar grupos homogéneos, la practica escolar, carente de un

criterio psicotécnico sélido, ha sucumbido a vicios de
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clasificacién, ajenos por completo a la nocidén psicoldgi -
ca del aprendizaje, porque las clases se ordenan general -
mente en grupos de la misma edad cronolégica, pues siendo
la educacidén obligatoria a los 6 6 7 afios, este modo de
clasificar a los escolares es el que en la actualidad im-
pera.

, Esto que sucede actualmente se remonta a épocas pasa
das cuando la escuela olvidaba totalmente al nifio para
preparar tan s6lo al adulto y las clases se ordenaban por
grupos de la misma edad, ya que, fundandose la ensefianza
en la disciplina y el temor eran inapreciables 1las dife -
rencias, a veces profundas, que entre los nifios de una
misma edad existen.

La escuela actual debe recordar que,una de las bases
fundamentales para asegurar el interés y la fecundidad de
la ensefianza y por tanto, para contribuir al mayor aprove
chamiento en el aprendizaje, ademids de lograr la permanen
te asistencia de los nifios, es sin duda, su acertada dis-
tribucién en las clases, que a la vez depende del método
que el maestro emplea para conocer y clasificar a sus
alumnos. Tal clasificacién es necesaria por razones cuan-
titativas como cualitativas. Cuantitativas, porque cada
maestro s6lo puede ensefiar a un namero limitado de alum -
nos y cualitativas,porque hay que seguir unas normas de
ordenacidén de los escolares que favorezcan su aprendizaje
y aprovechen al mdximo de esta obligada y necesaria convi-
vencia. Por lo tanto, tenemos la seguridad que el conoci-
miento de la relacidén que existe entre la madurez y el
aprovechamiento en la lectura-escritura, nos daria la pau-
ta para la agrupacidén de los escolares por clases o gru -
pos homogéneos desde el primer grado de la escuela prima-
ria, ya que, esta agrupacidn, tiene enorme importancia pa
ra que la ensefianza aprendizaje se adapte a las necesida-

des educativas de nuestro tiempo, que no se limitan a la
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conquista de la cultura sino a favorecer el desarrollo de

la personalidad integra del educando.



CAPITULO I1

RELACION ENTRE CRECIMIENTO, DESARROLLO, EVOLUCION Y
MADUREZ

1.- LOCALIZACION DEL PROBLEMA.- De un modo completamente empirico
se ha decretado legalmente que la edad de 6 ( 7 en algunas escuelas )
afios es la mis apta para el trabajo en la escuela primaria y por lo tan
to, para el de la lectura-escritura. Son precisamente las necesidades
de la vida practica completamente ajenas a la labor didictica, las que
han 1llevado a fijar por ley una edad. Es verdad que hay un gran por
centaje de nifios que al cumplirla, son capaces de ir a la escuela y de
volver a sus casas solos; de atender sus necesidades fisiolégicas;
poseer desenvolvimiento en el lenguaje social; reproducir con facilidad
las palabras que se les dicen; de manejar el 1dpiz con facilidad para
dibujar; capaces de recortar un figura. Como es cierto también que a
esta edad el egocentrismo natural del nifio comienza a decrecer. Pero
estas apreciaciones no son absolutas porque hay que considerar que las
variaciones individuales son enormes, particularmente, para las coordi
naciones visual-motora y auditivo-motora de la palabra, importantisimas
en el aprendizaje de la lectura y de la escritura, como son la capaci
dad de atencién y fatigabilidad. La escuela actual no las ha respetado.
Asi como empiricamente, no acepta nifios de menos de la edad fijada, aun
que sean perfectamente desenvueltos desde el punto de vista fisiopsicold
gico para el aprendizaje inicial, admite a los que no presentan todavia
1a madurez suficiente por la sencilla razdn de haber alcanzado la edad
cronolégica prefijada. Y hace alin mds: reune en una sola clase a madu
ros e inmaduros, a los capaces de aprender a leer en tres meses y a los
que no lo lograrian ni en dos o tres afios. Serd preciso sustituir este
criterio empirico por otro de mayor garantia cienfifica.

En primer término la apreciacién de la capacidad de aprender el
simbolismo de la lectura-escritura y por el otro después de que hemos
comprobado que la madurez del nifio es directamente proporcional a su
aprovechamiento, organizar clases selectivas es decir, grupos homogéneos
para la distinta velocidad en la ensefianza y por consiguiente lograr un

mayor aprovechamiento, para lo cual es necesario conocer que los nifios
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varian grandemente, debido a su evolucidén psicobioldgica. La
educacidn considera en primer término el estudio de la natura
leza organica del educando. De ahi que la Biologia sea 1la
primera ciencia de la cual la teoria pedagbgica obtiene pre
ciosas informaciones y datos sobre la evolucidn del ser en
formacién por lo que es pertinente considerar en la forma de

bida la estructura biopsiquica del nifio.

2.- CRECIMIENTO, DESARROLLO Y MADUREZ.- Permanentemente
unidos los términos: crecimiento, desarrollo y madurez, es
posible vislumbran con claridad que las actividades o proce

sos psicoldgicos, requieren de madurez para su existencia.

No podemos imaginar que un nifio camine a los seis meses
porque le falta maduracidén para hacerlo. Aunque tratemos de
entrenar una y otra vez al nifio, para el ejercicio de ciertos
conceptos, podremos finicamente fatigarlo o hacerle que repita
comg un loro; es que se depende de la maduracidn para el
aprendizaje 6ptimo, sin madurez no hay capacidad de ejerci
cio y empleo correctos. Tanto el medio ambiente externo, co
mo la influencia que &ste tiene en el ambiente interno, pue
den alterar las potencialidades de crecimiento y desarrollo y
pueden incluso, retardar la maduracién, sin embargo, esta
probado que ciertas actividades como por ejemplo, caminar se
realizan en el momento en que la madurez correspondiente tie
ne lugar, aunque los nifios hayan estado sujetos casi a la
inmovilidad desde el nacdmiento ( como sucede entre ciertas

tribus de l1a Polinesia ).

Por otra parte, cuando los términos crecimiento y desarro
1lo se emplean con referencia a la cultura, a fenémenos emo
cionales o mentales, pueden incluso utilizarse indistintamen
te, ya que la diferenciacidén s6lo se alcanza por motivos di

dacticos, asi tenemos que:
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a).- El crecimiento estd referido a todo potencial vi
tal que aumenta en su masa. Respecto al ser humano se ini
cia con la fecundacidén del 6vulo y la transformacidén que
pasa por miltiples etapas y fases, cada una igual asi
misma.

Segin Jersild: "En Psicologia evolutiva el crecimien
to tiene varios significados. Existe el crecimiento en
sentido fisico y fisiol6gico, tal como se manifiesta en
los cambios de tamafio y de las dimensiones y en las pro -
piedades fisicas de fuerza muscular y las aptitudes del
cuerpo," “N

El cigoto humano terminarid sus transformaciones y
crecimiento, hasta alcanzar el tamafio y maduracién del
ejemplar que reproduce, por que el crecimiento y evolu -
cién responden a una fuerza organizadora que se cumple en

niveles que poseen una madurez.

b).- EL desarrollo, intimamente ligado al crecimien-
to, estid influido por el aprendizaje en el medio tanto ex
terno como interno. Estd presente en el proceso creador
de las funciones. Es la respuesta a las solicitaciones
del ambiente. Segin Guilford: "Es habitual estudiar el de
sarrollo a lo largo de cuatro lineas principales.

la.- Motora, incluyendo posicién, locomocién, uso de

las manos, etc...

2a.- Adaptativa, incluyendo las actividades percepti
vas de orientacién, dé*atencién, construccién, explora -

cién de objetos, etc...

3a.- Lenguaje, incluyendo comprensidn, expresidn y

comunicacién, etc...

4a.- Social-personal, incluyendo reacciones hacia . -
otras personas, hacia la cultura, la propiedad y las reu-
niones"

c).- La madurez es un concepto que ha cobrado mucha

~N

- 39545
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importancia en los tiempos que corren. Se emplea para sig
nificar que el potencial genético que se realiza en el
crecimiento y el desarrollo, lo hace sin previas experien
cias de aprendizaje, es decir, es el proceso propio de
sazonamiento o completud que permite cambios en la fun -
cién." Entendemos por maduracién un fendmeno evolutivo au
ténomo, es decir, sujeto a leyes inmanentes de tipo psico
somdtico, que transcurre gradualmente y por el cual se ma
nifiestan determinadas propiedades y funciones que propor-
cionan al individuo su completa y definitiva adaptacidn

a la vida" (Kretschmer).

Seglin otros autores los términos crecimiento y desa-
rrollo se usan frecuentemente de modo indistinto, y desde
luego dicen es cierto que uno depende del otro para lle -
gar a buen término. En el nifio normal cada uno sigue un
curso paralelo al otro, de modo que toda distincidn seria
artificiosa. Sin embargo, por conveniencia podemos esta -
blecer una diferencia entre ambos. Cuando esto es posible,
restringimos el término crecimiento al aumento de tamafio
corporal del conjunto o de sus partes. Por ello, el creci
miento puede ser medido en centimetros o en kilogramos.
También puede medirse en términos de equilibrio metab6li-
co; por ejemplo retencién de calcio y nitr6geno por el or
ganismo. Se usa la paldbra desarrollo para indicar un au-
mento de la facilidad y complejidad con que se realiza
una funcién. El indiv3duo desarrolla su control neuromus-
cular, adquiere destreza y desarrolla su caridcter. Con
frecuencia se emplean como sinénimos de desarrollo los
términos maduracién y diferenciacién. En este sentido, es
evidente que el desarrollo se relaciona con el crecimien-
to, si bien no es lo mismo.

Tienen especial interés los aspectos comparativos -
del crecimiento y del desarrollo. Algunas de las formas
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inferiores de vida, en especial ciertas especies de insec
tos, emergen del huevo en un estado totalmente maduro,
con capacidad para realizar todas las actividades del . -
adulto, incluso la reproduccién. Aun en ciertas formas -
biol6gicas superiores se alcanza con rapidez un grado con
siderable de madurez. El conejillo de indias recién naci-
do puede cuidarse de si mismo, ya a los tres dias de vida.
El hombre se distingue fundamentalmente de los animales
por su prolongado periodo de infancia y nifiez. Aproximada
mente la tercera parte de la vida del hombre transcurre
en la preparagién para vivir los otros dos. tercios. Pare-
ce como si la naturaleza, conociendo los excepcionales
atributos cerebrales del ser humano, le concediera un lar
go periodo de preparacién. E1 hombre es esencialmente un
ser que aprende, y, biol6gicamente hablando, se desarro -
1la con tanta lentitud, que sus procesos mentales estédn
capacitados para usar y absorber las experiencias acumula
das de todo lo sucedido antes de su existencia.

Esta necesidad inherente de crecer y desarrollarse
es muy fuerte en el nifio. Puede ser trastornada por mu -
chos factores; por ejemplo, mala nutricibén, infecciones
agudas y crénicas diversas, trastornos end6crinos y anor-
malidades congénitas y malformaciones, etc... de los cua-
les hablaremos mids adelante. Las influencias prenatales
determinan en gran manera el tamafio, la viabilidad y la
salud general del reci¥n nacido. Con los debidos cuidados
médicos puede estimularse el crecimiento y el desarrollo;
dichos cuidados incluyen, no s6lo el combatir las enferme
dades mediante medidas profildcticas y terapélticas, sino
también el atender factores tales como la nutricién, el
estado psicoldgico y, si es posible, el tratamiento de
las deficiencias congénitas. Para realizar tal programa

" son necesarios exdmenes fisicos repetidos. Krogman ha in-

dicado que, para los nifios en crecimiento, son necesarios
dos tipos de examen: el de 'salud médica', que es una
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apreciacién del vigor y del estado constitucional, ¥y el
de - "la salud de crecimiento", que sirve como medida
del progreso individual en el crecimiento y la maduracidn
fisicos, en la expansién mental y emocional y en todos
los demids aspectos similares. Ciertamente, tal distincidn
es artificial, y aunque la idea fundamental es 16gica, in
sistiremos en que el examen ha de tomar en consideracién

al nino entero.

Sin embargo, en cuanto a las caracteristicas de cre-
cimiento y desarrollo, no es posible establecer un patrén
arbitrario tGnico para todos los nifios. Muchos errores pue
den evitarse, al valorar estos procesos en la infancia,
si se entiende bien este principio y se le presta la aten
cién debida. Por ejemplo, no podemos esperar aumentos com
parables de estatura y peso de dos nifios, uno de los cua-
les sea de padres japoneses y el otro de origen inglés,
incluso aunque ambos hayan vivido en ambientes similares.
Del mismo modo, podemos afirmar que la madurez no puede
ser medida Ginicamente en términos cronolégicos. En pri -
mer lugar, existen las diferencias entre los sexos, y en
segundo término, dentro de un mismo sexo, puede haber va-
riaciones considerables entre limites normales; finalmen-
te es bien conocido que las diferentes partes y funciones
de cada individuo alcanzan la madurez en &pocas distintas.

Ciertas fases de%)desarrollo pueden presentar difi -
cultades para su medicién, como sucede, por ejemplo, con
los factores emocionales; pero esto, no disminuye su im -

portancia en la consideracidén del nifio como conjunto.

Cada nifio tiene el privilegio y el derecho de desa -
rrollarse hasta el limite de su capacidad. Los médicos,
padres y maestros tenemos la gran responsabilidad de preo
cuparnos por que el nifio disponga de la mejor oportunidad

para completar este privilegio y este derecho que tiene -
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como ser humano, pues éste como todo organismo vivo, expe
rimenta cambios constantes en sus ensayos de adaptacidn.
El crecimiento es uno de los mds importantes. Capacita al
individuo para modificar el ambiente y labrarse un lugar

propio en el mundo.

El crecimiento es aumento progresivo y avance conti-
nuo del individuo desde el nacimiento hasta la madurez, e
implica cambios estructurales al igual que funcionales

que modifican las dimensiones del organismo.

El crecimiento fisico influye asimismo en la conduc-
ta. La inteligencia estd condicionada al desarrollo del
sistema nervioso. Esta, a su vez, modifica la conducta
del nifio cuyas reacciones emocionales dependen de 1la habi
lidad para percibir el significado de las situaciones y
comprender los sentimientos de los demds. E1 crecimiento
muscular produce cambios considerables en la habilidad,
del nifio para ejecutar movimientos bien coordinados como
los que admiramos en trabajos manuales, dibujo y deportes.
El aumento del tamafio en las glidndulas de secrecién inter
na influye en la conducta y convierte al nifio en hombre y
a la nifia en mujer mediante la aparicién de las caracteris
ticas secundarias del sexo, sobre todo, por la modifica -
cién de su conducta durante la pubertad. Los cambios de
la constitucién fisica en altura, peso y proporciones coOI

porales afectan también la conducta del nifio.

Se dice que el crecimiento es correlativo, ciclico y
ademds diferente para cada sexo. Es correlativo afirma
Terman después de un estudio realizado en 1000 nifios su -
perdotados porque comprobdé que nifios superiores de su gru
po estaban ligeramente adelantados en todos los aspectos
de su crecimiento en relacién con los nifios menos inteli-
gentes, por lo tanto afirmé, que entre crecimiento fisico

y desarrollo no hay compensacidn sino correlacién. El cre
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cimiento fisico, ademds de ser continuo, ocurre en ciclos
o fases, por lo que se dice que es ciclico. El nifio no
crece determinado niimero de centimetros ni aumenta de pe
so determinado ntmero de kilos cada afio. El1 aumento en
estatura y peso se presenta en ciclos. De ordinario, se
distinguen las siguientes etapas en el proceso del creci-
miento: a).- Desde el nacimiento hasta los dos afos es la
primera infancia o edad de la lactancia; b).- Desde los
dos hasta los seis afios, la segunda infancia; c).- Desde
los seis hasta los once (nifias) o 13 (nifios).la tercera
infancia; d).- Desde los 11 hasta los 13 (nifias) y de los
13 a los 15 (chicos), la preadolescencia que algunos auto
res no admiten; e).- Desde los 13 hasta los 18 (muchachas
y de los 15 a los 20 (muchachos), la adolescencia. Estas
etapas se funden unas en otras sin mayor diferenciacidn,
aunque encuadran sucesos importantes en la vida del indi-
viduo. Otro hecho digno de notarse se refiere a la dife -
rencia entre el crecimiento de cada sexo. Desde el naci -
miento, los nifios aventajan a las nifias en estatura y pe-
so (unos4centimetros de estatura y correspondiente peso),
superioridad que los nifios explotan en provecho propio en
sus relaciones con las nifias. En cambio, durante la prea-
dolescencia (11 a 13) las nifias sobrepasan a los nifios en
estatura y peso, aunque &stos las aventajan de nuevo des-
de los 15 afios en adelante. En cambio, en el aspecto men-
tal, las nifias 1levan 2a delantera a los nifios dice Ernes
to Meneses, porque aprenden hablar antes que ellos. '"Ade-
mids logran el control de sus esfinteres unos meses antes
también y llegan a la pubertad casi un afio y medio antes
que sus compafieros'. "Téngase en cuenta que estas dife -
rencias se observan comparando nifias y nifios del mismo
grupo racial, de las mismas condiciones socio-econdmicas
y de la misma constitucidn fisica".

Al hablar de crecimiento dijimos que éste implica
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cambios estructurales al igual que funcionales que modifi
can las dimensiones del organismo por lo que consideramos
importante mencionar el crecimiento 6seo, porque las dis-
tintas partes del cuerpo crecen a diferente ritmo, alcan-

zando su midximo desarrollo en €pocas diferentes.

El crecimiento del esqueleto se averigua mediante ra
diografias de los huesos de la mano y de la mufieca. Los
huesos de la mufieca del nifio pequefio no sélo son diminu--
tos sino suaves. Durante la nifiez, aumentan en tamafio y
densidad, de manera que las sombras que proyectan en las
placas de rayos x son mids obscuras y de mayor relieve.

Los dientes manifiestan también pautas caracteristi-
cas de crecimiento. Los dientes permanentes empiezan a
brotar a los cinco o seis afios. Desde esa edad hasta los
primeros afios de la adolescencia los chicos adquieren uno

o dos dientes cada afio.

La cabeza crece en forma notable poco antes del naci
miento y poco después de éste. Al nacer el nifio, el tama=
flo de su cabeza es igual a una cuarta parte del tamafio
del cuerpo. Durante la edad preescolar, la cabeza crece
lentamente en todas las direcciones hasta alcanzar casi
sus dimensiones definitivas a los diez afios. Entretanto,
el cuerpo ha crecido en tal forma que, comparada con €1,
la cabeza es la quinta parte.

Los huesos de las}extremidades son cortos en el bebéd,
permanecen comparativamente cortos durante la nifiez y se

alargan rdpidamente a la entrada de la adolescencia.

El tronco del bebé es relativamente largo, crece con’
rapidez al principio de la nifiez, lentamente después y se

alarga en los Gltimos afios de la adolescencia.

El rostro crece también bastante en la nifiez y répi-

damente en la adolescencia. La nariz y la boca se ensan -
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chan y la frente aumenta en altura, asi como en anchura.
La parte superior del rostro se desarrolla mds aprisa que
la inferior y, de ésta, la mandibula inferior es la Glti-

ma en crecer.

El crecimiento en estatura y peso es notable pero no
debemos .olvidarnos de los demds cambios que se realizan
en:el cuerpo como los circulatorios, respiratorios, diges

tivos y glandulares.

En cuanto al crecimiento circulatorio se afirma que
los cambios en el tamafio y tono de las arterias se refle-
jan en las curvas de la presifn arterial. A los cinco
afios, el nifio tiene una presién midxima de 75 mm; de los
seis afios en adelante, la presibén sube constantemente has
ta los 115 mm en los muchachos a los 18 afios y 105 mm en
las chicas a los 19 afios. Desde el nacimiento hasta la -~
adolescencia el pulso se vuelve mds lento. El1 beb& tiene
160 pulsaciones por minuto y 72 el adulto. A medida que

el individuo madura, su corazén bombea sangre con més

fuerza, pero no palpita tan frecuentemente.

El crecimiento en tamafio y peso de los pulmones si--
gue en general la pauta del crecimiento en estatura y pe-
so. La capacidad pulmonar se averigua por la cantidad de
aire que puede inspirarse y se mide en un aparato destina
do al efecto. Las mediciones obtenidas en grupos de nifias
y nifios durante diferegtes etapas de su crecimiento indi-
can que los nifios poseen siempre mayor capacidad,-debida

en parte a su conformacidén torécica.

El estémago del nifio es pequefio, se llena y vacia
rdpidamente. Por tanto, debe comer mis seguido. A medida
que el nifio crece; su estémago aumenta de tamafio y puede

resistir intervalos mis largos sin tomar alimento.

Existen dos tipos de gldndulas en el cuerpo humano:
las gldndulas de secrecidn externa, que vacian sus produc
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tos en la superficie del organismo, como las glandulas

del sudor, las lacrimales y las gldndulas de secrecidn in
terna, que secretan sus productos directamente en el to -
rrente circulatorio. De &stas las mds importantes en el -

desarrollo, son las siguientes:

La hip6fisis, situada en la base del cridneo, que con
trola el crecimiento en general, y por medio de las glan-
dulas sexuales, estimula la aparicién de las caracteristi
cas sexuales secundarias. Si es demasiado activa, el indi
viduo crece desmesuradamente: si es perezosa, permanece
enano.

Las glandulas suprarrenales, llamadas asi por estar
colocadas encima de cada rifion, producen, entre otras hor
monas, la cortisona y la adrenalina que actlia como exci--
tante del sistema nervioso. La secrecidén de esta hormona
aumenta durante las emociones.

La tiroides, que se encuentra en la parte inferior
del cuello, regula el metabolismo, o sea, el proceso de
asimilacién de alimentos y su desasimilacidn. Si la glan-
dula es perezosa, el individuo es de reacciones lentas,
habla despacio y ronco, es apdtico y sofioliento. Cuando
la- glandula es demasiado activa, el individuo se vuelve
nervioso, activo, inestable y tembloroso; pierde peso ré-
pidamente.

Las glandulas pagetiroides, que se encuentran coloca
das sobre la tiroides, intervienen en el metabolismo del
calcio y del fésforo.

Los islotes de Langerhans, en el pidncreas, producen
la insulina necesaria para que todas las células del orga

nismo aprovechen el azficar de la sangre.

3.- FACTORES QUE INFLUYEN EN EL CRECIMIENTO.=Los fac
tores hereditarios determinan en buena parte la estatura

definitiva del individuo mds que el peso, el cual queda
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sujeto a mayor influjo del ambiente. Numerosos son los
factores ambientales que afectan el crecimiento, Ppropor
cionando o suprimiendo los elementos necesarios o favore
ciendo el desarrollo de enfermedades infecciosas. Hacien
do un resumen de los factores que influyen en el crecimien

to podemos mencionar los siguientes:

GENETICOS: Pueden influir en la respuesta de drganos ter
minales a toda clase de estimulos; por ejemplo,
hormonas, alimentos y ambiente externo. Ademis
pueden tambi&n influir profundamente en el cre
cimiento por medio de las malformaciones congé
nitas del 6rgano terminal, como sucede en la

acondroplasia.

NUTRICION: Puede incluir cantidades cuantitativas y cuali
tativas de materiales estructurales; por ejem
plo, proteinas, hidratos de carbono, minerales
y vitaminas. A su vez, la nutricidn puede ser
influida por enfermedades del aparato digesti
vo; por ejemplo diarrea. Finalmente, los defec
tos nutritivos locales, o generales pueden de
rivar de alteraciones circulatorias, tales co

mo las lesiones cardiacas congénitas.

MEDIO INTERNO: El crecimiento &ptimo presupone la funcidn
normal de todos los 6rganos y metabolismo
normal. La insuficiencia hepdtica o Trenal
grave es'ejemplo de condicibén que impide el
crecimiento normal por alteracifn del meta

bolismo en todas las partes del organismo.

HORMONAS : Las secreciones de las gldndulas endbcrinas
actlian como catalizadores de las potenciales
normales de crecimiento del organismo. Algu
nas estimulan el crecimiento, como la hormo

na somatotrdpica hipofisiaria y los andrdge
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nos. otras son causa de la maduracién (hor
mona tiroidea, andrégenos y estrdgenos).
otras pueden ser obstdculo para el creci -
miento, pero {tiles de otra manera cuando

se hayan en equilibrio adecuado.

Las enfermedades graves pueden influir, en
definitiva, en el crecimiento. Hay variacio
nes estacionales definidas en los incremen-
tos de peso y estatura. El clima puede cau-
sar efecto en la maduracién. Los trastornos
emocionales pueden afectar al crecimiento
(por ejemplo, la anorexia). Los aspectos soO
ciales y econbmicos pueden tener importan -
cia con respecto a la nutricidn, el vestido
las enfermedades, etc. Factores tales como
la posicidén fetal, la implantacién defectuo
sa del huevo, la rubebéla durante el embara-
zo, etc. se cuentan entre las influencias
ambientales adversas mids tempranas que ac -

tdan sobre el organismo en crecimiento.

El crecimiento estd determinado, pues, por la dieta,

el ambiente y la herencia, en proporciones variables.

Los datos anteriores acerca del crecimiento fisico en

todos sus aspectos sefialan un principio importante en la

educacidén del nifio; es’inditil y nocivo forzarlo a ejecutar

determinadas actividades antes de que esté maduro para

ellas u obligarlo a hacer progresos mids rapidos que los

que puede alcanzar en determinada actividad.Por ejemplo,

forzar al nifio a no orinar o a no ensuciar sus ropas antes

de que logre el control de los respectivos esfinteres que

llegan a la madurez a los tres afios de edad como promedio,

es injusto.

Es inhumano exigir al nifio veracidad completa cuando
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todavia no distingue entre la fantasia y la realidad, o

presionarlo a permanecer quieto cuando todo el ritmo de

su vida fisica lo impulsa a la actividad incesante, u

obligarlo a que ingrese a la escuela primaria, cuando no
ha alcanzado por lo menos un nivel medio de madurez.

La educacidn es un proceso a largo plazo. Querer
apresurar las jornadas es suscitar problemas en el desarro
1llo del nifio.

4.- DESARROLLO MENTAL.- El desarrollo, que se inicia
al nacer y Conéidgg:gg_lg edad adulta, es comparable al
crecimiento ofgénico: al igual que este Gltimo, consiste
esencialmente en una marcha hacia el equilibrio. Asi como
el cuerpo evoluciona hasta alcanzar un nivel relativamente
estable, caracterizado por el final del crecimiento y la
madurez de los 6rganos, asi también, la vida mental puede
concebirse como la evolucién hacia una forma de equilibrio
final representada por el espiritu adulto. "El desarrollo
es, por lo tanto, en cierto modo una progresiva equilibra
cién, un perpetuo pasar de un estado de menor equilibrio
a un estado de equilibrio superior'" (Jean Piaget, 1977,
pag. 11).

Sin embargo, hay que destacar desde el principio una
diferencia esencial entre la vida del cuerpo y la del es-
piritu, si se quiere respetar el dinamismo inherente a la
realidad espiritual. La forma final de equilibrio que al-
canza el crecimiento o;génico es mis estdtico que aquella
hacia la cual tiende el desarrollo mental, y, sobre todo
mis inestable, de tal manera que, en cuanto ha concluido la
evolucidn ascendente, comienza automdticamente una evolu-
cién regresiva que conduce a la vejez. Ahora bien, cier.--
tas funciones psiquicas, que dependen estrechamente del
estado de los 6rganos, siguen una curva andloga:'la agude
za visual, por ejemplo, pasa por un maximun hacia el fi -
nal de la infancia y disminuye luego, al igual que otras
muchas comparaciones perceptivas que se rigen por esta
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misma ley'" (Piaget, 1977 pag. 12). En cambio las funciones
superiores de la inteligencia y de la afectividad tienden

hacia un equilibrio mévil, y mis estable cuanto mids mdvil

es, de forma que, para espiritus sanos, el final del cre-

cimiento no marca en modo alguno el comienzo de la deca --
dencia, sino que autoriza un progreso espiritual que no

contradice en nada el equilibrio interior.

El periodo que va del nacimiento a la adquisicidn del
lenguaje estd marcado por un desarrollo mental extraordina
rio. Se ignora a veces su importancia, ya que, no va acom-
pafiado de palabras que permitan seguir paso a paso el pro-
greso de la inteligencia y de los sentimientos como ocurri
rd mids tarde. Con la aparicién del lenguaje, las conductas
resultan profundamente modificadas, tanto en su aspecto
afectivo como en su aspecto intelectual. Ademds de todas
las acciones reales o materiales que sigue siendo capaz
de realizar como durante el periodo anterior, el nifio ad-
quiere, gracias al lenguaje, la capacidad de reconstruir
sus acciones pasadas en forma de relato y de anticipar
sus acciones futuras mediante la representacidn verbal.
Ello tiene tres consecuencias esenciales para el desarro -
1lo mental: un intercambio posible para los individuos, es
decir, el inicio de la socializacién de la accidén; una in-
teriorizacién de la palabra, es decir, la aparicidn del
pensamiento propiamente dicho, que tiene como soportes el
lenguaje interior y el’ sistema de los signos; y,por 4ltimo
y .sobre todo, una interiorizacién de la accidén. La edad de
siete afios, que coincide con el principio de la escolari-
dad propiamente dicha del nifio, marca un hito decisivo en
el desarrollo mental. En cada uno de los aspectos tan com
plejos de la vida psiquica, ya se trate de la inteligen -
cia o de la vida afectiva, de relaciones sociales o de ac
tividad propiamente individual, asistimos a la aparicién
de formas de organizacién nuevas, que les aseguran un
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equilibrio mis estable, al mismo tiempo que inauguran una
serie ininterrumpida de construcciones nuevas.

Gracias a la obra de Piaget, psicdlogo suizo, sabe
mos que las acciones que desarrolla el nifio con las cosas
facilitan su actividad mental e intervienen en la forma
cién de su pensamiento. Las acciones del nifio pequeio se
vuelven progresivamente mis miniaturizadas, hasta que €1
las interioriza y es capaz de hacer con su cabeza lo que
antes s6lo podia hacer con sus manos. Esta internaliza
cién de la accidén se adquiere en la primera infancia y se
completa a la edad de seis o siete afios. Para ilustrar es
te proceso de internalizacibn basta observar un nifio de
cuatro afios y otro de seis que resuelven un laberinto de
papel. El1 primero inmediatamente pone manos a la obray
empieza a escribir en el papel, buscando el sendero correc
to. E1 mayor, por el contrario, estudia el laberinto y so
lo después de que ha decidido mentalmente cudl es el sende
ro correcto, lo confia al papel. El dicho de que los nifios
son activos por naturaleza debe tomarse en sentido literal.
Montessori decia: "El1 juego es el trabajo del nifio". E1 jue
go permite al nifio ejecutar varias acciones que, eventual

mente se convertirdn en pensamientos.

Por tanto, un método conveniente para los adultos, no
puede aplicarse de ordinario a los nifios. Estos no apren
den mientras estin sentados. Si algo llegan a aprender en
esa forma, probablemente tendrd poco valor duradero. En
cambio, lo que los nifios aprenden, manejando los objetos
del ambiente, favorece y facilita su habilidad para pensar.

El entendimiento humano alcanza su maximo desarrollo
entre los 16 y 20 afios. Las manifestaciones posteriores mis’
evidentes se deben a experiencias mids numerosas y al mayor

caudal de conceptos de que dispone el individuo.

El desarrollo mental, en cuanto opuesto al estanca -
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miento o retraso, depende de la salud e integridad de los
sentidos y de la capacidad misma de entendimiento.

Los nifios inteligentes pueden trabajar mejor de ordi
nario en la escuela que los nifios de inteligencia infe --
rior, aunque las excepciones a esta regla son frecuentes.
Asi lo demuestran los estudios acerca de la relacidn de
las pruebas de inteligencia y el buen éxito en la ense -
fianza-aprendizaje. Sin embargo los resultados de estas in
vestigaciones prueban que hay nifios inteligentes que no
emplean su habilidad superior para obtener mejores califi
caciones. Varias razones concurren para explicar este fe-
némeno. Algunos nifios carecen de inter&s por aprender;
otros, no han aprendido a '"aprender' y solamente se ates-
tan de informacidn; éstos estdn perturbados por problemas
emocionales, y, aquéllos opinan que ciertas disciplinas
son aburridas.

Los nifios de inteligencia inferior manifiestan difi-
cultades especiales que se agravan por la vanidad y el or
gullo de los padres, los cuales parecen no querer admitir
que su hijo es incapaz de cursar estudios superiores vy
mucho menos de estudios universitarios. Sin embargo, con in
comprensién los obligan a dedicarse a tales estudios con
el resultado de que fracasan una y otra vez, y terminan
no sélo odiando los libros y la cultura, sino también a
las personas que los exponen a derrotas frecuentes.

Los nifios de inteligencia mediana o inferior pueden
rendir mucho en la vida, si se les sitda en el puesto ade
cuado, de acuerdo a sus capacidades. Y en esa forma se 1o

gra también que lleven una vida feliz y productiva.

De ahi que, para nosotros los maestros sean tan im -
portantes los tests de inteligencia o pruebas mentales,
que tratan de medir precisamente esa funcidn originaria y
caracteristica de la persona, que puede manifestarse de

modos diversos, pero sin desprenderse de su esencla pecu-
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liar.

El propésito de la medicidén mental ha de responder a
necesidades especificas de ese dato personal, y por ello
conviene aclarar cuidles han de ser los usos adecuados que
pueden darse a las mencionadas pruebas; en la escuela -
siempre han de responder a objetivos precisos, tales como
el estudio de los sujetos anormales, sea su anormalidad
por deficiencia o por superioridad mental, la seleccidn o
clasificacidn escolares, el auxilio de las labores de
orientacidén, sea escolar, vocacional o profesional, la
contribucidén al conocimiento individual del sujeto, o algu
na forma de investigacidn psicopedagdgica.

5.- DESARROLLO DE LA SOCIALIZACION. El1 hombre es so-
ciable por naturaleza. Desde el nacimiento, responde a es
tfmulos sociales. Al través de su desarrollo aprende for-
mas de sentir y de actuar definidos por el grupo, expe -
riencias que le brinda la compafiia de otros hombres para
desenvolver sus tendencias sociales. El desarrollo de la
socializacién en el nifio reviste, por tanto, capital im -
portancia para su vida entera.

Desde el punto de vista de las relaciones interindi-
viduales, el nifio, después de los siete afios adquiere, en
efecto, cierta capacidad de cooperacidén, dado que ya no -
confunde su punto de vista propio con el de los otros, si-
no que los disocia para coordinarlos. Esto se observa ya
en el lenguaje entre nifios. Las discusiones se hacen posi
bles, con lo que comportan de comprensidn para los puntos
de vista del adversario, y también con lo que suponen en
cuanto a bisqueda de justificaciones o pruebas de apoyo
de las propias afirmaciones. Las explicaciones entre ni-
fios se desarrollan en el propio plano del pensamiento, y
no sélo en el de la accibén material. El lenguaje egocén -
trico desaparece casi por entero y los discursos esponté-
neos del nifio atestiguan por su misma estructura gramati-

cal la necesidad de conexién entre las ideas y de justifi
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cacidén ldgica.

En cuanto al comportamiento colectivo de los nifios,
se observa después de los siete afios un cambio notable en
las actitudes sociales, manifestadas, por ejemplo, en los
juegos con reglamento.

Lo esencial es que el nifio ha llegado a un principio
de reflexidén. En lugar de las conductas impulsivas de la
pequefia infancia, que van acompafiadas de credulidad inme-
diata y de egocentrismo intelectual, el nifio a partir de
los siete u ocho afios piensa antes de actuar y comienza a
conquistar asi esa dificil conducta de la reflexidén. Ade-
mis a esta edad el nifio muestra tendencia a los juegos or
ganizados y manifiesta las caracteristicas de la conducta
sociable: amistad, cooperacidn, compasidn y competencia.
Por ley ordinaria, multiplica en esta época sus contactos
sociales, aunque retrocede en situaciones dificiles o des
pués de experiencias ingratas, como cuando el grupo 1lo re
chaza o se pelea con un amigo..

Paradéjicamente, la socializaci6én se desarrolla en
el nifio casi simultidneamente conel individualismo. Sin em
bargo ambas tendencias en nifios normales no son tan anta-
génicas como podria pensarse. El individualismo impulsa
al nifio a afirmarse a si mismo, a emanciparse, a defender
sus propios intereses y también a competir con otros. La
socializacién lo inclina a participar de lo suyo, a bus' -
car amistades y cultivarlas, a obtener la aprobacién so -
cial y a mantenerse leal al grupo. Toda su vida experimen
tard cierta presién entre ambas tendencias y necesitara
ayuda para impedir que el individualismo empafie la socia-
lizacibn.

La socializacién comprende la habilidad para reaccio
nar ante estimulos sociales, como participar de lo propio
con los demds, disfrutar de los bienes de los demias, bus-=
car la aprobacidén social, y conformarse con los usos y

costumbres consagrados. Supone asimismo, la capacidad de
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dar y de recibir.

6.- EVOLUCION Y MADUREZ. Cuando se habla de evolucidn
se implicita en esta nocidn, la jdea de madurez, asi como
cuando se habla de madurez, bajo este concepto se acoge el
de evolucién. Evolucién y madurez son, por tanto, concep-
tos con reciproca significacidn, ninguno puede ser compren
dido sin el otro.

La evolucién representa el estado continuo de desarro
1lo, de cabal desenvolvimiento de la persona, en gracia a
la proyeccidn futura de que genéticamente estamos dotados.

La madurez, a su vez constituye los estratos, los pel
dafios que se van ganando en ese camino continuado del cre-
cimiento, que de modo permanente lleva al individuo hacia
1a meta Gnica de su plenitud. Sin embargo, cabe advertir
aqui una diferencia radical, desde el punto de vista es -
trictamente metddico, entre evolucibén y madurez. Esta, la
madurez representa siempre una nocidn relativa; se es ma-
duro para algo, se ha madurado en raz6én de algo, pero no
deja entonces de ser ese "algo', el criterio para recono-
cer o no esa madurez. En cambio aquella la evolucidén, a
titulo de un estado permanente de desarrollo, de dinamis-
mo personal siempre progresivo, representa una nocién ca-
tegbérica, porque se realiza y se reconoce no en raz6n de
nada, sino por el hecho mismo de su realidad.

La vida animica permite concretar ambos hechos, bien
que siempre en razdn de un jndividuo; que éste evoluciona,
se reconoce por la permanente mutacién progresiva de sus
caracteres propios, por el paso permanente a través de to
das y cada una de las etapas de crecimiento; y que dicho
sujeto madura, también se constataen su arribo a circuns -
tancias esperadas, por ejemplo: el caminar en dos pies,
la adquisicidén del lenguaje, el cambio de dientes, la ca-
pacidad para aprender.



CAPITULO III
LA MADUREZ COMO CAPACIDAD DE APRENDIZAJE

1.- EL PROBLEMA EN TERMINOS DE MADUREZ.- El aprendi-
zaje de la lectura-escritura en cuanto a eficiencia y ren
dimiento, siempre ha preocupadd a los profesores, no solo
de México sino de todo el mundo. Del antiguo método alfa-
bético o de deletreo usado antes de J.C., en varios pai -
ses, en el siglo pasado y aun a principios del actual, he
mos obtenido con la evolucidén de la Técnica de la Ensefian
za un método global visual-auditivo, complementado por un
analisis estrﬁétural, que no es sino una adaptacidén de la
ensefianza de la lectura y la escritura a la funcibén globa
lizadora que caracteriza las percepciones y el pensamien-
to infantiles. No obstante que el proceso de aprendizaje
es abstracto se puede ensefiar a leer y a escribir al nifio,
por mil y un modos distintos, pero no es el método el que
ahora nos preocupa, sino el nifio con sus diversidades in-
dividuales. Porque en la prdctica docente se estd compro-
bando constantemente que determinados procedimientos que
dan un rendimiento considerable en unos nifios, en aque -
1los otros no presentan el mismo &xito. Si en un determi-
nado grupo un profesor logré un 99% de aprovechamiento,
es; él mismo quien confiesa no haber podido ensefiar con
los mismos procedimientos otro grupo en igual plazo, lo
cual nos hace comprender que '"La mdquina era la misma y
funcionaba perfectamente a tiempo y hora, pero la mate--
ria prima era distinta" (Lourenco Filho,1957,P4g.11). Por
lo que ficilmente se deduce que los procesos de la lectu-
ra y de la escritura deben suponer, ademds de cierto ni--=
vel de desarrollo mental (Entre cinco y medio y seis afos,
para la mayoria de los autores que han estudiado este
asunto), un cierto nivel de madurez.

Segin los mis eminentes investigadores, el nifio de--
he tener madurez necesaria para el aprendizaje simultédneo
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de la lectura-escritura. Considerando la madurez como el
"Componente intrinseco del desarrollo, que desempefla un

papel fundamental en la esfera del aprendizaje '(Gesell).

2.- LA MADUREZ COMO CAPACIDAD DE APRENDIZAJE.- La
evolucidén del nifio tanto fisica como psiquica va llevando
a éste a la adquisicién de ciertas capacidades, cada una
de las cuales representa una especifica forma de madurez.
Seglin algunos autores después de la capacidad de vincula-
cién con los demds mediante el lenguaje, se pasa a una ca
pacidad de adqui§ici6n de experiencias y mas tarde se lle
ga a una capacidad de comprensidén y de racionalizacidn de
esas experiencias, para alcanzar al fin, una capacidad de
elaboracidén propia del conocimiento, o sea, una capacidad
de aprender, es decir, una madurez que seglin Lourenco Fil
ho depende de: a).- de las coordinaciones cinemiaticas o de
movimiento en general, y, particularmente, de las coordi-
naciones visual-motrices y auditivo-motrices, que condi -
cionan la conducta de la copia de figuras y la capacidad
de pronunciacién; b).- de la que condicione la resisten-
cia o la tendencia de inversidn en la copia de esas figu-
ras, y resistencia a la ecolalia en el lenguaje oral c).-
de la que permita resistencia a la fatiga, y asi, un mini
mo de atencién dirigida;d).- de la que facilite la memori
zacién visual y auditiva, para figuras o frases, punto
inicial de todos los procesos diddcticos corrientes, para

el aprendizaje de las técnicas consideradas.

"Revisando los elementos que estructuralmente dan co
mo resultado el aprender, podremos llegar a reconocer la
necesidad de que esos elementos ya tuvieran realidad en
la persona, para que pudieran volverse factores activos
en ese hecho tan complejo del aprendizaje. Por tanto,
;,Cuiando adquiere el nifio la capacidad de aprendizaje, ©O
estd maduro para aprender?

El nifio tiene madurez para aprender, cuando por la
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evolucién de su psiquismo, ha alcanzado: 1lo.- La capaci
dad de una concentracidén atenta, porque el aprendizaje no
es un hecho adyacente, sino central en la psicologia in
fantil. 20.- La capacidad de un enfoque significativo de
su fantasfia, que lo coloque en condiciones de aprovecharla
en una situacién a la vez que novedosa, Gtil para él.

30.- La capacidad de reflexibn, porque el aprender impli
ca hna actividad racional, efectiva y fecunda. 4o0.- La
capacidad de asociacidn, que vincule unos contenidos con
otros, que ya estén dentro de la experiencia o de la re
flexidén del nifio. 50.- La capacidad de retencidn mental
de aquellos siﬁbolos en que se traduce lo aprendido. 60.-
La capacidad de accidn, que convierta en formas de conduc
ta las nociones elaboradas mediante un esfuerzo consciente"
(Villalpando,1970,Pag. 211).

3.- LA MADUREZ PARA EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA-ES

CRITURA.- E1l1 objetivo de la lectura-escritura en
sefiada por cualquier procedimiento no sblamente consiste en
que el nifio decifre signos impresos, reproduciendo su soni
do, sino en hacer que el nifio comprenda lo que lee. Sin em
gargo, antes que el nifio domine los signos y las combinacio
nes tiene una dificultad que necesita vencer para que el
procedimiento integral de la lectura se realice, y para ven
cer esa dificultad, lo que parece cierto es que el nifio ha
de poseer un nivel de madurez general. Por lo tanto para
que el ejercicio de una actividad compleja como la lectura,
pueda ser integral, se deberd exigir un determinado nivel

de maduracidn.

El aprendizaje de la lectura y la escritura exige cier
tas condiciones que no siempre son de tipo generalizado, co
mo un cociente intelectual normal, edad suficiente, etc.,
sino de naturaleza especifica, como lo es la precisa capaci
dad de los nifios para aprender que se conoce como madurez,
hecho que determina el momento en que debe iniciarse la es

colaridad primaria.
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No todos los nifios alcanzan esta madurez paralelamen
te y por eso, las exigencias escolares de la organizacidn
de grupos, pueden satisfacerse determinando qué alumnos
no podrdn iniciar su educacidén escolar por falta de esa
madurez. Esa razdén hace que, dada la circuntancia de que
a la educacidén escolar se antepone la accién formadora
del jardin de nifios, uno de los puntos de referencia més
valiosos para determinar la promocidén de los niifios, de és
te a la escuela primaria, es la posesién de un satisfacto
rio mivel de madurez, asi como también verificarla al ini

ciarse las labores en el primer grado en la primaria.

4.- DIAGNOSTICO DE LA MADUREZ A BASE DE PRUEBAS O
TESTS.- En la ensefianza de la lectura-escritura

debemos tomar en cuenta €n prlmer lugar la capacidad de
aprender como resultante de un proceso de maduracidn gene
ral del nifio o sea la madurez como resultado de la con -
fluencia de ciertas capacidades menores, que al ser mani-
festadas analiticamente por el sujeto, acusan la posibili
dad de su coordinacidn, para determinar el suficiente, ne
cesario o deficiente nivel de madurez, base para un apren
dizaje posterior.

El nivel de madurez puede diagnosticarse psicotécni-
camente, mediante la aplicacidn jndividual de una serie
de pruebas, formuladas por el psicopedagogo brasilefio Lou
renco Filho, a las que llamé Tests ABC, y que examinan,
de manera sencilla y eficaz, la posesién por los nifios de
las exigencias requeridas por la propia psicologia del
aprendizaje de la lectura - escritura.

El diagndstico se da por un indice global, que se ob
tiene por la suma de los resultados de cada prueba; ese i
fndice expresa el nivel de madurez especifica para el
aprendizaje.

La suma puede variar de 0 a 24 puntos y poT los re--
sultados obtenidos por el autor de los tests (de los que

trataremos mias adelante) "los nifios que no obtuvieren mis
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de 7 puntos, se puede asegurar que la ensefianza escolar
comiGn serd totalmente improductiva. Para estos casos se
hacen necesarios exdmenes complementarios, como los de sa
lud y nivel mental, a la vista de los cuales se les podrd
dar tratamiento adecuado, ya que al obtener esta puntua -
cién el nifio tendrd dificultad en aprender por inmaduro;
es decir, por presentar deficiencias que perturbardn o im
pedirdn en todo el proceso del aprendizaje'" (Filho).

5.- LA INMADUREZ COMO RESULTADO DE VARIAS CONDICIONES.
La experiencia demuestra que la inmadurez de los nifios

resulta de una o mas condiciones a las cuales la escuela
deberid conceder atencidn especial.

"Esas condiciones pueden resumirse asi:

a) Deficiencias de salud, en general;

b) Subnutricién;

c) Deficiencia visual o auditiva;

d) Nivel mental inferior a 6 afnos;

e) Dificultades de adaptacidén social, por deficiencia
de lenguaje, falta de sentimiento de seguridad o incluso
poca comprensidén del valor de la lectura y de la escritu-
ra;

f) Fuerte tensidén emocional por conflicto en el hogar
o en la escuela, y que, en los casos de inadaptacidn més
graves, caracterizan a los ''nifios problema'.

" En las observaciones de Gray, aparte de las dificul
tades que encontrdé en nifios con defectos de visién o de
audicién, sefiala la inmadurez de los hdbitos generales del
lenguaje, la inmadurez en la visualizacidén, la inamdure:z
en la capacidad de asociacién, y como sintesis todavia im
precisa al andlisis, se refiere a una inmadurez general’.
Dentro de las deficiencias de madurez, serid precisojy pues,
en cada caso averiguar las razones de las deficiencias pa
ra suprimirlas, corregirlas o por lo menos atenuarlas,
pues, en caso contrario, la ensefianza serda poco producti-
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va o totalmente improductiva, hasta pudiendo llegar a cau
sar en el nifio un fuerte sentimiento de inferioridad al ver
que aprenden sus compafieros sin que é1 pueda conseguir 1lo
mismo.

Una mayor profundizacidén en el estudio individual se
hace necesaria: examen médico, verificacién del peso y es
tatura, examen de la visién y audicidén, aplicacién de un
test mental, indagacién de las circunstancias de la vida
del nifio en el hogar; mayor observacidén de las reacciones
emocionales del alumno, o de ciertos atributos de su per

sonalidad, que puedan indicar un nifio problema.

6.- LA MADURACION Y EL PROGRAMA DE EDUCACION PRIMARIA. -
Es importante y necesaria la atencidén que profesores, direc
tores y sus auxiliares técnicos ( guias y programas ), pue_
dan prestar a cada caso de nifio inmaduro para eliminar las
causas perturbadoras o impeditivas del aprendizaje de 1la
lectura-escritura, tomando en cuenta ademis medidas correc
tivas como: tratamiento mé&dico; alimentacidén adecuada; co
rreccién sensorial; mejor adaptacidn del nifio a. la vida
escolar; ejercicios que estimulen el sentimiento de autocon
fianza en el trabajo y que puedan incluso suplir algunas de
las deficiencias encontradas, como en el caso del vocabula
rio exiguo, dificultad en la percepcidn de formas y coordi
nacién de movimientos, cuidados especiales en los casos de
fuerte tensidén emocional; tratamiento especializado en el
caso de '"nifios problema'". Siendo muchas de las medidas in
dicadas de exclusiva incumbencia de la escuela; otras de
penderidn de la accidén de la familia, orientada por el maes
tro o por el médico; otras exigirdn la accidén conjugada de
la familia y la escuela.

Ademds de las medidas correctivas que tome en cuenta
la escuela y el hogar, es necesario mencionar también la
importancia que tienen los instrumentos didicticos, de que
indudablemente ha de valerse el profesor para deSarrc

llar su propia actividad y la de sus alumnos, para conse
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guir el desarrollo integral de la personalidad de éstos.
Nos referimos al plan de estudios y al programa escolar.
Entendiéndose por plan de estudios la exposicién sistema-
tizada del conjunto de 4dreas y actividades que deberédn'
ser desarrolladas en cada uno de los grados de la escuela
primaria, siendo el programa tan s6lo el desarrollo y apli
cacién del plan de estudios, que limita y canaliza el tra-
bajo de los profesores y la actividad educativa de la es -
cuela.

Asi que para atender los fines de la escuela prima -
ria en la educac¢ién, fisica, moral e intelectual del nifio
es decir, integral, la Secretaria de Educacién Piblica,a
través del Consejo Nacional Técnico de la Educacién pone
en manos de los maestros el plan y los programas de edu--
cacidén primaria.

Los programas estdn organizados por grados escolares
y tratan de estimular y lograr en el alumno comportamien-
tos profundos que rebasen los limites de una simple reten
cién de informacién y promuevan el pensamiento critico y
creador, la afectividad normada por un sistema de valores,
la sociabilidad, la capacidad de utilizar, adecuadamente,
todas sus posibilidades y suplir sus deficiencias, a tra-
vés de las siete dreas de formacién que son: Espafiol, Ma-
temdticas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Educa --
cidén Artistica, Educacién Fisica y Educacién Tecnoldgica.
Cada drea se divide en ocho unidades que corresponden
aproximadamente a los ocho meses de trabajo escolar. Sé1lo
en Educacién fisica, los programas de cada grado tienen
menos de ocho unidades. Cada unidad tiene un objetivo par
ticular que supone a su vez la consecucidn de objetivos
especificos, que son indicadores del logro del aprendiza-
je y de la madurez del educando. Ademds el programa sugie
re actividades que lleven al alumno a alcanzar cada uno
de los objetivos especificos de las unidades que integran

los programas de las siete 4reas.
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El programa de Espafiol de primer grado estid disefiado
para lograr los objetivos generales del &rea, es decir, en
riquecer en los alumnos los instrumentos bdsicos de comuni
cacidn, expresién y comprensién. E1l programa consta de
ocho unidades y en cada una de ellas hay seis aspectos: Ma
duracién, Expresi6én oral, Expresidn escrita, Lectura, No -
ciones de Lingiiistica, Iniciaci6én a la Literatura.

Los objetivos generales de cada uno de estos aspectos
son: Maduracién. Coadyuvar a la integracidén motora, senso-
rial y perceptiva de cada alumno.

Expresifn oral. Desarrollar el dominio de los proce -
sos de 1la comﬁnicacién oral: hablar y escuchar.

Expresidén escrita. Promover el dominio de los medios
de la comunicacién escrita.

Lectura. Perfeccionar la capacidad de comprensién de
los textos escritos.

Nociones de Lingtliistica. Adquirir los conocimientos
minimos para la mejor comprensién de las estructuras de la
Lengua Espafola.

Iniciacidén a la Literatura. Empezar la comunicacidn
estética a través de la palabra.

El cumplimiento de la programacidn estard sujeto a
las condiciones particulares del grupo, de la escuela o de
la localidad; esto implica que los programas son absoluta-
mente flexibles.

Como hemos visto, el contenido del programa de Espa--
fiol abarca una serie de aspectos diferentes y a la vez in-
timamente trabados unos con otros: Estdn en primer lugar
los ejercicios de maduracién que van a preparar al nifio
para el aprendizaje en general y para una adecuada adquisi
cién de la lectura y la escritura. Ademds se introduce 1la
palabra maduracién a lo largo del programa, para recordar
al maestro que debe ejercitar a los nifios en este aspecto.

Los ejercicios de maduracidén comprenden la ejercita -
cién de las actividades motoras, las habilidades sensorio-

motoras y las perceptivo-motoras. Constituyen una etapa pre
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paratoria del aprendizaje de la lectura y la escritura, pe
ro no s6lo se realizan antes de iniciar ese aprendizaje,
sino también a lo largo del afio escolar.

La gran mayoria de los nifios mexicanos no ha tenido
educacidén preescolar y por lo tanto no ha podido desarro -
llar las habilidades que en un momento dado, van a desembo
car en una habilidad fundamental: leer y escribir. Por eso
se han disefiado para ellos una serie de ejercicios de di -
versa indole y con diversas finalidades, que permitiran
irlos condicionando para la lectura y la escritura. A la
vez esos ejercicios ayudardn al nifio de una manera mis ge-
neral, lo hardn mds apto para todo tipo de aprendizaje. Y
por afiadidura tendran un valor en si mismos y una funcién
de enorme importancia en la educacidén de los nifios, la de
divertirlos, puesto que esos ejercicios, esas actividades
que se han disefiado son juegos que haran que los nifios se
diviertan y al mismo tiempo desarrollen mecanismos inter--
nos vitales importantes para su educacidén. Esos mecanismos
internos son: a).-El estar conscientes de la informacidn
que nos proporciona el solo hecho de movernos( conciencia
muscular gruesa). b).- La forma en que el sistema nervioso
central reune toda la informacién que recibe a través de
los sentidos o de la accién muscular (integracién sensorio
motora). c¢).- La utilizacidn funcional de las habilida -
des auditivas, visuales y motoras en el proceso del apren-
dizaje (habilidades perceptivomotoras). e).- Y, finalmen-
te, la formacién de los conceptos de espacio y tiempo.

De acuerdo con estos cuatro aspectos se ha elaborado

el siguiente:

Plan

1. Programa motor

1.a Coordinacidén motora gruesa.
1.b Actividades corporales simétricas.
1.c Integracidén y proyeccién de la imagen corporal.
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2. Integracidn sensoriomotora

2.a Equilibrio.
2.b Organizacién de los movimientos corporales en el espacio.
2.c Actividades préacticas de la vida diaria.

2.d Discriminacidn tactil.

3. Habilidades perceptivomotoras

3.a Discriminacidn auditiva.

3.b Asociaciones auditivo oral, y auditivo-motora.
3.c Memoria auditiva.

3.d Secuencia auditiva.

Discriminacién visual.

Secuencia visual.

Discriminacidén figura-fondo.

Coordinacibn ojo-mano.

3.e
3.f
3.8
3.h Memoria visual.
5% il
3.j Memoria visomotora.
3.k

Integracidn visomotora.

4. Desarrollo de los conceptos de espacio y tiempo.

Es la capacidad para ubicarse en el tiempo y en el es
pacio. Con ejercicios como: El calendario, las noticilas,
las experiencias, las historietas.

El programa motor y de integracidn sensoriomotora (o
sea, las partes 1 y 2) se deben desarrollar intensivamente
durante el primer mes de clases ( etapa preparatoria‘).
Mis tarde pueden seguir haciéndose, si el maestro lo juzga
necesario y conveniente, algunos ejercicios de estas par
tes. Los ejercicios destinados a fomentar las habilidades
perceptivomotoras y a formar los conceptos de espacio y
tiempo se hardn de preferencia a partir del segundo mes de

clases, a lo largo de todo el afio escolar.

7.- FUNDAMENTOS Y CARACTERISTICAS ESENCIALES DEL METO
DO PARA LA ENSENANZA DE LA LECTURA-ESCRITURA.- La

palabra mé&todo significa modo de hacer, orden en que se hace, pro
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cedimiento para hacerlo, o serie de lecciones para apren--
der a hacerlo. En cuanto a su etimologia o sea a su origen
método quiere decir camino, hacia el céhino, sobre el ca -
mino. Estas acepciones son mis profundas que las anterio -
res, aunque, en verdad, menos sencillas de interpretar y
de entender. Renato Descartes en su libro "El1 Discurso del
Mé;odo, usa las palabras modo, orden y procedimiento, en
la‘descripcién del método, usa también la palabra camino,
investigacién y verdad, lo que condujo a una nueva forma
de definir el método, que es ésta: Método es el camino que
conduce a la investigacién de la verdad.

El camino de la verdad es uno, pero las rutas del pen
samiento son varias. El camino es el método; las rutas son:
el método analitico, el método sintético, el método induc-
tivo y el método deductivo.

Al lado de los métodos de investigacidn, aparecen los
métodos de ensefianza. Los primeros se ocupan de la basque-
da del conocimiento, los segundos tienen a su cargo su
trasmisién de persona a persona. Aquellos son los métodos
16gicos y éstos los métodos didicticos. Hay quien opina
que los métodos diddcticos son cosa enteramente ajena a
los métodos 16gicos; para esta corriente de opinién, las
denominaciones método analitico, método sintético, método
inductivo, método deductivo deben ser eliminadas del 1&xi-
co pedagbgico por inadecuadas o por lo menos, por anticua-
das. Hay en cambio, quien no puede comprender otra metodo-
logia y quien, incluso, la reduce a su minima expresidn:
el método cientifico, método Gnico, a cuya luz han de de -
senvolverse, por igual, la investigacién y la transmisidn
del conocimiento. Nosotros creemos que los métodos dididcti
cos, sin ser lo mismo que los métodos 16gicos, se derivan
de ellos y son, tan s6lo, su aplicacién especializada al
arte de ensefar.

Los métodos didacticos son técnicas metddicas, proce-

dimientos, o series de procedimientos, ingeniosamente enla
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zados para alcanzar el fin de tramsmitir el conocimiento,
con el menor esfuerzo posible para el aprendiz. El hecho
de que en este proceso se emplee el andlisis o la sinte -
sis, es cosa que dependerd, en parte, de la naturaleza de
la materia de ensefianza, y, en parte también, de la natu -
ral disposicién de dnimo del educando; y en cuanto a la
induccién y la deduccién, como son hibitos inveterados de
la mente humana, nadie podrd prescindir de ellas, lo cual
debe tranquilizar a quienes conservan una concepcién es --
trictamente 16gica de los métodos de ensefianza, sin que
por eso tengan que alarmarse quienes se inclinen a una con
cepcidén psicoldgica.

La esencia del método diddctico es la motivacidn, es-
to es, la justificacidén del conocimiento que se trata de
impartir, el interés real del educando en la adquisicién
de tal conocimiento, y la utilidad, que para &l o para sus
semejantes, tiene que su mente lo atesore. Descubrir esa
utilidad, promover ese interés y alcanzar esa justifica -
cién esla misidén del método didictico.

En el primer grado de la escuela primaria el objeti -
vo general de todas las actividades del 4rea de Espafiol es
el aprendizaje de la lectura-escritura y para lograrlo,
eminentes pedagogos han elaborado un método que se funda
en el conocimiento de las peculiaridades de la mente infan
til que se encuentra en la etapa en que todo lo percibe
globalmente, es decir, en visiones de conjunto. Este fené-
meno extraordinario es conocido con el nombre de sincre -
tismo de la mente infantil, y nos obliga ahora a dirigir -
nos al nifio en forma distinta de la que antes empledbamos,
a enfocar los problemas de la ensefianza y del aprendizaje,
de acuerdo con tan impresionante caracteristica de su psi-
cologia. La representacidn sincrética exige que, durante
los pasos iniciales del aprendizaje, nos esforcemos mis en
relacionar nociones, ideas e imdgenes, que en separarlas.

A esto le llamamos globalizacién de la ensefianza, y de tal
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manera estd fundamentado el moderno método global de andli

" sis estructural que se sitfia dentro de los métodos globa -

les que dan un profundo interés a los significados y 1la

atencidén al desarrollo

Fundamentos del método

integral del nifio.

global de andlisis estructural.

PEDAGOGICOS.- a)

b)

c)

d)

NEURO -PSICO
LOGICOS. - a)

b)

d)

La verdadera educacién tiende al de
sarrollo integral del nifio. La ense
flanza de la lectura y la escritura
debe seguir esa tendencia.

El nifio es capaz de aprender a leer
y escribir a partir de elementos
significativos (palabras, frases,
oraciones).

Al dirigir el aprendizaje de la lec
tura y la escritura, debemos tomar
en cuenta el proceso de aprendizaje
de los nifios.

La lectura y la escritura son proce
sos de aprendizaje complementarios.

La ensefianza de la lectura y la es-
critura debe ajustarse al sincretis
mo infantil.

Al ensefiar a leer y escribir, el
maestro debe tomar en cuenta las di
ferencias individuales.

Al ensefiar a leer y a escribir, se
debe considerar el grado de madura-
cién de los nifios.

Para dirigir adecuadamente el apren
dizaje de la lectura y la escritura
se deben tomar en cuenta las diver-
sas etapas evolutivas del nifio, tan
to en el aspecto neuroldgico como



f)

g)

LINGUISTICOS.- a)

b)

c)

d)

SOCIALES.- : a)

Caracteristicas.

a).- Es global.-
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en el psicoldgico.

Se debe llevar al nifio a que anali-
ce por si mismo, en el momento en
que esta funcidén aparezca en é1.

Las sensopercepciones auditiva y vi
sual son igualmente importantes pa-
ra el aprendizaje de la lectura y

la escritura.

Un factor importante para el aprendi
zaje de la escritura es el grado de

coordinacidn visomotriz de los nifios.

El aprendizaje de la lengua es 1la
base de la ensefilanza en la escuela
primaria.

La ensefianza de la lectura y la es-
critura debe formar parte de la en-
seflanza total del lenguaje.

Debe partirse del lenguaje y vocabu
lario de los nifios.

La expresidén oral debe preceder a -

la lectura y la escritura.

Los nifios deben actuar en grupo e
individualmente, desde que se ini-
cian en el aprendizaje de la lectu-

.ra y la escritura.

Atendiendo al sincretismo infantil,
inicia la ensefianza a partir de ex
presiones completas, de expresiones

con significado.

b).- Es ideovisual.-Da atencidén primordial a la visua-

lizacidén de las palabras, mids que a

su audicién.



c).- Es analitico estruc
tural. -

d).-Se ajusta al sincre
tismo infantil.-

e)--Utiliza expresiones

comunes de los nifios.-

£).-Utiliza diversos ti
pos de ejercicios de

maduracidn. -

g).-Presenta ejercicios
similtdneos de diver
sa indole.-

h).-Ensefia Gnicamente la

letra script.-
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Presenta estructuras (expresio
nes con significado) que poste
riormente seran analizadas en
palabras, silabas y fonemas;
pero siempre formando parte de

dichas estructuras.

Toma en cuenta tanto el proceso
de aprendizaje de los nifios co-

mo la estructura de la lengua.

Parte del lenguaje comin de 1los
nifios y estimula constantemente

su expresién oral.

Procura inicialmente y durante
todo el proceso de ensefianza
que los nifios alcancen las ha-
bilidades indispensables y 1la
madurez necesaria para iniciar
el aprendizaje de la lectura y

la escritura.

Aconseja realizar ejercicios-
de maduracidén, de expresidn
oral, de lenguaje y de lectura,
desde un principio, en forma si

multdnea y como un todo.
Reduce de esta manera las difi

cultades del aprendizaje de 1la
lectura y la escritura. Sin em

39545
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bargo, considera la transicidn, de
la letra script a la letra manuscri
ta para ser introducida, posterior-
mente, en el tercer grado.

i).Es gradual.- En cada leccién, a partir de la se-

gunda etapa, presenta nuevas difi -
cultades en forma graduada.
Intenta, ademds, que el nifio las va
ya descubriendo y superando por si
solo.

j)Utiliza dos 1i-
bros: Uno no recortable y otro recortable.-
De esta manera resuelve en gran par
te el problema del material diddcti
co individual que el nifio requie}e
para un mejor aprendizaje de la lec
tura y la escritura.

Las etapas del método son tres: la etapa preparatoria;
la etapa de la adquisicién de la lectura y la escritura, y
la etapa de afirmacién. Haremos referencia en este trabajo
principalmente a la etapa preparatoria, porque en ella se
inicia la realizacidén de los ejercicios de maduracién como
una medida correctiva que 1la escuela ha tomado para madu -
rar y estimular al nifio, para que &ste realice con éxito
las actividades programadas. Etapa muy importante en la en
sefilanza de la lectura-escritura, porque la mayoria de los
nifios en México que entran al primer grado de la escuela
primaria no han tenido educacidén preescolar. Esta es la
realidad, y de ella tenemos que partir. Pero al mismo tiem
po hay que reconocer que la educacidén preescolar cumple,
entre otras, una funcién absolutamente imprescindible: 1la
de ayudar al nifio pequefio en la maduracidén de sus faculta-

des fisicas y psiquicas, particularmente de aquellas que
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son indispensables para el aprendizaje en general y, ya
concretamente, para la adquisicidn de 1la lectura y la es
critura.

Saltarse esa etapa necesaria de maduracibn és como
empezar la educacibn escolar con un déficit, pues a los
seis afios y aun nifios de mis edad no tienen suficientemen
te‘desarrolladas sus habilidades y algunos todavia no han
adquirido la suficiente coordinacidén de los movimientos
musculares y sus Organos de los sentidos, no estdn plena
mente desarrollados o bien no se ha logrado del todo 1la
acomodacidn de los ojos o la capacidad de fijar la aten
cidn. Muchas veces el lenguaje mismo es todavia deficien
te.

Ejemplos que nos bastan para mostrar la necesidad de
los ejercicios de maduracidén: iniciar el aprendizaje de&
la lectura y de la escritura antes de que los nifios del
grupo tengan la posibilidad de ir llenando esas lagunas
seria comenzar con una serie de trabas innecesarias. Los
ejercicios por ese motivo, se hacen desde el comienzo
mismo del afio escolar y antes de iniciar lo que es ya pro
piamente la ensefianza de la lectura y la escritura y de
ben seguir haciéndose a lo largo del afio, paralelamente a
las demds actividades, como lo marca el programa escolar.

8.- LA DIDACTICA DE LA LECTURA-ESCRITURA.- '"La diddc
tica constituye parte importante de la pedagogia tecnold
gica; es 1la conduccidn.del aprendizaje basada en la evolu
cidén gen&tica de la inteligencia y de la personalidad in
tegra del sujeto considerado como ser social .

"Diddctica.- Es una teoria del aprendizaje y compren
de: l1o. el aprendizaje; 20. la ensefianza y 30. el método,
Es decir, en la interaccidn establecida entre maestro y a
lumno la dididctica se presenta como aprendizaje y como en
sefianza y para relacionar cientificamente estos dos térmi

nos entre si, se ocupa del método destinado a ensefiar; di
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cho método, al vincularse con el individuo, objeto de la
ensefianza, se convierte en camino, direccidn y guia para
lograr el aprendizaje del sujeto de la educacidn.

"La diddctica de la lectura-escritura es la direc
cién del aprendizaje de esta materia instrumental, indis
pensable, en la adquisicidén de la cultura. Se refiere,
como la didictica general, al proceso y normas del apren
dizaje, a los métodos y procedimientos basados en la evo
lucidn de la inteligencia del individuo y en los diversos
aspectos de su personalidad pero orientados a la adquisi
cidén de la lectura-escritura". (Diddctica de la escritura-
lectura I.F.C.M., 1968, pag. 65).

El aprendizaje es un proceso individual, por consi
guiente, siendo de indole absolutamente personal, corres
ponde a la escuela crear el ambiente adecuado para que
el alumno adquiera de acuerdo con las ideas de Piaget, los
esquemas de asimilacidn a través de una experiencia acti
va porque nadie puede captar las relaciones del medio fi
sico y social si no posee los esquemas ya indicados; siem
pre existe una proporcidn directa entre las experiencias
logradas por el individuo y la cantidad y solidez de 1los
esquemas de asimilaciédn.

Piaget se apérta de la teoria de la impresidn pasiva:
del estimulo, imagen y asociacibn, tradicionales en el
mundo de la diddctica y afirma que, para aprender, el in
dividuo debe utilizar sus esquemas de asimilacién al ope
rar sobre las cosas de su medio y no conformarse simple
mente con recibir las impresiones de los objetos del am
biente; el pensamiento del nifio y sus esquemas de asimila
cidén tienen un mismo origen: primero incorpora las cosas
a sus esquemas sensoriomotores; mids tarde se orienta ha
cia la asimilacidn de fendmenos utilizando nociones y ope
raciones cada vez mis complejas, que constituyen el puen

te que se tiende hacia el pensamiento 1l6gico propio del
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adulto para llegar a una concepcidén mis rica del mundo en
sus aspectos cientifico;, artistico y filoséfico.

La dididctica de la escritura y de la lectura basada
en las ideas de Piaget y de H. Wallon conducen al maestro
inexorablemente a usar métodos analiticos y los eclécti
cos siempre que en ellos domine la marcha analitica, por
que ambos se apcyan en las caracteristicas de la inteligen
cia y de la personalidad del nifio y son eminentemente ac
tivos. Ademds el profesor debe tener en cuenta al nifio
ante todo, como conjunto psicobioldgico y social. Puesto
que segilin el nuevo concepto de diddctica se ha de procu
rar la actividad integra del nifio en el proceso del apren
dizaje.

En cuanto a la materia de enseflanza, la diddctica re
clama hacer ésta, practica, til y funcional. Ya que el
buen éxito de los estudios dependerid, de los métodos y
procedimientos utilizados por el maestro.

En la ensefianza de la lectura-escritura, encontrari
el educador una variedad de procedimientos y métodos, pe
ro no debe optar por el mds sencillo en cuanto al empleo
y uso de materiales; ni por el mads facil en cuanto al es
fuerzo del maestro o bien por el método que en poco tiem
po hace que el alumno pueda juntar las letras y reprodu
cir palabras, porque esto no es leer. No se debe perder
de vista un punto verdaderamente trascendental de la en
sefianza de la lectura-escritura; es decir que no se debe
olvidar que la lectura es captacidn de ideas.

La diddctica se basa en la observacidn, en la prac
tica y en la experiencia, tanto del maestro cuanto de
los alumnos, por 1o mismo no podrid ser dogmatica.

La personalidad del nifio, sus reacciones constantes,
la forma de afrontar y resolver problemas, las mGltiples
diferencias entre los educandos, su imaginacién y fanta
sia tan diferentes a las del adulto, no estadn hechas para
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nos eficiente es el aprendizaje. Las grafias, las sila
bas, carentes de significado para el nifio, se aprenden me
nos de prisa que las palabras y oraciones llenas de conte
nido. Asi mientras mis clara sea y mids se precise la es
tructura o forma de los materiales usados para lograr 1la
ensefianza, mds ripidamente tiene lugar el aprendizaje.
Lo natural es comenzar por un conjunto, a fin de llegar a
las partes, mediante la visualizacibn y la diferenciacidn,
teniendo presente en todo momento el funcionamiento sin
crético de la actividad intelectual del nifio de seis y
siete afios de edad.

En resumen: Los métodos sintéticos ensefian a leer me
cinicamente y los globales lo hacen inteligentemente.

Hemos expuesto las razones por las cuales considera
mos que el método global de andlisis estructural es el
mds apropiado para la ensefianza de la lectura-escritura
en el primer grado de la escuela primaria.

Los medios dididcticos.- Por recursos o medios didacticos

se entiende el conjunto de aquellos instrumentos sobre
los cuales la ensefianza se apoya, objetivdndose y simpli
ficdndose por manera acertada.

Suelen clasificarse los medios diddcticos en dos gran
des grupos:

a).- Los medios auxiliares materiales, como los ju
guetes pedagdgicos, cuerpos geométricos, aparatos, etc.

b).- Los medios auxiliares gridficos, entre los cua
les ocupa lugar preferente el libro escolar.

Respecto a la naturaleza y valor del material didac
tico existen tres fundamentales criterios.

El primero sobrevalora el material diddctico. E1l se
gundo adscribe al material escolar un valor secundario.
El tercero, es una opinién intermedia. Seglin nuestra opi
nién, hay que reconocer el indudable rendimiento del mate

rial diddctico. Es bien cierto que la mayor parte de 1las
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ensefianzas escolares pueden ser administradas s6lo aprove
chando los medios que la naturaleza ofrece; pero tampoco

es false el principio de que un buen material, bien cons

truido, de fabrica, es un auxiliar valioso de la ensefian

za.

""La experiencia vital del educando es el primero y
mds importante manantial de la educacidn. El1 material es
colar sblo tiene sentido cuando se construye y usa en re
lacidén con esta fontana de vida" (Larroyo, 1955, pag 276).

Por otra parte la ensefianza activa a venido a dar un
nuevo sentido al material escolar. Este deja de ser sb6lo
un medio de intuicidn, para convertirse, asimismo, y de
manera preferente, en un instrumento de accibén y de traba
jo.

Las especies de material escolar se han ido constru
yendo desde el punto de vista de las necesidades del edu
cando, el contenido de las asignaturas y la estructura de
las formas didicticas.

En la ensefianza del lenguaje los aspectos metodoldgi
cos son mucho mads importantes que el material escolar.
Los medios graficos sobre todo el libro, son inseparables
de esta ensefianza.

El 1ibro escolar constituye uno de los instrumentos
auxiliares maAs importantes en la compleja y dificil tarea
de la enseflanza. Y se dice que el tridngulo sobre el
cual descansa el método para la ensefianza de la lectura-
escritura lo forman, el maestro, el nifio y el libro.

La ensefianza de la lectura-escritura es simulténea
en donde los libros tanto recortable como el no recorta
ble tienen gran importancia. Los dos contienen las 1&mi
nas y otros materiales graficos que van a ser manejados
por los nifios simultineamente puesto que se complementan
uno al otro. La mayoria de los materiales incluidos en
ellos estdn destinados al método de la lectura-escritura.
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Sin embargo las cinco primeras partes ( "Platiquemos",
"Los colores', 'Las cositas', "Los caminitos' y "Nuestro
cuerpo" ) sirven a la vez como complemento de los Ejerci
cios de maduracibn.

Sin embargo creemos que no obstante que el plan y el
programa de educacién primaria estén bien elaborados, de
que el maestro esté preparado, que la diddctica haga que
la ensefianza sea practica, Gtil y funcional, que los 11
bros de texto presenten un material grdfico de acuerdo a
las necesidades e intereses del educando, y que desde el
punto de vista del método, éste sea el mids adecuado al
funcionamiento sincrético del nifio, las causas principales
en el bajo aprendizaje de la lectura son especificamente
las siguientes:'"1) visidn defectuosa; 2) inmadurez de 1los
hdbitos generales del lenguaje; 3) timidez; 4) escaso inte
rés para aprender a leer; 5) carencia de ejercicios siste
midticos; 6) inestabilidad y fatigabilidad excesivas; 7)di
ficultades de pronunciacién y defectos decurrentes de la
asociacidn de los sonidos a los simbolos escritds; 8) 11
mitado campo de visualizacién y 9) movimientos irregula
res de los ojos'". ( GRAY, W.S., pidg 92). Ademis este au
tor agrega que el progreso, en la adquisicidn de la lectu
ra, puede ser obstaculizado, por sordera parcial, desnu
tricibn, escasa memoria visual e inmadurez general'.

Ahora bien; estas causas, examinadas cada una de por
si y cuidadosamente, nos convencen mis de la existencia
de condiciones fisiolbgicas y de madurez para el aprendi
zaje de la lectura, que del valor abstracto de un poder

de inteligencia general.



CAPITULO IV
TECNICAS E INSTRUMENTOS PARA LA INVESTIGACION INDIVIDUAL
DE LOS SUJETOS DE EDUCACION

1.- TECNICAS DE INVESTIGACION PERSONAL.- La comple-
ja creciente y variada investigacién empirica, concreta,
real, individual de los sujetos de educacién,ofrece un
campo amplio, rico y renovado. Investigacidén que abre
nuevos rumbos a la educacidén, y permite a ésta mejores
logros en su cometido.

Las técnicas de investigacidén personal empirica son:

La Biotécnica, la Psicotécnica y la Sociotécnica.

La Biotécnica es el empleo de los conocimientos bio-
16gicos concretos, para fines pricticos o de utilidad. E1l
conocimiento corporal por observaciones, medidas y aprer-
ciaciones acerca de la estructura somidtica.Esta técnica

se divide para su estudio en:

a).- Somatologia (estructura y funcionamiento corpo-
rales).
b).- Antropometria (dimensiones corporales parciales).

La Psicotécnica tiene en el conocimiento de la perso
nalidad de los sujetos, un campo de accidn limitado a los
aspectos psicolégicos, por lo que obliga a que el estudio
de ésta, se realice mediante la participacidén de otras
técnicas, tan diversas como independientes de la psicolo-
gia. La Psicotécnica, por si sola, no llega a un conoci -
miento integral de los sujetos, y se vale de las técnicas
psicométricas para hacer una apreciacidn cuantitativa de

las funciones psicoldgicas. Estas técnicas son:

a).- Psicolexia ( funciones animicas cualitativas 0.
b).- Psicometria ( funciones animinas cuantitativas ).
La Sociotécnica es la referencia concreta de un cono

cimiento particular de la sociedad. Trata de una aplica -
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cién prictica del conocimiento social abstracto y genera-
lizado, para comprender mejor un ambiente sefialado, am -
biente que sirve de escenario a una realidad educativa,

Y que constituye el ambito en que se modela la personali-
dad del educando. La Sociotécnica se divide para su estu-

dio en:
a).- Sociografia (naturaleza de la integracién so -
cial).
b).- Sociometria (sentido y magnitud de las relacio-
nes).

"En resumen la biotécnica, la psicotécnica y la so -
ciotécnica, son las vias metddicas por las que se llega
al conocimiento concreto de individualidad personal' ("Pe
dagogia comparada, teoria y técnica'" Edit. Porrda, 1966).

2.- LOS TESTS A B C .- Los Tests A B C de verifica-
cién de la madurez necesaria para el aprendizaje de la
lectura-escritura, también son técnicas de investigacién,
que el Dr. Lourenco Filho cred y aplicd para la explora -
cién psicolégica individual con el objeto de aislar los
componentes de la aptitud para el aprendizaje de la lectu
ra, y medir luego la intensidad de cada uno, con el fin
de conseguir dos cosas: el diagndéstico de las deficien -
cias de cada sujeto y evaluar en presencia del indice to-
tal de cada uno, la capacidad de aprendizaje que é1 denomi-
na '"madurez'". Capacidad que asegura es independiente de
la edad tanto cronoldgica como mental. E1 punto de parti-
da para tal afirmacién, fue la baja correlacidén existente
entre los resultados del aprendizaje de la lectura y la
edad cronoldgica y el hecho de no existir correspondencia
absoluta entre dichos resultados y el nivel de edad men -
tal de cada alumno. En otros términos: observé que no
eran siempre los nifios de mds edad, ni los mds desarrolla
dos, los que mids fdcilmente aprendian. Era 1légico suponer
que otro factor, o conjunto de factores interviniesen en

el aprendizaje. Por lo cual formuld una hipltesis de que
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el aprendizaje dependia de un proceso general de madura -
cién, susceptible, como después pudo demostrar, de ser
averiguado mediante pruebas de fdcil aplicacidn por cual-
quier profesor.

En el tiempo en que el autor inicid sus investiga -
ciones, no existfia un concepto preciso sobre ese proceso
de maduracién; numerosos especialistas negaban hasta la
legitimidad de su existencia. Estudios posteriores, inclu
sive muchos originados por la aplicacidn de los tests ABC
en diferentes paises, demostraron la validez tefrica de
la hipéteéis,'éonsiderada actualmente como indispensable
para la comprensifén psicolégica del nifio.

Las pruebas que propuso Filho pueden ser empleadas
por su sencillez, sin una preparacidén especial, con la
simple lectura de la '"Guia de examen'" por parte de los
profesores de primaria. |

Pueden ser utilizados como instrumento de medida
digno de confianza, esto es, que presentan los requisitos
de sensibilidad, consistencia y coherencia deseables en
un instrumento de medida, pues demostr6é también mediante
el cdlculo estadistico, que las medidas, realizadas con
ellos, pueden tener valor de prondstico, esto es, que los
alumnos mejor clasificados en las pruebas son los que més
facil y rdpidamente aprenden, al paso que los peor clasi-
ficados son los que aprenden mis lenta y dificultosamente.

En el siguiente cuadro se presentan las pruebas expe
perimentadas y su exploracién.

1.- COORD. VISUAL-MOTORA. Test 1 (copia de figuras).
Test 3 (reproduccién de mo-
vimientos),
Test 7 (recorte en papel).
2.~ RESISTENCIA A LA IN
VERSION EN LA COPIA Test 3 (reproduccién motora
DE FIGURAS. y griafica de movi -

mientos).



3.- MEMORIZACION VISUAL.

4.- COORD. AUDITIVO-MOTORA
5.- CAPACIDAD DE PRONUNCIA
CION.

6.- RESISTENCIA A LA ECOLALIA.

7.- MEMORIZACION AUDITIVA.

8.- INDICE DE FATIGABILIDAD.

9.- INDICE DE ATENCION DIRI
GIDA.

10.- VOCABULARIO Y COM-
PRENSION GENERAL.

Test

Test

2

6
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(denominacidén de 7
figuras presentadas,
en conjunto,durante
30").

(reproduccién de po
lisilabos no usua
les).

Tests 4 y 6 (reproduccién -

Test

Test

Test

Test

Test

Test

Test 8

Test

Test

5

de palabras usuales
y no usuales).
(reproduccidén de pa
labras de uso co -
rriente).

(punteado en papel
cuadriculado). v

(recorte en papel).

(denominacién de fi
guras) .
(reproduccidén de un
relato).

(recorte).

(punteado).

(denominacidén de fi
guras).
(reproduccién de un

relato).

Todas las pruebas, por 1lo

que envuelven de ejecucidn a

una orden dada).
Los Tests A B C fueron organizados y contrastados

para la aplicacién individual que es la que mias se adapta
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a los fines de diagnéstico y prondstico a que estos tests
estan destinados. La guia de examen que presenta Lourenco
Filho en su libro en la pagina 131, nos da la informacidn
necesaria sobre la forma de aplicacidén; la duracidén del
examen; cuando se deben aplicar a los alumnos novatos; 1o
cal de la prueba; condiciones del examinado; condiciones
del examinador; material de examen; 1la notacidén de cada

prueba y la avaluacidn general.

3.- TECNICA, MATERIAL Y TIEMPO DEL EXAMEN, DE LOS
TESTS ABC.

TEST 1. Dibujar tres figuras. Explora la coordina --
cidén visual motora. _
Material. Tres tarjetas que comprendan, cada una de
ellas, una de las figuras que van a conti-
nuacidén; media hoja de papel sin rayas; lg

piz suave; reloj que marque segundos.

(1
(2) (3)
Férmula verbal y tiempo. '"Toma este ldpiz. Haz en es
te papel una figura igual a ésta'". (Se le muestra la pri-
mera tarjeta y se espera un minuto para que la reproduzca
a la vista del modelo)..."iMuy bien! {Ahora haz otra igual
a ésta! "( En la misma hoja y con el mismo tiempo limite)...
"Ahora, esta Gltima". (Después de un minuto)...'"jMuy bien!"

TEST 2. Evocacién de nombres. Explora la memoria vi-
sual, y el vocabulario.

Material. Una hoja de cartdn blanco o de algiin color
claro, de unos 40 X 60 centimetros, donde estén represen-
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tadas sin simetria, siete figuras suficientemente claras,
ya sea impresas, dibujadas o pegadas; estas figuras, cuyo
tamafio serd de 10 a 20 centimetros, deben representar ob
jetos conocidos para los nifios, sin que guarden propor -
cidén de tamafio, ni que formen entre si relaciones de espe
cie. Reloj con segundero. (En la pagina siguiente, se
ofrece un ejemplo de cartel).

Férmula verbal y tiempo. (Se coloca frente al nifio
el cartdén por el reverso)" Del otro lado de este cartdn
hay unas figuras muy bonitas. Te las voy a ensefiar y vas
a mirarlas, sin decir nada. Cuando yo haya retirado el
cartdn, me dirds los nombres de las cosas que viste"

(Se 1e muestra el cartel durante 30 segundos. Si el nifio
es el timido, ayldesele, pero no con las respuestas. Pro-
cure que no se inicie la enumeracién hasta que se haya re
tirado el cartdn).

TESTS 3.Reproducir figuras en el aire y dibGjarlas
después en el papel. Explora la resistencia a la inver- -
sidén en la copia de figuras, y la coordinacidn visual-mo-

tora. (Las figuras son las siguientes):

> €~ =-=-=--=-=>
0.40 0.40 0.40
Material. Una hoja de papel sin rayas, y ldpiz suave.
Fé6rmula verbal. (Coldquese el examinador precisamen-
te a la derecha del nifio, y apunte al frente con el
dedo indice teniendo el brazo derecho un poco doblado).
"Mira bien lo que voy a hacer con mi dedo". (Reproduce en

el viento la primera figura). "Haz ahora con tu dedo lo
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que yo hice con el mio "... "Muy bien, ahora haz esto".
(Reproduce en el viento la segunda figura)... "Y ahora es
to". (Reproduce la tercera figura)... "Muy bien. Ahora to
ma el 1ldpiz y haz en este papel las figuras que hiciste
en el aire con tu dedo". (Procure que haga de una en una,
animdndolo si se muestra timido).

Test 4. -Reproduccidén de palabras. Explora la memo

ria auditiva.

Material. Siete palabras de significado conocido pa

ra los nifios.

Férmula verbal. "Voy a decir siete palabras. Pon
mucha atencidn porque después tli vas a decirlas también.
Escucha". (La lista de palabras debe ser pronunciada con
voz natural, sin cadencia o hincapié en alguna)... '"arbol
...silla...piedra...tigre...flor...casa...petaca". (Si el
nifio se detiene en la repeticidén, hay que animarlo, perdg
no ayudarlo).

TEST 5. Reproduccidn de un relato. Explora la com

prensidn general.

Material. Sencillo relato.

FOrmula verbal. ";Te gustan los cuentos?. Pon mucha
atencién al que te voy a contar, para que despu@s lo cuen
tes ti." (Despuds de una pausa empezar el relato)...'Ma
ria comprd una mufieca. Era una linda mufieca de loza. La
mufieca tenia los ojos azules y un vestido amarillo. Pero
el mismo dia que Maria la comprd, la mufieca se cayd y se
partié. Maria 1lord mucho..." (Después de una pausa pida

le al nifio que repita el relato, animdndolo si vacilase).

TEST 6. Reproduccidn de polisilabas no usuales. Explo
ra la correcta pronunciacidn.
Material. Diez palabras polisilabas, poco usuales.
Férmula verbal. (Como ensayo, pronfinciese lentamente
pero sin recalcar las silabas, y digale al nifio que repl
ta la palabra '"caballero" '"Ahora vas a repetir cada una

de las palabras que yo te diga. Pon mucha atencidén: Con
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tratiempo...incomprendido...Nabucodonosor...pintarrajeado
...sardanépalo...Constantinopla...ingrediente...Cosmopoli
tismo...familiaridades...transiberiano. (Oportunamente se
hardn las correcciones necesarias, para que la pronuncia-
cidén y el tono sean correctos).

TEST 7. Recorte en papel. Explora la coordinacién

motriz, la atencidén y la resistencia a la fatiga.

Material. Una hoja de papel que presente los trazos,
de borde a borde, y en el tamafio indicado; tijeras de uso
infantil; reloj que marque segundos. (Los trazos son los
de la pigina siguiente).

Férmula verbal y tiempo. Luego de presentar al nifio
el papel con los trazos, y las tijeras, se le dice:"Vas
a recortar este papel por el centro de la raya, lo mis
aprisa que puedas, pero con mucho cuidado. "Transcurride
un minuto desde que el nifio empezd, se le indica suspen -
der. Después se le dice: "Ahora haz lo mismo en la otra
raya; fijate bien y no te tardes'" Después de un minuto,

se da el trabajo por terminado.

TEST 8. Punteo en el papel cuadriculado. Explora la
resistencia a la fatiga, y la atencién dirigida.

Material. Papel con cuadricula de un centimetro cua-
drado, dispuesta de diez por diez; 1l4piz suave; reloj con
segundero. (La cuadricula de la pdgina siguiente es el mo
delo).

Férmula verbal y tiempo. Después de colocar ante el
nifio el papel, se le explica la forma como debe realizar
el trabajo, diciéndole: '"Vas a hacer un puntito en cada
uno de estos cuadritos, lo mids rdpidamente que puedas. FI
jate bien, puntitos, no rayitas ni cruces' Después de 30
segundos se suspende el trabajo.

Evaluacién de los resultados. La evaluacidn general
de la aplicacidén de los Tests A B C, equivale a la suma
de los 8 resultados parciales. El resultado indicaréd el
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_ | i

TEST =smmemcon- 7
RECORTE EN PAPEL. EXPLORA LA COORDINACION MOTRIZ, LA ATENCION Y
LA RESISTENCIA A LA FATIGA.

N WA U U e W N
\/\_/\/\_/\/\_O/'

EVALUACION. 3 2 1 puntos.

TEST ==-mcemm-- 8
PUNTEO EN PAPEL CUADRICULADO. EXPLORA LA RESISTENCIA A LA FATI
GA, Y LA ATENCION DIRIGIDA.

0
EVALUACION 3 Vs 1 puntos

EVALUACION GENERAL PARA DETERMINAR EL NIVEL DE MADUREZ DEL ALUM
NO.
NOMBRE DEL ALUMNO. EDAD. SEXO. TEST 1t 2 3 4 5 6 .7 8

"""""""""""""""""""" "7 "TOTAL P, NIVEL'DE M. =-----
COL. ~ 'NCISCO I | UEBLA, PUE. A ---DE ----DE 197
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nivel de madurez para la lectura y escritura.” (N.M.) en
términos absolutos esto es sin ninguna relacidén con la
edad cronoldgica o con la edad mental.

El resultado general de la aplicacidén de los Tests
A B C, equivale a la suma de los ocho resultados parcia--
les, suma que puede variar de 0 a 24 puntos. Sin embargo,
puesto que se trata de un examen de madurez, verificado
en nifios que mds o menos la poseen, el rendimiento corres
pondiente raras veces es menor de 8 puntos en el resulta-
do general. ‘

Segln los resultados obtenidos por el autor de los
tests, los rendimientos pueden determinar tres niveles de

madurez (N.M.) que son:

Nivel superior ............17 puntos o mis.
Nivel medio ...............entre 12 y 16 puntos. ,
Nivel inferior ........... 11 puntos o menos.

"La observacidn de los grandes grupos sometidos a la
clasificacidén por los tests A B C, asi como el estudio de
numerosos casos individuales, confirman tales resultados:
un N.M. de 18 puntos o superior permite la previsién de
que el nifio aprenderd a leer y a escribir en un semestre
lectivo sin dificultad o cansancio; un N.M. de 11 a 16
puntos, qu el aprendizaje se realizard normalmente en un
afio lectivo; un N.M. inferior a 10 puntos, que el nifio
aprenderd con dificultad, exigiendo, en la mayoria de los
casos, un tratamiento especial.

Con la minoria o con los nifios que no obtuvieren més
de 7 puntos, se puede asegurar que la enseflanza escolar
comin serd totalmente improductiva. Para estos casos, se
hacen necesarios exdmenes complementarios, como los de
salud y nivel mental, a la vista de los cuales se les po-
drid dar tratamiento adecuado'" (Filho,1960,pdg.149).

En la observacién clinica se ha demostrado que los

nifios clasificados en el nivel inferior son, en un gran
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porcentaje, de fisico deficiente, desnutridos, adenoideos,
disglandulares.

En estos casos de nifios inmaduros totales hay necesi-
dad de un trabajo preescolar y principalmente de un estudio
individual y ejercicios correctivos.

4.- APLICACIONES PERSONALES Y EXPERIENCIAS.- En el
afio de 1967 y en la Escuela Primaria Federal "'Francisco Sa
rabia" de Acatepec, Pue., se nos comisioné para atender un
grupo de primer grado que por primera vez en esa escuela
seria homogéneo, en virtud de que antes de formar los gru-
pos el Sr. Director nos orientd para aplicar los Tests ABC
y en base a los resultados obtenidos clasificar a los alum
nos segin el nivel de madurez obtenido. El1 grupo que nos
tocd atender fue formado en su mayoria por alumnos con ma-
yor capacidad de aprendizaje y que aprenderian a leer y a
escribir en un semestre lectivo. :

Como no conociamos los Tests y no los habiamos aplica
do niinca, no confidbamos en la validez de los resultados ob
tenidos y sentimos temor de no lograr que los nifios apren -
dieran a leer y escribir en el tiempo indicado. Por lo que
no obstante que los alumnos tenian la suficiente madurez pa
ra aprender, iniciamos las actividades con los ejercicios
preparatorios (ejercicios de maduracidén) y comprobamos que
los alumnos realizaban éstos con gran facilidad y a pesar
de no haber recibido educacién preescolar el aprendizaje de
la lectura-escritura se realizdé en el tiempo previsto, aln
cuando en aquel tiempo se ensefiaba la letra manuscrita y la
de imprenta. ‘

Una de las ventajas obtenidas para estos alumnos fue
la de que pudieron comprender mejor y mads rapido la ensefian
za-aprendizaje de otras areas con mayor aprovechamiento,
ademids de un ahorro de tiempo y energia por parte de noso -
tros.

En cuanto a los compafieros maestros que atendieron 1los

grupos de nivel medio e inferior aseguraron también haber
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trabajado mejor con un grupo homogéneo y haber obtenido al
final del afio escolar un aprovechamiento satisfactorio.

Estas experiencias nos dieron la seguridad sobre 1la
validez de los Tests de Lourenco Filho para conocer 1la ma
durez de los alumnos para el aprendizaje de la lectura-es
critura y poder clasificarlos de acuerdo al grado en que
la posean.Experiencias que aplicamos en otros grupos de
primer grado que atendimos en lo sucesivo y por lo cual
podemos asegurar que los Tests A B C son instrumentos de
diagndéstico que deben ser aplicados en todas las escuelas
primarias de nuestro pais por la confiabilidad de sus re -
sultados.

Ademds de estas experiencias, las observaciones e in-
vestigaciones que con motivo de ésta Tesis se han realiza
do en varias escuelas del estado,nos han permitido compro
bar que el grado de madurez de los alumnos es directamen-
te proporcional a su aprovechamiento lo cual trataremos
ampliamente en el capitulo siguiente.

5.- TEST DE INTELIGENCIA INFANTIL.- Al hablar de 1los
nifos inmaduros, expresamos la idea de que para esos casos
se hacen necesarios exdmenes complementarios de salud y
nivel mental, para poder dar asi a estos alumnos un trata-
miento adecuado. Para poder evaluar el nivel mental de ca-
da uno de los alumnos podemos aplicar el Test de inteligen
cia infantil por medio del dibujo de la figura humana de
Goodenough.

Este instrumento es apto para toda exploracidén inte -
lectual del nifio y a los fines de la psicologia clinica,
la orientacidén, investigacidén, etc., tiene su mds intere -
sante aplicacidn en la priactica educacional, para la forma
cidén de clases homogéneas (selectivas y diferenciales). En
virtud a las caracteristicas aludidas, asi como por sus
cualidades de simplicidad y de acomodacidén a los nifios pe-

quefios, acaso corresponde afirmar que este Test, constitu-
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ye la mejor prueba mental conocida hasta el presente para
el jardin de infantes y casi la tnica, si se trata de alum
nos que por su origen o trastornos del habla hallanse en
desventaja verbal.

La prestigiosa psicdloga estadounidense, Florence L.
Goodenough, es la creadora de este test, bien célebre ya
de ‘médxima simplicidad en sus fundamentos, administracién y
evaluacién. Se trata de una técnica para medir la inteli -
gencia general por el andlisis de los pormenores de una me
ra e infima expresidén de su totalidad: la representacidbn
de la figura del hombre.

Consiste en una Gnica prueba: la evaluacién de la
cual se reduce a computar el nimero de detalles acertados
que exhibe la figura realizada. Al final se convierte el
puntaje en edad mental y €sta en cociente intelectual. ' ;

"Tras un estudio largo, complejo y tenaz de vastas
colecciones graficas de miles de nifios de 2 a 15 afios de
diferente sexo, nacionalidad,raza, grado y rendimiento es-
colar; de elaboraciones estadisticas escrupulosas y reite-
radas, asi como de rigurosas y limpias verificaciones de
su validez y confiabilidad, Goodenough logré establecer fi
nalmente su escala. Esta escala no es sino el inventario
de los razgos grdficos (items) que mejor traducen el reper
torio infantil del mencionado saber acerca de la figura
corporal. El catdalogo permite ponderar el grado de comple-
tud y perfeccidn de un dibujo por la mera presencia o au -
sencia de sus Iitems, establecidos desde ciertos puntos de
vista empiricos, como: Cantidad de detalles representados;
proporcionalidad; bidimensionalidad; intransparencia; con-
gruencia; plasticidad; coordinacién visomotora; perfil.

Con base experimental y estadistica, Goodenough cons-
truyd su escala seleccionando 51 Items (unidades de la esca
la) que se ajustan a uno o varios de esos criterios y los

catalogd por 6rdenes de complejidad creciente. E1 test se
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evalta, pués, simplemente, verificando en el dibujo 1la pre
sencia o ausencia de cada uno de los items de la escala y
acreditandole un punto por cada ftem cuyos requisitos se
satisfagan: desde el primero, en que se otorga el punto
por la mera presencia de la cabeza, hasta el dltimo, en
que se reclama ya la dificil representacién de un perfil
correcto.'" (Jaime Bernstein).

En si este test es el instrumento mids 4gil y econdmi-
co de que se dispone para medir el nivel mental de los ni-
fios de 5 a 10 afios en forma individual o colectiva. Es ne-
cesario aclarar que no se trata de examinar la perfeccidn
del dibujo, sino el significado de éste, sobre todo, te -
niendo en cuenta la psicologia del dibujo infantil, cuyos
caracteres ofrecen la posibilidad de ser combinados con el
desarrollo de la inteligencia. y

6.- CLASIFICACION ESCOLAR.- Con frecuencia en la es -
cuela primaria se forman los grupos usando como criterio
de clasificacidn el sexo para establecer grupos de hombres
y mujeres; la edad, para dividir a los alumnos en grupos
de mayores y menores; la estatura, dando lugar a la forma-
cién de grupos con alumnos altosy bajos; el aprovechamiento
que, permite crear grupos de adelantados y retrasados; an-
tecedentes escolares, organizando a los alumnos en grupos
de nuevo ingreso y repetidores; y aun la conducta, para
formar grupos de alumnos disciplinados y problema; y otros
mds como el orden alfabético de los apellidos o repartir -
los conforme a la matricula.

Estos modos de clasificacidn advierten la necesidad
de emplear otro criterio mds propio, méds acertado, para lo
cual es indispensable estudiar y conocer al nifio no como
puede hacerlo un investigador de la infancia, para descu--
brir leyes de crecimiento, caracteristicas psicolfgicas o
condiciones de su vida pueril, sino en vista de su acomo-
dacién al régimen de la escuela, con el fin de que ocupe

el puesto en que pueda desarrollar sus actividades con el
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mdximo provecho para su aprendizaje.

En el caso especial de los grupos de primer grado, la
clasificacién de los alumnos debe hacerse de acuerdo a su
capacidad de aprendizaje y no por la edad mental, o tam -
bién, por la relacién de esa edad y de la cronoldgica, ya
que, &ésta no ha dado el resultado apetecido tratindose del
primer grado, o sea en la formacidén de grupos para el
aprendizaje de la lectura-escritura.

En cambio cuando se organizan grupos de 20,30,40,50y
60.,grados por una de esas indicaciones, la correlacién en
tre el resultado final del aprovechamiento en cada afio, y
las medidas sobre las cuales se basan, es siempre positiva.
Si la escuela aspira al desarrollo de las propias condicio. ¥
nes personales de cada escolar, el método empleado para
clasificar a los alumnos deja de ser la edad cronoldgica, o
la instruccién, para ser su grado de desarrollo mental, io
que se ha llamado cociente intelectual (Q.I.), que se ob -
tiene al aplicar un test mental.

Entre la multitud de tests existentes se aconseja el
empleo en la escuela del test econdmico colectivo y verbal
del inspector inglés Ballard y de la escala métrica de Bi-
net y Simén reformada por Thermann para las investigacio -
nes individuales de comprobacién..Naturalmente que cada
pais ha ido haciendo las adaptaciones necesarias de estos
tests. Para México, en cuanto a la escala métrica se re -
fiere, tenemos la realizada con gran seriedad cientifica
por el Dr. Santamarina. El1 Instituto Nacional de Pedagogia
de México, viene ensayando, con fines de adaptacién a los
ninos mexicanos, un sistema de tests para los diversos gra
dos de la escuela primaria que pueden ser utilizados a los
fines de la clasificacidén de los escolares. Los que les
sirven de base son los siguientes:

lTer. afio test de Detroit Engel.

20 " " de Pitner Cunigham.

3er. " " de Otis primario forma A.
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4o0. afio test de Otis Primario forma B.
50. " Prueba Nacional de Inteligencia o co
lectiva americana de varios autores.

60. i Test colectivo de Thermann.

Sin embargo, la técnica de clasificacidn basada en 1la
edad mental o cociente intelectual, es decir, el nivel de
inteligencia general se encuentra hoy en crisis. Mira y Ld
pez entre otros psicdlogos modernos de indiscutible autori
dad, han destacado el hecho de que las manifestaciones de
la inteligencia constituyen un factor tan solo de 1la perso
nalidad del hombre y, por tanto, también del nifio. Y que
existen otros factores emotivos, sociales,pridcticos, etc.
que pueden constituir bases de diferenciacidn y de estima
cidn acerca de la indole de cada sujeto con tanto derecho y
jerarquia como lo viene siendo el nivel y la capacidad men
tal.

Gessell, gran paiddlogo norteamericano siguiendo esa
misma concepcidn ha establecido, lo que llama escala de ma
duracidn. Esta escala se establece teniendo en cuenta no
sb6lo el grado o tipo de inteligencia del sujeto, sino su
nivel en los cuatro siguientes aspectos de su comportamien
to: 1) Aspecto motor. 2) Aspecto de adaptacidn (que, en
realidad, constituye el nivel de inteligencia). 3) Aspecto
verbal. 4) Aspecto social personal.

Hallado mediante pruebas adecuadas el nivel parcial de
maduracidn en cada una de esas manifestaciones se obtiene
el nivel general de maduracidn y comparando ese nivel con
la norma de la edad del sujeto, se llega a determinar el
retraso en su desarrollo, la acomodacidn al nivel medio
normal y el tipo de maduracibn superior. La conclusidn
que se obtiene es que hay nifios deficientes en sus manifes
taciones de adaptacidn de caricter intelectual pero que
destacan respecto a sus manifestaciones social-personal o
motoras rectificando asi, las concepciones intelectualis

tas.
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En relacidn a los dos primeros grados de la escuela
primaria y muy especialmente en relacién al primero 1la co
rrelacidn entre el aprovechamiento y la edad mental no
siempre se ha revelado como segura. Porque el minimo exi-
gible en esos grados apela al dominio de un aprendizaje
no enteramente basado, en su iniciacién, en la edad men -
tal.

"Los Tests a b c ofrecen, sin duda, mejor prondsti-
co que el de la edad mental puesto que como dice Gates
(Psychology for students of Educations, 1926,piag. 21)
""Hay nifios de baja edad mental que aprenden a leer bien y
rdpidamente, como los hay de edad mental elevada que pre-
sentan grandes deficiencias en el aprendizaje'. Los Tests
A B C que fueron organizados para revelar, en los nifios
de edad escolar (antes de cualquier ensefianza o aun des -
pués de ella, como en el caso de los alumnos que repetian)
un indice de madurez que nos dice sobre la probabilidad
de que los nifios aprendan a leer mds o menos ridpidamente
y la necesidad de clasificarlos en forma horizontal para
agrupar a los alumnos en razdén directa a su capacidad de

aprendizaje en grupos homogéneos.

7.- GRUPOS HOMOGENEOS.- Siendo el aprendizaje de
los alumnos la tarea esencial de la escuela, este apren-
dizaje se realizard mejor si todos los alumnos del grupo
estdn en igualdad de condiciones respecto a su capacidad
para llevarlo a efecto, es decir, si hay homogeneidad en
lo Gnico que necesita ser semejante, como lo es la capa-
cidad para aprender, ya que, siempre es mejor trabajar
con un grupo de capacidades semejantes aunque sea numero
so que el hacerlo con un grupo de capacidades desigua -

les, aunque sea reducido el nimero.

"Los grupos homogéneos representan la posibilidad
de que la escuela, organizando a los alumnos en razén de

sus semejanzas respecto a la capacidad para aprender, pue
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da dar atencidn, con el trabajo de un solo maestro, a
cierto numero de individualidades en proceso de formarse,
y al mismo tiempo asegurar el rendimiento suficiente del
esfuerzo empleado por los escolares, como se ve esta cues
tion de los grupos homogéneos tiene un punto de vista de
los alumnos y uno de la escuela; el primero hace ver cdémo
los alumnos estédn en condiciones de un mejor aprovecha -
miento, si su trabajo es conducido y estimado dentro de
un grupo en el que todos poseen capacidades semejantes;
el segundo exhibe que, ante la imposibilidad de tener un
maestro para cada alumno, se encarga a los docentes la
atencidén de un nlmero de escolares que no discrepan mucho
en cuanto a la posibilidad de responder satisfactoriamen-
te al trabajo encausado. La ventaja de los grupos homogé-
neos reside en la naturaleza del trabajo, y no en el nﬁmg
ro de alumnos que los integran' (Villalpando, 1971,péag.
236).

La seleccidén de alumnos por los Tests A B C permite
la homogeneizacidn de grupos en el primer grado pues la
experiencia ha demostrado que la clasificacidn de 1los
alumnos por el N.M. en este grado es plenamente satisfac-
toria y de gran alcance en la organizacién escolar, pues
se ha demostrado que los grupos homogéneos aumentan el
rendimiento en la enseflanza, facilitan la disciplina y
permiten una valoracidén mds razonable del trabajo docen -
te.

Sin embargo, es indispensable controlar continuamen
te el rendimiento escolar, con el objeto de ir adecuando
la ensefianza al ritmo natural de aprendizaje de cada alum
no mediante la evaluacidn.

8.- LA EVALUACION DEL SUJETO EDUCABLE.- Siendo la
educacién una actividad humana de gran interés, su ejer -
cicio y resultados son de gran importancia para los educa

dores. Por tanto, la apreciacidén de los resultados educa-
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tivos, de efectos, de trabajos, de rendimientos y de ope-
raciones, recibe el nombre de "evaluacién" y si estd den-
tro del campo educativo se denomina evaluacién pedagbgica.

El propésito principal de la evaluacidén, es mejorar
el aprendizaje y la instruccidn. La evaluacién es un me -
dio para un fin y no un fin para si misma, es decir, que
la utilizacidon de las técnicas de evaluacién implica que
habrd de satisfacerse algln propbsito Gtil y que el profe
sor debe tener clara conciencia de ese propésito y eva -
luar desde el punto de vista cualitativo y cuantitativo
para asegurar 1los mejores resultados en el educando.

"La evaluacidn del educando, dice Villalpando equi-
vale a una estimacidén global y unificada de su personali-
dad; global, por cuanto que son varios, y de muy diversa
naturaleza, los aspectos que se pueden conocer, con rela-
cidén a esa personalidad; unificada, por cuanto que ningu-
no de esos aspectos tiene significacién independiente del
conjunto en que se halla, porque cada uno, es sélo parte
de un conocimiento mayor, que se estd en vias de lograr
mediante la constante investigacidn'.

El conocimiento de los sujetos, que permite la psico
técnica, con auxilio de otros estilos de investigacidn
personal (el de la biotécnica y el de la sociotécnica),es
de naturaleza empirica, es decir, proveniente de la indi-
vidualidad directa, inmediata, concreta. Las modalidades
de este conocimiento psicotécnico, son, por una parte,
cualitativas (las que arroja la psicolexia), y por otra,
cuantitativas (las que provienen de la psicometria). Es -
ta misma particularizacidn puede hacerse del conocimiento
bioldgico, cualitativo (el que ofrece la somatologia), y
cuantitativo (al que llega la antropometria); igual que
el conocimiento socioldgico, que es cualitativo (el de la
sociografia), y el cuantitativo (el de la sociometria).

Sin embargo, la evaluacidén del educando no equivale
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a una simple reunidn de datos de conocimiento empirico; a
eso llega, con gran simplicidad, una ficha acumulativa.No,
la evaluacidn del educando, en su persona, que no puede
ser en otra cosa, ofrece por lo menos tres aspectos, que
si bien son simultdneos, metddicamente han de considerar-
se en sentido de sucesidén. Tales aspectos son: 1o. la va-
loracidn de todo el conjunto de caracteristicas persona -
les, 20. la estimacidén de las variadas formas y los dife-
rentes grados de las acciones educativas que se ejercen
sobre dicha personalidad, y 30. los efectos que esas ac -
ciones educativas producen en el sujeto.

Asi que es necesario evaluar los efectos que la edu-
cacidn ha producido en el educando, 1lo que equivale a es-
timar la nueva personalidad que se ha integrado, con las
propiedades que ofrecia antes de recibir la educacién, Y,
con las nuevas marcas que ésta ha dejado en ella.

Esto nos lleva a reconocer, y por modo necesario,
que la evaluacidn no puede ser una tarea ligera ni impro-
visada; es el resultado de una serie de acciones, todas
confluyentes en un objetivo presefialado; la evaluacién se
fiala prop0sitos, determina objetivos. Y en el caso espe-
cifico de la evaluacidén del educando, desde el dmbito de
la escuela, pueden reconocerse como intenciones de la ta-
rea evaluativa, las siguientes:

"a) .- Determinar qué necesidades o condiciones educa-
tivas deben satisfacerse.

b).- Determinar la aptitud, la disposicién o el apres
tamiento de los estudiantes para aprovechar las oportuni-
dades escolares. .

c).- Averiguar las posibles dificultades de los estu
diantes en el logro de determinados objetivos de instruc-
cidn.

d).--Determinar qué aprendizajes se han logrado satis

factoriamente y cudles quedan aln por lograr.
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e).- Calibrar o clasificar el aprovechamiento de los
alumnos.

f).- Determinar los méritos y las limitaciones de di
ferentes programas, métodos o actividades escolares." (Bun

ker, 1966, pags. 15 y 16.)

Las técnicas de evaluacidn deben seleccionarse en
términos de los propdsitos que han de cumplirse, es decir
que una vez que se ha definido con precisidén el aspecto
del comportamiento del alumnado por evaluarse, debe selec
cionarse para su uso la técnica de evaluacién que resulte
ser la mds apropiada para evaluar ese aspecto del compor
tamiento de los educandos.

La apreciacidén mids efectiva de la personalidad de
los sujetos, nos permite reconocer en cada uno de ellos,
al protagonista de una participacién, adecuada o impropia,
meritoria o devalorada, segin que represente el adecuado
empleo de las propiedades individuales,o el empefio por al
canzar una meta dignificante para su individualidad, o que,
por el contrario, manifieste un despilfarro de capacidades
y una participacidén deficiente.

""La evaluacidén del escolar, por lo tanto, es una ta
rea, compleja en si, pero indispensable para proceder en
forma adecuada a su educacién. Implica la convergencia de
todos los afanes parciales de conocimiento del sujeto, y
la comprensidén de su unidad personal como algo que, dado
en la realidad, no puede cambiarse, ni menos someterse a
un molde impuesto. La educacién como accién individuali
zada, acorde a la naturaleza de cada educando, es 1la conse
cuencia de una adecuada evaluacidén de éste " ( Villaverde:

Psicologia pedagbgica, 1967 ).



CAPITULO \

INVESTIGACION DEL NIVEL DE MADUREZ Y SU RELACION CON
EL APROVECHAMIENTO EN LA LECTURA-ESCRITURA.

1.- EL PROBLEMA Y LA HIPOTESIS.- Hemos definido un
problema como una pregunta surgida de una observacidn, que
consideramos tiene importancia cientifica, pedagdgica, hu
mana y contemporanea.

Lo hemos planteado de la manera siguiente:

¢Es directamente proporcional el aprovechamiento de
los alumnos en la lectura-escritura del primer grado de
Educacién Primaria, a su nivel de madurez?.

Pregunta que es conveniente explicar y por ello la -
hemos tomado como guia de esta investigacidn. Pues de
ser cierto que el alumno aprovecha en proporcidn a su ni
vel de madurez, es necesario, que para que haya mayor !
aprovechamiento en la enseflanza-aprendizaje de la lectura-
escritura, el alumno deberid tener la madurez suficiente
al ingresar al primer grado de la escuela primaria.

Para responder tentativamente a este problema surge
una hip6tesis, que es la clave de nuestra investigacidn:

El nivel de madurez de los alumnos del primer grado
de Educacidén Primaria, es directamente proporcional al

aprovechamiento en la lectura-escritura.

2.- METODOS E INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION.- Entre
las técnicas preliminares a la observacidn de campo de
este afio escolar, empleamos, el muestreo, la entrevista y
la encuesta.

El tipo de muestreo de que nos valimos para seleccio
nar la muestra y tomando en cuenta que " el conjunto de
datos de una investigacidn es también una poblacidn o un
universo", (Pardinas, 1978, pdg. 78) fue el de la selec
cidn proporcional de los datos que se recogieron en la
Escuela Prim. Fed. "Vicente Suidrez'" de la Zona Escolar 65

del Edo. de Puebla. Participando en la investigacidn y
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experimento 5 grupos de primer grado, con un total de 276
alumnos. Grupos pertenecientes a 1los afios lectivos 1974 -
19755 1975-1976; 1976-1977; 1977-1978;-1978- 1979.

Por lo tanto el procedimiento que se siguid para se
leccionar el tamafio de 1a muestra, fue como dijimos antes
el de seleccidn proporcional ( Fabre, 1975, pag. 23 ),
puesto que estando formada 1la poblacidn por 276 alumnos
distribuidos en 5 §Tupos no uniformes en cantidad, se es
cogieron 200 para formar 1la muestra tomando en cuenta la
proporcidn de los diferentes grupos. (Esta seleccidn se
indica a‘continuacién .

GRUPOS No. DE ALUMNOS OPERACIONES MUESTRAS

1.- 1974-75 43 - 43 X 200 31
276

2.- 1975-76 51 51 X 200 - 37
276

3.- 1976-77 58 58 X 200 = 42
276

4.- 1977-78 62 62 X 200 5 45
276

5.- 1978-79 62 62 X 200 = 45
276

5 GRUPOS 276 ALUMNOS. TAMANO DE LA
MUESTRA..... 200 ALUM.

—_——

Otra técnica de investigacidén fue 1la entrevista (es
tructurada ) cuya finalidad fue 1la de obtener informacidn
sobre la aplicacibén y utilidad de los Tests A B C

También se aplicaron encuestas de diagn6stico con el
objeto de enterarnos si los profesores conocen o descono
cen los instrumentos de investigacidn individual, la uti
lidad de éstos y la formacidn de grupos homogéneos.

Al aplicar estas técnicas descubrimos que 1los profe

sores que las desconocen desean recibir orientaciones so
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bre su aplicacidn, de &sta Yy otras opiniones hablaremos

mis adelante.

3.- DISENO DE LA INVESTIGACION. - Tomando en cuenta,
que dos son las variables a controlar en esta hipbtesis:
VI Variable independiente.
El nivel de madurez de los alumnos del primer gra
do de Educacibn Primaria.
V2 Variable dependiente.
El aprovechamiento en 1la lectura-escritura.

Los procedimientos a seguir fueron:

A.- Aplicacidn de los Tests A B C de verificacién de
la madurez necesaria para el aprendizaje de la lectura-
escritura, a partir de 1la segunda semana del mes de sep
tiembre del presente afio lectivo 1978-79.

B.- Aplicacidn de 1las pruebas pedagbgicas de enero §
obtencién del promedio de aprovechamiento semestral del
drea de Espafiol del presente afio.

C.- Reunidn de los datos sobre 1a aplicacién de los
Tests de madurez mencionados, los cuales se pusieron en
prdctica desde el afio escolar 1974-1975 en la escuela Pri
maria '"Vicente Suirez".

D.- Procesamiento de datos:

a).- Organizacién de los datos, en orden descen
dente, de acuerdo a la evaluacidn general de los Tests,
anotando en la dltima columna el promedio de aprovechamien
to del alumno en la Lectura-escritura.

b).- Seleccidn de los alumnos por niveles de ma
durez, para formar cuatro grupos de 50 alumnos cada uno,
25 del sexo M y 25 del sexo F, en la forma siguiente:

-Grupo "A", con un nivel de madurez (N.M.) supe

rior. De 17 a 24 puntos.

-Grupo "B", con un nivel de madurez medio. De 14

a 16 puntos.
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-Grupo '"C", con un nivel de madurez medio. De 12
a 14 Puntos.

-Grupo "D", con un nivel de madurez inferior. De
0 a 11 puntos. (Incluyendo a los ni-
flos de 7 puntos o menos cuya ensefian
za escolar seri totalmente improduc
tiva).

c).- Se tomaron 2 grupos de nivel de madurez me
dio; porque la frecuencia de los puntos obtenidos en los
276 que participaron en la investigacibn, se observd una
marcada tendencia a agruparse en la parte central de 1la

serie formada.

4.- COMPARACION E INTERPRETACION DE LOS DATOS.-

a).- Tabulacidn de datos sobre el aprovechamien
to en la lectura-escritura de los alumnos de cada grupo !
y representacibn grdfica de los mismos.

b) .- Tabulacidén de los datos de los alumnos que
obtuvieron un promedio general de aprovechamiento de 5,
en los grupos A, B, C y D.

c).- Obtencidn del total de alumnos de cada gru
po, con promedio de 6, 7, 8, 9 y 10, asi como el porcenta
je general de aprovechamiento.

d) .- Representacifn gridfica de los niveles de ma
durez y el porcentaje general de aprovechamiento en 1la
lectura-escritura, que comprueban la hipbtesis enunciada.

En el apéndice A, se presentan en orden y numerados
los cuadros, tablas y gridficas que permitirdan el facil co
tejo de los tres diferentes niveles de madurez y su rela
cidn con el aprovechamiento de los alumnos de primer gra
do de Educacidn Primaria. (Apéndice B, Tests ABC).

5.- EL NIVEL DE MADUREZ Y EL C. I.- '"Consideramos
que la madurez para la lectura no sbélo depende de la capa
cidad mental, pues de 100 deficientes en la primera, sdlo

13 1o son en la segunda, consignidndose ademis el hecho de
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que el 40 % de los deficientes en la lectura-escritura
son nifios de 9, 10 y mis afios " dice Ernesto Nelson (Fi-
lho, 1977, pag. 89).

Nosotros intentamos investigar esta correlacidn y
aplicamos en el presente periodo escolar, el Test de
Florence L. Goodenough. Test de Inteligencia Infantil por
medio de la figura humana. La muestra de los resultados
la presentamos a Uds. en el apéndice E de esta Tesis.

Pero tenemos la seguridad de que para la conclusidn
definitiva de la teorfa de la correlacidn para cada test
de nivel mental, es necesario mayor nlimero de observacio
nes que dan base a nuevas investigaciones en el amplio

campo de las técnicas psicométricas.

6.- LA OPINION DE LOS PROFESORES.- Para conocer la
opinidn de los maestros de grupo de la Zona Escolar No. !
65 del Edo. de Puebla, se organizé una encuesta de diag
néstico, con la finalidad de conocer en forma objetiva el
uso y aplicacidn prictica de los Tests de inteligencia en
general y en especial de los Tests A B C . Asi como tam
bién su opinidn sobre la formacidn de grupos homogéneos.

Las preguntas fueron abiertas y cerradas, que pudie
Sen provocar respuestas inequivocas. Se pedia expresamen
te a los maestros que las respuestas se dieran con toda
sinceridad y honradez, describiendo su exacta opinidn (Mo
delo de encuesta en el apéndice D).

Transcribimos a continuacidn las preguntas de mayor
interés seguidas de las respuestas obtenidas de 100 profe
sores encuestados, cuya opinidn serd interesante anexar a
esta investigacidn de campo:

a).- ¢ Conoce los Tests de Lourenco (Lorenzo) Filho?

- De el total de profesores, solamente un 40 $%
respondid que si.

b).- ¢Los ha aplicado alguna vez?

- A 1o que respondieron afirmativamente un 28 $%
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de los profesores.
c).- (Cree que los Tests A B C, son de utilidad para
la Pedagogia moderna?
- E1 100 % de los profesores contestd en forma
afirmativa. °
d).- :Serd (til la formacidn de grupos homogéneos
desde el primer grado?
- A lo que un 90 % contestd que si.
e).- iLeigustaria atender el primer grado?
- Contestando que si un 43 %
f).- ¢Recibe orientaciones acerca de 1a Técnica de
aplicacidn de los tests?
_Un 90 % de maestros contestaron que no.
g).- :Le gustarfia recibirlas?
- Un 85% contestd que si le gustaria recibir i

orientaciones no s6lo tedricas sino prédcticas.

En resumen podemos afirmar que de los profesores en
cuestados y entrevistados personalmente un 100 % esti con
eiente de que los Tests son de utilidad para el conocimien
to individual del nifio.

Para dar fin a este informe de nuestra investigaci®n,
consideramos también importante mencionar que las observa
ciones de Filho se confirman, ya que los alumnos con un
nivel de madurez superior, aprendieron a leer y a escri
bir en un semestre escolar, los de nivel medio con muy po
cas excepciones realizan un aprendizaje normal en el trans
curso de un afio escolar y en cambio, los nifios que apren
den con dificultad y requieren de un tratamiento especial
son los de nivel inferior.

En el apéndice C, se muestran ejercicios de escritu
ra bajo dictado. ‘

También queremos hacer hincapié en que los datos par
ciales de cada test, ademds de servirnos para formar el

perfil individual de cada nifio, nos permitirdn formar un
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juicio inequivoco de sus deficiencias respecto a los dife
rentes aspectos del proceso de ensefianza-aprendizaje de
la lectura-escritura. Deficiencias que unidas a 1los dife
rentes factores, biolbgicos, psicolfgicos, sociales Yy pe-
dagbgicos influyen en el nifio y limitan la obtencidén de
un mejor rendimiento, aunque &ste tenga la suficiente ca
pacidad para aprender.

Creemos que ésta investigacidn que se inici8 en sep
tiembre de 1974 y concluyd en febrero de 1979, es una mo
desta aportacibn a la Psicometria. Por lo que basindonos
en ella, invitamos a los profesores de Educacidn Primaria
a que continlien profundizando cientificamente, sobre las
técnicas e instrumentos-para la investigacidn individual
de los sujetos de educacibn, para lograr el mejor rendi

miento en la noble tarea de ensefiar.



CAPITULO VI
CONCLUSIONES Y PROPOSICIONES

Conclusiones.- Prospecto educativo de los resultados.

1.- La evolucidn histérica de la educacidn y de la -
escuela, nos demuestra que cada régimen econdmico, social
y politico, crea un sistema educativo propio.

2.- Es imposible que todos los nifios maduren a la
edad de 6 afios. Edad que ha sido prefijada para iniciar
la Educacidn Primaria. Porque existen varias condiciones
que impiden que la madurez sea simultidnea a una edad de
terminada.

3.- E1 nifio tiene el privilegio y el derecho de desa
rrollarse hasta el limite de su capacidad, por lo tanto,
los médicos, padres y maestros, tenemos la gran responsa
bilidad de preocuparnos porque el nifio disponga de 1la mé
jor oportunidad para completar este privilegio y este de
recho que tiene como ser humano.

4,- Esperar a que el nifio madure bioldgica, mental y
socialmente, antes de iniciarlo en el aprendizaje de la
lectura-escritura, no es perder el tiempo, sino como dice
Rousseau "equivale, frecuentemente a ganarlo', porque la
educacidén es un proceso a largo plazo y querer apresurar
jornadas, es suscitar problemas en el desarrollo del nifio.

5.- La medicidon de la madurez a través de los Tests
A B C es de suma importancia para la exploracidn psicold
gica individual, porque ademids de conseguir el diagndsti
co de las deficiencias de cada sujeto, permite evaluar
fielmente en presencia del indice total de los tests, la
capacidad de aprendizaje para la lectura-escritura.

6.- La inmadurez general del nifio, asi como también
la visidn defectuosa, la inestabilidad y fatigabilidad
excesivas, dificultad de pronunciacidén, sordera parcial,
desnutricidn, etc..., son las causas principales del ba

jo rendimiento en el aprendizaje de la lectura-escritura.
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7.- No obstante los adelantos actuales en materia de
educacidn, el método empleado actualmente, en la mayoria
de las escuelas de nuestro pais para clasificar a los alum
nos al ingresar a la escuela primaria, no es el adecuado.

8.- Las Direcciones de las escuelas, carentes de un
criterio psicotécnico s6lido, han sucumbido a vicios de
clasificacién de los alumnos completamente ajenos, a la
nocidn psicoldgica del aprendizaje.

9.- La hipdtesis presentada en este trabajo si fue
acertada, porque el nivel de madurez de los alumnos del
primer grado de educacidn primaria, si es directamente pro
porcional al aprovechamiento en la lectura-escritura.

10.- Decididamente para que haya mayor aprovechamien
to en la enseflanza-aprendizaje de la lectura-escritura, el
alumno debe tener la madurez suficiente al ingresar al pri
mer grado de la escuela primaria, por lo que es de enorme

importancia la educacidn preescolar.

Proposiciones.

1.- Es necesario que el gobierno de México a través
de 1a S.E.P., planee las reformas necesarias, para que la
ensefanza«aprendizaje se adapte decididamente a las necesi
dades educativas de nuestro tiempo, que no se limitan a la
conquista de la cultura, sino a favorecer el desarrollo de
la personalidad integra del educando.

2.- Es necesario que el Reglamento Interior de Traba
jo de las Escuelas Primarias en los Estados de la Replbli
ca, y en el cdpitulo sexto de la admisidn de alumnos, se
modifique el primer inciso sobre los requisitos para la ad
misidén que dice: a). Tener 6 afios de edad cumplidos. Por
otro que diga: a). Tener la madurez suficiente para el
aprendizaje de la lectura-escritura. Sin especificar una
edad determinada.

3.- Es importante que las autoridades educativas in‘:

tervengan ante quien corresponda, para la creacidn de jar
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dines de nifios en todas las escuelas primarias, que permi-
tan dar al nifio la oportunidad de desenvolver sus aptitu
des asi como sus habilidades visuales, auditivas y motri
ces, que lo preparen para el ingreso a la escuela prima
ria.

4.- Es conveniente que la S.E.P., encuentre la mane
ra de lograr que en todas las escuelas primarias del pais
se apliquen los Tests A B C de verificacidén de la madurez
necesaria para el aprendizaje de la lectura-escritura, pa
ra que de acuerdo a sus resultados se haga la clasifica
cidn de los alumnos de primer grado.

5.- Es indispensable que la S. E. P., através del
Consejo Nacional Técnico de la Educacidén y é&ste através
de los planes y programas, auxiliares dididcticos, oriente
al maestro de grupo, sobre los eximenes de salud y nivel,
mental y a la vez brinden la informacidn necesaria sobre
los ejercicios correctivos para dar tratamiento adecuado
a nifios inmaduros, asi como la manera de averiguar las ra
zones de esas deficiencias para suprimirlas, corregirlas
o por lo menos atenuarlas.

6.- Invitar a los maestros a través de los C.E. de
Licenciatura del pais, a profundizar cientificamente en
Psicotécnica Pedagdgica, para lograr un mejor conocimien
to del sujeto de educacidn y por ende lograr un mejor ren
dimiento en la ensefianza.

7.- Es pertinente que el gobierno de nuestro pais in
vite a las autoridades del I.S.S.S.T.E., del I.M.S.S., pa
ra que através de éstos Organismos se realicen campafias pe
riddicas para combatir las enfermedades de los nifios, me
diante medidas profildcticas y terapeliticas; atender facto
res como la desnutricibn; estado psicoldgico; tratamiento
de deficiencias congénitas y realizacidn de exdmenes sobre
la salud general de la nifiez.

8.- Es necesario que la S.E.P. comisione personas, mé

dicos o profesores capaces de orientar a los padres de fa
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milia por los medios masivos de comunicacidn, sobre lo no-
civo que resulta forzar al nifio a ejecutar determinadas ac
tividades, antes de que esté& maduro para ellas.

9.- Es importante que la S.E.P., cree categorias espe
ciales para profesores -capacitados y con la debida prepara
cidn, para que de ser posible en c¥da zona escolar se cuen
te con un departamento psicopedagdgico, que oriente tedri
ca y practicamente a los maestros sobre las técnicas e ins
trumentos de investigacidn individual.

10.- Que una de las finalidades de éste departamento,
sea propiciar la organizacidn de grupos homogéneos desde
el primer grado, mediante la aplicacién de los Tests A B C
de Lourenco Filho en todos los nifios del pais que ingresen
a las escuelas primarias, ya que la experiencia ha demos
trado que la clasificacidn de los alumnos por el nivel dF
madurez en este grado, es plenamente satisfactoria y de

gran alcance y rendimiento en la organizacidn escolar.
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CUADRDO

I

CONCENTRACION DE DATOS SOBRE EL N.M.
Y EL PROMEDIO DE APROVECHAMIENTO. E

14.-
15.-
16.-~
17.-
18.-
10 ~=
20.-
21.-
22.-
23.-
24.-
25.-
26.-
27.-
28.-
29.-
30.-
31.-
32.-
33.-
34.-
35.-
36.-
37.-
Sigkg=
39.-
40.-
41.-
42.-

GRUPO "A"

101

(SUPERIOR DE 17 a 24 PUNTOS)

Huezca Kishi Jorge

Garcfa Lebn Alejandro

Flores Teutli Pedro

Dominguez Rodriguez Jesf(s
Hern&ndez L6pez Gerardo

Valero Salazar Jos& Armando
Rivera Munioz Juan Carlos
Vazquez Berist&in Gabino
Blanco Jufrez José Jorge
Castillo Avila Alejandro Angel
Ruiz Vel&zguez Victor Hugo
L6pez Veldzquez Santiago

Ramos Islas José

Ramirez Martinez Jorge Luis
S&nchez Saucedo Armando
Merales Santos Abel

Garcia Fernindez de Lara René
M&rquez Serrano Gelasio

Munoz Meza Armando 1
Pérez Gb6mez José& Juan

Carrera Chamorro José& Antonio 1
Téllez Vdzquez Jesfs

Tapia Gutiérrez Juan

Morales S&nchez José& Alberto
S&nchez S&nchez- Armando
Hern&ndez Picazo Irma

Quirino Cayetano Irma

Tapia Rosas Elizabeth

Hern&ndez Cruz Marcela

Méndez Sinchez Juana

Reyes Hern&ndez Nancy

Cuautle Pérez Felipa del Carmen?7
Valero Salazar Rosa Isela 7
Aguirre Najera Francisca 9
Téllez Flores Marfa Gabriela 10
Bracamontes Garcfa Karin
Tapia Gutiérrez Alma Rosa
Herrera Saldivar Elisabeth
Carreto Cortés Guadalupe
Santos Castillo Marcela
Avendano Montiel Sara

Reyes Hern&ndez Dulce Maria

S D
D E TESTS I
A X N. A P.
DO12345678M. G. A.
6 M33333333245sup. 9
7M 3232313219 SUP. 10
7M 3322223118 sup. 8
6 M2232232218 SUP. 9
6M3332122218 sup. 8
7M 3312313218 sup. 9
7M3322223118 8sup. 7
7M 3232331118 SUP. 10
6 M32322222 18 sup. 10
6M3 232222218 sUP. 10
6M3322222218 sup. 8
9M3232213117 sup. 8
6 M2222232217 sup. 8
6M3232221217 sup. 9
7M32222330 17 SUP,, 10
7M 3222222217 Sup.” 9
7M 3322222117 SuP. 9
9M3231223117 sup. 9
OM3222223117 sup. 9
8 M3 232212217 sup. 8
0O0M3221323117 sup. 7
7M3322213117 sup. 9
6M2232132217 sup. 8
6M3222132217 sup. 8
6M2322221317 Sup. 10
6 F 23333332 228s8UP. 9
6 F 3232232320 SUP. 10
6 F 3232132319 sup. 10
6 F 3232223219 sup. 9
9 F 3332222219 sup. 9
7F 3312223218 Sup. 10
F3232223118 sup. 10
F 3222233118 sup. 10
F3332222118 sup. 9
F 3332123118 sup. 10
6 F 3321132217 sup. 10
6 F 3222222217 sup. 9
6 F 2222222317 sup. 9
6 F 3222231217 sup. 9
7F 3232213117 SupP. 9
7F 2332222117 sup. 9
6 F 3232113217 sup. 8
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43 Del carmen Marquez Ma.Dolores 8 F 3232222117 sup. 7
44 .- Pérez Jord&n Eréndira 6 F 2223222217 sup. 7
45.- Sarmiento L6pez Griselda 6 F 2322222217 sup. 8
46.- Gabriel Castillo Mobnica 6 F3213222217 supr. 9
47.- Avila Mani Kenia 6 F 3222231217 sup.10
48.- Barrientos Mora Isabel Carolina 6 F 2 2 3 21 3 2 2 17 SUP.10
49.- Pérez Arroyo Maria Rocfio 8 F2312322217 sup. 8
50.- Munoz Pé&rez Juanita 7F 2213223217 Sup. 7
TABLA I
PROMEDIO DE APROVECHAMIENTO, GRUPO"A"
b4 T £
10 /MY /S Y 15 :
9 /A V20, Y% /LS /177 19
8 /I Vo ¥4 / 11
7 /A 5
6
S
ESCUELA PRIM.FED."VICENTE SUAREZ". N = 50 sk

VO.
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CUADRO 1II

CONCENTRACION DE DATOS SOBRE EL N.M. (MEDIO

EL PROMEDIO DE APROVECHAMIENTO.

GRUPO "B"

DE 14

104

16 PUNTOS) Yy

1.- Morales Alonso Israel

2.,- Andrade Alcali Manuel

3.- Benitez Flores Isaac

4.- Sa&nchez Jijén Noé

5.- Barrios Bautista Alejandro

6.~ Herndndez S&nchez Gerardo

7.— Escalona Garcfa Eduardo

8.- Veldzquez Gonzdlez Juan

9.- Flores Flores Pedro Toribio 1
10.- Neri Amador Mario
11.- Velasco Cruz Francisco &vier
12.- S&nchez L6pez Carlos
13.~- Ramos Islas Oscar
14.- Morales Ramfirez Abel
15.- Espinosa Morales Apolinar
16.- Sa&nchez Méndez Trinidad
17.- Méndez Ruiz Luis Martin
18.- Camargo Jiménez Fernando
19.- Martel Rfos Vidal
20.- Marroquin Cruz José Remigio
21.- Martinez Rangel Claudio
22.- Munoz Meza Eduardo 1
23.- Betancourt Soto Constantino
24.- Torres Fentanes Juan Manuel
25.- Carmona Hernédndez ILuis
26.~ Rfos Montero Martha
27.- Romero Hern&ndez Marfa Piedad
28.- PE&rez Apanco Alejandra
29.- Guzm&n Pinedo Enedina
30.- Cortés Ramirez Evelina
31.- Avila Garcia Marfa Catalina
32.- Alvarez Quinto Ernestina
33.- P&rez PErez Rocio
34.- Munoz Pérez Maria Guadalupe
35.- Nieves Carrera Santa
36.- Sanchez Castillo Marfa Patricia 1
37.- Mejia Alvarez Marfia Teresa
38.- Zayas Barranco Marfa Teresa
39.- Montiel Ojeda Maria Trinidad
40.- Mejia Hern&ndez Norma

41.~ Zavala Hern&ndez Blanca

AN NVOVURNNNNINOOOO AN ORI IO oONNNN NN oo (OO H

Mg R R R R R R R R R R R R R ERRERERRIRER |oXEm

MNNWNWWWNWWWENMENMNWERERNWNMNWWERWNODNNOMNONEDWWWAONNWNDNWER |

EFOMNMDODWDNDODENDNDNDOMNDMOONNNNODNNNNOMNNNODEDNMNONDNONNNONODNONDNNODOONDNODNDWNODNDNDNDND N 3
NMNPEPREREPNONNMDOMNEDMOMNDWNODNONNNDMNNEPENNMWOWNNNERPENNMNNERENNNDNNNWWDDWNDNODNDNDWW (W E
NMNENNMNNDMEMNMNNMENNMODNONMNNNONNNNDNNNODNONNNNEPRNONDNDNONNNNDNODNODNNERENDOONDNDDNNNDEND B 0

PMOMDNNWORDMDNMMNNDMODNODNODWNNOERNMNMNWINONNMNDNNMNNMNONMNMNNMNNERERNMODNMMNDRERWWND |6

NENMNODNNDNDWWWNNNONNDRERERPRPWWOWNDNNERENNWRRERERWODRERNMNNDNNWERENDODNWRRERER (9

NNFEPPNOMPRPORPRPRHEONMWNNOMNREPORORRRERENNMNNDNNDNNNRBPENNRERNDERNDNDNODND [

N.

16
16
16
16
16
16
16
15
15
15
15
15
15
15
15

13

15

15

14
14
14
14
14
14
16
15
15
15
15
15
15
15
15
15
15
15
15
15
14
14

D
I
A
G.

MED.
MED.
MED.
MED.
MED.
MED.
MED.
MED.
MED.

‘MED.

MED.
MED.
MED.
MED.
MED.
MED.
MED.
MED.
MED.
MED.
MED.
MED.
MED.
MED.
MED.
MED.
MED.
MED.
MED.
MED.
MED.
MED.
MED.
MED.
MED.
MED.
MED.
MED.
MED.
MED.
MED.
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42 .- S&nchez Dfaz Laura 6 F 22112222 14 MED. 9
43.- Hern&ndez Contreras Lucia 6 F 2222121214 MED. 8
44.- Vel&zquez Rodriguez Verbnica 6 F12122213 14 MED. 8
45.~- Morales Camacho Edith Osvelia 5F 1222222114 MED. 8
46.- TFlores Pozos Maria Elena 7F 2222122114 MED. 9
47.- Alvarez Jiménez Maribel 9 F 3212212114 MED. 7
48.- Morales Cruz Marfa Susana 8 F 2221213114 MED. 8
49.- M&quez Serrano Marfa Remedios 7F 2212222114 MED. 7
50.- Ortiz Reyes Verbnica 7F 22221032 14 MED. 7
TABULA 1T
PROMEDIO DE APROVECHAMIENTO., GRUPO "B"
X T £
10 0
i
9 /S / 6
8 V024 /S TS //// 19
7 I I I 15
6 V0 Y4 5
5 /L 5
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CUADRO III
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CONCENTRACION DE DATOS SOBRE EL N.M. (MEDIO DE 12 a 14 PUNTOS ) Y
EL PROMEDIO DE APROVECHAMIENTO. E S D
D E TESTS I
GRUPO "C" A X N. A. P
DO12345678M. G. A
1l.- Delgado Argieta Daniel 6 M12220232 14 MED. 8
2.- Garcia S&nchez Carlos 6M12221312 14 MED. 8
3.- Rom&n Morales José Rafl 7M2212123114 MED. 7
4.- Garcfa Victoria Paulino 11 M 22122122 14 MED. 7
5.- Ramirez Flores José& Isabel 9 M13222031 14 MED. 7
6.- Salinas Garcia Bernardo 7M 22321222114 MED. 5
7.~ Pérez Méndez Miguel 8 M32212112 14 MED. 7
8.- Dolores Arrioja Juan 7M 3211122113 MED. 5
9.~ Garzbn Hern&ndez Ubaldo 7M 3211221113 MED. 5
10.- Poblano Flores Andrés 10 M 2222112113 MED. 5
11.- Garcfa Victoria Angel 10 M 2212122113 MED. 8
12.- Mendiola Hernéndez Jorge Luis 7M3122103113MED. 8
13.- Serrano Guadarrama Agustin 8M1222122113MED. 7
14.- Matfas Abriz Jorge 7M3212211113 MED. 8
15.- Nolazco Medel Mauricio 6 M2022032 213 MED. 7
16.- Rodriguez Ortiz Juan 6M2212112213 MED. 6
17.- Pérez Jufrez Angel 7M 3222102113 MED. 5
18.- Flores Garcia Rafael 8 M3221112113 MED. 5
19.- Meza Mufioz Jesfs 6 M2212211213 MED. 7
20.- Reyes Lbpez Genaro 7M2221121112 MED. 7
21.- Del Carmen Murrieta José Javier 8 M1 2 2 2 2 2 1 0 12 MED. 6
22.- Calderdén Téllez José& Juan 7M 22222110 12 MED. 7
23.- Vera Abriz Moisés 7M12122220 12 MED. 6
24.~ Lb6pez Salazar José Julio 6 M22211220 12 MED. 9
25.- Blancas Morales José Victor 9 M1211113212MED. 6
26.- Munoz Ortiz Martha 9 F 3222202114 MED. 7
27.- P8rez Garcia Maria Antonieta 7F 22122122 14 MED. 5
28.- L6pez Biez Romana Teresa 11 F 2122213131 14 MED. 7
29.- Andrade Hernd&ndez Elisabeth 6 F 02222212 13 MED. 8
30.- P8rez Martfnez Marfa del Pilar 7 F 1212 2 2 21 13 MED. 7
31.- Fuentes Campos Marfa Elisabeth 7 F 12213031 13 MED. 6
32.~- Larios Hern&ndez Martha 7F 1212222113 MED. 5
33.- Salazar Fuentes Gregoria 7F 2212222013 MED. 5
34.- Martinez Jiménez Laura 7F 1302222113 MED. 8
35.- Limén Iturbide Maria del Rayo 7F 2222112113 MED. 8
36.~- Cuautle Pérez Marfa del Rosario7 F 1 2 2 211 3 1 13 MED. 6
37.~ Cruz Bandala Araceli 7F 2222112113 MED. 6
38.- Ortega Marin Marfa Patricia 6 F 3231111113 MED. 6
39.- Franco Luna Maria del Carmen 7F 3211302113 MED. 8
40.- Méndez Luna Josefina 6 F 2212203113 MED. 7
41.- Rodriguez Salazar Leticia 7F 3212211113 MED. 7
42.- S4nchez Romero Sandra Angélica 7 F 0 2 21 3 2 2 1 13 MED. 5
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43.- Reyes Jufrez Marfa Concepcién 7 F 3 3 1120 21 13 MED. 7
44.- Dfaz Morales Elodia 6 F 2202212112 MED. 8
45.- Salazar Morgado Hermelinda 6 F 2212112112 MED. 6
46.- Vazquez Mota Luz Marfia 7F 1211222112 MED. 5
47.- Julrez Munoz Isidra. 7F 3211022112 MED. 7
48.~- Ruiz Bafiluelos Aimee. 6 F1221122112 MED. 6
49.- Cante Vdzquez Marfia Imelda 10 F 3211112112 MED. 8
50.- Hernindez Chac6n Maria Irene 7F 22122102 12 MED. 5
TABILA ITI
PROMEDIO DE APROVECHAMIENTO.GRUPO "C"
X T £
10 0
9 / 1
8 V22 4 /IS / 11
7 V0, % /LS V02 9% / 16
6 /LS //// 9
5 V0, ¥4 /LS /// 13
‘\-x, UELA PRIM.FED. "VICENTE SUAREZ" N = 50 =7
Vo. Bo;"_"ux Vo. Bo. A
" BL DIRECTOR/DE LA ESCUELA QKIN/SI}CTOR DE LA ZONA
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CONCENTRACION DE DATOS SOBRE EL N.M. (INFERIOR DE 0 a 11 PUNTOS) Y
EL PROMEDIO DE APROVECHAMIENTO.

D

E S I

GRUPO "D" D E TESTS A
A X N. G. P,
DO12 3 456 7 8 M. A.
1.- Lb6pez Armando Santiago 9M0210231211 INF. 7
2.- Carrera Chamorro Jos& Mariano 7M 2112022111 INF. 6
3.- Gonzdlez Romero Francisco Javier 7 M 2 212 2110 11 INF. 5
4.- Munoz Ramirez José-Humberto 6 M2211112111 INF. 7
5.- Cruz Carrasco Roy Alejandro 6 M2112111211 INF. 8
6.— Garcia Garcfa Marcos 6 M22210112 11 INF. 9
7.- Julrez Hernindez Gilberto 6 M22110212 11 INF. 8
8.—- Encino Meneses Victor Radl 6M1211211211 INF., 5
9.- Rodriguez Arellano Fausto 8M2212102111 INF. 5
10.- Hern&ndez Mixca Francisco 7M2011231111 INF. 5
11.- PErez Garcia Armando 7M 2212101211 INF. 5
12.- Neri Amador Porfirio 7M21121210 10 INF. 5
13.- PErez Torija Alberto 7M1211202110 INF. 7
14.- Jiménez Rojas Miguel Angel 9M1211013110 INF. 5
15.- Solis Juf8rez Humberto 6 M0 222200 2 10¢4INF. 5
16.- Bonilla Pinto Horacio 6 M12220012 10 INF. 5
17.- Garcia Torres Hugo 8M2201202110 INF. 5
18.- Lb6pez Biez José& Luis 8M2211102110 INF. 5
19.- Merales Santos Edilberto 7M11111220 9 INF. 6
20.- Ramfrez Chantes Jorge 7M22100022 9 INF. 6
21.- Pé€rez PErez Gustavo 6 M1 0021101 6 NULO 5
22.- Castillo Ramfrez Pedro 6 MOO120101 5NULO 5
23.- Pineda Santos Rubé&n 6 M101021011 5 NULO 5
24.- Diaz Bruno Javier Pascual 8M0O0101111 5NULO 5
25.- Ramiro Chamorro Andrés 7M10000220 5 NULO 6
26.~- Rojas Chdvez Luz Maria 7F 1212211111 INF. 5
27.- Santos Castillo Juana 10 F 3211012111 INF. 5
28.~ Sanchez Poblano Regina 8 F2211202111 INF. 6
29.~ Cruz Jaramillo Marfa Trinidad 8 F 2202202111 INF. 5
30.- Solfs Rfos Aurelia 8 F 2121102 2 11 INF. 5
31.- Gonz&8lez Anaya Balbina 7F 2111022110 INF. 5
32.- Salinas Garcfa Marfa Elena 7F 3221001110 INF. 5
33.- Valencia Avila Rosa Marfa 7 F 1211202110 INF. 5
34.- Garcifa Garcfa Angélica 6 F2210112110 INF. 6
35.- Salazar Munoz Judith 7F 22111102 10 INF. 7
36.—- Mora Aguilar Marfa Candelaria 6 F0222102110 INF. 5
37.- Flores Pozos Rosalva 7 F 1221210110 INF. 6
38.—- Ramos Cruz Marfa del Rosario 7 F 22112010 9 INF. 6
39.- LBpez Hern&ndez Adela 7F 22112010 9 INF. 5
40.- S&nchez Rivera Maria Carmela 7F 21111200 8 INF. 5

CUADRO 1V
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41.- Otero Cruz Angé€lica Lilia 7F 120111118 INF. 5
42.- Lima P&rez Angelina 7F 111120208 INF. 5
43.- Barrientos Pineda Marfa Elena 7 F 21110021 8 INF. 5
44 .- Cruz Alvarez Sandra 6 F110121017NULOS
45.- Teniza Flores Angeles 5F120120017 NULO S5
46.- Pérez Munoz Eloina Martha 6 F 001111026 NULO S
47.- Mejia Alvarez Marfa Elena 6 F 011210016 NULOS
48.- Julirez Perea Angeles 6 F000102025NULOS
49.- Pérez Hern&ndez Agustina 6 F111010015NULOS
50.- Gallegos Herné&ndez Leticia 6 F210002005NULO S
TABLA IV
PROMEDIO DE APROVECHAMIENTO.GRUPO "D"
X T f
44
10 0
9 / 1
8 // 2
7 /177 4
6 Vs ¥4 /17 8
5 229 V0 ¥4 Ve Y4 /S /A
V2% Ve 94 35
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TABLA V.

PORCENTAJE GENERAL DE APROVECHAMIENTO EN LA LECTURA-ESCRITURA DE
LOS GRUPOS A, B, C y D.

ESCUELA PRIM.FED."VICENTE SUAREZ"

GRUPOS N.M. ALUMNOS CON PROME £ ALUMNOS CON %
DIO DE APROVECHA- UN PROMEDIO
MIENTO DE 5 DE APROVE--

CHAMIENTO DE
6,7,8,9,y 10

50 ALUM. "A" SUPERIOR 0 50 100%
50 ALBM. "B"  MEDIO V024 5 45 90%
50 ALUM. "C"  MEDIO Vo YV, SV IY, 13 37 74%
50 ALUM. "D" INFERIOR; /AN/ /A /AL 35 15 30%
/YL T T
/L
200 . 53 147
e i\;‘!!v:«‘.
Vo. Bo. Vo. Bo. .\
[EE "N gEL DIRECTOR DE y/Eé&Jm INSPECTOR DE ZONA
Eacuela Prim. Feders \ @ > /¢ Sacrets's

“YICERTE SEARE? = = —
oo Feo. - WBHOFR.AGUSTIN SORIANO SORIANO _— PROFR.JAIME VEGA PALMEROQ..:
Pucbla Fu SOSA-250828 ' VEPJ - 230403..



1208

o3|

P 1 O

e il

amimulﬁh—r_m FK: ]| AGU?

Vol !

_PUNTE | BUARZZ™ |

5D

-twfﬂ!i" E/L!

POLL FCO. ). MADERD | |

Puebla Pu-




_Hﬁ,

D £ e e o
w’ raid SEas {i 52 AT SR b e
=

Bt st

= it 2301002 B RIEEL E 102

i =1

1] [

Upls SERRERl {280 EAuld R b RS LT S
il

- TP, i |
Ry JATHE VEGA [PALMERO
| | VEPJ4230403 | | |

. AGUSTIN| SORIANO. SORIANO.
. | SOSA-250828 | 7]




116
ESCUELA PRIMARYA FEDERAL " VICENTE SUAREZ."

TCSTS A B C

. DE VERIFICACION DE LA MADUREZ NECESARIA PARA EL APRENDIZAJE DE LA LECYU:..
Y LA ESCRITURA. POR IORENZO FILHO.

DIBUJAR TRES FIGURAS. EXPLORA LA COORDINACION VISUAT MOTORA.

EVATUACION. >Kf 2 1 - 1%os



T E S Te——————— (LAMINA.)
/‘( OCACION DE/NOMBRES. wmm yzn..o*{lﬁ/usu EKL Vo Tlm/ucuo
NIff 0LLITO ESC h.LER._ MAZOTZA PIE SOMARERO  AIROL.

EVALUACION. 1 nun +’\

REPRODUCIR FIGURAS EN EL AIRE Y DIBUJARLAS DESPUES EU D L PAPEL, EXPTNA

TA RESISTENCIA A LA INVERSION EN LA COPIA DE FIGURAS, Y LA COORDIITACIOH
VISUAL- MOTORA.

VR /’}/f\ /’(\\\\\ 1ﬁ

A e € - -, e >
40 & .40

() M A |

0
EVALUACION 3 2 x puntos.

——eh

REP UCCION DE Ci?x{ EKPM MEMORIA AUDITIVA.
ARBO SILLA CACHOR¥D FIOR  PETACA le{ 5

EVALUACION. 3 )( 1 »untos.

REPRODUCCION®E UN RELATO. EXPLORA LA COMPRENSION :i?&
MARIA COMPF A MUPECA., ERA TNDA MUNECA DE BARKO. LA MUNECA TENIA -
L0S 0J0S AZULESt?&STIDO T1IO. PERO ELMISMO DIA AUE MARIA TA COMPRO,
LA MUNECA SE CA.YO Y SE P

0. MARIA LIQR@ MUCHO. 0
EVALUACION. 2 1 nuntos.

TES T.——b
REPRODUCCION DE POLISILABOS NO USUALES. EXPIOTA LA CORRECTA

PRONURCIAC

CONTRATIEMPO COSMOPOLITISHO FAMILIARIDADES.
NARUCODONOSOR TNCONPRENDIDO 7 TRANSIBERIANO .
SARDANAPATO PINTARRAJEADOF

INGREDIENTE CONSTANTINOPLA

0
EVATUACION 3 2 X puntos.



T w8
RECORTE EN PAPEL. & ° > LA COORDINACION MOTRIZ, LA ATENCION Y LA - 118

-

RESISTENCIA A LA Fa..GA.

k.

hasta a1uf corls

z

I Y o O

0
EVALUACION. X 2 1 puntos.

TES T—--38

PUNTEQO EN PAEL CUADRICULADO. EXPIORA LA RESISTENCIA A LA FATIGA, Y LA
ATENCION DIRIGIDA.

0
EVATUACION 3 X 1 puntos

EVALUACION GENERAL PARA DETERMINAR EL NIVEL DE MADUREZ DEL ATUMNO.

NOMBRE DEL ALUMNO. EDAD. SEXO. TEST1 2 3 4 5 6 7 8

Valero Saulazar Josedmando 7 M. 33 1 2 3/ 32~ =/ 5 puntos
OTAL P. NIVEL DE M"E‘DP‘E’F/ oR

COL. FRANCISCO I MADERO PUEBLA, PUE. A-& __pE-septiombuny 1978
TA MAESTRA DEL ler. Aff0 anw,

PROFRA., IRMA JUDITH CAMACHO CORTES.
CACI-430101.
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1.- Huezca Kishi Jorge (GRUPO "A") 6 M3 3333333 24 SUP. 9

Torg® Muesca Kig) .
{
M1 - m/‘* Ma_ fye_
MGrm\Jo OS5 -NiNog —J Legan
~€l-yoC Y0 O.pl - =
eNn QC. ) Q/ nlho\b(}.rlfe
e‘—-povf\o ¢
27.- Quirino Cayetano Irma (GRUPO "A") 6 F 32322323 20 SUP. 10
IRma Quirine (ayefano
mi-vamd Fve-al- mercado
}Of "77"’1’)_“05 j vegan- € n- el fec;r(_oo
E/ 77!00 —bq}’lfe—é’/-—paffo

Nota.- Ejercicios de escritura bajo dictado después de un se

mestre escolar.
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6.- Valero Salazar José Armando ( GRUPO "A" )7 M 3 312 3132
18 Puntos . M. SUPERIOR. Promedio de aprovechamiento 9

a4l Mande Va levo ST AT
Mi Mg Ma * M/ faPa (ome
SAndia Mi rermMano Come
Pevgs duse

39.- Franco Luna Maria del Carmen (GRUPO "C'") 7 F 3211302 1 13 MED. 8

VIR d DeCAYNnelFa Cco
luviae. wima ma m/(
Pa P COMESA Dig mi

€ M Noco Mepe ra
Du Se

46.- Pérez Mufioz Eloina Martha (GRUPO "D'") 6 FO 0111102 6 NULO 5

G a T hg Moosw

. ' h
. J S 1A .
A Ma =

Nota.- Ejercicios bajo dictado. Nivel SUPERIOR, MEDIO E INFERIOR.
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H. Puebla de Z., a 26 de enero de 1979.

Secretarfa de Educaci6én PGblica.
C.E.L.No. 20"Mtro.Rafil Isidro Burgos"
Puebla, Pue.

ENCUESTA DE DIAGNOSTICO.

FINALIDAD.~ Conocer en forma objetiva el uso y aplicacibn
prictica de los Tests A B C, con fines de - -
diagn6stico y pronbstico que permitan la orga

nizacién de grupos homogéneos.

Nombre del encuestado: PROFRA.MARTHA ZARATE CHOLULA.
Clave y nombre de la Escuela:"VICENTE GUERRERO" GRADO: lo.GRUPO"D"
Ubicaci6bn: PLAZA PRINCIPAL.COL. FRANCISCO VILLA.

INSTRUCCIONES:Lea con atencibén cada una de las cuestiones -
que a continuacifén se enuncian y con toda sin
ceridad y honradez,escriba una "X" dentro del
paréntesis de la alternatlva que describa su-

exacta opinién.

SITUACIONES: ST
1.-¢Conoce los Tests de Lourenco Filho? (X)
2.-¢Sabe en que €poca se aplican los Test A B C? (X)
3.-¢Los ha aplicado alguna vez? ()
4.-¢Se aplican en la escuela en que Ud.trabaja? ()
5.-¢Conoce la finalidad de su uso? (X)
6.-¢Cree que los Tests A B C, son de utilidad para la Pe

dagogfia Moderna? (X)
7.-¢Es importante para Ud. conocer el grado de madurez - (X)
de los alumnos?
8.-¢Conoce el grado de madurez de sus alumnos? (X)
9.-¢Ser§ importante para el aprendizaje de la Lectura? (X)
10.~-¢Serd Gtil la formacién de grupos homogéneos desde el
primer grado? (X)
11.-¢Se han formado en la escuela donde trabaja? ()
12.-¢Sabe en base a que se han formado? : ()
13.-:Seré mayor el aprovechamiento si se trabaja con gru-
pos homogéneos? (X)
14.-¢:Conoce el uso que se les da a las pruebas mentales? (X)
15.-¢Conoce y ha aplicado algQin Test Mental? (X)
16.-¢Conoce el C.I. de sus alumnos? ()
17.-¢Es de algln provecho - conocer el C.I.de su grupo? (X)
18.-¢Conoce el Test de Florence L.Goodenough? (X)
19.-¢Lo ha aplicado en el presente curso escolar? ()
20.-¢Conoce la edad mental de sus alumnos? ()
21.-¢Sabe la relacién que hay entre la madurez y el C.I.? (X)

22.-¢Recibe orientaciones acerca de la técnica de aplicacién( )

de los Tests?

23.-¢Le gustarfa recibirlas? (X)

NO

()
()
(X)
(1))
()
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SEGUNDA PARTE:

INSTRUCCIONES: En los espacios libres conteste breve y - -
sinceramente lo que se le pregunta.

¢éCree Ud. que sea necesario conocer el nivel de madurez de-

los alumnos, al ingresar al primer grado? SI ¢Porqué? PARA
CONOCER AL NINO EN QUE NIVEL SE ENCUENTRA.

¢Considera importante la educacifn preescolar? ST
é¢Porque? AHORRAR TIEMPO PARA LA ENSENANZA.
¢Ha atendido alguna vez el primer grado?__SI Si lo atendiéd

qué aprovechamiento obtuvo? 80 % ¢Qued6 satisfecho(a)con-
este porcentaje? NO .

¢A que causas cree Ud. que se deba el bajo rendimiento de -
los alumnos en el aprendizaje de la Lectura-escritura?FAL
TA DE ALIMENTACION.LA DESERCION ESCOLAR.

¢Le gustarfa trabajar con primer grado? NO ¢Porqué? NO

TENGO PACIENCIA

éCree Ud. que la forma de clasificar a los alumnos en su es
cuela sea la m8s acertada? SI ¢Porqué?__ PORQUE TRABAJA UNO
CON GRUPOS HOMOGENEOS.

¢Ha trabajado alguna vez con un grupo homogéneo? SI ¢En que
Escuela? SANTA ANA XALMIMILULCO.

¢Le agradarfa recibir la orientaciln técnica necesaria,para

aplicar tests en su escuela? SI ¢Cree que repercutird pro-

vechosamente en la ensenanza SI :

MAESTROS:Me es muy grato poder expresarles mis mis since--
ros agrade01m1entos por su valiosa cooperacibn,--
para el mejoramiento de nuestras acciones docen--
tes en bien de la ninez mexicana.

RESPETUOSAMENT E.

PROFRA. IRMA JUDITH CAMACHO CORTES.



CUADRO V
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CONCENTRACION DE DATOS SOBRE EL NIVEL DE MADUREZ (N. M.) Y EL
COCIENTE INTELECTUAL (C.I.) OBTENIDO DE ACUERDO A LOS RESUL--
TADOS DEL TEST DE GOODENOUGH, APLICADO EL 15 DE ENERO DE - -
1979 A LOS ALUMNOS DE ler. GRADO GRUPO UNICO EN LA ESCUELA --

PRIM. FED. "VICENTE SUAREZ".

E S D D
D E I I
A X N. A. C. A
D O M. G. I. G.
l.- Flores Teutli Pedro 7 M 18 SUP. 98 I. NORMAL
2.- Valero Salazar José Armando 7 M 18 SUP. 90 I. NORMAL
3.- Reyes Hern&ndez Dulce Maria 6 F 17 MED. 109 I. NORMAL
4.- Del Carmen M&rquez Maria Dolores 8 F 17 MED. 106 I. NORMAL
5.- Pérez Arroyo Maria Rocio 8 F 16 MED. 94 I. NORMAL
6.~ Muifloz Pérez Juanita 7 F 17 MED. 142 CASI GENIO+
7.- S&nchez Jij6n Noé 9 M 16 MED. 90 I. NORMAL
8.- Barrios Bautista Alejandro 8 M 16 MED. 94 I.NORMAL
9.- Hernandez S&4nchez Gerardo 7 M 16 MED. 110 I. SUPERIOR
10.- Escalona Garcia Eduardo 7 M 16 MED. 96 I. NORMAL
11.- Bertado L6pez Maria Eugenia 6 F 16 MED. 100 I. NORMAL
12.- Matias Abriz Tomés 7 M 16 MED. 90 I. NORMAL
13.- M&ndez Rufz Luis Martin 9 M 15 MED. 105 I. NORMAL
14.- Garcfa Fernidndez de Lara Olivia 8 F 15 MED. 99 I. NORMAL
15.- Patino Bertado César 7 M 15 MED. 90 I. NORMAL
16.- Montiel Ojeda Maria Trinidad 7 F 15 MED. 100 I. NORMAL
17.- Romero Aquino Adrién 8 M 15 MED. 94 I. NORMAL
18.- Camargo Jiménez Fernando 7 M 15 MED. 96 I. NORMAL
19.- Martel Rfos Vidal 7 M 15 MED. 108 I. NORMAL
20.- Romin Morales José Radl 7 M 14 MED. 91 I. NORMAL
21.~- Garcia Victoria Paulino 11 M 14 MED. 103 I. NORMAL
22.- Ramirez Flores José Isabel 9 M 14 MED. 106 I. NORMAL
23.- Salinas Garcia Bernardo 7 M 14 MED. 96 I. NORMAL
24.- Bertado Lucio Mario 7 M 14 MED. 99 I. NORMAL
25.- Ortiz Reyes Verbnica 7 F 14 MED. 108 I. NORMAL
26.~ Pérez Méndez Miguel 8 M 14 MED. 91 I. NORMAL
27.- Muhoz Ortiz Martha 9 F 14 MED. 94 I. NORMAL
28.- Pérez Garcfia Marfa Antonieta 7 F 14 MED. 93 I. NORMAL
29.- L6pez B&ez Romana Teresa 11 F 14 Med. 109 I. NORMAL
30.- Franco Luna Marfa del Carmen 7 F 13 MED. 99 I. NORMAL
31.- Méndez Lima Josefina 6 F 13 MED. 90 I. NORMAL
32.- Rodriguez Ortiz Juan 6 M 13 MED. 93 I. NORMAL
33.- Pérez Jufdrez Angel 7 M 13 MED. 90 I. NORMAL
34.- Rodriguez Salazar Leticia 7 F 13 MED. 103 I. NORMAL
35.- Sanchez Romero Sandra Angélica 7 F 13 MED. .90 I. NORMAL
36.— Vera Abriz José& Moisé&s Eric 6 M 13 MED. 96 I. NORMAL
37.- Flores Garcia Rafael 8 M 13 MED. 93 I. NORMAL




38.-
39.—-
40.-
41.-
42.-
43.-
44 .-
45.-
46.-
47.-
48.-
49.-
50.-
51.-
52.-
53.-
54.-
55.-
56.-
57.-
58.-
9. =
60.-
61.-
62.-
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Meza Munhoz Jesfls 6 M 13 MED. 123 1I. SUPERIOR
Reyes Jufdrez Marfa Concepcibn 7 F 13 MED. 94 1I. NORMAL
Blancas Morales José Victor 9 M 12 MED. 97 1I. NORMAL
Camargo Campos Antelmo 7 M 12 MED. 135 MUY SUPRRIOR
Bertado Lucio Alfredo 0 M 12 MED. 113 1I. SUPERIOR
Herndndez Chacén Ma.Irene 7 F 12 MED. 90 1I. NORMAL
Rios Sandoval Joaquin 8 M 12 MED. 92 1I. NORMAL
Hern&ndez Mixca Francisco 7 M 12 MED. 93 1I. NORMAL
Solis Rios Aurelia 8 F 11 INF. 96 I. NORMAL
Rodriguez Arellano Fausto 8 M 11 INF. 92 1I. NORMAL
S&4nchez Poblano Regina 8 F 11 INF. 91 1I. NORMAL
Cruz Jaramillo Marfa Trinidad 8 F 11 INF. 92 I. NORMAL
Pérez Garcia Armando 7 M 11 INF. 90 I. NORMAL
Garcia Torres Hugo 8 M 10 INF. 90 1I. NORMAL
L6pez Bdez José Luis 8 M 10 INF. 90 1I. NORMAL
Garcia Le6n Angélica 6 F 10 INF. 90 1I. NORMAL
Salazar Munoz Judith 7 F 10 INF. 109 TI. NORMAL
Mora Aguilar Marfia Candelaria 6 F 10 INF. 90 1I. NORMAL
Flores Pozos Rosalva 7 F 10 INF. 91 I. NQRMAL
LO6pez Herndndez Maria Luisa 8 F 9 INF. 84 1I. INFERIOR
Ramirez Chamorro Jorge 7 M 9 INF. 90 I. NORMAL
Munguia Alonso Antonio 8 M 8 INF. 88 1I. INFERIOR
Barrientos Pineda Maria Elena 7 F 8 INF. 84 1I. INFERIOR
L6pez Hern&ndez Adela 7 F 8 INF. 88 I. INFERIOR
Pérez Munoz Eloina Martha 6 F 6 NULO 80 I. INFERIOR
+ En sentido estricto, considérase sobredotado al nino-

que alcanza o sobrepasa del C.I. de 130.

Si bien Terman aplicaba la calificacién de casi ge

nialidad y genialidad a los C.I. de 140 a 150, en la ac-
tualidad tiende a adjudicarse sblo a C.I. de 180 o mis -
y suele senalarse que, hasta tanto no esté respaldada por
una obra personal que justifique esa evaluacibén, como -
ocurre en los nifios, corresponde hablar de genialidad
"potencial". ( Bernstein, 1951, p&g. 39).
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TEST DE: INTELIGENCIA INFANTIL.

6.- Mufioz Pérez Juanita 7 F 17 MED, 142 I. CASI GENIO
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SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA.

C. E. L. No. 20 " MAESTRO RAUL ISIDRO BURGOS ".PUEBLA, PUE.

NOMBRE DE LA ESCUELA. ESCUELA PRIMARIA FED. "VICENTE SUAREZ"

NOMBRE DEL ALUMNO. MUNOZ PEREZ JUANITA
FECHA DE NACIMIENTO. 8 DE FEBRERO DE 1971.
GRADO ESCOLAR. lo. GRUPO UNICO
1 + 10e
2 + lla
3 + 11b
43 + 12a
4b + 12b
4c 12c¢ +
5a + 124 +
5b 12e +
6a 13
6b l14a +
7a + 14b +
7b + 14c +
1c + 144 +
74 + l4e +
Te 14f +
8a + 15a +
8b + 15b
9a + 16a +
9b + 16b
9c + l6c
9d + l6d
9e + 17a +
10a + 17b
10b + i8a
10c 18b
10d +
PRUEBA DE GOODENOUGH PUNTAJE. 32
E.M. 11 ANOS 3 MESES E.C. 7 ANOS 11 MESES
CcC. I. 142 (CASI GENIO).
FECHA DE EXAMEN. 15 DE ENERO DE 1979
EXAMINADOR. PROFRA.IRMA JUDITH CAMACHO CORTES

PROFRA. RESPONSABLE.
TRMA JUDIT™ CAMACHO CORIES.



