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A MIS MAESTROS Y COMPANEROS
DE LICENCIATURA:

US CON SU ENTUSIASMO Y ---
\FAN DE SUPERACTION, LOGRARCN FRi
YBCTARSE SOBRE MIS INQUIETUDES,-
SONTRIBUYENDO ASI, A MI FORMA---
3ION SUPERIOR BN LA RAMA EDUCATI
TA.

A LAS FUTURAS GENERACIONES

DE MAESTROS MEXICANOS:

CON MI MAYOR ANHELO DE QUE LU---
CHEN POR REALIZAR 1O JUE AHORA -
PROPONGO.

A MIS QUERIDOS HIJOS:
COMO UNA WUBSTRA DB QUE CON ESFUERZO
Y DEDICACION PUEDEN ALCANZARSE LAS —
METAS PROFUESTAS.

LA SUSTENTARTE.



HONORABLE JUEADO:

Es importante una mirada de juicio critico para la_
hipbtesis que se presents, con el fin de que se conside-
re gue ningin método antiguo o modermo, ningén maestro -
empirico o con preparacién profesiomal, puede obtener sl
rendimiento deseado en grupos NURErosos.

que la educacién que se imparte actualmente, de oon
tinuar con muchos alumnos y pocos maesiros no rendirg --
los frutos deseados. Y que pese a todos loq esfuersos --
del magisterio, discursos, disposiciones, slogans y lege
tipos que imprime la S.E.P., y de buenas intenciones; la
educacién de los niifios de México en la escuela primaria
y sobre tedo los conocimientos en el Ares de BEspaiicl, se

guirdn siendo de uma mediocridad sorprendente hasta que_

se decida que los grupes se integren con 30 slumnes Yy ni
uno més.

La susteatante.



FROLOGO

El propésito principal del preseante trabajo, es ver_
el problema educativo desde un dngulo diferente a las re-
formas y métodos de ensefianza vigentes. El objetivo es de
mostrar que una de las raices més profundas del baje indi
ce de aprovechamiento en la escuela primaria, més marcada
todavia en el Af;a de Bspaifiol, estriba en que el trabajo_
escolar se desarrolla con grupos excesivamentse NUmeroses_
(més de 30 alumnos), atendidos por un solo maestro.

Problema grave y motivo de alarma es el bajo porcea-
taje de alumnos que ingresan a la Secundaria, (en preopor-
cién con los egresados de la Primaria). Muchos son recha-
zados en el eximen de admisidn porque sus deficiemtes co-
nocimientos en el Area de Espaiiol, adquirides en la Escue
la Primaria, no les permitieron siquiera entender las -—-
orientaciones eseritas necesarias para resolver la prusbs.

Estas deficiencias en el Area de Espaiiol se arrss——
tren hasta la Preparatoria y Profesional, al grado que es
lastinoso constatar que la gran mayoria de profesiomistas
tiene dificultades para expresarse, escribe sin hilacibm_
y con faltas de ortografia, tiene una pésima forma de le-
tra § 10 que es sds grave todavia, asimila un bajo porcen
taje de lo que estudia,.

Exceptuando los colegios de paga, & los que asiste -
el minimo de la poblacién escolar, en las demis escuelas,
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se oblige al alumno a pertenecer & un grupc de minimo S0_
alumnos T un méximo hasta satisfacer las necesidades de -
1a comunidad donde labora la escuela y que en ocasiones =
llegan a saturar 103 grupos con 90 o méds alumnos atendi--
dos por ua so0lo maestro.

A esta aglomeracién hay que afiadir las deficiencias_
ancestrales del alumno, la desnutricibén, el hambre, los -
defectos orgénicos, la influencia del medio, etc.; que no
serén motivo de ;ste trabajo, para completar el cuadro-__
problema de la educacién primaria en México.

Por todo lo anterior, es muy dif{cil que el alumno -
adquiera no ya un lenguaje propio de eruditos, sino cuan-
do menos un medio llano y correcto, un medio Gtil de comu
nicaciédn con sus semejantes.

£l maestro en esas condiciones de sobrecupo en el --
grupo, se ve imposibilitado de detectar fallas en el len-
guaje, corregir errores y ensefiar verdaderamente el Espa-.
fiol, por lo gue el alumno termina la Primaris con mfilti--
ples deficiencias que llegardn a formar parte de su persg
pnalidad durante toda la vida,

Se ha dejado que el Lenguaje lo modele la familis, -
la calle, la televisiédn, los anuncios del comercio, etc.,
pero jamés la escuela ha tomado parte decidida y activa.-
Una de las trabas: es que no es posible atender, verifi--
car y corregir satisfactoriamente a nifio por nifio en un -
DUREroso grupo.

Aparentemente todo estd programado para que Se pro--=
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porcione educacidn parsa pedos, salvo que el nimero de maes
tros esté en desproporcidén con el nimero de alumnos. Ac---
+uaimente cada maestro de primaria atiende un promedic de_
50 a 60 alumnos (a veces més); debiendo a£ender como mAxi-
mo 30 escolares para que pueda considerarse un grupo de --
trabajo con aceptable rendimiento y no conglomerados in--—-
fantiles con resultados mediocres.

ue el Estado no cuenta con presupuesto para semejan-
tes pretensione; es bien sabido; pero también es bien sabi
do que se gastan millones en fruslerias y en desperdicio -
de materias primas por ineptitud ¥y negligencia; millones -
que se escatiman a la educacidén e instruccién de la nifiez
mexicana.

Cuando se plantean los grandes problemsas nacionales:_
devaluacién, inflacidn, fuga de capitales, poca produccidn
en el campo, bracerismo, etc., y hay gran alarma porque en
México el 99% de la tecnologia con que trabaja es extranje
ra, ni por un momento se piensa en que la complicada red -
de problemas y en particular el problema educativo, ha en-
trado en un circulo vicioso: la EDUCACION ES DEFICIENTE a_
todoé lo8 niveles porque no se tiene dinero y no se tiene_
dinero porque se educa deficientemente a los que debian od
tenerlo.

La tecnologia extranjera, impuesta irremediablemente,
es causa de que gran porcentaje de la plusvalia salga del_
pais. Pero, icufndo se va a tener tecnologia propia?, si -

se descuida la BASE, la ESCUELA FPRIMARIA, de la superes-—-
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tructura Llamada eaucacidm.

Bste modesto trabajo no es para modificar las técni-
cas educativas ya existentes o para aportar in..enicsas 1i-
deas para su posible aplicacibén, sino para cemostrar Jque_
los sTupos en la escuela primaria deben ser de maximo 30_
alumnos Y NI UNO MAS, si se desea que el trabajo resulte_
nés redituable, efectivo y humano, ademéds de que pueda __
llevarse a cabo la reforma educativa tal como se ha plan-
veado.

Y para que los maestros de las futuras generaciones,
reclamen y exijan el derecho a trabajar en condiciones de
verdaderos profesionistas de la educacibn, condiciones en
gue luzca el trapajo escolar, 10Trmando individuos capaces
y Gtiles a la sociedad y negindose a abandonar la hermosa

profesidén de maestro al convertirse solamente en cuidado-
res de grandes grupos intantiles.

La susteantante.



"LCS GRUEOS DE 30 ALUMNOS Y SU APROVECHAKIENTC

ria,
Area

ria.

EN LA ESCUELA FRIMARIA"

PROBLEMA :

.Los grupos de mas de 30 alumnos en la Escuela FPrima-
dan como resultado bajo rendimiento, sobre todo en el
de Bspaiol? -

VARIABLES DEL FROBLEMA.
VARIARLE INDEFPENDIENTE:

Los grupos de més de 30 alumnos en la BEscuela FPrima-—-

VARIABLE DEFPENDIENTE:
Rajo rendimiento, sobre todo en el Area de Espaiiol.
EIFOTESIS:

Se requiere que los grupos en la Escuels Primaria -—---

sean de 30 alumnos, para lograr mejor aprovechamiento en -
las técnicas empleadas, sobre todo en el Area de Espafiol.



CAPITULO I

OBJETIVOS QUE SE LOGRARAN CON LA INTEGRACION DE GRU-
FOS DE 30 ALUMNOS EN LA ESCUELA FRIMARIA.

El problema cientifico motivo de este trabajo, estd_

sometido a los siguientes criterios:

a)
b)
c)
a)
e)

)
8)
h)
i)
3)

k)

Es conceptualmente claro.

Est4 ccmunmente aceptado.

Poseé referenciss empiricas.

No tiene juicios morales o de valor.

Estd relacionado con las técnicas disponibles.
(observacién y experimentacidn).

Es especifico, o sea bien expresado.

Poseé dos variables: independiente y dependiente.
Tiene la posibilidad de someterse a prueba.

Bs contemporéineo.

Es producto de la sobrepoblacidn.

BEs caracteristico del sistema econdmico que preva
lece en el pais.

For lo que a su comprobacién y realizacidén se propo-

ne lograr los siguilentes

OBJETIVOS:

1,1, Chjetivo general:

El principal objetivo de la hipbétesis propuesta es -

que los maestros de primaria lleguen a conocer a fondo el

problema que significa realizar el trabajo escolar con --

grupos sobrecargados de alumnos.
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Comprender que es dificil legrar un aceptable apreve
chamiente en esta situacién y valorar los felices resulta
dos gue se obtendrian si les grupes llegan a formarse con_
30 alumnes ( y ni une mis).

l.2. Objetive particular:

La inguietud que hard prepugnar per la integracién_
de gruros de 30 alumnes en la escuela primaria, debe ex—-
tenderse ne séle a les maestres, sine también 3 les pa--
dres de familia, a les directores de escuela, y a tedas _
aquellas persenas que de una manera u etra tengan ingeren
cia en la organizacién de grupes a nivel primarie, coam el
fin de perfeccienar y mejerar la atencidén a la gue tienen
dereche los nifies para legrar Sptimes frutes en la laber_
escelar.

1.3. Objetive especifice:

Que la Secretaria de Educacién POblica a través de _
las Direccienes de Educacién, supervisores, directores de
escuela y maestres que jefaturan dependencias de escuelas
rrimarias, al cemprender el valer gue tiene la ensenanza,
cen grupées integrades cen 30 alumnes; llegue a redactar _
las dispesiciones pertinentes para fermar en las escuelas
verdaderes grupes de trabaje (30 nifies), no enjambres im-
fantiles, con el fin de lograr mejer aprevechamiente, so-
bre tode en el Area de Espafiel, para prerarar convenieate
mente a las futuras generacienes que necesita la Fatria.
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CAFITULO 1II

LA HISTORIA DE LA HUMANIDAD REGISTRA GRUFOS PRQUEROS
EN MATERIA EDUCATIVA.

2.1. La educacidén en el mundo antiguo.

En los albores de la humanidad no existia la institu
cidén llamada ESCUELA, el proceso ensefansa-aprendizaje se
realizaba de padres a hijos. Lo que habia que ensenar y -
lo gque era necesario aprender para suybsistir, se realiza-
ba recibiendo el hijo la instruccién directa del padre --
(0o de la madre en su caso), 0 sea una maestro pera cada -
alumno.

Durante toda la etapa del comunismo primitive, la so
ciedad ersa homogénea, es decir, no existian clases socia-
les. Bl trabajo se hacia colectivamente y de la nisms ma-
pera se distribufa el producto de él. La educacién, 1légi-
camente, también era homogénea.

Pero cuando empezd la explotacién de umos individuos
gobre otros y de grupos sociales prevaleciendo sobre O---
tros grupos menos afortunados, cuando las necesidades que
entonces eran sélo de alimento, vestido y alojemiento au-
mentaron, cuando aparecieron hombres que se apropiaron --
del trabajo de otros; cuando aparece la propiedsd privada,,
el sacerdote, el guerrero, el monarca..., en fin, loes de_
casta superior, la estructura social cambidé totalmente y_

dejbé de ser homogénea como era al principio para formar -
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dos grandes clases sociales: una de privilegiados, dueiios
de toda la riqueza y del producto del trabajo de los de--
mds y otra clase forzada a trabajar para cubrir sus nece-
sidades apremiantes y para sostener a la clase social pri
vilegiada gque no trabajaba,

La educacién también cambid: se educaba conforme a -
1a clase social a la que se pertenecia.

Al respecto dice Rafael Ramirez: "Cuando la vida de_
la clase social superior se hizo cada vez més compleja y_
se sintid por esa misma vida complicada, incapaz para edu
car a sus nifios y jévenes en aquella forma admirable y na
tural, tuvo que inventar la escuela”. "... Y no hay duda_
de que fué una invencién de la clase privilegiada pera la
educacibn de sus hijos dentro de los sistemas de privile-
gios de ella".

Pa{ses antiguos como China, India y Persia, com lige
ras variantes, tenfian mis o menos la misma manera de edu-
car a los nirnos,

En China, desde los 6, o siete afios eran colocados -
bajo el cuidade de un maestro, el que los consagraba al -
estudio de la EBscritura y la Lectura.

En la India, enseifiaban los brahamanes o maestros sa-
grados y a veces uno que otro guerrero retirado con hono-
res. El sudra y la mujer, eran excluidos de toda instrue-
cidn.

En Persia, a los siete afios, los niiios varones perte
necian al Estado y se les educaba en instituciomes pébli-
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cas,

Los pueblos babilonios, asirios y fenicios con una -
educacién predominantemente teocrética, incluyendo a los_
hebreos, muestra que los padres no solamente instruian a_
sus hijos en los diferentes oficios, sino que les ensefa-
ban a leer y a escribir., La educacién era familiar, y en_
ella, el padre era el principal maestro.

Egipto es considerado en el mundo antiguo como una -
escuela de sabiduria dirigida por la casta sacerdotal gme
ge dedicaba de un modo particular al cultivo de las cien-
cias. Esta nobleza culta fué estrictamente hereditaria y_
nadie de otra tribu o grupe podis ser admitido eantre sus_
miembros., La instruccién més avanzada fué reservada para_
la clase sacerdotal exclusivamente.

En la Grecia espartana, donde se dié gran valor a la
educacién fisica, hasta la edad de siete afios, los nifios_
y las nifias aprendian de sus padres, después eran propie-
dad del Estado y eran llevados a establecimientos pébli--
cos y sometidos a una disciplina rigurosa donde segin es-
cribe Painter “vivian juntos en pegqueifios grupos sobre le-
chos de juncos que creciasn en las riberas del Eurotas”.

En Atenas, entre los pobres, la madre era la maestras,
pero entre los ricos se empleaba la nodriza de la que el_
nific se separaba a los 7 afios y pasaba al cuidade de un -
pedagogo que generalmente era un esclavo anciamo que de—-
sempeiiaba el cargo de sirviente, guardiin, consejero y --
censor moral gque le acompafiaba a la escuela. Las nifias, -
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estaban excluidas de la educacidn y sblo a las mujeres 1li
bres, que formaban un quinto de la poblacidén, si asi lo -
deseaban, podian tener acceso a la educacién por medio de
un preceptor. A los 12 o a los 14 aiios los hijos de los -
pobres que lograban ser admitidos, abandonabsn los estu-—
dios para aprender algin oficio y dedicarse al trabejo, -
mientras que los hijos de loe ricos entraban a estudios -
superiores (Gramitice, Poesfa, Miisica, Retérica, Mateméti
cas y Filosofia).

En Grecia, 1as escuelas gimndsticas (palestras) eren
solamente rara los nifios y en muy contadas excepciones —
era admitida una que otra nifia al cuidado de un preceptor
especial. All{ se les impartfia un curso clésico de gimna-
sia llamado Fentathlén,(salto, carrera, lucha, javalina,-
disco). Los esclaves eran excluidos de toda educacién y -
las mujeres, sometidas a servil subordinaciéa.

De los grandes filésofos griegos cocmo Sécrates, se - -
dice:"Le roded un pequeiio circulo de jévenes como discipu
los".

Flatén, hizo de la educacién asunto de Estade a ime-
gen de los sistemas Persa y Espartano. Fropuso un sistema
de castas dividiendo la poblacidn en legisladores, guerrse
ros y masa popular y de éstas sélo las dos primeras de—-
bian ser educadas, gmedando exclufda la masa popular gue_
era la mis numerosa y desde luego los esclavos, les que -
ni siquiera se tomaban en cuenta en ninguna de las cas—

tas clasificadas.
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Aristételes, cuando habia consolidado su fama como -
f£ilésofo, fué nombradé maestro de Alejandro el Grande -—-
mientras que daba conferencias en el gimmasio de Stagira_
a un selecto grupo de jovenes nobles. En Atenas fundd una
escuela llamada El Liceo donde enseiiaba a un reducido n-
mero de discipulos conforme paseaba por las avenidas (o8~
cuela de filosof{a peripatética). En las mafianas dabs una
conferencia a los discipulos selectos y por la tarde otra
conferencia a un circulo un poco més amplio de oyenmtes.

En Roma, la matrona romana gustaba de ciludar a sus -

hijos formando sus sentimientos morales y su lengnaje\hng
ta los seis o siete afios, era raro que los nifies fuesen -
puestos en manos de nodrizas o pedagogos, salvo en casos_
especiales. El maestro de la escuela primaria, el "litera
tor", atendia peguefios grupos de alumnos hasta que llega-
ban a 15 y 16 aifios o sea cuando el joven romano vestia la
"toga virilis" y estudiaba lo que marcaba su vocaciéa. Co -
o en los demds paises de la antigledad, la educacién era
sélo para la nobleza y algunos ricos, las clases popula--
res y los esclavos no eram considerados para edusarse.
Cristo, el fundador del cristianismo, considerado -
por muchas generaciones como el "divino maestro" practieé
un tipo de ensernanza tesordtica y autoritaria y salvo -—
cuando en contadas ocasiones conferencid ante multitudes,
sus enseifianzas las orienté a un grupo de 12 alumnos, es -
decir, eligid solamente a 12 hombres como sus discipuios,
segfin versa la Biblia (Me, 3, 13. Mt, 10, 1.) Jesis elige
14



a los doce. "En aquellos dfas se fué a orar a un cerro y_
pasd toda la noche en oracidn con Dios. Al llegar el dia_
11amé a sus discipulos y de ellos escogld a doce a les --
que 1lamd apbéstoles: Simén, al que le puso por nombre Pe-
dro y Andrés su hermanc, Santiago, Juan, Felipe, Bartelo-
mé, Mateo, Tomés, Santiago hijo de Alfeo, Simén apodado -
Zelote, Judas, hermano de Santiago, y Judas Iscariote, —-
que fué el traidor”.

2.2, La educacién en la edad media.-

Durante la Edad Media se imprimid a la educacién una
tendencia teolégica y eclesidstica: monasterios, semima--
rios, escuelas confesionales en donde sTan admitidos aque
llos que tuvieran "yocacién" y "dote”, per lo qus comsti-
tufan pequeiias congregaciones destinadas a subsistir por
sl mismas. |

La educacién caballerezca la recibian los jévenss -—-
desde los 7 afios directamente de un caballero y bajo la -
atencién de una castellana, que era una mujer distinguida
y culta y ademés adiestrada en el manejo correcto de uma
casa y otras artes femeninas ‘como costura, tejide, mésica,
lectura y & veces idiomas. Cuando a los 20 afies el joven_
era formalmente armado caballero ya habia sido paje o es-
cudero y fiel acompafiante de su sefior.

Los campesinos fueron exclufdos de toda enseilensa, -
1la que ademis no se creis les fuera necesaria para sus la
bores agricolas. Lo lGnico que aprendian de memoria era el

catesismo, orsciones y cantos religiosos.
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En la Edad Media hubo slgunos intentos para que la -
ensefianza fuese mis cientifica y para incorporar a mayor_
poblacién a la cultura, pero no tuvieron gran éxito, por_
10 que continuaron teniendo acceso a la ciencia solamente
grupos privilegiados.

Sin embargo, con las Cruzadas, los irabes lograroa -
en Asia, Africa y Buropa que se establecieran escuelas en
las principales ciudades conquistadas en donde se ensensa-
ba Gramitica, Matemiticas, Astronom{a, Filosofia, Quimica
y Medicina. Y ademés hicieron grandes descubrimiemtos, co
no el alcohol, algunos &cidos, aplicaron el péndulo a la_
medida del tiempo, etc. Durante mucho tiempo se constitu-
yeron en los directores intelectuales de Europa. Sus es—
cuelas en Espafia fueron muy frecuentadas pues eran de —-
gran prestigio y a ellas asist{an jévenes de otros paises
que regresaban a su patria llevando la ciencia érabe. Es-
tos jbvenes eran de clases acomodadas con posibilidades -
de viajar.

2¢3e %;xeducacién en el Renacimiento hasta el siglo_

A la caida de Constantinopla (1453) se inicia el Re-
nacimiento. Nuevos descubrimientos estremecen al mundo. -
Renace la cultura cléisica de Grecia y Roma, declina la en
sefianza escolédstica., La invencidn de la pdlvora enm el si-
glo XIV hace que se opaque el poder de la orden caballe--
rezca., Con el descubrimiento de América y otras tierras -
se abrieron nuevas rutas de navegacidén que incrementaron_
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el comercio,

A mediados del siglo XV es inventada la imprenta lo_
que facilita la edicidn de libros que smtes eran copiados
a mano,

En Europa, donde dominaba la Iglesia, la degenera---
cifn moral de ésta y de las escuelas dirigidas por el cle
ro, fué tan notoria que se hizo necesaria una reforma que
en cierto modo fud favorable a la educacidn: el protestan
tismo favorecid la educacidn popular. Lutero decfa : "...
una razén bastarfa para justificar el establecimiento de_
las mejores escuelas por todas partes, lo mismo para ni--
fias que para nifiag, a saber: que el mundo necesita hom-—-
-bres y mujeres cumplidos para mantener su prosperidad ten
poral exterior, de tal modo que el hombre pueda ser capas
de gobernar propismente el pais y las mujeres la casa® --
La contra-reforma iniciada por Ignacio de Loyola también_
fundé escuelas en donde se enseiizba gratuitamente y bien.

Més tarde aparecieron pedagogos que revolucionaron -
la ensefianza como Bacén, Comenio, Rollin, Francke, etc.,-
de éste Gltimo se dice que a su muerte en 1727 tenia for-
madas diferentes instituciones educativas, entre ellas: -
el Pedagogium o escuela superior en donde se enseiiabaa di
ferentes ciencias y habia 82 estudiantes; la Escuela Lati
na del Orfelinato que tenfa 3 inspectores, 32 maestros,l0
sirvientes, para 400 estudiantes ( un promedio de 12 alum
nos por maestro); la Escuela Alemana Burguesa tenia 4 ins
pectores, 106 maestros y 1728 alumnos de ambos sexos, (un_
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promedioc de 16 alumnos por maestro); un Orfelinato con --
100 nifios, 34 nifias y 10 vigilantes, (promedio de 13 a 14
nifios por vigilante}; el nfmero total de discipulos maes-
tros y dependientes de las diversas instituciones dirigi-
das por Francke sumeaban 4273,

BEn el siglo XVIII continfian los esfuerzos por poner_
los conocimientos al alcance de las masas.

Surge Pestalozzi cuyos principales trabajos y expe--
riencias se iniciaron cuando trabajé en una escuela con -
50 slumnos y llena de carencias.

Més adelante hubo més renombrados educadores: Federi
co Froebel, Maria Montessori, Ovidio Decroly, Eduardo Cla
parede, John Dewey, Alfredo Aguayo, Kilpatrik, Guillén de
Rezzano, etc., etc., investigadores, filésofos y educado-
res que han enriquecido con sus aportaciones la educacidn
baséndose en la realidad y en sus propias experiencias.

2.4, La educacién contemporénea.

Fué hasta después de la revolucidén francesa (1789) y
norteamericana (1776) cuando los gobiernos de las nacio--
nes civilizadas empezaron a preocuparse por la educacibn_
de las masas populares, se incorpora también a la mujer._
Se ha adoptado también el sistema de educacién obligato--
ria que proporciona educacidn a todos los nifios de los 7_
a los 14 afos. Los cursos, los programas, los métodos de_
ensefisnza, los calendarios y los sueldos de los maestiros,
estén sometidos a la direccidén y supervisién del gobiermo
que encamina la educacién segiin la ideoclogfa del régimen_
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imperante.

Al proporcionar educacidén a todo el pueblo las nacig
nes destinan una parte de su presupuesto para este servi-
cio piblico, es por eso que en los paises poderosos: In--
glaterra, Francia y casi todos los paises europeos; Esta-
dos Unidos, Canadd y los paises socialistas: Rusia, China,
Cuba, Albania, Viet-Nam del Norte, se organizan grupos de
20, 25 y 30 alumnos para que todos los nifios puedan ser -
atendidos debidamente por el maestro.

los paises imperialistas tienen suficiente presupues-
to educacional y en los paises socialistas también, pues-
to que alli no se lucra con el trabajo del obrero y las -
ganancias de la produccién las controla el Estado, no la_
élite burguesa como en los paises capitalistas.

En los paises subdesarrollados, a los que se les ha_
1llamado tercer-mundistas, México entre ellos, no existe -
ningfin requisito en lo que a nimero de alumnos en los gru
pos de primaria se refiere, por lo que los grupos sumen--
tan desordenadamente segiin las necesidades de la pobla---
cibén, sin tener en cuenta si los nifios estdn bien atendi-
dos, ni tampoco al maestro como ser humano. Bsto es, que_
en un régimen de explotacién, el maestro no podia ser la_
excepcidén y es obligado (si quiere conservar el empleo) a
aceptar muchos nifios redoblando sus esfuerzos y sus ener-
gias hasta el cansancio y el agotamiento para obtener es-
casos resultados que muchas veces lo llevan a la frastra-
c¢ibn.
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En la actualidad todos los paises experimentan técni
cas novedosas desechando las que no dan los resultados a-
petecidos. Surgen nuevos pedagogos y los gobliernos de los
paises proponen reformas a la educacién, tengan o no me-—-—

dios para llevarlas a cabo,

2.5. La educacién en México.

Para mayor claridad, al hablar de la educacidén en Mé
xico, se ha dividido en épocas, procurando llevar un Sr—
den cronoldgico y destacando solamente aquello mis impor-
tante y no perdiendo de vista los dates que sirvem para -
reforzar el asunto gue nos ocupa.

2,5.1. BEpoca precortesiana.

Entre los pueblos civilizados de México precortesia-
no, destaca la escuela como institucién entre los mexicas
o aztecas, con 2 tipos de escuela: el Telpochcalli pera -
los macehualtin y el Calmesac para los pipiltin.

Del Calmecac salian los sacerdotes y los gobernantes
por 1o que la educacién era més esmerada y en el Telpoch-
calll se enseriaba solamente el culto a los dioses y ejer-
cicios militares., La nobleza estaba destinada a gobermar_
por tanto, en el Calmecac se ponia especial empsfio em la_
enseiianza de las leyes, el arte de gobernar, direccién mi
litar, elaboracidén e interpretacién de cédices, lecturs,_
manejo del calendario y los més elevados conceptos de la_
religidn.

En cambio, los que tenfan acceso al Telpochealli ==
eran entrenados para obedecer a los Jefes militares.
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Los esclavos cautivos estaban excluidos de cualquier
tipo de educacidén. Las mujeres de la nobleza Y en ocasio-
nes una que otra doncella de la clase popular, asistian a
una escuela especial para adiestrarse y perfeccienarse en
las labores domésticas.

2.5.2. Epoca Colonial,

El periodo colonial abarca de 1521 hasta 1821.

La Iglesia toma en sus manos la educacién con escue-
las para los hijos de los espafoles peninsukares Y algu--
nos criollos. Los indigenas esclavos, pese & todos los de
cretos del rey de Espafa y los esfuerzos de los frailes -
misioneros: Bartolomé de las Casas, Alonso de la Veracrusz,
" Martin de la Corufia, Pedro de Gante, Vasco de Quiroga, To
ribio de Benavente (Motolinia), Sahagén, Molina, Durén, -
Sigllenza y Géngora, Torquemada, Clavijero y otros; estu--
vieron al margen de toda educacidn.

Lag mujeres criollas solamente eran entrenadas en —-

las labores del hogar y se adornaba su educacidn con algu
nas pricticas de buenas maneras en el trato, en el buen -
vestir, bordados y tejidos, el dominio de algln instrumen
to musical y a veces el aprendizaje de algiin idioma.
3 Los frailes primordialmente ensefiaban la doctring —-
cristiana; en los monasterios impartian conocimientes t‘g
nices y précticos sobre herramientas europeas que sirvie-
ron a los indios para aprender artesanias o para mejorar_
las ya conocidas.

En estas escuelas, como la que fundd Fr. Fedro de —-
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Gante er la ciudad de Médico en el Monasterio de San Fran
cisco, se hizo una marcada divisidén entre los hijos de --
los caciques o senores nobles y los hijos de las clases -
populares,

En Tlaltelolco, los franciscanos fundaron el Colegio
de Santa Cruz para los hijos de los caciques y nobles en_
donde se enseilaba a leer y a escribir en espaiiol y en la-
tin, historia, literatura y algo de teologia con el obje-
to de que estos jévenes participaran en algunos trabajos_
de la vida de la Colonia.

En la época Colonial, siendo insuficientes los cléri
gos pare dar clases, se permitidé que algunos seglares in-
tervinieran como maestros. Ademés se promulgd la primers_
ley de educacidn que fué la Ordenanza de los maestros del
Nobilisimo Arte de Leer, Escribir y Contar.

2¢5.3. Epoca de la Indebendencia y la Reforma.

Mientras México se consolidaba como pais independien
te surgieron varias leyes sobre educacidén que no llegaroa
a tener vigencia, una de ellas: rtontenida en la Constitu-
cibén de Apatzingén, en donde se estipulaba que la educa--
cién "era necesaria a todos y debia ser favorecida per la
sociedad con todo su poder”. La Constitucién de 1824 mar
caba que el clero no debia manejar los asuntos edueativos

y otorgaba al Congreso General la facultad de lejislar en
materia educativa y a los congresos estatales en cada en-

tidad federativa, imiciando as{ uma controversia ideolégi
ca y politica entre el Estado y la Iglesia,
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Valentin Gémez Fariss, uno de los iniciadores de la Refor
ma, en 1833 promulgd un decreto tendiente a hacer la ense
fianza obligatoria y fundar escuelas en poblaciones peque-
nas.

En ess tiempo se cred la Direccidn de Instruccidn --
PGblica que relevaba al clero de su influencia en la edu-
cacidn.

Al triunfo de los liberales y la separacién del Esta
do y la Iglesia, el pa{s quedd organizado como Repfiblica_
y al promulgarse la Constitucién de 1857, la educacién de
finitivamente quedaba controlada por el Estado, la escue-
la primaria sostenida por el gobierno federal, los municl

pios y los particulares.

2¢5.4. Epoca porfiriana.

Las escuelas primarias durante el porfirato no se ==
diferenciaron mucho de las de anteriores &pocas, benefi--
ciaron a grupos minoritarios, lo mismo en las escuelas su
periores;

Se ereb (1905) debido al maestro Justo Sierra, la Se
eretarfa de Instruccidén Piblica y Bellas Artes.

En ese tiempo, el insigne maestro Gregorio Torres --
Quintero did a conocer e implantd el método onomatopédyioco
para ensefiar a leer y escribir.

Alberto Correa en 1908 propone la Ley de las Escue--
las Normales y Primarias y Abrahém Castellanos durante ca
si 20 afios 1900 a 1920), aplica los métodos de Enrique --

Conrado Rébsamen,
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Técnicamente, se avanzd en la instruccidém en esa épo-
ca, pero en los pueblos no se crearon las escuelas propues
tas y en las zonas rurales, los campesinos, los peones aca
sillados y sus hijos, fueron completamente olvidados en ~-
los programas educativos.

Los gruros en la escuela primaria eran pequeifios por--
que no hubo la exigencia de cursar estudios primarios.

2.5.5. Epoca de la revolucidén democréitico-burguesa .
iniciada en 1910,

Durante los afios de la lucha armada hubo poco avance_
en la educacibén, antes podria decirse que en algunos luga-
res fué de retroceso pues se cerraron muchas escuelas de _
‘ las pocas que ya habia. Pero una vez promulgada la Consti-
tucidén de 1917 y de reformar el Art. 3o0. constitucicnal se
ratificd el caricter laico de la educacidén, provocando Pro
blemas en las corrientes politicas del pais.

Mis tarde se hicieron nuevas reformas: durante el go-
bierno de Lizaro CArdenas (1934) predominé en el Art. 3o._
el postulado de que la ensenanza fuera "socialista", hasta
1946 en que se reforma nuevamente.el Articulo, sustituyen-
do "socialista" por "democratica".

Desde 1924, se combate el analfabetismo, durante el _
gobierno de Flutarco Elias Calles, se impulsa el desarro--
llo de la poblacidm campesina e indigena.

A principios de 1930, siendo Secretario de Bducacidbn,_
Narciso Bassols, se intenté iniciar la educacién sexual, _
lo gue costd la renuncia al Srio. de Educacidn.

Destaca en esta época la figura del maestro Rafael
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Ramirez, que impulsa la edﬁcacién en el medie rural y pre
mueve toda una revelucién en la educacién. Frepara maes--
tres imprevisades a les que se les da cierta preparacibn_
en curses intensives. Se crean las Misiones Culturales en
cargadas de fundar escuelas en les lugares méds apartades_
y de interesar a la peblaciém rural per actividades cultu
rales. En agosto de 1926, el célebre educador John Dewey,
visité uno de los institutos en donde se preparaban maes
tros rurales y quedd gratamente impresiomado al ver hasta
gque punto un criterio tedérico puede realizarse.

2.5.6. Epoca actual.

La educacidén en México, después de la revoluciém evi
- dentemente ha progresado mucho: creédndose escuelas prima-
rias y secundarias, escuelas en el medio rural, misiones_
culturales, centros de capacitacidn péra el trabajo indus
trial, institutos politécnicos, escuelas tecnoldgicas, es
cuelas normales en todo el pais, internados indigenas; se
intensifica la campafia de alfabetizacidén. Se elabora en _
ls década de los 60 el Flan de Once Afos para la educa---
ciém primaria (que aunque fracasé tuvo muy buenas inten--
ciones). Se construyen planteles para todos los niveles _
de escolaridad (CAFFCE). Se crean nuevas carreras, se im-
pulsa y subsidia la Universidad y en 1980 es creada tam--
bién 1la Universidad Pedagbgica Nacional (UFN).

En 1972, la Secretaria de Educaciém Plblica propuso_
la Reforma Educativa, jue transforma la ensenanza prima--

ria, secundaria y profesional, actualizando los programas
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de estudios y los métodos de ensenanza.

En 1973, se lejisla nuevamente sobre materia educati
va, encontrando absoletas las anteriores leyes y sale a -
la luz la Ley Federal de Educacidén, lo que obliga también
a reformar el Reglamento que rige en las Escuelas Prima--
riss. Desde hace cerca de 20 afios en las escuelas prima--
rias se prororciona a los alumnos el texto gratuite.

El inconveniente que no ha podido superarse es que -
la poblacidén escolar aumenta afio con afio y las plazas de_
maestros no aumentan en la proporcidén de la poblacién es-
colar. Hay bellisimos programas que no pueden cumplirse o
se cumplen a medias por el sobrecupo en los grupos escola

res que deben ser 30 alumnos para cada paestro.
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CAFITULO III

EL PROGRAMA DE ESPANOL DE 50. GRADO DE LA ESCUELA ==
PRIMARTA, ESTA ELABORADO PARA SER APLICADO EN GRUFOS Dk -
25 A 30 ALUKNOS,

3.1, Definiciones.

Define el Diccionario Salvat: Programa: sistema o --
distribucibén de las materias de un curso, que forman y pu
blican los profesores encargados de explicarlas.

Asi{, refiriéndose al programa de Espafiol de So. gra-
do: es la planificacidén y dosificacidén de las activida--
des en el Area de Espafiol que se llevarin a cabo ea ua --
periodo lectivo para obtener fines determinados.

La programacién es la parte més importante de la =e-
Praxeologia (gr. préxis, préctica y logos, tratado). Sus_
téenicas plantean la elecciédn de medios pars obtener un =
fin determinado.

La programacidn se comrone de 2 partes:

a) determinacién de los medios disponibles y estable
cimiento de compatibilidad entre sus diversas aplicacio--
nes.

b) determinacién del éptimo de medios aplicados.

Existen dos clases de programacién: la Intrinseca y
le Lineal.

La intrinseca, cuyo autor es Norman Crowder, aéegura_
que esta no depende de ninguna teoria de aprendizaje. Cro

wder escribe: "FNo es una teorfa tocante a la manera COmO_
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la educacidn se debe conducir... el aspecto sobresaliente
de un programa intrinseco no es teérico; es el aspecto es
tructural de incluir preguntas de diagnéstico a través de
toda la exposiciédn y proveer material de repaso, a log --
gue fallan en las preguntas”.

Para este tipo de programacién se organizan pregun--
tas en textos convencionales con miltiples respuestas. --
Con esto se verifica constantemente el avance del alumno_
Y 8e le proporciona material de repaso en aquellos puntos
que sea necesario, _

Cuando el alumno se ha ceorregido puede volver a ha-—
cérsele la misma pregunta en que habfia fallado.

La programacidn intrinseca es adaptable a los estu--
diantes, aungue este método no tieme ninguna relacidén con
la ciencia del comportamiento .

El uso generalizado de preguntas con miltiples res—
puestas, es su defecto principal, ademés de su falta de -
fundamento en la teoria del aprendizaje.

La programacién lineal es el principal método utilie
zado para resolver los problemas que se plantea la progra
macién.

Bste tipo de programacién, o ensefianza programada es
debido & B, F, Skinner quien en 1954 publicd un articulo_
titulado "The science of learning and the art of teaching"
en donde exponia la ensefianza programada desde el punto -
de vista psicolégico.

Skinner basb sus estudios en los tests de S. L. Fres
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sey, quien en 1524 cred una mdquina autocorrectora consis
tente ea presentar una serie de preguntas para medir la -
inteligencia y grado de conocimientos personales; fundada
en el principio de la pregunta con respuesta a elecciédn;-
y se presentaban cuatro posibles respuestas, Cuando el a-
lumno eleg{a la correcta, se presentaba la siguiente pre-
gunta; si erraba, la mdquina dejaba de funcionar.

Skinner, mejorando los métodos de FPressey, tambiém _
se basd en las técnicas de exploracidédn de la psicologia -
humana llevadas a cabo por Watson: la psicologia del com-
portamiento o conductismo, que sostiene que las actividaJ
des humanss no son fruto del azar, sino gque obedecen a ==
reglas muy estrictas; coincidiendo en esto con la teoria_
de Freud, para el cual todo acto estd regido por leyes --
precisas e identificables.

El comportamiento puede definirse como un conjunto -
de reacciones reflejas frente a ciertas situaciones dadas,

Para crear comportamientos, son necesarios tres ele
mentos unidos directamente por una relacién de causa a e-
fecto: ESTIMULO, RESPUESTA, REFUERZO.

Skinner realizé experimentos con diversos sujetos y_
finalmente se decididé a experimentar con palomas que son_
animales muy dbciles y eso les permite soportar numerosos
tests. Educd a sus palomas teniendo en cuenta los princi-
pios del aprendizaje y los resultados fueron sorprenden--
tes: las palomas aprendieron a reconocer rédpidamente va--
rios colores, ordenar naipes, lanzar pequeiios objetos a _
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un blanco y ihasta jugar ping-pong!

Animado por estos resultados, decidid experimentar -
con seres humanos y el primer sujeto fué su propia hija -
quien habia resultado "deficiente en Mateméticas"; Yy para
su expe;imento, Skinner dosificé el curso de Mateméticas_
para que resultara accesible y claro y pudo comprobar que
al cabo de tres semanas, su hija era la primera de su cla
8e.

El primer factor dentro del conductismo es el Refuer
z0 0 motivacidén, por el cual se halla uns razén para se--
guir. Cada respuesta, o cada progreso por pequefic que sea
debe tener su estimulo.

El segundo factor del aprendizaje es la estructura--
cién, o sea la dosificacidn, que es lo que constituye el_
fundamento de la ensenanza programadé. Con esto el alumno
estd en constante actividad y se evita la desanimaciém, -
ddndole el trabajo "elaborado".

El tercer factor de la ensefianza oconsiste en adaptar
el contenido de la materia al nivel intelectual del edu--
cando, no que el alumno se adapte al programa, sino que -
el programa es el gque debe adaptarse al ritmo de trabajo_
del alumno y a sus posibilidades,

El cuarto factor consiste en ir indicando los avances
logrados y rectificando los errores cometidos.

Desde el punto'de vista pedagdgico, la programacidn_
se basa en la atomizacién de las nociones que se deben ad

quirir segiin los objetivos trazados.,
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Desde el punto de vista psicolégico, el procesc 1e.
aprendizaje se traduce en nuevo comportamiento del a. u.mn¢ .

L8 programacidén constituye un condicionamiento .ns-
trumental er el que el alumno participa activamente er s.
instruccidén y determina su ritmo de trabajo.

For eso la enseflanza programada es aprobada por o
dos los métodos de ensefianza, tanto tradicionales como a,
tivos, pues el alumno es guiado rigurosamente al ir ad
quiriendoc conceptos nuevos y fij4ndolos mids adelante por _
medio de ejercicics mecénicos.

Este tipo de programacién se llama lineal porque con
siste en una secuencia de episodios de aprendizaje y to--
dos los alumnos siguen una sola ruta a través del progra-
ma.

3.2, Estructuracién de un Programa,

Preparar un programa requiere una labor muy comrlica
da porque tiene la responsabilidad de alcanzar los objeti
vos que marca la instruccién.

El proceso se desarrolla de la siguiente manera:

a) Apalizando las necesidades y definiendo los obje-
tivos del sistema.

b) Especificiando detalladamente los criterios de --
ejecucidén del sistema,

c¢) Hacierndo un diseifio de preparacién.

d) Construyendo los prototipos de los componentes.

e) Realizando pruebas de los componentes.

f) Modificando y mejorando los prototipos segin los_
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resultados de las pruebas,

g) Haciendo pruebas a todo el sistema.

h) Pulierdo detalles finales.

Cuando han sido sehaladas claramente las partes com-
ponentes del material, hay que sefalar las caracteristi--
cas que llevardn los cuadros para la construccibém ocel pro
grama.

Los pasos son los siguientes:

a) Presentar los objetivos,

b) Especificar el comportamiento final, o sea el exd
men final.

¢) Especificar el comportamiento de requisitos pre--
vios o de admisidn.

d) Analizar los tdpicos y el comportamiento de la ma
teria que va a enselarse.

e) Construir los cusdros de la ensenanza.

Una vez organizados y elaborados los cuadros, el pro
grama escrito estéd terminado. Ahora hay que comprobar si_
el programa sirve para lo que se ha propuesto.

Este paso es comprobar en varios estudiantes (gru--
pos de 25 a 30 alumnos es lo ideal), de la poblaciém esco
lar para el que ha sido elaborado.

Aqui se observan con todo esmero las respuestas de -
cada alumno a cada punto del progranma.

I.os errores en que el estudiante incurra pueden de--
berse a algunos defectos en los cuadros, & que no estém -

claros los requisitos previos, o a partes confusas.
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Bsta primera prueba o primer borrador, que estia suje
to a cambics y modificaciones, constituye una versidén re:
visada.

Se prueba otra vez con los alumnos y el ciclo de re-
visién vuelve a pepetirse.

El resultado obtenido pondrd la prueba al alcance de
realizar una prueba de campo, o sea, ampliard el radio de
accibén de estas pruebas abarcando mayor poblacidén escolar,
( no aumentando el nimero de alumnos por grupo). -

Una medida bastante aceptable, es que el 90% de los_
alumnos, obtengan el 90% de aciertos en el exfmen finsl, _
lo que dari la pauta para lanzar el programs a toda la po
blacién del pais para el gque ha sido elaborado.

En un programa lineal, un cuadro consiste en una o -
dos oraciones con uno o dos espacios en blanco, en donde_
llenard el estudiante el espacio con una palabra, una e—-
cuacidén o un cédlculo matematico.

Para lo cual es necesario que el estudiante intereso-
cione con el material y haga uso en cierta medida de su -
conducta anterior, antes de que sea capaz de usar las pa-
labras pedidas.

A continuacién,g como muestra de cuadros, se toman -
dos pAginas al azar del libro de Espaiicl Ejercicios para_
50. grado de la escuela primaria.

Los cuadros hablan por si mismos y dan una idea exac
ta de la conduccibén del aprendizaje en un programa lineal

que es el aceptado actualmente por sus miltiples ventajas.
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Las caras de! agua N

Aqui encontrards varias preguntas que Pablito se hizo después de
leer “'Las mil caras del agua':

1. ¢Por qué el agua apaga un incendio?

2. ¢Por qué podemos dibujar en una ventana
cuando hace frio afvera?

3. ¢Todos los copos de nieve son iguales?

Estas son las respuestas a esas preguntas. Léelas con cuidado vy iue-
go escribe en el paréntesis el nimero de la pregunta que correspon-
de a cada respuesta. '

{ )Cada uno de los copos de nieve es un cristal de hielo que se for-
ma separadamente de particulas de agua .que flotan en la hu-
medad del ambijente.

( )Siempre hay particulas pequefiisimas de agua en el aire de todas
partes. Esas particulas se balancean rapidamente en el aire ca-
liente. Cuando se acercan a una superficie fria, comienzan a mo-
verse muy despacio y se adhieren a ella.

JLas Hlamas se extinguen cuando el agua empuja consigo el aire
y entonces ya no hay oxigeno para que se efectie la combustion.
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¢Qué ocurriria? N _’.,‘

Acomoda los verbos donde corresponda.

Si en una ciudad se pararan todos los medios de transporte:

e¢Qué ocurrirla?

Las tiendas se vaclfas. podrfan
¢Cémo surtirse de nuevo? formarian
Se montafias de basura. haria

El ambiente se irrespirable. seria

La civdad ____ como un cuerpo muerto cuya quedarian

sangre ha dejado de circular.

Los verbos que escribiste estén en pospretérito.

Completa las siguientes oraciones con el verbo en pospreterlfo

Si la sangre dejara de circular en nuestro organismo ...

Se los desechos en las venas.
amontonar -
No el oxigeno a las células.
llegar ;
No posible mantener la temperatura adecuada,
ser
Y la muerte.
venir
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z,%, Contenido del FPrograma de Espaficl 5o0. grado.

Bl programa de Espanol estd disehado para lograr los
objetivos generales del area, esto es, para enriquecer en
los alumnos los instrumentos bisicos de comunicacidén: ex-
presién y comprensién. Consta de 8 unidades y en cada una
de ellas hay 5 aspectos:

a) Expresidén oral.

b) Expresién escrita.

¢) Lectura.

ch) Nociones de Lingliistica.
d) Iniciacién a la Literatura.
Los objetivos generales de cada uno de estos aspec—-

tos son:

Expresién Oral.- Desarrollar el dominie de los prece
sos de la comunicacidn oral: hablar y escuchar.

Expresién escrita.- Promover el dominio de los mer--
dios de la comunicacibén escritae.

Lectura.- Ferfeccionar la capacidad de comprensién -
de los textos escritos. -

Nociones de Lingiistica.- Adquirir los conocimientos
minimos para la mejor comprensién de las estructuras de -
la Lengusa Espafiola.

Tniciacién a la Literatura.- Iniciar la semsibiliss-
cién y la comunicacién estética, a través de la palabra.

Todos los aspectos deberin trabajarse durante un lap
80 que equivale, mAs o menos, a un mes de trabajo, y el -

cumplimiento de la programacidén estard sujeto a las condi

36



ciones particulares del grupo, de la escuela o de la loca
11dad; esto implica que los programas son absolutamente -
flexibles.

Los objetivos particulares de cada una de las Unida-
des son:

UNIDAD 1

Objetivos particulares: por medio de la rresente uni
dad, ¢l alumno, en:

Expresién Oral: Ferfeccionari su habilidad pare es—-
tructurar su pensamiento y expresarlo er forma clars,

Expresién Escrita: Superarid algunos problemas de re-
daccibn y lectura,

Lectura: Acrecentari la comprensién y el dominio de_
los mecanismos de la lectura.

Nociones de Lingilfstica: Identificarf lce distintos_
tipos de enunciado y sus subestructursas funhamentales, el
nficleo del sujeto y algunos de sus modificadores.,

Iniciaeidn a la Literatura: Estimulsri su gsereibili-
dad y transmitird, de acuerdo con ella, el contenido de -
algin texto literario.

UNIDAD 2

Objetivos particulares: For medio de 1z presente uni
dad, el alummno, en: |

Expresibén Oral: logrard exyresar con vreeisiép sus -
investigaciones y observaciones.

Expresiérn escrita: Superaré alguncs prevlemas orto--
gréficos en la redsccidn.
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Lectura: diferenciard y manejard las distintas par--
tes de diccionarios y enciclopedias. Aumentarid el dominio
de los mecantsmos de la lectura oral.

Nociones de Lingiiistica: Utilizard adecuadamente al-
gunos modificadores del niicleo del predicado.

Iniciacién a la Literatura: Distinguird entre el len
guaje literario y el coloquial, y diferenciaré el verso -
de la prosa.

UNIDAD 3 * 4

Objetivos particulares: For medio de la presente uni
dad, el alugno;ZQn{

Expresidn 6;a1: Relataré con precisidn sus observa--
ciones e interpretacippes, en asambleas.

Expresién escrita;»Regiqﬁrar& la informacidén funda--
mental que haya obtenids‘de una lectura. Identificard el_
diptongo en las palabras. Aumentaré su dominio ortogrifi-
cO,

Lectura: Acrecentard el dominio de los mecanismos de
la lectura y el manejo de diferentes fuentes de inforaa--
cidn.

Nociones de Linguistica: Reconoceri el circunstan—--
cial, como modificador.

Iniciacién a la Literatura: Aumentard su conocimien-
to de los versos y su creatividad literaria.

UNIDAD &

Objetivos particulares: For medio de la presente uni

dad, el alumno, en:
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Expresidén Oral: Estructurarid su pensamiento al expre
gar sus vivencias y creaciones imaginarias.

Expresidn escrita: Superard algunos problemas silébi
cos y ortogréficos en la escritura.

Lectura: Aumentaré sus medios de informacién y su 4o
minio de los mecanismos de la lectura oral.

Nociones de Linglistica: Apreciard el valor exprqsi-
vo de la lengua.

Iniciacién a la Literatura: Acrecentard su habilidad
para identificar la rima y su creatividad literaria.

UNIDAD 5

Objetives particulares: Por medio de la presente uni
dad, el alumno, en:

Expresidén Oral: Adquirird habilidad para sostener --
discusiones, en orden, y para eniﬁir sus juicios.

Expresidn escrita: Registrard y organizari datos e -
informaciones diversas, as{ como versiones de cuentos y -
poemas.

Lectura: Obtendrd informacién por todos los medios a
gu alcance y superard sus deficiencias en los mecanismos_
de la lectura.

Nociones de Lingiiistica: Aumentari su conocimiento -
de la relacién entre fonemas y grafi{as, y de los elemen—-

tos del enunciado.
Iniciacién a la Literatura: Incrementard su crestivi
dad y su dominio respecto de algunos conceptos literarios
URIDAD 6

39



~wietivos particulares: For medio de la rresente uni
&z4, e. slumno, ea:

Expresidn Orsl: Enriqueceré su capacidad expresiva -
para describir e informar con precisibén acerca de sus in-
vestigaciones.

Expresidn egscrita: Logrard la habilidad necesaria pa
ra estructurar le informacidén que obtenga de diversas ---
fuentes de investigacién, para escribir pequefias piezas -
dramiticas y pars superar algunos problemas ortogréficos.

Lectura: Utilizaré correctamente las fuentes de in--
formacibén a su alcance y los mecanismos de la lectura.

Nociones de Lingliistica: Advertirid funcionalmente el
empleo de los adjetivos, adverbios y morfemas verbales.

Iniciacién a la Literatura: Afinard su sensibilidad_
estética y su creatividad dramétiéa.

UNIDAD 7

Objetivos particulares: Por medio de la presente uni-
dad, el alumno, en:

Expresién Oral: Relatard con claridad sus observacig
nes y creaciones imaginativas.

Expresidn escrita: Acrecentarid la habilidad para es-
tructurar su pensamiento y resolver problemas ortogrifi--
cos.

Lectura: Perfeccionari los mecanismos de la lectura -
oral y sileaciosa.

Nociones de Lingiiistica: Adquiriréd los conceptos de_
verboides, asi como algunos tiempos simples y compuestos.
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Iniciacién a la Literatura: Desarrollaréd su capaci--
dad para representar los personajes dramiticos que cree.

UNIDAD 8

Objetivos particulares: Por medio de la presente uni
dad, el alumno, en:

Expresidn Oral: Ampliard su 1éxico, al componer sus_
creaciones en forma clara y precisa.

Expresibén escrita: Desafrollaré su capacidad de ex--
presibén para redactar cuentos y para informar del conteni
do de sus investigaciones. Ampliard su conocimiento en el
uso de la "g", la "x", y en el empleo de las mayQsculas.

Lectura: Acrecentard su habilidad para obtemer infor
macién sobre un tema especifico, utilizando los medios --
que estén a su alcance, y Su dominio en los mecanismos de
la Lectura Oral.

Nociones de Linglistica: Apreciari algunas caracte--
risticas de la Lengua y 8sus posibilidades estructurales. .

Tniciacién a 1la Literatura: Utilizari correctamente_
1os elementos fundamentales de un relato o cuento, y los_
recursos expresivos de la lectura coral.

Los Objetivos especificos estdn contenidos en las ac
tividades que se sugieren para la conduccidn del Progra--
ma.

Los textos que ha elaborado la Secretaria de Educa--
cién, por medio del Consejo Nacional Técnico de la Educa
cibén, necesarios para cumplir con los objetivos del FPro--
grama, son:
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1.
2.

3.
4,

Programas. 50 Educacidn Primaria.
Espafiol 5. Auxiliar Didictico para el quinto grado.
Espafiol. quinto grado ejercicios.
Rspafiol. quinto grado . Lecturas.
Libros que contenga la biblioteca circulante y to-

dos los que el alumno pueda obtener.
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CAIFITULC IV

LISCIEFLINA DE CUACCION aN GlUlveo tlwoavoio.

4,1, Definiciones y conceptos.

El libro de Rosalva Centeno Alvarez, sobre discipli-
na sscolar, define:

"For disciplina debe entenderse el mnantenimiento del
orden para lograr una mejor educacién".

"La actividad del educando impulsada por sus intere-
ses y de acuerdo con sus necesidades es el mejor recurso_
pars conseguir la disciplina de coaviceién'.

"La disciplina colectiva ha de ser fruto de la disci
plina individual, la yue se logra tomando en cuenta la _
peicolozia de cada alumno".

En todos los grupos humﬁnos, en todos los nueblos
cultos, sea cual fuere el motivo de coaxresgarse, la disci
plina ha tenido siempre primordial importancia para agc===
tuar con éxito tanto individual como colectivamente,

- Tarea importante, casi tﬁnto como el contenido de la
ensefianza, es el orden gue prepara la conciencia de los -
educandos mediante la subordinacibén a ciertas normas de _
grupo que hay que cumplir concientemente; la disciplina -
es imrortantisima para ajustar la conducta del alumno = -

lags leyes emanadas del Estado, a las normas de la institu

cién o escuela a ,ue pertenece y a su propio grupo.
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Estas normas, debidamente cumplidas, lo capacitaran_
para trabajar individual ¢ colectivamente, para asimilar_
lc que se le ensefia, para investigar cuando lo requiera,_
para una mejor ccmunicacién y armonia con sus compafieros.

La disciplina no debe entenderse ccmo la coaccidén -—-
procedente de la imposicidn del maestro, como antiguamen-
te se hacia, llegando hasta castigos corpcrales justifica
dos en el lema de "La letra con sangre entra". Disciplina
de escuelas en donde todo es silencio, posiciones rigidas
indicando con la manc levantada cuando se pide permiso pa
ra hablar o psra salir a alguna urgente necesidad, el —-
maestro infunde temor, ya que cualguier equivocaciém del_
alumno es castigada con puntos malos o0 corporalmente.

La disciplina debe ser el producto del convencimien-
to del alumno para acatar las normas propuestas, de su in
terés por aprender. Este tipo de disciplina esté basado -
en la libertad, en un ambiente agradable en el grupo, -——--.
creadc por el maestro para realizar la labor escolar.,

La disciplina lograda en un ambiente de trabajo en =-
el que hay camsraderia y confianza es altamente benéfica_
para la labor educativa. En estas condiciones el alumno -
adquiere verdaderas normas de conducta que se establece--
rin en su personalidad para la vida futura.

En cambio, la diseciplina por coaccidén crea hipocre-—-
sia en el alumno y el aprendizaje es para cumplir por el_
momento y evitar un posible castigoe pero no iri en proce-
so ascendente a lo largo de todas las actividades que rea
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lize el educando; si acaso mis tarde, solamente recordara
los momentcs smargos que pasd en la escuela cuando fué re
primido,

4.2, La indisciplina; los castigos y premios.

La indisciplina es el rcmpimiento del orden, es de--~
cir, son todas aquellas acciones o reacciones en contra -
de las normas establecidas en un centro de ensefanza y --
atentan contra la autoridad de ia institucidén docente y -
de quienes ia dirigen o representan.

Antiguamente, las escuelas elaboraban reglamentos --
que eran cddigos disciplinarios dignos de un reclusorio,
en los que estaban anotadas todas las posibles faltas en_
que podian incurrir los educandos y todas las sanciones a
que se hacian acreedores .

Medidas tan estrictas hacfan a algunos educandos que
por saborear la aventura faltaran a las normas y ailn indu
jeran a otros elementos con el fin de ser castigados y 1lu..
cirse ante el grupo como héroes,

Esas faltas 8 las normas escolares establecidas pue-
den ser desde simples ruidos fuera de lugar, alboroto du-
rante las clases hasta verdaderos atentados contra los o-
tros educandos y el propio maestro. Las "travesuras", al;
gunas veces solamente llevan la intencién de molestar pa-
ra relajar la disciplinae.

Los factores de la indisciplina son consecuencia de_
condiciones desfavorables, que actuando sobre el educando,

desajustan en ur momento dado, su personalidad y desajus-
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tan tembién 1la vida escolar,

Estos factores pueden tener su origen en la inmadurez
y en causas psicoldgicas o biolégicas; también el mundo -
agitado en que se vive actualmente; las crisis familiares,
incomodidad del mobiliario y del edificio; exceso de alum-
nos (pertenecer a un grupo con mis de 30 alumnos), inepti-
tud del maestroy etc.

El castigo, aunque en ocasiones es inevitable debe re
probarse por ser inhibitorio, ya que trée méds males que —
bienes y deforma la personalidad del educando, foermando --
personas resentidas y en ocasiones vengativas,

El preuio como recompensa, estimula, siempre que no_
se abuse de &1 porque también deforma la personalidad ———-
creando indivuduos caprichosos, que si no detectan la posi
vilidad de un premio no actlan. |

4,3, Disciplina en la conduccidén del aprendizaje en =~
el Area de Esparol.

Para guiar el aprendizaje del Espafiol (y en todas las
areas), es necesario que haya orden, disciplina como medio
eficaz para lograr el aprendizaje.

Siendo tan importante el Area de Espafiocl, tanto la —-
técnica a seguir como la organizacidn establecida en el --
grupo son escenciales para obtener los objetivos que marca
el programa.

Los grupos sobreacargados de alumnos (més de 30) y a--
gregando que el aula sea incémoda propicia indisciplina. -
Los gritos, las rifias, los empellones, los codazos y a ve-
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ces hasve apropiarse de e ajeno aprovechando la confu——-
siln; foramar. 21 ambiente diaric del grupe ea donde a pe--
gar de ics esfuerzos y amenazas del maestro, el ambiente_
no cambis y el aprovechamiento deja mucho que desear.

Muchos maestros, ante la imposibilidad de que el gru
po tenge los alumnos debidos ( 30 médximo) hacen uso de la
disciplina represiva: amenazas, trabajos escritos copia--
dos un sinlmero de veces (pensums), aprender de memoria -
una poesia, privacidén del recreo, expulsién de la clase,-
0 los deningrantes castigos corporales...

El trabajo escolar en estas condiciones y més en el_
hrea de Espafiol, es un desastre y las consecuencias se ha
r8z sentir mfs tarde cuando los educandos tengan que har-

cer uso de los conocimientos que no adquirieron.
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CAFITULO V

LA TAREA DE EVALUAR EL TRABAJO ESCOLAR.

5.1. Conceptos.

Evaluar, dice el diccionaric: Valorar. Estimar apre-
ciar el valor de las cosas no materiales,

Evaluar el trabajo realizado en la Escuela Primaria,
€8 un proceso que comienza desde el primer dfa de clases_
y alin antes.

Para emitir un juicio valorativo es necesario poseer
una serie de datos muy laboriosos Y complicados.

El propdsito de evaluar en 1la escuela, es ayudar a -
los maestroe a estructurar me jores juicios,

En el proceso dé conduccién del aprendizaje es nece-
sario tomar decisiones y mientras haya més precisién en -
los juicios valorativos, se tendrd mis seguridad para ac-
tuar y mls eficacia en la direccién del aprendizaje.

En ocasiones existe confusidn en cuanto a la signifi
cacién de evaluacidén tomdndosele como sindnimo de medi---
cién. .

Las mediciones son descripciones cuantitativas (cali
ficaciones de las pruebas de aprovechamiento).

La evaluacidén es la descripcidn cualitativa del com-
portamiento general del alumnado.

Desde el punto de vista educativo, se define la eva-
luacién como " un proceso sistemiticc para determinar hag

48



ta que punto alcanzan los alumnos los objetivos de la edu
cacidn®.

La definicidén indica que la evaluacidn incluye tantc
las descripciones cuantitativas como valorativas del con-
portamiento de los educandos, como los Jjuicios valorati--
Vo8 que se refieren a la conveniencia de ese comportamier
to.

Si es propésito principal de la ensefianza en la es—-
cuela es modificar el comportamiento del alumnado, la e--
valuacién se convierte en parte del proceso ensefanza-—---
aprendizaje.

La direccién que se da a la ensefianza son los objeti
vos educacionales establecidos, y evaiuar consiste en z--
preciar hasta que punto son alcanzados esos objetivos.

A medida que vayan logrédndose los objetivos, el com-
portamiento del alumnc se modifica segln la direccién gue
se le de. |

Para la elaboracién de un plan de estudios Programs )
se determinan los mismos pescs que Fara el DProceso ense-—-—
fanza-aprendizaje. Un modelo de estos -asos es el siguien
te:

a) Definir los objetivcs en términos Jde comportamieg
toe.

b) Identificar las actividades gus se sugieren.

¢) Elaborar una lista de materiales.

d4) Sugerir procedimientos de evsluseciln.,

Cuando ya se ha desarrollado el rlan cde estudics, lus
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datog de evsluacidn determinan hasta que punto es efecti
vec el nuevs plan,

Al primer tipo de evaluacibén se le llama Evaluacidn For-
mativa, al segundo, Evaluacidn Aditiwa.

El propésito de la evaluacién formativa es mejorar_
los métodos y materiales didicticos y el de la Formacién
Aditiva, valorar la efectividad global de un programa.

Ta evaluacidén formativa no se restringe solamente a
la elaboracién del plan de estudios. Antes bien ese plan
gse toma comc referencia para utilizarlo en el mejoramien
to del aprendizaje de los alumnos.

5.1.,1, La evaluacién ern la ensefianza programada.

Un importante papel desempeiia la evaluacidn en la -
ensefianza programada. Este tipo de ensefianza escencial--
mente consiste en una serie continua de secuencias de a-
prendizaje que se concentran en tres elementos:

1, Presentacién de los cuadros, o sea de una canti-
dad limitada de material de instruccidn.

2., Pregunta o problema de prueba jue requiere una -
respuesta sobre el material propuesto.

%, Conocimiento inmediato de los resultados referen
te al grado de correcidn de la resapuesta.

Estas secuenciss se repiten una y otra vez en el --
programa. |

5.1.2. Usos de los resultados de la evaluacidn.

El propdsito principal de la evaluacién es mejorar_

el aprendizaje y la instruccién, teniendo como base un -
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juicio valorativo, pero también tiene otros uscs secunda-
rioe que pueden dirsele, como: el informe periddico a los
pedres de familia sobre el adelanto de sus hijos; la eva-
luacién es muy Gtil en procedimientos de orientacién y --
consejos a los alumnos sobre las aptitudes que les convie
ne cultivar; como guia en actividades dentro y fuera del_
plan de estudios; como suxiliar para resolver problemas -
personales de cada alumno; es muy importante también en -
la administracidén escolar al suministrar los datos necesa
rics para decisiones administrativas, como: 1la formacién

de grupos y promocién de alumnos; sirve también para ver_

hasta que puntc funciona el programa; la evaluacidn orien
ta y es indispensable pars reunir datos, usados después,-
para alcznzar metas y logros de la escuela ante la comuni
dad.

5.1.3, Las pruebas.

Una prueba es una serie de tareas o reactivos gque se
usan para medir un ejemplo del comportamiento de un indi-
viduo en un momento dado.

Las prusbas que més se usan en la escuela son las de
aprovechamiente y pueden ser orales y escritas.

Las escritas pueden ser elaboradas por especialistas
0 por el propio maestro, y se administran, califican e in
terpretan en condiciones ordinarias.

Las pruebas de ensayo se pueden calificar subjetiva-
mente, y las pruebas objetivas, como su nombre indica, se
califican objetivamente, es decir, tienen respuestas que_
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cualquier persona que las califique siempre llegard a los
mismos resultados,

Las pruebas también se clasifican per la funeidéa que_
van a desempeiiar, por lo tanto existen pruebas de destre-
za, de revisién o de diagnéstico.

En las escuelas también se aplican pruedbas de inteli
gencia: pruebas personales de inteligencia gue requiesen_
ciudadosas preguntas orales y la observacién de come reag
ciona el individuo, en éstas, s8lo una persona puede po—-
nerse a prueba; pruebas de inteligencia por grupos gme:re
quiesren un control menos riguroso y pueden splicarse & tg
do el grupo al mismo tiempo.

Hay prusbas de actuacién para cuando se espera gue -
el individuo demuestre ser capaz de manejar aparstelly o——
tras pruebas son de velocidad; de dominio; de &oatnﬂﬁg&«»
etec.

Las técnicas de autoinforme,como la entro:istt*-.i -

cuestionario, la encuesta y las técnicas de obm
como los registros anocdéticos, listas de corroborasdfa,-
escalas estimativas, etc., constituyen ingtrumeatos pare
evaluar la personalidad y otros aspectos del imdi ﬁW ff

5.1.4, Principios generales de la evalu&cfﬁn.h ﬁ
La evaluacién no es una éoleccién de técnices sine -
un proceso para deberminar hasta que punto los slummésg
han alcanzado los objetivos educacionales,
Los principios siguientes dan una idea de la secugp—

cia de este proceso:
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i. Deverminar ¥y aclarar qgué es lo qu= ha ce evaluar-

ge. 51 no 3e han d2finido los propdsitos de la evaluacidn
nc Jebe elaborarse ni seleccionarse dispositivo aliguno.

. Las técnicas de evaluacién deben seleccionarse y_

N

gstar acordes con los propésitos que han de cumplirse. =--
Bay que definir la téenice apropiada para lo que vaya a _
evaiuzyrse,

ok Ko eialuacién totalmente inclusiva requiere va---
rias técnicas. Son necesarios datos sobre los conocimien-
tos del alumno, su comprensidén del material, sus actitu--
des, sus zctuaciones y reacciones en una situacién real,-
etc.

4, Ta utilizacién apropiada de las técricas de eva=-
luacibén, rejuiere clara conciencia de sus limitaciones y_
de sus purtcs fuertes, Hay que tenér en cuenta que en ma-
teria educacional les més finos instrumentos de evalug—--
cibén estén muy por abaje todavia del grado de precisién - -
que deberisn terer,

5. La evaluacién es un medio para un fin y no un fin
por si misma. Fo hay que perder de vista que se evala -~
con algln propdsito; es initil acumular una serie de da—-
tos con la esperanza de que tal vez un dfis sirven.

5.1.5. Caracteristicas técnicas a considerar en la -
elaboracidén de las pruebas para medir el ren-
dimiento escolar.

a) Corfiabilidad. Una prusba es confiable cuando awe

plicade en diversas oportunidades, produce resultados a-—-
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proxinadamente parecidos.

-~

b) Validsz.- Es la precisidén con jue una pruedba mide

coniucta especificada.

t=
114

¢) Obietividad.- Una prueba es objeriva, cuzndo el -
area de rezpuestas es tan reducida que es sclamente una -
ver l¢ jue la calificacibn es independiente del juicio de
quien califica,

4) Dificultad.~ La prusba debe tener cierto grado de_
dificultad; se& considera aceptable que més de la mitad de
1os examinadog, conteste la prusba con el 90% de aciertos
Si resultan aencs, debe corregirse la prueba.

e) TDiscriminacién.- La prueba debe separar a los a--
lumnos, en diferentes niveles de rendimiento.

f) Representatividad.- Que esté bien balanceada para
que realmente represente los objétivos del area que va a_
medirse.

g) Adecuabilidad.~ Que pueda ser contestada en el -=.
tiempo previste,

k) Fracticidsd.- Los factores para lograr esta carac
teristica son: tiempo empleado en su preparacidén, costo,_
administracida y puntuacidn,

5.2. Sugesrencias para evaluacidn en el Area de Espa-
10

3
fio

A continuacidén se insertan las sugerencias propues—-
tas pcr la Secretaria de Educacidn Plblica, a través del_
Consejo Nacional Técnico de la Educacidn en los Programas
para el Sc. gradc de Educacién primaria:

54



SUGERENCIAS FARA EVALUACION

Fl enfoque que se ha dado al Espafiol dentro de la ac
tual reforma educativa, brinda la oportunidad de conver--
tir el aprendizeje en una activided constante, que pone_
a la lengua sl servicio de la vida. Se favorecen con ello
el dinamismo y la creatividad.

Medisnte procedimientos dindmicos, individuales y --
grupales, se logra que el alumno desarrolle su reflexién_
y su sentido critico, se exprese con libertad y sea res--
ponsable de su propio aprendizaje. Asimismo, permite al -
maestro la realizacidén objetiva ylprécticﬁ de su labor, y
estimula su iniciativa.

Durante todo el proceso de la educacidn primaria, se
controlard continuamente el rendimiento escolar, con el -
objeto de ir adecuando en todo momento la ensefianza al --
ritmc ratural de aprendizaje de cada alumno.

Debido a la importancia que tiene la participacién q.-
individual de los alumnos y a las dificultades que plan—-
tean los grupos numerosos, se hace indispensable la apli-
cacién de técnicas grupales adaptadas a este nivel y en_
funcién de los objetivos, para lograr més fAcilmente el -
desarrollo de las capacidades del alumno, individual y so
cialmente consideradas.

La evaluacidén en Espaiiol deberd partir de una evalus
¢ién iniecial, con el fin de adecuar los objetivos especi-
ficos iniciales a las necesidades de los alumnos, y siem-

pre que sea posible adquirir datos acerca de los intere—
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ses, capacidades, limitaciones, situaciédn ambiental y an-
tecedentes académicos de los grados anteriores. Frincipal
mente, s8 realizard la evaluacién continua e individual,-
a fin de permitir la corweccién oportuma de procedimien--
t03, la peagrupacién en equipos de trabajo y la reorienta
cibn de la labor docente. Asimismo, esta evaluacién cons-
tituiréd la base para la informacidn y colaboracién de los
padres de familia,

A fin de que .el ocaridcter diagndstico de la evalua——-
cidén constante produzca los frutos deseables, cuando un _
alumno no alcance el nivel minimo establecido, se busca--
rin medios o actividades concretas, para que, debidamente
orientado, pueda lograr cuanto antes su oportuna recupera
cidn.

Esta evaluacién continua constituird la base perma--
nente de la planificacidén diaria, semanal, quincenal, etec.
del trabajo escolar, con miras a alcanzar los objetivos -
especificos y particulares de cada unidad de aprendizaje.

Se llevard a cabo la evaluacién continua, empleando_
todos 1los meidos que estén al alcance del maestro, princi
ralmente mediante:

-- La observacién constante del alumno y de su traba
Joe

-- El anélisis de las actividades realizadas.

-- El planfeamiento de situaciones en las que el a--

plique los conocimientos adquiridos y demuestre al mismo_

tiempo su creatividad.
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-- Pruebas de compremsidn de lo que escuche o lea, y
de expresidén oral o escrita,, empleando los ingstrunentes_
adecuados para estos aspectos, como son gscalas estimati-
vas o listas de control.

-~ Preguntas, di&logos, conversaciones.

La evaluacidn continua gue el maestro ha wvenido rea-
lizando, permitiréd la estﬂ&acién global de los resultadas
obtenidos por el algmno y su evaluacidn finsl.

Sugerimos, comd ejemplo, una escala estimativa pare_

evaluar la Escritura.

mssos\nrmnsllo 9| 8| 7| 6| 5

Inclinacién
Alineacidn

Trazo

Forma de las
letras

Espacio

==

Es conveniente que estas escalas estimativas, se La-
¢ciliten a los slumnos, para que se autoevalfien. Al jrtacé
rio se tropieza con algunos problemas, pero a medida gue
los educandos se habitfian, el proceso es mds répidoy fé=-
cil y formativo. Para evaluar el logro de algunos objesi.
vos,, pueden utilizarse prusbas objetivas. Pars registear
las observaciones y evaluaciones se sugiere el wso 4¢ wap

57



ficha individual manejada por el maestro y el alumne, en_
la cual se anoten todas las actividades realizadas; esto_
permitiréd al educando observar objetivamente su progreso_
lingfifstico.

Todas estas sugerencias son perfectibles y el maes-~-
tro puede y debe adaptarlas a las necesidades escolares.

Es necesario enfatizar en gue la evaluscién, como --
simple acto de otorgar una calificacién, no tiemne cbjeto.
Hay que tener presente que la evaluacién no es un fim, si
no un medio de retroalimentacién en el proceso enseieaaza-
aprendizaje.

5.3. Justa evaluacidn en grupos de 30 slummos.

En grupos de 30 nifios, el maestro puede temer una obd
servacién constante de sus alumnos, fichas individuales -
mane jadas por maestro y alummo; aplicar tests cads wes --
qQue se juzgue necesario, e interesar a los padres de fami
lia en tan importantes tareas.

Este trabajo es arduo y laboriocseo, pero vale la pene
realizarlo por los resultados que se obtienen.

Pero, "Cuando se deben atender muchos alumnos, es po
€0 menos que imposible pensar en mantener registros actua
lizados".

"Un excesivo rnimero de alumnos puede conspirar gen--
tra la aplicacién de un sistema ambicioso". "... es impo-
s8ible llevar registros sisteméticos, completos y Gtiles -
de todos los alumnos que les han asignado en un periede -

lectivo®.
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CAPITULO VI
CCNCLUSICNES Y SUGERERCIAS.

6.1, Conclusioness

A través de toda la historia del hombre se han forma
do grupos pequeios de educandos, porque los incipientes -
meestros encargados de ensefiar intuian y comprobabam que_
es imposible mane jar grupos numerosos con buenos resulta-
dos.

Actualmente, con mis elementos cientificos, con mejo-
res técnicas de aprendizaje y con todos los adelantos de_
la escuela moderna; solamente los paises imperialisteas or
ganizan grupos de 20, 25 y 30 alumnos en la escuela prima
ria.

En México, los grupos aumentaron desmedidamente desde
la Revolucién de 1917.

Rafael Ramirez dec{a al respecto:

"México estd preocupdndose por educar a sus clases -
socialmente retrasadas, que cﬁtre nosotros comstituyen el
sector mis grande y estdn integradas, aparte de 1o0s obre-
ros urbanos, por los campesinos mestizos y los inmdios, co
mo quien dice, por mAs de las dos terceras partes de la_
poblacién total de la nacién. La escuela que estamos lle-
vando al proletariado de la ciudad y a los sectores rurs-~

les, trata de elevar la vida de las masas a planos cada -
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vez mejores, e3 mala por cuanto a que no esti impregnads_
lo suficientemente de tendencias socialistas, a fin de ir
- preparando el terreno y las condiciones de ambiente para_
el advenimiento de una nueva sociedad mis igualitaria y _
més justa, La escuela que estamos llevando a los obreros,
8 los campesinos y a los indios con el sano propésito de_
que se rehabiliten, mas bien los prepara y capacita para_
que realicen mejor su condicidén de siervos, dando rendi--
mientos mejores a sus amos, porque como hemos dicho més -
atrids, se trata de una escuela burguesa, ideada por la --
clase dominadora para afirmar y consolidar sus prerrogati
vas y privilegios; se trata de una escuela extreaia al PTro_
letariado, y se me figura que éste ha de sentir su in———
fluencia, pesando como un yugo més que la clase opresorsa_
le impone. Si el interés que sentimos por educar a nueg—-
tras clases socialmente retrasadas es realmente sineero,-
comencemos por proletarizar la escuela, tanto em su teo—
ria como en sus prictieas, a fin de gue el proletariado -
encuentre en ella los ideales de su propia rehabilitseién
as{ como los instrumentos apropiados para lograr escs i--
deales”.

"La escuela rural mexiecana, con el acento puesto en_
la comunidad, requiere, por ello, de un maestro eon carac

teristicas particulares. El trabajo docente propiamente -
dicho es cosa secundaria, una mera labor de extensidn edu

cativa que, si bien es importante, no es la més importan-
te. Bn la escuela rural los antiguos valores pedagbgicos,
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se invierten, lo que antes era trabajo de simple exten---
8ién, ahora es el trabajo propiamente nuclear:; despertar _
a los pueblos adormecidos para pomerlos a trabajar organi
zadamente en su propio perfeccionamiento”.

"Como es natural, los primeros maestros de esta es—-
cueia revolucionaria son improvisados y preparsdos sobre_
la marcha. Para ello se idea una institucidn nueva -- la_
misién cultural -- compuesta por la conjuncién de maes~--
tros normalistas ambulantes, médicos, agrdénomos, enfemme-
ras y oficiales de variadas ocupsciones: miGsicos, albafii-
les, carpinteros, costureras, trabajadoras sociales , sa-
‘estros en educacidén figica y otros profesionales més. Las
misiones no siempre cuentan con el personal anotedo, ai -
con el nivel scadémico mis alto, pero son sumamente efica
ces como organismos encargados de fundar escuelass en los_
lugares apartados y en adiestrar a los maestros recluta—
dos por medio de cureos intensivos -- llamados institutos
— que peridédicamente realizan en uns regién cireunscri—-
ta”,

Al triunfar la revolucién de 1917, faltabaa maestros
Y se trataba de incorporar a ls educacidén a tode la podbla
cién proletaria y campesina; de despertar a la poblaciéam
rural y a los obreros de la ciudad, a capacitaree, a pem-
sar en el futuro de sus hijos si los llevaban a la escue—
la.,

Entonces, las técnicas educativas y el contenido de_
la ensefanza, no estaban bien definidos, pero ahora, a 62

61



afos de revolucibén, los postulados de 1917 sobre la escue
la rursl, que no limitaban cupo en los grupos, ya estén -
cumplidos ( o debieran estarloc), bhoy en dfa es una nece-
dad insistir en que ae admitan todos los nifios sin tener_
maestros que los atiendan.

Es tiempo de pensar seriamente: la poblacién ya ha -
despertado y merece una educacién moderna y avansada. Las
técnicas ya estdn actualizadas, los maestros se prepmren_
cada dia mis.

Falta organizar los grupos con 30 alumnos. Que, épor
qué en la hipdtesis no se propone que sean menos de 30?7 -
Porque los maestros de México quieren cooperar hasta su -
miximo esfuerzo ( 30 alumnos), en una labor fructifera; -
no agotarse en jornadas estériles con sobrecupo en las ]
cuelas.

Bscribié el poeta Amado Nerve, este pasaje encanta—
dor (poéticamente) , a propdésito de la escuela de la men~-
tana:

"Yo suefio que en México, la montafia, el valle, ol de
sierto mismo terregoso y blanquizco se conviertan en col-
menas,.., ¢8 decir, en escuelas. Que en cada recedo, en ca
da garganta, en cada pefiasco, asome una casita humilde, -
rero luminosa, alegre y limpia. Al lado de la casita um -~
gran cobertizo o tinglado abriga una mesa tosca, mal ta—
llada en el pino del monte, circuida de rudimemtarios ta-
buretes. La casita sirve de escuela. El tingledop de come-
dor.... cincuenta o cien inditos bajo el amable y frégil
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techo de ia primavera, dejan oir ese rumor peculiar gue -
rroducen las abejas que trabajan y los nifos que estudian,
y jue es tan precioso para todo oido de sofiador o de pa--
triota”.

"El tinglado sirve de comedor"

"Mientras los parvulos estudian, una indita activa -
les prepara la elemental cocina: frijoles y tortillas en_
abundancia”.

"A1 medio dfa la girrula bandada surge, borrotande -
como agua clara (el agua clara de la nifiez, de gque estd -
hecha). Una leve campana ha sonado desde temprano, difum-
diendo por los caserfos apartados su voz que era un llama
miento para la restauracidén del espiritu. Ahora vuelve a_
sonar llamando al &gape cordial y jubiloso".

. "Los nifos, seguidos del maestro, van alegres al co=
medor y media hora después, satisfecha la primordisal necg
sidad, retozan en torno de la escuela, para volver al es-
tudio, hasta las cuatro de la tarde, y regresar a sus ca-
sas donde la madre los aguarda, antes de que diga nwestre
pomposSo Sol...

"He alli todo".

"Y esto no tiene pedagogia: casi no tiene consisten-
cia, y sin embargo, es enorme !..."

"Esta bendita escuela de la montafia, con unas cuBli=-
tas estampas, con unos cuantos itiles, es la cuna de la -
patria futura, de la patria consciente y liicida que nece-
gsitamos."
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"Bien estdn en las metrdpolis los jardines de nifios,
que seguramerte podrin en breve competir con los mejores_
de Europa y de los Estados Unidos; bien estén los claros_
¥ acondicionados edificios en los cuales hasta la luz ha_
de entrar pedagdgicamente por las ventanas y con cientifi
co sesgo ha de resbalar por los pupitres; bien estin esas
admirables normales; bien esas sustanciosas escuelas de -
comercio; muy bien las nocturnas de adultos. Dios haga -~
que crezcan y se multipliguen... pero amemos sobre todas_
ellas y sobre todas las cosas, a la simple, a la céndida,
a la elemental (y divina, si, divina) escuela de la menta
fa, al amplio jacal, con el cobertizo anexo, domde el in~-
dito come los dos panes eterncs: el que alimenta al hom—
bre y el gue alimenta al angel.”

"Cierto: la india en su penuria opone a este régimen
la 1égica de su hambre. El chico podria ganar algunos cen
tavos si no fuese a la escuela,.. Sin duda que all{ ale—-:
muerza; pero ella y él, iqué comeréin! Mas, ioh benditos -
rresupuestos futuros de Instruccidn Piblica! Cusndo ls se
renidad y la paz y la riqueza wuelvsn a nuestrg pobre tie
rra atormentada lno alcanzaréis a socorrer a la indigens_
a8 quien el hijo para aprender, para hacerse hombre, prive
el minimo salario?"

"ICh peéagogos europeos, estas son cosas inusitadas_
para vosotros! Vosotros sabéis mucho de la escusla sanato
rio, de la escuela al aire libre, de las hidroterapias to
nificadoras de espiritus y cuerpos; de las vaceciones a -
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orillas del mar, de las clases bajo los pinares... Fero _
no ridis, por Dios, de nuestra santa escuelita de la mon-
tana; de nuestros pobres jacales con su cobertigo, que yo
suefio que salpican todas las crestas, qQue se eseconden en_
todas las hondonadas y en todos los barrancos, que se di-
seminan en todos los llanos y en todas las géndaras! Fo -
sonridis de ese presupuesto de la Instruccién Pfblica que
ha previsto los frijoles y las tortillas para el pirwvulo_
y el diario para la india inv&lida,.."

"All{ estid en embrién toda la patria del :...ana, ames

tro México grande, bueno, fuerte, sosegado, asctivo, felis

"Poetas, cantad esa escuela de la montaiia, con sm oca
bertizo, su panorama vasto y su raido celestial de colme-
na"

iCudnta poes{a encierran estas li{neas! Pere gue poces
visidn para educar a un pueblo como México que quiere map
char hacia adelante y formar entre los pueblos civiliza—
dos.

Amado Nervo lo escribié a propbsito de las primezas _
escuelas fundadas después de la revolucién. Les presu~——
puestos futuros de que habla, que son los de hay, siguen_
siendo raquiticos y més para cubrir las necesidades asotua
les y muchas escuelitas siguen con el jacal, el cobertise
y la colmena de.alumnos, y ahora sin los frijoles 'y la —--
tortilla ( o sea peor que antes) y parece que se sigulers

cantando con los poetas a la escuela de la montaiia, es de
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¢ir, gue se continuase pensando que la educacibn en Méxi
¢o sigue er embridn....

Las técnicas modernas ( y las tradicionales también)

fracassn en grupos numerocsos. Célestin Freinet, uno de

los pedagogos franceees, mis famosos en la era moderns,
ice al respecto:

"gl tnfco obticulo verdadero a la modernizacida de .

ia escuela en su instrumental, su préetica pedagdgica y -
su espiritu, es indudablemente el exceso de efectivos ee-
colares; iqué hacer en una clase de 35, 40, 50 alummo®?”
{ué hacer en una sala de escuela maternal de 80 alumnoe_
inscritos, aunque sea la mejor equipada y la abs cémoda--
mente construida?”

"Ningfin método en esas condicionse, es pealmente pro
ductivo, y la escoldstica més autoriteria tieme que rem--
dir sus armas"

Freinet exclama acerca de la sobrepoblaciém en laa _
clases:"iEs es saboteo de la educacidn! Con &0, o, 50 a--
lumnos ningiin método es v&lido. El maestro se def.ende u-
tilizando los menos malo@e.."”

Sigue comentando Freinet: " En 1955 lsnzemos la con-
sigpna: 25 alumnos por clase....” "Los sindicates y les e~
sociaciones de padres de femilia acabaron por ganar a la_
opinién plblica" . " 25 alumnos por clase” es el lema de_
una campafia insistente de los mmestros y de las asesiacig
nes de padres de familia®,

Una msestra, también francess, de grado materns., ex
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clama: "i 30 alumnos! itengo 30 alumnos! 30 pequeios se-
res diferentes a los que hay que darles clase, 30 alum--
nos que qerrien acapararme todos al mismo tiempe, 30 alum
nos que quieren mi amistad, mi comprensién, 30 alummnos de
6 a 8 afos. "

"iPara mi, 30 alumnos es mucho! En la medida de mis_
posibilidades quiero que en mi clase se desarrollen sin -
tropiezos, jue frangueén todas las etapas de los diversos
aprendizajes a su propio ritmo y que se habitien a esa vi
da comunitaria que es el principio de la vida en sociedad
de los hombres y las mujeres que serin mafiana".

"Perc para conducir una clase de 30 alumnos hace fal
ta una salud excelente. Lo que haga ahora, no estoy segu-
ra de poder seguir haciéndolo y no siempre puedo hacerlo.
Serfa mejor que ro fueran ni siquiera 30 alumnos, que es_
el miximo; es el limite gque no debe rebasarwe.”

Hace cerca de 15 afios, la Secretaria de Educaciéa en.
México, editd un fclleto titulade "Amelia, maestra de pri
mer afio” en donde se relataba cémo Amelia conduje un gru-
po de 90 alumnos al completo éxito (100%) de aprobades. -
El magisterio, duda mucho de este cuento lanzado para jus
tificar el sobrecupo y hacer creer a los maestros que el_
que no puedes con 90 alumnos es por ineptitud.

Seria conveniente que la maestra francesa que pone -
el grito en el cielo rorque tendrd que ensefar a 30 alum-~
nos leyera el foileto referente a Amelia, e hiciera um co

mertaric sobre la salud de los masestros mexicanos.
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51 rercmbradc pedagogo sovidtico Artén S. Makarenkc,
describe en su hermoso libro "Poema Pedagdgico" cémo ini-
¢id 12 Coloniz "MAximo Gorki", en Poltava, al sur de Ru--
sia, con 6 educandos y un personal de 5, contidndose él --
mismo; y ue al aumentar a 15 el numero de colonos, soli-
¢citd aumento de personal para poder demostrar sus tesis -
en cuanto a educar muchachos problema.

Y cémo m4s adelante al fundar la comuna infantil Pé-
1ix Dzerzhinski, cerca de Jirkov, contaba con un personal
de 200 para cerca de 800 educandos.

Al respecto, habla Makarenko:"En la Colonia yo tenia
mucho personal contratado: ingenieros, contramssstres, --
instructores, hasta 200 perscnas<s..”

Refiriéndose a los destacamentos en la colonia, dices
"El niimero de miembros del destacamento puede oscilar en-
tre 7 y 15, pero no mids de 15. La experiencia ha demostra
do gque si la colectividad primaria es muy nutrida, se su-
bordina mal a la direccidén de su superior y éste no pueds
abarcar a todos los miembros..."

De igual o parecida manera hablan los pedagogos yJ -
maestros de los paises que van a la vanguardia en educa--
cidn, paises que ya no tienen el problema del analfabetig
mo o que casi lo han superado.

Para concluir:

los grupos necesitan integrarse con 30 alumnoe para_
poder cumplir corn 2os objetivos de la enseilanza (programa)
para poder llevar a cabo la reforma educativa; para que -
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pusda cumplirse ia proposicidén del "pase automdtico"; pa-
ra que =2xistz una verdadera disciplina ern el grupo y no -
actitudes forzadas produeto de la coaccidn; para que se -
evalfie objetivamente en las Areas de trabajo; em fin: pa~
ra gue pueda trabajarse en la escuela primaria eomo lo --
gue ahora constituye un suefio: con profesionalismo, hones
tidad y verdadero espiritu de trabajo; sabiendo que esos_
esfuerzos van a rendir 6ptimos frutos en el futuro de Mé-
ico.

6.2. Sugerencias:

Se proponen las siguientes sugerencias:

-- Jue se aumente el presupuesto educativo para p&=—-
gar las plazes de maestros que faltan.

-- Jue no se distraiga ni un centavo del presupueste
destinado a educacién.

- Qué se establezca el pago de horas extras a los -
maestros que Jjuzguen conveniente trabajar un poco més gom
el excedente de alumnos (los que sobrepasan de 30)

-- Jue se auxilie a cada maestro de grupo nuUMeroso -
con un ayudante, gue en calidad @e supernumerario puede -
ser un alumno practicante de escuela normal,

—— Que en los grupos superpoblados, se haga una divi

8idn en 2 secciones y se trabaje media jornada con cads -

-- Que se organice una campahfa magisterial permanen-
te para exigir grupos de 30 alumnos.

-= Que las sociedades de padres de familia se unan -
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382 lemoen en sampeiia permanente, apoyando a 105 maes—--
Wes 7y me peraitiends que sus hijos formen parte de Zru-

8¢ considere que la nidfiez merece 1o mejor y por lo --
tanto dobBe estar disa atendida. Proporcionéndole unz edu-
cisién medioere por la sobrepoblacidn escolar se les esti
Soeameteando educacidn,

Existe una deuda, deuvda de honor con los nifios de Mé
xkev, oon la patria pisma, que ya es tiempo de comen:iar a
peger. i
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AFENDICE
A econtinvacién se presenta el siguiente material:

1. Una muestra de escritura ( p. 74 } de un alumne -
de 12 aifios, pertenecienfe a un grupo de S5o. grado, de 30_
lumpes,

Bste grupo es de 30 alumnos, no poraue en su forma-
cibn se haysn considerado la aplicacidn de técnicas y o--
tros aspectos, simo porque estén trabajando en un local -

provisional muy reducido mientras les construyen su escue
ia,

2. Dos muestras de escritura ( t.p. 75 - 76 ) de dos
‘alwmmos de 12 y 13 afios pertenecientes a un grupo de 50._

grado de 78 alumnos trabajando en un edificio semi-nusvo.
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