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PROLOGOD

El maestro nunca debe conformarse con lo que sabe, debe
continuar superédndose para formar generacicnes concientes y
dispuestas para enfrentarse al futuro de #iéxico, saturadase
de dignicad, buenos principios, honradsz y de trabajo,

Cuando se formd el curso de Licenciaturs de Educacidn w
Pre-Escolar y Primaria surgid en mi la inquietud de estu =
diar esta carrera porque deseaba realizar funciones docen
tes actualizadas, para adoptar métodos pedacdcicos que se =
progorgan lograr que el educanco sea siempre actor de su -~
aprendizaje por lo que es necesario enfatizar sus aspectos-
creadores: iniciativa, juicio, invecticacidn,actividades -«
constructivas; de expresidén y de trabajo por eqguipos con -
cursos, excursiones y otros que constituyan zl desarrollo -
de la personalidac del educencdo.

El desarrolle acelerado de la ciencia v la técnica y los
cambios que s8 producen en la &poca actual, briginan la necg
sidad de una educacidn dindmica para las nuavas ceneraciones.

El masstro como agente de formacidn humana y de cambio sp
c¢ial requiere actualizarse profesionalmente, dentro del cone
texto de una reforma educativa integral y permanente’,

El educador del mismo modo que otros profesionistas,est$
obligado a poner al dfa sus conocimientos cientfficos peda
gdoicos, mediante el estudio y la reflexidn,

Los cursos de Licenciatura de Educacidér Primaria traeréd
el mejoramiento profesional del maestro gque debe tener su =~
base en el esfuerzo profesional y en su interds por mante--
nerse constantemente informado de los procresos de la cien.
cia y de las inovaciones en sl campo de la enssfianza lo ge-
sencial es que los masstros afirmemos los hdbitos, la habie&
lidad, el interés y la disciplina de revisar y renovar por=-
su propia iniciativa sus conociminentos y sus nétodos d --
ensefianza,

Como resultado del desarrollo de la actitud cientifica y



la adopcidn de la conciencia histdrica, se revisan y modifi-

can constanteménte, por ello se ha creado sin duda alguna la
Universidad Pedagdgica Nacioral,

EL SUSTENTANTEL.
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DICTAMEN DEL TRABAJO DE TITULACION
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G. Profr. (a) DANIEL ROMAN BUSTAMANTE
Presente

(nombre del egresado)

Fn mi calidad de Presidente de la Comisién de Exdmenes - -
Profesionales y después de haber analizado el trabajo de titula -

cién alternativa MEMORIA

+ituladq 'LOS NUMEROS RACIOHALES 2N =L So. G0 D2 ZRIGGRIAY

presentado por usted, le manifiesto .que retdne los requisitos a --
que obligan los reglamentos en vigor para ser presentado ante el-
H. Jurado del Examen Profesional, por lo que deberd entregar diez

ejemplares como parte de su expediente al solicitar el examen,

ATENTANENTE

El Presidente de la Comisién,

7{/;/%%;«(;:4 -
e

PROFRA. WA, DE LA LUZ ZAMILPA DE FIGUERKOA. oy, pEPAGOSICN nuciony
SEAD
1GU AL




® NO INTENTAMOS REALIZAR ALARDES DE PSEUDD-
ERUDICION, NI SEGUIR NORMAS SISTEMATICAS;
DEBEMOS USAR DE PREFERENCIA NUESTRA PRO -
PIA SICOLOGIA DIDACTICA, PARA HACER ATRAC
TIVA LA EXPOSIﬁIDN, SIN FALSEAR SU FONDO-

CONCEPTUAL".

EMILIO MIRA Y LOPEZ,
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I. INTRODUCCION

Tema.

LOS NUMEROS RACIONALES EN EL QUINTO AND DE LA ESCUELA PRIMARIA

Problema.
¢ Llegarén deficientes los alumnos al quinto grado de le escuela pris
maria, conrrelacifn a los nimeros racionales?

Hipftesis.
S1 llegen deficientes los alumnos al quinto grado de la escuela prims
ria, con relacifn a los némeros racionales.

ObJjetivas.

1. Ser un profesor de educecifin primaria en servicio con deseos de su
peracifn y actuslizecifn, sobre métodos y procedimientos en el prg
ceso ensefianza aprendizaje.

2. Deserrollaer le capacided para aporter ideaes sobre la mejor soly - =-
cifn sobre los prnﬁiénaé de la educacifn en México.

3. Para encontrar est{mulos para hacer total entregs de mi capacidad-
y esfuerzo al servicio de la educacifin.’ '



I1I. FUNDAMENTACION LEGAL DE LDS PROGRAMAS

Los progremes estén basados en el artfculo 30 de la Constitucibn
en la Ley Federal de Educacifn; en lo que respecta a su estructura ju
rfdice y lineamientos legsles.

Los nuevos progremas se inspiren en los principios de le Revolu-
cién Mexicana y en los preceptos constitucioneles que sefielan el rum-
bo de la Educacién en México.

La estructura se spega & ls realidaed cient{fica, cultural y sg -
cial, adepténdose a las situscliones resles de la vida como fuente de-
sprendizaje.

Los progremas norman ls marcha del trabajo escolar influyendo de
manera decisiva en el rendimiento. Porgue se orgeniza la materia de -
ensefianze en forma globalizeda. Permitiendo la sutorreelizacifn, desa
rrollando el espfritud creador en un ambiente propio. Y vs sintiendo-
1a necesidad del conocimiento organizado &sta significe el ser apren-
dido slgo de su experiencla reel.

Todo la que el hombre resliza tlene su ceusa y se dirige a un --
fin o meta, asf{mismo, les instituciones, tienen siempre objetivos que
perseguir de ecuerdo con sus necesidades y problemes. Es por eso que-
tode corrlente educativa debe tener siempre objetivos precisos que el

alcenzarlos justifica su existencls y logra sus propésitos. - -

Comperemos la escuela esntlgua y nueva.
¢ Cufiles son les diferencias existentes entre ambas ?

Analicemos slgunas de ellas:

Escuele Tradicionel - - Escuela Renovada
Ssber es retener y repetir Saber es hacer.
No hay nada en la inteligencia- No hay nade en la intellgencis --
que antee no haya estado en los que no haya sido eccifin interesa-

sentidos. dae



Ensefianza Verbalista

El meestro frente a los alumnos
La ensefianza se hace por el me-
estro.

Existe la sistematizacibén .

El programa est8 distribuldo en
forma lfgica.

No hay libertasd para gque actle-
el nifio.

3
Ensefisnza funcionsl mediante em -

preses de la vide del nifio, lleva

das & su natural consumacifine

El meestro entre los slumnos.

Los conceptos los descubre el ni-
fio con la direccifin del sprendiza
Je del maestro.

Formas ectives de la ensefianzae.
Base afectiva y de enlace natursl
Hay sutonom{a didfctica y respon=-:

sabilided libremente aceptada por

el maestro.

A, Anflises de los objetivos del nuevo programa

1.3 Establecerf relaciones de equivelencie y arden entre fracciaones.

2.3 Resolverf sumas y restes de frecciones comunes y decimales.
6.3 Resolverf multiplicaciones en tento splique les propiedades reg-

pectivas.

7.3 Resolverd divisiones con némeros racionales y utilizer pares ---

ello el inverso multiplicetivo.

8.3 Resolverd problemas con frecclones.

Los objetivos especificos son:

1.3.1 Representarf numéricemente cualquier parte de un entero o de -~

un conjunto que se presente. |

1.3.2 Encontrarf fracciones gque-equivelgan a otras dadase. - -

1.3.3 Compararf y ordenarf frecciones comunegs .- :-
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2.3.1 Sumarf fraccionees de distinto denominador convirtiéndolo s sus--
equivalentes.

2.3.2 Sumarf fracciones decimales hasta milésimas.

6.3.1 Efectuaré multiplicqcianes de un entero por una frasccifn, al re-
solver ejerciclios y problemas.

6e3.2 Multiplique fracciones cuyo numerador sea unc.

6e3e3 Efectuarf multipliceciones con fracciones comunes, aplicando sus
propiedades.

7.3.1 Resolverf divisiones de fracclones comunes, utilizendo el inver-
s0 multiplicativo.

7.3.2 Representarf los nlmercs raclonales positivos en la recta numéri
ca.

8.3.% Resolveré problemas de suma y resta de fracciones.

8.3.2 Resolverf problemes de multiplicsciones de fracclones.

8.3.3 Resolverd problemas con divisiones de fracciones.

B. Andlisis del programs

En este grado los nimeros racionales estén colocados en el progra
ma con los debidos sntecedentes, ya que los grados anteriores se cu --
bren objetlvos que los preparsn.

En la primera unidad establece la relacifin de equivalencie y or -
den entre fraccicnes; para conocer el valor de una fraccifn.

En la segunda unidad ya.se reslizan las operecilones de suma y Tres
ta de fracclones.

. En la tercera y cuarta unided ya no se trats nada de los nlmeros-
racionales.

En la sexta unidad, trata de la multiplicacifn de fracciones aspl}
cando las propledsdes respectivas.

En le séptima unided se estudia la divisifn con némeros reciona -
les utilizéndola como inverso multiplicativa.

En la octave unidad ya se les df una eplicecién a la solucifn de-
los problemas de la vida real dandoc &l meestro poca importancia por --
falta de tiempo y por dejer en el libro la {ltima unided.

Al hacer un anélisis de los objetivos espec{ficos se nota clara -



5

mente que los contenidos generales, impl{citos cumplen can las exigen
cies que el slumno de la escuela primeris requieren y que le propor -
cionan tanto un conocimiento & su nivel con nociones consistentes, cg
mo los recursos Pacilitan su splicecifine Con el fin de swpliar un po-
co la propla visibn acerca del estudic de los nlmeros racionales en -

el 59, grado de la escuela primarlsae.

C. Estructura del &rea de matemfticas

En este gréaa la estructura del &rea contempla los seis aspectos
tretedos en los gradas de 39. a 59., incluyendo un sspecto més que es
variacifn funcionel, por considerar que una idea central en matemfti-
cas es la relacifn funcionsl entre dos conjuntos de nimeros.

Los temas tratados en este grado en cada uno de los sspectos --
ehH .

1. Sistema decimal y sus slgoritmos.
- Escritura y lectura de nfimeros natursles y racionales.
2. Nimeros enteros, operaciones y propledsdes..

- Recta numérica y operaciones con enteros positivos.

- Conversifn de monedas, utilizando le tabla de valores,.

- Aplicacién de conacimientos al resolver problemas précticos.

- Concepto de exponente.

- Resolucién de problemas en forma gréfica, a partir de modelos da
dos de situsciones concretes, de equivelencies en unidades de --
tiempo.

- Suma y resta de nlmeros enteros, utilizando la recte numérica, -
nlmeros simétricos e inversos aditivos. ' .

3. Les fracciones y sus opereclones.

- Comperacifn de nimeros recioneles en la recta numérica.

- Sumas y restas de fracclones comunes utilizando la relacibén de -
equivslenclieas,

- Aplicacifin de equivalencias entre fracciones comunes y el cong -
cimiento de tanto por clento. ,

- Problemas aplicando sus conocimiento de porcentajese

4L, LBgica, -:-=-
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Interpreter proposiciones en las que se empleen cuantificedores.

Determiner la falsedad o veracidad de proposiclones dades.
Interpreter proposiciones en las que se emple=zn impliceciones --
( verscidad y falsedad).

5. Probabilidad y estad{stica. .

Determinaer si un fenfimeno es determinists o azaroso.
Representacifin numérica de le probebllided de slgunos sucesos.
C&lculo de probabilidades de que acontescan determinados sucesocs
Interpretaciﬁn del concepto de promedioc en informaclones eatadig
ticas.

Cflculo de probsbilidades de algunos sucesos favorasbles en relge-
cifn con problemes de &rea de probabilided mediente casos especi
ficos.

Interpretacifin de registros estad{sticos.

6. Geometrfa.

Célculo de fress de Piguras irregulares ( triangulecifn)e.
Aplicecién de conocimientos geomftricos en la solucién de proble
mas de escala, simetr{a y volumen,

Aplicecién de algunos conceptos sobre fngulos y polfgonos sl re-
solver problemas.

Célculo de perfmetros de figurass reguleres e irregulares y del -
circulo.

Obtencidn de free y volumen de figuras y cuerpos.

Aplicacifn del concepto de escsla al resolver problemas de célcu
1o de volumen de cuerpos regulesres e irregulares.

Resclver problemas de construccifn de maguetes,

7. Variecién funcional.

Resolver problemas de reparto proporcional.

Eatablecer funclones entre las magnitudes que se liguen por una-
relacifn de dependencia registréndolas gr&ficemente.

Pars poder tener una spreciacifn global y al mismo tlempo deta -

llada en cuanto & la distribucifn y dosificscifn cuantitetiva de es -
tos temes @ lo largo del progrema se ha elaborado al siguiente esque-

ma de la estructura del &res.
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E. Estructura generel de los pragramas

El Gonsejo Nacional Técnico de la Educecifn con les facultades =-
que le otorgan las 1eyes y reglsmentos aprueba los progremas de log --
diversos niveles educativos.

Los actuales programes de sprendizaje de 30. a 69. grados ge Edu-
cacién Primaria contemplan las siete ress de formecién, cada érea ini
cie con objetivoc general y de é1 se desprenden ocho unidad=s, que pue-
den trebajerse de una menera flexible a lo largo del sfioc escoler o del
cursoe. .

Csda programa contiene una serie de objetivos debidsmente Jjerar -
quizedos, los objetivos generales de grado son los mfs emplios y van -
desde los determinados por la socledadad a travéz de sus leyes consti-
tucionales, hasta los de fires de estudio.

Pare cada unidad se eatablecen objetivos particuleres y éstos se-
desglosen en objetivos especfficna, que son conductas precisas gque se-
pretende sean logrades por los alumnos.

Estes conductes denotan acciones de los educesndos gue el maestro-
puede evaluar, es decir,‘que una vez que el proceso ensefianze - apren-
dizaje se reallza podré comprobearse que el comportamientn del alumno -
ha cembiado seglin se tenfa previsto.

Para slcaenzar los uhjetivns espec{ficos se propone una serie de -
actividedes fectibles de realizar, que llevan en la mayor parte de los
casos une secuencia didéctices.

Estes sugerencims didécticas, de acuerdo con el Art. 46 de la Ley
Federal de Educecifn, que se incluyen en los programes, contemplan 1i-
neamientos para la conduccifin de grupos, sugiriendo procedimientos y -
recursos didfcticos, en general de ficil splicecifn con anfoques pecu=
liares pera cada frea.

Todos los programas se sujetan a un diseflo similar que se puede =
ejemplificar con el esquema sigulente.
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(BIETIVOS

//GENERALES

UNIDADES
12345678

////DBJETIVDS PARTICULARES \\\\_
0BJETIVOS ESPECIFICOS \\\\

ACTIVIDADES

Esta estructura que el maestro conoce de manera descendente, el-
alumno la desarrolle & la inversa, es decir escendentemente:

- Realize une a una las actividades cuys secuencia didictica --

ssegura el logro de los objetivos espec{ficos.

- El logro de los objetivos espec{ficos garantiza el de los ob-

Jetivos particulares.-

- Los objetivos particulares unidos, conducen al objetivo gene-

ral de aspecto o de unlded.

- Y asf, los objetivos genereles de aspecto o de unldad, llevan

indudablemente 8l logro del objetivo general del &rea.

Una de les caracter{sticas de este tipo de programacifin es que-
ente un objetivo espec{fico el meestro selecciona de inmediato el pro
cedimiento psra slcanzarle y advierte le forma de evaluarlo.

Se sugleren en los programes una smplia gama de instrumentos de
evaluscién cuestionarios, escalas estimatlivas, guiones de observecifn
etc. Asimismo se insiste en la necesidad de que el alumno participe-
en la evaluscifn de su proplo progreso.

Muy importante en la estructura de estos programas es la nota -
cién, la cusl es el conjunto de nimeros y letrss que permite su mang-
jo en forma organizedae.

Las unidades tienen lnvarieblemente un sole nGmera que puede --
gser del 1 al 8. Los objetivos perticuleres tlenen dos nlmeros. E1 pri.
mero corresponde al nimero de la unidad y el segundo_al niimero del ob::
jetivoe © =
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Asi, por ejemplo el primer objetivo particular se marca con 1.1y
el segundo se sefiala con 1.2 y as{ sucesivemente. Los objetivos especi{
ficos tienen tres nﬁ@broa: el primero corresponde a la unidad, el se -
gundo al objetivo pafticular y el terceroc sl abjetivo especifico.

Las sctividades tienen cuatro nGmercs: el de la unidad, el del --
objetivo perticular, el del objetivo especifico y el de les propia acti
vidad,

Este se ejemplifice con el sigulente diagrama:

PRIMERA UNIDAD 1. 1. 2. 1.
PRIMER OBJETIVE PARTICULAR ]\

SEGUNDO OBJETIVO ESPECIFIGOD

PRIMERA ACTIVIDAD

F. Estructura de las freas programftices del 50 grado

Ls estructura programfitica que se presenta de cada una de lag --
&reas, es con el objeto de gue se eprecien loe elementos que les cop -
forman & partir de un breve esbozo de los contenidos de las unidades,
o de los mfs carecterf{sticas, destacan lo que se pretende que el slum
no logre en este grado. ,

Por otro lado el esquema praesenta la distribucién cuentitativa -~
de los elementos que constituyen la estructura del érea.

Reunidos los siete esguemas se sprecian e la dietribucién y car-
ga de objetivos y ectividades que son fitiles para efectos de planea -
cién, orgenizecifn y sitematizacifn de las sctividades relacionadaes -
con la docencia y el aprendizalje.
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L&nina No. 3 Estructura del free de mateméticas.
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¢ Para qué 7 \' [ Objetivos, eveluecidn de-
" A los mismos.

s Qué 7 ;>> Contenidos de sprendizaje
| ¢ Cémo 7 > | Metodos, procedimientos y |
técnicas.

[¢Conqué 2 > | Recursos. l

[ & Cudndo ? > | Tiempo disponible. |

Planeaciﬁnf Realizac16n| Evaluacianl

- L&nina No. 4. La pleneacién plantea y responde a las preguntas.
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A. Objetivos especi{ficos de le correlscifn alterne

ESPANOL.

3.10 Reconoceré en que se fundan los mitos o leyendas y su deficien-
cia con las teorias cient{ficas.

MATEMATICAS,

2.2.1 Reconocer8 los nfmeros enteros en la recta numérica.

4.5.1 Localizar8 punteo en el plano cartesiano.

CIENCIAS NATURALES.

2.1.1 Clasificacifn del gsnado y su utilidad para el hombre.

3.1.1 Inclinacifn de los rayos y su relacifin con le temperatura de un
lugar.

3.2.1 Agentes erosivos del palsaje.

CIENCIAS SDCIALES.

3.1.1 Describirf la organizecifin sociel y polftice del entigue Egipto

3.1.2 Reconocerf ls importancia del rio Nilo en la vida de los égip -
clos.

EDUCACION FISICA.

EDUCACION ARTISTICA.

4.1.3 Definir8 los recursos de sus preferencis gue estime mfs idbneas
paera comunicar sus ideass y sentimientos a través de slgunas ex-
presiones art{sticas.

4.1.3.4 Elija alghn texto del tems gue le gustarfa imitar o represen-
tar mediante diflogos, misica , daenza, pintura, m{mice, dibujo.
- Lo represente
- Elabore un equipo un perfodico murel.

EDUCACION TECNOLOGICA. ,

7.1.1 Explicarf la importencie de la sgricultura y la ganaderf{a.
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R. Objetivos especificos

ESPANOL.

2.3 Registrerf los detos obtenidos en investigacifin en forme de spun
tes ( b, c ).

MATEMRTICAS.,
3.6.1 Dibujaré diagramas de barras y gréficas.
CIENCIAS NATURALES.

4.,1.% Relscionaeré algunss formes del relieve terrestre, con el tiempo-

en que se produjeron.
4o1.2 Explicaré como sctfla el sgua, el viento y los organismos en los-

cambios del psisasje.
CIENCIAS SOCIALES.

201.2 Desarrollo del conocimiento cient{fico sobre el orfgen del hom -

bre. -
2.2.1 Apreciarf c6mo algunos eventos permitieron al hombre primitivo -

modificar su medio.
EDUCACION FISICA.
EDUCACION ARTISTICA.

2.1.1 Diferenciarf sonidos y movimientos diversos, mediante la percep-
ci6n de situaciones ambientales.

EDUCACION TECNOLOGICA.

7-.1.1 Explicerf la importencia de la agricultura y le ganaderfa.
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IV. LOS NUMEROS RACIONALES

Cuando se hace uwr reparta o cuando se compara el resultado mfs -
frecuente nos obliga'h fraccionar las unidades de la magnitud. Eso ca
8l siempre hace indispensable considerar partes de le unidad con la =
que hemos medido, con lo que hacemos sparecer el concepto de nlmero -
fraccionerio. E1 conjunto @ de los nimeros racionales estf formado --
por los enteros y las frecciones, necesarios para poder controler des
de 1o muy grende hasta lo més pequefio. ~ .

‘Las fracciones fueron creadss pare solucionar el problema de la-
divisién de némeros enteros porque si tenemos 11 la solucién aproxima
da es 2 que ‘,l'!s defectuosa § 3 gque es excesivo )? las matembticas diff-
cilmente soportan la palesbra " APROXIMADO * y decidiendo crear los ng
meros llemados racionales, en lugar de estudiar las fracciones aisle-
das, los reuniremos con los nimeros enteros y formeremos un solo con-
junto denominado NUMERDS RACIONALES.

Nimeros Recionales.

$.25

;. IONES

+e64
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NOTA: E1 conjunto de los nlmeros racionales esté formado por dos sub-
conjuntos: LOS RACIODNALES POSITIVOS ¥ los RACIONALES NEGATIVOS.

Solo estudiaremos los racionales positivos porgue eso es 1o que

se estudia en el 52. grado de la Escuela Primaris.

Los némeros raclionales se representaron desde la antigliedad por
los égipcios, iBabilonios y otros pueblos, para hacer reparticiones --
equitatives y justes ya fueran de terrenos, alimentos en la constru -
ccifn, etc.

En el Siglo XVI a los ndmeros fracclionarios se les llemé nlmg -
ros rotos o guebradose

En la sntigliedad como en la época actual, todo nimero fracciona
rio comiin estf formado por dos elementos que reciben el nombre de nu-

merador y denominedore.

5 NUMERADOR

8 DENOMINADOR
>
E1 numerador 5 del ejemplo numera les paertes usadas del entero,-
el nlmero 8 recibe el nombre de denominador indicendo las divisiones --

iguales que se han hecho del entero.

A. Lectura de los niimeros fraccionsrios

Todo nfmero freccionasrio sl leerse sé nombrarf primerc el nume- -
redor como nfimero cardinel y después se leerf el denominador agregando
al nombre del nfemro la terminacifin evos, a partir de once porgue en -
los anteriores hay pslabres espec{ficeas: =

Medios para 2; tercios pare 3; guintos para 5; sextos 6; sépti--
mos 7; octavos é; novenos-B.; décimos 10,

Ejemplos:

_g— Se lee dos, tercios.

?%_ Se lee dos, quinceavos.

?%5 Se lee tres, clento veinticlncoavos.

Como divisifn el numerador representa el dividendo y el denomina

dor el divisor. Por lo que se leeré:
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12

5 Doce sobre cinco o doce quintos.

B. ClasificeciSn de.los racionales
Los racioneles se clasificen en :

1.

Enteros

Cuando no tienen parte fracclonaria.

Frecciones sparente ( =nteros )

En la fraccifn &4 el valor del numerador y denominador es el

mismo o0 sea que se hen tomado todas las partes de le unidad di-
vidida por lo que es el enterso. '
Ejemplo:

3 " Pnrque 3«3 : :2 'Perque 12 = 12

NOTA: Cualquier divisifin exacta cuyo resultado sea un entero pue~

2.

b.

de inclu{rse como fraccifn aparente.

Ejemplo:

Fraccionaria

Cuendo si tienen fraccién

fFracciones proplas

Cuendo no tienen parte entera, es decir squella que representes-

un velar menor que le unidad.
Ejemplos )

1 Porque 1 £ 3; _12 Porque 12 £ 17
3 17

Fraccién impropis

Es aquella gque representa un valor mayor que la unidad.

La fraccifn _& el numerador es un nlmero mayor que el deno-:

minador por lo 3que indice que el néimero contiene entero, pues -

la unidad he sido dividida en tres partes de las cuales se han-

tomado & es decir, una més de las que contiene el entero.



Ejemplo

\ B p;rque 6 > 4; . porque 15>7
K3 >4 o

1.Representacidn grifica de una fraccidén impropia

Cuando la fraccidn es impropia para localizar su posicidn en

la recta numérica es necesarie convertirla a ndmeros mixtos y as{
contar las unidades enteras y dividir la que sigde segdn la frac-
cidn.

Ejemplo.

La fraccidén 22 en mixto es , g ©n el eje se cuentan Z unidades
y la siguiente ge divide en ochosgartes icuales, de las cuales se
utilizan 6 divisiones.

0 1 2 f 3

C. Ndmero mixto

El nmero mixto es aguel que indica los enteros contenidos y
el quebrado restante de la fraccién impropia no es exacta.

Se obtiene dividience la fraccidn impropia, el numerador en-
tre su propio denominador, el cociente representa -los enteros, -
el residuo serd el numerador y el divisor el denominader de la -
fraccidr restante.

Ejemplo: g 1

13 4 13 3 -~
ﬂ 1

Si por el contrario se desea el ndmaro mixto se multiplica
el entero por el denominador y el producto se le suma el numerg
dor de la fraccidn dejando el mismo denominador de la fraccidn
dada . Ejsmplo: '

1l 13
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De Iguelded de nimeroe fracecionarios

S1 consideremos des réctfngulos iguales y dividimos el primeroc en

cuatro partes 1guale§. cada perte es 1 del totsl.
&
Evidentemente los _2 seflalan le mitad de uno de dichos recténgu

los

2
o . ( g 3
- -3 2 = _1
& & 2

Ny
’I“
cI.;

*

S1 dividimos el segundo recténgulo en diez pertes iguales cada -

una de esas partes es _1_del totesl y la observacifn de ls figura in-
) 10 v
dica que los i 5 es la mitad de dicho recténgulo.
10

Perc siendo recténguloe iguales sus mitades serdn también igua -

N\

DN
NN\
N\

N

AN

N

i

les.
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Y como dichas mitades estfin representedas por frascciones

2 y _5

& 10
Result§:
—_—2 . . 2.
& 10

Iguslded de nlmeros fraccionarios

Dos nfmeros fraccionerios son igusles, cusndo el numerador del --
primero multiplicado por el denominaddr'del segundo es igusel el produc
to del numerador del segundo pbr el denominedor del primero.

EJjemplos: :
2 .. 5 .42X1Mu 4X5
10 '

En ef{mbolos:

a;_c_@a.d = C e b
b - d . i

_E. Desiguelded de nlmerns fraccionarios

Un nlmero fraccionario es meyor que otro cuendo el producto del -
numeradar del primero'pnr el denominedor del segundo es mayor que el -
producto del numerador del segundo por el denominadar del primero.

-

Afirmado ques
3 2
A > 10
Efectusndo productos cruzedos se tiene:

3X 10 L X 2

En s{mbolos:

s.d > b.c

s

alo
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Ejemplas
1 5 Pues 1 X 12 5X2
2 12

- .
.

Desigusldad de fracciones

Un nimero freccionario es menor que otro cusndo el producto del-
numerador del primero por el denominsdor del segundo es menor que el-
producto del numerador del segundo por el denominador del primero.

.d *

3 7 Pues 3X 13 7X8
~3-5- <

_hL<_1;__Fuaa 5x7 < 1MXh

F. Simplificacién

81 los dos términos de una fracciln se multiplica o divide entre
un mismo nimero diferente de cero, el quebrado resultante es aquiva -
lente al primerc, es decir no varis su velor. ' i

Ejemplo:
81 1 se multiplica por 2, 3 y & su valor se altera
2 )
1 X2 = 2
2 X 2 &
1X3 . 3
2X3 6
1 X6 . &
2X4§ [}

Si en vez de multiplicarse se divide entre 2, 4 y 8

-
16
B2 . b

16 : 2 8



8: & . @
16 3 &4 4
8: 8 _ _1
165 8 2

G. Fracciones equivelentes de igual denominador
( M{nimo Comlin Denominador )

Pere reducir fracciones a minimo comlin denominador se multiplicen
embos términos de ceda una de ellas por el cociente de dividir el mini
mo comfin multiplo de sus denominadores por el denominador respectivo.

Ejemploa:
Reducir & m{nimo comfin denominador las frecciones:

23 1
6 & 8

Hellemos el minimo comln m@ltiplo de los denominadores.
l.c.l.(ﬁ,l&ya)-z‘o
En consecuencias

5 X ( 2k36) . 5 Xk . _20
6 X (24t6 6 X& 26

3 a 3X(2usk),. 3X6,. 18
[

b 2btk) L X6 24
7 = _7 X (2638) o 7X3 a21
8 8X (26:8 8X3 24

H. Representacifn de Praccionee en la recta numérice

66 6 6 6 6 6 6 6 6 6 ®8%6 °©
012 b 3 5 7 8
32 3 3 2 3 7-3-7
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V. APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS EN LA ESCUELA PRIMARIA

La matemftica es una ciencles necesaria porque interviene en to--
das las actividades.hﬁnanas, Comercio, Industria, &griculturas, écono-
m{e goméstica, etc., sirve de instrumento pera sdquirir numerosos y--
nuevos conocimientos.

La matemfitice es considerade como materis instrumentsl, por su--
valor anitario y por su valor educastivo.

Por lo enterior es necesario ubicar la matemfitice en un luger --
que justemente le corresponde tener en los horasrlos, en los planes -—-
de trabejo en los métodos y pruebass de control y sprovechemiento.

Las preguntas que el maestro debe hacerse respecto a la ensefian-
za de les matemfticas son:

iPor qué y para qué he de ensefiar matemfticas al nifio?
¢Qué debo proponerme al ensefiar estos conocimientos de matemfti--
cas a mis alumnos?.

De la solucifin de estes preguntas se deriven los temas a ensese~- -
fiar y los métodos o0 formas de ensefianzas.

Propfsitos de su ensefianza
‘Estos los podemos agruper en dos: Prop8sitos generales y Propfsi

tos particulares. '

A, Propfsitos generales

a). Valor educaetivo: Favorecer el desarrollo de les fecultades psfqui
cas de los alumnos como el razonemiento reflexivo, Juicio exascto,
la memoria en la retencifin de simbolos, atencifn concentrada, etc

b). Finalidad utiliteria: La escuela debe prepsrar para la vida. El -
maestro debe ensefier conocimientos que son necessrios y fitiles en
la vida extra-escoler cotidiana.

8. Propfsitos particulares

s Los objetivos -especiales concretos de le ensefianza de laa«mataqg

ticas son: |

a). Favorecer la resolucién de problemas razonadamente.

b). Deserrollar habilidades y destrezas como son la rapidez y les exac
titud o seguridad del cflculo mental y el célculo escrito.
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c), Hacer comprender el significado de los s{mbolos, lenguaje y proce
sos més directos en las opereciones.

d), Formar h&bitos mentales con precisifn y exactitud.

f), Hacer comprender el papel de los nilmeros en las actividades de la
vida diaria.

C. Principios generales que debe tener en cuenta la ensefianza de las

matemfticas .

19. Ubjetividad activa
Se refiere al manejo y manipulacién de objetos concretos al prin-
cipio y toda vez que haya de enseflarse un nuevo conocimiento.

20, La intuicién
En la enseflanza matemitica procede de inductivemente o sea de la-
observacién de varios casos, varios ejemplos demostrativos, de vg
rios problemas que el alumno induzca; los principios, las férmu -
las, reglas y definiciaones. '

39, Graedualidad psicolégica
Escalfnese y dosiffquese las dificultades de las matemfticas, pe-
ro el escalonamiento no debe ser en forma 1l6gica, sino desde el -
punto de vista psicolégico infantil, segln Thorndike.,

49, Compresifn
Antes de proceder a la memorizacifn necesaris en algunos aspectos
del cllculo hdgase comprender el cdmo y el porqué de cada opera -
cibn o ejecrcicio. Es decir darse cuenta de los fundamentos y del
significado.

50, Utilizacifin inmediata
Aplfquese las nociones aritméticas aprendidas a situaciones con -
cretas propias del campo de la realidad, y de la vida misma del -
circulo de los intereses del nifio.

69, Individuslizacifin
Que el alumno trabaje personalmeﬁte solo, que se esfuergse por ha-
llara la solucifn por sf mismo, que venza los obstfculos y las di
ficultades que tiene el ejercicio o problema no ayudandole dema -
siado ni derle las resoluciones hechas, tampoco dejsrlo sin gufa;
la direccifin de este aprendizaje exige mucho cuidado de parte del

meestro.
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7o0.Ejercitacidn
Ejercf{te siempre las operdcicnes fundamentales de suma, resta-
multiplicacidn y divisidn hasta obtener que el alumno obtenga-
el dominio de allas y las destrezas racionales que lo capacie-
ten para calcular con la mayor rapidez y exactitud posible
8o .CAlculo mental '
Acostémbrese a los alumnos -a realizar por rapidez progresiva -
el c4dlculo mental u oral, por su doble importancia: préctica -
gtil en la vida diaria, educadora para el desarrollo de la in=
teligencia y para la disciplina mental,
D. Esquema general para las lecciones de matendticas
a) Iniciacién y preparacidn,
lo, Revisiones: ; de quéd 7 ; cémo ?
20. lotivacidn.
b) Intuicidn del tema
lo, Intuicidn directa, real.y objetiva: ¢, con qué 7 ; cémo 9
20. Intuicidn representativa, recortes, ldminas gréficas, etc.
30. Intuicidn mediante sImbolos: letras y cifras.
4o, Ejercicios précticose.
c) Comprensidn
lo', Ejemplificacidn,
20. Intuicidn intelectual: explicaciones necesarias, hacer cog
prender el cdmo y el por qué ‘
30, Generalizacidn v sfntesis.
d) Prictica y ejercitacidén
lo. Ejercicios de fijacidn sobre los puntos més diffciles
20 Prusba de ejercitacidn y autocorreccidn.
@) Aplicaciones '
lo. Problemas:
1, Orales puros o cifrados,
X1 ,Escritos.
20, Ejercicios varios
30, Comprobacidn y correccidn: individual o colectiva,.
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fienza de la multiplicacifn en el 59. gredo de primaria-

a). Iniciacién y preperacién.

9.

285 .

b).

Int
Int

Reviaionea.‘u

De que tanto saben y como saben la multiplicecifn de fraccio-
nee; por medio de preguntas. El alumno maneja cosas concre--
tas que puedan verse y palparse, para eclerar y hecer com =--
prendere.

Motivaciin.

Tomar una hoja sacar primero mitad, tercios etc. faccicnar --
el entero, recordar que las partes gque tomamos deduscan ellos
que corresponden 21 numerador y que las partes en que se divi
de el entero es el denominsdor.

El problems se resuelve por traslacién de los datos gré&ficos.
Pueden presentarse léminas.

uicifin del tema

uicién directa, real y objetiva, la ensefianza se procede in -

ductivamente o0 sea obeervando ses por ejemplo:
3X -%—- Esto podemos interpretar como la suma de 3 sumandaos a -
1 Xl = 1 ¢ 2, 2
2 : 2 2 2 2 2
y esta operacifn ya la sesbemos resolver:
| + 1 +_J_-L
2 2 2 2
Luego:
3x 1 = 3 -1-}-1—
2 2 2
51 repetimos la operacifin pera otros enteros multiplicamos siem-
pre por _1 , encontramos que:
2
¥
2 X _%_ =2 =1
9 1
x—-—-tz
“ 2
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sxd-g- et

Es decir siempre que multlpliquemos un entero por _1_encontrare

mos como resultado la mitad de ese entero; luego concluimos que -
multiplicar par 1 equivale a dividir entre 2.
2

51 repetimos exactemente el mismo proceso, multiplicendo un ente-

ro por _1 encontremos resultedos tales como &stos.

3
e
exded o
3x.;_-=_§_ ++ +__;_._g_.=1
R el e il ahi il alehte &
TE T RE R Me ot ot LS
Pgdemos observar que las multiplicar un entero por _1_, encontra

3
mos como resultado la tercera parte del entero, es declr, que mul

tiplicar por _1_  equivale a dividir entre 3.
3

En forma similar se pueden der suficientes ejemplos que nos permi-

tan conclulr que @

Multiplicar por » equivale a dividir entre &

Multiplicar por equivele a dividir entre 5

y» equivele a dividir entre 6

2
4

s
5
Myltiplicar por _A1
6

Y en general, diremos que multiplicar por _1_ equivale a divi -
6

dir entre 6. N Sumandos
-1_8 1+—1_v+.o —-‘1+1*...+1- N
N X— Zteeets 2 2
AN -
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Conclusiones como esta son procedimientos anaslfticos; que el maes
tro seglin su tema emplearf los de mayor velor educativgy siempre que-
el alumno llegue a ello, por experiencia‘personal y dedusca a través-
de los ejercicios. -

¢ Qué resultsrf de multiplicer _é%_ por una fraccibn ?

Definiremos que _1_ multiplicado por une fraccién.
' 2

Sea por ejemplol _%_,x_%_; esto lo interpreteremos como _1 -
: 2
de 1 , es decir la mitad de un tercers.
3
I 1

ol
U'..l byt

DT
L2
M
Il

=
I
o

Al multiplicar la fraccifn _1 por

X +

de la fraccifn 1 g O sea 9 ya que

1 - 2 1

2 X3 2X3 3
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Ejemplo No. 3

._;__ X _%_ es un medio de tres guintos

5 A7 7
Ay i .ag;;
A x2 ‘ ‘ l ' ’
2 5 -
SIS o Vot oioied | | |
El resultado es la mitad de la ffaccién 3 o0 sea - 3 ya gque-
. : 5 2 X5
2 X —2 . 3 + 3 - a2 2X3° = 3
2X5 2X5 2 X5 2 X5 5

En general, _1 x _=& va ser la mitad de la funcién a Yy ésta

b
a = +_8 = _B+8 - _28

a
s & vaaque 2X5TXB ZTXB ZXB Z2Xb 28

Proseguiriamos de la misma forma definiendo que 1 multiplicedo -
3

por una fraccifn serd la tercera parte de esté.

Ejemplo No. &
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'\3\/\3:
P
W
1 2 2
2 2 5 16
En general: 1 x.-a. .8
3 b 3Xb
De donde 8 es la tercera parte de la fraccifn _a_ : efecti-
3 X b ' b
vamente.
3 Xx.8 __.2@ + a_ ,_8__@8g+ta+a 3 a . -8
3Xb 3 XDb 3Xb 3Xb 3XDb 3Xb b

2 Cbmo définiremds pjues, y ya por Giltimo, en productoc de dos fraccines

comunes?, veamgs con un ejemplo.

Ejempla:

3 x _2 ; esto lo.podemos interpretar como 3 x(—ﬁ—-x —%-) es decir

L 3

el resultado seré 3 veces el producto de 1 x .2 que ya sabe -
3 .
-mos calcular y recién lo hemos hecho obteniendo 2_ 4 luego _3 x_2
12 L 3

2 .2 .2 ,.2 6
seré: 3 X9 T Rt T T w2

Concluimos
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VI. OPERACIONES CON NUMEROS RACIONALES.

Uno de los defectos tradiclonales que ha tenido le ensefianze de -
de las cuatro operaciones de fracclones es que se ha hecho partiendo -
de la definicién, es decir indicendo solo coma se efectdan dichas ope-
raciones, trataremos shora, no de partir de elles, sino de llegar a --
ellas, considerando vaerios cesos particulares algunos de ellos ya cong
cidos por los nifios.

" Los ndmeros fraccionarios no brinden un beneficio préctico si no-
son conbinados formando operaciones mateméticas.

En el Siglo VI de nuestra Ers, los hindles efectuaron cpereciones
con estos niimeros. '

Con los nlmeros fraccionarios se pueden reasllzar:

Adiccidn, sustreccifn, multiplicecién, divisibn, potenciacibn, re
dicacifn, solo estudieremos por shora las cuatro operaciones primeras.
R. Adiccifn o suma de nfimeros fraccionarios

1. Cuendo los sumandos tienen igual denominador, se sumen los nume-

radores dejandoc el mismo denominador.

1 1 1 =2+ 1+ 1 3

+ + B

2 2 2 2 2

2, Cusndo los sumendos que tienen diferente denominador, todas las-
fracciones deberfn ser trensformadas en otras equivalentes que -
tengan el mismo denominadore

tEjemplo:

3,1, 6+ 4 + 1 11 _ .3

% 2 B 3 =" 15
2 2 . 1 _ 12 . & 3 _12+b+3 _ 19 _._1
3ttt * w8t e " 8 w =118

3, Cuando los sumandos con una 0 verlos mixtos, se convierten ceda-
nfmero mixto en fraccifin impropia o sumaendo seperadamente los en
teros y los nfimeros fraccionarios y después agregando a ls suma-
de las fraccliones la suma de los enteros. e
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Ejemplo:
3 3 1.3 3 .1 _ _12+15+ 10 _ 37
15 +2q4*1p "5 **2 20 =20
17
=120

1+2+1 =4 + 1 17 = 5 17
20 20

Reducisndo los mixtos o quebrados improplos

et 2 gL = B . 1 ¢ 3« 32+ 55+ 30 , 297 ,5 17

5 & 2 5 & 2 20 20 2

4. Propiedad de le suma con fracciones

a. Commutativa
Indistintemente se puede obtener la iliana. suma a pesar de cem -
biar el orden de los sumandos o

Ejemplo: /
2 2 1 . 2eb+3 1 1_
- R 3 1B "5 '8
2 2 1 b+ 12+3 19 . 1
5+t 3 *7% 18 w8 =118

3+ b +12 o 19 . 41

18 18 18

UIN
f

“ . 2
gt 5 *

b. Propiedad asdciativa.
En la edicifn de fracciones, se pueden efectuar sumas percis -
les y el total no se altera, esto lo podemos expresar en forma

general.
e L,.b ,c ,_®& , b ., ¢ w {8+ h)+c _et(bec)
m ) m m m m n Coom
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¢, Propiedades de la adiciff-
Tiene las mismas propiedades que la adicibn de los niimeros en
teros, repasemos en el siguiente cuadro taeles propledades.

ADICION DE RACIDNALES

PROPIEDADES Si r, 8 y t son racionales
ASOCIATIVA (r+sd)et=r+(s+t)
ELEMENTO NEUTRO r+0=0+r=7r

INVERSO ADITIVO r+(-r)=0
CONMUTATIVA r+s=8+7

B, Sustraccifn de fracciones

1. Definicifn
Restar de una fraccifn llamada minuendo otra llemada sustreendo

‘es obtener una fraccifn llemade diferencia, la cual &l ser suma
da con el sustresendo nos da el minuendo.

Ejemplos g _ 2 .7
0 10 10

Comprobecifins:

i N SR 1
A0 T 0 10

2. Cusndo tienen igual denominador se restsn los numeradores Y Gni
camente se coloca el mismo denominsdor.

._8_-.._5_38-5-_3._3_1_
9 9 g9 9 3

3, Con el denominador diferente -
ge busca un mi{nimo comln denominador para resolver la fraccifn-
propuesta en otra equivelente con el mismo denominedor.

3 _.2 _»_8 _ 15-8 7
a 5 ~T20 "0 20 20



4.

5.

LY

Con el nimero mixto
se puede convirtiendo los nimeros mixtos a nimeros fracciona -
rios para hacer la resta con fracciones impropies.

19

341 . _ b _ 57-16 _ 41 .35
W -3 1 3 =12 7

Tz

Restar un enterc de una freccifin
Al entero se le escribe, como denominador, la unidad el nimero
entero y efectusr 1s operacifn como si fueran frecciones.

Ejemplo:

B8 3 o W0=-3 .37 .72
5 1 5 5 5 5

C. Multiplicacifn de fracciones

1.

2.

Definicifn

La multiplicecifn de dos o més frecciones se obtiene multipli -
cando entre sl sus nuneradoreé y sus denominadores respectivaus-
mente, dando por resultado una fraccifn formade por los producd
tos obtenidos en dicha multiplicacién.

Saali AE L Lk ks

-

Operaciones con loa'pﬁmeros mixtos en ls multiplicacifin
Con los nlmercs mixtos se convierten a fraccifn, multiplicando-
numerador por numerador y denominador por denominador.

’

Ejempla:
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3, Propiedades de la multiplicacién de recionales
En el siguiente cuadro anotamos las propiedades de la multiplica .

cibén de nimeros rscionales.

PROPIEDADES Si r, e y t son racinnélea cualesquiera
entonces

ASOCIATIVA ( r,S)o t=1r. (SOt)

ELEMENTO NEUTRO Te 1= 14 =17

ELEMENTO INVERSO 51 se multiplica r -por su inverso multl
plicativo 1/r el producto que se obtige-
ne es 1.

CONMUTATIVA T ¢« 8 =8, T

DISTRIBUTIVA r{(s+t)=1r.8+71. t.

EL CERD EN.LA

MULTIPLICACICHN T« 0=0.r=20

D. Divisidn de fracciones
1. La divisién de dos fracciones, se obtiene multiplicando la fra--
ccifn dividiendo por el reciproco de la fraccidn divisore.

Ejemplo:

3, o 2 . B.p 3 9 1
L '3 G 2

2. Divisifn si tiene mixto o entero
Cuando la divisidén tiene nimeros mixtos o enteros se debe conver
tir el mixto o el entero a freccifn comiin entes de efectuar la -

operacifn .

Ejemplo:

3‘ 3: = =
25 ¢ 7% 5 X 5= 1V
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E. Fracciones decimales
Se denominan frecciones decimales squelles que tienen como denomi=
nader 10, 100, 1008, 10000 ect. es decir, el denominedor es uns pg
tencia de base 10.
Ejemplo:
23 ., . -] . _218 . 11

a0 '’ 4000 ° 100 * 10000

1 Se lee un.Décimo
10

1 Se lee un Centésimo
100

1 Se lee un Milésimo
1000

1. Descomposicifn de las fracciones decimales en las unidades que-
contienen de cada orden
Se descompone el numerador en las unideades de los diversos érde
nes ( unidsdes, decenas, centenas etc., ) y s continuecifn la -
Afraqciﬁn equivalente & ls dada en una suma de fracciocnes.

Ejemplo:

862 En las unidades de cada orden
1000

862 = 8 X 100 + 6 X 10 + 2

Descomponer 35182 _ _3 X 10000 + 5 X 1000 + 1 X 100 + 8 X 10
' 1000 1000

+ 2

35182 _ _3 X 10000 *§X1UUIJ +1X1DD +ax1n+_g_
1000 *+ 1000 1000 1000 1000 "G00

3X1M0 +5+1 + 8 + 2
1000 10 100 1000

Es decir la fraccifn deda es equivalente 2 3 decenas, 5 unids -
des. 1 décimo, 8 centfsimos, 2 milésimos.
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2. Nmeros fraccionarios decimales
Para representar una fraccién decimal como nimero decimal se eg
cribe el numerador y se separan desde su derecha tantas cifras-
como ceros figuran en su denominador, completando con ceros a8 -

la izquierde si fuese necessarioc.

Ejemplo:

862

00~ - ° 962

35182 . 35,182 ( se lee: 35 enteros, 182 milésimos, § tambifn-

4000 -
25182 milésimos )
33 __ _  .0043 ( se lee: diez milésimos )
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Problems No. 2

Una persone distribuye su sueldo como sigue: 1/3 parte para renta
e impuestos, 2/5 partes para alimentos y diversiones y el resto -
pera shorro y otros gsstos; ¢ Qué'parte del sueldo destina a esté
G1timo propfsito ?
Problema No. 3
3/7 partes de los slumnos de una Secundariea cursén el primer efio-
y 2/5 partes el segundo. & Que parte de la Secundasria forman los-
alumnos del tercer afio 7
Problema No. &
Cinco séptimas partes de los alumnos de un selfn aprobaron Geogra
f{a, 5/6 partes sprobaron Historlia i‘las dos terceras partes spro
baron smbes. S5i el saldn cuenta con 42 slumnos3
a). & Cughtos reprobaron Historia pero sprobaron Geograffa 7 -
b). & Eusntos reprobaron Geograffas, pero eprobaron Historis ?
c). ¢ Cuéntos reprobaron smbes materias
Problema Nao. 5
Tres de cada cinco habitentes de una Ciudad son menores de edad y
sels de cada once menores de edad son VEBrones.
Si la Ciudad cuenta con 7200 vercnes menores de edad.
a). & Cufntos menores de edad viven en la Ciudad 7
b). ¢ CuBintos habitentes tiene la Cludaed 2 °
c). ¢ Cufntos mayores de edad viven en la Ciudad ?
d), & Cufintas mujeres menores de edad viven en la Ciudad ?
Problema No. 6
Obtenga el perfmetro de la siguiente figura:

5 _%..Cn.

) 2 Cm=s
16 A
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Problema No. 7
La construccifin de un ed{ficlo dur§ 3 meses. En el primer mes se -

gastarfn 3 g ,.}tdneladas de cemento) en el segundo 2 . ; to-

neladss y en el tércei'o 1 12 . tonelades.

¢ Cufintas toneladas de cemento se gastaron en totel 2
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VIII. INVESTIGACION DE CAMPO

La presente encuesta fué aplicada en la Ciuded de Iguele, Gro.,---
a maestros alumnos de los cursos de Mejoramiento Profesionel a un gru--
po de setenta. 5

Por ello podemos pensar que la encuesta fué aplicade a lo largo y-
ancho de nuestro estsda de Guerrero, por concentrarse en ese grupd =---=
alumnos que prestan sus serviclos en la, Entidad.

Le encuesta se elaborf tomendo en cuenta los objetivos del progra-
ma de quinto afio y los ejerciclos fueron tomados del libro de matemfti-
cas del mismo gfado.

Los resultados obtenidos se pueden observar répidsmente en le re--
presentacién gréfica.

A. Resultado de la encuesta

La presente encuesta fué aplicada a setenta maestros que estudieban-

en los cursos de Mejoremiento Profesional.

Es interesante leer sus respuestas ya que sOn personas gue trabajan-

en este nivel primario y estén capecitados para emitir un Juicio so-

bre este tema tan interesante, como lo son los nlmeros rascionales.

Le primera pregunta

Crees gue los nimeros raclonales en el 59 grado de la Escuela Prima-

ria. . A

a). Es un scierto porque smplfs los conocimientos mateméticos del --
alumno.

b). Permite al alumno resolver problemss matem&ticos de la vida ----
real.

c). Debe suprimirse porque no tiene utilidad.

En ests pregunta la mayorfs afirms que los nlmeros recionales amplia

los conocimientos matemfticos del alumno con un 67 ¥ ( Respuesta A)-

Y el resto que da un totel de 33% consideran que los: nfimeros raciong

les deben permitir &l alumno resolver problemes de la vida reel (Res

puesta B) pero ( La respueste C ) nos da el 0 % lo que quiere decir-

qgue estos nlmeros al 1gual que los enteros no deben suprimirse por-

que tienen su aplicaciﬁn en los problemas cotidlanos. :

Ser{a conveniente que los maestros de primaria tuvieran el conoci.--
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miento de los nimeros racionales ya gque sOn indispensables pars en
gefiarlos que ellos induscan a los nifios & la realidad y que resuel
van problemas que ee ajusten a sus necesidades y al interés de les
educados. .

Ls sagunda pregunta

El uso de los modelos f{sicos pare la comprensifn del concepto de-
nlmero recional lo consideras.

AR). Acertado

B). No acertado

C). Es indiferente

Los resultedos a esta preguntas fueron para la respuesta A un total
de 95 % por que el modelo f{sico syuda a comprender al alumno y pg
der hecer los demfis ejercicios semejentes porque la préctica siste
métice en 1a solucin de muchos de los problemas mejora la hablli.
dad para resolverlos. Debemos eprender s resclver problemas medien
te la préctics de la resolucién de problemas o ejerciclos.

La respueste B de no aceptar los modelos f{sicos corresponde al 2%
y el 3% lo consideran indiferente.

Pregunta No. 3 X

La representécién de los nlmeros racionalea ( fraccionarios ) en -

la recta nimérica, la considerss.

A). Una ventaje porque facilita le viaualizaciﬁn gennétrica de los
racioneles.

8). Debe suprimirse porgue porque complica la comprensifn del con-
cepto de nimero racionel.

C). Es indiferente su aplicacifn en problemass de la vide resl.

En esta pregunte tuvo respuestas mfs variadas le representacifn de

nlmeros recionales en la recta nimérice consideran une ventaja el-

7% % ( respuesta A ). Tembién hubo el 19 % gue consideran que de=~

ben-suprimirse porque complican la comprensifn de los racionales -

( Respuesta B ). Y por (ltimo se obtuvc el 7 % la ( respuesta C).

por considerar indiferente su aplicecién en problemas de la vida -

real.
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Podemog concluir que todo problema que se ofrezcen a los alumnos -
deben encuadrerse 8 los principlos de comprensifn, utilidad, motl-
vacifn y relecién estrecha con la vide cotldiana.

Debemos atraer el interés de los nifios.

Egto es ya fac{l de conseguirlo, si el problema planteado ha surgl
do de sus propias activldedes y de sus précticas de la vida dlsris
Si tenemos seguridad de gue estas ectividedes y précticas puedan =
preveerse de suficiente material pere desarrollar su prodgrama mfs-z
o mencs el interfs y la situacifin real, serén dos factores que ya-
no nos preoquparﬁ pués surgen por si solss. Hay pués,'una profunda
relacifn entre interfs y situacifn reel. Y si queremos que cuel --
quierﬁproblema arimético tenga interés, deba ser tomado de la vida

préctice.

Pregunta No. &

El lenguaje empleado en el esuxiliar de matemfticas lo considersas.
8). Adecuado & le formacifin profesional del maestro

8). A veces resulta diffcil su comprensifn

C). Es sumamente complejo y no permite su comprensién

La respuesta a esta pregunta fue pera la respueéta B el 64 % o see’
un lenguaje adecuesdo tento en el auxiliar como el libro de matemé-
tices ya que el -lenguaje de los problemas deben ser cleros y com ="7~
prensibles para los aslumnose.

No deben contener palabras o formes de expresifn desconocida. El -
lénguaje en que deben estar redactado debe ser estilo atrayente y-
sencillo como los cuentos pera hacer gustar el interfs de los ni -
fos esto principalmente en los cursos inferiores. No. debemos olvi
darnos del vocebulario infantil y le inmadurez mental de los alum-
nos. Solo personas que han perdido su contacto con los nifios se no
ta la tendencia a emplear palabras que los alumnos no comprendene.-
Sin embargo hubo respuesta B8 el 31 % donde afirmen que & veces Ig
sulta diff&if‘é& comprensifn del lenguaje cuando ssbemos que las -
situsciones metemfticas son redectadss en lengué&je sencillo, claro
y actractivo eliminando detalles innecesarios. Afn en 1a preguntai
hubo respuesta C considerando el 5 % complejo y que no permite su-

comprensifin..

56368
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Pregunta No. 5

La presentaéiﬁn de'los-modelna en el programa para comprender los

slgoritmos de las opersciones con nimeros racionales. |

A). Son sumamente valiosos porque facilitan la comprensifn de las
operacliones.

8). Son 1necesario los modelos presentadns

C). Son sumamente complejos por su diffcil comprensifn

Los modelos en el programe, Slrven para ensefiar una determinadas -

cuestifn arimética. .

Su finalided principsl es el concepto arimético & hacer edquirlir-

su comprensifn o acleracién.

Por ello el B2 % tuvo respuesta A donde la mayor{a considera va-

lioso porque faciliten la comprensifn hubo respuesta B que cuns;b

deran inecesarioc fué el 5 % y el 13 % tuvo respuesta C que son --

conplejos y diffcil comprensibn para slgunos.

Pregunta No. 6
Una persona distribuye su sueldo como sigue: 1 parte para refn’

ta e impuestos, __ 2 partes pera slimentos y diversiones el resto

para ahorro y otrog gastose.

¢ Qué parte del sueldo destine a este (ltimo propbsito ?-.

A). Contestd scertado

B). Contestd equivocado -

C). No lo contest§

En este problema tuvo respuesta A el 17 % quienes contestaron sce
rtadamente y que organizen el razonamiento para jdear la solucifn
planteando; la solucifn de manera personal y sencille, pera lle -
var a cebo la resolucifn ideada.

Ls respuesta B o sea contestaron equivocados el 35 % y el 48 % no
1o contest8 tal vez falta hecer usos de un procedimiento adecuedo
y para ello se necesita:

a). leer inteligente y cuidedossmente el problema .

b). Comprender las palabras y los términos del problema.
¢). Determinar lo que se pide o sea lo gue se busca
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d). Ubicer bién los datos que se dan en el problems o sea los -
elementos que_ayudarén a encontrar la solucifn.

e). Verificer laa'hperaciones y los célculos con repidez y exacti
tud.

f). Reviser los resultados.

Pregunte No. 7
Indica usando fracclones cuanto mide cade uno de los segmentos 1i
mitados por el puntoc de las ﬂ}echas.

D ,./1 g/

1 9
2 &

e
’
un

R). S50lucifin scertada.
8). Solucifn equivocada
C). No la contest$

La solucifn resulté el 5 % contestf acertadamente el 51 % dieron-
solucifn equivocade ( respuesta B ) y no lo contestf el &4 % en -
este segunda:problcna tienen problemas en la solucifn. E1 proce -
dimiento realmente educativo no es la conduccién minuciosa y la -
supresién de todo obstfculo real en el proceso de solucién de los
problemas sino la penetracifn propia del probleme por parfe del -
alumno del estedo de las cosas la imaginacifn personel de las can
tidades dadas, la observacifn personal de las partes del probleme
la concepcifn personal de los fines del problema, ls bisqueda per
sonal del ceamino de la solucifn las preguntas personales de datos
necesarios. Luego no hay que tratar de realizer 1o gue los alum =
nos pueden resolver por si solos y a veces conviene que el mees -

tro no Impida el empleo de un procedinigntn equivocado, pues que-
de sablos es errar, y por el error se camina a8 la verdad y se la-
aprecia mejor.

Preguntes No. 8



58

Los problemas que como los anteriores, aparecen en el libro del -
alumno de matemfAtices como los consideras.

R). Bon feciles de. entender. '

B). Algunocs de ellos son diffcil su comprensién.

C). Todos son dificiles de entender.

Los resultados vuelven hacer negativos en la solucién y obtenien-
respuests A el 23 % considerando los problemas féciles de enten -
der, pero la meyor{as de reepuesta B, el 70 ¥ considerando gque al-
gunoe de elloe son diffcil su comprensifin y el 7 % consideran gue
todos son dificliles de entender ( respuesta C ) quize la deficien
cie sea la falta de interés. _
Los problemas deben reflejar 1ls realidad si se pone a la natelﬁtl
ca al servicio de la vids diarias, se le hace interesante y Gtil &
muchos elumnos pierden el interés por el aprendizaje cuendoc se --
les plantea problemas que no ofrecen una situacifn préctice por -
que les hace suponer que este aprendizaje no le serviré de nada.
Un verdadero probleni nece de la vida misma de las preocupaciones
y deseos, de la ectividad y experiencis de los slumnos.

Por consiguiente se debe excluir todo problema basado en la mera-
fentasia, sin utilidad en la vide préctica.

Aprobacifin o disprobacifn de la hipftesis
La presente encuesta como hemos mencionado con anteriorided fué -

aplicada a setentas maestros-alumnos que estudiaban Mejorsmiento Profe
elonal en la Ciudad de Igusla, Ggo., esto es interesante ya gue en.eg
te nivel estén preparadas para emitir un juicio a la preperacién recl
bida,

La encuésta se elaborf tomando en cuenta los libros que proporcio

ns la 5. E. P. como son: Auxiliar del Msestro; libro del alumno y pro
grema del quinto grado de le Escuela Primaria.

Hemos eplicedo dicha encuesta teniends un resultade que lo pode -

mos constatar en cade una de las preguntas a través de la gpréfica, en
el tabuladar y en forme general 1os resultados obtenidos de toda la -
encuesta son las siguientes:
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Contestaron bien 49 %
Contestaron Mal 35 %
Fueron indiferentes 16 %

Resultando en esta forma que la hipStesis es aprobada.

Conslidero que 8l magisterio, la S. E. P. , & trevez de diferentes
dependenclas deﬁe concientizar al maestro para que 8ste, siga le 1f{ -
nea de una preparacifn constsnte e integresl para poder dar sl alumno-
conocimientos claros, precisos y emplios en todas las freas de traba=-:
jo . Ya que es muy lamentable encontrar a maestros que abandonando la
celided de su profesifn no se esfuerzs pare conocer lo fundamentalmen
te (til pars llevar a cabo de la mejor maneras posible su ensefianza.

He equf un razgo de las diferencias de la educecifn en nuestro ME
xico, Pafs que requiere el esfuerzo y el sacrificic de todos los mexi
canos y principalmente del Maestro que siente les bases de la educa =
cifn del pueblo, es por esto, que insisto en que se debe buscar el cg
mino para mantener a todos los meestros en una constante e intermina-
ble preparacifin por el bién de ellos mismos, por el bien de los edu -
candos y por el bien de nuestro Pefs,

Esta constente preparacifin le encontraremos sin dude elguna en la

Universided Pedagbgica.
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CONCLUSIONES

El trabajo de ensefianze- aprendizaje matemftico ha de ester destina-
do a la progresiva incorporacifin de los nimercs racionales, de acuer
do el grado de deserrollo intelectusl que el alumno va desarrcllando
a trevéz de los distintos grados de la primaria, :

Los némeros rscionales son tan importsntes como lo sen los niimercs -
enteros, porgue nos ayudan a resolver problemss de la vids resl.

El que el aluwmno de primaria vaya deficiente:-en los nﬁnerus‘rnciongr
les, depende en gran perte de la esmerads preparacifn cient!flca-pgr

daggica del maestro.

Todo maestro de primarie debe hacer un esfuerzo por sctuelizerse y -
eviter procedimientos que ocacionan equivocaciones por utilizer nime
ros equivelentes de mayor valor y para ello hay necesidad de reducir
una freccifn a su m{nima expresién.

Los términos y el uso de estes operaciones serén transportados a si-
tuaclones de le vida reasl, cuando se sepa el buen uso de ellos.

Los: nfmeros que puedan ser nombrados por frecciones reciben el nomas-~
bre de némeros racionales .

El profesor debe poseer conocimientos clent{ficos suficientes para -
el ejercicioc de la decencia; referidos espec!ficunente a su dicipli-
na 0 especializecifn y como complemento a todas les Areas de conoci-
miento.

El maestro es esencielmente un orientador de sus slumnos. Este mcci-
6n estf implicita en le preocupacién por comprender e sus alumnos y-
® su problemfitica existencial, a fin de ayudarlos = encontrar selide
8 sus dificultades, & realizarse lo mfs plenamente posible y a incor
porarse a le sociedad de une menera activa y responsable.

El profesor ha de ser conciente de su funcidn informadora manejendo-
el proceso de la comunicacifn con claridad y precisifin, squf se impo
ne el conocimiento de las funciones que en el sprendizsje desempefien

emisor, receptor y mensaje.
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10. El1 maestrn debe estar preperado pera orientaer correctemente el --
aprendizaje de sus alumnos, orientando la ensefianza de modo tel -
que fevoresca la reflexifn, la creativldad,,la disposicién para -
la investigacibn; estf es, la utilizacién de métodos y técnicos -
que exija participacién activa en lsa adquisicifn de los conoc} --
mientos, habilidedes y actividades.
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- SUGERENCIAS

1« Al presentar este trabajo y en cual hago referencia a deficlencias-
en en fénfmeno ensefianza-aprendizaje sobre el motivo de la presente
tes{s y como medio para ayudar a mejaiar la ensefianza y por ende el
aprendizeje de los educandos hago las siguientes sugerenclas:

El principel problema encontrado en las investigeciones y encuestas
realizadas es la falta de conocimiento de los némeros raclonales por --
los maeestros lo que motiva que su ensefianza no se lleva a cabo y los --
que poseen los conocimientos necesarios no objetivizen le ensefianza de-
este tema para despertsr el interés de los slumnos sl respecto, volvien
dose una ensefianza frida y diffcil, produciendose una spatfs en los ---
alumnos y creando uns dificultad casi impenefrable. '

Todo esto me hace penser en sugerir a las Dependencias de la Delega
cifn de Educecifn y Mejorsmiento Profesionel, deben reslizer reuniones-.
perifdicas y que €stes se incluyan temas que son motivo de ensefianza en
el alumnado, as{ como la forma de lograr un buen eprendizaje y el uso -
del materlal adecusdo con la intensifn de motivar al alumno despertando
su interfs por el conocimienta.

2. Se debe medir lo que realmente ha ensefiado el meestro y no lo que -
dijo a 1a ligera o se dej6 a cargo de los slumnos, sin dar mayor im
portancias -

3. Se suglere que pera presenter el conocimiento al elumno sea & tra--
vés de la correlscifin. .
Pasos que pueden-seguirse para la elsboracifn:

8. Determinar el cuadro genersl de contenidos uno o varios temas --
que se encuentran en relacibn directe, nstural y de fécil percep
cibn. ' :

La correlacifn puede hacerse alterna es decir con objetivos in -
distintemente de cuslquier unided de diferente &rea.

be. Localizar en el progrema los objetivos del contenido del tema --
elegido.
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Darle el tratamiento adecusedo. En el caso de que no exista ante-
cedente de sprendizaje en los alumnos no podrf incluirse ese ob-
jetivo en la correlacibne

La eleccidn de los objetivos deben respetarse la graduacifn que-

presta el programa.

Enlistar todes las posibles correleciones localizades slrededor-
del tema centrale.

Esquematizer la correlacifin pasra verificar si los objetivos sele
cclonados se correlscionan en forma naturale.

Desarrollar la correlecifn, especificando las actividades para -
1a consecucifn de los objetivos. Les técnicas y Procedimientos a
seguir, los materiales y los instrumentos de evaluacifn o fitili-
Z8re

Les ectividades no deben presentar blogues por érees, pues no ha
brfa correlacién; debe presentarse secuencia l6gics.

Le duracifn de la correlecién en términos de nfimero de sesiones-
dependerfi:-de la smplitid de los objetivos y de la extensifn de -

los contenidos.

‘ Los objetivos, contenidos y actividedes deben estar ecordes a --

los intereses, nivel de maduracifn y conocimiento del slumno.
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Marca con una cruz el peréntesis de la respuesta en cade pregunta

que le parezcea més adecuada.

1.

2.

Se

he

Se

Crees gque los nimeros recicnelee en el 5¢. grado de la escuela pri

marie.

{ ) Es un sclerto porgque amplia los conocimientos matemfticos --
del alumno.

( .) Permite &1 alumno resolver problemas matemfticos de la vida-
real.

( ) Debe suprimirse porque no tiene utilidad.

El uso de los modelos P{sicos pares la comprensién del concepto de-
nimeros recional lo consideras.

( ) Acertado.
( ) No ecertedo.
( ) Es indiferente

La representacifn de los nfmeros racionales fracciones en la recta-
numérica, la consideres.

( ) Una ventaja porque facilita la visualizecibn geoméirica de --
los racionsales.

(' ) Debe suprimirse porque complica la comprensifn del concepto -
de nimero racional.

( ) Es indiferente su splicecifn en los problemas de la vide real
El lenguaje empleado en el auxiliar de matemfiticas lo conaideraa5

( ) Adecuado a la formacidn profesional del maestro.

( ) A veces results diffcil su comprensifin.

( ) Es sumsmente complejo y no permite su comprensifin.

La presentacién de modelos en el progrema para comprender los algo-
ritmos de las operaciones con nlmeros reclonales.

( ) Son sumamente valiosos porque te faciliten la comprensién de-
las operacliones.
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( ) Son innecesarios los modelos presentados.
( ) Son sumamente complejos por su difficil comprensifn,
6. Una persona distribuye su sueldo como sigue _1 parte para renta
3

e impuestos, _2 pertes psra alimentos y diversiones y el resto pa

ra shorro y otros gastos,
¢ Que parte del sueldo destina & este filtimo propfsito 7

7. Obten el perfmetro de la silguiente figura

g _%.QE_____
42 A Ca
Z
9 Ac
3 \
" 3c -
16 -~ Cm

8. Indica usando fracclones cuasnto mide ceda uno de los segmentos 1li-
mitados por el punto de les flechas.

0 a 2 ,/ 3 4 5

1 S

2 B
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9. Los problemas que como los anteriores eparecen en el libro del alum
no de matemitices como lo consideras.
( ) Son fﬁcilea-°de'entender.
( ) Algunos de ellos es diffcil su comprensién.
( ) Todos son diffciles de entender.
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