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OBJETIVO GENERAL.- Realizar una investigacidn para conocer~=
k y determinar los factores que haﬁ impedi

do que la generalidad de los maestros de

Primer afio empleen el METODO GLOBAL DE -

ANALISIS ESTRUCTURAL para la ensefanza -

de la Lecto-escritura.



OBJETIVOS ESPECIFICOS.~-

Se describiran los Métodos tradicio-
nales para la ensefianza de la lLecto-
escritura, que se han empleado en -~

México.

Se estudiardn los objetivos y el con
tenido del Método Global de Andlisis

Estructural.

Se examinard un modelo de Guia Didac
tica para el maestro, recomendada en
1a aplicacidén del Método Global de A

nadlisis Estructural.

Se llevard a cabo un trabajo de campo
que nos permitird analizar, de acuer
do a los resultados que arroje, los-
problemas que se han presentado en -

ta aplicacidn del Método Global de’ -

A. E.



P ROLOGO

Actualmente el sistema educativo a nivel primario, enfrenta--

una serie de problemas que influyen directamente en el escolar.

Uno de los mas relevantes ha sido el de encontrar un método-~-
de ensefianza que redna las caracteristicas indispensables y adecua--

das para el desarrollo integral de la nifiez mexicana.

Hasta hace poco mas de seis afos, los maestros utilizaban en-
la ensefanza de la Lecto-escritura, el método que mejor resultado --

les diera; Onomatopéyico, Ecléctico, Sildbico y otros.

Las continuas investigaciones realizadas por maestros, pedago
gos y linglfstas, han llegado a la conclusidn de que la educacidn --
primaria en México, debe tener como finalidad, desarrollar en el ni-
fio habitos, habilidades y actitudes en las esferas Afectiva, Lognos-
citiva y Psicomotriz y es precisamente el Método Global de Analisis-
Estructural el que se ha ajustado a estos requerimientos, ya que sus
fundamentos y principios son muy adecuados.y su sistema facil de apli

car.

De las tres maestras que participamos en 1a elaboracién de --
este trabajo, una, ademds de ser Directora en una escuela primaria -
oficial, es maestra de grupo en turno vespertino, al que asisten ni-
fos normales. Las otras dos maestras prestamos servicios en la escue
‘1a primaria "Centro de Rehabilitacidn'' a donde concurren nifios afec-
tados en el sistema misculo-esquelético por secuelas de Poliomielitis,

Parilisis Cerebral, accidentes, deformaciones congénitas y otras.

Las tres hemos trabajado con el Método Global de Andlisis Es-
tructural y los resultados que hemos obtenido han sido altamente sa-
tisfactorios, lo gque ha hecho que unifiquemos nuestro criterio res--
pecto. a su funcionalidad, adn cuando el trabajo ha sido desarrollado

entre nifios normales y nifios atipicos.
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Conocer el Método Global, héber]o aplicado con excelentes re-
sultados, despertd en nosotras la inquietud de investigar por qué a-
la mayoria de los maestros con los que hemo; tenido oportunidad de -
intercambiar puntos de vista, el Método no les ha proporcionadé los-

resultados que nosotras hemos alcanzado.

De esta inquietud nacid la necesidad de elaborar el presente-
trabajo. Su finalidad no es meramente cumplir con un requisito y ob-
tener un Titulo; la pretensién va mds alld, pues un verdadero afan -
de servicio a la nifiez que tememos en nuestras manos y un auténtico-

amor a nuestra profesidn, es lo que nos guia.

A sabiendas de las limitaciones inherentes, deseamos transmi-
tir a nuestros compafieros maestros, el fruto de nuestras experiencias,
ya que nos atrevemos a suponer que al igual que nosotras, tienen las
mismas inquietudes, basadndonos, en que cuando el maestro lo es por -
vocacidn, se encuentra en una constante ansiedad, si la forma como ~
esta llevando a cabo su actividad docente, no le proporciona los re-

sultados esperados.

Es por todo esto, que habiendo tenido la oportunidad de reali
zar esta investigacidén, que sin lugar a dudas profundiza en uno de -
ios problemas mds agudos a los que se enfrenta en la actualidad el -
Sistema Educativo, nuestra‘intencién es, ademds, ofrecer en forma --
muy sencilla, pero muy entusiasta, las aportaciones que como resulta

do de nuestro trabajo, podrén servirles en un futuro no lejano.




P ROBLEMA

i Qué factores han determinado que el
Método Global de Andlisis Estructural
para la ensefianza de la Lecto-escrity
ra, hayan dado lugar a una serie de -

controversias.



H1 POTES TS

son los factores de la comunidad
escolar los que han determinado-
que los resultados de la aplica-
cién del Método Global de Andli-
sis Estructural para la ensefian-
za de la Lecto-escritura, no =~

sean satisfactorios.
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MARCDO TEORIICO

CAPITULO PRIMERO.

Concepto General del Método.

Clasificacidn de los Métodos de la Lecto~escritura

segln William S. Grey.

Métodos que insisten en el significado de lo que se
tee. )

Tendencias recientes en los métodos de la Ensefianza
de la lectura.

Métodos utilizados en el aprendizaje de la Lectura.
Métodos para la Ensefianza de la Lectura que se han

empleado en México.

Generalidades Linglisticas.

Ramas de la Linglifstica.

La Lengua!Caracterfisticas.
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EL METODO,

CAPITULO PRIMERO.

‘CONCEPTO GENERAL DEL METODQL— Método en general es todo proceder or-
denado y sujeto a ciertos principios o normas, para llegar de Jha mg
nera segura a un fin u objetivo que de antemano se ha determinado. -
tos vocablos griegos meta y hodos de donde se deriva la palabra mé

todo, significa literal y conjuntamente ''en ruta o en camino'.

Para lograr un buen rendimiento en fa accidn hay que proceder
con método: quien procede metddicamente alcanza siempre mejor resul-
tado que quien todo lo espera del azar y la casualidad. E]l método se
encuentra ya en el saber vulgar; pero es en la ciencia y la técnica-
donde alcanza su madurez. El método del saber vulgar es un proceder-
donde las reglas conforme a las cuales se orienta, se hallan reduci-
das a su expresidn minima. La ciencia y la ténica establecen de mane
ra mas segura los procedimientos que han de seguirse vy el orden o se

rie ‘de pasos que han de conducir al fin propuesto.

E] tema del método en general, y en particular, el método pa-
ra la investigacién cientifica, comenzd a tener;importancia a princi:
pios de la Edad Moderna.

¥

Francisco. Bacon (1561-1622) y sobre todo, Renato Descartes --
(1596-1650) plantearon la cuestidn acerca del mejor camino para adqui
rir un conocimiento exacto y riguroso de la realidad. El primero de-
cfa que los métodos de que se disponfa en aquel entonces eran inGti-
les para la investigacidn cientifica y el segundo dando un paso ade-

lante, vino a fundamentar filoséficamente los métodes de la ciencia.

LAS CONDICIONES DEL METODO. DIDACTICO.- La ciencia de la Educacidn po
see, €Oomo otra ciencia cualquiera, su método de investigacidn,Dispone,
en efecto, de un conjunto de procedimientos para encontrar sus princi
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pios. Como toda ciencia define y clasifica los hechos que estudia,
asi como infiere las normas y leyes a que se haya sometida la vida -
educativa. ‘

Otra cosa es el método diddctico. Este es el procedimiento --
més adecuado que ha de seguir el educando en la adquisicidn del sa--
ber.

E]l Método Didictico es materia de investigacidn pedagdgica. -

En dicho método didédctico han de concurrir las siguientes caracterfis

ticas:
a) Debe fundamentarse en la naturaleza peculiar de la psiqué-
infantil (momento psicoldgico).
b) Debe producir el mayor rendimiento con el menor esfuerzo -
(momento econdmico).
¢) Debe ser aplicado por auténticos maestros (momento personal)
Yo

d) Debe adaptarse a los bienes culturales materia del proceso
educativo y a la légica interna de estos bienes {momento -

l6gico-material).

CLASIFICACION DE LOS METODOS DE LA LECTO-ESTRUCTURA SEGUN WILLIAM S,
GRAY.

PRINCIPIOS EN LOS QUE SE FUNDAMENTAN.

METODOS FUNDAMENTADOS éN LOS ELEMENTOS DE LAS PALABRAS Y EN SUS SONT
D0S:
ALFABETICO.- "E1 conocimiento de la forma y el nombre de las-
letras ayuda al! alumno a reconocer y pronunciar las palabras'.
FONI1CO.- '"Las palabras estdn formadas por sonidos que se pro-
nuncian juntos, rapidamente y no por los nombres de las letras'.

S{LABICO.- “Las unidades claves de la lectura son las sflabas''.




METODOS QUE INSISTEN EN EL SIGNIFICADO DE LO QUE SE LEE.

Mios elementos semanticos del idioma deben ser el punto de --
partida de la ensefianza'’.
DE LA PALABRA.- ''Cada palabra tiene una forma caracteristica median-
te la cual puede ser recordada'.
DE LA FRASE.- VLas frases son mas interesantes que las palabras vy fa
cilitan la comprensidn de lo que se lee'.
DE LA ORACION.- ''La oracidn y no la palabra o letra, es la verdadera
unidad linglUfistica, ya que expresa ideas completas que son las unida
des del pensamiento''.-''La oracién no solo es la unidad natural del -
idioma, sino también la unidad de la lectura'.
DEL CUENTO.-"El cuento proporciona una mejor unidad de pensamiento -
al llevar al alumno al través de una sucesién de ideas que ilustran-

un acontecimiento'.

TENDENCIAS RECIENTES EN LOS METODOS DE LA ENSENANZA DE LA LECTURA.

ECLECTICA.-- “Supone la seleccidn de palabras, de sentencias y pasajes
sencillos, cuidadosamente graduados, que los nifios analizan, compa--
ran y sintetizan en forma mas o menos simultdnea, desde el principio
y en tal forma que se familiarizan con los elementos del! idioma, en-
el orden deseado, mientras aprenden el mecanismo de la lectura'.

LA ENSENANZA EN FUNCION DEL ALUMNO.- “E] desarrollo del alumno es el
propbsito fundamental de la ensefanza; el aprendizaje del tema y 1a

adquisicidn de técnicas de la lectura son secundarias''.

METODOS UTILIZADOS EN EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA.

METODOS DE MARCHA SINTETICA.- La enseflanza parte del conocimiento-de
las letras, sonidos o silabas para llegar al conocimiento de las pa-
labras, la frase o la oracidn, y son: el ALFABETICO o de DELETREO, -
el FONETICO y el SILABICO.



METODOS DE MARCHA ANALITICA.- Inician al educando en el conocimiento
de palabras, frases y oraciones como expresiones caon sentido comple-
to para dividirlas en sus elementos constitutivos. Reciben los nom--
bres de: DE PALABRAS, DE FRASES, IDIOGRAFICO 0O NATURAL, GLOBAL {de--
oraciones o ideovisual), DEL CUENTO O DE HISTORIETAS, DE LA TECNICA-
FREINET.

METODOS MIXTOS O ECLECTICOS.- - Utilizan tanto la marcha analftica co-
mo la sintética y los procedimientos o recursos didicticos propios -
de los métodos analiticos y sintéticos.

EL ECLECTICO es una tendencia cuyo objetivo consiste en simplificar -
el aprendizaje de la lectura y la escritura, empleando el andlisis y
ta sintesis, de manera que el alumno reconozca las palabras vy el mis
mo tiempo comprenda lo lefdo. Estos son:

a) Los que ensefian las vocales y luego las frases o palabras-
normales para analizarlas en sus elementos y formar -poste-
riormente nuevos elementos o expresiones ( adultos ).

b) Los que ensefian las vocales y luego un nimero corto de ora

ciones para ser analizadas posteriormente (nifio) .

METODOS PARA LA ENSENANZA DE LA LECTURA QUE SE HAN EMPLEADO EN MEXI-
Co.
- ALFABETICO O DE DELETREOC.- Silabario de San Miguel. Silaba-
rio de San-Vicente.
- FONETICO.- El de Fray Matfas de CSrdoba -Chiapas 1810 Nuevo
Método de Ensefianza Primaria destinado a la ad--
quisicion de las primeras letras.
El de Gregorio Torres Quintero.- :M&todo Onomato-
péyico para ensefiar & leer y escribir simulténea
mente 1916-39.
‘- SILABICO Fray Vfctor Matfas Flores.- El primer afio de len
gua Nacional. Mé&todo de Fray Victor M. Flores --

arreglados por el Profr. Lisandro Calderdn Confor
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me al programa de estudios de ley vigente.
-DE PALABRAS.-Enrique C. Rég;famen- Carlos A. :Carrillo,Daniel
pelgadillo.
Método de Escritura - lectura de Enrique C. RED
|samen ., Articulos Pedagdgicos en la Reforma. Leo
y Escribo, Método para ensefar a leer y escribir
a los nifios.
- GLOBAL.- Profra. Rosaura Lechuga, "E! mundo del Nifio isa
bel Mézquita de Aguilar y otros, '‘Mundo tnfantil'.
- ECLECTICO.- Carmen Norma "Rosita y Juanito'.
texto Gratuito S.E.P. 1960, "Mi Libro de Primer

Afio, Mi Cuaderno de Trabajo de Primer Afo.

GENERALJDADES LINGUISTICAS.-

EL LENGUAJE.- Al hacerse la afirmacién de que el hombre es un ser ==
eminentemente social, se siente la obligacién del establecimiento de
relaciones, presentandose asi, el problema de 1la comunicacion.

Quiza el momento en que por primera vez el hombre utilizd un-
mediocomunicativo fue el golpear un objeto con otro, tal vez fue un-
gritb o.quizd un gesto.

Mucho tiempo después ‘aparecieron las palabras, surgiendo asi-
el ‘lenquaje oral.

' Probablemente al iniciarse la estapa hisférica, abarece la ‘es
critura, que es otro lenguaje intimamente -relacionado con el oral cu
ya principal ventaja consite en plasmar las ideas en caractéres gréa-
ficos.

De acuerdo a lo anterior, llamamos “lenguaje', -a cada una de~
las diversas formas en que se comunican los seres -humanos.

Al paso de los afios, el ‘hombre ha creado diversos lenguajes:-
se vale de la Mimica, de lmdgenes Visuales, del Color, del Scnide, -
del Movimientc, de Signos Graficos y de la Voz; todos: ellos coinciden
en que todo lenguaje procura la transmisidn .de un pensamiento.

La base cientifica sobre la que se apoya el estudio del lengua

16



je en general, es la SEMIOLOGIA, ya que ésta, intenta explicar los--
principios que rigen a todo lenguaje.

La SEMIOLOGIA entonces, abarca el estudio de todas las for---
mas de comunicacidn.

Cada 1eﬁguaje recurre a diferentes medios comunicativos, méas-
todos encierran un concepto, una representacidn de la realidad, un--
significado. )

EL SIGNIFICADO (representacidn mentai de un objeto o idea) y-
el SIGNIFICANTE {(forma mediante la cual se transmite el significado)
integran un signo. Dichos elementos son (segiin Ferdinand de Sassure)
inseparables el uno del otro.

La Semiologia al estudiar lenguajes, analiza signos, por tan-
to,si la parte del signo analizada es el significado, serd la SEMAN-
TiCA quien se ocupe de ello, pero si se trata de analizar las carac-
teristicas de los significantes, serd la SEMIOTICA la que investigue.

Para el manejo de algunos lenguajes, se requiere de algunos -~
entrenamientos precisos, cosa que no sucede con el lenguaje oral, que
se le 1lama LENGUA, ya que con éste, estamos en contacto desde peque
fios, hasta el fin de nuestra vida. Es pues la LENGUA, la que pos po-
ne 'en contacto con los demd3s miembros de la sociedad.

La "Ciencia: que se encarga del estudio de ta LENGUA, es la =

FLINGUTSTICA, como parte de la Semiologfa.

RAMAS DE LA LINGUISTICA: .
La LINGUISTICA como toda ciencia, recurre al auxilio de otras

como se aprecia en - el siguiente cuadro.



RAMAS DE LA ~ CAMPO

LINGUISTICA DE

ESTUDIO.
FONET!CA Elemento acistico de los sonidos. -
FONOLOGIA : Funcidén diferencial de los sonidos-

(Fonemas)
SEMATICA Significado de los signos lingdfsti
MORFOLOGIA cos. Formas y clases de los signos-
linguisticos.
SINTAXIS Relaciones y reglas que rigen las -
combinaciones entre los signos lin-
gufsticos. .
LEXICOLOGIA Catdlogo de signos que integran el-

vocabulario de una lengua.

LA LENGUA.- Caracterfisticas.
La lengua se encuentra bajo la influencia de las caracteris-

ticas que son:

1.- LA LENGUA ES UN SISTEMA.- Cada lengua constituye un sistema den-

3 tro del cual un miembro es definido por la funcidén que desempefia
Yy sus‘oposiciones con los demas miembros del conjunto.

2.~ LA LENGUA ES CONVENCIONAL.- Entendiendo por esto, el hecho de que
los miembros de una sociedad se han puesto de acuerdo para utili-
zar los signos lingiisticos que forman su lengua.

Cabe aclarar que para nombrar una cosa, se utilizan signos distin
tos, de ahi la existencia de diversas Lenguas.

3,- LA LENGUA ES SOCIAL.- Todo acuerdo, todo arreglo, sélo puede sur~-
gir en una sociedad, y si la lengua es producto de la sociedad es
pdrque para ello hubo antes un acuerdo. )

4,- LA LENGUA ES DOBLEMENTE ARTICULADA.- En el sistema linguistico se
unen o articulan signos que pueden ir desde los méds pequefios has-

ta los més.amplios, ejemplo:
18



gat - o: en donde gat, da idea de un animal; o da idea de Género.y -~
nimero.
Lo anterior constituye la primera articulacidn de 1a lengua.
A la articulacién de elementos sin significado se le 1lama --
segunda articulacidn, Ejemplo:

g~ a~-t-o

5.~ LA LENGUA ES ECONOMICA.- Cada lengua en su segunda articulacidn-
posee un nimero limitado de elementos (Fonemas) pero al unirse unos-
con otros, originan un nGmero mayor de palabras, por ejempio:

de p-e~-t-a-t- e, se originan:

pata - tape - atea - teta - apea.



CAPITULO SEGUNDO

}.- E1 Método Global de Andlisis Estructural.

1.- Objetivos de la ensefianza del Lenguaje en
el Primer Afio.

2.- Contenido de la ensefianza del Lenguaje pa
ra Primer Afo.

3.- Actividades y tareas fundamentales duran-
te cada una de las etapas.

4.~ Ejercicios de Maduracién (I)

5.- Ejercicios de Maduracién (i1I)

6.~ Ejercicios de Maduracidn (I11)
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CAPITULO SEGUNDO
EL METODO GLOBAL DE ANALIS!S ESTRUCTURAL

El Método Global de Anélisis Estructural puede situarse den-
tro de los Métodos Globales que dan un profundo interés a los sigAL
ficados y a la atencidn del desarrollo integral del ﬁiﬁo.

A continuacidn se sefalan sus Fundamentos y Caracteristicas-
esenciales.

PEDAGOGICOS.- a) La verdadera educacidn tiende al desarrollo inte-~
gral del nifio. La ensefianza de la lectura y la es-
critura debe seguir esa tendencia.

b) El nifioc es capaz de aprender o leer vy escribir a -
partir de elementos significativos (palabras, fra-
ses, oraciones).

¢) Al ensefiar debemos tomar en cuenta el proceso de -
aprendizaje de los nifios.

d) La escritura y la lectura son procesos de aprendi-
zaje complementarios.

NEURO-PSICOLOGICOS. -

a) La ensefianza de la lectura y la es;ritura debe -~

ajustarse al sincretismo intantil.

b) Al ensefiar a leer y escribir el maestro debe tomar
en cuenta las diferencias individuales.
¢) Al ensefiar a leer y escribir, se debe considerar -

el grado de maduracién de los nifos.
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LINGUISTICOS. -

SOCIALES.-

d)

e)

f)

g)

a)

b)

c)

d)

a)

Para dirfglir adecuadamente el aprendizaje de la -~
lectura y escritura se debe tomar en cuenta las di
versas etapas evolutivas del nifio, tanto en el as~
pecto neuroldgico como psicolégice.
Se debe llevar al nifio a que analice por si mismo,
en el momento en que ésta funcidn aparezca en €1.
Las sensopercepciones, auditiva y visual, son igual
mente importantes para el aprendizaje de la lectu-
ra y la escritura.
Un factor importante para el aprendizaje de la es~
critura es el grado de coordinacién viscmotriz de-
los nifios.

;
E1 aprendizaje de la lengua es la base de la ense-
fianza en la escuela primaria.
La ensefianza de la lectura y la escritura debe for
mar parte de la ensefianza total del lenguaje
Debe partirse del lenguaje y vocabulario de los nji
fos.
La expresién oral debe proceder a la lectura y la-
escritura.
Los nifios deben actuar en grupo e individualmente-
desde que se inician en el aprendizaje de la lecty

ra v la escritura.
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£1 Método Global supera las deficiencias del método fonético.
Se basa particularmente en la manera como aprende a hablar y al fun
cionamiento psicoldgico del nifio. Aprende por conjuntos significati
vos, por estructuras globales, no por fonemas aislados. Ensefia a -
leer y 2 escribir a base de la visualizacién de palabras y frases -
enteras, puestas siempre en relacidén con su significado; se le lla-
ma también método ideo-visual.

El Método parte de la necesidad de que el nifio comprenda des
de un principio todo lo que lee y todo lo que escribe. Desde un -~
principio aborda las palabras en sus tres niveles: el nivel del len
guaje escrito ( nivel grafico, visual), el del lenguaje:hablado {ni’
vel fonético, auditivo) y del concepto que representa ( nivel seméﬁ
tico). El nifio sabrd al momento de que trata la frase, cémo suena vy
cémo se ve su imagen grdfica.

Después de los tres niveles, podemos ir abriendo la puerta po
co a poco al andlisis de los elementos. Cuando el fifio pequefio em~~
pieza a comprender el lenguaje que oye a su alrededor, lo capta in-
tuitivamente por bloques de palabras; entiende por ejemplo ''Dale un
beso a tu papd' aunque no sabe lo que significa cada una de las pa-
labras, ni los sonidos. Pero para llegar més tarde a construir una-
frase ;unque sea muy sencilla, tiene que haber pasado por una etapa
de andlisis.

Este mismo proceso tiene lugar en el plano de la lectura-es--
critura. Sin embarge, si se le ayuda al nifio a efectuar el andlisis
evidentemente el aprendizaje serd mucho mas réapido.

£]1 criteric basico ha sido el de ayudarie al nifio a efectuar-

N
fex}
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el analisis por si mismo. No queremos proporcionarie las unidades -
letras y fonemas - para que se tas aprenda; si le damos materiales-
analizados para que &1 descubra como la lengua se descompone en ele
mentos constantes, Yy como se la puede volver a componer, armando ~-

nuevamente esos elementos segdn una especial técnica combinatoria.

Las letras sueltas no constituyen un fin en s7 mismas sinoun
medio para alcanzar un fin distinto: gque el nifio capte realmente la

mecanica, el proceso de la lectura y la escritura.

Se trata de un continuo ir Yy venir entre la presentacién y -
el andlisis. Este proceso desemboca en una sintesis: a medida que -
el nifo va captando ta mecédnica del analisis se va haciendo capaz -

de reconstruir el conjunto.

Al aprender a descomponer un conjunto, aprende a componer un nuUevo~

conjunto. Y esto se aplica por igual a la lectura y a la escritura.
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OBJETIVOS DE LA ENSENANZA DEL LENGUAJE EN EL PRIMER ANO.

1.

Generalidades para la Escuela Primaria.

a)

b)

c)

Enriquecimiento de la capacidad de expresidn oral.

Incremento de la aptitud para comprender la lengua.

Desarrollo de la habilidad para estructurar el pensamiento a -
través de la lengua.

Comprensién, por medio del andlisis, del funcionamiento del len
guaje en general y de la lengua espafiola en particular.
Adquisicién y utilizacién de la lectura y la escritura.
Desarrollo de la sensibilidad y creatividad estéticas a través-

del lenguaje.

Especificas del Primer Afio.

Que el nific que ingresa a Primer Afio incremente su capacidad de
expresidn oral y de comprensidn.

Que exprese con libertad y precisidn, en lenguaje oral claro y-
sencillo, todo tipo de vivencias.

Que utilice eficazmente las estructuras gramaticales y el 1€x7~
co que ya posee.

Que amplie, en pequefia escala, su inventario léxico de manera -
que corresponda a sus nuevas necesidades expresivasl

Que sepa explicar el contenido de las lecturas.

Que adquiera el conocimiento del sistema gréfico (lectura escri
tura) como complemento del sistema oral y que lo utilice.

Que adquiera el habito de la lectura de manera que tenga con---

ciencia de que éste es un instrumento de autoeducacibn para:
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1) Adquirir informacidn general.
2) Asimilar conocimientos especificos.
3) Percibir los valores estéticos.

3.~ Que ‘inicie la observacidn de cémo es y cdmo funciona el espafol.
CONTENIDO DE LA ENSENA_NZA DEL LENGUAJE PARA .PRIMER ANO.

I Ejercicios de maduracidn.
1.~ Programa motor.
a) Coordinacién motora gruesa.
b) Actividades corporales simétricas.
c) Integracidn y proyeccidn de 'la imagen corporal.
2.~ Inteqracidn sensoriomotora.
a) Equilibrio.
b) Organizacidén de los movimientos corporales en el éspacio.
¢) Actividades précticas de la vida diaria.
d) Discriminacidn tactil. ’
3.~ Habilidades perceptivomotoras.
a} Discriminacidn auditiva.
b) “Asociacién auditivo:oral y auditivo motora.
c) Memoria auditiva.
d) Secuencia auditiva.
e) Discriminacidn visual.
f) Secuencia visual.
g) Discriminacidn figura-fondo.:-
h) Memoria visual.

i) Coordinacién ojo-mano.
26



i) Memoria visomotora.

k) Integracidn visomotora.

I1. Practica de la expresibon oral.

1.- Expresién oral, libre y espontinea,a través del didlogo con 1os
‘compafieros y el maestro de lo que siente y piensa.

2.~ Relato de anécdotas o experiencias personales.

3.-k|nvencién de relatos y cuentos que deriven de ia observacidn -

de l&minas.
{i1. Adquisicidn de Ja lectura y la escritura.

1.- Visualizacidn y reconocimiento de palabras vy frases.

2.- Ejercicios de coordinacién visomotora que daran la capacidad -
necesaria para hacer los trazos de la escritura.

3.- Asociacidn constante de la palabra hablada con la escrita y -~
con su significado.

4.- Lectura y escritura de frases y palabras.

5.- Redaccidn libre de pequefios textos muy sencillos.

6.- Andlisis de las frases en palabras y éstas en silabas y ‘en fo-
nemas .

7.- Construccidn de palabras y frases a partir de silabas y a par~

tir de fonemas.

IV. Conocimiento de la lengua.

A. Teoria del lenguaje.

1.- La comunicacién por medio del lenguaje.

2.- E1 lenguaje: el sistema mids importante de comunicacidn.
3.- En el mundo se hablan distintas lenguas.

4,- Las palabras no son las cosas.
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B.

1

Prictica de la lengua espafiola.

.- El enunciado.
a) Enunciados declarativos.
b) Enunciados interrogativos.
c) En;nciados imperativos.
.- La oracién: el sujeto y el predicado.
.- lLa palabra.
.~ Campos semdnticos.
.- Los morfemas de sustantivo.
.~ Algunos morfemas de verbo. a) De tiempo: presente, pretérito-
y futuro perifrastico.
b) De persona.
.~ El fonema.
.- La sflaba: manejo de silabas para formar palabras.
V. Lecturas.
1.- lLectura y comentario de diversos textos: adivinanzas, cuentos
y poesias.
2.- Memorizacién de rimas y adivinanzas.
3.- La rima y el ritmo en las poesias.

k.- Poesfa coral y dramatizacidn.
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LAS ETAPAS DEL METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUC TURAL.

LOS COLORES

L LAS COSITAS

. LOS CAMINITOS
MUESTRO CUERPO

EJERCICIOS
3
MADURACION

ETAPA DE
ADQUISICION
DE LA LECTURA.

§

LAS COMIDAS
LOS ANIMALES
LOS JUBUETES

ETAPA . DE
AFIRMACIOR

- |

EJERCICIOS DE EXPRESION ORAL
- LECTURA DE RIBAS Y NARRACIONES ~
EN PROSA

EJERCICIOD "0E LENGUAJE

CORRELACIONES COR L A8 DEMAS
AREAS DEL PROGRANA
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T IEMPO DESTINADO A LA

-

DEL

iz Auh B

=G AN PRI AR S
LA LECTURA Y LA ESCRITURA.
£JERCICIOS DE PRACTICAS DE EnSERANZA OF EJERCICIOS
MESES | MADURACION EXPRESION ORAL LA LECTURA Y LECTURAS | DE LENGUAJE
. : LA ESCRITURA
7RG,  MOTOR 2] LOS COLORES TTEmas 1,2 ¥
INT. SENSORIO~ b} LAS COSITAS 3; Y PARTE DEG |
SEP- HOTORA. ¢} LOS CAMN —
TIEMaRE| T08.
4) NUESTRO —
CUERFO.
HABIL IDADES ej LAS COMIDAS, TEMAS 4,5
locrume | PERCEPTIVO LOS ANIMALES| ve
HOTORAS Y LO8 JUGUETES
ENERD
FESRERO v "
HARZO ) LA GENTE TERAS: 7-8-9-10
i 12 ]
ABRIL
BAYO
W
7
JUBIO ¢
NOTA.

a) EN LOS DIVERSOS CASNLEROS SE SENALAK LAS ACTIVIDADES PREDOMINANTES CADA MES,
RELATIVAS A LOS DIVERSOS ASPECTOS DE LA ENSENANZA DELA LECTURA Y LOS EJERCICIOS DE

LENBUAVE, -

b} LAS FLECHAS, EN CAMBIO, INDICAN HASTA QUE EPOCA DEBER SEGUIRSE REL IZANDO DICHAS
ACTIVIDADES




ACTIVIDADES Y TAREAS FUNDAMENTALES DURANTE CADA UNA

ETAPA

PREPARATORIA.

8)

)

DE LAS ETAPAS.

Ejercicios de Maduracidn:

Intentan darle al nifioc la madurez indispensa-
ble para que se inicie en cualquier tipo de -
aprendizaje del primer grado, fundamentalmen-
te el de la lectura y la escritura.

LOS COLORES.- Visualizacién de los nombres de

los colores rojo, verde, amarillo, azul, ne--

gro y blanco. tdentificacidén y lectura global

de los mismos.

LAS COSITAS.- Discriminacién visual de seme--

janzas, diferencias vy posiciones de objetos -

y figuras.

LOS CAMINITOS.- Ejercicios graduados para tra
sar caminitos de colores, de izquierda a dere
cha y de arriba a abajo, como antecedente de-

la escritura script

NUESTRO CUERPO.- Reconocimiento de lo que es-

nuestro cuerpo y de las partes que lo inte~--

gran. Visualizacidn, identificacidn y lectura

global de palabras. El maestro les preguntaré

sucesivamente: "“iCudles son tus ojos?" HiDon-

de estsd tu nariz?'", y les pedird que sefalen-

y nombren las partes de la cara de otros nifos

de la clase.
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ETAPA DE
ADQU!ISICION

DE LA LECTURA

LAS COMIDAS, LOS ANIMALES Y LOS JUGUETES.

- iQué quieres? (LAS COMIDAS).- Formacidn de-
a base de palabras y dibujos. Manejo de enun-
ciados bimembres.

- iQue ves? {LOS ANIMALES).- Formacidn y lec-
tura de frases a base de palabras y dibujos.

Manejo de enunciados |bimembres, identificacidn

recorte y pegado de palabras para reproducir-

y leer frases del libro.

- iQue hay aqui? {(LOS JUGUETES).- Formacidn vy
lectura de frases a base de palabras y dibu--
jos. Manejo de enunciados bimembres. ldéntifi
cacidén, recorte y pegado de palabras para re-
producir y leer frases del libro.

- iQué son? (LOS ALIMENTOS).- Ensefianza de las
vocales, identificdndolas y manejédndolas como
parte de palabras. Recorte y pegado de voca--
les para completar palabras. lLectura de expre
siones.

~ iQué son? (LOS ANIMALES).- Ensefanza de las

consonantes, identificidndolas como parte de -

, palabras, recorte» Pegado y manipulacién de -

silabas para completar palabras. Lectura y es
critura de expresiones. Es muy Gtil para que-~
los nifios se den cuenta de las diferencias -
gréficas entre las palabras. Sin hablar de -

Jetras sueltas.
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ETAPA DE F) LA GENTE.- (Qué estdn haciendo?

AFIRMACION a) La Familia Didlogos derivados de la
DE LA LECTURA b) La feria pregunta y de las imdge-
(Lectura de ¢) Las ocupaciones nes que ilustran el libro.
comprensidn d) E1 cine Escritura, lectura y co-

con temas

sociales)

pia de las expresiones. |

lustracidn de las mismas.

EJERCICIOS DE MADURACION (1)}

1.- Coordinacidn

Motora Gruesa

EL PROGRA-

MA MOTOR.

(Finalidad)

Bar al nifio

destreza en

sus movi - 2.- Actividades
mientos y Corporales
lograr un ‘Simétricas.

dominio de

sSu cderpo.
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Rodar

Correr

Arrastrarse

Lanzar un objeto

Caminar

Saltar

Brincar

Bailar

Sentarse

Deslizar los brazos y las--
piernas sucesiva y simulté-
neamente, estando acostados
en el suelo.

Simular lanzar una pelota
hacia arriba o hacia abajo,
estando hincades.

Simular patear hacia adelan
te, hacia atrds, hacia los-

lados.



ler mes -tComer reata''. Competencia entre-’

dos nifcs, jalando una reata.

- Dibujar la figura humana (elyni-
fo se dibuja).

- identificacién verbal de las.di=
ferentes partes del cuerpo.

- Ejecucidén de &rdenes verbales re
lativas a las partes del cuerpo.

- Juego de las ''estatuas'''y descrip:
cién de posiciones.

- Ejecucidn de &rdenes sobre las. -

partes del ‘cuerpo.

3.- lintegracidn vy - Complementacién de expresiones .-
proyeccidn de relativas al cuerpo y sus partes.
imagen corpo- - Recorte y pegado de ‘las diferen--
ral. { + ) tes partes del cuerpo.

- Aprendizaje y recitacidn-de ri-=-
mas infantiles relativas a las ma-
nos y sus partes.

- Realizacidn de movimientos frente-
a .un espejo.

- Armar. rompecabezas - para formar -

siluetas.

(+) Este grupo de actividades puede correlacionarse con la parte -
"Dl denominada "Nuestro cuerpo' de los libros de los nifios.

34



1.

2.

EJERC!ICI0S DE MADURACION ()

EQUILIBRIO

ORGANIZAC!ION
DE LOS MOVI-
MIENTOS COR-
PORALES EN EL

ESPACIO.

- Pararse en un pie y caminar brin
cando.

- Ejercicios en el tablén del equi
librio.

- Imitacién de movimientos de ani-
mates ( el oso, el elefante, el -
cangrejo).

- Ejercicios de equilibrio sobre -
una escalera.

- Mover los brazos rapida o lenta-
mente.

- Mover los ojos, la nariz, etc.

- Caminar a distinta velocidad.

- Ejecutar frdenes, con los ojos -
cerrados.

- imitar movimientos de personas,~
simulando su estatura, su comple -
xidén, etc.

- Juegos de obstéaculos.

- Juego del espejo- Imitacién de -
movimientos de la persona que estd
enfrente.

- tdentificacién y movimiento de -
la persona gque esta enfrente.

- Saltar la reata.
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- Trazos con crayolas, sobre papel
periddico.

- Botar globos con las manos'como—
si fueran pelotas.

- Botar y recoger pelotas, con-am=-
bas manos o con una, siguiendo el~
ritmo.

- Ensartar objetos grandesy obije~

tos pequefios f{aros de plastico, am

DE "INTEGRA bos de cartdn, sopas, etc.)
C1ON.SENSO - ‘Recoger y prensar pedacitos de -
RlO;MOTORA. tela con ganchos de.ropa.

- Caminar ‘descalzos. sobre ‘una rea-

3.- ACTIVIDADES ta tirada en el suelo, mirando vy .-
PRACTICAS DE después sin verlo.
LA VIDA DIARIA -~ Caminar sobre .o -entre dados,la--

drillos o trozos de madera;

- Caminar entre torres de dados o~
ladrillos sin tirarlos.

- Pateér'canicés para 1levarlas a=-
una meta.

- Pisar globos inflados ‘conlos -

pies descalzos, sin reventarlos.

36



- identificar figuras geométricas,~
juguetes de pldstico o frutas natu-
rales, secéndolas de una bolsa y -
describiéndolas previamente.

- Reconocer diversos objetos, a tra
vés del tacto, localizdndolos en -
una bolsa.

- ldentificar objetos de diversos -
tamafios, sacdndolos de una bolsa.

- Reconocer animales de pldstico de
2 y 4 patas, localizédndolos en una-
bolsa.

- Localizar un trozo de tela, pre--
viamente mostrando, entre varios -~
trozos guardados en una bolsa.

- tdentificar objetos himedos o se-
cos; figuras de diferentes materia=
‘tes ( madera, plastico o cartény, -
entre otros objétos que se encuen--
tran en una bolsa.

- ldentificar ‘1Tquidos calientes, -~
tibios o frios contenidos en lavama
nos, sentados y con los ojos wvenda-
dos .

- ldentificar objetos diversos guar
dados en una caja.
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EJERCIC10S DE MADURACION (111)

DISCRIMINACION

AUDITIVA.

- Examen de la agudeza audiﬁiva me.
diante la identificacién de estimu
los sonoros y cuchicheada fuerte.

- Reconocer sonidos producidos por
seres humanos: toser, suspirar,
bostezar, carraspear, estornudar,-
reir.

- Reconocer sonidos producidos por
animales: ladrar, relinchar, mau--
1lar, croar, rugir, etc.

- Reconocer sonidos de la naturale
za: lluvia, trueno.

- Reconocer ruidos de la calle: de
vendedores, sirenas.

- Reconocer ruidos producidos por-.
diversos objetos: manojos de ltla--
ves, cucharadas de palo, etc.

- Reconocer sonidos de instrumentos
musicales: tambores, maracas, cas-
cabeles, platillos, flautas y cam-

panitas.v



ASOCIACION AUDITIVO
ORAL Y AUDITIVO-MO-

TORA.

MEMORIA AUDITIVA
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- Responder a preguntas con ‘pala--
bras, acciones, juegos de: es cier
to o falso: responde si o no.

- Comprensidén y expresidn de Jrde-
nes: imitacidén de acciones; el jue
go de Juan Pirulero.

- Asociacidén de ideas; decir las -
cosas que vienen a la menﬁe en un-
tiempo determinado o cuando se di-
ce una palabra; complementar ideas
expresadas en forma oral, etc'.

- Bisqueda de conceptos diferentes
y de conceptos opuestos; &¢Cudl de-
estas cosas 60 tiene que ver con. -
las demds?

{Qué es lo contrario de...?

- Bisqueda de analogfas.

- Adivinanzas.

- Reproduccién de cuentos;cancio--
nes,. rimas y cantarcicos ‘infanti--
les.

- Secuencia de pa]abraé y de rui--
dos: LQué viene aﬁtes de? k

LEn qué orden sonaron 10s objetos?
{Qué nimeros feleéénicos recuerdas?
- Secuencia .de ritmos golpeando =~

con la mano el pupitre; repeticidn



SECUENCIA AUDITIVA

DISCRIMINACION

VISUAL

DISCRIMINACION

FIGURA - FONDO

MEMORTA VISUAL

de ritmos cerrando los ojos .acompa
fiar canciones o rimas. con golpeci=
tos y palmadas; identificacidn de-
palabras mediante ritmos;alteracig
nes de ritmos y movimientos.

- Ejercicios para percibir colores
tamafios, formas, detalles y posi -
ciones en el espacio; dibujar figu
ras en el suelo para realizar di~-
versos movimientos; decorado me---
diante recortes 'y objetos; armar -
rompecabezas; identfffcacién de -
los colores de:los objetos; -identi
ficacidn de figuras: iguales;

- Seguif los ‘movimientos .de una -~
persona;, con los ojos -y sin mover-
la cara; . de izquiérda a derecha, =
de arriba.a abajou

- ldentificar las figﬁras que estén
adelante 'y atrés; cuando estdn en-
cimadas.

- Descripcidn .y comparacitn de co%
sas; de meﬁoria; buscar el objeto-
perdido; reproducir las figuras -
geométricas del pizarrdén; reprodu-
cir las figuras de una pégina pre-

viamente observada.

ko
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COORDINACION

0JO-MANC

MEMORIA VISOMOTORA

INTEGRACION

SENSCRIO-MUTORA

- Manejo de tijeras, ldpices, cfa-
yolas, agujas, cuentas, para dibu-
jar, enhebrar y ensartar.

- Mostrar figuras geométricas, di-
bujarlas, observarlas, borrarilas -
y reproducirlas.

- Juegos organizados; hadas y .duep
des, formar parejas; el perro y el
hueso; Vvoy a pescar etc.

- Seguir con el lapiz trazos diver

$0S .
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CAPITULO TERCERO:

|.- Modelo de GuTa Diddctica para el Maestro.

1.- Ejercicios preparatorios. Ejemplo de-
proceso para ensefiar los colores,las~
cositas y més.

2.- Ejemplo de proceso para ensefiar. una -
vocal.

3. Ejemplovde proceso para ensefar una -
consonante. k

L,- . Qrden en que se van presentando ‘las -
fases del Libro Recortable para su =~

andlisis.

k2




CAPITULO 111 MODELO DE GUIA DIDACTICA PARA EL MAESTRO

EJERCICIOS PREPARATORIOS

LOS COLORES {ter. MES)

(LIBRO NO RECORTABLE. P3gina 14 a 27)

(L1BRO RECORTABLE. Pagina 4 a 15)

La parte relativa a los colores, tiene como finalidad iniciar
a los nifios en la visualizacién de los colores y de los nombres que-
1levan cada uno de éstos.

El proceso que se sigue es eminentemente global. No se iinten-
ta en ningln momento, que los nifios escriban, sino que visualicen pa

labras y que las identifiquen entre otras.

EJEMPLO DE PROCESO PARA ENSENAR LOS COLORES.

{(libro no recortable pag. 1k)

1. Platica para dirigir la observacidn de los nifos hacia los
co{ores de los objetos, que estédn dentro y fuera del saldn.

2. Preguntas a los nifios con el objeto de que digan qué cosas
recuerdan que son rojas y cudles no son rojas.

3. Visualizacién de la palabra rojo en la pag. del libro no -
re;ortable. k

;h' Pedir a los nifios que para el otro dia, .lleven al saldn -~
de clases materiales diversos de color rojo (pétalos de flor, trozos

de papel, listones, etc).
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(LIBRO NO RECORTABLE Pag. 16)

1. Presentacién de objetos de color rojo a los que se les -~

la palabra rojo, para que sea visualizada ( puede usarse el

franeldégrafo o colocar los objetos y el nombre del color correspon-

sobre la mesa).

2. Escritura de la palabra rojo, en el pizarrdén, con letra -
SCRIPT.

3., Pedir a los nifios que pinten de rojo la pagina correspon-”
diente del libro no recortable vy enseguida, indicarles -
gque sobre esa pag. peguen las cosas rojas. que llevaron de
su casa.

L. Se realizan ejercicios semejantes en los cuadefnos, - em--

pleando 1&pices y crayolas de color rojo; manchones de pinty
ra, anilina etc., pegado de recortes de papel lustre o -~
cartoncillo, repasando simultdneamente los conceptos: gran

de, mediano, arriba, abajo, izquierda etc.
(L1BRO NO RECORTABLE Pag. 17)

1. Conversacién acerca de la pagina que contiene una bandera
y un frutero, para que digan cudles de las cosas ahi re--
presentadas son rojas vy cudles no.

2. Se pide a los nifos que iluminen las cosas que son rojas-

en esa pdgina.
(LIBRO RECORTABLE P&g. 7)

3. Conversacién sobre los mismos L4 objetos, representados en

la pégina del cuaderno recortable.
bk



Escritura en el pizarrdn de las frases ccrrespondieﬁtes -
por el maestro. Mientras se escribe, se va pronunciando. -
cada una de las palabras que integran la frase.Ejem. ‘'La-
sandfé es roja'l.

Se invita a varios nifos para que sefialen en el pizarrén-
cada una de las palabras que integran las frases escritas.
Observando la pagina del libro recortable, se gufa a los-
nifios para encontrar las palabras perdidas en cada frase.
Una vez localizadas las palabras perdidas, los nifios las-
recortan y las pegan en el lugar correspondiente.

Lectura por los nifics,dirigidos por el maestro, sefialando

palabra por palabra.

(LIBRO NO RECORTABLE PAG. 18)

Conversacidn, lo ma3s amplia posible, acerca de la ilustra
cidn que muestra un globero. {iQuién los vende?...iDdnde?
;Cémo son?...lDe qué tamafio?...iCudnto cuestan?...),vesti
mulando la expresidn oral de los alumnos.

Pedir a los nifios que iluminen {nicamente los globosi que~

tengan. la palabra rojo.

NOTA:

1.

A medida que se van introduciendo nuevos nombres de colo-
res aumentard el ndmero de globos iluminados, utilizando®
los colores visualizados.

Cada uno de los nombres de los colores tienen destinadas'

varias padginas en el libro no recortable y otras corres--

pondientes en el recortable.
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3. Se sigue un proceso semejante para la visualizacidn de ca
da uno de los nombres de los siguientes colores: rojo, -~
verde, amarillo, azul, negro y blanco (éstos dos Gltimos-
se introduciridn de acuerdo a la iniciativa del maestro, -
pues no tienen destinada ninguna pdgina en los libros del
nifo) .

4, Para reforzar la visualizacién de los colores y su nombre
correspondiente, se dirige a los nifiocs para recortar y ju
gar en el rompecabezas de la pég. 15.

5, En la guia del maestro se sugieren algunas variantes para
afianzar la discriminacién de los colores, tales como mo-
vimientos con banderas, dibujos, recortes, pegado y colo-
reado. R

6. Después de la parte destinada a los colores, se realizaran
los ejercicios de lenguaje que vienen en el libro no re-~

cortable.

LAS COSITAS {ler. MES)
(L1BRO NO RECORTABLE, PAGS. 29 a 35)

Esta parte consiste en ejercicios de discriminacién visual -
para la afirmacidén de los conceptos: igual, diferente, derecha, iz=
quierda, adelante, detris, dentro de, fuera de. .

La ffna]idad de estos ejercicios, consiste en preparar el ni
fic para la discriminacidn posterior de las frases, palabras y letras.

Para realizar este tipo de ejercicios se utilizan las paginas

29 a la 35 del libro no recortable, en la siguiente forma:
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a) En la primera pdgina se pide a los nifics iluminar en cada
hilera de dibujos, aquellos que son iguales (pdg.30).

b) En la segunda pag. se les pide que iluminen en cada hile-
ra de dibujos, {as figuras que son diferentes. (P5g. 31).

c) én la tercera pag. se le pide que encierre en un circulo-
la figura que no estd para el mismo lado de las otras dos. ( Pdg. -
32)

d) En la cuarta pdgina se les pide que iluminen de verde el-
coche que estid adelante y de rojo el coche que estd atras (P3g.33)

e) En la quinta pédgina se les pide que iluminen e!l pdjaro que

ests afuera y que dibujen la comida del pdjaro que estd adentro.

NOTA: 1.- Se sugiere que el maestro enriquezca esta parte con ejer
cicios semejantes en el pizarrdén y en los cuadernos, promoviendo -
siempre la conversacién, las descripciones y los comentarios sobre-
1o que observan.

2.~ la parte del libro, destinada a 'las cositas' va seguida
de un ejercicio del lenguaje consistente en la interpretacidn de -

escenas que siguen una secuencia y que integran una narracién.

"LOS CAMINLITOS"
(L1BRO RECORTABLE PAGS. 23 a la 52)

Estd parte consiste en una serie de ejercicios de coordina--
cién visomotora, complementarios de los propuestos en la seccidon I-
de la parte 3 del libro del Maestro.

Su finalidad consiste en ayudarle al nifio a adquirir capaci-
dad para realizar los trazos de la escritura y para ejercitar el mo
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vimiento de los ojos de izquierda a derecha y de arriba hacia aba-
jo, que son bdsicos para realizer la lectura.

Estos ejercicios estén incluidos en el libro recortable de-
la pag. 23 a la 52.

Para su realizacidn debe seguirse el siguiente proceso:

-Ya para fniciar 1a clase, el maestro puede conversar <con. -
los nifios sobre lo que comen los animales dibujados; si se procur-~
ran comida por sf mismos o si alguien se las d&; si tienen que -~
afrontar peligros al buscarla,etc.

1.- En la primera pégina (24), donde aparecen los caminitos-
de tres animales que los llevan a su comida;

a) Los nifos trazaran el caminito que debe recorrer cada uno
de los animalitos para encontrar su comida, siguiendo los espacios
limitados por los contornos quebrados y ondulantes y procurando no
salirse de ellos.

b) Los nifios seguiran trazando caminitos, varias veces, uti-
lizando lpices y crayolas de diversos colores (El arco tris ).

2.- Los ejercicios de las pédginas siguientes se manejan en--
fcrma semejante, con la variante de que se les dan los caminitos,
con linea punteada para que sigan los trazos marcados de izquierda-
a derecha y de arriba hacia abajo, en cada caso.

3.- Las péginas 25,26 y 27, se interpretan mediante diversa§
Grdenes que se dan a los nifios para trazar los caminitos, sin la -
guia de los contornos y el punteado, en forma un tanto libre.

.- En las pégs. 28,29 y 30, ya no se trazan camfnitos, sino

“gue se pide al nifio que repase varias 1ineas dibujadaes, siguiendo ~
las direcciones de izgquierda a derecha y de arriba hacia abajo.
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5.~ En la pag. 31, se pide a los nifios trazar varias veces y
por donde ellos quieran, el recorrido de los cuatro ciclistas para-
llegar a la casita.

6.- Las éiguientes nueve paginas (33 a 41) contienen ejerci-
cios en los que los nifos realizan trazos mé&s finos que les sirven-
de apoyo en tanto aprenden la escritura de las letras o gramemas.

7.- Las once piginas siguientes { de la 42 a la 47 y de la -
48 a 1a 52) contienen ejercicios caligraficos que el nifio podrd rea
lizar bajo la direccidn del maestro y que lo irdn preparando para -~
el trazo de 24 letras minlsculas, de las cuales no se dard su nom--
bre, ya que sélo se pedird a los nifos que Gtnicamente sigan cada --
uno de los cahinitos.

8.- Cinco paginas mds (de la 48 a la 52) estdn destinadas al
trazo que servird de antecedente a las 24 letras mayidsculas {sin -
darles nombre, {nicamente que sigan el caminito).

NOTAS:

a) No hay que espérar que las letras que tracen los nifios -
del primer afio sean perfectas, pues su coordinacién motora fina no-

estd suficientemente desarrollada.

b) Sin embargo debemos tener confianza en que, al evolucionar,
la escritura del nifio serd cada vez mejor.

c) No podemos exigir que hagan una letra pareja ‘chica y re-~

gular, sbélo asi evitaremos frustaciones.

UNUESTRO CUERPOY

Esta parte constituye el primer paso formal en el aprendiza-

je de la lectura y la escritura.
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Se iniciaz con la asociacién de los conceptos de derecha a‘ia
quierda y el uso de sus manocs {(Gnicamente en el libro recortable) .

Comprende, ademds, ejercicios destinados a la {dentificacibn
de ‘las diferentes partes del cuerpo y.a la asociacidn de “los nom===
bres corféspondientes'con cada una de ellas, tales como:

t.- Pedir que los niﬁqs dibujen el contorno de 'su mano ié--—
quierda y la iluminen de color verde.

2.- Pedir que enseguida, dibujen el contorno de 'sumano .dere
cha 'y ta iluminen de color rojo. :

3.- Preguntarles con qué ‘mano pueden hacer mejof las: cosas;
Esto servird para localizar a los zurdos.

4,- Ejercicios para localizar el ‘lugar donde estén'loé obje?
tos-y las personas, y usar 1a mano derecha e izquierda, indistinta~
men;e. ’ A

Al referirse a la cara y al cuerpo, el maestro debe traba*;
jarlen tres péginas. del cuaderno no recortable y-en dos' péginas del
1ibro ‘recortable.

Los ‘ejercicios de dichas pdginas tienen por objeto;haéer ob-
servar al nifo. las partes de la cara y del cuerpo, 1levandolos har-
cia la lectura global de las palabras corréspondientes, deHcada ﬁnék
deesas partes. :

El proceso a éeguir es .el siguiente:

1.~ Hacer preguntas o dar Ordenes -a 1o0s nifios péra tdentifi-
car “las. partes de la cara. Por ejemplo ZEn dénde estdn fus ojos Ty =
1En. dénde estd tu-nariz?, etc.; sedala tu. boca, sefiala “tu-frentes; -
iCudntas orejas fienes?, iCu&l es la izquierda?,iCfudl es la derecha

Enseguida sefalarén, nombrardn y copiarén las partes de la.cara.
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2.~ Ejercicios de localizaciénr de las partes de la cara, en-
e} cuaderno recortable; blisqueda de las palabras que sefalan una de
las partes de la misma para pegarlas en el lTugar correspondiente.
(pé&g.19).

) Al étro dia: (P&g.20)

1.- Hacer preguntas a los nifios para identificar las partes-
del. cuerpo.

2.- Ejercicios de localizacidén y pronunciacidn de cada una -
de las palabras que nombran las partes del cuerpo humano.

3.~ Visualizacién de las palabras correspondientes a las par
tes del cuerpo:
Escritura de esas palabras en el pizarrdén, por el maestro,para que-
seén leidas, primero por el profesor y después por los alumnos.

5.~ Copia de esas palabras, por los nifios, en sus cuadernos.

6.~ Ejercfcios de localizacién de las partes del cuerpo, en-
el cuadernc recortable. Bisqueda de las palabras que sefialan cada -
una de las partes del cuerpo para pegarlas donde se indica.
NOTA: El maestro puede realizar muchos otros ejercicioé como el re-

corte de revistas, armar rompecabezas, etc.

LAS COMIDAS,LCS ANIMALES Y L0S JUGUETES.

Esta parte se va a trabajar con frases que se irdn formando-
con palabras y dibujos. Serdn frases o enunciados bimembres, Las -
frases se van repitiendo para que los nifAos hagan las asociaciones-

de la palabra hablada con 1a palabra escrita.
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1.- Se recomienda que el maestro haga un comentario general-
en relacidn con la l&dmina que muestra la comida (P&g. L4k L.N.R.)

2.~ Se har&n preguntas a los nifios en relacién a esa lémina-
iCémo se llaman?...iCémo se preparan?...iCon qué ingredientes?...

3.- Se escribird en el pizarrén, con letra SCRIPT, la si----
guiente pregunta:

{Qué quieres?...y también estas afirmaciones:
Quiero tacos, pan, frijoles, sopa, etc.

L_.- El maestro les dird a los nifios o que escribid.

5.- Preguntard a varios nifos, sefialando lo que é\ quie}e -~
que le lean en orden y en forma salteada.

6.- Pasard a varios nifios al pizarrén para que lean seffalan~
do las palabras, hasta que se cerciore gque no hay dificultad al -~-
leerlas.

7.-'Los nifios copiaran las palabras en sus cuadernos.

8.- Después los nifos naridn que corresponda a las palabras -
copiadas (Pag. 65 del libro recortable).

9.- En estd pdgina del libro recortable el maestro y los -~
alumnos leerdn cada una de las palabras que est3n en la parte infe-
rior.

10.- Los nifos recortardn esas palabras.

11.- E1 maestro escribe en el pizarrén las palabras y el nf—
fo le levanta los letreros y les pega en el lugar correspondiente.

Para mejorar la parte relativa a los animales la clase se -
inicia con esta pregunta:

{Qué ves?...Yo veo un...Yo veo una...

Para la parte de los juguetes, la pregunta es:
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iQué hay aquf?...Aquf hay un... Aqui hay una...

Para trabajar estas dos partes se puede seguir el mismo pro-
ceso que se utilizé en la parte de 'los alimentos,'" introduciendo -
~algunas varianges y reforzando el aprendizaje con los dominios de -
fiéuras y.palabras que los nifios recortardn para jugar.

1.- Se muestra a los nifios la lamina que contiene ojos,elo~-
tes y uvas y se le pide que vaya describiendo lo que ven, mediante-
preguntas.

2.- Poco a poco estas preéuntas se encauzan de tal modo que-
la atencidn de los nifios caiga sobre.los ajos, los elotes y uvas.

3.- Si el maestro puede mostrar los ajos, los elotes y las -
uvas, serd mejor, y deberd trabajarse con esas palabras todas las -
correlaciones que se puedan, en relacién con las actividades tecno-
}égicas.

L .- Por Gltimo, se hace un ejercicio de lectura y escritura-

semejante al que se hace con el tema de los alimentos.

EJEMPLO DE PROCESO PARA ENSENAR UNA VOCAL.

(L1BRO RECORTABLE PAG. 67)

1.- Se presenta la pdgina que tiene una jlustracién relativa
a3 un ajo.
2.- Se pide a los nifios que lean la expresidon: éQué es?...
y en seguida la expresidn complementaria: un ajo.
3.~ Se escriben las dos expresiones en el pizarrdn, en forma
continuada y con letra script.
L ?e hacen preguntas a los nifios para recordar todo lo que

saben en relacién con el ajo(su uso, su sabor, su color, su tamafio-
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etc.)

5.- Se concentra la atencidn de los nifios en la palabra ajo,
principalmente su letra inicial, la a.

6.- Se pide a los nifios que digan palabras que empiecen con~
el primer sonido ajo. (lQué otras palabras empiezan con a?).

7.- Se explica la letra a, que representa ese sonido puede -
ser también una palabra, presentando algunos ejemplos: Ful a la es-
cuela; camino iAla puerta; voy i_]a derecha.

8.- Se pide a los nifios que den ejemplos de frases que inclu
yan o lleven la palabra a.

9.~ Se hace observar a los nifios las expresiones donde fal--
tan algunas letras y se les dice: "L AS LETRAS DE ESTA LAMINA SE ES-
CAPARON DE SU LUGAR Y SE ESCONDIERON; A VER QUIEN LAS ENCUENTRA'™.

10.- Se les lleva a buscar la letra perdida en la parte baja
de la pagina, a recortarla y a pegarla donde corresponde {En cuadri
tos).

11.- Se visualizaran los renglones donde se pegaron las le-~
tras y se realiza la lectura de los mismos.

12.- Se escriben en el pizarrdén las frases obtenidas, se vi-
sualizan y se leen en voz alta.

13.- Los nifios copian en sus cuadernos las frases escritas -
en el pizarrén y junto a ellas dibujan los alimentos -a los que se. -
refieren; un ajo, unos ajos, el ajo, los ajos.

NOTAS:

a) Se sugiere que el maestro escriba en el pizarrdn expresio

nes tales como: iQué quieres?...Quiero un ajo, quiero unos ajos, -

quiero los ajos, dirigiendo la lectura de cada expresidon, leyendo -
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las palabras en orden o en forma salteada, pidiendo a los nifios a -
continuacidn, que copien las expresiones en sus cuadernos Yy las w~-
ilustren mediante dibujos.

b) Otras variantes al Teer las palabras de cada expresidn -
consisten en subrayar las palabras del pizarrdn o en colorearlas re
pasando con gis de color diferente cada una de ellas.

En igual forma se trabajan las lecciones relativas a las vo-
cales e, o, u, tratando el maestro de darle variedad a la ensefianza
de acuerdo con su iniciativa.

La ensefanza de la vocal i se realiza a través de la expre--
sidén: ILUMINA DE AMARILLO]que aparece en la parte alta de la pagi-

na.

EJEMPLO DE PROCESO PARA ENSERAR UNA CONSONANTE.

(SE TRABAJA EN EL LIBRO RECORTABLE PAG. 83)
PRIMER DIA:

1 .= %= pide a los nifios que abran su libro en la pagina que-
tiene dibujando un sapo y que lean la pregunta escrita en la parte-
alta del dibujo: 1Qué es? (Deben hacerlo sin ayuda del mtro.)

2.- Se les pregunta que dice abajo de!'dibujo: un sapo.

3.- El maestro lee, articulando muy bien: “un sapo' e invita a
los nifios a que repitan la lectura, sefialando la ﬁisma.expresién en
su libro.

4.- Se pregunta a los nifios qué dice en la parte baja de la-
hoja: Sa? o po?, y en caso necesario les hace ver que en las tarje-
tas estd escrita sa de lakpa]abra sapo. .

5.- Se pide a los nifios que coloreen el sapo, del color que-

quieran. 55
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6.- Se guia a los nifios para que recorten las tarjetitas con
la palabra sapeo, cuyas sflabas serviran para formar nuevas palabras
en el cuaderno de los nifios.

7.- El maestro forma con los nifios nuevas palabras y oracio-
nes, pronunciandolas en voz alta: SALON, SAL, PASA, PESA,etc.; ia =~
sal estd en el salero, la casa tiene sala, se sald la salsa.

8.- El maestro escribe esas expresiones en el pizarrdn con -
ljetra script y hace que los nifios las lean y las identifiquen, sub-
rayandolas con gises de colores en sus cuadernos y'que peguen en sy
lugar las tarjetas que tienen impresa la silaba sa.

SEGUNDO DIA: ( Psg. 85 del libro recortable)

1.- £1 maestro lee en voz alta y con claridad cada una de. -~
las frases con letra script en la parte central de la hoja 'y a un -
lado de los dibujos: una semilla, 1a silla, la sopa.

2.- Durante lalectura, los nifios observan la pagina vy Qan se-
falando con la mano izquierda el di§ujo y con la derecha 1la palabra
correspondiente. ‘

3.- El maestro escribe en el pizarrdén con lefra script la ex
presidn: iQué es?, los nifios leen la pregunta y van contestando con

“Yas frases_del libro: una suma, una semilla, etc.

L.- E1 maestro escribe en diferentes lugares del pizarrén .
las palabras clave de las cuatro frases de la pdgina vy pide a los -
nifios que las identifiquen comparindolas, si es necesario, con Ias-k
del libro: suma, semilla, sitla, sopa. k

5.- Los nifios leen cada una de las palabras escritas en e} -
pizarrdn y algunos de ellos pasan a sefialar las palabras que el ma=
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6.- Se invita a otros nifios a escribir en el pizarrdn las pa
labras: un, una, unos, antes de las palabras escritas anteriormente
para completar las cuatro frases escritas en la pagina del tibro.

7.~ Los nifios recortan las tiras horizontales, que llevan un
dibujo, la. frase y dos cuadritos con silabas que llevan 'S y s; én-
seguida el maestro les pide a los nifios que lean varias veces la. -
frase ‘de la tira en voz alta y que levanten sucesivamente laskque -
dicen: una semilla, una suma, etc.

8.- En seguida, los nifios separan, recortando, los dibujos -
de las frases y con este material jueggn @) rompecabezas, revolvien
do las tarjetas y buscando y uniendo el dibujo con la frase corres-b
pondiente.

9.; Los nifios leen y recortan las palabras de la parte baja-
de la pégina, las muestran lavanténdolas con la mano, segin se. los-
éida el maestro las escribe en el pizarrdn, los nifios las identifi-~-
can._ sefialindolas o subraydndolas; las escriben en sus cuadernos y -
las dlustran . mediante dibujos.

10.~ Los nifios fecortan las sTlabas de cada palabra y el ma- -
estro les pide inventar con ellas un nombre para el sapo, dandoles~
absoluta libertad.

TERCER D1A: ( SE TRABAJA SIN LIBRO)

1.- El maestro escribe en el pizarrdon frases coﬁo las si=~==
guientes:

Una semilla de elote
Una sopa de elote.
Un elote sin semilla.

Un sape en la silla.
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2.- Los nifios las leen o identifican las palabras escritas -
en el pizarrén, sefaldndolas o subraydndolas con gises de colores.

3.- Las copian en sus cuadernos y las ilustran mediante dibyu
jos.

Como se puede apreciar, cada una de las péginas destinadas -
a la introduccién de las consonantes va seguida del manejo de otra-
pdgina complementaria en donde se presentan las palabras que contie
‘nen las sTlabas no consideradas en la pdgina introductoria. Ademis-
estas dos sesiones de trabajo se completan con una tercera en la -
que ya no se maneja el libro sino que se realizan ejercicios de'ieg
tura, escritura e ilustracién de nuevas frases o enunciados més am-
plios.

En igual forma se van a trabajar todas las palabras, dandole
alguna variante segln la iniciativa del profesor, de acuerdo con el

orden que aparece a continuacidn.

ORDEN EN QUE SE VAN PRESENTANDO LAS FRASES DEL LIBRO RECORTABLE PA-

RA SU ANALISIS.

FRASES LETRA QUE ENSERA
iQué es? un ajo. . . a
LQué es? un elote. . . . . . . e
LQué es? un olote. . . . . . . ©
Jlumina de amarillo . « « v v ¢ cv o o e e e e e e
iQué son? Unas uvas . . . . . . U
iQué es? un ajo, un elote, un olote. . . . . . . . . .n
iMira! las uvas verdes y los elotes amarillos. . . . . r (fuerte y suave
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LQué es?
LQué es?
LQué es?
iQué es?
{Qué son?
LQué son?
iQué son?
LQué son?
{Qué es?

iQué es?

iQué es?
LQué es?
Esta es una iamilia. e e e e e
Fsta €S una sefiora . . .+ « =+ =« =«

1Qué estd haciendo? Estéd ltavando

El agua corre. . . . .+« o o . -
La ggpaterfa esta cerrada. . . .
Estos son unos muchachos . . . .
Este es un nifo,

1Qué estd haciendo? Estd jugando

un $apo. . o+ o+ -

un

Joro. . . . .

el caballo y yo.

un toro. . . .

unos duraznos. .

&

unos EPEPS S

unos

unos melones . .

un gato. . . . .

.« -+5
el
Lo dl,y
.ot
.

. . v {fuerte)

quesos, un-quinto que, qui

P L

. . .9

una guitarra, un guerrero

gue,gui

un Eprro y una vaca. b,V

un gp!1ito PP

con
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CAPITULO CUARTO:

.- Trabajo de Campo.
.- Procesamiento de Datos.
Resultados de la Encuesta.

.- Factores Internos y Externos.

W W N e
.
1

.- iInterpretacidn de los resultados.
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APLICA-
CION DE
LOS INS.
TRUMENTOS

TRABAJO DE CAMPO.
ELABORACION DE INSTRUMENTOS.

CAPITULD. CUARTO.
En los Capftulos 11 y 111l de este trabajo se menciona--

ron los principios, fundamentos, objetivos y etapas que -~

‘comprende el Método Global de Andlisis Estructural. Se in-

cluyd ademads un modelo de Gufa Didactica para el maestro.

Conocer el Método Global y haberlo aplicado en nuestros
grupos de primer afio, con resultados altamente satisfacto-
rios, nos provocd la inquietud de investigar por qué para-
los maestros con los que tenemos la oportunidad de cambiar
impresiones, el Método no reiine los requisitos de. funciona
lidad que ellos esperan y por esta razdn o no lo aplican;o

consideran necesario combinarlo con otros.

Como el campo de accidén era muy limitado para realizar;
este tipo de investigacidn, ya que comprendia exclUsivamegy
te a compaheros de la zona o de la Licenciatura, decidimos
ampliar este campo, facilitdndonos la tarea con la ayuda -

de un cuestionario.

Este cuestionario, que consta de catorce preguntas, -fue

elaborado cuidadosamente, cuidando de que cada pregunta re

uniera en su contenido, los elementos indispensables y~prg

picios a los resultados que conffgbamos en obtener.

Los -ideal para nosotras, hubiera sido ir a las escuelas
y acudir directamente con los profesores de primer grado,-
ya que ésto ademds de ahorrarnos tiempo habria resultado .~
mas efectivo, pero como nos encontramos en época.de vaca--
ciones, tuvimos que recurrir a los diferentes Centros en -
donde los maestros estdn estudiando Licenciatura en Educa-
cidn Primaria, al Sindicato de Maestros, a compaferos que-
también estdn elaborando su Tésis y en general a todos los
lugares en donde encontrdramos maestros de Educacidn Prima
ria.

Distribuimos mds de ciento cincuenta cuestionarios; al~
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no nos fueron devueltos; otros estaban incompletos y algunos mis, fue-
ron contestados por maestros que por no tener primer afio, © ser secre-
tarios o adjuntos, desconocen el Método.

Nos quedamos con cien, que reunfan los requisitos necesarios pa

ra una buena informacidn, procesamiento & interpretacidn.

INTERPRETACION DE DATOS.

Nos pusimos a trabajar de inmediato en las muestras, destacando
o mas scbresaliente de cada una, en cuanto a opiniones y separando y-~
clasificando los datos precisos que aportaron los maestros.

Este andlisis nos arrojd una opinidn general: el Método Global-
de Andlisis Estructural no es funcional en la ensefianza de la Lecto-es
critura, porgue adolescede fallas.

Frente a esta opinidn tan contundente, consideramos indispensa-
ble, hacer un andlisis muy concienzudo, de cada una de las fatlas indi
cadas por los maestros, con el objeto de actarar si se trata de fallas
propias del Método, o las fallas se encuentran en los factores gque in-
tegran ta comunidad escolar, como viene a ser en s, la hipbStesis de -
nuestro trabajo.

Los maestros, segin encuestas, dicen:

1) EL METODO ES LENTO.- Al expresarse de esta manera, vy de a--
cuerdoc a las explicaciones que incluyen, se estdn refiriendo a que los -
nifios son capaces de aprender mds aprisa de comoel Métode Global los -
lieva, argumentando incluso, que al llegar el fin de .aflo, una gran Qi
yorfa de los nifos de sus grupos, no saben leer, siendo que con método
anteriores, antes de seis 6 siete meses, los nifios no solo lefan, sino
escribfan y tomaban dictado, ademds de aprender con dos tipos de letra
cursiva y script.

Sobre este aspecto opinaron 34 maestros. La cifra nos parece co

siderabie, va que representa la tercera parte del muestreo.

2} ES PARA NiIROS DE ALTO NIVEL SOCIOECONOMICO.- Once maestros -
opinan de esta manera, pues aseguran gque estos k
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nifios, ademas de tener un ambiente familiar y social propicio, han ~
tenido la oportunidad de hacer .un buen Jardin de Nifios, lo que les -
da las armas suficientes para aprender con el Mé;odo Global, lo que-
no ocurre con los que provienen de un bajo nivel y que indiscutible-
mente tienen muchas carencias en todos los aspectos, siendo una de =
ellas, la pobreza de vocabulario, que les impide en un momento dado-
comprender los libros de texto.

3) MOBILIARIO INADECUADO. En relacidn a esto, opinan seis. ma=-
estros que no es posible seguir los lineamientos niilas actividades-
que sugigre el Método, (recorte, pegado, trabajo en equipo) si ‘las '~
escuelas cuentan con mesabancos incdmodos e inoperantes.

Dicen que la Reforma Educativa debid incluir el cambio de mue-

bles adecuados, cdémodos y funcionales.

L) VOCABULARIO ELEVADO USADO EN LOS LIBROS.- De las cien ‘mues
tras,kencontramos once, en las que los maestros dicen que el vocabu-
lario que se usd en los libros de los nifios, no es comprendidokpor -
muchos - de los alumnos, ya que emplea términos muy elevados que . no --
son del - dominio de ellos, o que las instrucciones para la realizacidn
de-alguna actividad no son comprendidas por la generalidad, ‘a menos-

que el maestro las explique.

,5) EL METODO ES C0STO0SO.- Esto lo afirman veinte maestros, -~
qué explican que exigen tanto por parte del maestro como-de-los ni-=

fios, gastos elevados en cuanto a material de trabajo.

6) NO SE PUEDE TRABAJAR EL METODO CON ' LOS GRUPOS TAN NUMERO--

SOS QUE ATENDEMOS.- Es imposible, nos comunican quince com

pafieros, 'dar a cada nifio ‘la atencidn que requiere, si nuestrosk gru~-
pos constan de’més de cincuenta alumnos. Reduzcan este nimero, y asf,

cualquier método por bueno:. o malo que sea, funcionaréd.

7} INCONFORMIDAD DE LOS PADRES DE FAMILIA.- Es una. gran-pre--
sidon-para el maestro, nos finforman también quince maestros, la .impa--
ciencia y desesperacidn que los padres sienten porque sus hijos no -
aprenden con la rapidez que ellos quisieran. Que por qué alumnos de-~
otros grupos (que llevan otro método), van més adelantados, vy demis~

argumentos pot el estilo. ~
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8) PRESION DE AUTORIDADES EDUCATIVAS.- Los maestros que nos -
informaron sobre este particular, catorce, se quejan de que sus di=--
rectores, sin conocer el Método ni su aplicacidn, les exigen fesu!ti
dos inmediatos, y cuando no los ven, les sugieren u obligan incluso,
a combinarlo con otros métodos, o a trabajar con alguno en especial-
que dé resultados mds inmediatos y mas faciles de evaluar en cual--~

quier momento, como antes.

9) DEMASIADO ESFUERZO Y DEDICACION PERSONAL.- Veintidds maes-
tos nos explican a que se refieren al afirmar lo anterior.
E! Método Global, dicen, exige la preparacidn de gran cantidad de ma
terial audiovisual e individual; esto implica tiempo y esfuerzo por-
parte del maestro que debe elaborarlo; ya bastante es ensefiar-a nifio
por nifio a coger el 1dpiz o a usar las tijeras, o a llenar listas, -
boletas, y deméds papeleria que le piden en la Direccidn de la escue-

la.

10) SE REHUSAN a los cambios catorece de los cien maestros, -~
quienes explican que el aprendizaje era mucho mejor con ios métodos~
de antes, que la Reforma no ha trafdo nada nuevo ni bueno para el -~
buen aprendizaje de la lecto-escritura. Que el Método- Global estd --
hecho para una élite de nifios con alta capacidad de aprendizdje e -~

igual nivel sociocecondmico.

11) MUY POCA INFORMACION ACERCA DEL METODO.- Un-porcentaje muy
elevado de maestros, el 77 %, dice que existe muy poca informacitn -
‘acerca de la ap}icacién del Método; que la poca asesoria que i 'se pro-
porciond hace afios, cuando se inicié la Reforma, por personas ccon ae
ficiente preparacidn, no le sirvié de nada a los maestros y que en -
la actualidad no se ha recibido ni siquiera eso. Que se atienen al -

Auxiliar Didactico, interpretdndolo cada quien a su manera.

12) NINGUNA OBJECION.- Doce maestros no ponen 'ninguna objecidn
Aseguran que el Método es muy bueno, que no es necesario mezclarlo. -
con ningln otro, ya que incluso resulta contraproducente hacerlo, y-
que les ha dado muy buenos resultados, ya que se han preocupado por-
estudiarlo, analizarlo y aplicarlo segidn las instrucciones que el --

mismo sefala.
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13.~ PROBLEMA EN LOS ALUMNOS.- Cuando el nifio acusa cierto tipo -
de problema visual, auditivo o de maduracidn, no es posible que apren
da a leer y escribir con el Método Global, ya que uno de sus requeri

mientos es la visualizacidon primordialmente.
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ENCUESTA PARA CONOCER EL METODO QUE EMPLEAN PARA LA ENSENANZA DE LA

LECTO-ESCRITURA, ALGUNOS MAESTROS EN EL DISTRITO FEDERAL.

1.~ 1Qué Método emplea usted para la ensefianza de la Lecto~-escritural?

2.~ Por qué?

3.- IConoce usted bien el Método Global de Andlisis Estructural?

Si No Por qué?

k.- iConoce usted sus fundamentos y caracteristicas principales?.

Si No Por qué?

5.~ iConsidera usted que el Método GTobal de Andlisis Estructural sea
funcional?

Si No Por qué?

6.~ iQué dificultades ha encontrado usted en la aplicacidén del Mé&todo
Global de Andlisis Estructural?

Explique por favor las dos que considere usted mas importantes:

7.- iConoce usted algiin mestro que ha tenido dificultades con el ‘em-
pleo del Método Global de Andlisis Estructural?

Si No
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10.~-

lPodrfa escribir en que consiste alguna de éstas?:

Si

No Por qué?

! En general,los maestros que usted conoce gustan del Método?

Si No Por qué?

iMezcla usted el empleo del Método Global de Andlisis Estructural

con algin otro método?

Si Por qué?

No Por qué?

lUsa usted los libros (Recortable y No Recortable ) ?

Si Por qué?

No Por qdé?

lEncuentra usted alguna dificultad en el uso del Libro Recortable?

Si Cual?

No Por qué?

Y con el No Recortable, ha tenido usted alguna dificultad en su-

~uso?

Si Cudt?

No Por qué?

tle gustarfa a usted hacer algiin comentario adicional a las pre-
guntas anteriores?

Si

No Por qué?
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PROCESAMIENTO DE DATOS DE LA ENCUESTA.

No. Bajo HMobi Yoca Cos Grup. Padres Poca futor Nin Mucho Resist. Len - Nific
prog. Nivel liario bula to nume incon- inf. dades. gu~ trabajo al to no
Econ. inadec. eleva so rosos formes acer -apremia na para cambic apto
g Meto al maes maestro
tro
H X X
2 X X
3 X X
Lo ox
5 X X X X X
& % X X X
7 X
8 X X X X
9 X
10 X X X X X
1t X X
12 X
i3 X X X % X X
th X
15 X
6 X X
17
18 X X
19 X X
20 X X X
21 X X X
22 % X X X
23 p.S
24 X X X X b4 X
25 %
26 X X X
27 X X
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RESULTADO DE LA ENCUESTA

MUESTREG: 100 tantos.
1.- De 100 maestros: 66 emplean diferentes métodos
34 emplean el M. G. de A. E,
2.- Conocen el M.G. de A.E. : 60 maestros
No 1o conocen 40 maestros.
3.- Dificultades que los maestros han encontrado al aplicar
el Método Global ‘de Analisis Estructural.
T 1Y 1 - O e 34
- Bajo nivel socioecondmico
de l1os alumnos........ e e s i, 11
- Mobiliario inadecuado....vvvveivennnnnn e 6

~ Vocabulario elevado en los

libros de Primer af0...cveeurnennns et e 11
L O X & o - < T IR P emea e 20
-~ GriypoOS NUMEIOSOS .. eveenscoeescossons e e e 15
- Padres inconformes.......... aesea e e e ees s 15

- Poca informacidn acerca
del MEEOGO. ceveennnnuunnunnns B T P 77
- Las ‘autoridades apremian
Al MABSEIO. e vuweeneeecnessosononnns A 13
- Ninguna........ PR Lo e e ae e e e e eaw 11
- Requiere mucho esfuerzo
por parte del maestro...... et e e e .21
~~Se resisten @ 1os €cambioS....cvvanvrnninsonmas 14
k.- pe los 34 maestros que si emplean el M.G. de A.E.:
Consideran que es funcional: 7
Consideran que no es funcional: 59
5.~ De los maestros que usan el M.G. de A.E.:
Lo mezclan con otros métodos: 36
No .lo mezclan: 30

6.- Usan los Jibros de texto que da la S.E.P.: 100 maestros.
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© SEGUN ‘LA ENCUESTA REALIZADA SOBRE LA

APLICACION DEL METODO GLOBAL DE ANALI-~ -

S1S ESTRUCTURAL, LAS RESTRICCIONES PRINCIPALES PARA SU MEJOR FUNCIO-
NAMIENTO PUEDEN SER CIRCUNSCRITAS EN L0S SIGUIENTES FACTORES:

A. EL NIRO

B. EL MAESTRO
INTERNOS

C. AUTORIDADES
EDUCATIVAS

D. EDIFICIO ESCOLAR

A. NIVEL SOCIOECONOMICO
EL NIRO
EXTERNOS
B. PADRES DE FAMILIA

MATERIAL DE TRABAJO COSTOSQ
VOCABULARIO ELEVADO EN LOS LIBROS.
GRUPOS NUMEROSOS.

EL METODO ES LENTO.

TIENE POCA INFORMACION.

REQUIERE DE MUCHO ESFUERZQY

TIEMPO.

INASISTENCIA DE LOS NiNOS A ENSERAN
ZA PREESCOLAR.

PRESION AL
INSPECTOR)

MAESTRO.
CARENCIA DE MATERIAL.

(DIRECTOR,

MOBILIARIO INADECUADO,

PREDOMINIO DEL BAJO
NIVEL, POBREZA.
INCONFORMI DAD.
PRESION AL MAESTRO.
NO COOPERACION



GRAFICA OUE MUESTRA EL EMPLEO DEL METODO GLOBAL
DE AMALISIS ESTRUCTURAL

MAESTROS QUE EMPLEAN

YCONSIDERAN QUE EL METOSO
GLOBAL  DE ANALEIS :
ESTRUCTURAL ES FUNCIONAL

MAESTROS QUE HO EMPLE AN
 EL METODD@LOBAL DE
- ANALISE ESTRUCTURAL POR
'NOCOMBIDERARLD F UNCIONAL
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RESULTADOS OBTENIDOS EN LA ENCUESTA, DE ACUERDO -
A LOS ASPECTOS. TECNICO, SOCIAL ¥ MATERIAL. EN
LA APLICACION DEL WMETODO GLOBAL DE A ESTRUCTURAL

/ GRAFICANE %

ASPECTO TECHICO..55%
ASPECTG SOCIAL — 8%
TECNICO - SeStaL . 22%
TECHICO~MATERIL. . 1485
TECNICO - SOCIAL ~MATERIAL —. 7%




FACTORES INTERNOS Y EXTERNOS

En base a lo anterior, podemos mencionar que existen diversos
factores que jmpiden segln el muestreo de la Encuesta que aplicamos,
‘la funcionalidad del Método o definitivamente su .aplicacidn. ' )

Estos factores son de dos tipos: INTERNOS Y EXTERNOS:

En los primeros queremos . enmarcar todo lo concerniente a la -
escuela; en los Externos quedaria-lo que estd fuera de ella.

En los factores externos -estamos -considerando el ambiente fa-
miliar, el social y el nivel econdmico {se. anexa cuadro}.

A su vez, estos factores combinados, nos producen ‘los siguien

tes. aspectos:

A) 'E1. Técnico D} ET Técnico-Social
B) “E1 Social E}) El Técnico-Material
c) El Material ) F)ET Técnico-Social-MaterTal

A) ASPECTO TECNICO:
: Segln la encuesta el 55 .% de ‘los maestros consideran que la no
funcionalidad del Método Global de A:E. se debe en gran parte al as--
pecto técnico en si, quedando comprendidos en &1:

1.- Que es LENTO ’

2.- Que el VOCABULARIO usado-en: los tibros es ELEVADD

3.~ Que los GRUPOS. son NUMEROSOS

L4,- Que requiere de mucho ESFUERZO y tiempo

5.- ‘Que “hay poca informacidn resbécto~a su funcionamiento.

6.- Que las autoridades presionan al maestro

B)  ASPECTO SOCIAL:

E1.2 % opinan que el aspecto social es el impedimento princi--

pal.

1.-"Nivel socio-econdmico :BAJO ‘en ‘los alumnos.

2.= Padres ‘INCONFORMES con él aprendizaje de susihijos:

3.~ Vocabulario ESCASO del nifio, debido al medio-en que se dei

senvuelve.
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C) ASPECTO MATERIAL (MOBILIARIO, EDIFICIO ESCOLAR)

Acerca de este aspecto, la encuesta nos arrojd un porcentaje com
binado, ya que los maestros no lo mencionan aislado, sino unido o en
lazado con lotécnico o con lo social o con ambos.

Es por eso que los porcentajes de la encuesta se complementan de la-

s{guientg manera:
D) ASPECTO TECNICO-SOCIAL segin el 22%
E) ASPECTO TECNICO-MATER!AL segin el 1h4%:
F) ASPECTO TECNICO-SOCIAL-MATERIAL segin el 7% .

(Se anexan cuadro y gréaficas)
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CONCLUSIONES

1.- En relacidén a que el Método Global de A.E. resulta “lento' -
en cuanto a que los alumnos no dominen la iectura, en poco tiempo --
queremos hacer notar que en el Auxiliar Didéctico de Primer afic se -
recomienda a los maestros que no se desesperen si al finalizar el --
afioc escolar algunos pequefios no dominan su lectura. ya que este méto-
do deber3 continuarse durante el perfodo de vacaciones, mediante tra
bajos de recuperacidn recomendados expresamente por el maestro, de -
acuerdo a los requerimientos de cada almunc y que deberan ser evalua
dos al inicio del siguiente grado, para asi poder establecer el pun-
to de partida para su continuidad y afirmacion en el segundo afio es-~
colar, Ahora bien, la practica nos ha demostrado que no hay tal len-
titud del método ya que su plan de trabajo incluye un tiempo determi
nado para su realizacidn y que llevado paso a paso ésto logra conse-
guirse.

2.- Que el Método sblo es eficaz en nifios de Alto Nivel Socioeco
némico... Los maestros al referirse a este punto no han tomado, segu
ramente, en cuenta, que este Método sugiere toda una serie de ejerci
cios tendientes a‘'lograr la madurez de la gue muches nifios pueden ca
recer debido a no haber cursado el Jardin de Nifios y no contar con--
un ambiente familiar o un medio socicecondmico propicio.

3.- Mobiliario inadecuado .- Estamos de acuerdo en que en nuestras
escuelas existen toda una gama de mesas, sillas, mesabancos, pupitres
de muy diversos tipos de material y de los mi3s variados colores y gque
desgraciadamente no refinen las caracteristicas esenciales del mobilia
rio mads adecuado para lograr una distribucibn dindmica de tos educan
dos, de acuerdo a las diferentes actividades que han de realizarse en
el aula. Pero también estamos conscientes de que nuestro pafs tiene -
otras necesidades mds apremiantes que cubrir en la actualidad, y que-
en Gltima instancia el mobiliario no es un factor determinantepara 1a
buena o mala marcha de la ensefianza.

4.~ En cuanto a que el Vocabulario empleado en los libros de los-
nifos, es elevado y por lo mismo inaccesible para ellos, nos hemos da-
do a la tarea de revisar concienzudamente los dos libros de Espafol ,-
sin encontrar alguna palabra que no entre en el vocabulario usual del
nifio. Ademds de que en el trabajo cotidiano hemos observado que nues-
tros nifos no han requerido de una determinada explicacidn acerca de
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las palabras usadas en los libros, independigntemente de las instruc-
ciones para la realizacidn de un trabajo, que deben ser Tefdas y ex--
plicadas por el profesor, segln el Auxiliar-Didéctico y nunca dejar -
é€stas 2 la libre interpretacidn del alumno.

5.~ Es Costoso... Los nifios que atendemos en nuestras escuelas pro
vienen de medios econdmicos que rayan a veces en lo paupérrimo, sin -
embargo,son capaces de llevar materiales tales como, palitos, corcho~
!atas, recortes de revistas, sopas de pasta, trapitos, cuentitas, en-
fin, los materiales que sugiere el Método para ser usados, sin . menos-
cabo de la economia familiar.

Si se trata de materiales gque ‘incluyan papel,.cartdn, pégamentos
etc., ¥ si estos representan un elevado desembolso que el maestro no
pueda sufragar, se puede recurrir.ya sea a los propios alumnos, a la

Asociacidn ‘de Padres de Familia o a la Cooperativa Escolar para . que-
por medio de su ayuda, el maestro pueda disponer de los materiales -
necesarios para elaborar. las ldminas, lLetreros vy figuras indispensa-
bles para la correcta aplicacidn del Método, que es eminentemente vi
sual. ‘

6.- Efectivamente, vy en esto les concedemos ‘la “razén a los maes-
tros, Los Grupos son muy numerosos, no obstante, este es un problema
que puede subsanarse haciendo uso.de las diferentes técnicas grupa--

les gue conocemos, ya que el finde-ellas es el manejo de grupos nu-
‘merosos precisamente.

7.- Si el maestro al comenzar el afio.y durante el transcurso del
mismo, se diera a la tarea-de informarles a los padres acerca del --
trabajo que se va a realizar, lograrfa una mejor comprensidn de par-
te ‘de éstos para su labor educativa y hasta su cooperacidn en todos-
los ‘aspectos.

8.- La presidn que en algunos casos ejercen  las autoridades edu~
cativas (Directores, Inspectores) sobre el:maestro ‘de Primer afio.-~-
con la aplicacidn de DILCTADO como ‘{inico medio evaluativo, causa la -
precipitacidn del maestro a utilizar otro método. o.a combinar el Mé-
todo Global de An3lisis Estructural con:otros, desvirtuando asi su -
efectividad. '

9.~ -A aquellos maestros que nos presentan como . un problema el ex
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cesivo trabajo que requiere la aplicacidn del Método, quisiéramos --
que tomaran en cuenta lo siguiente: "El maestro que necesita nuestra
época, debe estar consciente de que la labor educativa exige para su-
miximo logro de todo su esfuerzo y dedicacidn.

Como ya se mencionb en pdrrafos anteriores, dos de nosotras ‘tra-
bajamos con nifics que acusan graves problemas fisicos y de ninguna -
manera el esfuerzo que representa el ensefiar a usar:el 1dpiz a.nifios
que carecen de manos; el lograr que nifios que al comenzar el ‘afio no-
articulan letras y ya no digamos palabras, lean, comprendan y expre-
sen oralmente lo leido, formen parte de una ronda teniendo secuela -
de 'polic, integren un equipo a pesar de la incomodidad de una siila-
de ruedas, en ningln momento ha sido obstdculo o impedimento para --
que lo tomemos como pretexto y no apliquemos el método como debe ser,
por considerar que requiere de mucho esfuerzo.

Por otra parte, es sabido que los alumnos. de escuelas vespertinas
son ‘en su mayorfa nifios con graves problemas, aunque de otro tipo, =~
que ‘necesitan del carifio, de la compresidn y del trabajo de su maes-
tro, lo que no se les debe escatimar. '

10.~ Todo cambio implica aceptacidn y rechazo. El Método Global -
Estructural no podia apartarse de esta sentencia. Ha provocado con--
troversias, ha tenido buena acogida dentro del Magisterio; pero tam-
bién, y esto no podia faltar, ha sido rechazado rotundamente por ma-
estros que seguramente ni siquiera se han preocupado por intentar su
aplicacién, ya que segiin la éncuesta no lo conocen, ni lo estudian,~
ni les linteresa. ‘ '

Confiamos en que de alguna manera se logre sensibilizar a este -
tipo de maestros.

11.- En nuestra encuesta nos sorprendid que un 77% de los haEStros
exprese ‘que hay muy boca informacidn acerca del Método Global de A-
ndlisis Estructural. k

Si bien es cierto que hace algunos afics se proporciond asesoria-
a los maestros sobre la aplicacidén del Método, y que ésta no fue sa-
tisfactoria, dado que los asesores fueron improVisados; es también -
cierto, qué esgé a nuestro alcance una amplia bibliografia al respec
to, y.a falta de ésta, contamos con la valiosa ayuda tanto del Libro
del Maestro, como del Auxiliar Didéctico, los cuales en su contenido
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nos dan a conocer la metodologia, los objetivos, los medios evaluati-
vos y por si.fuera poco, el camino a seguir paso a paso, en cuanto a-
actividades, planeacidn de clases, materiales que pueden utilizarse y
en fin, todo aquello que el maestro necesita para desempefiar su labor
enforma concreta y organizada.

13.- Los nifios que tengan un problema sensoperceptual o visomotriz
si pueden llegaf a representar un serio problema con el MEétodo 6Global,
ya que éste es badsicamente visual. Este problema sin embargo, se alla
na canalizando al o a los nifios que lo padezcan a alguna c}fnica de -
las que existen en México y tratan estos problemas, para que puesta -
ta solucidn, se reintegren al grupo { al grupo) a trabajar normalmen-

te.



'CONCLUSIONES GENERALES.

1.- El Método Global de Andltisis Estructural es funcional en
la ensefianza de la Lecto-escritura, debido a que considera en el ni
fio, las esferas Afectiva, Cognoscitiva y Psicomotriz; ademds, logra
la participacidn directa del nifio en el proceso ensefianza-aprendiza
je, propiciando de esta manera el desarrollo arménico de su persona
lidad.

2.- Existen factores internos y externos en la comunidad es-
colar, que han impedido resultados satisfactorios en la aplicacidn-
del Método Global.

3.- Uno de estos factores es el nifio cuando presenta proble-
mas en cualquiera de las esferas: Afectiva, Cognoscitiva, Psicomor--
triz.

4.- Es preciso que el maestro como factor esencial :del proce
so ensefianza-aprendizaje, estudie y se actualice debidamente en el-
Sistema Moderno Educativo, para que pueda asi mismo aplicar y hacer -
funcionar la metodologia que este Sigfemé;sugiefe, para el logro -
del objetivo principal del ejercicio de su profesidn: la educacidn-
integral y armdnica del nifo.

5.- Si el maestro estudia perfec;amenteklos fundamentos, --
principios, objetivos y }ineamientos generales del Método Global de
Andlisis Estructural; y los aplica, llegard al convencimiento de --
que efectivamente es un método que logra los resultados que todos -
los maestros deseamos obtener con nuestros nifios ¥ que hasta. la fe-
cha no -se han conseguido con otros métodos.
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6.- Los directores de escuela deben alentar y estimular al--
maestro con actitudes positivas, para que éste se’desenvuelva en un
ambiente de COomprensidn, cordialidad, apoyo vy nunca‘de presién.

7.- la intervencién de los Padres de : Familia es muy importan
teucomo iAfluencia y participacidn en la vida escolar del nifo.

8.- E! Método de Andlisis Estructural tiene la virtud de lle
gar por sus cualidades a todos los nifios, no importando el medio o~

nivel socioeconémico del que provengan.
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SUGERENCTLIAS

-Por medio de Ensefianza Programada hacer llegar a todos los-
maestros de Primaria los fundamentos, caracterfisticas vy confenido -
general del Mé&todo Global de Andlisis Estructural.

-Serfa conveniente llevar a cabo reuniones en las que los =~
maestros de Primer afic expongan sus experiencias que -buenas o malas
ayudardn al mejor entendimiento del MEtodo Global de Anélisis Estrug
tural.

-En cada zona escolar, los inspectores conocen perfectamente
a los maestros que trabajan con los primeros afios, asi que les re-~
sultard muy facil organizarlos para que se visiten entre s, para -
observar mutuamente su trabajo y poder tomar ideas del material --
audiovisual que unos y otros emplean.

-Los Licenciados en Educacién Primaria podemos hacer una bue
na labor de convencimiento entre maestros de las escuelas primarias
acerca del MEtodo Global de Andlisis Estructural. ’

-El Departamento de Psicopedagogfa, anexo a 1a Clinifca de la
Conducta, est3d en la mejor disposicidn devayudar a los maestros de-
Primer afio orientdndolos y proporciondndoles las baterfas de’prué-—
bas. psicopedagdgicas necesarias para que puedan detectar, alkinicio
del afio escolar el grado de madurez, el Indice de inteligencia o AL
gunas otras carencias que puedan tener -los nifios y que entorpeceran
1a labor del maestro. Es necesario, que por medio de circulares, --

las autoridades hagan saber esto al maestro.
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-Los nifios y especialmente los de Primer afio necesitan -
paciencia, compresién e inteligencia. Debemos observar sus tenden-
cias, sus aptitudes, su temperamento, para entender sus dificulta-
des, tener en cﬁenta su herencia y la influencia de los Padres. To
do ello eiige que el maestro tenga una mente &gil y flexible, habi
lidad, interés profundo y sobre todo afecto.

-iCémo un grupo de Primer afio va a funcionar si su maestro-
fue nombrado al azar?.

~Sefiores Directores, iPor favor! No castiguen al maestro -
dandole Primero. No le den Primero al maestro con el fin de moles-
tarlo y que pida su cambio. No le den Primero a la maestra porque-
es jovencita o es viejita.

-No le den Primer afio al ‘maestro grufidn para que los disci-
pline.

Denle Primer afio a dquel que reuna los requisitos ya mencio

nados para bien de nuestros nifios.
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