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PROLOGO

Para hacer extensivos los beneficios de la educacidn a la totalidad de
la poblacidn del pals, como son los propdsitos y deseos de las autoridades -
educativas, es necesario, o mas bien imprescindible, aumentar la productivi-
dad de los educadores en la misma medida en que se aumenta el nimero de ios
mismos .

Y para que los educadores puedan aumentar su productividad, es necesa--
rio efectuar una concienzuda revisidn y actualizacion de los congeptos y téc
nicas pedagdgicas que emplean, asi como también propiciar Un sensible me jora
miento de sSu cultura general por lo que respecta a ellos mismos; oportuna y
constante informacidn y orientacidn por parte de las autoridades educativas,
y, en suma, fomentar el profesionalismo entre los maestros.

Y no es mi intencidn aseverar que el problema educativo en México fuera
a resolverse unicamente con mas y me jores profesores. El problema educativo
en nuestro pals es eminentemente econdmico: el ausentismo y la desercion es-
colares no podran abatirse en lo absoluto mientras existan nifios hambrientos.

Y el hambre de los parias, del cawmpo o de la ciudad, no puede suprimir-~
se Unicamente con buenas intenciones, discursos bellamente elaborados, y dis
posiciones burocraticas ramplonas e inoperantes en la préctica.

Cierto es también que muy poco podremos lograr en nuestra labor docente
con nuestras aulas llenas de nifios desnutridos y apaticos, reflejo fiel de -
ia frustracion y escepticismo de los padres con relacidn a los beneficios de
la educacidn. Y con Justificada razén, pues el individuo, por légica indiscu
tible, suscaré su me joramiento cultural dnicamente hasta que haya resuelto -

el problema de la subsistencia propia y de su prole,
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Pero si nosotros los profesores consolidamos nuestra preparacién prof e-
sional; si cumplimos con pleno sentido de responsabilidad, en la medida de -
nuestras posibilidades, con la parte que nos corresponde en la tarea educati
va; si demostramos con hechos fehacientes que las fugas en lo que se refiere
a educacion no estriba en nosotros, estaremos contribuyendo positivamente a
1a consecucion del caro anhelo nacional tal vez quimérico de "Bducacidn para
todos" al mismo tiempo que, al aumentar nuestra éficiencia. nos integramos -
ostensiblemente al Programa Nacional para elevar la calidad de la educacidn,
instituido a Ultimas fechas y en forma plausible por la Secretaria de Educa-

cidn Piblica.
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INTRODUCCION

Por ger 1a lectura el elemento basico para la adquisicidn de los dermds
elementos de la cultura, en la escuela primaria se le oterga un lugar pre--
ponderante, y su enseflanza en el primer grado es motivo de preocupacidn -~
constante por parte de los nmaestros con gespecto al método a utilizarse con
el fin de obtener los me jores resultados.

Es verdad que el nifio, una vez alcanzade un grado de desarrolio psfqui
co e intelectual suficiente, aprenderd a leer con cualquier método con el -
que pretenda enseﬁéxselemgTambién es cierto que obtenemos me jogres resulta -
dos con un méetodo de ensefianza que ya hayames utilizado anteriormente, que
al ensayar uno nuevo, mixime si ese pretendido método nuevo 1o conocemos --
muy superficialmente.

Pero 8i queremos realmente superar la efectividad de nuestra labor eduy
cativa tanto en cantidad como en calidad, en lo que se refiere a 1a ensefian
»a de 1a lectura-escritura, es necesario que realicemos un autoanalisis con
respecto a los resultados que estamos obteniendo actualmente en los prime--
ros grados: ;estamos logrando los mejores resultados cuantitativa y cualita
tivamente con relacion al aprendizaje de la lectura? (No es posible me jorar
2308 resultados? Bl conocimiento de otros metodos de enseflanza ¢NO NOS pro-
porcionari mas y mejores elementos de juicio para seleccionar el mejor, o -
lo mejor de cada uno, y obtener asi optimos porcen?ajes de aprovechamientoe?

X En las escuelas del paIs existe amplia libertad para que cada maestro
elija el método de ensefianza de la lectura-escritura que mas le acomode. La
eleccion se reduce entonces a adoptar un método sintético, éue va de la le-
tra o sflaba a la palabra o frase; o bien, un método analitico o globaliza-

dor, que va de 1la palabra o frase, a la s{iaba y letragd
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Bl presente trabajo de investigacion acerca de los métodos globalizade
res, espec {ficamente el de Andlisis Estructural, lleva implicito la esperan
za y el firme deseo de que otros compaiieros maestros depongan, Como el que
escribe 1o hize una vez, su actitud recelosa con respecto a dichos métodos;
no adoptandolo a pie juntillas como una biblia, actitud tan negativa como -
el acendrado escepticismo, sino para someterlo a juicio después de diligen-
tes y exhaustivas investigacienes, ya2 que para aceptar o desechar algo, es
preciso conocerlo antes a fondo.

Sin este requisito previe, es preferible continuar con nuestro ruti---
nario "pe-a pa, pe-a pa", pues aplicar un méetodo de enseflanza sin conecer =
previamente sus caracter isticas y fundament®ss, es exponerse al mds rotundo

de los fracasos.



CAPITULO PRIMERO

EL PROCESO EDUCATIVO AN MEXICO

Desde los slbores de 1a humanidad, el hombre se ha preocupado prepomde-
raptemente de dejar comstancia de su trayectoria por el mumdo, as{ como de -
transmitis de la mejor forms posible el cimulo de sus experienciss adquiri--
das 8 lo largo de su existencia, a las generaciones jo'vues. ividas de infeg
macion y deseosas de imtegrarse cuanto antes a ese mundo de 108 adultes, el
cual intuyem maravilloso y terrible = la vez; aun el hombre primitivo, cazc-
dor y recolector, sabe 2 ciemcia cierta que la supervivencia de su progenie
estara sujeta en gran medida a ls cantidad de experieacias que €l pueda w--
transmitirle; y emmedio de la sencillez de su mente rudizentaria, se avoca
2 la tarea de buscar los mejores medies de efectuat.uta truuisio'n, 18 --
cual, por otra parte, no se ciccunscribe unicawente a adiestramientes de de-

feasa y ataque, simo tambien a tradiciones y costumbres de les antepasados

del grupo social al que pertenece.t
Bs en busca de esos mejores medios de transmiside de la culturs, como -
se inicia la sistematizacidn de la enseflanza; cuando se le encomienda a un -

grupo seleccionado de individuos la tarea especifica de hacer participe a

los jovenes, de la herencia cultural de un pueblo; cuando el hombre abandena
su vida trashumaate para sedentarizarse, y realiza los graades inventos y --
descubr imientes come la rueda, el papel y la escriturs, que tzaeran come con
secuencia, el avance a saltos gigantescos de la ciencia y 1la tecnologia, pa-
£a asombro de la humanidad.

A partir de este memente de cambies vertiginoses, cuardo un nueve come-~

cimiento demuestra la inexactitud de otro anterior, la humanidad se convence



pienamente de que no existe nada estdtico ni inmutable en el mundo; mis aun,
de que el fenomeno educativo no es 1la excepcién a esta regia.

las técnicas y procedimientes de. ensefianza se van perfeccionando, pues
el bagege cultural a transmitirse se va haciendo cada vez mis amplio,

Los gobiernos constituidos de los diferentes pueblos de la tierrs ad-c-
vierten la isperiosa necesidad de ejercer un sbsoluto control sobre el giste
=a educativo por gazones obvias, y se legisla y se dosifica eam consecuencia,
la educacidn que ha de impartirse en los diferentes niveles.

Bs preciso entonces establecer los iineamientos necesarios para hacer -
llegar 1s educacidn a los grandes gicleos de poblacion, y se instituyen en‘-
consecuencia organismos especializades para planificar y llevar a csbo este
proceso educativo en forma masiva, proceso que, merced 2 la diversidad y am-
plitud de los campos de conocimiento, as{ como del gran aumento de poblacién, -
carece ya de la sencillez inicial, y reviste en cambio comple jidades insospe
chadasi.

A partir de este momento, la educacidn queda supeditada a la ideologia
y a los intereses que predominen en un momente determninade; y, un cambio en
el poder, en el ambito pelitico, traers como consecuencia inevitable un cam-
bio mis o menos sensible en el sistema educativo, el cual, por otra parte, y
como ya se¢ ha dicho antes, es por su misma naturaleza eminentemente dindmico
y adaptable a los cambios sociales .

Bn México, es posible apreciar con toda nitidez este proceso en el que-
hacer educativo, cuando después de los primeros esbozos de legislacién educa
tiva, se crea en el afio de 1 833 1s Direccidn General de Instruccién Piblica
para el Distrito y Territorios Federales, por el entonces presidente de 1la -
Repiblica, Valent{n Gémez Far{as, organisme que tenia a eu cargo principal--

nente formular reglamentos para la instruccion en sus diferentes niveles, --



nombrar profesores, y gseleccionar libros de texto.

Después de um perfedo considerable, durante el cual el caos p;lfkico se
aduefié del pafs, y comsecuentemente del ambito educativo, en el mes de octu-
bre del afio 1 842 se decreta por primera vez que la educacidn debe ser gra--
tuita y obligatoria para todos los individuos comprendidos entre los siete y
los quince afios de edad, al mismo tiempo que era creada la Direccidn General
de Instrucciéi Primaria para tratar de regular y establecer algﬁh orden den-
tro de la educacidn elemental en México.

Durante el imperio de Maximiiiano, en diciembre de 1 865 , se decreta -
1a Ley de Instruccidn Publica, la cual inclufa la instreccidn religioss como
parte de la instruccion primaria.

B diciembre de 1 867 , y tras la caida del imperio de Maximiliano, es
prosulgada 1la nueva ley Orgdnice de Instruccién Riblica y su respectiva ley
reglamentaria,

BEn estas leyes se ratifica la obligatoriedad y gratuidad de la ensefian-
zs primaria, al mismo tiempo que se suprimen las lecciomes de religion en -
los planes de estudio gubernamentales.

Fn 1 885 , durante el régimen porfiriano, se confirma por decreto el eg
tablecimiento de la Normal de Maestros, creada en el afio de 1 869 como Nog--
mal de Profesores,

En mayo de 1 888 aparece la Ley de Instruccidn Primaria, la cual exige
uniformar la ensefianza elemental, Yy couf irma & esta, una vez mis, como obli-
gatoria y gratuita.

Una vez concluida la lucha fratricida, tan dolorosa como necesaria, que
trajo como consecuencia la caida del régimen dictatorial de Porfirio Diaz, -
al fin se tratd de hacer llegar efectivamente los beneficios de 12 educacidn

a los estratos mis bajos de la poblaciéh mexicana, mediante el establecimien



to de escuelas rudimentarias en todas las poblaciones del pais, cuyo objeti-

vo era el de enseflar principalmente a los indigenas "a hablar y escribir co-

rrectamente el castellano y a ejecutar las operaciones fundamentales y mas -

usuales de la Aritmética". (1)

El 28 de septiembre de 1921 fue creada la Secretaria de Bducacidn Pd--
blica, y en 1939 fue aprobada la nueva lLey Organica de Bducacidn.

E]l 27 de noviembre de 1973 se promulgd la Ley Federal de Educacién, vi
gente en la actualidad, que define 2 la educacidn como un proceso permanente
de desarrollo del individuo y de la sociedad.

d(~Por todo lo anteriormente expuesto, podemos af irmar:

a) Que la educacion como transmisidn de experiencias, costumbres y tradicio-
nes (cultura), ha sido preocupacién primordial del ser humano desde su --
épcca mas remota.

b) (ue la forma de llevar a cabo esta transmision cultural ha estado sujeta
a cambios a traves de las diferentes épocasty de los diferentes pueblos,
por la misma idiosincracia del fendmeno educativo, cuya caracteristica --
mss sobresaliente es el ser dinamico, mutable y perfectible come la socie
dad misma.

c) we la constante preocupacién del hombre por me jorar cada vez mas los lo-
gros y las metas de la educacidn, ha traido como consecuencia la adopcidn
de diferentes técnicas en el guehacer educativo, las cuales se han ido re
novando a traves del tiempo por nuevas formas de operacién, al irse ha---
ciendo inoperantes las anteriores.

4) Que las técnicas de operacion adoptadas, deberan estar siempre acordes --

* . -
con la epoca y el ambiente que prive €n el momento de su aplicacidn.

Vi P . ® N P :
(1) Adm1n15tr§gxon Yy Leglslacxonﬁﬁducatlva.- 20. curso para la Licenciatura
en Bducacidn Preescolar y Primaria.- Antologia.- S.B.P. 1976.



CAPITULO SEHGUNDO

LA LECTURA Y LA BSCRITURA

Ao~ Su importancia

La lectura es un proceso mental mediante el cual egtablecemos comunice~-
cidn con el autor de un texto.

Desde tiempos inmemeriales, el hombre ha tratado giempre de dejar coas~
tancia de su paso por el mundo; de plassar en forms graf ica sus ideas y sus
ideales , sus ansias y sus esperanzas, Sus logros y sus frustraciones; cons~
ciente de lo ef {mero de su existencia, ha tenido siempre el anhelo vehemente
de lograr que gus obras Yy sus acciones le sobrevivan. Prueba fehaciente de
1o anteriormente dicho son las pinturss rupestres encontradas en diferentes
lugares , los jeroglificos en las tumbas egipcias, las estelas y glifos ma--
yas, cuyo abjetivo no era puramente artistico, sino el afan de comunicar al-
guna idea espec{fica a las generaciones subsiguientes.

Los primeros balbuceos grificos de la humanidad de que se tienen noti--
cis, son las primeras pinturas rupestres halladas en una caverna cerca de --
Altamira, Provincia de Santander, EHspafiz, que datan de la época paleciftica.

la escritura mas antigua que se conoce la encontramos en el antiguo o=
Egipto aproximadamente 3 800 afios A.C., la jeroglifica, un sistema muy com--
plicado de signos, cada uno de los cuales representaba un objeto o una idea,
A este tipo de escritura se le llama ideografica o pictogrdfica.

Al principio, este cddigo de signos graficos era privativo exclusivamen
te de sus inventores, los sacerdotes. Péro posteriormente, y como resultado

de una ewvolucion natural, se simplificaron los signos, derivando entences en



dos tipos de escritura :

a) la hieratica o sagrada, de uso exclusivo de la clase sacerdotal, y

b) la demdtica, o escritura popular.

De ah{ entonces que muy poca gente conociera 10s secretos de la escritu
ra-lectura. Bl reducido grupo de privilegiados recibfan elyponbre de escri--
bas, ¥ transmitian sus conocimientos de padres a hijos, en reducidos grupos
elitistas de intronizados en tan misterioso arte.

El alfabeto fonético nace como una imperiosa necesidad del hombre de.co
sunicar sus idess por medio de un sistema graf ico mas econdmico y preciso, y
entrafia una de las mas trascendentales invenciones de la humanidad.

El paso de la escritura ideografica ( pictogramas que entrafian ideas )
a la escritura fonetica ( signos que representan sonidos ) fue consecuencia
de un largo y laborioso proceso. Y, aunque a los egipcios se les atribuye su
invencidon y a los fenicios su divulgacién. pedemos af irmar categékicanente,
que lz invencidn del alfabeto fonético es labor y legado 21 mismo tiempo de
teda la humanidad.

lLas primeras inscripciones no ideogti?icas datan del efio 1 500 AC, § =
hacis el afio 1 100 A.C. los griegos mejoraron el alfabeto fenicio a2l intro--
ducir las vocales y afadirle mis letras, al mismo tiempo que lo difundfan --
por toda Buropa; de este alfabeto se derivaron dos mas: el cirflico, adopta-
do con ciertas modif icaciones por ruses, bilgaros y servios; y el romamoc, -
del cual desciende directamente nuestro sistema actual de escritura. ( 2 )

la invencidn de la escritura viene a ser como la culminacidn de los ---

anhelos del hombre por poseer un instrumento econdmico Y préctico al mismo -

( 2 )e~ Gran Diccionario Ehciclopé&igo Ilustrado.- Selecciones del Reader's
Digest.- 8 tomos.- Tomo I, paginas 109 y 110. - B. U, A,, 1 975,



tiempo para 1a manifestacidn dt sus ideas; y, por Ultimo, la sparicidn del -
alfabeto fonstico tepresenta 1a sublimacion de estos ideales 2i reducir al -
minimo los errores de inte:pretaciéh que csracterizaben a la escritura idec-
grafica.

El advenimenéo de 1a imprenta ( siglo XV ) incrementa en forma consides
rable 1a aficion a la lectura, y la populariza, dejando de ser una actividaa
privativa de un reducido grupo de privilegiados de la cuitura.

BEn 1z actualidad, 1ia emision y demanda de material impreso en forma de
revistas, periddicos, folletos, etc., es en cantidades industriales. Log -<«-
pafses, en su totalidad, se afanan por abatir los {ndices de analfabetismo -
erogando fuertes cantidades de su presupuesto nacional, dandose el caso de -
algunos como Rusia y Argentina, los cuales aseguran haber aicanzado el 100 %
de alfabetizados en su poblacién.

% El aprendiza je de la lectura-escritura reviste tal impor tancia actual--
mente en la comunicacicn humans entre lss genesraciones actuales, y entre las
presentes, pretéritas y futuras, que slgum individuo que desconociera total-
mente su mecanismo seria considerado como un habitante de una lejana isia de
sierta o como un viajero de un pasado remoto, transportado al farragoso pre-
gente a bordo de una hipotética miquina del tiempo.

Por otra parte, la lectura es el medio de adquisicién de conocimientos
posteriores; el howmbre que lee tiene abierto ante ¢l un smplfisimo como wasto
campo de conocimientes, cowmo amplio y variado es el saber humano,

El arte y la cultura tienen en el material impreso su mejor aliado en -
cuanto se refiere a su propagacidn y preservacidn. Para me jor ejemplificar -
1a magnitud de la importancia de la lectura as{ como de 12 escritura, ya que
no es posible concebir 1a una sin 1a otrajen el devenir de la humanidad, --

baste considerar el hecho de que la aparici6h de 1a escritura marca 1a 1l{nea



divigoria emtre 10 que censideramos como prehistoria y lo que denomisamos --
historia propiamente dicha de la humanidad.

Por todo 10 expuesto anteriormente, podemos asegurar, sin temor a equi-
vocarnos, que la lecturd-escritura es el medio de comunicacion universal en

el tiempo y en el espacio.
B.- Consideraciones previas a su ensefianza

jL;a ensefianza de la lectura-escritura ha sido siempre motivo de eterns -
preocupaciéh en la escuela primaria, ys que de ella dependetin les conccio~-=
mientos posteriores que los educandos iran adquiriendo en los grados subse--
cuentes de su escolaridad, de tal manera que, un nifio de lectura def iciente
en el primer grado, gera un alumno de bajo aprovechamiento a lo large de to-
da su ensefianza basica. ¥
Por otra parte, a pesar de todos los factores advergos con los que tie-
ne que enfrentarse el maestro en el desempefio de su labor docente, sienté en
carne propia el fracaso que representan los alumnos gque no pudieren ser alfa
betizados al concluir el afio escolar. Aun cuando lo justifiquen em parte las
dif icultades con las cuales tropieza a cada paso en su trabajo cotidiamo, ~--
{ desercion y ausentismo escolares, medio ambiente paupeérrimo en 10 sccial y
en 10 economico, problemas de lenguaje, heterogeneidad en los grupos en lo -
que respecta a sus antecedentes de escolaridad, indiferencia manifiesta de -
10s padres de familia hacia la escuela, etc. ), el maestro siente alla en el
fondo de su subconsciente, que cada alumno que no haya aprendido a leer, o -
mis bien, que €1 no pudo enseilar, represeata un fracaso indiscutible paraz el
propio maestro, una negativa a su capacidad profesional y a su prestigie. -~

las dificultades antes citadas, que se esgrimen como atenuantes, son tnica--



mente un pobre paliativo para ese lacerante sentimiento de frustracidn, que
ie hzce sentir mas acentuadas sus limitaciones y def iciencias.

Efectivamente, como dice acertadamente la Profra. Mar{a Olivares Arriag
g2 en su obra didsctica "Ensefianza de la lectura-escritura” ~"Pienza maesw
tro que tus alumnos llegaron a 12 escuela deseocsos de aprender... $i perdie-
gon ese entusiasmo, ese anhelo de saber, es s{ntoma de que tu sistema de or-
ganizar la ensefianza no es el mis adecuado...= ( 3 )

Bs por todas estas consideraciones que desde el inicio de nuestras acti
vidades docentes se hace imprescindible que el maestro organice, planee y se
lecciene cuidadosa y meticulosamente todes y cada uno de 1oz pasos que ha de
dar en pos de la congecucion del mas carc anhelo de todo mentor: ensefiar a -
leer a todos sus alumnos.

Tres son los conocimientos imprescindibles previos ai inicio de 12 ense
fanza de la lectura-escritura en la escuela primaria, que debe recabar todo
maestro:

a) Conocimiento del material humano

b) Conocimiento del medio

¢) Seleccion del método de ensefiznza
2) Conmocimiento del material humanc.- En todas las actividades que llevamos
a cabo zegularmente, tanto las pticticaa como las intelectusles, e3 de pri--
mordial importancia el pleno conocimiento del material con el cual se va a -
jaborar: sus caracteristicas fisicas, formas posibles de reaccionar ante di-
ferentes est{mulos, elementos que influyea de una u otra forma en su estruc-

tura, etc. ; de otro medo, dificilmente podr{amos obtener los resultades mis

( 3 )o- Mar{a del Carmen Olivares Arriaga, Ensefianza de la Lectura-escritura.
Kliciones Casis, S.A. 1 970.- Pagina 117,
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halagiiefios en la tarea que nos hayawos fijado de antemano.

Por este motivo, siendo tan delicado el material humano con el cual tra
baja el maestro, en la etapa bioldgica en que la personalidad de los educan-
dos es extremadamente dﬁhtil. es obvio que la primera tarea a la que ha de -
avocarse el educador, serd la de tratar de comocer, hasta donde sea posible,
morfeldgica y psicoldgicamente, a sus alumos, & fin de comprendarlos, esti-
mularlos y ayudarlos a superac posibles deficiencias detectadas a tiempo.

Los medios de que podemos servirnos para el conocimiento de nuestro ma-
terial humano, son los siguientes:

i.- la observacion.- Consiste esencislmente ea prestar atencidn a las actity
des que los nifios adoptan en las diferentes circunstancias que se les -
presentan en su medio natural. Convivir con elles, escucharles cen sincg
ra atencion y sin afectaciones, son los mejores medios para la observa~-
cion.

2= la expetimentacién.- Puede def inirse como una observacion provecada. los
instrumentos de experinentaciéh que estan al alcance del maestro, sen:

Test de inteligencia de Detroit-IEngel.

Test de inteligencia infantil de la Doctora Florence.

Test de Goodenough.

Test de Eohs.

Test "ABCY de madurez orginica ¢reado por Manuel Bergstrom Laucens
co Rilho.

3.- Bstudio somatico.- Para el estudio del nifio en este aspecto, pedemos ser
virnos de:

Tablas antropométricas.
Tablas optometricas.

Medicidn de 13 agudeza auditiva.



Para auxiliar a les maestros en este dltimo aspecte, 1la Secretaria de -
Bducacidn Publica, a través de las Direcciones y Supervisiones escolares, pu
$0 en manos de los maestros de primer grado la Picha Pgicosomatica con el <a
fin de centar con expediente acumulativo de los alumnos durante todo el pe--
rfodo de escolaridad de su ensefianza elemantal, llenando as{ una de las nece
sidades de que adolecian l0s maestros para el conocimiente de sus alumnos. -
No obstante, a la mayoria de los maestros les resultd ociosa e inoperante la
ardua y laboriosa tarea de recabar los datos para el llenado de la citada fi
cha psicosdmitica. sin ponerse a pensar que cades detalle que conozcamos de -
1la personalidad de nuestros alumncs, nos acercara cada vez mas a su alma in-
fantil, y facilitard al mismo tiempo y en buena medida 1a tarea de guiar su
ensefianza; que cada minuto que aparentemente se pierda en la captacion de da
tos que los profanos puedan suponer ajenos a la enseflanza, ( talla, pesc, --
equilibrio morfoldgico, per{metro toracico, agudeza visual, agudeza auditiva
etc.,) nos redituara a la postre beneficios insospechados.

‘

Pero el motivo por el cual muchos mentpres se mostraron reacios a aca--
tar esta disposiciéh, no es porque el maestro se oponga sistematicamente a -
toda nueva orden girada por la Superieridad; mucho menos por las razones que
aducen los detractores gratuitos del magisterio al asegurar que el maestro -
genéricanente hablando, Unicamente conoce con toda certeza dos cosas: cuando
se cobra y cuando no se trabaja.

Pero, ¢por qué 1 Secretaria de Bducacion Piblica no implaatd un cursi-
1llo previo para adiestramiento de 108 maestros en el manejo, interpretacidn
y captacidn de datos de la ficha psicosomatica? No fue sino hasta mediado el
curso escolar cuando Mejoramiento Profesional, en un Centre de Cooperacién -
Pedagdgica informé someramente y en forma por demas imprecisa acerca del ma-

nejo de algunos aspectos de la ficha,



En algunas escuelas primarias ya se llevaba el control de fichas psico-
somaticas, datos mas, datos menes, (por queé no setomd en cuenta al maestre
de la Base mediante una encuesta acerca de los datos que pudieram contener -
dichas fichas?

Sin embarge, pese a todas estas irregularidades, la ficha psicosomitica
nos sera de una utilidad inapreciable para el conocimiento de nuestros alum-
nos.

b) Conocimiento del medio ambiente.-~ Los aspectos gque debemos tener en cuene
ta con relacion al medio ambiente, son, entre otros:
Medio econdmicoly social.
Ocupacion predominante de los padres.
Si se habla espafiol o predomina algun dialecto.
Tradiciones y costumbres de 1a region.
Vocablos mas usuales.
Religidn predominante.
Posibilidades materiales de la escuela.
etc.

Bs imprescindible que el maestro se ubique perfectamente dentro de la -
realidad sociocecendmica de la comunidad donde ha de labsrar, a efecto de -
aprovechar al maximo lo que el medio circundante le ofrece, y de esta manera
ejercer su influencia bienhechora como factor de cambio conductual que le co
rresponde desempefiar dentro de la sociedad.

"Hn este sentido, el maestro debe ser por demas practico y evitar hasta
donde sea posible, salirse de la realidad que esta viviendo... para influir
en los individuos con todo tacto y paciencia a fin de encauzarles por 1 sen

da de la ciencia y 1la cultura..." ( 4 )

(4 )e- Ma. del Carmen Olivares Arriaga, obra citada.- Pagima 104,



Punto de especial importancia es el que se refiere al vocabulario impe
rante en el medio, ya que el utilizado por el mrestro debe corresponder con
ia forma de hablar del niflo, y evitar asi el uso de vocablos que €l desco--
nozca, pues desde un principio, cada palabra a estudia;se debe tener un sig
nif icado bien definido para el educando.

c) Seleccion del método de enseifanza.- Tanto o m4s importante que los pun--
tos anteriores es la seleccidn del método de enseflanza que ha de emplearse.

A nivel mundial, y desde el nacimiento de la Diddctica, se ha debatido
exhaustivamente acerca de cual seria el mejor método para la easeflanza de -
la lectura-escritura. Bminentes pedagogos de la talla de Pestalozzi, Come--
aio, Sarmiento, Decroly, Montessori, etc., han sostenido durante décadas lo
que se ha dado en llamar "la querella de los métodos en la ensefianza de la
lectura®™ (5), cada uno de ellos aduciendo argumentos en pro © en contra de
tal o cual método, segﬁn sus particulares simpatias hacia tal o cual co----
rriente psicoldgica. Finalmente, se ha llegado a la conclusidn de que el --
aprendiza je de la lectura se logra tanto por medio de los métodos de marcha
analitica,como también por medio de los de marcha sintética.

Pero leer, en el estricto sentido de la palabra, no es Unicamente tra-
ducir a sonidos los signos escritos; sino basicamente la interpretacidn del
mensa je contenido en ellos; discernir las ideas gue el autor de un escrito
haya vertido en €1 con un propdsito determinado.

Que todos los meétodos de ensefianza de la lectura-escritura son buenos,
es indiscutible; que el entusiasmo, inventiva y celo profesional del maes--
tro es punto determinante en 1la aplicaci5n de cualquier método, también leo

.« @ . Id
es; pero tambien es cierto que algunos métodos estan mis acordes que otros

(5).~ Berta P. de Braslavsky, La querella de los métodos en la ensefianza de
la lectura.- Editorial Kapelusz, Buenos Aires, 1978,
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con las caracter{sticas psicosomiticas del nifio, y con el avance cientifico
de la pedagogia actual.

Ensefiar a leer no es ninguna novedad; surgio desde el momento mismo en
que apareciezon los primeros signos graf icos; evoluciono lentamente junto =-
con la humanidad; se propag6 con el aumento ostensible del material de lectu
ra, y se diversifico al instituirse la divisidn del trabajo en la sociedad -
moderna, queé DUSO en manos exclusivas de personas especiaimente preparadas -
para tal efecto, la maravillosa, la sublime y agradable tarea de iniciar a -
los profanos en ese culto esotérico de traducir signos escritos : la de ense
flar a leer.,

Rebasada la etapa rudimentaria de esta actividad, cuando se aseguraba -
que el Unico medio de enseilar el abc era porx medio de la palmeta y el silaba
rio a través de monotonos y torturantes sonsonetes, cuyo contrapunto eran --
los gimoteos y sollozos de chicos medrosos; cuando prevalecia la idea genera
iizada entre los maestros de que "1a letra con sangre eatra’; cuando los en=-
cargados de esta delicada labor eran personas recién alfabetizadas, cuyos co
nocimientos eran apenas superiores a los de sus presuntos discipulos; cuando
quedd atris todo esto que podr famos definir como la prehistoria de la Diddc-
tica, surgen intempestivamente inf inidad de técnicas y procedimientos para =
la ensefianza de 1la lectura-escritura, proclamandc ser cada uno de elles la <=
solucidn definitiva en tan ardua como hermosa labor.

Ante tal profusién de métodos para enseflar a .leer y escribir, cada uno
de los cuales ponderado como el mejor, cada neoensefante opt6 per utilizar -
el que le era menos desconocido, por haberlo visto esporidicamente en funcio
nes, o porque tal vez el mismo haya sido ensefiado a leer con tal método.

Un metodo de ensefianza no debemos aceptarlo como bueno Unicamente por -

estar de moda, como tampoco debemos desecharlo por desconocimiento, por la -



comodidad de la rutina, o por no tomarncs el trabajo de investigar su efectji
vidad o inoperancia.

A las sctuales y a las venideras generaciones de educadores, les corges
ponde conocer a fondo los distintos métodos de ensefianza, tanto modernos co-
mo antiguos, para asi, con suficientes elementos de juicio, decidirse por aj}

guno, ya no por inercia o imitacion, sino por pleno convencimiento.
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CAPITULG TERCERO

METODOS PARA LA ENSENANZA DE LA LECTURA

Existe en nuestro medio educativo una gran confusidn acerca de los méto
dos utilizados por los maestros de primer grado en la ensefianza de la lectu-
ra-escritura. Esto trae como consecuencia serias dificultades en el momento
de seleccionar el método a utilizarse.

Esto se debe a la falta de informacidn entre los maestros con relacion
a este aspecto de la docencia, ya que & los mentores uUnicamente se les da a
conocer someramente el método que en una época determinada se quiere que sea
utilizado en las escuelas del pa{s.

De esta manera, al no conocer mas que una cara de la moneda, (y superf i
cialmente), el maestro queda reducido a su particular forma de aplicar su mé
todo, de la manera como reza el dicho popular: "cada mestrito con su librite"
aumentando asi la confusidn, pues cada mentor asegura estar utilizando un mé
tedo propio.

BEn realidad, cada maestro deberia conocer ampliamente las caracteristi-
cas de varios métodos, para decidir con plena libertad el que ha de utilizar
en su labor docente, ya que, en Ultima instancia, es el unicamente quien ha
de enfrentar los problemas inherentes a dicha labor, y, por lo tanto, con --
todo derecho de conocimiento y causa, quien ha de hallar la mejor forma de -
resclver dichos problemas.

Toda ia gran variedad de métodos especializados en 1a ensefianza de la -
lectura-escritura que campean por sus respetos en todas las escuelas disemi-
nadas a lo largo y ancho de nuestro pafs, con tan diversas denominaciones, =

pueden muy bien ser clasificadas de la siguiente manera:
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I.- METODOS DE MARCHA SINTETICA : De las partes al todo; parte de la letra -
para llegar al enunciado. requiere del andlisis para integrar el proceso
IQ,JMEIODOS DB MARCHA ANALITICA : Del todo a las partes. Inicia con el enun-
ciado para llegaf a la letra. Requiere de la sintesis para integrar el -
proceso.
‘Gualquier método, con sus variantes especificas, cae dentro de esta cla-
sificacion™ ( 6 )

Bsta clasificacion halla su justificacidn en lo que expone Th Simén en
su Pedagogia Bxperimentsl ( 1 924 ) : "A pesar de las apariencias, no exis-
ten verdaderamente mas que dos metodos de lecturs. Ambos tratan de hacer ---
comprender al nifio que existe cierta correspondencia entre los signos de 1la
lengua escrita y los sonidos de ia lengua hablada... el primero es conocido
con el nombre de Método sintético en razdn del trabajc psicoldégico que deman
da del nifio para el acto de la lectura... El otro, parte de las palabras. Se
le 1lamaré Analftico cuando se quiera recordar el trabajo psicoldgico que se
le exige al nifio para aprender, segﬁh esas palabras, las denominaciones de -
sus partes o 188 sonoridades de sus silabas." (7 )

Pero 1a clasificacidn a mi juicio mds satisfactoria, es Ja que nos men-
ciona Berta P. de Braslavsky en su libro La querella de los metodos en 1z en
gsefignza de la lectura, obra en la cual, y con todo acierto, expone lo giser=
guiente :

1) METODOS DE MARCHA SINTETICA :

a) Alfabético, de la letra, literal o grafematico; parte de signos sim---

6 ) .- El Metodo Global en la Engeflanza de la Lectura-escritura propueste
en el programa integrado de primer grado,- Instituto Nacional de Me
joramiento Profesional.- Folleto de apoyo.~ Chetumal, Quintana Roo,
1 980.- Pagina 14,

( 7 ) o~ Berta P, de Braslavsky, La querella de los Metodos en la Bnseffanza
de 1a lectura.- Editorial Kapelusz, Buenos Aires, 1 978.- Pag. 22.
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ples, letras o grafemas.

b) Fonetico, parte de los sonidos simples o fonemas. A veces parte tame--
bién del sonido mas complejo de la silaba.

No tienen en cuenta la significacion en el punto de partida, y no lle-
gan necesariamente a ella.
2) METODOS DE MARCHA ANALITICA:

a2) Global anal{ticc.- Parte de signos escritos complejos, que pueden ser
la palabra, la frase o el cuento. Bl maestro dirige el analisis.

b) Global puro.- Parte de la palabra, frase o cuento. El maestro no debe

dirigir el analisis. En todo caso, el nifio debera llegar espontanea-==
mente a él.
Parten siempre de la significacién. Nunca parten del elemento ; y, en
algunos casos, como en el global puro, tampoco deben llegar necesaria
mente a ¢l, ya que intervendr jan ciertas actividades intelectuales -~
que no incluyen la actividad anal{tico sintética. (8)

En nuestro pafs tuvo popularidad muy notable hace algunos afios, un mé-—-
todo al cual se le denominaba Fcléctico; y fueron muchos los seguidores del
1lamado eclecticismo, siendo también considerable el nimero de autores que -
incluyeron en sus obras al Ecléctico clasificado como un método nds, el —=e-
cual, involucra en su desarrollo tanto el analisis como la sintesis.

Para clarificar este punto, Mejoramiento Profesional, en su folleto Bl
Método Global en la Enseflanza de la Lectura-escritura propuesto en el Progra
ma Integrado de Primer Grado, dice lo siguiente:

"ECLECTICO",- Debe procurarse evitar este término, pues no existe un concep-

to unificado sobre su significado. No existe un método puro, -

(8).- Berta P. de Braslavsky.- Obra citada.- Pdgina 24
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siempre se utiliza lo mejor de 1os que se conocen cuande gse -

adaptan a las necesidades. No existe s{ntesis sin anilisis, -

ni analisis sin sfhtesiq. El proceso es integrado. Lo que di-

fiere es el punto de partida. A este punto de partids en el -

metodo de lectura-escriturs, se le denomins mazchs . ( 9 )

Bn nuestro pafs se han utilizado indiscriminsdamente, en diferentes épo

cas y lugares, los sigulentes metodos &

1.~ DB MARCHA SINTETICA :

a) Alfabético o deletreo

b) Pemético

Fray Matias de Cdrdoba

Gregorio Terres Quinte
ro
c) Silabico

Pray Victor Matias F.

2.= DB MARCHA ANALITICA :
d) De palabras

Enrique C. Rébsamen

Silabario de San Miguel

Silabario de San Vicente

Nuevo Método de ensefianza Primaria des
tinada a la adquisicion de las prime~~
ras letras

Método Onomatopeyico para ensefiar a --

leer y escribir simultineamente

Kl Primer aflo de Lengua Nacional. Méto
do de Fray Victor Mat{as Flores, con -
arreglos del Profr. Lisandro Calderdn,
conforme al programa de estudios de la

ley vigente .

Metode de escritura-lectura de Eari-o-

que C. Rébsamen

(9).- Institute Nacional de Mejoramiente Profesienal.- Obra citada,
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Carlos A. Carrillo Leo y escribo, método para enseflar a -
Daniel Delgadillo leer y escribir

e) Global
Profra. Rosaura Lechuga El mundo del nifio

Isabel Mézquita de Agui
lar y otros Mundo infantil
Fulgencio Alcocer El sembrador

f) Bcléctice

Carmen Norma Rosita y Juanito
Texto gratuito Mi libro de primer afio y Mi cuaderno -
S.E.P., 1960 de trabajo de primer affe (10)

Durante mucho tiempo se pensg que la forma 1dgica y natural para el ---
aprendizaje de la lectura, era 2 partir de la letra y la silaba hasta la in-
tegracién de palabras y oraciones.

Sin embargo, actualmente se sabe que, merced a la capacidad de sincre--
tismo del educando, éste percibe con mayor claridad los objetos y los fen6mg
nos en su totalidad, sin reparar al principic en los detalles. Es decir, su
capacidad de analisis es minima. Por lo tanto, la letra carece de significa-
do para £1, pues no evoca en su mente ninguna imagen. HE cambio, la frase y
la palabra, porltener una significaci5n y representar una idea, son para el
receptivamente mas faciles de ser captadas y fijadas en su mente.

As{, la lectura se convierte en algo Gtil para €l desde el principio, -

y no "... un simple mecanismo que Se hace accionar en el vacio" como decfa -

(10).- Ensayo de interpretacidn Diddctica del Método Global de Andlisis Es--

tructural para lg Ensefianza de la lectura=-escritura.- Jorge Noceda Cu
riel.- S.E.P., México, 1972 -



Clapparede

El Método Global es el resultado de una evolucion lenta pero efectiva -
en los métodos para ensefiar a leer y escribir.

Las bases en las que se funda ne hacen de €l 1a pans:ea que ha de resol
ver todos los problemas habidos y por haber del magisterio en lo que respec-
a la alfabetizacidn de los infantes, pues se ha insistido sobradamente en el
sentide de que, en ultima instancia, es el maestro el factor determinante en
1a eplicacidn de cuslquier método; pero si le oterga un amplio margen de con
fiabilidad para obtener los mejores resultados en su labor decente,

Y, aunque el ser producto de una evolucidn natural, nos smnticipa que, -
as{ como €1 sustituyd a leos entiguos metodos sintéticos, de la misma forms =
sera algin dafa sustituido por otro metodo mis avenzade, hey por hoy, el méto
do global debe ser conocido, analizado y aplicado por los educadores, 3 fin
de determinar en la practica, con certeza, sus bondades y deficiencias, a --
efecto de enriquecerlo con aportaciones propias, y favorecer de esta manera,
el advenimiento del pétodo perfect&, tal vez ya en gestacion, el cual, comeo

ya se dijo antes, sustituya en nuestras aulas al meétodo global.
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CAPITULO CUARTO
EL MECANISMO DB LA LECTURA Y EL MEIODO GLOBAL

No es posible saber a clencia cierta cual fue el primer método que se
emple6 en la ensefianza de la lectura, pero podemos suponer que haya sido -
el global, ya gue era la unica manera de interpretar les dibujos con los -
que se representaban las palabras de la escritura ideogrifica o De la mis-
ma forma, al aparecer el alfabeto fonético,tuvo que haberse partido de la
palabra para descomponerla en silabas y fonemas, y efectuar entonces la re
presentacion grafica respectiva.

Sin embargo, la primera noticia acerca de la aplicacién de un método
para la ensefianza de la lectura, lo encontramos '"en algunas obras de la ya
muy avanzada civilizacion griega; en el libro de Dionisio de Halicarmaso,-
cuyo expresivo titulo De la Composicidén de las Palabras, anticipa ya la --
descripcion del método; se dice: =-Aprendemos ante todo los nombres de las
letras, después, su forma; después, su valor; luego, las s{labas y sus mo-
dif icaciones-, 1o cual se refiere indudablemente a2l metodo alfabético."(11)

Si aplicdramos un calculo acerca de las posibles combinaciones para -
nuestro idioma, (24 consonantes y 5 vocales), tendr {famos una idea aproxima
da de la fabulosa cantidad de silabas sin sentido que debia memorizarse an
tes de combinarlas en palabras, asi como de la torfura que representaba pa
ra los chicos el aprendizaje de la lectura por medio de este meétodo.

El método fonético aparece al fin en el horizonte educativo, para ate

nuar en buena medida las torturas agobiantes de los educandos. En México,-

(11).- Berta P. de Braslavsky, obra citada.- Pagina 25



populariza dicho método el Profr. Gregoric Torres Quintero con su métode -
Onomatopéyico en el aiio de 1916.

los maestro mexicanos, desde entonces, ban sido fieles seguidores del
método fonético, y 1o defienden acaloradamente en cuanta ccasidn es propi-e
cia para ello. Sin embargo, los argumentos que se esgriwen en esta defensa,
son hasta cierto punto deébiles, y denotan visible falta de informacidn aceg,
ca de los procesos mentales que intervienen en la funcidn de la lectura.

®ln nifio no puede aprender a leer si desconoce las silabas integran ~-
tes de una palabra™. "™Nuestro medio socicecondmico no se adapta a 1z ense~-
fianza por medio del método global." "Lo importante es que aprenda & juntar
los sonidos de las palabras aunque no comprenda su significado, pues poste~
riormente aprendera a leer para entender. Para eso existern dos tipos de --
lectura: 1a de rapidez y la de comprensiéh."

Bgtas y otras cpiniones similares se aducen indiscriminadamente cuando
gale a colacion el tdpico de los métodos para la ensefianza de 1la lectura, -
Perc el proceso de la lectura es algo is que balbucir sflabas mal ensambla
das y carentes de sentido en un sonsonete de tartamudeo... leer es estable-
cer un dialogo directo con el autor de un texto. Es una forma de comunica--
cion 10gica, igual que el lenguaje hablado. Es un fluir de ideas haciendo -
cago omiso de los elementos constitutivos, como cuando al contemplar la in-
mensidad del océano, nc parsamos mientes en las gotitas de agua que 10 fore=
man, ni mucho menocs en el ox{geno, hidrdgeno y clofuro de sodio que inter--
vienen en su composicion quimicai,

La prueba irrefutable de gue el metodc sintético propicia ostensible--
mente disociacion entre el sonido de una palabra y 1a comprensi5n'de1 signi
ficado de la misma, la tenemos en el hecho de que en alumnos de grados supe

ricres, (4c. 2 60, grados), cuando el dominio de la lectura ya deber{a ser

55964
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considerable, se les dificulta resolver sencillos cuestionarios cuando las
instrucciones se les hacen exclusivamente por escrito. Esto se observa ain
en adultos con primaria completa o algunos alumnos de secundaria, ya que --
desde el aprendizaje se ha desligado por completo el significante del signi
ficado de la palabra, mas aun, el de las frases; pues empefiados en la meca~-
nizacidn de los sonidos de las silabas o de las letras, segun el caso, los
alumnos "leen" combinaciones de silabas que integran palabras carentes de -
significado; por ejemplo: lasa, lesa, loso, etc.; la comprensiéh de la lec-
tura, sera un proceso posterior e igualmente laborioso, ya que tendran que
reestructurarse 10s cuadros mentales ya establecidos, imponiéndose unz2 lae-
bor de reaprendizaje que no culmina siempre con los resultados apetecidos.

El método global elimina este tipo de dificultades, pues desde su ini=-
cio presta especial atencidn al sentido de las palabras y frases que el ni-
fio maneja, las cuales seran cuidadosamente seleccionadas de su campo afecti
vo y de su vocabulario.

Para ilustrar mejor esta divergencia en los resultados del aprendiza je
de la lectura en los infantes, con ambos métodos, propongo el analisis de -
un supuesto error circunstancial de un nifio al leer una frase cualquiera en
la etapa intermedia del aprendizaje:

Sea la frase : LA MAMA ASEA LA CASA

Un nifio cuyo aprendiza je se haya conducido por medio del método sinté-
tico, podrfa leer: LA MAMA ASA 1A CASA , lo cual cambia por completo el --
sentido de la frase.

Un nifio cuyo aprendizaje haya sido mediante el meétodo global, podria -
leer: LA MAMA LIMPIA LA CASA, lo cual, aunque no se ajusta textualmente a -
10 escrito, sin embargo, la idea central aun persiste.

. & * - . -
La lectura es una funcion visual.- De las funciones que intervienen en el -
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proceso de la lectura, (visual, auditiva y motora), la visual es la que -
predomina sobre las demis: por lo tanto, a la funcidn vigual mis que 2 la -
auditiva debe ddrsele mayor impottancia al inicio de 1a enseflanza de la lec
tura.

De investigaciones realizadas entre ciegos y sordomudos, se ha ilegado
a la conclusidn de que los sordomudos alcanzan un desarrollo intelectual su
perior al de los ciegos. De donde puede deducirse que la vista, en el caso
de los sordomudes, proporciona mayor numero de nociones y mas precisas que
el oido, en el caso de los invidentes., Por todo lo anterior, podemos con~--
cluir gque, siendo la lectura un proceso preponderantemente visual, y siendo
la vista una funcidn que prevalece sobre la funcidn auditiva, queda demos—-
trado que , para el método que utilicemos en la enseflenza de la lectura, el

proceso visual debera predominar siempre sobre el fonético.

Movimientos de los ojos durante la lectura.- Pausas de fijacion de la mira-
da.- Regresiones.- Como resultado de investigaciones realizadas por diferen
tes pedagogos, se averigud de que el mecanismo de la lectura se efectua me-
diante movimientos de 1los 0jos que consisten en saltos bruscos y pausas de
fijacion de la mirada sobre los renglones escritos. La lectura se efectia -
durante estas pausas de fijacidn.

La regresion es el movimiento de retorno de los ojos para releer una -
palabra o una frase cuya comprension escapo a nuestra primera intencion.

Se le llama vision periférica a la amplitud que abarca la vista de un
lector sobre un renglon escrito en cada una de las pausas de fijacidn; es--
to es que, mientras mas amplia sea la visidn periferica, se realizardn me-»
nos pausa de fijacidn en cada rengldn.

Como las pausas de fijacion en un renglon cualquiera, son en nimero -~



inf initamente menor que la cantidad de letras, y ain que de palabras, puede
asegurarse entonces que los 0jos no leen por letras o s{labas, sino por pa=-
labras o grupos de palabras.

La velocidad de la lectura sera mayor cuanto menos pausas de fijacidn
se hagan en un ren315h; y estas pausas se reduciran en la medida en que la
visidn periférica de un lector sea mis amplia.

Por tode lo anterior, puede concluirse en que, los métedos de lectura
sintéticos, que obligan al educando a fijarse en letras o silabas para in--
tegrar palabras, es decir, demasiadas pausas de fijaciodn; y lo fuerzan &8 --
efectuar continuas regresiones, no son los mas aconse jables para adquirir -
una lectura fluida y de rapida comprension.

Por lo que ya hemos anotado en piginas anteriores, sabemos gque el niffo
percibe me jor las palabras 2 las que le encuentra algun sentido, tomadas de
su propio vocabulario, que las letras y s{labas carentes de significado pa-
ra €1,

Por otra parte, por experiencias con los métodos sintéticos. sabemos -
que el perfecto conocimiento de las letras (m€todo del deletreo) y/o de las
silabas (metodo silabico) no es garantia suficiente para que el nifio pueda
asociarlas convenientemente con miras a la lectura de palabras o frages, --
De la misma forma, también sabemos que s{ es posible la lectura de palabras
y frases sin necesidad de conocer las letras que las integran; por lo tan--
to: la lectura de letras y sflabas, y la lectura de palabras y frases, gon
dos procesos psfﬁuicos completamente diferentes, El interés por el conteni-
do del texto es el verdadero movil de la lectura.

Las conclusiones obvias a que nos llevan las consideraciones hasta -
aquf hechas, son las siguienteg: el metodo global es el que mas se apega a

1as caracter{sticas psicolégicas del nifio y al mecanismo de la lectura, de-
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bido a que:

10‘

20‘

4‘10‘

Al iniciar al nifio en la lectura por medio de enunciados y no median -
te letras y silabas, reduce al minimo 1as pausas de fijacién, al misme
tiempo que aumenta la vision periférica.

Al operar dnicamente con palabras conecidas per el infante, tomadas ex-
clusivarente de su campoe afectivo y de su lenguaje, lo ayuda a un zapi-
do reconocimiento, y evita de esta manera las regresiones que ocasionan
el deletrec, el silabeo, y la lectura de palabras degconocidas.

Al desarrollar la lectura silenciosa desde un principio, por medio de -
Srdenes sencillas, ayuda a una comprensidon rapida del sentido del texto.
Se apega fielmente a las leyes del aprendizaje en cuanto que va efecti-
vamente de lo facil a lo diffcil, de lo concreto a lo abstracto, pues -
para el niffo, lo concreto 1o constituyen las palabras y las oraciones;:-

no los sonidos de las letras y sflabas. (12)

(12)e~ J.B. Segers, La ensefianza de la lectura por el método Global,- Bdite

rial Kapelusz, Buenos Aires, 1967,
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CAPITULO QUINTO
EL METODO GLOBAL DB ANALISIS ESTRUCTURAL

&~ Antecedentes

Bn el afio de 1972, ls Secretar{a de Bducacidn Piblica cambia intempes-
tivamente el libro de texto of icial que habia sido implantado por el gabier
ne del presidente Adelfo Lébez Mateos, y establece para la enseflanza de Ia
lectura el metodo global de Analisis Bstructural, que vieme a sustituir al
método ecléctico que se recomendaba en el uso de los textos anteriores,

Los nuevos libros de texto venfan acompaffados de cuatrc volumenes para
el maestro, neminados bajo el rubro de “Gufas Didacticas®; la que correspon
dfa a Espafiol, contenfa explicaciones minuciosas acerca de la descripcidn -
del método y de los pasos a seguir, con profusion de ilustraciones; descri-
b{a también la nueva tecrminologia iingufstica que de ahi en adelante se uti
tizar{a en la ensefianza del Espafiol en 1a escuela primaria. Ademds, se orga
pizaren seminarios pedagogicos durante los cuales, el perscnal de Me jora=--
miento Profesional hacfa {mprobos esfuerzos por orientar a los despistados
mentores acerca de uncs procedimientos de operaciéh qQue ell08 mismos deg---
conoc{an.

Bl caos, el desaliento, la incertidumbre, la apat{a y el desconcierto
se apoderaron del animo de los maestros de primer grado; les partidarios --
del deletreo, se dijeron: -"Pamplinas™-, al mismo tiempo que con un desdefio
8o geste guardaban su libro y su gufa Diddctica en el mds apartado rincén -

de su escritorio, y continuaron impertérritos con su obsoleto "pe-a-pa, pe-

& "pa -
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Los torresquinterianos por su parte, trataron de adaptar el libro a -
sus necesidades: haciendo caso oniso de la parte global del metodo, entraron
de lleno al analisis, utilizando las palabras de esta fase como palabras ge=
neradoras de silabas, y continuaron también con el cancaneo: "sa, se, si, so,
su; la, le, 1li, lo, lu, " etc.

Otros mas sumisos, trataron de seguir paso a paso el instructivo, y se
encontraron de pronto inmersos en ul laberinto del cual no atinaban la me--
jor forma de salir.

Sobrevino a continuacién un periodo de relativa calma; un status duran-
te el cual, todos los maestros de primer grado aseguraban, al ser interroga-
dos al respecto, gue utilizaban el metodo Global de Analisis Estructural en
la enseilanza de la lectura, 1lenando las encuestas y las hojas anexas de su-
gerencias personales con 10s me jores elogios para el metodo, cuando en reali
dad, cada quien procedia como me jor podia.

Por fin, a partir del afio de 1973, 1a Secretaria de Educacidn Pdblica -
instituy6 el curso de Licenciatura a nivel preescolar y primaria, que vino -
a llenar una ingente necesidad del magisterio nacional, consciente de sus --
limitaciones, pero al mismo tiempo, ansioso de superarlas.

Fue hasta ese momento en que 10s maestros, cuando menos muchos maestros,
tuvieron conocimientos entre otras cosas, acerca del "qué" el "porque" y el
ncdmo" del metodo global en general, y del de Analisis Bstructural en parti-
cular.

A partir de entonces, y a pesar de los tan pobres auspicios de su ad--
venimientb, el método Global de Analisis Estructural, ( a pesar tambien de
su titulo tan largo y estilizado ), se ha ido ubicando poco a poco en 1la Hen
talidad de los maestros, gue, dicho también sea de, paso, han demostrado

- a . L4 - .
siempre mucho entusiasmo y meJjor animo para acatar todo tipo de disposicio--
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pes. Bl maestro mexicano, a despecho de sus detractores gratuitos, siempre
ha demostrado una mentalidad abierta al cambio, al progreso y a todo aque--
1lo que represente mejoria en lo que se relaciona con la superacion profe~-
sional, que le permite a su vez acrecentar su acervo cultural con el fin de
prestar un me jor servicio a la sociedad en la tarea que ella misma le tiene
encomendada.

Actuzlmente, a varios afios de haberse implantado el metodo global de -
Analisis Bstructural em las escuelas mexicanas, después de haber side obje-
to de amplios debates bor parte de sus detractores y seguidores, después de
haber sido aplicade con ciertas reservas por unos y & pie juntillias por --e
otros, después de haber sido anatematizado por sus enemigos y ensalzade per
sug simpatizantes, estamos ya en situacion de juzgar sus bondades y defi---
ciencias a la clara luz del analigis critico y desapasionado, de la observa

cion y la experiencia.

B.- Fundamentos en que se basa.
Los fundamentos en que se susteata el método Global de Andlisis Bstruc
tural, son 19s siguientes:
Pedagogicos:
l.- La verdadera educacion tiende al desarrollo integral del niffo. la
ensefianza de la lectura y la escritura debe seguir esa tendencia.
2.- El nifio es capaz de aprender a leer y escribir a partir de elemen-
tos significativos (palabras, frases, oraciones).
3.- Al ensefiar, debemos tomar en cuenta el proceso de aprendiza je de -
los nifios.
4.~ La escritura y la lectura son procesos de aprendiza je cowplemen--

tariss.
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Neuropsicolégicos

4.~ La enseaaza de 1la lectura y la escritura deien ajustarse al sin--
cretismo irnfantil.

2.~ A1 ensefiar a leer y eseribir, el maestro debe tomar én cuenta las
diferencias individuales.

3.~ Al ensefiar a leer J escribir, se debe considerar el grado de madu-
racibén de los nifics.

4.- Para dirigir adecuadamente el aprendizaje de la lectura y la escri
tura, se deben tcmar-en cuenta las diversas etapas evolutivas del
nido, tantoc en el aspecto neuroldgico comc en el psicoldbgico.

5.~ Se debe llevar al nifio a2 que analice por cf mismo, en el nomento -~
en jue esta funcién aparezca en él.

§&.- Los sensepercepciones auditiva y visual son igualmente importantes

para el apirendizaje de la lectura y la cscritura.

7.~ Un factcr importaante para el eprendizaje de la escritura, es el ==
grado de cocordinacibn visomotriz de los nifics.

Lingifsticos

4.~ Bl apreasdizazje de¢ la lengua es la base de la ensellanza en iz escug
la privaria.

2.- La ensefiznza de la lectura 7 12 escritura debe formar parte de la
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je y vocabulario de los nifics.
.- La exprczibn oral dete nreceder a la lectura ¥y a la escriturc.

1.~ Los nifos deben actuar en grapo © individualuwente desde gque =2 ini-

3

cian en el aprendizaje de la lectura y la escritura. (13)

{13%.- Profr. Noceda Curiel.~ MNotas.- Cbra citads.- Pégina

-
I
[



C.- Caracteristicas:

El metodo Global de Andlisis Estructural posee las siguientes caracte--
risticas @

a) Bs global.- Atendiendo al sincretismo, inicia la ensefianza a partir de -
expresiones completas, de expresiones con significado,

b) BEs ideovisual.- Da atencidn primordial a la visualizacidn de las pala---
bras mis que a su audicidn,

¢) BEs analitico estructural.- Prescata estructuras (expresiones con signifi
cado) que posteriormente seran analizadas en palabras, sila-
bas y fonemas, siempre formando parte de dichas estructuras.

d) Se ajusta al sincretismo infantil.- Toma en cuenta el proceso de apren--
diza je de los nifios, as{ como tambien la estructura de la --
lengua.

e) Utiliza expresiones comunes de los niffos.- Parte del lenguaje comin de -
los nifios, y estimula su expresidn.

f) Utiliza diversos tipos de ejercicios de maduracidn.- Procura que 1os ni-
flos alcancen las habilidades indispensables y la madurez ne-
caesaria antes de iniciar el aprendizaje de la lectura y la -
escritura.

g) Presenta diversos ejercicios simulténeos.- Aconseja realizar 1los ejerci-
cios de maduracion, los de expresidn oral, ios de lenguaje y
los de lectura, desde un principio; en forma simultanea,

h) Hnsefia Unicamente la letra script.- Reduce de esta manera las dificulta-
des del aprendizaje de la lectura y la escritura. Sin embar-
go, considera la transicidn de la letra script a la letra -
cursivae.

i) Bs gradual.- Bn cada leccidn, a partir de la segunda etapa, presenta ---
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nuevas dificultades. Intenta, ademis. que el niffo las vaya -
descubriendo y superando por si solo.

j) Utiliza dos libros.- Uno recortable y otro no recortable, dividido cada
uno en dos tomos, lo cuzl resuelve en gran medida el proble-
ma del material didactico individual que el nifio requiere P&
ra un mejor aprendizaje de la lectura y la escritura. (14)

K) Pone énfasis en el interés ludico del nific.- El juego, esa actividad tan
interesante para el nifio, venero inagotable de motivacidn -
muy poco explotada por el maestro. Juegos intramuros y extra
muros; sentados, parados y acostados; que ¢l maestro se dese
poje del temor de abandonar lzs cuatro paredes del aula en -
compaﬁfa de sus alumnos; que se borre de una vez por todas =
la imagen del maestro como del "hombre que pega”, del hombre
siempre adusto y circunspecto, para ser sustituida por la --
imagen del "hombre que soncrie", el hombre que juega, el hom-
bre que deja a un lado sus preocupaciones cotidianas, paras -
ofrendar, por medio de una sonrisa, su tributo en aras de la
nifiez, futuros hombres sin comple jos, inhibiciones ni amargu
ras del mafiana.

1) El cuento, el diilogo, la charla.- El comentario con la participacidn de
los alumnos, en sustitucion del mondlogo autoritario, tediow
so, y en ocasiones hasta pedante. Bl método tiende a upa ver
dadera democratizacidn de la enseflanza.

m) Rondas, marchas, rimas, cantos y evoluciones.- Todo 1¢ que es encantador

y atractivo para el nifio. El libro trae a granel de este her

14.- Profr. Jorge Noceda Curiel.- Notas.- Cbra citada.- Pagina No. 18 ,



& 34 =

moso wmaterial, lo cual mo implica gue el maestro no --=
utilice les de su cosecha, los que ha aplieado en oc¢a-
cienes anteriores, y sabe a ciencia cierta le daran el

resultade apetecido.

D.- Etapas y tecmnicas de aplicaeién

Sen cuatroe les momentos culmimantes, fases o etapas espeei
fieas que se observsr en la aplieacién del métoedo Glebal de —-
An&lisis Estructural. Estas cuatre etapas ne guardan emntre sl
uma relacién de exclusividad, autemoufa o inflexibilidad, sine
oor el comtrarie, se integran, se compnlerentan, se amalgaman -
de tal manera, que ferman una unidad indisgeluble y légica. Es-
to cuiere decir gue RO €S imprescindible teraminar ums etapa pa
ra imicizr la siguiente, sine que se establece un ir y vekir -
constante y congruente de una etapa a otra, um fluir dindmicoe
y armonioso de un extreno al otre.

Estas etapas sor las siguientes:

1) Visualizacibén de enunciados

2) Andlisis de enunciados: jdentificacidén de palobras

3) Andlisis de nalavras: identificacién de silabas

4) Afirmacién de la lectura
1) Visuslizacidr de enuncizdos.- Para esta etapa se sugieren

los siguienteg pases:

a.~- Se wobiva el Znimo del nifieo mediante un cuento, una ---=
charla, uw juego, un saseod, wia ilustiracién, etc.

b.- De les actividades anterieres surgirdm algunos eauncia-
dos prepuestos per los alumnos. Bl maestre, por su par-
te, delbe dirigir la converszcién para que se lleguen &
les enunciados que &z arecen en el libreo.

c.— Se esecriben les enunciados. il orincipie no deben ser -
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mas de tres. Bl maestro los lee en voz alta y pide que los alumnos -
repitan en coro, luego por filas, y por ultimo, individualmente,

A continuacion, mediante preguntas como “gQué dice aqui?" o "anﬁnde
dice...?"' el maestro pide a sus alumnos que identif iquen cada enun~-
ciado, primero en el orden en que fueron escritos, y luego en otro -
orden.

los alumnos copian en su cuaderno el o los enunciados que mas les --
haya gustado a cada uno, y, por Ultimo, los ilustran en relacion a -

su signif icado.

2) Btapa del analisis del enunciado.- Una vez registrado en la memoria Viee

gsual de los alumnos los enunciados de que se trate, puede procederse de

la siguiente manera:

8o

be-

Co~

Se hacen resaltar las palabras que se quieran identif icar, ya sea <
subrayando, encerrando, enmarcando, O escribiendolas de otro color.
Es conveniente hacer notar en este punto, que el orden que ha de ob-
servarse para la identificacidn de palabras, en atencion a la objeti
vidad de las mismas y al grado de dificultad que representan para el
alumo, sera siempre el siguiente: en primer téimino, las palabras -
nucleares, sustantivos primordialmente y verbos; seguidamente los mo
dif icadores o palabras no nucleares, esto es, adjetivos, articulos, -
etc.; y por iltimo, los nexos o enlaces, es decir, preposiciones y -
con junciones.

Se utilizan las preguntas ";Qué dice aqui?” y ";Donde dice,..?", al
principio observando el orden de las palabras dentro de cada enun---
ciado, y posteriormente en otro orden.

Se presentan las wuismas palabras escritas en caracteres gruesos en -

unos cartones de 30 X 5 cm,



d.- Los alumnos, una vez que identifiquen las palabras, las escriben en
su cuaderno, las ilustran, y las emplean para formar nue;os y variae
dos enunciados.

e.~ Se procurari, siempre gue se presenten dos o mas enunc iados, que ten
gan cierta relacidn entre si, y que las palabras que se pretendan --
identif icar se repitan varias veces en el cuerpo de dichos enuncia--
dos. Por ejemplo:

LA MAMA DE JUAN BS LO

LA MAMA DE PEPE BS LUPE

oo== =a==
JUAN Y PEPE QUIEREN A SU MAMA
p-t-yir ==aZ s=za

f.- Bste ec el momento en gue, segun el programa integrado deberd intros
ducirse la ensefianza de las vocales, pues en log objetivos especif i-
cos de los médulos 1, 2, 3 y 4 de la tercera unidad, dice 1o siguien
te: "Visualizar y escribir enunciados y palabras ... destacando las
vocales..." (15). Por otra parte, en las etapas o fases del método -
no hay una que diga especificamente "“ensefianza de vocales" o "anali
sis de s{labas: identificacion de fonemas". Todo lo anterior nos 1lle
va a la conclusion de que la enseifianza de las vocazles puede llevarse
a cabo en cualquiera de las etapas del método, o sencillamente supri
mirse, pues la versatilidad es una de las caracteristicas que mig --
distinguen al método. De hecho, muchos. maestros ensefian las vocales
enseguida o como parte de ios ejercicios przparatorios, lo cual, a -
mi juicio, no rompe en ningun momento la armonia del metodo.

3) Btapa de analisis de palabras: Para esta etapa se sugiere:

(15) .- Libro para el qaestro. primer grado.- Direccion General Adjunta de -
Contenidos y Métodos Bducativos.- S.B.P., México, 1980.- Paginas 60,
61, 143, 150, 158 y 165.
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a) El maestro, sin perder de vista el enunciado, y pasando por el ang
lisis de 1la palabra, destaca una silaba. Puede subrayarla, enmarwe
carla, o repasarla de otro color.

b.- Los alumnos proponen otras palabras que se inicien con esa silaba,
y el maestro las va escribiendo en el pizarron. El maestro acepta-
ra todas las palabras sugeridas cuyo fonema sea correcto aunque de
graf ia distinta (como "yeso", tratandose del fonema /11/,) pero al
escribirla en el pizarrdn, lo hard con la ortografia correcta.

C.- Realizar variaciones con vocales.

d.~- Se elaboran nuevos enunciados con las palabras ya escritas.

e.- Que los alumnos copien el o los enunciados de su preferencia, e --
ilustren con un dibujo alusivo.

4.~ Btapa de afirmacidn de la lectura: Hn esta etapa, el nifio ya estd en --
condiciones de leer textos sin ayuda de dibujos y va superando al-
gunas dif icultades especificas; se trata ahora de que adquiera ma-
yor velocidad y ritmo en la lectura, sin menoscabo de la compren--
8ion del texto. Se sugiere proceder de la siguiente manera:

a.~ El maestro lee el texto para que el alumno capte el contenide glo-
bal de la lectura, 1o mismo que la entonacidn.

b.w El maestro verifica si el texto fue comprendido escuchando los co-
mentarios de los alumnos, dirigidos por el mismo maestré por medio
de las preguntass

c.~ El alumno escribe algunos enunciados acerca del contenido dei tex-
to, y los ilustra por medio de algun dibujo alusivo.

d.- Se aclara el significado de laslpalabras gue escapeinn a la compren=-
sion de los niffos, para 1o cual puede procederse de la siguiente -

manera: 1) Se pregunta al grupo si en el texto encontraron alguna
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palabra cuyo significado desconozcan; 2) en casc af irmativo, se es-
criben dichas palabras en el pizartéh; 3) si algﬁn nifio cenoce el -
significado de alguna de las palabras, lo explica al grupo; 4) el -
maestro dara el significado de las palabras con sencillez, sin re--
buscamientos, y de acuerdo al contexto en que se halle dicha pala--
bra; por ejemplo, “tabla de salvacidn®, tabla de cedro", "tabla de

multiplicar”e.

E.~ Recomendaciones didicticas

Cada etapa del metodo requiere en su aplicacion de formas especifi----
cas de procedimiente, las cuales se han tratado anteriormente, Pero'existeg
sugerencias de tipo general que a continuacion se presentan:

1.~ Guiar al nifio a que exprese el enunciado que despuéb va a visuali~
zar. No olvidar que la lectura del nifio debe corresponder a su len
gua je.

2.- Bstimular la motivacion de los alumnos. Los nifies deben sentir ne-
cesidad y deseo de leer los enunciados.

3.~ Retroalimentar la enseflanza. Los temas que se imparten deben rea--
firmarse mediante repasos constantes y ejercicios vﬁriados.

4.- Propiciar la transferencia, es decir, la capacidad de emplear el -
aprendiza je adquirido anteriorments para lograr nuevos conocimien-
tos.

5.= No precipitar el aprendizaje. Bl nifio adquiere 1a lectura en la --
medida en que madura; si se notan dificultades en el aprendizaje, -
deben aumentarse los ejercicios de maduracidén, pero jamas ferzar -
a2l nific 2 aprender.

.- Bvaluar constantemente el aprendizaje de los alumnos, lo cual per-
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mitird detectar a tiempo cualquier irregularidad.

Utilizar ejercicios vezriados a fin de evitar en lo posible 12 mono

tonfa y el aburrimiento.

8.- Usar el material adecuadce para cada parte del proceso enseilanza--

aprendizaje. As{, cuando el alumno realice observaciones para in--

troducirse al tema y elabere enunciados escritos, debera sustituir

se el ebjeto por su representacion grafica.

R.,- la escritura script

Bl complemento natural del método Global de Andlisis Bstructural, es -

el uso de la escritura script. lLas principales razones para utilizar este

tipo de

1&'

20'
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letra, son las siguientes:

Bs facil de aprender y facil de identificar, ya que sus formas ---
son sencillas, claras y nitidas.

B la medida en que sus rasgos son simples, se adapta mejor a las

posibilidades de coordinacidn motora fina del nifio.

Requiere menor esfuerzo visual, y, de esta forema, disminuye la fa-
tigao
Es la misma que aparece en los libros de texto, 1o cual permite --

af irmar 1a escritura a través de ia lectura. Este hecho, ademds, -
da al nifio la posibilidad de corregir por si mismo lo que escribe.
Bs muy similar a la gue aparece en ia mayo;{a de los textos impre-
sos - libros, periddicos, revistas, carteles - 1o que abre ai nifio
la posibilidad de leerlos y, si lo desea, de copiar cualquier tex-
to para afirmar su escritura.,

Dadas sus caracter{sticas de trazo, es facilmente ligable; esto --

permite pasar a ia letra cursiva sin grandes dif icultades.



7.- Conviene recordar que el use de distintos tipos de letra en el pri
mer grado - script y cursiva, mayJSCUlas y mindsculas - dif iculta
la discriminacién visual y la escritura. De all{ que se recomiende
la ensgefianza de un solo tipo de letra: la script en sus formas ma-
yisculas y mindsculas. (17)

Recomendacion: A fin de evitar la unidn o separacion erronea de las pala---
bras, deben presentarse, al principio, les eaunciados con una sepa

racion exagerada entre dichas palabras. (1&)

G.- la maduracion

La maduracidn es el proceso mental mediante el cual el nifio ha de al--
canzar, guiado por el maestro, el 5ptimo grado de desarrollo sensorial, mo-
triz y animico que le permita adquirir las aptitudes necésarias pPara el ===
preceso de aprendizaje de la lectura escritura, y evitar al mismo tiempo, -
la sensacion de impotencia y desaliento de los educandos; esto es, abonar ~
debidamente el terreno dende ha de esparcirse generosamente la fecunda se--
milla deli saber, y asegurar as{ 1a cosecha de frutos opimos.

La maduracion es la actividad que ha de preceder a cualguiera de los -
pa30s metodologicos del metodo de que se trate en la ensefianza de la lectu-
ra en el primer grado. Una etapa en que el niffo “sepa vetr, oir, observar, -
manipular, expresarse, coordinar sus movimientos, atender, retener, esta---
blecer diferencias...” (19)

Si partimos del conocimiento que se tiene acerca del interés ludice =-

del niflo, si sabemos que cualquier actividad a traves del juego sera bien -

(17).- Programa integrado para ler. grado.- Obra citada, pagina 66.
(18).- Me joramiento Profesional, Impreso.-Obra citada, pagina 18.
(19).- Ma. del Carmen Olivares Arriaga, Obra citada.- Pagina 130.
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recibida por €1, podemos asegurar que buena parte del éxito del método a -
erplearse estribara en los ejercicios de maduracidn, y que éstos, obtendran
los objetivos propuestos en la medida en que sean atractivos, interesantes,
amenos y varisdos; estc se logrard facilmente por medio de la magia y el --
encento del juego. .
Kl aspecto de la maduraciSh debe tenerse en cuenta no Unicamente a1l ==
principio, sino a todo lo largo del proceso ensefianza-aprendizaje de la lec
ture escritura.
los ejercicios de maduraciéz, que han de proporcionar al educando el -
pleno dominio de su cuerpo y de las percepciones de su mundo circundante, =
puedén organizarse de la siguniente manera:
I.- El programa motor :

1.~ Coordinacidn motora gruesa: rodar, correr, arrastrarse, lanzar un -
ob jeto, caminar, saltar, nrincar, bailar, scntarse, etc.

2.- Actividedes corporales simétricas: deslizar 10s brazos y las pier--
nag sucesiva y simultanecamente esta do acostados en el suelo. Simu-
lar lanzar inz pelots hacia arriba o hacia aba jo estando arrodilia-
do., Simular patear hacia adelante, liacia atras, hacia los lados; ja
lar una cuerda entre dos alumnos.

3.- Integracidn y proveccidn de la imagen corporal: ditujar la figura -
humpa. Identificacidén verbal de las difcrentes pirtes del cuerpo -
numaio. Bjactcion de Oordenes verbales relativas a.diferentes partes
del cuerno humano,., Juego de las estatuas y descripcion de pogicio—
nes. Apreadizeje y recitacidn de rimas relativas al cuerpo y a sus
partes. Realizacidn de movimientos {rente a un espejo. Afwar rompe-
cabezas nara formar siluetas.

17.- Bjercicios e intesracidn seasoriomotora:
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Equilibrio: pararse en un pie y caminaz brincando. Imitacion de mo-
vimientos de animales (osc, elefante, cangrejo).

Organizaciéh de los movimientos corporales en el espacio: mover los
brazos rapida o lentamente; mover los ojos, la nariz, etc.; caminar
a distinta velocidad. Bjecutar drdenes con los ojos cerrados. Efec-
tuar movimientos simulandeo estaturas de personas, complexion, etc.
Carreras de obgtdculos; juego del espejo (imitacidn de movimientos
de la perscna que estd enfreate). Identificacidn y movimiento de --
las partes del cuerpo del lado izquierdo, del lado derecho. Saltar
la cuerda.

Discriminacidn tdctil: reconocer diversos objetos a través del tac-
to, localizandolos en el interior de una bolsa. Identificar objetos
hiumedos & secos; figuras de diferentes materiales (madera, plastico

o cartdn). Identificar 1iquidos calientes, tibios o fr{os contenides

‘en lavamanos, sentados, y con les 0jos cerradcs.

1IX1.- Habilidades perceptive motoras:

1.~

2--

Discriminacidn auditiva: examen de la agudeza auditiva mediante 1a

identif icacion de estimulos sonoros y voz cuchicheante fuerte. Re--
conocer sonidos producidos por diversos cobjetos; por seres humanos:
toser, suspirar, bostezar, carraspear, estornudar, reir, llorar, --
etc.; por animales: ladrar, relinchar, maullsr, croar, rugir, caca-
rear, rebuznar, etc.; por instrumentos musi;ales; etc,

AsociaciOn auditivo oral ¥ auditivo motora. Comprensién ¥ expresién
de Ordenes: Imitacidn de acciones: el juego de Juan Pirulero, Biis--
queda de conceptod diferentes y de conceptos opuestos: gCuil de «--
estos objetos no tiene que ver con los demas? JjQué es 10 contrarioc

de...?o Adivinanzas.
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3.~ Memoriz auditiva: reproducciéh de cuentos, canciones, rimas, etc.

4+~ Secuencia auditiva: secuencia de ritmos golpeando el pupitre cem
1a mano; repeticidn de ritmos cerrandc los ojos; acompafiar cancie
nes o rimas con golpecitos y palmadas,

5.~ Diseriminacion visual: ejercicios para percibir coleres, tamafios,
formas, detalles, y posiciones en el espacio; dibujar figuras en
el suelo pars realizar diversos movimientos. Decorado mediante =-
recortes. Identificacidn de los colores de los objetos; identifi-
cacion de figuras iguales; etc.

6.~ Discriminacidn figura-fondo: seguir los movimieatos de una perso-
na con l0s o0jos y sin mover la cabeza; de izquierda a derecha y -
de arriba a abajo. Identificacidn de figuras mediante los concep-
tos adelante, atras, arriba y abajo.

7.~ Memoria visual: buscar el objeto perdido; reproducir las figuras
geometricas dibujadas en el pizarrdn; enumerar las figuras de una
iamina previamente observada; identificar de entre varios dibujos
de una lamina, una figura mostrada previamente.

8.~ Coordinacidn ojo-mano: manejo de tijeras, lapices, crayones, agu-
jas, cuentas; para cortar, dibujar, iluminar, enhebrar, y ensar--
tar respectivamente. Seguir con el lipiz trazos diversos.

9.- Integracion sensoriomotora: juegos organizadcs: formar pare jas, =
el tunel, el desarrollo de la vibora, el wiudo, los conejitos; --

marchas v evoluciones; rondas infantiles. (20)

H,- Juegos que se sugieren
Para la visualizacidn de enunciados y palabras, y como reforzamiento -

a las técnicas de aplicacidn de la primera y segunda etapa del método, se -
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proponen los siguientes juegos didacticos, de los cuales, y de las mismas -

leacicnes del libro, pueden derivarse infinidad §as 3

a) La familia:
Materiali cartulinas de tamafio apropiado (20 X 5 cm. aproximadamente) =~
con las palabras con que se designa a los miembros de una familia, pro--
vistas a2l reverso de un pequeiio carton reforzado a guisa de gancho, que
permita prenderse en el cuello de la camisa o vestido de los nifios; obje
tos diversos para caracterizar a los niffos: estambre negro, sombrero, ==
mandil, bastén, mantilla, etc.
Procedimiente: se invita a los nifios, en grupos de 5 cada vez, a pasar -
al frente a representar a los miembros de una familiza. Se les caracteri-
za de la siguiente manera: PAPA, camisa de un adulto, bigote y patilla -
confeccionados con estambre negro, sombrero, etc. MAMA, falda larga, ---
trenzas, (estambre negro), mandils ABUELITA, bastéh, joroba, pelo blane~
co, (con gis), HIJO e HIJA, sin caracterizacidn especificai.

A cada personaje se le cuelga al frente su cartulina correpondiente;
se lee per todo el grupo cada tar jeta al momento de colocarla a cada per
sona je; se lee por filas e individualmente; se¢ recogen ias tar jetas; se
reparten entre los alumnos espectadores para que pasen a colocarlas a ca
da personaje la que le correspenda. Se cambian los actores; se repite el
procedimiento varias veces; se escriben las palabras en el pizarron; se
leen nuevamente; pasan los alusmos en forma individual a sefialarias. Se
invita a los alumnos a integrar enunciados con las palabras; se copian -
105 enunciados en los cuadernos, y se ilustran con dibujos alusivos,

b) Rl paletero:

( 20 ).~ Profr. Jorge Noceda Curiel, (notas).- Cbra citada.- Paginas 21
22v23. '
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Material: cartulinas de tamafio apropiado donde se escriban nombres de sabo-
res de paletas; una campanita de paletero; (puede improvisarse mediante una
lata vacia y unas piedrecillas dentro); unas corcholatas.
Procedimiento: poi wedio de una charla, los alumnos mencionaran el sabor --
respectivo de sus preferencias en cuanto a paletas se refiere. Se escriben
dichos nombres de sabore; en unas cartulinas; se escriben en el pizarron; -
se leen en grupo, por filas y en forma individual; se invita a los alumnos
a escenificar la venta de paletas de la siguiente manera: alumno uno repre
sentara el carrito de las paletas: caminara con las manos mientras un compa
fiero le sostiene los pies a la altura de la cintura a guisa de carretilla
humana; alumno dos, el vendedor: sera el que le sostenga los pies al prime-
ro, y 1o guiari; alumno tres, el ayudante: llevara y accionara la campanita,
y las tarjetas con los nombres de los sabores de las paletas.

Se invita al paletero a promover su mercancia por toda el aula; cada -
alumno, y por turnos, solicitara una paleta de los sabores previamente esta
blecidos; el paletero seleccionara de las tar jetas que tiene su ayudante la
que corresponda al sabor solicitado; la entrega al comprador, y recibe a --
cambio el importe correspondiente: una corcholata; asi, hasta agotar las --
tar jetas. Se cambia a los vendedores; se repite todo el procedimiento dos o
tres veces segun el interes de los alumnos; se integran enunciados con las

palabras; se copian en los cuadernos, y se ilustran. (21)

(21).- Unidad 2, Modulo 2: "La Familia".- Objetivos especificos: identifi--
car a las personas que viven en su casa; identicar en enunciados --
previamente visualizados, palabras relacionadas con los serv1C1os -
que hay en su casa.- Unidad 4, Modulo 4: "La gente hace cosas ati --
les' ObJetxvos especificos: identificar los bienes que se producen
y la colaboracxon de la gente en todo trabajo. Visualizar y escribir
palabras y enunciados que se relacionen con los bienes y servicios,

destacando silabas con n y con d.~- Programa integrado.- Obra cita--~
da.- Paginas 121 y 122.



- 46 -

CAPITULQ SEXTO

PROPOSICICNES PERSONALES

Por ser la escuela primaria donde se adguieren 1os conceptos, habitos
y actitudes que nos han de durar para toda la vida, yR que scn a base de --
troquelado, (22), seria 13gico suponer que los encargados de efectuar estos
troqueles en las dilctiles mentes infantiles fueran personas dotadas de una
s0lida ptepatacién prof esional; sin embargo, la realidad nos demuestra 1o -
contrario: los encargados de cimentar la cultura del mafiana, los profesores
de primaria, adolecen de una notable deficiencia cultural; lo elemental de
sus conocimientos va de acuerdo a nuestra comercializada era de 10s comics
y telenovelas. Y lo peor de tedo, es que el maestro no se da cuenta cabal -
de sus deficiencias, aunque las intuye. Por experiencia propia puedo af ir-.
mar 1o anterior, pues hasta que no hube iniciado el curgo de Licencistura -
en Bducacidn Primaria, no me di cuenta cabal de 1o endeble de mi prepara---
cidn profesional; de la superficialidad de mis conocimientos; y miré enton-
ces en su justa dimensidn el paupérrimo panorama cultural en el cual nos --
debatimos los profesores de primaria; y mencicno eSpecfficamente los de =w-
primaria, porque los que logran superarse culturalmente, por razones econd-
micas, pasan (o mas bien pasaban, antes de instituirse la U.P.N.) a prestar
sus servicios en niveles superiores.

Es debido a este ayuno cultural en el cual se halla actualmente inmer-

30 el maestro de primaria, por lo que se muestra reacio a aceptar cualquier

(22).~ Gutiérrez, Barrera. etc., Biologia, Unidad del mundo vivo.- Licen--

ciatura en Bducac;on Primaria.- Primer Curso.~ Editorial Continental,
México, 1975.- Pdginas 120 y 121,



nuevo método o sistema de ensefianza; y si por afladidura, estos nuevos méto-
dos o estructura educativas son unicamente disposiciones de escritorio por
parte de quienes desconocen o fingen desconocer la realidad educativa de --
nuestro pa{s; si los cambios en la estructura educativa obedecen unicamente
a "puntadas de sexenio" encaminadas a hacer resaltar a algin personaje o ré
gimen politico, mis no a tratar de satisfacer las necesidades de un pueblo
hambriento de pan y de cultura, pero desconfiado por dolorosa experiencia,
tendremos entonces plenamente justificada la actitud de los mentores rea--
cia al cambio,

Bsa es la razon por la cual los métodos de ensefianza globalizadores --
han tenido aparentemente pocos prosélitos: porque la informacion acerca de
los mismos ha sido superficial y confusa. Ademis. 2 seria aconse jable obli-
gar de alguna manera a los maestros de primer grado de la escuela primaria,
a que, atin en contra de su voluntad, apliquen el método Global de Anilisis
Bstructural, o cualquier método de que se trate? El maestro mexicano necesi
ta preparaciGn antes que cualguier tipo de coaccién; dadle preparacion efec
tiva al maestro de primaria, y todo lo demas, en el aspecto educativo, se -
dara como por generacion espontinea, Entonces, tal vez veréis surgir cien =
diferentes procedimientos didacticos para ensefiar a leer, quiza cien veces
mas efectivos que el Global de Analisis Bstructural, nacidos realmente en -
el campo de batalla de la docencia, engendrados por la fecundidad e iniciae
tiva de mentores mexicanos en escuelas mexicanas, al arrullo de 10s arpe--~-
gios de risas y voces de nifios mexicanosces

Entonces, el maestro mexicano preparado, utilizara como hercramienta --
que en realidad es, el metodo de ensefianza que esté mas acorde con el grupo
a su cargo, de la misma manera como el ebanista, que al tallar diferentes =

tipos de madera, elige cada vez diferentes implementos de trabajo, porque -
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ios conoce, porque sabe cual precisa en un momentc determinado, y porque --
estdn a su alcance...

Pn un taller artesanal cualquiera, a nadie se le ocurriria poner en na
nos de un obrero una herramienta para él desconocida , sin antes capacitar-
lo previamente para el uso de dicha herramienta. Egto es 1o que urge en el
campo educativo mexicano: capacitaciGn al magisterio. Pero no me estoy re--
firiendo a 10s seminarios de cooperacidn pedagogica (o como se llamen actual
mente) que se improvisan dos veces por afio en las cabeceras de 1as Supervi-
siones escolares. Yo abogo por una capacitacién sistematica y constante, --
con un plan de estudios perfectamente def inido. Por todo lo anteriormente -
dicho, me atrevo a proponer:

T.- En el aspecto general:

1) La obligatoriedad de los estudios de Licenciatura a nivel primaria -
para todos los maestros con 20 ailos de servicio o menos; 0 en su de=
fecto, dos sesiones de trabajo, intensivas, de dos semanas de dura--
cidn cada una, durante el afio escolar, con base en los textos y plan
de estudios de Licenciatura de la U.P.N.

2) Que el plan de estudios de la U.P.N. sea incorporado como opcidn teg
minal al plan de estudios de las Normales de profesores de todo el =
pais.

3) Que 1la S.E.P., a traves de la Direccion General de Publicaciones y -
Bibliotecas, (Correo del Libro): a) edite y exponga a la venta a pre
cios bajos, las obras mas representativas y relevantes de la Didécti
ca, Metodologfu, Psicologfa Infantil, Literatura cldsica, etc,; b) =
establezca en cada entidad del pais, a cargo de sus Delegaciones res
pectivas, una sucursal de dicha librer{a, que opere con los mismogs -

precios que aparecen en los catalogos que emite dicha libreria; ¢) -
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deje establecida la bonif icacidn que se les hizo llegar a los maes--
tros el 15 de mayo de 1981, que consistid en un vale canjeable unica
mente por libres, y, que dicha dadiva, se haga extensiva al mes de -
diciembre.

4) Que todas las Delegaciones de la S.B.P. en los Estados, cuenten con
una oficina de extension cultural, y que esta oficina se haga carge
de 1a emisidn periddica de un boletin especializado en temas pedagd-
gicos, que contenga informacion amplia y bien documentada acerca de
métodos y procedimientos didacticos, Psicologfa Infantil, Psicologia
General, experiencias de otros maestros en el ambito educative, y --
tantos y tantos otros temas que har fan de dicha hipotética publica--
cidn, un verdadero tesoro para el maestro en servicio.

II.- BEn relacidn al libro de texto:

1) Concretar, mecanizar, y, 8i es necesario, reducir, las palabras en -
estudio, a fin de que las palabras y frases identificadas en una lec
cion determinada o modulo, formen 1a base de las subsiguientes, ha--
ciendo notar la unidad y secuencia entre las palabras y frases que -
se visuzlizan. Por ejemplo:

LBCCION *

YO VBO UNA VENTANA

YO VBO UNA PUERTA

YO VBO UN SALON

YO VEO UN LIBRO
LBOCION #*

JUAN, PEPE, LUPE, LOLA

YO VBEO A JUAN

YO VBO A PEPE



2)

3)

YO VEO A LUPE
YO VEO A LOLA
LBCCION ***

JUAN BSTA EN LA VENTANA

PEPB ESTA BN LA PUBRTA

LUPB BSTA EN EL SALON

LOLA TIENB UN LIBRO

EL SALON TIENE UNA PUERTA

EL SALON TIENE UNA VENTANA

SL LIBRO BSTA EN EL SALON

LBCCION *#*% ., etcCo

Al libre recortable podr{h afiad{rsele un anexo o apéndice, a guisa =
de cuadernillo desprendible, o incluir propiamente el cuadernille co
mo un elemento mas del equipo del alumno, con hejas en blanco, deonde
se vayan consignande ({pegando o escribiendo) a lo largo del afio esco
tar, las frases y/o palabras que se vayan mecanizando, con sus iluse
traciones respectivas, y la fecha de cada anotacion, a efecto de que
el alumno se dé cuenta objetivamente de su grado de avance en la lec
tura. Diche cuadernillo le controlora el maestro.
Selecciogar vy utilizar palabras que tengan validez a nivel nacienal
en 10 que respecta a su conocimiento, interpretacién y uso, para la
elaboracion de los enunciados que se utilicen en los textos, Alguien
podxia aducir que esto es descabellado o punto menos que imposible -
debido a los regionalismos que salpican nuestro idiema ea las dife--
rentes latitudes de nuestro territorie Nacienal, haciéndolo tan dife

rente de una entidad a otra., Pero, ¢no valdria la pena hacer el in--



tento? In las teleseries por medio de las cuales el vecino pais del
norte nos inunda de violencia y estulticia, para ahorrar el esfuerzeo
que para los televidentes implica leer en las pantallas chicas 12 «-
traduccidn respectiva de las alocuciones de los héroes sajones en su
idioma natal, se efectlan grabaciones especiales con artistas de ha-
bla hispana, los cuales, de esta manera, prestan su voz a dichos per
sone jes. Fues bien, el espafiol que que hablan tales artistas invisi-
bles, esta de tal manera esterilizado, que se entiende perfectamente
no dnicameate s lo largo y ancho de nuestro pafs, sino de toda la po
biacidn hispanc parlante del continente americano. ¢ Sera a todas pETY
ces imposible seleccionaﬁ un considerable numero de palabras, inteee
grar con ellas suficientes enunciados, los cuales, enunciados y pala
bras, sean del absoluto dominio del lengua je de los pequeiios de toda
12 Nacidn? Ademds, ; No seria éste cl primer paso para la integracidn
de una genuina lengua nacional? ¢ Unicamente Xojac y la "Mujer Biéng
ca™ pueden disfrutar del privilegio de expresarse en un espafiol tan
depurado?

In tanto se scpesa cesta posibilidad, seria conveniente que, —e-
cuando se trate de nombres de personas o de poblaciones en 10s enup=
ciados a estudiarse, sc deje el espacio vacio para que los rnaestros
10 lienen con nombres de persenas © poblaciones conocidas por 10§ -
nifos, pues ya ha quedado perfectamente bien establecido, que €S ~m-
esencial para el éxito del metodo el que las palabras a empleérse @

sean del absoluto dominic del lenguaje del educandoO.
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CONCLUSIONES

La educacidn, como fendmeno social, es eminentemente dinamica, cambian-
te y adaptable a las diferentes épocas de la historia de la humanidad,-
como la sociedad misma.
la lectura es el medic de comunicacion por excelencia en el tiempo y en
el espacic,
leer implica la comprensiép de ias ideas plasmadas en un texte, y no --
Unicamente la traduccion a sonidos de los signos escrites.
La lecturz, en funcion de 1la comprensiéh, es de vital importancia en 1a
escuela primaria, y debe otorgirsele preponderancia en todos los grados
de la migma sobre las demas materias de estudio, especialmente en el --
primer grado.
la invencien de la escritura representa uno de 1los pasos mas importan--
tes en la historia de la humanidad. Aunque se atribuye 3 los egipcios -
su invencion, y a los fenicios su difusion, podemos af irmar que es la -
obra cumbre z la vez que el mas preciado legado de toda la humanidad.
Tres son los conocimientos previos que el naestro debe recabar antes de
iniciar la tarea de ensefiar a leer y escribir:

&) Conocimiento del material humano

b) Conocimiento del medio circundante

¢) Seleccidn del meétodo de enseflanza
Bl maestro debe cenecer a fondo lzs caracter {sticas de varios métodos -
de ensefianza, 2 fin de que pueda elegir el que se adapte mejor a §u ==

idiesincracia personal, y a las condiciones especificas del grupo a su

Cargo.

8.-Todos 10s métodos de ensefianza de la lectura-escritura, son buenos; sin
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embargo, hay unos que se adaptan mejor a las caracteristicas psiceldgi-
cas del educande y a los proceses mentales de la lectura.
9.~ Todos los meétodos para la enseflanza de la lecturs-escritura que existen,
se pueden clasificar de la siguiente manera:
1.~ METODOS DE MARCHA SINTETICA: parten de la letra o la sila
ba para llegar al enunciado.
I1.- METODOS DE MARCHA ANALITICA: se inicisn con el enunciade
para llegar a la letra.
10.~ Los métodos que se han aplicado en nuestro pais para la ensefianza de -
1a lectura-escritura, son los siguientes:
A.- DB MARCHA SINTELICA:
a) Alfabético o deletreo
b) Fonético
c) Silabice
B.- DE MARCHA ANALITICA:
a) De palabras
b) Global
¢) Ecléctico
11.- Bl maestro es factor determinante en 1os resultados a ebtenerse en 12
aplicacidn de cualquier métode. La técnics mas depurada resuita ociosa
e inoperante ante la frialdad de la indiferencia y la spatia.
12.- La lectura se efectia mediante movimientos de 108 ojos sebre las 1{---
neas egcritas; y unas pausas liamadas pausas de fijacion de ia mirada.
Ls lectura no se efectua por letras aisladas, sino por grupos de pala-
bras y unidades de pensamiento.
13.- El método global se adapta mejor a las caracteristicas psiquicas dei -

educando, debido a las siguientes razones:



a) Se adapta al sincretismo del niifio.

b) Lo habitda a tijar la vista en palabras o frases comple-
tas y no en silabas o letras.

c) Desde el principio, el niiio maneja conceptos o ideas com
prensibles para él: palabras tomadas de su propio vocabu
lario.

14.- Por su funcionalidad, adaptabilidad y congruencia con las catacteristi
cas psicolégicas de los educandos, el método Global de Analisis Estruc
tural, es el que mejor se adapta para la enseifianza de la lectura-escri
tura en la escuela primaria.

15.- El maestro debe conocer a fondo las caracteristicas y tundamentos de -
este metodo, aplicarlo, vy enriquecerlo con sus experiencias.

16.~ lLa adopcién de un solo tipo de escritura, la script, en la aplicacién
del metodo Global de Analisis Bstructural, facilita en gran medida su
enseflanza, por la sencillez de sus trazos, y porque pone al nifio en --
contacto directo con el tipo de escritura utilizado en la mayor parte
de los textos impresos. Ademis es tacil, en el caso de que asi se de--
see, el paso de este tipo de esuritura, a la de enlace o cursiva.

17.- En su aplicacién, el metodo Global de Analisis Bstructural presenta --
las siguientes etapas:

a) Visualizacion de enunciados

b) Analisis de enunciados: identiticacidn ae palabr;s

<) Analisis de palavras: ideatit icacion de silabas

d) Arirmacion de la lectura

18.- Bstas etapas no constituyen entidades aisladas e independientes sino -
que integran una unidad 10gica, indisoluble y .oherente.

19.- La madura.idén es <l proceso de agudizar los sentidos del educando, y
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prepararlo mental y animicamente para la ensefianza de la lectura-escri
tura.

La maduraci5n debera preceder a cualquier paso en 1la aplicacién de «-
cualquier método para la ensefianza de la lectura escritura, y gera una
actividad constante a lo largo de todo el afio escolar.

El juego es la actividad mis atractiva por naturaleza para el nific. Bl
maestro debera aprovechar esta predisposicidn natural del infante en -
la conduccion del proceso ensefianza~aprendiza je.

Beisten varios juegos de tipo didactico que se prestan para aplicarse
en la ensefianza de la lectura-escritura por medio del metode Global de
Analisis Estructural, y que ayudan a hacer mas ameno y atractivo el di
f{cil arte de enseflar a leer y escribir. los aqui presentados, de los
que se pueden derivar inf inidad mas, son una pequefia muestra de las po

sibilidades insospechadas del método.

59964
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GLOSARIO

ALFABETO.- (del latin alphabetum y del griego de las primeras letras alfa vy
beta) Una de ias mas grandes invenciones del hombre. Consiste en
el paso de la escritura ideogréfica (pictogramas que representan
ideas) a la escritura alfabetica. Parece quq}los inventores fue-
ron los egipcios y sus divulgadores los fenicios. Los griegos me-
joraron el alfabeto fenicio introduciendo las vocales y aliadiendo
mas letras; de Este se derivd el alfabeto romano, del cual descien
de directamente nuestro sistema actual.

APRENDIZAJE.- Proceso mediante el cual se adquiere la capacidad de responder
adecuadamente a determinados estimulos. Cambio de conducta.

CLAPAREDE EDOUARD.- (1873-1940) Psicologo suizo que hizo notables investiga-
ciones y aportaciones en el campo de la conducta infantil y 1la
Didactica. Sus obras mas importantes son: '"Observaciones e inves-
tizaciones sobre la sicologia de los animales" {1909); "El senti-
miento de inferioridad en el niffo™ (1934); “psicologia del nifio v
pedagogia experimental®™ (1905).

CULTURA.~ Acervo de la civilizacidn en determinado lugar o per iodo.-Con junto
de ideas, habilidades y costumbres que ha ido adquiriendo un gru-
po humano y transmitiendo de gencracién en generacién.

DIDACTICA.- Arte de ensefiar.

EDUCACION.- Conduccion del aprendizaje. Desarrollo de las facultades intelec
tuales y morales de un individuo.

EDUCACION BASICA.- Conjunto de conocimientos, habitos, actitudes y habilida-
des que se le inculcan al educando dJdurante los primeros aiios  de

su escolaridad y que se supone la base de su formacidn profesional,
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BENSZIANZA,.~ Instruccidn (deil latin: insignare, sefialar, indicar).

BSCRITURA.- Arte de representar las palabras o ideas con letras u otros sige
nos. Bxisten dos sistemas principales de escrituras a) ideogrifi
¢a o pictografica, en la cual la palabra aparece representada -
por un signo tnico llamado pictograma; b) Fonética, intenta re
producir los elementos sonoros que constituyen las palabras.

ESTELAS.- Monumento que se erige sobre el suelo en forma de lapida, peles- .
tal o cipo.

GLIFOS.- Ornamentos esculpidos en piedra.

INTERES LUDICU.- Gusto o atraccidn innata que el infante siente por el juego.

JEROGLIFICO.- Bscritura simbolica de los antiguos egipcios en la cual no se
usaban caracteres fonéticos sino figuras convencionales que re-
presentaban palabras o ideas. También se han llamado asi a ins--
cripciones halladas en antigucs monumentos de México, América --
Central y Asia lenor.

LERR.- Interpretar un texto de un modo u otro. Proceso de reconocimien-
to e interpretacion de los simbolos de la =scritura.

METODO, - Modo ordenzdo de proceder o de realizar una cosa.

METODO DIDACTICO.- Modo de proceder para la conduccidn de la enselianza por --
medio de dos formast por analisis y por sintesis.

PAUSAS DE BFIJACIUN DE LA .IRADA.-Momento en que los ojos se posan sobre un -
grupo de palabras durante el proceso de la lectura.

RBGRESION,- liovimiento de retroceso de los 0jos pura releer una palabra o --
frase cuyza comprensidn escapd a la primera intencidn.

TBRCRNICA .- Conjunto de procedimientos y recursos de que se sirve un arte o
ciencia para conseguir los mejores rcsultados con ahorro de tiem

I d
pe vy energia.



