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PROLOGO.

E]l motivo que me impulsé a desarrollaer el tema -
FUNCIONALIDAD DEL METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL
fue principalmente la necesidad, que teniendo un primer
&rado en la Escuela Primaria, me inquieto por desconocer
a fondo el Método y aplicarlo inadecuadamente. De tal -
manerea, que el rendimiento en mi grupo era reslmente ba
Jo. Ante tal problemdtica, decidi investigar todo cuan-
to se refer{a al método, asf, conociendo la metodologia
pude sistematizar mi ensefianga, lo cual no tardé en —
darme resultados positivos.

Tomando como base ésta experiencia, pensé que documen—
téndome mas, los resultados serfan halagadores y que -
plasmando &sas experiencias en una pequefia tegis, haria
participe a los lectores de ella, de los beneficios que
me habia reportado el Método Global de Andlisis Estructu
ral.

Mejor adh, mi esfuerzo por investi;ér acerca del método
resultarfa fruct{fero ya que muchos como yo, encontra -
rian une guia que les facilitarfa la ardua tarea con la
que nos encontramos al tomar bajo nuestra responsabili-
dad;un primer grado.

Y asf 1o hice, deseando que los maestros que 1la lean, -
encuentren la llave que los conduzca a la atinads prac-—
tica del méfodo Global de Andlisis Estructural, que es
el Método nuevo que nos sugiere la Secretaria de Educa-
cfon Piblica en los programas actualmente en vigor.

Y no sélo porque es nuevo pienso que debemos adoptarlo,




8imo porque existem bases clentificas que toman muy en cuen
ta 2 elguien cuya importancia es vital en'1la ensefianza: al
rifio como materia educable, al nifio como ser humano que se
inicia a 1a vida, un ser humano cuyo pensemiento es sincré_
tico, que capta globalmente todo 1lo que lo rodea.

Por eso y por muchas cosas mgs que expondré mss adelante,~
los invito compatieros maestros, honorables miembros del Ju_
rado para que adopten o inciten a adoptar el Método Global
de Anélisilestructural.

Profra. GLORIA MARTINEZ RODRIGUEZ



OBJETIVOS
OBJETIVO GENERAIL DE LA HTPOTESTS.- Que los profesores
de educacidn primaria del pais edopten el METODO GLOBAL
de ANALISIS ESTRUCTURAL para la ensefianga de 1la lectura-

escritura en sus aulas, por lo menos en un ario lectivo.
OBJETIVO PARTTCUTAR DEL I CAPITUIO.- Que los Iicenciedos

en educacidén pre-escolar Y primarie, conozcan los dife~
rentes métodos que a travdz del tiempo han existido pa-
ra que los analicen y observen las ventajas del Global
de Andlisis Estructural.

OBJETIVOS ESPECIFICOS DET, CAPITUIO I.- Que los profeso-
res del primer afio de la escuela primaris comparen los
mé€todos que de 1a lectura-escritura han habido y adop--
ten el mejor.,

OBJETIVO PARTICULAR DEL CAPITUIO II.- Que los miembros
del honorable Jurado juzguen las bases sobre las cuales
se fundamenta el Método global de Andlisis Estructural
para dar un fallo Justo a1 respecto,

OBJETIVO ESPECIFICO DEIL CAPITULO IT.- Que los maestros
de grupo, vislumbren claramente las etapas del Método
Global de Andlisis Estructurael para aplicarlo sistema-
ticamente,

OBJETIVO PARTICUTAR DET, CAPITULO III.- Que los profeso-
res de educacidn primaria del Estadojtengan una gufa a
seguir en el Método Global de Andlisis Estructural en
sus grupos.,

OBJETIVO ESPECIFICO DEL CAPITUIO IIT.- Que los maestros
de primer fgrado de escuela primaria lleven a cabo lags -~

actividades que se sugieren en éste cap{tulo.
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OBJETIVO PARTICULAR DEL CAPITULO IV «~ Que los profesores
de los vprimeros afios de la escuels primeria conozcen aleu
nas actividades para la adquisicidn y afirmacidn de 1l ——
lectura-escritura y les epliquen en sus grupos.

OBJETIVO ESPECIFICO DEL CAPITULO IV .- Que los sefiores D3
dres de familia tengan uns pauta que los guie pere syudar
& sus hijos en la ardua tarea del aprendizaje de 1la lectu
rz-escritura.

OBJETIVO PARTICULAR DEL CAPITULO V .- Que los profesorecs
de educacidn primaria adopten en la ensefianza de la lectu
ra-escritura, los materiales diddcticos que se sugieren -
en este caonitulo.

OBJETIVO ESPECIFICO DEL CAPITULO V .- Que los profesores
.de educacidén primeria usen los cuadernos de trabajo como
un auxiliar valiosisimo en la emsefianza y les presten el

cuidado debido en sus grupos.
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CAPITULO 1
GENERALIDADES DEL METODO

a).- Antecedentes
b).- Comparando Métodos
¢)e- Clasificacidn de Mé&todos.

Por medio de la presente tesiq/se pretende el incremento
en la adopcidn del Método Globasl de Andlisis Estructural
por los maestros de la Republica Mexicena.

También se desea que todos los maestros de primer grado de
la Escuela Primaria usen el Método para que cada alumno de
primer grado obtenga los beneficios que prodiga la sistemd .
tica aplicacidén del Método.

l.2.1. E1 problema em general.

Este trabajo surgid ante la observacidém de un problema vi-
gente en nuestros dfas, as{iquecen primer lugar, heremos
mencién de algunos conceptos que al respecto hace José Iuis
Lépez Cano en su obra de Método & Hipdtesis.

" Problema es cualquier Gificultad que no se puede resolve
ver autondticamente, es decir, ni con la sccién de nues——
tros reflejos instintivos y condicionados o mediante el re
cuerdo de lo que hemos aprendido anteriormente ". Por lo
tanto continuamente se suscitan problemas en nosotros, ca-
da vez que nos enfrentvmos a situaciones desconocidas, ar<e
te las cuales carecemos de conocimientos especfficos sufi-
clentes, por lo que nos vemos obligados a buscar una solu-

cidn o el comportamiento adecuado para poder enfrentarnos

venturosgamente n tales situaciones.
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1.2.3. Problems cientifico. "Es aquel que se plantea sobre
un trasfondo cientifico con el objeto de incrementar nues-
tros conocimientocs. (José ILuis ILdpez Cano ).

1.2.3. E1 problema cientifico tiene cuatro caracteristicas:
l.- Racionalidad

2.~ Objetividad

3.~ Sistematicidad

4,~ Utilidad

1.2.4. Reglas del problema cientifico @

a).~ Plantesmiento del problena

b).~ Localizascidn del problema

¢).- Seleccidn del método para plantear el problema

d).~ Concepcidn de un plen o una estrategla.

e).-Obtencidn de soluciones adecuadas s

f).- El1 problema mo debe ser un pseudo-problema.

g)e~ Andlisis del problema

h).-Simplificacién del probleme

i).- Variacidén del plantesmiento del problema

3).~Utilided de la analogfa.

k).~ Aplicacidn de los contenidos y conocimientos adquiri-
dos. (José Iuils Lépez Canoc ).

l.2.5. E1 problema y algunos criterios:

a).- El1 problema del mismo problema. —

b).- El actc de preguntar.—

c).- Ia expresidén del problema . —

d).- Debe contemer: relacidén cientifice, humena y comtem-

L4
.,

poraneg.

pran

|
1l.3. E1 problema motivo de/ tesis.
l1.3.1. E1 problema que motivé mi tesis es #1 siguiente :



. Es bejo el rendimiento escolar en el primer grado de la
Escuela Primaria en la ensefianza de la lectura-escritura
por la asistemdtica aplicacidn del Método Global de And-
lisig Estructural ?

1.3.2, Las variables del problema.

Varieble devendiente : El bajo rendimiento escolar en el

primer grado de la Escuela Primaria en la ensefianza de la

lectura-escritura.

Variable independiente : Ila psistemdtica aplicacidn del

Método Global de Andlisis Estructural.

1.3.2. E1 problema visto en el tiempo y en el espacio.

Antecedentes Histdricos.~ La hermana de Blas Pascal, Jac-

queline, maestra de las novicias y encargada de la educa-

cién de los nifios de Port. Royal, infomé & su ilustre her-
mano sobre los obstdculos que emcontreba en la aplicacién

del método sildbico, uno de los métodos que al paso de los
afios se han sucedido.

Este método sildbico estd precedido del abecedario o estu-~
dio del alfabeto. Emn este abecedario se daba a las conso -
nantes su nombre usual ¢ be, ce, de, efe, etc.

Los mifios aprendien a recdonocer las letras sin mayor difi-
cultad y recitaban el alfasbeto perfectamente, pero el pro-
blema se presentaba al tratar de unir los sonidos. El1 nifio
no comprendia que con " £ * ( efe )y " a ", sonaba " fag "
porque a é1, le sonaba " efea ", y asf sdlo consegufs me—
canizar las palabras mediante el repetir constante de las

sflabas.

Fud as{ como el genid inventivo de Pascal se manifetd una

vez mds y planted esta regla mucho mas racional que el a-




becedario : " Hacer pronuncisr a los nifios sélo las voca—
les y los diptongos, pero no lzs consonantes, que no deben
hacérselas pronunciar sino en les diversas combinaciones
que tienen con las mismas vocales y los diptongos en lss
sflabas y palabras.*

Este método tan racional de Pascal encontrd dificultades
para imponerse, y durante muchos afios debid seguir cedien
do el paso al abecedario.

Considero que el método sildbico sun en nuestros dfas no s
es funcional porque lleva mentalmente a la mecenizacidén y
no al raciocinio. La unidén de letras en sflabas es mondto-
na y poco agradable y exige de los mifios un gran poder de
abstraccidn.

En cambio, con el método actual o sea con el Método Global
de Andlisis Estructural, se mtiende convenientemente el —
pensamiento sincrético del nifio, proporciondndole frases
que para €1 significan " algo ", frases que utiliza en su
vida diaria y que identifica con singular sencilléz.

Estas frases con significacidn concreta, lo llevan pronto
a entender lo qye lee, y esto, a mi juicic, es una magnifi
ca base, ya que desde el primer contacto frase-nifio, hay
comprensidn y eso es lo que buscamos actualmente, dejar a
un lado la mecanizacidén para leer entendiendo.
Posteriormente a la visualizacidn de la frase, as{ como dai
ce Saussure, como un conjunto de significacidn, viene el a
ndlisis, primero de las frases en palabras, después en sf-
labas.y por dltimo en letras:omuv,u/%heaé,unr24~#ﬁ

Seguir paso a paso la ruta del Método Global de Andlisis
Estructural, fevorece la lectura expresiva, suprime el tar

tamudeo inicial y facilita la buena ortograffa.

8




l.3.4. E1 problema y su reelevancia pedagdégica.

El aplicar un método asistemdticamente, trae como consecuen
cla, un bajo rendimiento en las teress escolares, lo cual ,
tratdndose de un primer grado de la escuela primeria, reper
cute en la formacidn futura de los alumnos, que habiendo he
cho un deficiente primero, tropiezan a cada instente en los
arios subsgsiguientes.

Lo anterior nos da una idea de lo que sucederd cuando el a-
Jumno llegue & educacidn superior y profesional, encontrard
dificultedes & cada paso, las cuales superard en lacmedida

de sus posibilidades que serdn escasas y harén de é1 um es-
tudiante inmeduro y un profesionista medioecre.

Definicidén de conceptos.~ Método : Es un camino a seguir ¢

de manera sistemdtica.

Global : Captzcién del todo. Bn el presente caso se toma co
mo todo el enunciado. -

Andlisis : Desmenuzemiento del todo en sus partes, es decir
del enunciedo en palgbras, sflsbas y letras.

Estructurzl : En nuestro estudio se refiere a estructuras
que estan formsdas por expresiones con contenidos significa

tivos, es decir, que estas expresiones somn blogues con sig-

nificacidn. \

Dentro de los métodos que a trevés del tiempo se han utili-
zado parea la ensefianza de la lectura-escritura, se distine,:
guen claramente tres direcciones.

Ia primera de ellas, basdndose en que los componentes de la
palabre : (silabas y letras ) constituyen un pilar indispen-
sable pura la lectura. Comienza par la ensefianza de estos e

lementos para después efectuar diverses ejercicios con ellos.




Estos métodos sintéticos fueron histdricamente los primeros
en aparecer, adoptando gren nimero de variantes a medida -
que iba perfecciondndose. Sin embargo, los tipos que mayor
repercusidn han tenido en 1la engefianza, son el método alfa-~
bético, el fénico y el sildbico.

La segunda direccidn surgié como una reaccidn a la rigidéz
del aprendizaje sintético.

Apoyéndose en los descubrimientos psicoldgicos que afirman-
el sincretismo del nifio de seis afios, y , enr-consecuencia,
la percepcidn global Y por unidades de sentido em la lectu-
ra, estos métodos defienden umna ensefianza que, partiendo de
la significacidén de las palabras Yy de sa configuracidn foné
tica y grdfica peculiar, hace llegar 2l alumno mediante el
andlisis de sus elementos, al conocimiento de las letras.
Ehtre los diversos tipos de métodos analfticos cabe desta-
car el método de la palabra, el de la frase, el de la ora-
cidn y el del cuento. /

En la actualidad, como ya se ha indicedo, existe una tenden
cla ecléctica. Los modernos métodos de lecture, mo rechazan
los procedimientos arteriores, sino que intentan con jugar=<=
los considerando que en esta materia de ensefianza se reali
£a un doble proceso analftico sintdtico. Asimismo, se diri-
ger tanto a desarrollar una actitud inteligente ante los --
textos, que a proporcionsr las técenicas indispenssbles para
el reconocimiento, identificacidn de palabras y rapidéz en
la lectura,

METODOS SINTETICOS .- El planteamiento em la enseflarza por

cualquiera de los métodos sintéticos, parte de los elemen-

tos mds simples del lenguaje, ya que estos constituyen la

base del idioma y permiten que el nriflo, después de msociar-




los y combinarios entre si repetidas veces, se halle capaci
tado para promuncier e idertificar cuslquier otra palebra -
nuevsa.,

El principio en que se gpoyen es de orden 1légico, en cuanto
8 que suponen el paso de lo simple-a lo complejo. De este -
modo se afianza la mecdnica de la lectura, pero, al aplicar
procedimientos tan rigidos y musentes de toda motivacidn ra
ra el nifio, se descuida uno de los aspectos mds importantes
de la lectura, como es la comprensidén del significado de lo
leido.

Numerosas objJeciones se han planteado fremte a este tipo de
tratamiento. Entre ellas cabe destacar: Que no despierta el
interés por la lectura en los alumnos, sino que hacer de e~
1lla una tarea puramente mecérica y careante de semrtido; que
van en contra de su manera nratural de aprender, puesto que
la mente infantil procede del todo a las partes y que limi
tan la rapidéz y la comprensidn de la lecturs.

Dentro de los métodos sintéticos, el alfabético es el de ma
yor entigiedad. Se partfa de los anmtiguos silabarios y car-
fillas del nombre de las letras del alfabeto, que a fuerza
de repeticiones llegeban a ser reconocidas por los nifios.
Mas tarde,'esas mismas letras sé combinaban en sflabas, pa-
labras y frases. Estos ejercicios se repetfan intensamente,
hasta que el alumno lograba identificar cualquier signo lin
giistico, ya aislado, ya asociado con otros.

Por la importancia que concede este método al reconocimien=
to de las letras, también ha sido llemedo " metodo del dele
treo ". Unicamente cuando se hsn dominado los elementos del

lenguaje, debe empezar el nifio a leer textos con sentido.




Pero las dificultades que ofrece el método alfabético son
rnumeroses, sobre todo si se atiende a un hecho singular:
el nombre de las letrss no corresponde con su sonido en
la mayoria de los casos. |
Con el fin de hescer la ensefisnza mds interesante, se in=
trodujeron algunas modificaciones en los procedimientos;:
asi, el proporcionay é los nifios letres sueltas para -
que pudieren combinarlas a modo de rompecabezas y siste-
mas de premios si reconocfan el signo corrécto.
Actualmente este método apenas si se utiliza, salvo para
algunos idiomas de caracteristicas fonéticas myy acusge-—
das.

Con el fin de subsanar algunos de los inconvenientes del
método alfabético, surgidé el método fonético.
Método Fondtico.- Este método en lugar de partir del co-

nocimiento del nombre de las letras, se apoya en el sont
do de cada una de ellas.
El proceso es similar sl del método alfabético: Primero
. hay que repetir los sonidos aislados, luego los sildbi—-
cos y finalmente, la combinacidn en palabras y frases.
De este modo se facilite el aprendizaje del mifio, al evi
tar las contradicciones en qué incurrfa el método alfabé
tico. Pero su mayor ventaja estriba en que el alumno pue
de pronunciar cualquier palabra aunque sea desconocidz -
para €é1. Sin embargo, el método fonético tiene el incon-
veniente de que muchos sonidos consondnticos aislados mo
pueden ser reproducidos con exactitud Y de que, hasta pa-
sado un cierto perfodo de prdctica, el aslumno mo se halla

capacitado para comprender répidamente lo que lee.




13

ILas modificaciones que se han realizado en este método son
numerosas, aunque no sustanciales. Asf, para aumentar la -
motivacidn se ha recurrido al empleo de 1dminas Y grabadoe
que representan objetos o situaciones cuyo sonido inicial-
es el de la letra que ha de aprenderse; tsmbidn se resalta
esta letra por medio de colores o dibujos alusivos & su -
forma.

Hoy este método de aprendizaje ha evolucionado adecudndose
cada vez mds a los intereses infentiles e introduciendo -
frases para desarrollar una actitud comprensiva ante la -
lectura.

El método silébico.- Este método se diferencia de los de-

mds en que parte de silabas en lugar de letras. Con ello
pretende eviter el inconveniente sefialado 2l método foné{l
co, es decir, la dificultad para pronunciar consonentes -
cuando se encuentran aisladas.

Sigue sin embargo, la misma linea em cusnto sl progreso
del aprendizaje: De las sflabas se pasa & les palabras y -
de estas a las frases, -

Las letras, después de haber sido reconocidas formando di-
versas combinaciones, se estudian separsdamente.

Tiene el método silébico los mismos inconvenientes em cuan
to a motivacién y comprensidm en la lectura que los méto—
dos sintéticos antes descritos, pero ofrece por el contra-
rio, bastantes ventajas cuando el idioma es de tipo sildbi
Co, como ocurre con el espafiol, en el que exister numerosas
palabras de une sflaba.

METODOS ANALITICOS.- Las investigaciones realizadas por of-

talmdélogos franceses Y alemanes en el siglo pasado sobre la

naturaleza del proceso de la lectura, han demostrado que -



los ojos no se mueven en forma continua, mi perciben le-~
ira a letra como suponien ios defensores de los métodos
sintéticos.

Tos movimientos de los ojos por el contrario, son rédpidos

Yy breves y 1la percepcidn se produce en forma global, cap-
téndose en czda prusa grupos de letras e incluso palabres,
Iatas experiencias y las conclusiones obtenidas en otras
investigaciones posteriores, justificen el empleo de los
nétodos analiticos, ya que se apoyen, precisamente en la
idea de que resulte para el nifio mds fdcil captar formas
lingiistices comnletas, que elementos eislados. Por otra =
parte, vuasto que el penszmiento infontil tembién percibe -
las situzciones de un modo sinerético, la presentacidn de -
un material significativo global es, segun estos métodos, -
le mds adecuada pera que el aprendizaje se cfectde sin gran
des esfuerzos y aumente la motivacidén del alumno.

Los métodos analiticos parten de la lectura de una palebrg,
de una frase o de un cuento; esta se efectua en forma glo——
bal, presentando el texto completo; despuds se analizan sus
elementos y finalmente se sintetizan,

A lo largo de su historia han sido denominados de diversas
formas. Entre las mds frecuentes se encuentran las de méto-
dos globales, naturales e ideovisuales.

Global es el calificativo que mayor numero de veces se ha -
vinculado a ellos. Hoy se considera que Ovide Decroly fue -
el primerc en formvlar sus bases, aun cuando otros pedago-—-

£0s y didactas emplearan con enterioridad, procedimientos -

de tipo analftico.

En conira de estos métodos s8¢ hn orpgumentado que por insis-
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tir excesivamente en el contenido de la lectura, han des-
cuidado las tédcnicas bdsicas para reconocer e identificar
palabras desconocidas,
Con todo, hoy esas objeciones que se le atribufan, han si
do superadas, en gran parte, al incluirse en los progra -
mas de lectura, ejercicios de este tipo.
Entre los procedimientos analiticos gde aprendizaje figu——

re en primer término, el método de 1la nalebra ; la unidad

por la que comienza ls ensefianza es ls paslebra. Presentdn
dola varias veces, ya en cariones preparsdos al efecto, -
Ya en frases determinadas, se logra que los alumnos la re
conozcan por su configuracidn peculiar,

Mas tarde se descompone el vocablo en sus elementos para
que el alumno pueds adquirir una cierta independencia en
el reconocimiento de nuevas palabras.

En la medida de lo posible, este método utilizs miltiples
recursos materiales como grabados, naipes, etc. que faci-
litan el establecimiento de esociaciones significativas y
el eprendizeje de los términos objeto de estudio,

51 bien desarrolla desde los momentos inicizles una acti-
tud comprensiva y despierta el interds por la lecturs, es
te método ha sido objeto de una critica eguda, sobre todo
porque maentiene al slumno dursnte demasiado tiempo en de-
pendencia del profesor, ya que hasta bastante avanzada la
ensefianza no logra conocer el sistema fonético del idioms .,

El método de 1a frase o~ Este método se besa en la ides =

de que las freases despiertan mayor interés en el nitio que

las palabras,

Este procedimiento surgié al comprobarse que les fijacio=
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nes oculeres se producfan después de cada E£rupo de pala-~
bras, Otras investigaciones posteriores demostraron sin
embargo, que las pausas en el buen lector son de cardcter
ritmico, fijgndose los ojos varias veces a lo largo del -
renglén o bien al final de 1la palabra o bien después de -
cierto nimero de letras. Asf pues, la integracidn de los
significados particulsres de cada vocablo en una idea de-
terminada no se debe 21 movimiento ocular, sino a un pro-
ceso mental posterior.
En general, en el método de 1la frace se favorece la com -
prensién lectora y desarrolla una sectitud inteligente ha-
cia la lectura; pero igual que ocurre con los demds méto-
dos analiticos, si es eplicado inadecuademente, no permi-
te desarrollar las téenicas bdsicas pars independizar al
alumno y capaciterlo en el reconocimiento de las partes -
que componen las palabras desconocidas.

Con el método del cuento se ha intentado resolver el gra-

Ve problema de la motivacidn en la lectura . La técnica -
para desarrollar ls lececidn consiste en que el profesor -
relata primeramente el argumento del cuento gque va a leer
e mas tarde. Inmediatsmente se coments Y se discute le -
sucesidn de los hechos expuestos, que incluso pueden lle-
&8r 8 drematizarse. Mas tarde se observa el texto escrito
identificando, después de numerosss repeticiones, las fra
ses de que estd formado.

En udltimo término, se reconocen las palebras dentro de u-
na oracidn y los elementos de algunas de ellas.

Se ha objetado en contra de este método que los alumnos

no identifican lss oraciones y las palabras Por su confi-
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guracidn, sino por el lugar que ocupan, ya que conocen de
entemano el orden con que se relaten los hechos. Sin em——
bargo, cuendo se aplice con edecunscidn es un método exce-
lente para dessrrollsr una actitud comprensiva. En otros
aspectos presenta sin duda, las mismas ventajas e inconve
nientes que los otros métodos analiticos.

METODOS ECLECTICOS.- La temdencia actual de la ensefianza

de la lectura no sigue un método unilateral, sino que to-
ma diversos aspectos positivos de las direcciores analiti
ca y sintética., Por una perte, acopta les vemtajas que o-
frecer los métodos sintéticos, .es decir, progresidn, se—
leccidn y desarrollo de técnicas de reconocimiento ¥y por
otra, desde los momentos iniciales, despierta el interés
de los slumnos, insistiendo en ls comprensidn e interpreé-
tacidn de lo leido.

Ios partidarios de los métodos eclécticos comeciben la lec
tura como un doble proceso analftico sintético, en el ——
cual ningurn factor debe ser descuidado. Andlisis y sinte-
sis son cultivados simultaneamente,‘;oncediendo a ambos -
la misma importancia, sea cual fuere el momento del desa-
rrollo de la ensefianza.

Er estos métodos se utilizen toda clase de recursos como
ilustraciones, dramatizaciones, comversacioneg, etc.

El material puede ser preparado por especialistas en di—
dectica del lenguaje, como por el propio meestro, siempre
que lo presente gradualmemte y se adecde a les caracteris
tices psicoldgicas del nifio.

Algunos métodos, los llamados integrales, reunen em un 50
lo programa la ensefianza de la lectursa, escritura, dibujo

composicidn, escrita y expresidn oral.
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Resumiendo podemos decir lo.. siguiente :
En los métodos de msrcha sintética la ensefianza parte del
conocimiento de las letras, sonidos o silabas para llegar
al conocimiento de la pslabra, ls frase o la orscidn. E——
jemplo de estos tenemos: Alfshético o de deletreo, Fonéti
co y cildbico.
Ios métodos de marcha analftica inicien al educzndo em el
conocimiento de palabres, frases y oraciones como expre——
siones con significado, com sentido completo para dividir
las en sus elementos constitutivos. Ejemplo de estos métg
dos tenemos : Método de palabras, de frases, ideogrifico
0 natural; Método global; Método del cuento o de historie
tas y la técnica de Freinet.
Ios métodos mixtos o eclécticos utilizan tento la marcha
snalitica como la sintética Y los vrocedimientos y recur-
80s diddcticos propios de los métodos analfticos y sinté-~
ticos. El aclecticismo es una tendencia cuyo objetivo con
siste er simplificar el aprendizaje de 1la lectura—escritg
ra empleando el sndlisis y la sinf;sis, de manera que el
alumno reconozcea las palabras y al mismo tiempo comprenda
lo leido. Ejemplo de estos métodos tenemos :Método de pa-

labras normales.

METODOS PARA LA ENSERNANZA DE IA LECTURA OUE SE HAN EMPLEA
DO EN MEXICO

l.-A1febético:
a).- Silabario de San Miguel.
b).~ Silabario de San Vicente.
2.- Ponético :
a).~- E1 de Fray Matfas de Cérdoba(1810)
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b).- E1 de Gregorio Torres Quintero.- Método omomato-
pPéyico para ensefiar a leer & escribir simultaneg
mente. (1916 y 1939).

Sildbico

a).- El de Fray Victor Matfas Flores : E1 primer afio
de Lengua Nacional arreglado por el profesor ILi-
sandro Calderdn conforme al programa de estudios

de la ley vigente.

De palabras :

a).~ E1 de Enrique C. Rebsamen : Método de lectura -
escritura de Rebsamen.

b).- E1l de Carlos A. Carrillo : Art{culos pedagdgicos
en ¥ La Reforma ".

¢).~ El de Daniel Delgadillo: ILeo Y escribo, método -

o

para ensefiar a leer y escribir a los nifios,

Global :

a).~ E1 de la Profra. Rosaura -Lechuga: El mundo del —
nifio.

b).~ El de Isabel Mézquita de Aguilar Y otros : Mundo
Infantil,

Ecléctico :
8).~ E1 de Carmen Norma : Rosita y Juanito. '
b).- Texto gratuito S.E.P. (196C) : Mi 1ibro de pri<=

mer grado: Mi cuederno de trabajo de primer afio.

Globel de Anélisis Estructural :
8).—~ Texto gratulto (1972); ILibro no recortable y re-

cortable de primer efio.
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METODOS DE HNSELANZA DE TA ESCRITURA

Los diversos métodos que hon sido utilizados en 1a ense——
Hanzg de lag escritura, se pueden reducir a dos grupog —-—-
principsles.

El primero de ellos, ya en dessuso, es de los métodos sin-
téticos, que partiendo de la ensefianza de los elementos -
que componen las letras, llega a 1a egcritura de estas,
después a la de silebas, frases Y por ultimo oraciones,
Los métodos que pertenecen al segundo &rupo siguen una di
reccidn opuesta: Ios métodos analiticos rarten de unida -
des completas, frases o palabras para luego descender g -
las letras Y sus rasgos peculiares.

La ensefianza de 1a escritura, hasta hace muy poco tiempo,
se ha basado en los métodos sintéticos. E 1 aprendizaje -
se realizabg fundamentalmente en tres tiempos: em el pri-~
mero desvués de una breve preparacidn sensorio-motriz,los
niiios debisn trazar palos y ovalos hasta adquirir una des
treza suficiente con el 1épiz y el pizerrin. El segundo -
consistia en la ensefisnza del alfabeto,

Lag letras se clasificaban de diversas formas,segun los -
autores, para evitar posibles interferencias en su apren-
dizaje. Los 8ignos que se parecfan en algin elemento del
trazo, eran agrupados de tal manera que en funeidn de u-
nas cuantas formas generatrices, se aprendfan las restan-
tes. Una vez dominado el alfabeto, con 1a escritura de ra
labres y frases se llegaba al tercer tiempo.

El trabojo era entonces muy penoso, el nifio tenia que re-

petir incesantemente clertos modelos hasta que eran repro
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ducidas de unz manera impecable; sobre todo al principio,

estaa reproducciones debfan eiecutarse sobre pautas que -

especificabon el tamefio de le letra, grosor del trszo, a-

lineacidn, etc.

Los nétodos siutéticos presentabén una serie de inconve—

nientes que resume asi el Profegor Fernéndez Huerta :

l.- Pérdida del interds inicial en los escolares por el -
aprendizaje de la escritura al encontrarse con ejerci
cios faltos de motivacidn intrinseca.

2.~ Exigencis de una perfeccidn iniecial que sdélo podrd co
rresponder al dltimo estadio del aprendizaje,

3.- Escasa posibilidad de adaptacidn a las diferencias in
¢ividuales.

4.~ Poco estimulo de 1la personalidad y de la capacidad —-
creadors.

5¢- Abuso de la pluma puntiaguda y del papel doblemente -

reyado.

Como reaccidn a estas fallas y dificultedes de los méto -
" dos sintéticos, surgicron mds tarde los procedimientos a-
naliticos, con que se intentaba adecuar el aprendizaje de
la escriturs a lss caracteristicas anatdmicas e intelec*=
tuales del alumno y a su ritmo de desarrollo.

A partir de ese momento, la ensefianza de 1la escritura se

convierte en algo apradable Y con sentido. Se apela 8 -

los intereses personales del alumno y se promueve su ac-

tividaqd.

Cesi todos los nuevos métodos coinciden en aue las carac-
teristicas de cads alumno, considerados individualmente ’

deben ser observadas vara adaptar la ensefianza a su cons-
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titucidn anatdmica propia, en que es necessria una etapa
de preparzcidn mas o menos larga, para que el grado de de
sarrollo mental y motor sea tel, que permita superar les
dificultades del aprendizaje; en que la enseflanza debe co
menzsr con palabras y frases ligsdas a le exXperiencia del
nifio, en lugar de hacerlo por las letras del alfabeto, y
finalmente, en que las formas de escritura iniciales han
de ser sencilles, claras y de fdcil adquisicidn.

La escriturs Script.Un elemento que ha complicado bastan~-

te el aprendizeje de la lectura-escritura es el uso de --
distintos tipos de letrz.

En los cuadernos y libros de trabajo de los alumnos hg-——
bie hasta hace poco, letras meyusculas y mindsculas de im
lprenta ¥y mayusculas y mindsculas manuscritas, esto difi—
cultaba 1la discriminscidn visual. ,

Con el Método Global de Andlisis Estructural, se ha intrd
ducido con el objeto de simplificar esta tares en los pri
meros grados de la Escuela Primaria, un dnico tipo: Ia le
tre Script y se ha hecho con la fin;iidad de que los ni--
Hos escriban los mismos caractieres que estén leyendo.
Ademés, la letra Script estd formada por trazos myy sim--
Ples consistentes en circulos Yy rayas, sin la #omplica--—
cidn adicional que implica la letra minuscrita : los gan~
chos y trezos de unidén. Estos trazos suponen, en efecto,
une coordinacidn motora fina adn no alcanzada por la mayo
rfa de los nifios de primer afio.

Existe en slpunns personas cierta preocupncidn por loa re
sultoedos obtenidos con 1la enselianza de 1ls letrs Script.No

hay rzzdén para ello puesto que los trazos de la letra ——-

e — et . v - ama

e S e e i —————
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Script son mucho mas sencillos que los de la letra cursi-~
va. En el apéndice anexo algunas mustras de le evolucidn

que alcanza le escritura en um caso particuler.
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Fundamento : Principio, base de una cosa, cimientos, aque-
1lo bésico sobre lo cual puede edificarse =algo,
Psicoldgicos : Fundamentos basados en el penssmiento sin—-
crético del nifio, en su meners de pensar.,
Pedagdgicos : Es decir, que tiene bases relativas a la en-
seflanza.
Lingtifsticas : Que considera como medular la lengua que se
habla,
Sociales : Toma en cuenta al alurmno como ente social que

se desenvuelve en una socliedad determinada.

BASES DEL WMETODOQ. GIODAT DE ANATISTS ESTRICTIRAL

Como su nombre 1o indica, el Método Global de Andlisis Es-
tructural, estd basado en 1a percepcidn sincrética del ni¢
fio, por lo que dirige la ensefianza en forma gilobal, presen
tando ideas completes, palabras o frases Yy no los elemen--—
tos aislados de las letras o silabas. Estas frases comsti-

tuyen verdaderas estructuruas, pues son_expresiones con con

tenido signifiqativo, las que inicialmente son visusliza—
das por el nifio en forma globel, para mds tarde ser anali-
zadas y sintetizadas con 1a intencidn de recostruir o for-
mar nuevas expresiones.

La metodologia correspondiente & esta técnice de ensefianza
de la lectura-escritura se explica perfectamente en las ac
tividades que sugiere el auxiliar de primer grado de Espa-
ol (gufa del meestro ), para ceda una de las: pdginas del
libro recortasble Yy no recortable del alumno.

En el contenido de esta pequefila obra, intentaré desglosar

hasta donde sea posible, éstas sctividsades para que la com
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Fundamento : Principio, base de una casa, cimientos, eque-
1lo bésico sobtre lo cual puede edificarse elgo.
Psicoldgicos : Fundamentos basados en el pensgmiento sin—-
crético del niffo, en su maneres de pensar.
Pedagdgicos : Es decir, que tiene bases relativas a la en-
sefianza,
Iingifsticas : Que considera como medular la lengua que se
habla,
Sociales : Toma en cuenta al alumno como ente social que

se desenvuelve en una socliedad determinadsa,

BASES DEL METODQ_GLOTAT DE AN ELISTS ESTRUICTIRAYL,

Como su nombre lo indica, el Método Global de Andlisig Es-
tructural, estd basado en 1la percepcidn sincrética del ni+
fio, por lo que dirige la ensefianza en forma gilobal, presen
tando ideas completes, paleabras o frases y no los elemen--—
tos aislados de las letras o silabas. Estas frases consti-

tuyen verdaderas estructurss, pues son expresiones conm con

tenido eignificativo, las que inicialmente son visualizg—-
das por el nifio en forma global, para mds tarde ser ansli-
zadas y sintetizadas con 1sa Intencidén de recostruir o for-
rar nuevas expresiones.

La metodologfa correspondiente a esta técnice de ensefianza
de la lectura-escritura se explica perfectamente en las ac
tividades que sugiere el auxiljiar de primer grado de Espa-
fiol (gufa del meestro ), para ceda una de las: pdginas del

libro recortsble Yy no recortable del alumno.

En el contenido de esta pequelia obra, intentareé desglogar

hasta donde sea posible, éstas actividades para que la com




prensidén del Método sea mds fdcil a quienres se animen a -
usarlo.

S8lo que debemos tener presente que el Método Global de -
Andlisis BEstructural estd situasdo dentro de los métodos -
&lobales que‘dan un especial y profundo interés a los sig-

nificados y 2l dessrrollo integral del niiio.

ESQUEVA

(Fundamentos pedagdgicos

El Nétodo Global de Fundamentos psicoldgicos

Andlisis Estructural

Fundamentos lingiisticos
se besa en :

kFundamentos sociales

FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS :

l.- Ia verdadera educacidn, tiende g1 desarrollo integral
del nifio; la ensafianza de la lectura-escriturs debe seguir
esa tendencia.

2.~ El nifio es capdz de aprender a leer y escribir a par--
tir de elementos significativos.(palabras, frases y oracio
nes. )

3.— Al ensefiar, debemos tomar en cuenta el proceso de a—--
prendizaje de los nifios.,

4.~ La lectura y la escritura son procesos de aprendizaie
complementarios.

FUNDAMENTOS PSTCOLOGICOS ¢

1.~ La ensciianza de la lectura-escritura debe ajustarse al




sincretismo infantil.

2.- Al ensefiar a leer y escribir, el maestro debe tomar en
cuenta les diferencias individuales.

3.~ A1 ensefier a leer y escribir, se debe tomar en cuenta
el grado de maduréz de los nifios.

4.- Para dirigir adecuadamente el aprendizaje de la lectu-
re—-cscrituru se deben considerar las diversas etapas evolu
tivas del nifio, tanto en el aspecto ncuroldgico como en el
psicoldgico.

5.~ Se debe llevar =zl nifioc a que analice por si mismo, en
el momento en gue esta funcidn aparezca en €1,

6.~ Las sensopercepciones auditiva Yy visual son iguslmente
importantes pare el aprendizaje de la lectura-cscritura.
7.~ Un factor importante para el aprendizaje de la escritu

ra, es el grado de ccordinacidn visomotriz de los nifios.

FUNDAMENTOS TLINGUISTICOS :

l.~ E1 aprendizaje de la lengua es la base de lg ensefisnza

de la Escuela Primaric.

2.~ La enseflanza de le lectura-escritura debe formar parte
de la ensefianza total del lenguaje.
3.~ Debe partirse del lenguaje y vocabulario de los nifios.

4.~ La expresidn oral debe preceder a la lectura-escritura,

FPUNDAMENTOS SOCTALES

1.~ Los nifios debenr zctuar en Frupos o individuslmente des

de cue se inicien en el aprendizaje de la lectura-escritu-

ra.

CLRACTERISTICAS DEL METODO

l.- Es globel ,-~ Atendiendo al sincretismo, inicia la ense
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fnanza a partir de expresiones completas, de expresiones -

con significado.

2.~ Es ideovisual .~ Da atencidn primordiasl a 1la visualiza

cidn de las palabras, mds que a su sudicidn.

3.~ Eu analitico-estructural .- Presenta estructuras (ex-

presiones con significedo ) que posteriormente serdén ana-
lizadas en palabras, s{labas ¥y fonemas, siempre formando

parte de dichas estructures.

4.~ Se ajusta al sincretismo infentil .- Toma en cuenta el

proceso de aprendizaje de los nifios.

5.- Utilize expresiones comunes de los nifios .~ Parte del

lenguaje comim de los nifos Y estimula su expresidén.

6.~ Utilizs diversos tipos de ejercicios de maduracidn .-

Procura que los nifios alcancen las habjlidades indisper-
sables y la maduréz necesaria pare inicier el aprendiza-

Je de 1la lectura-esqritura; i

7.~ Presente eijercicios simulteneos de diverss indole .- A

conseja realizar los ejercicios de maduracidén, los de ex-
presidém oral, los de lenguaje Y los de lectura desde un -

principio en forma simﬁltaqea como un todo.

8.~ Ensefia unicamente la ledra Script.~ Reduce de esta me-

ra, lss dificultades del aprendizaje de la lecturs-escri-
ture. Sim embargo, considera la transicidn de la letra -
Script a 1= manuécrita, para ser introducides en el tercer
grado., '

9.~ Es gradusl) .- En cada leccidn, a partir de la segunda

etapa, se presentan nuevas dificultaedes. Intenta ademds -

que el nifio les vaya descubriendo Y superando poco a poco

por si solo.

\

e,

—



10.~ Utiliza los dos libros .- Uno no recortable y otro =

recortable, de esta manera resuelve en gran parte el pro

blema del materiul diddctico individueal que el nifio re—

quiere pare un mejor aprendizaje de la lectura-escritura.

ETAPAS DEL YETODO GILCBAL DE ANATISIS ESTRUCTURAL

Durente un afio lectivo, cuendo transcurre el primer grado

de la Escuelas Primaria, el Método Global de Andlisis Eg--

tructural divide, para le ensefianza de 1la lectura-escritu_

ra, el tiempo en varias etapas ; estas etapes estdn Fra——

dualmente dosificadas para el nifio.

la primera etapa es la llamada : ETAPA PREPARATORIA que

comprende : Ejercicios de maduracidén,” 10u colores, los ca

minitos y nuestro cuerpo. '

La segunda etapa demominade ETAPA DE ADQUISICION DE IA LEC

TURA ESCRITURA, que comprende 3 Las comidas, los enimales

Y los jJuguetes.
Y la tercera etepa que es la ETAPA DE AFTRMACION, que loca
L JURP R S

liza' : " Ig gente "

las tres etapas antes mencionadas se aplicen utilizanrdo a-
demgs, ejercicios de expresidn oral, lectura de rimas y ma

rraciones en prosa, ademds ejercicios del lengue je.

Lo auterior podemos expresarlo en el siguiente Dissrama :

Ejercicios de maduracida
ETAPA PREPARATORIA Los colores, los caminitos,

las cositas y muestro cuerpo,
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Las comidss Ejercicios de ex
ETAPA DE ADQUISICION Los animales presidn oral, lec
Los Juguetes tura denrimas y
ejerciclios del

lenguaje.

ETAPA DE AFIRMACION La gente




CAPITUILO 111

ACTTVIDADES RT.COMENDADAS EN TA APITCACION LIRL METODO GLO
BAL DE ANAILISIS ESTRUCTURAL DURANTE LA ETAPA PREPARATORIA

8).- Madurscidn
b)e~ Los colores
¢)e— Ias cositas
d).- Los caminitos

e).- Nuestro cuerpo.

Para que el aprendizaje de la lectures-escritura en el pri
mer grado de la Escuela Primaria resulte fructifero, es
muy importente poner bages sélidas que no hsgen tembalear
se mds adelante lo que ﬁratamos de edificar,

Estas bases las cimentanemos llevando a cabo unma serie de
actividades que nos sugiere nuestro auxiliar diddctico; -
todas estas actividades estdn ubicsdes como vimos anterior

mente, en uma etapa llsmade " Preparatoria ",

. Definicidn de conceptos .-'Ahora définiremos los concep -

tos mds usados en este capitulo,
Etapa ¢ Avance parcial en el desarrollo de una accidn.
Preparatoria : Que dispone para algo. En este caso para

el aprendizaje de 1la lectura-escritura.

ACTIVIDADES FUNDAMENTALES DURANTR® CADA UNA DE IAS ETAPAS

l.-Ejercicios de Maduraecidn o= Intentan darle al nifio 1la

maduréz indisvensable para que se inicie en cualquier
tipo de aprendizaje en el primer grado, fundamental —
mente el de la lectura-escritura.

2.~ Los colores .- Visualizacidn de los nombres de los




colores : rojo, verde, omarillo y azul. Identificacidn y

lecture de los mismos.,
« 3

3.~ las cositag .- Discriminacidn visusl ge seme jenzag, -

diferencias y posiciones de objetos Y fisuras.

4.~ Los ceminitos .- Ejercicios graduados bara trezer ca

minj tos de colores, de izquierda a derecha y de arri-

ba hacia abajo, como antecedente de la letrs Script.

5e¢= Nuestro cuerno .- Reconocimiento de lo que es nuestro

cuerpo y de las partes que lo integran. Visuslizacidn

identificacidn y lectura globel de palabras.

EJERCICIOS DE:
MADURACION

Brincer
Rodar
Correr

Coordinzcidn motors gruesa { Arrastrarse
Camingr
Saltar
Bailer—

Deslizar los brazos Y rier~

nes susesivamente estando a

costados en e}l suelo.

Actividades corporeles Simuler patear haciga adelan
simétricas te, hscia atrds, hacis los
lados,

" Comer resta ".- Competen-

cia entre dos nifios Jalando

\Pna reata,

SR
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Dibujer la figuras humaena ( E1 ni
fio se dibuja ).

Tdentificacidn verbal de las di-
ferentes partes del cuerpo.

Aciividades corporales

e Ejecucidn de ordenes verbales re
siméiricas e

latives a las partes del cuerpo.

Juego de las " estatuas " y des-

kcripcidn de posiciones.

/%jecucidn de ordenes verbales -

respecto al cuerpo.

Complementacidn de expresiones
Integracidn y proyeccidn{relativas al cuerpo y sus partes
de la figura humana. Recorte y pegado de las diferen-
tes partes del cuerpo.
Apgendizaje y recitecidn de ri—
mas infzntiles relativas a las

marnos.

Realizecidn de movimientos fren-

fe a un espejo.

/&hrﬁrse en un pié y camimar trin

cando.
Equilibrio « Imitacidn de movimientos de ani-
males. (el oso, el elefante, el

cangrejo )

Ejercicios de equilibrio en una
\ escalera.




Organizecidn de los
movimientos corporales

en el espacio.

Mover los brazos rdpida o lenta-
mente,

Mover los ojos, la boca, etc.
Caminar a distinta velocidad.
Ejecutar ordenes con los ojos

vendados.

Imitar movimientos de personas
simuleando su estaturs, su com--
plexidn, ete.

Juego de obstdculos.

duego del espejo.- Imitacidn de
movimientos de la persona que es

14 enfrente.

kSaltar la reata.

El programa de integracidn sensorio-motora.~ Su finslidad

es lograr la integracidén de la funcidn sensorial con el

movimiento.

Actividades précticas

de la vida diaria.

Trazos con crayolas sobre papel
periddico.

Botar globos con las manos como
si fueran pelotas.

Ensartar objetos grendes Y peque
fios. ( aros de pléstico, tubos ¢
de cartdn, etc.)

Recoger y prenser pedacitos de
tela con ganchos de rcoa.

Caminar descalzos sobre la reata

tirada en el suelo, mirando y —

\después sin ver.
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EJERCICIOS DE

MADURACTON

l.- Discriminacidn suditiva .- Exdmen de 1a agudezs sudi

2

tiva mediante la identificacidn de estimulos sonoros
Y voz cuchicheada fuerte.

Reconocer sonidos producidos por seres humenos : to---
ser, respirer, bostezar, carraspear, estornudar, reir
Reconocer sonidos de ls naturaleze : lluvia, truenos.
Reconocer sonidos producidos por animales : ladrar ,
relinchar, mzullar, crogr, rugir, etc.

Reconocer ruidos de la calle : de vendedores, sirenas
etc.

Reconocer ruidos producidos por diversos objetos :ma-
nojo de llaves, cucharas de palo, etc.

Rdconocer sonidos de instrumentos msicales : tambo-~-
res, maracas, cascabeles, fleutas, platillos, campani

tas, etc. -

«— Asociacidn auditivo-oral y auditivo-motora,- Respori-

‘der a preguntas con palabras, acciones, Juegos de es
cierto o falso; de responde si o no.

Comprensidn de expresiones de ordenes : Imitacidén de
acciones; el juego de Juan Pirulero.

Asociacidn de ideas : decir les cosas que vienen g
la mente en un tiempo determinado o cuando se dice
una poalabra; completar idess en forma verbal, ectc.
Bisqueda de conceptos diferentes y de conceptos o-—-

puestos: ; Cudl de estas cosas no tiene que ver con
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las demds ?...; Qué es lo contrario de... ?
Bisqueda de snslopgias.

Adivinanzas.

Memoria auditiva,- Reproduccidn de : Cuentos, cancio-

nes infantiles y rimas.

Secuencla auditiva .- Secuencia de palabras y ruidos:

& Qué viene antes de...? ¢{ En qué orden sonaron los
objetos ? ; Qué nimero telefdnico recuerdan ?
Secuencia de ritmos &olpeando con la mano el pupitre;
repeticidn de ritmos cerrando los ojos; acompafiar can
ciones o rimas con golpecitosy o palmadas; identifica-
cidn de palabras medisznte ritmcs, alteracidn de rit—
mos y movimientos,

Discriminacidn visual .- Ejercicios para percibir co-

lores, tamafios, formas, detslles y posiciones en el
espacio; dibujar figuras en el suelo para realizar di
Versos movimientos; armar rompecabezas 3 identificg-——
c¢idén de figures iguales, etc. -

Discriminacidn figurs-fondo .- Seguir los movimientos

de una persona, con los 0Jos y sin mover 1s cara, de
izquierda a derechea Y de arriba hacig abajo,
Identificar las figuras qQue estdn adelente y atrds.

Memoria visual .- Deseripeidn y comparacidn de cosas

de memoria, buscar el objeto perdido; reproducir las
figurss geométricas gdel pizerrén ; reconstruir secuen

cias de fisuras de una péeina previamente observada.

CLoordinacidn ojo-mano .- Menejo de tijerss, ldpices,

crayolas, agujas, cuentss, para dibujer, enhebrar y
ensartar.
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9.~ Memoria viso-motora .- Mostrar figuras geométricas,

dibujarlas, observarlas, borrarlss y reproducirlas.

10~ Integracidn sensorio-motora .- Juegos organizados :

Hadas y duendes; el perro y el hueso; VOoy a pescar.
Seguir con el ldpiz trazos diversos.

!
LOS COLOREIS

( Libro recortable pag. 4 a 15 )
Esta parte tiene como finalidad iniciar a los nifios en 1la
visualizacidn de los colores y de los nombres que llevan
cada uno de estos.
El proceso que se sigue es eminentemente global; mno se in
tenta en ningun momento que los nifios escriban, sino que
" Visualicen palabras y que las identifiquen entre otras.
Desde el instante en que el nifio abre su libro no recorta
ble y su 1libro recortable se va a encontrar con fotogra—
ffas y con dibujos, con lineas Yy con colores y, ademds —
con palabras. Por supuesto, todavia no sabe leer, o al me
nos nadie espera que ya sepa leer. Ni que al abrir su 1i .
bro en la pdgina 9 y ver " rojo ", se de cuenta de 1lo que
"dice ahf. Pero va a ver la palabra, y va a mirarla al mis
mo tiempo que ve el color rojo, y en ese momento comienza
la mégica esociacidn de ese pedazo de realidagd que es el
color rojo con el dibujo de la palabre que en espafiol sir
Ve para designar el color rojo.
El nifio ya conoce ese color, y es muy posible que ya sepza
que se llema rojo, 0 sea, que tenga en su mente la imdgen
acistica de la pnlabra hablada rojo. Lo que le falta esn
el tercer elemento, ese diminuto conjunto de lineas rec<

tes y curvas que combinadas formen 1la palabra ™ rojo ",
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SECRETARTA DE EDUCACION PUBLICA
SUBSECRETARTA DE EDUCACTON PRIMARIA Y NORMAL
PUEBLA, FUE .

Plan de clase que psra la enseﬁanza—aprendizaje del co -
lor " rojo " en el Primer grado de 1g Escuela Frimaria.

PRESENTA la Profra. Gloria Martinez Rodriguez.

OBJETIVO PARTICULAR .- Que el alumno seg capdz al con ——
cluir la unidad, de identificar las palabrag " rojo *
" verde ", " amarillo "y " azul ", w negro " y " blanco”

incluidas en palaebras que para €1 tengsn " significacidn"
¥

" OBJETIVO ESPECIFICO «+ Que el alumno al concluir tres se
siones del Area de Eépaﬁgl, sea capdz de identificap y

discriminar 1a palabra " rojo " en frases desdas.

ACTIVIDADES SUGERIDAS PARA DIRIGIR EL PROCE30 ENSEANZA
APRENDIZAJE DEL COLOR " ROJO

Y.~ INICTACION MOTTVANTE .~ Plédtica referente a lag co—

S8s que se encuentran dentro Yy fuera del saldn de —
clases. Por ejemplo: Se le pregunta a los nifiog

¢ Han observado acaso qué hermoso luce el jardin por
las mafianas ?. Se da margen para que los alumnos res
pondan. Después continda el raesiro : Bien, vsyamos
Juntos a recrearnos en Su natural Paisaje 1lleno de -
color y perfume.

( entonces el maestro lleva a los nifios g tener con-

tecto objetivo con las flores y demds cosas que hoy




en el jardin. )

Después mediante preguntas como : ¢ Par qué te gusta esa
flor ? (sefialsndo una de color rojo ), podemos llevarlos
& que'descubren " gue es bonita y de color rojo.

2.- ACTIVIDADES EIPECIFICAS DE EILABORACION DEL CONOCINMIEN

I0 .~ Ya de vuelta #1 =aldn de clases, nos servirdn -
de mucho las observaciones realizadas con anteriori-——
dad en el jaﬂdin, porque preguntaremos gl nifio : sQué
cosas rojas viste ?, los nifios contestarsdn: flores,
manzanas, etc. Y nosotros como maestros aprovechare—
mos estas entusiestas expresiones para escribirlas. en
el pizarrdn ya que para el nifio sienifican mucho.
Después el maestro lee claramente las frases cono es+
ta ¢ Ia flor es roja; ILa manzana es roja. Siempre re-
Presentando objetivemente las frases por medio de di-
bujos alusivos, ya que esto favorecerd el reconoci -
miento posterior de les freses.

Después que el maestro leyd varias veces las frases ,
invita a los nifios a que lzs"lean" junto con €1.

Por. ultimo, el maestro pase a varios nifios a que "lean
e identifiquen ddénde estd la palabras " roja " ,

Claro estd que el maestro ayudard a aquellos nifios -
que se les dificulte la identificacién, ya que resul-
té demzsiedo temprano para que el nifio domine este -
cistema.

Ya que se ha repetido variss veces este ejercicio, se
ride a los nifios que coplen en sus cuadernos lo escri
to en el pizerrdn, para ejercitar 1a escritura, alen-

tédndolos para que junto con sus frases hagsn dibujos




alusivos. Veremos asombrados qué hsbilidad ton maravillo-

g2 tlenen pers reslizer esto dltimo.

3e= ACTIVIDADES DE CONSOTTDACION DET APRENDIZAJE .- Se i

de a los nifios que abrzn su libro recortable en la pd
gina 7 y observan detenidsmente la 1dmina donde hay
una ssndia, una manzana, una bandera y una fresa, co-
mentindoles que junto a cada dibujo hsy una frase in-
completa porque algunas pelabras se escondieron. El1 -~
maestro lleva a los nifios s buscar en la védgina las
pelabras escondidas. Cuando las localicen los nifios
en la parte inferior de 1la pdgina, el profesor les ri
de que las recorten y pegquen en el luger que corres—
ponde. ( Aqui los nifios recortardn ¥ pegarén la pala-
bra " rojo ", cuatro veces. )

ACTIVIDADES DE TNTEGRACION DEL APRENDIZAJE.- Se diri-

ge a los nifios a abrir su libro no recortable en la -
pdgina 9; se les pide que peguen en esta pégina cosas
rojas. ( hilos, listones, broches, pedazos de tela ).
haciendo hincapié en la palebra " rojo " que se en~~—-
cuentra escrite en la pdgina. Después se pasa s la pd
glna 10 y el maestro lee cleramente las instrucciones
Ilumina lo que es rojo. Iluminardn el uUltimo color de
la benders y en el frutero, las manzanas, sand{a y &
ffesas. Posteriormente se pasard a 1sg pédgina 11 del -
1ibro no recortable donde se halla un Zlobero y se 1le
dird a los nifios : Observen que el sefior globero tiew
ne verios globos, pero slgunos no tienen nads y otros
tienen escrita una pslabra. & Qué palabra serd ?. Es

8eguro que a estas e2lturas el alumno después de haber




realizzdo tentos ejercicios de visualizacidn, 1la ldentifi
carsn, y cuando ellos contestem " rojo ", les pediremos
que iluminen los globos del color que tienen escrito.

5e— ACTIVIDADES DE EVAIUACION DE LO AFRFENDIDO .-~ E1 maes-—

tro 1llevard la palabra " rojo " que ya hsn visualiza~
do los nifios y la palebra " verde " que &un 1no cono--
cen,en carteles. Escribird en el pizarrdn freses im——
completss que el alumno completard con el cartel co—
rrespondiente. Ejemplo :

La sandfa es

Se le dice al nifio mostrédndole los carteles. ; Cudl
de estas palabres falta ahf ? Y el alumno colocsrd el
cartel donde crea conveniente. El maestro con tacto,
lo guiard en caso de gque titubee.

Tembién se hardn barajas poniendo en una mitad, el -
nombre del color y la otra mitad pintada del color co

rrespondiente. Ejemplo :

i3 ! e -
b ®
- ‘e

Se hardn tres barajas de cada color. Iuego se le dird

al nifio ¢ pon a la derecha, las tarjetas que " digen"

rojo,

6.~ ACTIVIDADES DE RETROALIMENTACION PARA 10OS 0OUE NO LO-
GRARON EL NIVEL DE EFICIENCIA DESEADO .- Se pide a -~

los slumnos que lleven al saldn papel china de color
rojo y varitas de madera de 30 cm. de largo.
Ya en el saldn, el maestro traza banderitas triangu-

lares sobre el papel china para que los nifios las re-
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corten y las peguen en lzs varites.
Ya que todo el grupo termind sus benderas, se les dice:
Ahors vemos a ponerle la palabrs " rojo ". ( Esta valsbra
la 1levard el maestro escrits con plumén rojo éobre cartu
lina blanca, une por cuda nifio ).
Ya terminsds esa actividad, se invita a los nifios a dar -
un paseo por el pctio de la Escueln, todos formados en hi
leras. Ya en el patio, se pediréd a los nifios que hagan mo
vimientos con los brazos en los cuales llevan las banderi
tas, siempre siguiendo las instrucciones del profesor.Losa
movinientos serdn arriba, a los lados sl frente, siempre
alternando los movimientos con la repeticidn de la pala——
bre * rojofﬁ.ff
Notas.-~ éﬁ>//
2)e= A medida que se van introduciendo nuevos mombres de
colores, aumentard el mimero de globos iluminesdos, u
tilizando los colores visuglizsdos.
b).~ Cada uno de los nombres de los colores tienen destima
das verias pdginas en el libro no recortable y otrecs
correspondientes en el libro recortable.
c)e—- Se sigue un proceso semejente para la visualizacidn
de cada uno de los nombres de los siguientes colores:
rojo,verde, amarillo,azul, negro ¥y blanco. (estos dos
Ultimos ge introducirén de acuerdo a la iniciativa de
cade maestro, pues no tienen destinada ninguna pdgina
en los libros del nifio.)
d).~ Para reforzer ls visualizscidn de los colores y su -—
nombre correspondiente, se dirige a los nifios para

recortar y Juger con el rompecabezas de la rpdgina 15




43

del libro recortable.
e)e~ Después de la parte destinada a los colores, se rea-
lizarén los ejercicios del leuguaje que vienen en el

libro no recortable.

L A S COSITAS

Esta parte consiste en ejercicios de discriminacidn visual

para la afirmscidn de los conceptos: igual, diferente, de-

reche, izquierda, adelante, atras, dentro de, fuera de.

La finalidad de estos ejercicios, consiste en preparar al

nifio parz la discriminacidn posterior de frases, pslabras

y letras.

Paras reaslizar este tipo de ejercicios, se utilizan lss pd-

g€inas 21 a 27 del libro no recortable, en la siguiente for

ma ¢

l.- Iniciacidén motivante.- Para despertar el interds del
nifio por el concepto de igualdad, se le presentardn ob
jetos iguales.

2.~ Observacidn y andlisis de cada uno de los objetos para
enunciar sus caracteristicas.

3e— Comparscidn entre ellos para localizar sus igualdades
y formar el concepto de igusldad.

4.- Localizar la vdgina del libro que contiene el concep-
to de igualdad.(psg. 21 del 1ibro no recortable.)

5+~ Observacidn analitica de cada uno de los dibtujos para
localizar los que sean iguales.

6.~ En 1a pdgina, se pide a los nifios que iluminen en cada
hilera de dibujos, amquellog que son igunles,

7.~ En la pdeina 22, ge les pide qus iluminen en ceda hile
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ra de dibujos, laes figuras aque son diferentes,

8.~ En lz pdaina 23 se les pide que iluminen de verde el
coche de adelante y de rojo el de atrds

9.~ En las piginas 24 y 25 se les pide que iluminen el od_
Jero que estd afuers y que le dibujen la comida al que

estd adentro.

Notz ¢ Se sugiere que el maesiro enriquezca esta parte con
ejercicios seme jantes, en el pizerrdn Y en los cua-
dernos romoviendo siempre.la conversacidn, lss —-

s P ’
descripciones y los comentarios sobre 1o que se ob-

Sexrvd.,

L 0S CAMINITOS

Esta parte comsiste em una serie de ejercicios de coordi-
nacidn visomotora. Su finalidad comrsiste en ayudar al ni
fio a adquirir la capacidad para realizar los trezos de 1la
escritura y para ejercitar el movimiento de los ojos, de
izquierds a derecha Y de arriba hacia abajo, que son bdsi
cos para reglizar la lectura.
En la pdrina 24 del libro recortable, aparecem los camini
tos de tres animales que los llevan hasta su comida. los
nifios trazardn el caminito que debe recorrer cada uno de
los animalitos para encontrar su comida, siguiendo los es
pacios limitedos por los contornos quebrados Yy ondulantes
Y procurendo no salirse de ellos.,
Los niffos continuardn en las piiginas siguientes trazando
caminitos utilizando l4pices y crayolas de diferemtes co-

lores,
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L5 HADATAR TOS CAMINTTOS SE SUGTHRE TOMAR EN CURNTA

LiS TINDICACIONES STGUIENTES

Yaraoinicior la clase, el maestro converse con los ni
iivs sobre 1o que comen los animales dibujados en la -
vizina; ci se procurca comida por si solos o si al---
ien se las da, si tienen que afrontar algun peligro
@l buscarla, etc. (Pag. 24, 25 y 26 del libro recorta
ble),

Ios ejercicios de las pdgiras 33 a 41 del libro recor
teble, se manejan en forma semejante, con la varisnte
de que se¢ les dan los ceminitos con lineas punteedas
para que sigan los trazos marcados de izguierda a de-
recha y de arriba hacia abajo.

In la pdgira 30 del libro recortable, ya no se trazan
ceminitos, sino que se pide a los nmifios que repasen -
varigs veces las lineas dibujadas, siguiendo las di--
recciones de izquierda s derechs Yy de arriba hacia a-
bajo. ' -

n la pdgina 31 del libro recortable, se pide a los -
ninios trazar varias veces Y por dorde ellos quieran,
el recorrido de los cuatro ciclistas para llegar a la
cesita.

ILas pdgines de la 42 a la 47 del libro recortable, —
contienen e¢jercicios caligrificos que el nifio podrd -
realizer bajo la direccidn del profesor Y que lo irdm
preparando para los trazos de 24 letras mindsculss,
de las cuales no se les dard el nombre, pues se pedi-

rd a los niffos Unicamente que sigan cada uno de los

ceminitosa,
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6.~ Custro pdginas mds, de la 48 a la 51, estdn destina ~
das al trazo que servird de antecedente a las 24 Je—

tras mayudsculas,

Notas: No hay que esperar que las letras que tracen los
niios del primer Frado sean perfectss, pues su —
coordinacién motora fina adn no estd suficientemen
te desarrollada.

Sin embargo, debemos tener confianza en que, al e-
volucionar,la escritura del nifio serd cada vez me-

Jor.

NUESTRO CUERPO

Esta parte constituye el primer paso formal en el aprendi

zaje de 1a lectura-escritura.

Se inicia con la asociacidn de los conceptos : derecha e

izquierda y el uso de sus menos. ( Unicamente en el libro

no recortable, B

Comprende, ademds, eJercicios destiﬁados a la identifica-

cidn de las diferentes partes del cuerpo y & la asocig——-

cidn de los nombres correspondientes con cada una de e ——

llas, tales como :

l.~ Se pide a los nifios que dibujen el contorno de su ma-
no derecha y la iluminen de color rojo.

2.~ Enseguida se pide a los nifios que dibujen el contorno
de su mano izquierds ¥ la iluminen de color verde.

3.~ Se les presunta a los alumnos con qué mano pueden ha-
¢cer mejor las cosas. ( Servird para localizar g los

zurdos. )




no cerecha e izouierda indistintuxzente.

Al referirse a lz cara y el cuerpo, el maestrd debe trsbo

jar en tres pdgines del libro no recortable y en tres del

rccortable.

Los ejercicios de dichas pdginas ticenen por objeto hacer

observar al rifio les partes de la cera y del cuerpo, lle_

véndolos hacia la lectura global de lss palabras corres——

pondientes de cada una de esas partes.

E1l proceso diddctico que se sugiere para trabzjiar esta --

verte es el siguiente

1.~ Hacer preguntas o dar ordenes 2 los nifios para identi
ficer las partes de la cara. Por ejemplo : ; Dénde es
tdn tus ojos ?, ¢ Dénde estd tu nsriz ?, etc. Seficla
tu boca, sefiala tu frente,etc. ;. Cudntas orejas tie--~
nes ?, ensepuida sefialardn, nombrardn e iluminardn -
las partes de la caras en el libro no recortable.

2.~ Se hardn ejercicios de localizzcidn de las pasrtes de
la cara en el libro recortable y después se buscardn
las pelabras que sefilalan cada una de las partes de la
misma para recortarlas y pegarles en el lugsr corres-

pondiente. ( Pag. 19 del libro recortable. )

Al dfa siguiente se sugiere hacer lo que vercmos a conti-

nuacidn :

1l.- Se herdn preruhise para jdentif{icar las partes del
cuerpo.(Pag. 20 del libro recortuble. )

2.~ Sc realizan ejercicios de localizacién y pronuncia---

cidn de cada una de las palabras que nombren las par-
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del cuerpo humano.,

Visualizacidn de les palebras correspondienies a les
pertes del cuervo humanoc.

Escrituras de esas palabras en el pizarrdn por el macs
tro, pare que seen leidss primero por é1 y despuds
por los alumnos.

Copia de esas pelszbras por 10s nifios en sus cuadernos
Ahora se hard un ejercicio de localizagidn de les rar
tes del cuerpo en el libro recortable. S¢ buscan l1lsse
palabras que seiialan cada una de lzs partes del cuer-
po humano pare recortarles y pegarlas donde se indica

( Pag. 21 del libro recortasble. )
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CAPITULC IV

ACTIVIDADES PARA LA ADQUISICION Y AFTRWACION DE LA LECTURA
ESCRITURA

8)e~ Ias comides, los animales y los juguetes.
b).- Ensefianza de una vocal.
¢)e.- Enseflanza de una consonante.

d)o- Ila gente °

Definicidn de conceptos .— Definiremos los conceptos que

en el presente capitulo se enuncian .

Adguisicidn : Alcanzar la posesién de una cosa, en este c2
so, la adquisicién o la posesidn del aprendizaje.,
Afirmacidn : Accidn para dar firmeza , fortalecer, resfir-
mar, asegurar.

Fnesefianzs : El1 arte de mostrer algo, de esto nos habla 1la
pedagogia.

Gente : Cuando se habls de personas en generel.

OBJETIVO PARTICUIAR .£ Que los profesores del primer gra-

do de la Escuela Primarias, apliquen el Método Global de A-
ndlidis Estructural em su aula, cusndo memos durante um -
afio lectivo.

OBJETIVO ESPECIFICO .- Que los alumnos de primer grado de

la Escuela Primaris, aprencamn & leer y escribir em su sa-
16n de clases con sencilléz y de una menera ééradable.

Es nuestra personal intencidén que estas sugerencias sean
de provecho parsa todos los maestros que lean este trabajo,
desde luego que no debemos olvidar que en la iniciativa o

del educedor estd muchas veces el éxito del trabajo docen_
te.
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ETAPA D ADQUISTCION DE T.A IWCTURA

Esta etapa comprende lzs comidas, los animales y loa ju--
guetes @

le~ Se inicia con la pregunta ¢ Qué quieres ? ( las comi-
das ).~ Formacidn de frases a base de figuras y dibuios.
Manejo de emuncisdos bimembres.

2.~ Se injcia con la pelabra ¢ Qué ves ? ( Ios animales )
Formacidén y lectura de frases, de palabras y dibujos. Ia
nejo de enunciados bimembres, identificacidn y recorte
ademds de pegado de palabras para leer y reproducir fra-
ses del libro.

3.~ Se inicia con la pregunta ¢ Qué hay aqui ? ( los ju--
guetes ).- Formacidén y lectura a base de palabras y di-
bujos. Manejo de enuncisdos bimembres. Idemtificacidn de
palabras, recorte y pegado para reproducir y leer frases
del libro;

4.~ Ta ensefienza de les vocales ee inicia cor la pregunta
& Qué es ?... y se contestsz, un ajo, um elote, um olote,
una uvva . Las vocales se identificam y se menejan como
parte de palabras. Recorte y pegado de vocales pars com-
pletar palabras. Lecturz de expresiones,

La parte dedicada a las comidas, los animales y los jugue
tes se trebaja con frases que se irén formando com pazla-—
bras y dibujos. las frases se van a ir repitiendo para -

que los nifios vayan haciendo las ssociaciones de le pala-

bra heblada con la escrits.

Para irabajor la parte relativa u las comidas, se sugiere

seguir la siguiente secuencia diddctica:




l.- Se pide a les nifios que abran su libre no recortsble

en la pdégina 32, pares que obuerven detenidamentc las
comidas que aparecen er eslte Pagina y en la 33.
Después se hardn precuntas s loc nifios com respecto a

lo observasdo. Por ejemplo : ¢ Cémo se llaman estos ?

b e T — - .
N
.
I

(sefialando los tacos ). ¢ Cdmo se prepsran ?, ¢ Con -~
- qué ingredientes ?, etc.

3.— Se procede a escribir en el pizsrrén con letra Script

le siguiente pregunta. ¢ Qué quieres ?... y temdién -

las siguientes afirmaciones : Quiero tacos, quiero

] frijoles, quiero sopa, etc.

4 | 4.~ E1 maestro ird leyendo correcta y claramente las Ira-
ges escritas y después lo hard junto con los slumuos.

5.- E1l maestro pregumtard a varios nifios cémo dice cada
frase que é1 sefiala, primero cn orden las palabrzs y
después en forma salteada.

6.~ Se pasa al pizarrén a varios nifios para que leen, se-—
fialando las palabras, hasts que el profesor se cercig
re de que no hay dificultad el leerlas.

7.- Los slumnos coplardan las frases en sus cuadernos, he-
ciendo como siempre, un dibﬁjo alusivo junto a las -~
frases.

8.~ Se pide a los nifios que abran su libro recortsblie en
le vdgina 55 y observen lzs palabras que se encuen—--
tran en la parte inferior.

9.- Después de leer varias veces las palabres, se les pi-

de que las recorten.

10.~ E1 maestro escribe las palabrus en el pizarrdn, el -~

nifio levanta los letreros y Jos pega en el luwar co-
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rrespondiente.

Para trabajar 1o parite relative a los aninales se sugie--—

ren los sifuientes pasog @

1.~ Lz clase so inicia con la vpregunta ¢ OQué ves ? ; cuan
do el slumro estd chservando la pdgina 87 del libro -
recortable. El nino contest2... un loro.

2.- Se efectue una pldtica relative al loro preguntancdo :
¢ Cémo es ? , ¢ Dénde vive ? , ¢ Guién lo conoce ?.

3.~ El maestro, cada vez que tenga gque vronunciar la pala
bra " loro ". procursrd dsr mayor énfaesig a la letra
inicial .

4.~ Se invita a los nifios a buscar palabras que empiecen

igual * gque la pzalabra " loro “.

5.— E1 maestro escribe en el pizarrdén aquellas palabras
gque los alumnos dijeron correctamente.

6.— Junto a cada palabra, el maestiro hard o pegard un di-

bujo alusivo. )

*Te— Tos nifios visualizardn las palabras junto con los di-
bujos, vara posteriormente reconocer las pslabras sin
el dibujo.

8.~ Los alumnos copierdn en sus cusdernos las palabras y
los dibujos.

9.~ Se realizerdn miltinles ejercicios al resvecto para
lograr el recondocimiento de las palesbras,.

10.~ Se pide & los nifios que zbran su libro recertable en
la ndpinn 89 pars que recorten sus dominods y juepuen
con ellos a iniciativa del maestro.

Otra varicnte del domind pucde ser el " memorama ",




recortando por sevz2rado fisuras y pelabras. Ya recortadass

las barajes, se voltean y se revuelven. Un nifio toma ur:

baraja y la volea ;3 si es la palabra lima, por ejemplo ,

tratard de localizar el dibujo que represente esa palabra,

para eso, tendrd tres oportunidades, es decir, volteard
tres barajas més.

11.- Por ultimo, se recortan las silabas que se encuentran
en la parte inferior de la pségina 89 para ir formsndo
nuevas palabras y colocarlas en el " glfabeticdn ".

De esta manera, como observamos, vemos de la sintesis al a

nélisi y viceversa.

Otra actividad relstiva a los animales, es la que encontra

.mos en las pdginas 61 y 63 del libro recortsble que se 1ls

ma " la loteria ". Cuando ya se han visualizado los nom—-—-—

bres y dibujos de todos los animales, se recorta la pdgina

63 que tiene sdlo dibujos de los animales, y al irlos nom-

brando, los nifios irdn poniéndo una pija en el nombre del

enimal que va " saliendo ", esto lo hardn sobre la plani-
lla de la vdgina 61 que sélo tiene los nombres de los sni--

males.

Para trazbajar la parte relativa a los Juguetes, se sugiere

la siguiente secuencia diddctica :

l.- Se pide a los nifios que abran su libro no recorisble
en la vdgina 37.

2.~ Se hace una pldtica relativa a los jusuetes ddndole
fren importsncia a 1an expresidn orsl del nifio.

3.- Se les pide a los nifios que mencionen algunos jJugue—

tes opreferidos vor ellos.
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E1l muestro escribe en el pizarrdn los nombres de los
juguetes haciendo dibujos alusivos.,

Se hacen carteles con los nombres de les juguetes pa-
ra que los nifios identifiquen la figura correspondien
te a la palabra y la peguen donde sea conveniente,

Se hacen ejercicios variados de visualizaecidn e iden~
tificacidén de palabras.

Se pide a los nifos que abran su libro recortable en
la pdgina 65 y se les pide que recorten las palabras
que se encuentran en la parte inferior para despuds

pegarlas en les recténgsulos vacios que corresponda.

Todas las partes que se han descrito hasta aquf, se tra-

"bajarn en forma global, todavia no ha llegade el andlisis

propiamente dicho; este se inicia en la pédgina 38 del 1li-

bro

10"

no recortable con el siguiente proceso :

Se pide a los nifios que abran su libro en la pdgina
38 del 1libro no recoriable y observen muy bien ess pg
gina.

Por medio de preguntas como ; Qué son ? , se hard que
describan 1lo que ven.

Poco a poco, la pldtica se encauza de tel manera, que
la atencidn vaya a recaér sobre los sjos, los elotes,
los olotes y las uvas.

51 el maestro puede mostrar a los alumnos objetivamen
te lo mencionado anteriormente, serd mejor. Y se PO—-—
drd correlacionar dicha pldtica con las areas de cien
cias naturnles y educacidn tecnoldgica si asf{ lo con-

sldera necesario el profesor.
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ENSENANZA DE UNA VOCAT

ugiere pera la cusefianzae de una voeal, el siguiente

roceso diddetico
P

1.~

50‘-

Se Invita a les nifios a que abrea su 1libro recortable
en le pdging 67.

Se bide a los alumnos que lean la expresidn que se en
cuentra en la porte supcrior. ¢ Cué es ?... y ensegui
da la expresidn complemeniaria : Uan ajo .

El profesor escribe les dos expresiones en el pizarrdn
y con letra Script.

Se hacen preguntsas a los nifios pera recordar todo lo
que sc sabe acerca del zjo ( su use, su oior, Su 88--
bor, su tamafio, etc. )

Se leen en conjunto las expresiones escritas en el oi
zarrén, dando mayor énfesis a la letra inicial " a “.
Se pide a2 los nifios quc digan palsbras que empiecen

" igual " que ajo. —

El profesor explica que la "™ a " aue representa ese
sonido, puede ser también una palabra. Y se presentsn
a continuacidn unos ejemplos: Fuf 2 la escuela, cami-
no & casa, voy a la derecha, etc.

Se plide a los alumnos que den otros ejemplos pareci-—
dos.

I 4

Se hzce observur az los nifios las expresiones de la pd

gina 67 donde faltan slgunas letras y se les dice:
" Lus lctras de ecuta ldmina se escoparon de su lupsar

Y se egcondieron, vamos a ver quiéa lss encuentra "

1JO0.~ Se les lleva o buscar los letrns perdidas en la par-

96344
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Notas

S

ferior y se les invita & recortarlas y pegarlas en
corresponda.

Se visualizordn logs renslones donde se regaron lag

letres y se reslize le lectura de los mismos.

Se escriben en el pizarrdn les freses obtenidaes, =e

visurlizan y se leen en voz alta.

Los ninos copisn en su cuaderno lus frases escritas
en el pizarrdn, junto a ellas dibujsn los slimentos

a los que se refieren: un ajo, unos ajos, etc.

»
.

& ).- Si hey tiempo, el maestro escribe en el pizz

rrén exvresicnes como estas: ¢ Qué quieres ?....

Quiero un-ajo, quiero el ajo, quiero unos sajos,

quiero los ajos. Enseguids dirije le lectura de ca

da expresidn, leyendo las palabras en order o en -
forma salteada y pide a los nifios que copien las
eXpresiones en su cuaderno y leze ilustren medisnte

dibujos.

b).~ Otra verisnte al leer las palabras de cade ex

presidn, congsiste en subresyar les pelabras del pi-

zarrén o colorearlas, repasando con gis de color -

diferente ceda una de ellas.

Jes lecciones pars laz ensefianza de las vocales " e

"o"y"u", se trabajan en forma seme jente, ——

tretendo el maestro de darle vaeriedad = la enselien

zg de acuerdo a su iniciative.
Ia ensefianza de la vocal " i " ge realiza 8 través

de la expreeidn " ilumina de amarillo ™ y Que apa-

<

rece en ls psrte superior de la pdgina 73 del 1ibro

recortable,
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MSENAVZA DE UNA CONSONARTR

Para la cnsefianzs de una consonanie se susiere la siguien

te s

lo‘

ecuencia pedesdgica

Se invite a Jos nifios & sbrir su libro recortable en
la pirina 83 donde hny dibujado un sapo y se les 1le—
va 2 lecer la pregunts eascrite en la parte superior :
& Qué ey 2.

Iuego se les pide que lean lo que dice debajo del di-
bujo; un seno .

El maestro , lee articulendo muy bien: un _savo, e in-
vits a los nifios a que repitan 1s lecturs, sefialsndo
la misma expresidm de su l1libro.

Se pregunta a los nifios qué dice en la pdrte inferior
de la hoja: sa o 'po , y en ceso necesario , les hz
ce ver gue en las tarjetas estd escrita " sa " de la
palabra sapo.

Se guia a los nifios para que recortem las tarjetitas
con las palsbras : sapo, asa,etc. cuyas sflsbas servi
rén pera formar nuevas pslebras en el cusderno de los
nifios.

El maestro forma com los nifios nuevas palabras y ora-
ciores, pronuncidndoles enr voz slte saldn, sal, pa-
sa, pesa, etc. Ia sal en el salero, la cass tiene sa-

la, se sald le salss, etc.

T.~ E1 moestro escribe esss expresiones en el pizarrén

con letra Script y hace que los niflos les lesn y 1las
identifiquen, subrsyfndoles con glses de colores en

sus cuadernos y pegnndo en su lugar correspondiente




las terjetos que tienen impresas las sflobas " ga ",

80—

Al

i

Se pide & los nifios oue ilustren cada frase con un @i

bujc.

*re

diz siguiente

Se plde a los mifios que abran su libro recortable en
le pAgina 85 y el maestro lce en voz alta ¥y con clari
dad cade una de legs frases que aparecen a un lado de
los dibujos: une suma, una semilla, la silla y la so~-
pa.

Durente la lectura, los nifios observan la pdgina y van
seiielando con ls mano izquierda el dibujo y corn la de-
recha le palabra correspondiente.

El maestro escribe en el pizarrde con letra Script la
expresidn ; Qué es ?, y los nifios leen la pregunta y
ven contestando con las frases del libro: una suma,ete
El maestro escribe en diferentes lugeres del pizarrdn
las palabras clave de las cuatro frases de la pdeira y
pide a los mifios que lag identifiquen compardndolas si
es neceserio com las del libro : suma, semilla, silla
Y sopsm.

Los nifilos leen cada una de las palabras escritas en el
pizarrédn y algunos de ellos pasan a seilalar las palavs
bras que el maestro les diga.

Se invita a otros nifios a escribir en el pizarrdn las
palabras " un ", " ura ", " unos ", antes de las pala-
bras escritos snteriormente, para completar lus cuatro
frases escritas en la pdgina del libro.

Los nifios recortan las tires horizontules gue llevan
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un dibujo y una frase; enseguida el maestro le pide a los

nifios que lean varias vceces 1la frese de la tiras en vosz

8lta y que leventen suscsivamentz las que dicen; una semi__
1le, una suma, etc.

8.-- Ensequida, los nilics separan recortszndo, los dibujos
de las fruses, y con este moterial juecan al rompeca-
bezas, revolviendo lss tarjetas y btuscsndo y uniendo
el dibujo con la frace correspondiente.

9.~ Los nifios leen y recortan las palabras que se ercuen-
tren en la parte inferior de la pdgina, las muestren
levantséndolas con la mano segun se los pida el maestro
y el maestro las escribe en el pizarrdn, los niilos las
identifican sefialgndolas o mediante el subrayszdo; lss
copian en sus cuadernos y las ilustran mediante dibu-
j0S. .

10.- Los nifios recortzn las silabes de cada palabra y el
maestro les pide inventar con ellas un nombre para el
sapo, ddndoles absoluta libertad.

Al tercer dia : ( Se trabaja sin libro.)

l.~- E1 maestre escribe en el pizarrén frases como estas:
Una semilla de elote
Una sopa de elote
Un elote sin semilla
Un sapo en la silla.

2.—~ Los nifios las leen e identificen sefialdndolss con gi-
ses de colores.

3.— Las coplan en sus cundernos y los ilustran por medio

de dibujor.

— = -
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Corio se puede aprecier, cada una de las pdginas des-
tinzdas a 1ls introduceidn de consonsntes, va sefuida
del manejo de otre ofsina comnlementaria en donde e
Tresentrn Trs paledite s cae cortieeon 1ea TR S TS TR YO
considerades en la vdpine introductoria. Ademds, es-
tas dos sesiones de trabajo se comvlementan con una
tercera en la que no se meneja el libro, sino que se
realizan ejercicios de lecture, escriturs e ilustra-
cidn de nuevss frases o enuncisdos mds amplios.
rn jgual forma se van a trabajar todas les palabras,

déndole alguna variante sehun la iniciativa del pro-

fesor.

fvaluncidn de la ensefianza de la consonante " g " .- Esta,

como veremos mds sdelante y con mds calma en otro capftule
debe hncerse de una msnera constante para gque el maestro

sepa dia a dia, cdmo evolucionan sus alumnos en el apren--

dizaje.

Por lo. tento, para evaluasr le ensefienza de 1ls consonante
“ s ", nodemos, en primer lugar, desrués de haber hecho
varios ejercicios de visualizacidn Y lectura de las fra-

€8s, vasar a varios slumnos, preferentemente los mds dis-

99}

trafdos para afirmar en elloas el conocimiento que perci--
bieron vegemente, pera que localicen en el pizarrédn tal
o cual palabra, la cual estard erificamente reoresentada
ror un dibujo s«lusiivo, el cual sirva de apoyo al nifo y

rueda fdcilmente reconocerla.

Después ol pesar a 1a parina 85 del 1ibro recortable, don_




de estd un donind conteniendo de un lado un dilbujo y del
otro una fraose, se les hace recortar a log nirfos lce rec-
tineulos para posteriormente, ponerlos a jusar dicidndo en
voz zlta la frase y alzendo: el dibujo correspondicnte.
Esto servird al maestro psra evaluar a Jos zlumnos gue ha
yan ceptado el conocimiento y detectar 8 los que no lo han
hecho para reafirmsrlo.

Al siguiente dis, cuendo se in{roducen nuevasg pzlabras --
con 1ls consonente en estudio, es conveniente gque el maes-
tro lleve carteles a la clase: dichos carteles contendrdn
por vn lado, frases con palabres como " suma ", " oso ",

! resz ¥, M silla ", etc., y del lado izguierdo, tendrédn
dibujos alusivos a las frases.

Lo enterior se hard con el fin de poder posteriormente re
cortar, por un lado las frases y por otro los dibujos y

de esta manera formar parejas " con frases y dibujos,

Se pas2 a algunos slumnos para que peguen en el pizarrdn
los cezrteles leyéndolos en voz alta ( Desde luego que pa-
ra entonces, el profesor ya hizo varios ejerciciocs de re-
peticidn de las freses, visualizades con los dibujos.)
Cuando se pase a los alumnos a recortar los carteles para
dividirlos en dibujos y frases, los alumnos Juegan =2 ha-
cer "parejes ". De esta manera, el profesor puede darse
cuenta del srado de captecidn que han alcanzado sus rnifios.
Después otros nifios pzsarén a recortar las pslabras en si
labas y por ultimo en letras. Otros nifios méds pasardn a

" armar " de nuevo las pelabres y las fruses, esto los
ayudard a conocer los elementos de que estdn constituidas

lag palobros y lo preparord pars mds sdelsnte reamlizar una




lecturs fluida.

L 2 G J W T i

La etapa de afirmncidn de ia lecture estd formzda por una
parte denominada " la pente ". Es una parte de lectura de
" comprensidn con temas gocinles,.

Se inicia con 1z presunta: & Qué cstidn haciendo ? y se
refieren sus temas & @

a) La familis

b)e- La feria

¢)e- Las ocupaciones.

Después de varios meses del trato glumno- maestro, el pri-
mero ( el alumno ) ya se:sentird como parte de un todo, —
parte de una comunidad de seres que son como €1,

De aqui en adelante su contacto con esa comunidad ya no se
r4 solamente por niedio de la palabra hablsda, sino a tra--
vés de la palabra escrita.

Poco a poco, €1 miscmo ird elaborandézfrases cada vez mgs -
complicadas, frases que se van a hacer sociables y solida-
rias como les gente de que trata esta Ultima parte de su 1i
bro.

Esta parte se inicia en la pdgina 40 del 1libro no recorta-—
ble y continda en la 41 donde hay una fsmilia.
Regularmente la motivacidn inicial la hacemos con una pre-
gunta. En este caso se presuntard lo que aparece en la par
te superior de lg pégina 41: ;Qué estd haciendo ? y se —-
responderd como indica l& parte inferior: Esta viendo la

feria,
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De la observacidn detenids de estas 1dmines, se derivardu
converseciones eu las cuzles les dorcrmos prioridad a la -
expresidn oral del nifio que se ird enriquecierdo dfa 2 -
dia.

La parte relativa a la gente, conclure en lg viging 57 —-
del librc no recortsble y o partir de esa pdgina hasta la
58, encoiitramos ejercicios y juegos con fonemas que es el
elemento mds simple de nuestra lenpua.

De la pdgina 61 a 1la 127 del 1libro ro recort2ble, encon%
traremos un compendio de hermoses lecturas, zlgunos cantos
rimas y pocmas que hardn la delicis de nuestros pequeiios.
Se sugiere que cusntas veces sea posible, se canten los co
ros, ya que esto disminuye enormemente la timidéz tan car.
racteristica de algunos de nuestros alumnos.

En el 1libro recortsble, la parte que se refiere s 1la gen-
te se iniciz en la pdgina 127 y termina en l2 153. Recor-
demos una vez mds que los libros reccortable Y no recorta-
ble se complementan, no los trabajemos aislados.

A partir de la pdgina 155, encontramos nociones de lin--
giistica, las pdginas 157, 159 ¥y 160 se refieren al suje-
to; la 163 y la 165 al predicado; las pdginas 173, 177 x
179 tienen juegos con fonemas Y la 175 introduce a los ~—
alumnos del primer grado en los conceptos de singulsr y

rlural.

Al final del libro recortable, en 1a pdgina 183, se iniciza
una parte llamada: "™ A jurar con las letras ". Este parte

estd constituida por cuatro vdegiras, 185, 187, 189 y 191

Ccon cuadritos de letras bara recortsr. Finalmente, llega-

os como nos damos cuenta al t€rmino de un eng£lisis aue
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enpezainos con frases, e inicismos la sintesis con un con-
Junto de letras que ahora ya el nifio conoce coemo parte de

un todo, y eso ey lo realmente importante,




APYTULO V
MATERIATES DTDACTICOS Y TVAILUACTON

8)e— IMaterisles diddciicos mds usuales.
b).~ Evaluzcidn objetiva y constante.

¢).- Los cuadernos de trabajo.

Defiricidn de concen vtos o~ A continuacién definircemos los

conceptos m#s usados en el presente capitulo.

Material diddctico @ las cosas gue ayudan & insiruir a ——
los slumnos. liedios auxiliares para reslizar la ensefisnza
-aprendizaje. Ingstrumentos pedagdgicos para dar los cono-
cimientos de manera mds objetiva.

Evaluacidn : Fijer valor a algo o a algaien. Estimacidn -
del valor obtenido de una experiencia.

Objetiva : Dicese de lo que existe reslmente fuerz del su
Jeto que lo conoce. Lo contrasrio de subjetiva.

Consatante : Sindnimo de firme y dursdero, es decir, con

reguleridad permanente, =3
Ia nccesidsd de los materiales diddcticos viene dada por

su cardcter instrumental paras comunicar eXxperiencias.

El aprenrdizaje humano es de condicidén fundamentalmente per

ceptivo, y por ello, cuentas mds sensaciones, visugles,au_

ditives y tactiles reciba el sujeto, més rices ¥y exactas
serdn sus percepciones.

Mientras que la palabra del maestro sélo proporciona sen-
seciones auditivas, el material diddetico ofrece un ver—
dadero cudmulo de sensaciones( Visuales, auditivas, tacti-~
les, etc. ), que faciliten el aprendizaje.

La importancic del material didfctico queda perfectamente

(55,
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La escuels, afortursdamente, no es hoy tan pobre en nmate-
rial diddctico como lo fue en otras épocns . Bl peligro
por lo tunio, estd en el uso indiscriminado del materisl
gue llega a las sulas. Nuevos aparatos se incorporsn psu-—
latinamente a ellas: radio, televisida, diapositivas, to-
cadiscos, magnetdfono, etc., y aerd preciso que ceda uno
de estcs utiles sea estudiado prevismente por el maegtro,
& fin de conocer 1o solo su funcionsmiento, sino sus posi
bilidades diddcticsas.

En la aplicacidn del Método Globsl de Andlisis Estructuc—
turel, se utiliza como material diddctico individual de
los nifios, su libro recoriable que vierne acompzriado de ti
jeras para cortar papel, crayolas y un cartoncito llemsdo
" Alfebeticén " en el cual se colocan las silazbas que los
nifios ven recortando de su libro pare formar frases .

Una sugerencia personal y que me a aportado resultados o

sitivos ee la reproduccidn en grende de esas silabag 90—

bre certulira. Los nifios irdn guardsndo dichos cartoncitos

en un sobre para en su oportunidad " jugar " a former fra
ses combinando de varias maneras las siflabas.

Evaluacidn objetive y constante .- Se paede sfirmar de un

modo generzl que una de las finalidades de todo sistema

educativo consiste en desarrollar, hasta el ndximo les ap
titudes de los escolares, tento individuelmente como en -
su dimensidn social. Naturalmente, esta finslidzd se con-
creta en una serie de objetivos parcizles que habrdn de

consefFuirne o corto o a largo plazo. Uns vez fijndns cstes
metas, su consecucidn ha de ser inmediatamente controleds,

bier psra comprobar la eficacia de los métodos y téenicas
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bre cartulina. Los nifios irdn guardsndo dichos cartoncitos

en un sobre para en su oportunidad " Jugar " a former frg
ses combinando de varias maneras lss silabas.
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modo generzl que una de las finalidades de todo sistems

educativo consiste en desarrollsr, hasta el mdximo las ap
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utilizades, as{ como 1la adecuacidn de los medios materia-
les de que dispone 1la escuela; bLien nara modificsr l1a or-
ganizacidn de la empress educativa en el caso gde que los
resultados de la valorscidn sean nersotivos,

Es preciso sefislar aue los métodos y téenicrs utilizsdos
para controler cl progreso de los olumnos y y Lor lo tan-
to, el logro de los objetivos, dependerén, en cran parte
del tipo de educocidn que se pretenda impartir.

La escuels antipua se proponia, casi como Unics finalidad
educative, lograr un alto grado de informscidn en el alum-
no. De zhi que la ensefianza etendiera primordialmente a

la memorizscidn de las materias, descuidsndo en gren par-—
te los niveles de critica, hdbitos intelectuales y patro-
nes de conducta escolsr.

Como reaccidn ante estos métodos aparecen en el siglo pa-
sado, corrientes de opinidn opuestas. La"escuelz nueva "
N0 se opone en absoluto a lg adguisicidn de conocimientes
por perte del alumno, pero lejos de limiterse a objetivos
tan varcizles, se interesa ademds por el desarrollo de las
Capacidades, hdbitos y destrezas. Este nuevo plantesmiento
educativo atiende tanto g la adquisicidn de hébitos inte-
lectusles, como a 1s creacidn de hdbitos morales y socig-
les, ya que 1le educecidn ha de dirigirse g 1a persona co-
o un todo y no debe desarrollar unicsmente una o verias
funciones de 1s misma. Solo de este modo la escuela ue-
de capacitar al nifio bara resolver los problemas vitales
que ge Jle plantean, opars actuar de acuerdo con aquellusn
normes de conducta que la convivencia socisl impone.,

Objetivos de 1p evaluncidn .- Agf pucs, la valoruecidn del
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en general, 1ibros manuscritos aue realizan los alumnos.
Hds concretamente, los cuundernos =5u bloques de hojss o
cuartillas engsrovedas por cada wne de sug lados,

El cuaderno escolnr debe ser de pavel mate, blanco ¥ con
cierts rugosidud que permita fecilmente pascr lasg hojas,
Deben willizarae on el vrimer grade de l1a escuela prirorie
dos cuadernos cupdriculadoé, unc de ejercicics diarios y
otro de tereas extra clace. Es uny necesaric el cusderno
cuadriculsdo en el prinmer crado , para fecilitar el trazo
de la leira Scriot Que sapenss se injeia. Tombidn se reco~
mienda llevar en =1 primar grado un cuaderno blanco rara
realizar dibuiocs aue llevsrdn sicmnre nomnbres con las le-
tras en estudio. Tsmbidn es recormeudable, que cada dia al
comenzar el trabajo, el riiio porgz cn la parte superior de
su cuaderno, la fecha Correspondicnte al dia. Esto, desde
luego, el profesor lo hard diarismente en la parte superior
del pizarrdn. Al inicier el afio eszcolar, ©o0lo se pondrd :
Hoy es lunes, por ejemplo. Y conforme vaya trpnscurriendo
el tiempo, se lc ven asumeniondo p2dabras hasta que tenga
dfa, fecha, mes y afio. Los nifios dehen acostumbrarse a
escribir debajo de la fecha su nombre, el cusl, al prianci-
pio debe ser ypuesto por el profesor.

Los cundernos son, sin dude, uno <o los mejorss medios pa-
ra educar, en los hgbitos de orden nental, rigor cientifi
Co, buen gusto y cuidado materiaul. Pero edemds, vienen a
ser el " libro de¢ actas " que reflejs la actividad en la
escuela. Gracins a ellos puede saberse el nodo de iratajar
una clase; y o este motivo ge debe qgue muchoug padres juze-

fuen a los meestros de sus hijos a través de sus cuadernog
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una clase; y & este motivo ge debe Qe muchoy padres juze-

fuen o 1os meestros de sus hijos o través de sus cundernos
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Fero a pesar de ese motivo, el cusdernc nunca debe ser ob-

Jjeto de una dedicucidn prefercente vor warte del maestro,

£iné el resultede de un orden, limpieza, cuidado y pualeri-

tud constentes en ¢l trabajo escolar.
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CAPTTULO VI
LE CAYPG O VY PRERIMENTAT

Objetivo Perticuler .- Que los intecrantes ael honorable

— e ———

Jurzdo wuedan constater de manera objetiva, la verificra-
cién de la hivndicosis propuesta ¢ El elto rendimiento es-
coler en el primer grado de la esctels primaria enm la en-
selianza de la lectura-escritura es dsbido a la sistemdti-
ca aplicacidn del método clobal de endlisis estructural.

Objetivo especifico .- Que los profesores de primer grado

tomando como base esta experiencia, decidan adoptar el mé&
todo para beneficio propio y de .Jos zlumnos puestos a su

cuidsado,

Pare llever a cabo el experimento por medio del cual ve-
rificarfa mi hipdtesis, opté por seleccionar un tivo de
muestreo probabilistico aleatorio,

La muestra estuvo constituida por 30 maestros del semina-
rio de tesis. Y ademgs por 250 glumnos del primer grado
‘de la 70 a. zona escolar,

Con los profesores del primer grado se manejé la variz—-
ble independiente de mi hipdtesis : Sistemdtica aplica--
cidn del Método Global de Andlisis Estructural.

Y con los alumnos se manejd la variable deperdiente :
Alto rendimiento escolar en el primcr grado de la escuela
primaria.

Baséndose en lo anterior, se deduce, que el area sobre la
cunl sird el experimento fue la de espufiol.

El experimento se inicid el 2 de enero y culmind el 15 de

Febrero de 1979,




Los resultsdes obtenicos fueron satisf{zctiorlios prra com—--—
provar les hipdtesis sustentnds en la presente tesiz, lo
cual puede constatarse en el endéndice donde se euncuentreai
registrados los datos recabades en el experimento.

El doto primordisl que se localizd cen el presente experi-
mento fue el desconociniento de los profesores del primer
grado de la escuels primaria, del proceso a sesfuir sl apli
car el método. Esto podria solucionarse en gran uvarte me-—
diante cursos intensivos que & nivel meestiro se realizaran
siempre con le conduccidn de profesores que, conociendo o
fondo el método, dieran la pauta 2 seguir en su aplicacion
pedagdgica. Este se complementaric con la informecidn ati-
rada que proporcionan los euxilisasres diddcticos del maestro
que debe proporcionar oportunsmente la S. E. P., ya que -
frecuentemente esto uUltimo no llege a realizarse.

Los pasos técnicos secguidos en el experimento fueron los
siguientes :

l.- Part{ de un cuerpo de conocimientos disponible.

2.—- Se observd la proyeccidn del problema en la zona 70.
3.~ Se planted un problema.

4.~ Se hizo una prediccién... Ios maestros de primer gra-
do de la escuela primerie desconocen la sistemgtica apli-
cacidn del Método Global de Andlisis Estructural.

5.- Se formuld la hipdtesis.

6.~ Se recopilsron datos nor medio de encuestas y cuestio
narios tomados de una muestra de la poblacidn universo.

7.~ Se experimentd en grupos de primer prreodo.

8.~ Se controlaron los datos recopilados.

9.- Con el contirol de datos se llegd a la verificacidn de

la hipdtesis.
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CONCLUSTONES Y SUGHRIMCTAS

Conclusidn del caoftulo I .~ Hxisten direrentes m o
dos analiticos y sintéticos, »oro s8dlo wne sticrde el
persamiento sincrético del niﬂn, el I:é%ndo Globnl de
Andlisis Estructural.

Conclusidn del capitulo I .- Is escriturs Script cons
tituye un avence en la pedzgozis del esnsiiol ya que —
combate la ilegibilidad.

Sugerencia del caoitulo I.- Que las S.E.P. publique 2s
las bondzdes del Método Global de Andlisis Estructurel
¥y se revarta entre el magisterio mexicano,

Conclusidn del capitulo IT .- Las etepas del Método
Global de Andlisis Estructurzl y los libros de texto

gratuitos, consolidan el aprendizgje de la lecturs-

escritura en el primer grado de la escuela primeria.

Conclusidn del capitulo IT .- éi Métcdo Globel de A-
rdlisis Estructursl, contribuye al desarrollo inte—-
gral del nifio por sus-bases bieﬁdfundamentadas.

Sugerencia del capftulo IT .~ Que la comizidn Nacio——

nal de los libros de texto gratuitos se avoquen a la

tarea de entregar oportunamente todos los materiales

necessrios, para aque la no entrega, no sez motivo Da-
ra no aplicar el Método Globzl de Anflisis Estructu~

ral.

Conclusidn del cavoitulo IIT .- las sctividades que —-
supsiere el Método Global de Andlisis Estructural du-—-—
rante la etapa preparatoria, hacen gue el alumno lo-—

gre el nivel de maduréz que necesita para el aprengdi-

zaje de la lectura- escriture.
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Conclusidn Gel capftulo YIT.-~ Los caminitos son ecti-
vidadces que eyudon al nific a adquirir la capacidad po

re realizoer los trazos de la escritura.

9.-- Superencia del cavnitulo IIT.- Que la S.E.P. edite fo——

lletos pura los mpedres de femilio, hebldndoles de las

ventajas de esta etapa que algunos de ellos corsideran

10.~

llo"
“ la

120—

13.-

14c"

15.-

pérdide de 4iempo ",
Conclusidn del capitulo IV .-~ ILa ensefianza de voca--
les y consongntes por medio del Método Gloval de And-—
lisis Estructural resulta tarea agradable y provecho~-
Sa.
Corclusién del capftulo IV .~ El1 capitulo denominado
gente " es una etapa del M4todo Globzl de Andlisis
Estructural que hace ubicerseé al nifio en la sociedad
donde se desenvuelve,
Sugerencia del capitulo IV .- A los profesores de edu
cacidén primaria que se disponen a tener un primer gre.
do, que lean a conciencia el auxiliar diddctico del
maestro de primero.
Conclusidn del capftulo V.~ El material diddctico de
cardcter objetivo es um piler sdlido que sugiere el
Método Globel de Andlisi Estructursal.
Conclusidn del capitulo V .- Ia evaluacidn constante
nos permite ser verdaderamente justos y objetivos con
nuestros alumnos.,
Sugerencia.del capftulo V .- Que las pruebas de tipo
comercial que se'aplican semestralmente, desavarezcan
0 en su defecto, que mejoren su calidad pedagdégicu,

Y& que en muchos cagsos , no se apcFan en muchos agpec

~7
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tos 8l programa Vvigente.
16.— Conclusién del capitulo VI .- Ia investifacidn de
cenpo, con todo y sus dificultades, resultd fructi-
Tera.
17.~ Conclusidn del capitulo VI .- Ia sigtenitica aplice=
cidn del método globsl de andlisis esiructursl, vro--
duce un o1lto rendimiento escclar en ¢ primer grado
de la escuela primaria.
18.- Sugerencia del capitulo VI .~ A los maestros que lean
este trabajo, para que colaboren empliamente con los
profesores que para realizar un trabajo de tesis co--

no este, soliciten su ayuda.
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RELACION DE ALUMNOS CON LOS RESULTADOS OBTENIDOS EN' LA A~
PLICACION DEL TEST MENTAL DE FLORENCE L. GOODENOUGH.

ESCUELA PRIM. FED. URB. " RAFAELA PADILLA DE ZARAGOZA "

No.Prog.

lo. " A"
Kombre

bl B A R - RS LI 2 &

l.- Sermna Lanz Sonia

2.~ Aldama V._Juag_Manuel

3.~ MartiaqabrozRodolfo

4.- Biffano R, Cecilia

5.~ Judrez Calderdém Mdmica

6.— Pfez .Ortega Manuel

7.~ Lizaro V., Victor Alberto
- Be= Ruiz Vdzquez Iilia

9.~ Farfdm Ortega Amabel

10,
11.-
12.-
13.-
14.-
15.~
16.~
17 .~
18.-
19.~
20.-
21l.-
22 .~
23.-

Chevalier Q. Abelardo
Flores V. Gomzdlo
Palacios Torres Imelda
Carrera C. José Agustin
Peldez G, Ivém

Santiago M. Lourdes
Herndndez M. Alma
Portillo M. Elizabeth.
Remos Idpez Julia Iidis
Torres G. Jessika -
Rivera N. Maria

Rivera C, Celsa del Rosario
Lara Espimosa Ivédn |

Fraga Coronado Norma

wf!émpu'l:o:il Rango

- 36 1:42 -
35 2:42
2535- 2242
-:34 - 3:42
34 - 3342
a3 T Y- 4242
=31 " -5:42
30 6:42
30  6:42
- 29 7342
29 T242
29 “Te42
29 7242
.27 8:42
27 8:42
27 8:42
27 8:42
27 8:42
26 9:42
26 9:42
25 10:42
25' 10:42
25 10:42

- E.X,

12 e,
1le Sm.
1la ‘Om,
1le,6m.
1la.&a.
1la,2m.
102.8m.
10a.6m.
10a,.6m,
108, 3m,
102.3m.
10a. 3m.
10a. 3.

9a,9m.

9a.%m.
9a.%m.
9a.9m.
9a.%m.

98.. 6:3.

92.6m.
9a, 3m,
%9a,3m.
9a.3m.




4

Nombre
24 ,~ Ortufio M. Martha
25 .-Herndndez A. Susana

No. Progre.

26.,— Blancas C. Amgel
27.— Cardoma R. Rosa Marfa
28.— Martinez G. Jesis
29,~ Toxqui L. Noemf

30.,- Lorenzo Jesus

31.- Sarmiemto Silvia

32,~ Guevara H. Gebriela
33.-_Mora1es_81enda

34,.~ De Veldzquez S. dJesus
35.- Remirez Cruz Alejandro
36.- Garcia Cobos Domimgo '

37.- Castillo H. Margarita

_38.- Guevara H, Guillermo

39.- Ruiz Vézquez Denrisse
40.- Mar{m Menuel Angel

_41,.,- Castilla Maribel

42 .- Vargas Gerardo

Lo maestra del grupo

Glorie Martinez Rodriguez

Cémputo Rango E. M.
25 10:42 9a.3m.
24 11:42 9 a.
24 11:42 9 =,
23 12242 82.9m.
23 12:42 8a.%m.
20 13:42 8 a.
20 13:42 8 a.
18 14:42 7a.6me.
18 14:42 7a.6m.
18 14:42 7a.6m,
17 15:42 Ta.3me:
16 16:42 7 a.
16 16142 7 2.
16 16:42 7 2.
15 17342 62.9m.
15 17:42  6e.9m.
15 17:42 6a.9m.
15 17:42 6a.9m.
13 18:42 6a.3m.

Vo. Bo. E1l1 Director

Profr. Ausemcio Cusyahuitl
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. CULKRTA PHRTE

NACIONEL DE LINGUILTICA
INSTRUCCIONES: Has con cuidads lo'gue se te indica.
l.- Pon en la rayite la letra o letras que faltan:

a)e~ E1 »esg es sabroso

By.- €1 _rd atbn s feo.

t).~ L2 gflitarra suena bien

2.~ Tacha con una cruz-(x) el enunciado Que usamos paTra preguntar.

E).-‘ | Mira 1

b)e- & I ez 7

e ___“._',__-. ___E’L’I[“-TA_ PF\RTE : e ..'__.._'_"..__' - =

IN-TRUCCIONES: Lee cuidadosamente y has 1o gue se te pide:

1.- DObserva bien los siguientes p&rrafos y encierra en-un ciruclec las palsbras
que rimene : 1%

aranja dulce
1im6n_partido;
dame un abrazo

que yo te pidoe
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