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INTRODUCCION é;

Aunque se ha escrito bastante sobre el tema
de la comunicacidn y se ha tratado desde varios puntos de-
vista por sociflogos, pedagogos, ciencidlogos, psicblogos-
y especialistas en comunicacifn, todos con diferente enfo-
que, el tema sigue siendo controvertido y apasionante, ya-
que la profundidad de tal ofrece al Ser Social la alterna-

tiva de hacer mis sencilla la dificil tarea del existir.
//.'.;

_x” Como educadores formales, con la experien--
cia dei.;otidiano trato con nuestros alumnos, nos resulta-
necesaria una honesta introspeccidn, acerca de nuestra re-
lacidn comunicativa. Después de ésto, debemos admitir que
un cambiopgg_ggg§pza.ae%é£ud, nos dara la pauta para modi-
ficar nuestros actuales procesos de ensefianza y obtener el
verdadero aprendizaje, que es justamente el resultado de -

una relacidn interpersonal.

Dentro del medio escolar y especialmente en
la Escuela Primaria por ser €sta una etava importante en -
la vida del alumno, es la comunicacidén entre el Profesor y
el Alumno la que va a ayudar a establecer una relacibn re-

ciproca de confianza y comprensidn, que ayudari a que afn-



?

las situaciones de conflicto s¢ vean desde un dngulo mids -

positivo en beneficio del nifio.



¢

CAPITULO 1. LA COMUNICACION BASE DE LA CONVIVENCIA SOCIAL

1.1 ‘j?efinicién del Concepto Comunicacién

Bisicamente a la comunicacidén se le puede 1lla
mar La Ciencia de las Percepciones, ya que todo aquello a lo
que la gente logra dar un significado es utilizado para la -

comunicacidn.

Las personas pueden comunicarse a muchos nive
les, por diversos motivos, con un gran nfimero de personas y-
en miltiples formas. Los canales de comunicacidén, o sea la-
manera de comunicarse también es miiltiple; nos comunicamos -
oyendo, hablando, leyendo, escribigndo, mirando, percibien--

3

do olores, etc.

Mediante la comunicacidén conocemos ld reali--

dad.

En la actualidad la palabra comunicacién se -
usa frecuentemente en todos los medios, se habla de ella pa-
ra definir problemas entre las generaciones, entre los paf--
ses en fin, en aquellas circunstancias entre las que surgen-

las Relaciones Humanas; pero en cualquier forma es un proce-



So pocas veces consumado.

"La capacidad o posibilidad de relacidén comu-
nicativa del existente con el mundo cbjetivo, es lo que in--
corpora al existir el sentido de criticidad due no tiene el-
simple vivir. Trascender, dialogar, comunicar y participar-

son exclusividad del existir".(1)

En el momento histdrico actual, en donde la -
tecnologia hace posible que podam;s percibir imdgenes e in--
formaciones del otro 1ad6 del mundo, serfia casi imposible ha
blar de incomunicacidén. Sin embargo las relaciones humanas-
se han vuelto impersonales, ya que cada vez que énviamos un-.
mensaje no recibimos la respuesta esperada, entonces preferi
mos no comunicar, no podemos establecer un didlogo, el ciclo
de comunicacifn queda roto y nos aislamos al no percibir la-
realidad de otras versonas. Por percepcién queremos decir -
la existencia: "Existir sobrepasa Vivir, es algo mds que es

tar en el mundo es estar en &1 y comn él".(z)

La comunicacidén es un intercambio de ideas u-

objetos entre dos personas o terminales. Mas precisamente la

(N Paulo Freire "Educacidén y Concientizacién, Bogoti, =
Asociacifn de Publicaciones Educativas, 1973, Capitulo
1v.

(2) Ibid 1.
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definicién de comunicacién es: causa, distancia, efecto, -

con intencidén y una explicacién de lo que emana de la causa.

Segfin la Dianética* es la comunicacidén la -
clave del éxito en la vida, por lo que debe ser empleada y -~

consumada siempre.(3)

La comunicacidn en dos vifas, es la comunica--
cidn entre dos personas, en la cual cada una de ellas, por -
turno, expresa sus ideas acerca de un tema, en tanto que la-
otra escucha con atencién, ésta es la base de cualquier rela

ci6n personal exitosa y agradable.

Aunque sabemos que los conceptos no se apren-
den aisladamente, se combinan en una gran variedad de for---
mas, &€stos se reunen para formar los conocimientos. Para -
llegar al conocimiento,més preciso del concepto sobre comuni
cacidn, diremos que<é§_fg1 Proceso *, por‘@9§ip_§§1 ;qal emi

sores y recepntores de mensajes interactuan en un contexto so
Y

cial dado".(4))
/

(3) Ronald Hubbard "La Ciencia de 1la Supnervivencia™ (Predic

cidén del Comportamiento Humano) México, Publicaciones -
Dianéticas.

(4} David K. Berlo "El Proceso de la Comunicacidn" Teorfa -
y Priactica - Buenos Aires, Argentina, Ateneo, 1977.
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1.2 Importancia de la Comunicacidn en 1a Escuela Primarie

_7pgntro del medio esgglgx,YﬁpngiCQ}grmente me
refiero a la escueta-primer+a (por ser una etapa muy impor-?
tante en la vida de 1los nifios), es la relacién entre el pro-
__ fesor y el alumno 1o que va a establecer una relacidn sélida

de confianza y comprensidén, que hari que aidin las situaciones
/ de conflicto se vean desde un dngulo mis positivo Y se en---

cuentren apoyadas mutuamente, bara que.en base a ello pueda-

realizarse de manera &ptima el proceso Ensefianza-Aprendizaje.

La explosidn demogrifica, los conflictos fami
‘liares, los problemas econdmicos, la salud mental, entre -
otros factores y las consecuencias que de ellos resultan han

contribuido a retardar el proceso de la comunicacidn.

Con tantos y tan variados modos de pensar, se
ha provocado una crisis humana que nos hunde cada dia mas y-

110S provoca un enorme sentimiento de soledad.

Estos sentimientos de angustia son trasmiti--—
dos por los adultos a los nifios; a su vez estos pequefios re- -
flejan esa angustia en su conducta Y en su aprovechamiento,
lo que los convierte en un sector de alumnos que no apren--

den.
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La mayor parte de la poblacién escolar de una-
escuela primaria en el Distrito Federal (que es el medio al-
que quiero referirme), se encuentra en gran parte de su hora
rio de vigilia manipulada por los medios de comunicacién ma-
siva: bédsicamente la televisién. En ella los mensajes tras
mitidos son puramente comerciales, consumistas, e influyen -
en los nifios y hasta en los adultos, cambiando la escala de-

valores afin en formacidén de un mnifio.

Otro medio de informacidén que contribuye a 1a
desorientacién delralumno en edad escolar son algunas revis-
tas editadas sin escrfpulos, que llegan a manos de nifios y -
jovenes no preparados para recibir el mensaje y provocan en-
ellos una serie de inquietudes negativas que también propi--

cian una incomunjicacidén con la sociedad en 1la que se desen--

vuelven.

De esta manera, el alumno de escuela primaria
~ acude a la escuela con una confusidén y una inconformidad en-

. su actitud, debido a la serie de mensajes por los cuales han
I

' sido bombardeados por los medios de comunicacién antes men--

| cionados. _ ‘

-

Al llegar a la escuela se topa con un profe--

—

sor que pretende dar una informacidn que al alumno le parece

poco satisfactoria. El profesor tradicionalista y por ende
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T O
. - - N
. autoritario y verbalista, frena al alumno en su deseo de par

ticipar activamente pues lo bombardea con una carga de cono-
'cimientos que el alumno no ouede reflexionar. Surge asi -
una de las mis fuertes barreras contra el aprendizaje, entre

el profesor y el alumno: el antididlogo.

Freire cred una Pedagogia de la Comunicacién,
la cual tratd de vencer el antididlogo que no comunica; =
cred una pedagogia para iniciar el desarrollo de la compren-
sién crecientemente critica. La distinfién entre dos mundos:

el de 1a naturaleza y el de la cultura.

En esta pedagogia de la comunicacién Freire -
da importancia a la concientizacidn y nos dice: "E1 hombre-
no puede participar activamente en la sociedad, en la histo-
ria, en la transformacién de la realidad, si no se le ayuda-
a tener conciencia de su realidad y de su provia capacidad -
para transformafla".(s)

Hoy la educacidn debe de tener nuevos fines -
y objetivos; el primero es considerar la educacidn como un-

proceso de concientizacidn. Concientizaci6n dice Freire -

"Es equivalente al desarrollo de las facultades de reflexién,

(5) 1Ibid 10.

.'rr
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i ! \
de accién y de invencién del educando". (6) r b\k*“

r; \
| .
iIE1 problema educativo es un problema tanto de

relaciones en la escuela como en la familia Y en cualquier -
otro tipo de sociedad. La carencia de uf didlogo continuo -
del profesor con sus alumnos forma una barrera que impide -

\
mantener una verdadera comunicacién. |

o= i
/

“El diidlogo es el camino indispensable no s6-
lo para las cuestiones vitales, para nuestra ordenacidn poli
tica; sino en todos los sentidos de nuestro ser. Solamente-
por la virtud de creer, tiene el didlogo estimulo y signifi-
cacidn; por creer en el hombre Yy sus posibilidades, por la-
creencia de que s6lo llegaré a ser yo mismo, cuando los de--

mids lleguen a ser ellos mismos”.(7)

Si el aprendizaje no se realiza en las pers--
pectivas del didlogo, deja de ser significativo y es as{ -
cuando se puede lograr o no una modificacidn en 1a conducta,

que de hecho es el objetivo de la educacidn.

(6) Paulo Freire "Educacién y Concientizacién". Ibid

(7) Francisco Gutiérrez, Pedagogia de la Comunicacidn
Buenos Aires, Argentina, Humanitas, 1975 .
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En un mundo saturado por la informacidn dice-

Francisco Gutiérrez en su Pedagogia de la Comunicacién no
tiene sentido hablar de ensefianza, realmente ;quién ensefia -
a quién?. Hoy nadie informa a nadie, cada uno se informa -

a si mismo.

Por este motivo el profesor informador y el -

alumno oyente tendrin que ser desplazaébgi por €l prefesor -

- animador y por el altumno-— investigador.

Para poder admitir la importancia de la Comu-
nicacién en la escuela Primaria, creo que deberiamos refle--
xionar las palabras de Freire cuando dice: "E1 educador ya-
no s6lo es el que educa sino aquél que, en tanto educa es -
educado a través del didlogo con el educando, quien al ser -

educado, también educa".

1.3 Comunicacién y Aprendizaje

Similitud de Procesos

Varios autores dan importancia a la similitud
de procesos entre Comunicacidén y Aprendizaje, me refiero a -

ellos para enfatizar que en la tarez educativa van siempre -

A\

juntos para cumplir con el objetivo de 1la educacidn. 2
== ——e - 7’
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"Por cada paso dado en uno de los dos modelos
se dd un paso andlogo en el otro" dice sobre este tema David

K. Berlo en su libro "El Proceso de la Comunicacidn".

Componentes del Aprendizaje Componentes de la Comunica--

— — cibn.

1. Organismo 1. Canal

2 Estimulo 2. Mensaje

3. Recepcidn del Estimulo 3. Decodificador

4, Interpretacidn del - 4. Receptor - Fuente
Estimulo

Sf2 Respuesta Manifiesta - 5. Encodificador
al Estimulo

' 6. Consecuencia de la Res 6. Feedback (Retroalimenta-

puesta cidn).

"El proceso de la comunicacién interpersonal
es equivalente al proceso de aprendizaje humano. Percibi--
mos, decodificamos, interpretamos (hacemos de receptor y de
fuente); emitimos una respuesta manifiesta, (encodificamos).
Los estimulos que recibimos y las respuestas que damos estin
comprendidos en el significado concedido al término mensa--

je’l. (8)

"Todo aprendizaje no es mis que el resultado
\

\

\_

(8) David K. Berlo. 1Ibid .
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del esfuerzo de superarse a si mismo venciendo obstéculosf}¥.
En esta cita el autor destaca la importancia de conocerse -
para poder ayudarse a uno mismo, y afiade: '"Es el proceso -
por el cual se adquieren nuevas formas de conducta, o se mo-
difican 1las anteriores".(g)

"Para H. Pieron el aprendizaje es" Una forma
de conducta en el desarrollo de sucesivas pruebas, es una -
manera adaptativa& Aprender implica, seglin el irea de com--
portamiento humano mis relacionada, cambiar de formas de pen

sar, sentir o actuar".

En su libro el Proceso de la Comunicacibn, -
Berlo nos deéfine su criterio acerca del aprendizaje de la -

siguiente manera:

"Es necesario que para que se produzca =21 =
aprendizaje, pa;a que la conducta cambie, la relacidén estimu
lo - respuesta debe ser rota, algo debe ser producido entre-
el momento en que es percibido el estimulo y el instante en-
que se da la respuesta. El organismo ha de fomar ciertas -
decisiones, el cerebro, el Sistema Nerviosd Central, deben -

funcionar; el estimulo no sdlo debe o tiene que ser percibi

do, sino tambiég interpretado. (Para que se realice el apren

(9) Nerici Imideo G. "Hacia una Didictica General Dindmi-
ca'". XKapeluz, Buenos Aires, 1980.
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dizaje el organismo tiene que percibir un estimulo, interpre

tarlo y responder a €1.

Otro concepto fundamental en este estudio =
acerca del aprendizaje es el de Platdén en donde declara lo -

siguiente:

""No podemos hacer participe a otro de nuestra
verdad por la sencilla razén de ﬁue esta verdad nuestra, o -
estd ya dentro de aquél a quien queremos comunicirsela -en -
cuyo caso no hay comunicacidén por nuestra parte -, ni apren-
dizaje por la suya sino recuerdos, que no estidn dentro de -
é1 porque su alma no lo ha contemplado - en cuyo caso hay -
que renunciar a todo intento de comunicérsela".(Io) Segiin -
Plat6n la trasmisi6én de conocimientos es casi imposible cuan
do habla de que el conocimiento ya esti dentro de la persona
a quien pretendemos ensefiar: que caso tiene tratar ya de en
sefiarle, cuando dice que no s& puede ensefiar algézqﬁé su alma

no ha contemplado, la experimentacidn.

En las anteriores citas los autores coinciden
en que el aprendizaje es una renovacidn, desde distintos =

puntos de vista cada uno llega al mismo punto, la necesidad-

(10) Platén, "Timeo y Critias" (traduccidén de Thomas Tay--
lor). Pantheon, Books, 1944 Paginas 162 y 163.
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de provocar por los diferentes métodos el cambio siempre posi
tivo en nuestros alumnos y si esta transformacién no se logra

no hemos cumplido nuestros objetivos.
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CAPITULO 2. LAS DIFERENTES CORRIENTES EDUCATIVAS

2.1 Fundamentos de la Escuela Tradicional

Una breve mirada a 1la labor cotidiana nos hace
ver qué lejana se encuentra la teoria de la préactica, la Pe-

dagogia, la Didactica.

Durante el estudio dirigido a las diferentes-
corrientes pedagbgicas, nos encontramos con las principales-
teorias educativas: La Escuela Tradicional, la Tecnologia -
Educativa y la Pedagogia Institucional y con ellas las ba--
rreras que cada una presenta para llegar al ideal del proce-
so ensefianza-aprendizaje, en sus aspectos afectivo e intelec

tual.

Se 1lama Escuela Tradicional al modelo* que -
surge en el siglo XVII europeo; histbricamente nace de la -
ruptura del orden feudal y la constitucién de los estados -
nacionales, el nacimiento de la burguesia y consecuentemente
la reflexién y preparacién de una sociedad compuesta por in-
dividuos, que mis tarde, un <iglo después se les consideraré

ciudadanos.
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Los fundamentos de la Escuela Tradicional -
son el orden y la autoridad; orden que se refiere al método
que organiza el tiempo y el espacio y la actividad; autori-
dad que se personifica en el maestro duefio del conocimiento

y del método.

El procedimiento es el siguiente: después de
haber explicado la leccidn, el maestro invita a los alumnos-
a levantarse y a repetir, siguiendo el mismo orden, todo lo-
que ha dicho el maestro; a aplicar las reglas con las mismas
palabras y con los mismos ejemplos. Con el rapel del maes--

tro queda claro el lugar que se asigna al alumno.

De esta forma en la Escuela Tradicional nos-
topamos con el siguiente conflicto: "El nifio debe acostum---
brarse a hacer la voluntad de otras personas mids que la suya
propia"; su relacidn con el maestro reconoce dos vias: 1la -

imitacién y 1a obediencia.

Por este motivo la Pedagogia Tradicional ca-
rece de los elementos que en el Capitulo Primero mencionamos
para lograr una verdadera comunicacién. E1l verbalismo y el-
autoritarismo basados en los métodos de memorizacién, repeti
tivos, son ya obsoletos en esta época, no porque se les juz-
gue malos, simplemente fue lo mejor en siglos pasados en don

de la preocupacidén princinal era desarrollar el intelecto,-
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dejando a un lado la esfera afectiva.

En nuestro momento actual sélo deberfamos to-

mar a la Escuela Tradicional como fuente de reflexién.

2.2 La Tecnologia Educativa. Breve Anilisis

A mediados del presente siglo por condiciones

histdricas particulares se desarrolla en Estados Unidos de

.

Norteamérica, una corriente pedagdgica que alin tiene vigen--

cia en América Latina: La Tecnologia Educativa, basada en
la Psicologia Conductista de Skinner, la Teoria de Sistemas-
Y la Teoria de la Comunicacidn, todas ellas basadas en la -

rafz positivista.

En la Tecnologia Educativa, la situacién esco
lar aloja conductas observables (hechos) y la tarea del maes
tfo consiste en manejar los estimulos adecuados para provo--
carlos, reforzarlos o inhibirlos; para ello existen técni--

cas precisas. Aqui las té&cnicas sustituyen al método.

En esta escuela el maestro ateniéndose a los-
objetivos, organiza y determina la actividad, selecciona los
estimulos para que los alumnos muestren nuevas conductas; -
da las bases para efectuar un cambio. EI1 haestfb es un ins-

trumento que debe manejar las técnicas adecuadas para asegu-



22

Trar su trasmisidn.

La confrontacidn-entre las dos escuelas es la
actividad del alumno, en la Tecnologia Educativa, contra la-

prasividad provocada con la Escuela Tradicional.

En la Escuela Nueva se coloca al nifio en el -
Centro del quehacer educativo y produce con ello una verdade
ra revolucién educativa en donde se elabora una psicosociolo

gia sistemdtica de la infancia.

El nifio no es ya un adulto incompleto sino un
nifio-persona con atributos propios y particulares, a partir-

de los cuales serd posible elaborar su educacidn.

2r'3) La Pedagogia Institucional. Un Camino a la Dindmica -

de Grupo

La Pedagogia Institucional es otra corriente-
desarrollada en Francia a partir de los afios 60°'. Sus prin
cipales fuentes son la Teoria de la Gestalt y el psicoandli-

sis.

La esencia de esta Pedagogia Institucional es

el grupo, las relaciones sociales, la situacién colectiva.
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El papel del maestro forma una nueva relacidm,
con el grupo renuncia a la autoridad que otras pedagogias le
han concedido y aporta grandes logros en las relaciones huma

nas entre profesor y alumno.

Se forman varios tipos de técnicas llamadas -

"Técnicas Dinamicas" o ''DinZmica de Grupo".

"El proceso de socializacidén da importancia a
la conformacién de una personalidad augénoma y critica como-
meta, obliga a la escuela a considerar el origen social de -
los alumnos, la estructura familiar de la cual provienen y -
por otra parte a disefiar cuidadosamente las relaciones al in
terior colectivo del estudiante".(11)

La incorporacién de la afectividad como proce
so permanentemente presenta, muestra hasta qué punto este -
factor olvidado o tomado muy poco en cuenta pof otras corrien
tes pedagdgicas tiene ‘su parte en el rendimiento escolar, el
proceso ensefianza-aprendizaje se realiza, mis fiacilmente con
una serie de dindmicas o actividades que sirven al grupo para
preparar el camino para aprender o alcanzar los objetivos -

deseados.

(1) La Institucidén Escolar y la Préactica Educﬁtiva. Lec-

tura N° 7 U.P.N.
60675
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CAPITULO 3. AMBIENTE FAMILIAR DEL ALUMNO
3R Conflictos Familiares del Alumno

La situacién familiar del estudiante en la -
Escuela Primaria es fundamental para el logro de los objeti-

vos de la ensefianza.

El estudio realizado por las distintas co---
rrientes psicoldgicas, pedagdgicas y sociolbgicas, demuestran

la importancia de la familia como nficleo de nuestra sociedad.

Actualmente casi podriamos decir que como =
parte de la vida moderna, existen serios conflictos sociales.
Entre ellos podemos mencionar: 1la desintegracidén familiar -
propiciada por divorcios; la irresponsabilidad de padres que
engendran hijos que mids tarde se niegan a reconocer; y de al
guna manera el hecho de que la mujer se ha desenvuelto en -
distintos campos de trabajo para superar ciertos problemas -
econdmicos. Todos estos problemas son factofes que alteran-
el ambiente familiar y nos conducen a pensar en las barreras
que se forman contra el aprendizaje de los alumnos en edad -
escolar. Estos problemas propician una inseguridad en el -

nifio, credndole serias dudas sobre si su hogar permaneceri -
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intacto, o sobre en quién vpodri confiar nuevamente, ya que -
ahora se siente rechazado por el mundo de los adultos y em--
pieza a crear su propio mundo, un mundo que lo aleja de su -

realidad 1la que no puede enfrentarse.

El nifio se encierra de tal modo en si mismo,-
que no se comunica con nadie, piensa que si lo hace volverin
a lastimarlo o a rechazarlo. Esta situacién se torna tan -
dificil que llega a los extremos de ser una enfermedad (Au--
tismo)* en donde se hace necesaria incluso un serio tratamien

to psiquiatrico.

En estas condiciones los profesores de grupo-

recibimos a un alto porcentaje de alumnos en el salén de cla
ses, algunas veces‘estamos enterados del problema que encie-
rra cada uno de los nifios pero otras los ignoramos completa-
mente; a veces tenemos el tacto o la sensibilidad para acer-
carnos al alumno pero muchas otras somos indiferentes a sus-
problemas ya que pensamos que tenemos suficientes con los -
nuestros. Es esta situacién una gran muralla que nos aleja-

de la realidad de nuestros alummnos y nos impide comunicarnos

con ellos.

En esta esfera afectiva en la relacidn entre-
el profesor y el alumno en la que siento que es mis importan

te detenerse un momento a reflexionar: concientizarnos de -
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que hay nifios que necesitan tanto de nuestra comprensidén co-

mo de la trasmisidn de nuestros conocimientos.

Cada persona nace como un individuo fnico, que
ha heredado capacidades y posibilidades que desarrollar, ex--

perimentar y expresar.

Sin embargo, desde muy pequefios algunos nifios-
reciben mensajes de personas importantes para ellos (sus pa--
dres, sus maestros) y con frecuencia son estimulos negativos
que hacen actuar al nifio a2 un nivel inferior al que lo predis

ponen sus provias posibilidades.

Esta actuacidén de padres y maestros con los -
nifios se comenta en el libro '"Nacidos nara Triunfar'": 'Los-
nifios se convierten en 'ranas" o "bestias" en vez de los

- : n (12)
triunfadores que nacieron para ser'".
El "Principe Rana" es un cuento de hadas que-
p
expresa esta experiencia frecuente en la vida real. Se tra-
ta de un grupvo principe que hechizado por una bruja malvada,
estd atrapado dentro del cuerpo de una rana y destinado a --

vivir como tal, en espera de que alguien lo rescate.

(12) James Hongeward, ''Nacidos para Triunfar” Fondo Edu-
cativo Interamericano, S.A., Bogotd, Caracas, México,
Panami, San Juan, Sao Paulo, 1976.
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Cuando una persona vive bajo el hechizo de -
un mandato destructivo, puede rehusar el dejar de culpar a-
sus padres de cllo y quitarse ese hechizo para poder salir-

adelante en sus metas.

La opinién de las actitudes negativas de los
padres para con sus hijos la expresa Frederick Perls (segui-

dor de la Teorfia de la Gestalt) de la siguiente manera:

“"Como es bien sabido, los padres nunca son -
como deben ser; son muy grandes o muy Dequefios, muy listos-
o muy torpes. Si son severos deberian ser tolerantes y asi
sucesivamente. ;Pero cuidndo se da el caso de encontrar pa-
dres que sean como deben ser? Siempnre se puede culpar a -
los padres si se quiere practicar el juego de la culpabili-
dad y responsabilizar a los padres de los problemas de los-

hijos.

Hasta que un individuo no consienta en desa-
sirse de la influencia negativa de sus padres, continuarid -

. - - e N 13
imagindndose a si mismo como un nlno".( )

El problema de muchos nifios es falta de -

(13) "Nacidos para Triunfar" I bid pag. 26



autonomia o libertad para aceptar responsabilidades por las-
acciones y los sentimientos propios. E1l nifio se encuentra -
restringido casi desde su nacimiento. Ser autbnomo signifi-

ca gobernarse a si mismo, determinar el destino propio.

La opinidon del Dr. Erick Berne sobre este as-
pecto de las situaciones familiares de los alumnos es el si-

guiente:

"E1l hombre nace libre, pero una de las prime _
ras cosas que aprende es a hacer lo que se le dice, y pasa -
el resto de su vida haciéndolo. Asi pues, su primera escla-
vizacién es a mano de sus padres. El sigue sus instruccio--
nes por siempre, reteniendo el derecho sb6lo en algunos casos
de escoger sus propios métodos y consoldndose a si mismo con
una ilusidén de autonomia".(14)

"Mi opinidén sobre este punto es que aunqgque la-
autonomia es un derecho humano, desde el nacimiento pocos lo
consiguen realmente, ya que como dice también Erick Berne -
", .. una persona realmente autbénoma, es la que demuestra la-
liberaci6n o recuperacidén de tres capacidades: el conoci---

miento, la espontaneidad y la intimidad".

(14) Erick Berne. "Sex in Human Loving, Nueva York.
Simon § Schuster 1970 Pag. 194 .
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La definicidén que Berne hace de estas tres-

capacidades es la siguiente:

Conocimiento: es saber que estid ocurriendo ahora.

Espontaneidad: es la. libertad de escoger el espectro -
de la conducta y de los sentimientos del
Adulto y de la Conducta y sentimientos-
del nifio. (Esto se refiere a la Teoria

del Anilisis Transaccional*).

Intimidad: es expresar los sentimientos de carifio,

ternura y dependencia de los otros.

Las explicaciones anteriores acerca de los-
conflictos que los alumnos viven en sus hogares es s&lo uma
muestra de un innumerable problema presentado en el medio-
urbano. Pero en el medio rural, en el tan olvidado campo,
existen también problemas de aprendizaje aunque diferentes
por las circunstancias de la vida que se lleva, pero no -

por eso son menos serios e interesantes.

Dentro del cuadro étnico de nuestro pais -
existen sociedades campesinas en donde no sdlo no se le da
el valor necesario a la educacién,sino que los padres no en
vian a sus hijos a la escuela porque piensan que perderian-

a sus ayudantes en las labores del campo,ya que sabemos que
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desde pequefios los nifios son una buena fuente econdmica pa-
ra sus padres, &éstos presionan a sus hijos en contra de la-
educacidén para que "no vayan a perder el tiempo a la escue-
la", Esto repercute en un promedio de inteligencia bajo,-
repeticidn del afio escolar, desercidn en los primeros grados
de la Escuela Primaria y asi el problema de la influencia -
de la familia en el alumno es determinante para lograr los-

objetivos de ensefianza.
3.2 La Escala Fraterna

Hay bastantes pruebas que demuestran que la
posicidén que ocupan los hermanos en una familia (escala -
fraterna) influye en la formacién de 1a personalidad de un

individuo.

El orden de nacimiento refleja por su con--
ducta, las diferentes clases de 1hvef§iéﬂ emocioﬂiiAée los-
padres con sus diversos hijos. Los padres suelen exigir -
diferentes grados de madurez entre el primer nacido y el -
Gltimo, &sto se debe a que generalmente, el hijo mayor tro-

pieza con una variedad de esperanzas puestas en €l y es con

ducido por sus padres con angustia y tensidn.
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Los padres que se sienten inseguros como ta--
les miden su competencia por 1la forma como se desenvuelve su
hijo mayor. E1 nifio es presionado para actuar como adulto -
en miniatura y se le asignan tareas con un grado de responsa
bilidad impropio para su edad, &stas nueden ser como las de-
cuidar a los hermanos mids pequefios y en algunas ocasiones -
compartir las angustias de sus padres, al particivar &stos -

sus problemas al hijo mayor.

"Con frecuencia nos encontramos con personali
dades en el mundo de la ciencia, el arte y la literatura con
individuos eminentes que fueron los primogénitos en una fami

lia"™.

Esta afirmacidén se basa en los estudios de -
tres investigadores: Havelock Ellis en 1904, Catell en 1917
y Terman en 1925. Galton y Catell investigaron a eminentes
cientificos y otros individuos creadores muy conocidos y ha-
llaron que en estos grupos eminentes se encontraban primogé-
nitos con mucha mayor frecuencia que hijos intermedios o Gl-
timos. Ellis encontrd una tendencia en favor‘del primogéni-
to y del Gltimo hijo. Terman encontrd una tendencia en fa--
vor de primogénitos en 1000 nifios intelectualmente sobresa--

lientes.

"La parte madura de la personalidad .de los -



padres se adjudica con m3s frecuencia al mayor de los hijos

y la porci6n mis infantil suele asignirsele al Gltimo hi--
som, (15

Comfinmente en las familias el hijo pequeifio -
no comparte las responsabilidades del hijo mayer, por el con
trario, se le asigna otro papel y de ello resulta muchas ve

ces su falta de madurez para el aprendizaje en la escuela.

Aldred Adler, destacado psic6logo, contribu-
yé también con muchas descripciones clinicas sobre las per-

sonalidades del primer hijo, del de enmedio y del Gltimo.

El hijo de enmedio muestra también caracte--
risticas especiales de su versonalidad, sobre tode cuando -
crece en el seno de una familia con falta de tacto que sue-
le hacer comparaciones con el hermano mayor o con €l mids -
pequefio. Las dosis de atencién que se le proporciona es me
nor que la de sus hermanos, tal vez no sea el hijo de enme-
dio el predilecto (en cuanto a las investigaciones realiza-
das por los cientificos antes mencionados) pero es evidente
que por las caracteristicas propias de su escala fraterna -

sea el que se conduzca por la vida con menor proporcibn de-

angustia volcada en €&1.

(15) Dr. Irving D. Harris. 'Barreras Emocionales Contra-
el Aprendizaje'. México, Editorial Diana, 1976.
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"La importancia potencial del lugar en la es
cala fraterna se apoya en que es una forma de juzgar las di--
ferencias individuales dentro de la misma familia. Es evi--
dente que en ella hay factores hereditarios y situaciones -
variables que tienen un papel muy importante en la explica--
cidén de por qué un muchacho aprende en forma diferente a su-
hermano".(16)

En el libro del Dr. Irving D. Harris en don-
de se hace un estudio de las repercusiones de la escala fra-
terna en el aprendizaje, describe un pasaje del libro de =

n(17)

Dostoievsky ''Los Hermanos Karamazov , en donde hace una-

excelente descripcidn de los hijos mayor y menor:

"Del mayor Ivan, sbélo diré que llegd a ser -
un muchacho arisco y reservado, aunque nada timido. Este -
muchacho empezd muy pronto, casi en su infancia ... a mos--
trar una aptitud brillante y excepcional para la instruc--

cién ... E1 joven tenia una influencia inconfundible en su-

(16) Irving D. Harris Ibid pag. 32.

(17) Dostoievsky Fedor. '"Los Hermanos Karamazov" Nueva -
York. Moderm Library, 1950.
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padre, que pricticamente parecia a veces dispuesto a obede-
cer a su hijo". Aunque perdié a su madre- a los cuatro -
afios, la recordd toda su vida... su cara, sus caricias. -
Aloysha (el hijo menor) es quizi el finico hombre del mundo
al que podria dejar sin un centavo porque enseguida le ali
mentarian y le alojarfan... Era muy tipico de &1, desde -
luego que nunca le importd a expensas de quién vivia... En
ese aspecto ofrecia un gran contraste con su hermano mayor
Ivdn, quien se mantuvo por su provio esfuerzo... y quien -
estaba amargamente conciente de vivir a expensas de su -

benefactor".

Estas caracteristicas son bastante tipicas-
del primogénito que en su seria sobremadurez se inclina -
méds a servir de apoyo que a que lo apoyen; en contraste -
con la descripcidn del ingenuo e infantil Aloysha el herma

no menor.

En resumen hay muchas pruebas que demuestran
Aue la posicidn ordinal de los hermanos influye en la for-
pacidn de la personalidad, determina en parte como se inte
gra el ego (el yo) y manejo los impulsos interiores y el -
ambiente externo, €sto a su vez, refleja la condicién del-

alumno para determinar su aprovechamiento en la escuela.
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CAPITULO 4. SITUACIONES EMOCIONALES EN EL PROFESOR QUE -
IMPIDEN LA COMUNICACION CON SUS ALUMNOS

4.1 Posicidn Histbrica del Magisterio

Al recorrer los indices de la historia, pode
mos darnos cuenta que en cada una de las disciplinas desig-
nadas por los términos de ciencias naturales, sociales o -
humanas, han surgido de una u otra manera nombres de auto--
res que han renovado con mayor o menor profundidad las ra--
mas del saber a las que han consagrado sus trabajos; sin -
embargo, ninglin gran pedagogo se ha afiadido a la lista de -
los hombres eminentes que han influido en la historia de la

nedagogia.

Al realizar la presente investigacidn encuen
tro como resultado que la mayor parte de los innovadores de
la pedagogia que nos rige actualmente no eran educadores de

oficio.

Este problema abarca algunos paises de Améri
ca y Europa, asi tenemos por ejemplo que: Comenius cred y-
dirigid escuelas, pero su formacién era teoldgica y filosé-

fica, Juan Jacobo Rousseau no dié clases, y si tuvo hijos;-
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se sabe que se ocupp muy poco de ellas. Frogbel, ¢l crea-

dor QQ los Jardines de Infancia y defensor de una educacidn
sensorial, era quimico y filésofo. Hérbert era psic6logo -
y filésofo. Entre otros tenemos también que Dewey era fils
sofo, Maria Montessori, Decroly, Claparade eran médicas y -
los dos Gltimos ademis psicdlogos. Pestalozzi tal vez el -
mas ilustre de los pedagogos que Gnicsmente era educador, -
no podemos decir que inventd nada nuevo, en cuanto a méto--

dos y procedimientos.

¢Por qué la Pedagogfa es en tan escasa medi
da ob;g dg ¥g§ B§¢§gggg§1 Se pregunta Jean Piaget y su TES
puesta refleja 1a Preocupacidn en su tiempo, aproximadamen-
te en 1935, de la carencia de un cuerpo de investigadores -
del gremio magisterial que hicieran de la pedagogia una dis
ciplina cientifica. Pero los tiempos en este aspecto no han
cambiado para todos los maestros y seguimos con la misma -
cuestidén en nuestra mente. Actualmente el maestro en gene-
ral no es un investigador cientifico porque el desarxollo -
de una ciencia esti en fﬁhcién dg.un nedia social y econdmi
€0, Y en nuestra sociedad la profesidn de educador ng ha al
canzado aGn el sitio al que tieme derecho en la escala de -

valores intelectuales. .

La ausencia o carencia de investigaciones so



bre resultados en la ensefianza en un caso particular del =
problema; sobre esto Piaget explica: "El problema general
es el de comprender por qué la inmensa cohorte de educadores
que trabajan en todo el mundo con tanto empefio ¥ en general
competencia, no engendra una €lite de investigadores que ha
gan de la pedagogia una disciplina cientifica y viva de 1la-
misma manera que todas las disciplinas aplicadas participan

a la vez del arte y de 1la ciencia".(18)

El aspecto histérico que menciona Piaget, en
su €poca, acerca de la falta de visién de los educadores pra
ra realizar innovaciones en el campo educativo, los confir-
ma F?ggcisco Gutiérrez en su Pedagogia de la Comunicacién,-
Ql afirmar lo siguiente: '"No es temerario afirmar que las-
mds profundas y duraderas reformas educativas verificadas a
lo largo de la historia no han sido promovidas por los pro-
fesionales de la educacién. En la actualidad existen una -
serie de notabilidades a nivel mundial que sin ser profesio
nales de la educacién son grandes innovadores y reformado--
res. A modo de ejemplo ennumeremos a Rogers, Lewin, Mead,-
Toffler, Doman, Illich, Reimer, Hutchins, Teébald, Mac -
Luhan, De Peretti, Lobrot, Freire": '"De hecho -afiade Gutie

rrez- de todos los autores del estudio "Aprender a Ser" rea

(18) Jean Piaget "Psicologia y Pedagogia", Bafcqlona, Ed.
Ariel 1969 . -
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lizado por la UNESCO, ninguno es profesional de la educacién".

"Los profesores por vivir una determinada si-
tuacidn concreta, no tiemen la suficiente imaginacién creado

ra para detectar los cambios que esa misma estructura requie
re"§19)

Tal vez no exista para los profesores el ade
cuado incentivo para en un momento dado efectuar un cambio -
como el que mencionan Piaget y Gutiérrez, porque el maestro
se encuentra absorbido por un horario rutinario y agotador--

que le limita en su capacidad de investigacidn.

Por el presente capitulo menciono dos ideas -
principales acerca de un mismo aspecto, que podrian parecer-
en un momento dado no tan actuales como deberfan ser en esta
época, vor este motivo quiero ahora mencionar un artfculo de
un periddico de la Ciudad de México en el mes de agosto de -
1982; donde menciona lo siguiente: *E1 magisterio se ha de-
sarrollado muy poco como profesién. Sirve mis bien para cui
dar nifios. Ser maestro en un pais como México es s6lo una -
manera de sobrevivir. Los investigadores en América Latina-

estdn tan estancados, que si un maestro de las Austrias de -

(19) Lauro de Oliveira Lima '"Educar para la Comunidad", -
Buenos Aires, Editorial Humanitas, 1975,
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1500 despertase en la actualidad seguramente quedaria sor--
prendido al ver una televisién o le darfa un infarto si en-
tra a una sala de computacidn. Pero si entra a una escuela
Seguramente recordarfia la tranquilidad que &éstas siempre -
Han tenido. Las escuelas no han cambiado en nada tecnolg-
gicamente no han sufrido ningGn cambio. Sigue el maestro -
con sus instrumentos de siempre,el pizarrén y los gises" -
y afiade "Los sindicatos educativos sirven como maquinarias-
electorales que se venden al poder en el supuesto beneficio
del estatus lo que lleva a la pérdida’de la autonomfa profe

sional".(zo)

Antes de mencionar las cuestiones tebricas -
acerca de la falta de investigadores con buenos resultados-
en el campo. de pedagogia, debemos resaltar que son los fac-
tores sociolégicos, un problema de fondo en esta situacién-
Ya que, como habiamos mencionado antes, el desarrollo de -
una ciencia esti en funcién de las necesidades de un medio-

social.

Particularmente es el caso de los profesores
de ensefianza primaria y su posicién en el conjunto de la vi

da social.

(20) Alberto Moncada, Asesor de 1a OEA, Perié&ico Ekcel--
sior, México, Agosto de 1982.
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Los obstdculos sociales que impiden a los -
maestros dedicarse a esta blisqueda de conocimientos elemen
tales a la investigacidn, consiste, en primer lugar a la -
ignorancia acerca de la importancia que tiene la pedagogia
en dmbito educativo las autoridades educativas, la gente -
comin y hasta algunos maestros no saben que es una ciencia
como otras e incluso muy dificil dada la complejidad de -
los factores en juego, que el elemento humano de una socie-

dad, es el nifio.

Sobre esta cuestidén Jean Piaget nos dice:

"Cuando la pedagogia intenta aplicar los datos de psicolo--
gia y sociologia, se encuentran entrevesados problemas, tan
to en los fines como en los medios, recibe solo ayudas mo--
destas de sus ciencias precursoras, por la falta de adelan-
to suficiente ‘en estas disciplinas y estos dificulta la =
constitucidn.de su cuerpo de conocimiéntos especificos, por
ejemplo, una psicologia pedagbgica, que no es uné éimple --
psicologia infantil aplicada deductivamente, una didictica-
experimental™.

=

/gfotro aspecto del problema de la situacién so
cial del maestro es su formacidn o preparacién en la escue-
la normal, que pudiera ser la base para mejorar su nivel in

telectual y su nivel académico. ./
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Un punto de vista también de Piaget acerca de
la formacidén académica del cuerpo docente y en la que estoy-

de acuerdo, es la siguiente:

"Los inconvenientes que se han reprochado a -
las escuelas normales son de dos clases; el primero es ais-
lar el cuerpo de ensefianza primaria en un coto cerrado, es-
decir crear un cuerpo social sin salidas, legitimamente -
consciente de sus méritos, pero expuesto a un cierto senti--
miento de inferioridad colectivo y sistemitico. En segundo-
lugar, el hecho de que sea en el seno de la escuela normal -
misma donde se imparten los conocimientos indispensables pa-
ra la ensefianza ulterior de los maestros, conduce a limitar-
la cultura, al faltar los necesarios intercambios con las co
rrientes de estudio que preparan para otras profesiones. En
particular la preparacidn psicolbgica tan indispensable para
los maestros de ensefianza primaria, la cuil es desde este -
punto de vista mucho mis compleja y dificil que una ensefian-
za secundaria, s6lo puede realizarse eficazmente en relacidn
con establecimientos de investigaciones universitarias donde

se vé de cerca a los esvecialistas en acci6n".(21)

En una palabra: es en y por la investigacidn

(21) Ibid pag. 37
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como el oficio de maestro deja de ser un simple oficio y su
pera incluso el nivel de una vocacién afectiva para adqui--
rir la dignidad de toda profesidn que constituye a la vez -
arte y ciencia, pues las ciencias del nifio y de su formacién

son mids que nunca terrenos inagotables.

4.2 Situacidn Social del Magisterio en México

Hasta hace siete afios, antes de la creacién-
de la Universidad Pedagbgica Nacional, en México sdlo conta
das Instituciones aisladamente tuvieron como objetivo la ca
pacitacién del magisterio, entre ellos se cuentan, el Insti
tuto Federal de Capacitacién del Magisterio, quien capacité
durante muchos afios a personas que sin haber cursado la ense

fianza secundaria, querian ser maestros.

En su mayoria gente del campo se convirtid -
en los llamados maestros rurales, quienes por la- imposibili
dad de recorrer grandes distancias, les era imposible asis-
tir cotidianamente a la escuela secundaria y mucho menos -
a las Escuelas Normales de los Estados, que generalmente se

ubican en las ciudades capitales.

El Instituto Federal de Capacitacidn del Ma-
gisterio trabaja en dos formas: cursos por correspondencia,

enviando material preparado por el propio Instituto, que -
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se les hacia llegar a los estudiantes por correo. La otra-
forma complementaria de estos cursos por correspondencia, -
eran los llamados Cursos Orales Intensivos, estos cursos es
taban organizados en Centros Orales en las ciudades capita-
les de los Estados, en escuelas prestadas. De esta manera
al cabo de seis afios los estudiantes, que eran ya de hecho-
maestros en servicio, presentaban una tésis y recibfan el -
Titulo de Profesores de Ensefianza Primaria, ademds de un -

pequefio incentivo econdmico llamado las "sextas partes".

M3s tarde el Instituto Federal de Capacita--
cidén del Magisterio se convirtié en otra institucién con el
mismo objetivo, capacitar al maestro, aunque en circunstan-
cias diferentes, ya que por lo menos en el Distrito Federal
habia un gran nGmero de profesores egresados de la Escuela-
Nacional de Maestros, esta Institucién a la que me refiero-
y que alin sigue vigente es la Direccién General de Capacita
cién y Mejoramiento Profesional que ha trabajado arduamente
por mejorar el nivel intelectual de los maestros en servi--
cio, funcionando tambien en provincia, organizada en Cen---

tros Regionales.

De hecho esta Institucidn, Mejoramiento Profe
sional, fué la que cred la Licenciatura en Educacidn Prees-
colar y Primaria, que mds tarde se unid a la Universidad Pe

dagdgica Nacional.
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Otra institucién dedicada a la formacidn de
profesores de ensefianza primaria es la tradicional Escuela
Nacional de Maestros. Esta escuela, a pesar de los afios -
que lleva funcionando no tiene ninglin centro de extensidn-
para maestros emn servicio que colabore a que su nivel aca-
démico mejore y tampoco tiene relacidén directa con la in--
vestigacidén universitaria. La carrera de nrofesor norma-
lista tiene una formacidn educativa a nivel de bachillera-
to, lo que permite que los estudiantes al terminar la ca--
rrera puedan iniciar una carrera uniﬁersitaria, que con -
frecuencia es ajena o tiene poca relacidn con la profesidn
de maestro y por consiguiente lo alejan del objetivo que--
en un principio lo llevé a cursar la carrera de profesor -

normalista.

La Normal Superior es una escueda que prepa
ra a los maestros normalistas con deseos de superarse y los
convierte en profesores de segunda ensefianza o ensefianza -
secundaria, los capacita para impartir una determinada ma-
teria o drea de la ensefianza y el maestro traslada sus ho-
ras de estudio a las materias de secundaria, alejindose asi

de la escuela primaria.

Con la creacidn de la Universidad Pedagdgi-

ca Nacional se inicid la posibilidad de c¢umplir el anhelo-

de muchos maestros normalistas con el firme deseo de supe-
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rarse y con ello el poder elevar nuestra humilde profesidn

media al de una licenciatura a un nivel universitario.

La Universidad Pedagégica Nacionai se inicid
con la idea de fomentar en el maestro el autodidactismo, -
mediante el Sistema de Educacidn a Distancia (SEAD) y el -
sistema escolarizado en el que el maestro estudiante asis-

te a un horario determinado y regular a la universidad.

AGn en proceso de cambio, la Universidad Pe
dagbgica Nacional va fortaleciéndose como una Institucién,
ya que con la creacidn del posgrado, la maestria y el doc-
torado, se abren las puertas vpara la bisqueda de 1la mencio
nada necesidad de crear investigadores pedagdgicos en la -

escuela primaria.

El logro que se ha alcanzado a través de va
rigs décadas tal vez llegue a convertir al magisterio, que
ha sido una clase intelectual replegada sobre si misma y -
privada de las valoraciones sociales a que tiene derecho,-
en una clase intelectual digna e importante para beneficio
del material humano con el que cotidianamente trabajamos:

los nifios.

Por otra parte quiero referirme en forma -

particular al maestro de escuela, al maestro de grupo, al-
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maestro de '"banquillo™ como suelen llamarnos con cierto -
desprecio y a las limitaciones personales con las que se en
cuentra. En especial como la que he mencionado anteriormen
te, o sea la falta de prestigio intelectual comparable coﬂjT
otras profesiones, en donde el motivo »rincipal consiste -
en no ser considerado valioso por los demi3s y ni, lo que es
peor, nor si mismo, como un especialista desde dos puntos -
de vista: de las técnicas y de la creacidn cientifica, si-
no como el simple transmisor de un saber al alcance de todo

el muado.

En otras palabras, se considera que un buen
maestro ensefia 1o que se espera de &1, ya que estid en pose
sidén de una cultura general elemental y de algunas ''rece--
tas' aprendidas que le permiten inculcarlas en el espiritu

de sus alumnos.

El maestro de ensefianza primaria se encuen-
tra limitado en muchos aspectos, pero principalmente en el
aspecto econbmico, ;cdmo podemos exigir calidad ea la ense
fianza, entrega completa a su labor educativa?, cuando estd
pensando en sus necesidades econdémicas y la forma de resol

ver sus problemas.

El maestro no puede concentrarse en su tra-

bajo y @bsorber los problemas de sus alumnos, cuando no -



47

satisface sus minimas necesidades intelectuales ¥y econémi-

cas.

La situacifn econdmica del maestro en Méxi-
Co es un grave problema, el profesor de grupo tiene una -
plaza, pero el salario es insuficiente y es diffcil obte--
ner una doble plaza para completar su jornada de ocho ho--
ras de trabajo con la cual mejorarfia su salario, entonces-
tiene que puscar otro empleo, en un lugar diferente muchas
veces ajeno a su labor educativa. (En qué momento puede -

el profesor estudiar, investigar o preparar sus clases?.

Por este motivo se le juzga duramente, por-
ser un servidor pGiblico observado por mucha gente de ser -
apatico, indolente, sin visién y hasta se le tacha de po--

bre o mal vestido.

Esta situacidn es propiciada por los esca--
S0s Tecursos econdmicos y también por la falta de estimulo
y reconocimiento a su labor por autoridades y compafieros -

alumnos y padres de familia.

Otra de las limitaciones con las que el pro
fesor de ensefianza primaria tiene que vivir, es 1la de ate-
nerse a un pregrama y apnlicar métodos de ensefianza que le-
son dictados por el gobierno. De esta manera su autonomia

intelectual queda coartada.
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Al realizar un anilisis de los programas de
Educacién Primaria vigentes en este periodo escolar, pode-
mos darnos cuenta de las limitaciones que contiene por =
cambios inexplicables tanto para el profesor como para el-
alumno. Un caso particular de nuestro pais es el cambio -
de programa por cada cambio de sexenio presidencial. Es--
tos cambios, como los realizan personas que estdn muy al -
margen de la actividad real del maestro de grupo, hacen -
que los programas queden basados en simples datos sin pre-
via investigacidn de campo, que deberia ser realizada por-

el maestro que si conoce su realidad.

Todas estas situaciones sociales y e;onémi-
cas, alteran la situacidén emocional en un momento dado del
maestro de grupo y cuando estas circunstancias no son bpro-
picias forman una barrera contra el éprendizaje,,que va en
detrimento de la calidad en la educacién, la cual se ha -

convertido en un verdadero problema social para €l pais.

4.3 Vocacién

La definici6én del vocablo 'Vocacidén" se en-
cuentra en el diccionario de la Lengua Espafiola de la si--
guiente manera: '"Inclinacién profunda, respaldada por do-

tes o aptitudes especiales para ejercer un oficio, empleo-
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o profesidn Gtil al individuo y a 1la sociedad".(zz)

Pero la vocacibn es algo mis, nace en lo -
mds hondo del ser humano y, utilizando gradualmente sus ca
pacidades, se apodera de su mente, sentimientos Yy emocio--
nes, hasta concentrar en torno a ella todo el interés de -

la vida.

Durante mucho tiempo, la vocacidn fué juzga
da como una predestinacién divina. La palabra misma que -
la designa en nuestro idioma procede del latfin "vocare" o-
se2 llamar. Decian que era el l1lamado de Dios para cumplir

un destino Gtil de alguna manera.

Para un individuo no es fécil hallar su vo-
cacidén, sobre todo porque cuando una persona elige su pro-
fesidén es por lo general un adolescente,un proyecto de exis
tencia, y en esta etapa de cuestionamientos existenciales,

el joven no puede elegir con claridad lo que desea ser.

Nunca fué facil elegir una profesién, pero-
por el momento esta situacibn se agrava por las crecientes
complicaciones de la vida actual, la divisién del trabajo-

y las mGltiples perspectivas la tornan afin mis dificil.

(22)  Diccionario Enciclopédico "Cumbres"
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Aunque la psicotecnia (orientacidn vocacio-
nal) colabora por medio de test (pruebas de vocacién) no -

siempre el individuo logra hallar su vocacidn.

Este es el problema fundamental del magiste
rio. Un elevado porcentaje de profesores escogieron su -
profesién por muchos ﬁotivos, entre ellos tal vez el econd
mico, ya que la carrera brinda en poco tiempo la oportuni-
dad de ganar dinero y la posibilidad de un cémodo horario-
de trabajo para continuar otra carrera a nivel universita-

T19.

El profesor entonces elige su carrera por -
convenir asi a sus intereses, no por vocacidén, no ama su -
profesidén y por eso no se entrega a ella con la devocidn -
que deberfa por ser una profesién de servicio. Entregarse
a ella poniendo sus sentidos en lo que hace,por qué quiere
hacerlo y porque siente un gran placer al realizar su tra-
bajo, ademds de enorgullecerse de sus logros, resultaria -

el ideal de toda persona abocada al magisterio.

Por tal motivo, si bien es clierto, como 1lo
dije en el capitulo anterior, el maestro no tiene incenti-
vos para esforzarse, también es cierto que, por la falta -
de vocacidn, no se interesa en mejorar, en superarse y So-

lo utiliza 1a carrera para hallar fines ajenos a la educa-
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No es falta de visién, como aseguran muchas
personas, porque es evidente que dentro del gremio magis--
terial existen profesionales que luchan con todas sus capa
cidades, por mejorar su nivel, pero la gran mayoria sien--
ten temor al cambio. Un cambio en sus métodos, en sus téc
nicas, pero mis importante alin, en su actitud ante las pers
pectivas de despojarse de su egoismo para entregarse a su-

profesidn.

De todas las situaciones emocionales que el
profesor enfrenta y que forman una barrera contra el apren
dizaje creo que sea el problema de la vocacidén el mas im--
portante. Porque si de hecgo dentro de la sociedad educa-
tiva tenemos en nuestras manos a la mayor parte de los es-
tudiantes de todos los niveles, la mds grande, que es el -
de la ensefianza elemental o ensefianza primaria, pienso =
que deberiamos con cierta frecuencia preguntarnos si lo -
que estamos haciendo es verdaderamente lo que nos gusta ha
cer, lo que deseamos hacer y si nuestra respuesta es nega-
tiva, serfa tiempo de pensar en retirarnos, para no hacer-

mids dafio del que probablemente ya estemos haciendo.

Es nuestra influencia en nuestros alumnos,-

determinante para la vida futura de los que ahora son unos
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nifios, por este motivo, seria muy positivo que hiciéramos-
una honesta instrospeccidn sobre nuestra actitud y pensar-
que un cambio en ella, aceleraria el ritmo de crecimiento-
interno y de esta manera repercutiria en la actitud que -
nuestros alumnos tomarian ante sus responsabilidades como-

alumnos y mds tarde como ciudadanos.

"Los nifios pueden ensefiar a sus maestros mu
chas cosas, pueden ensefiarles entre otras: "originalidad,
amplitud de criterio, claridad de visidn, adaptabilidad, -
sensibilidad, espontaneidad, entusiasmo, alegria, gracia,-
desinterés, etc. Los maestros aprenderian ademds honradez,
paciencia, integridad y-  desde luego aprenderian a apren---

(23)

der".

(23) Francisco Gutiérrez '"redagogia de la Comunicacién".



CONCLUSIONES

Al concluir este trabajo de investigacién-
quiero hacer notar la relevancia del tema dentro del marco

de trabajo de la escuela Primaria,

La importancia b&sica de desarrollar el te (?
CORO . V€L 0 lu € Gy el O
ma de la Comunicacidn emtre Profesor ¥ Alumio-y su inf] 4
3 §§ e laay .
~ciaen-el Proceso Ensefianza Aprendizajes es la de buscar -

P
. ) e ;
que todos los profesores de Ensefianza Primaria-mes concien
ticemos de la necesidad de hallar una verdadera comunica--
cidén con nuestros alumnos y de esta manera influir positiva

mente en el proceso Ensefianza-Aprendizaje.

A lo largo de este trabajo hemos analizado
una serie de situaciones, tanto de las diferentes Corrien-
tes Educativas; como cada una de ellas presenta circunstan
cias que provician la relacidén comunicativa entre el profe

sor y el alumno.

También mencionamos algunos de los proble-
mas familiares mds frecuentes de nuestros alumnos que pro-

pician una barrera contra el aprendizaje.

En otro capitulo se hizo referencia a la -



posicidén del Profesor dentro del contexto social al que per-
tenece, hablamos también de sus conflictos personales y de -
la forma en que estos conflictos personales se reflejan en -

nuestra tarea educativa.

Todas estas circunstancias reunidas propi---
cian un estancamiento en las estructuras educativas, que dan

por resultado un freno en la educacidn/del pais.
) !

e

El cambio en los Procesos Educativos no podri
darse nunca sin una profunda modificacién de actitudes en el

educador.

Todas estas actividades suponen de parte del <>/
profesor una mentalidad completamente abierta, abierta para- '
ensanchar los horizontes del tiempo y del espacio, abierta -
para enderezar los rumbos de la historia y abierta también -

para no creernos poseedores de la verdad.

Ve

(fl maestrq debe desarrollar sus ideas con -

tal capacidad, con tal fuerza, que se abran camino por ellas

G

mismas, ideas que permitan el crecimiento personal tanto -

del profesor como del alumno.

Es importante que en toda institucidn esco-- (1

lar lleguen a implantarse relaciones personales afectivas, -



tanto entre alumnos y profesores, como entre autoridades y

padres de familia.

Antes que el conocimiento cientifico, el - {j
primer objetivo en la escuela, en todos los niveles, ten--
dria que ser el logro de relaciones espontineas entre todos

los que constituyen la estructura escolar.

De parte de los profesores es indispensable
un minimo de serenidad de equilibrio personal; de parte de-
los alumnos libertad de expresidnm, libertad en las activida

—

des y posibilidades de integracidn personal & social.

El maestro tiene también que ser un vehicu-

. B Ve
lo a doble via: tiene que saber dar y recibir, tiene que -

’
servir para informar y ser informado.

Mediante estas perspectivas de cambio podre

mos llevar a cabo nuestra meta como verdaderos educadores.

© 60670



U AUTISMO:

2. ANALISIS
TRANSACCIONAL:

S DIANETICA:

4. GESTALT:

St MODELO:

6. PROCESO:

7. TECNOLOGIA:

GLOSARIO

Enfermedad provocada por un trauma -
emocional, en donde el paciente se -
aisla, formando su propio mundo sin-
comunicarse al exterior.

Desarrollado por Erick Berne, propor
ciona a las personas, un método ra--
cional para analizar y comprender su
comportamiento. Seglin esta teoria -
las partes mis importantes se desig-
nan como el Yo padre, Yo Adulto y'el
Yo nifio que todos llevamos dentro.

Ciencia de la salud mental, es la -
prediccidn del comportamiento humano
creado nor Ronald Hubbard.

Es una palabra alemana para la cual-

no hay.equivalente exacto en nuestra

lengua. Aproximadamente quiere de---
cir: formacién de un todo organiza-

do. La Teorfia de la Gestalt facili-

ta un método para descubrir las par-

tes fragmentadas de una personalidad,
integrales y desarrollar un nicleo -

de confianza en si mismo. Creado -

por Fritz Perls.

Explicacibn organizada-en forma de--
ductiva de una "totalidad" cuyas par
tes se implican mutuamente.

Serie de fases de un fendémeno

Se le llama a cualquier actividad que
se realice en el aula, para cumplir -
objetivos propuestos.
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