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INTRODUCCICN

La importancia que representa la'clasificacién en ol
aula de preescolar es lo que me lleva a reallzar esta propues
ta con la que trato de ayudar un poco a las educadoras, pro-
porciondndoles actividades y mostrdndoles unas consignas pa-
ra poder realizar las clasificaciones.

Ademds se hace ver que los materiales que kenemos a~
nuestre alcance como lo son, los de los rincones o dreas de-
trabajo son indispensables y adecuaéoé para nuestras activi-
dades clasificatorias,

También se hace mencidn a los estadios de clasifica-
cidén gue son los que nos muestran los indicadores para poder
detectar en que nivel de su clasificacién se encuentra el ni
o, haciendo un pequefio restmen sobre estos estadios diremos

que el el primer estadio (hasta los 5 afios 6 meses aproxima-

damente). Los nifios realizan vcoleccliones figurales" en el -

Segundo astadio: ( de & &fios 6 meses a 7 afios aproximadamen-

te) " colecciones no figurales" y el tercer estadio: la cla-

sificacidn en este estadio es seme jante a la qgue manejan los
adultos y generalmente no se alcanza en el perfodo preesco -
iare. |

Las activicades que contiene esta propussts estan a-
decuadas para trabajarlas con materiales féciles de tener -

gentro del saldn de clase ya que todas las educadoras tene -



mos fichas, figuras geométiicas, botes de vidrio o 1&mina, -

etc. que a la vez de servirnos para guardar cosas, jugar o =-

realizar construcciones nos sirven para la clasificacién, se

riacién y la conservacién de nlmero, estas actividadas son -

faciles de.realizar solo hay que tener un material variado =

que tenga por lo menos tres criterios a clasificar, siempre-

hay que tratar de que sean mis los criterios por 1o menos -

cinco pero si no se puede sdlo se recomienda gue nunca sean-—

menos de tres por que si no el nifo no tendria la oportunidad
de pensar, de discutir, intercambiar impresiones, atc. ya que
s8] sdlo son uno o dos criterios, a simple vista podrd clasi-

ficarlos.

La educadbra nunca seri quien dard las consignas pa=-
ra realizar la clasificacidn esto quiere decir gue la educa-
dora nunca dird ' ahora clasificaremos tocdos los tidngulos -
rojos" si no que dard consignas ablertas que son las que se-
sugieren en esta propuesta.

Asi bien con el d&sarrollo del contenido de esta pro
puesté esoero  poder ayudar en algo a las educadoras que_llE
guen a tener en sus manos este material ya cgve nos ayudaré a

desarrollar atn mis el proceso de ensefianza-aprendizaije



I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO.

Actlividades de ensefianza aprendizaje, para que los ni-
fios de tercer grado de preescolar del Jardin de Nifos " JUsTO-

SIERRA " desarrollen la operacién de clasificacidn.
l. Antecedentes.

En la actualidad, dentro del aula del Jardin de Nifios ,-
nos encontramos con diversos trabajos y actividades todas ellas
relacionadas con la educacidn, todos @¢stos trabajos deben de ~w
~contar con recursos didlcticos y materiales abundantes y varia-
dos para hacerlos més efectives, va gue si son muy pobres en re

cursos el objetivo que se pretende ulcanzar no estarfa completo.

Algunas veces las actividades realizadas, por la educa-
dora dentro del aula del jardin por su pebreza de creatividad ¥
de material limita la capacidad de clasificacidn en el nifio del

nivel preescolar.,

A modo muy personal siento jue esto‘se debe a gque la edu
cadora no agota hasta el Gltimo reourss, su juego con los nifos
no los invita a gque lo acomcden u ordenen de otra manera para -
gue este juego tenca mis rijueza educativa. Ademds, a la educa-
dora le gusta que le sugieran como hacerlo, tener una guia de -
diversas Y variadas activicdades e donde pueda valerse ce estas

y asi no encasillarse en las mismas.



El &rea metodoldgica a la que pertenece la clasifica-
cidén es la de matematicas que aunque en preescolar, se da en-
forma de juego requlere de gue se le de suma importancia para

lograr una madurez posterior.

Para poder eleglr las actividades de ensefianza, apren
dizaje mis adecuadas para el logro de los objetivos que la e~
ducadora se plantee, tenemos que definir lo que significa cla

sificar.

vConstituye una serie de relaciones mentales en'funcién
de los cuales los objetos se rednen por semejanza, se separan-
por diferencia. Se define la pertensncia del objeto a una cla-
se& y se incluyen en ella sub-clases., En suma las relacidnes ——

que se establecen son de semejanza, diferencias y pertenencia.”
{1)

En la clasificacidn intervienen tres estadics y en el-
desarrollo de estos se va apreciando la evolucidn del nifio. En
el perfodo preescolar sclo se logran alcanzarllos primeros dos

estadios alcanzando el tercero en edades més avanzadas,

Daesde el comienzo del afo ésaolar lag actividades den-
trao éel_aula se centran en la clasificacidn, comienzan en for-
ma de juego ya que esta es una disposicidn innata en el nifio,=
que le permlte explorar y descubrir aspectos del mundo gue lo-
rodea. Por lo tante en el curso de las actividades de cada Sim
tuacién, la educadora dJdeberd plantear consignas y fomentar la=-
reflexién de los nifios sobre estas consignas.

Algunas actividades bAsicas para lograr la clasifica -



Jas

Pefinir criterios para organizar "ropa*, "frutag", wfi
guras", los nifios tendrdn en cuenta semejanzas y diferencias,
establezcan distintos criterios como tamafio, forma, peso, uti

lidad o uso de lo que se les presenta.

Mi préctica educativa hasta la fecha siempre la he m-
fealizado én el Jard{n de Nifios raderal " Justo Sierra " que—
se ubica en la colonia Guerra en Guadalupe, Nuevo Ledn, Esta=-
Jardin colinda con las colonias Residencial Azteca, Las Huer-
tas y Benito Judrez, esta Gltima era anteriormente colonia de
posesionarios en la que en algunas casaé no se contaba con lo
mds indispensable para la buena supervivencia de sus habltan-
tes, a la fecha estas casas se han ido mejorando poce a poco-
a medida de las posibilidades de sus ocupantes contando casi-
todas con lo mas indispensable en contraste con la colonia Re
sidencial Azteca ya que esta comunidad cuenta con casas de ma
terial, suficientés habitaciones para sus habitantes con to -
dos los servicios necesarios para su confort y que aqui la ma
yorfa de los padres de los nifios son profesionistas y la gran
parte de estos ejerce su profesidn y an cambic las de la colo
nia Benito Judrez son en su mayoria albafilles, vendedores am--

bulantes, carpinteros, desempleados, etc.



2 Justificacién.

La importancia que tiene la clasificacidédn dentro del =
aula de preescolar me llevan a realizar una lista de activida-
des de ensefilanza, aprendizaje que ayuden a la eduéadora a-desE
‘rrollar mejor su labor educativa proporcionando ademfs las di-
ferentes formas y materiales que se utilicen para el mejor lo=-

gro de los objetivos.

Esto ayudard también para que el desarrollo del procew
so de enseflanza aprendizaje se dé con un logro favorable 'ya que
cal tener la educadora a la mano estas actividades se le faci;i
tard el manejo de lz clasificacidn. Ademds al mostrarle al ni-
i una gama diferente de actividades con materiales diversos -
éste mostrard mayor interds en realizar los juegos " trabajos"
logrando llegar a un nivel mayor de madurez en la clasificacidn
sin sentirlo va que jugando, el nifo asimila v si esto lo 1lo -

ramos con actividades gue le interesen lleqgard a tenser un de-
e ] g

sarrollo integral completo.

3¢ Chbjietivose.

Propiciar la participacidn activa de la clasificaciéne
a través de la motivacidn y del estfmulo.

Slaborar actividades gque sirvan de apoyo para ayudar a
resclver la clasificacidn

Facilitar & la educadora su trabsjc docente.



II. MARCO TEORICO

l. TEORIA PSICOGENETICA EVOLUTIVA DE PIAGET.

El Programa de Educacién preescolar, actualmente astéd
basado en el enfoque psicogenético, seqOn piaget, esto es tra
tando de orientar la labor docente de las Educadoras del pais,
con el fin de brindar a los nifios entre 4 y 6 aflos una aten -
cién pedagbdgica congruente con las caracteristicas propias de

esta adad,

£1 Jaréin de Nifios participa para el desarrollo del -
nifio,. su personallidad y la estructura de su pensamiento a par
tir de las experiencias tempranas de su vida, tomando en cuen
ta que el nifio es una persona con caracteristicas propias en-
su modo de pensar y sentir, necesita ser " respetado " por to
dos, Yy para quién debe crearse un medic gue favorezca sus re-
laciones con otros nifios, un medio gque respete sﬁ ritmo de de
sarrollo individual tanto emoclonal como intelectual, y le «w
proporcione una organizacidén didictica que facilite su incor-

peracidén gradual a la vida social.

1.1 Desarrollo Cognhoscitivo durante los afios preescolares see

gin Plaget.

Este autor nombra procedimientos generales del pensa-



miento que se vale los nifics durante el perfodo preescolar, =-

en su opinidn las actividades cognoscitivas ¢ intelectuales -

son adaptativas, o sea que ayudan al individuo a adaptarse al

medio ambiente que le rodea. Las percepclones nuevas se incor

poran en la propia éomprensién que el nific tiens de su mundo-

y los estimulos desconocidos se encajan en sus propias testruc
turas mentales' de que disponen, esto es que las percepciones

nuevas o los conocimientos nuevos a veces se deforman para -

que encajen cdmodamente en la concepcidn del mundo que tiene-

en ese momento. Un ejemplo de &sta asimilacién es cuando el -
nific en el aula juega a interpretar el papel de la mami o el-

papé.

En el Jard{n de NAfios, las educadoras les damos a los
alumnos las oportunidades de interpretar libremente los pape-~
les, ademds de que existen estimulos fisicos, como el rincén-
de la casita, donde hay una sala, uh comador, cocina, recima-
ra, etc., todo con el tamafio adecuado al nifo Yy con accesorios
qué é1 pueda manipular y traer de su casas

Al representar el papel de la mamd o el papd, el nifio
traﬂspé:ta al aula lo que en realidad hace su papd o su mamé-
en el hogar; en muchas cocasicenes no corresponde al estatus o=
modelo de padre o madre gue ellos desean tener, porgue al ine
teractuar con sué compafieros, despierta a la realidad, y se -
dan cuenta que hay otras formas de ser de up padre a otro y -
lo que &1 crefa no es lgual qgue el de sus amigos. Ll nific ene
tra en conflicto interno al asimilar nuevos conccimientos, =

log reacomoda en su pensamiento, adguiriendo y desarrcllando-

o — - f o et e s W BL SR MIMMA T O s ook b



su aprendizaje.

A través de las experiencias que va teniendo con los-
objetos de la realidad, el nifio construye progresivamente su-
conocimiento el cull, dependiendo de las fuentes de donde pro
viene, puede considerarse bajo tres dimensiones: fisica, 16gi
co-matemidtico y social, los que se construyen de manera inte=-

grada e interdependientes uno del otro.

1.2 Etapas del nifo en edad preescolar

" La palabra "etapa" indica la existencia de una progre
sién ordenada de fases distinguibles del desarrollo. Piaget -

sefiala 4 fases secuenciales o seriadas que son: " (2)

a)'La etapa sensoriomotriz que abarca desde el nacimiento a-

los 18 meses.

-~

b) La etapa preoperatoria, desde lcs =2 afics hasta los 7 afos-
mis o menos, esta etapa a su vez se .ivide en dos sub-eta-

pas:

ny
m
b
0
»
N3
2
3
o]
0
.

1. La etapa preconceptual, de los

1

2. La etapa intuitiva, de los 4 & los 7 afios.

c) Etapa de las operaciones concretas, ce lgs 7 afos & los 9-

afios de acdad, Mas O MeNOS.
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d) Etapa de las operaciones formales de los 1l o 12 afios en a

delante.

Nada hay en absoluto sobre las edades en que el nifio-

entra en determinada etapa, aunque la mayor parte de los alum

nos manifiestan caracteristicas propias a una etapa.

El nifio en edad preescolar (etapa intuitiva) de los 4

y los 7 afios, se caracteriza por: » (3)

1)e E1 entendimiento que el nifio tiene de los conceptos se ba

Y

sa principalmente en lo que ve, esto es, su pensamiento -
estid dominado perceptivamente, o vinculado al estimulo, -
se fija en las apariencias superficlales y en lo gue pri-
mero le llama la atencibén con mayor fuerza cuando trata -
de resolver el problema. El nifio no se puede liberar de -
basar sus conclusiones en lo que ve. La cdificultad es cla
ra, proviene del hecho de gue las apariencias son engafo-

SdSe

Ti{picamente la comprensién gue el nifio tiene <e la situa-
cién de un zcontecimiento el objeto se basa en su Gnico -
aspecto perceptivo del estimulo. La dimensién en la que -
se centra tiende a ser lo mds notable cdesce =1 punto de =~
vista perceptivo. Le cuesta trabajo al nific combinar o -=

procesar més de una relacidén por vez.

- e G s TS am A EY DI R AL I ON OELL i  a adh eadich
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3). E1 pensamientd es irreversible en ese momento, esto es, el
nifio no puede volver al punto de partida de la secuencla -
mental sin alterar su concepto del problema. Le parece en-
axtremo diffcil imagiﬁar la situacidn original del probkle-

Mae

Un ejemplo de lo que acabamos de mencionar y que pasa-
muy seguido en el aula es que se le pone al nifio dos hileras =
de monedas de $§ 1,000 alineadas paralelamente una con otra, con
10 monedas en cada hilera, el nifio pequefio que'puede contar hag
ta 10 dir& que hay el mismo nlmero de monedas en las dos hile-
ras; luego mientras el nifio observa, la educadora extiende mas
una hilera de monedas a que se vea el doble gue la otra, ahora
se le pregunta al nifio de tercer grado de preescolar ¢dbénde -
hay m&s monedas 7 fespdndiendo que en la més larga, en este mo
‘mento el nifio se desconcierta por las apariencias (disociacidn
parceptiva), por que se centra en la longitud de la hilera, ==
(dimensidn fnica) y porque no puede imaginarse mentalmente el-

'punto de partida del problema (pensamiento irreversible).

purante el perfodo preoperatorio, el nific va diferen -
ciande entre el nific como sujeto que conoce y los objetos ce -

conocimiento con los que interactua.

purante este perfcdo el pensamiento del nifio recorre-
“ diferentes etapas que van desde el egocentrismo en el cual ex
cluyd toda objetividad que venga de la realidad externa hasta

una forma de pensamiento gue se va adaptando a los demés y a=-
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la realidad objetiva.

El cardcter egocéntrico del pensamiento del nific lo -
observamos en el saldn por medio del juego simbdlico o juego-
de imaginacién y de imitacién; por ejemplo, la comidita, las-
mufiecas, la casita, los empleos, la tiendita, etc. en donde -

el nifio transforma lo real en funcidén de los deseos.

2 PRECPERACIONES LOGICO MATEMATICAS.

Criterios Metodolbgicos.

En todas las actividades del nifio se manifiestan los -
diferentes aspectos del pensamiento légico~matemdtico; es por=
esto que no pueden pensarse como una caracteristica del pensa-=

miento que deba verse o atencerse por separado,

Fara la mejor realizacidn de las preoperaciones légico
matematico se organiza alrededor de seis criterios bésicos, que
en sus lineas centrales han sido tomados de la obra " Piagef -

Children And Number " de Constance Kamu y Rheta Deuries.

La incorporacién de éstos criterios dentro del aula de
preescolar tienen por objeto proporcién en las educadoras una-—
reflexibén acerca de las formas como puede orientar su préactica

para favorecer en los nifios este aspecto de su desarrollo.
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2.1 criterio nimero 1

w Animar a los nifios a descubrir y coordinar la relacidn
entre todas las clases de objetos, personas, sucesos-

o acciones. "(4)

Este aprendizaje que parte de lo cotidiano y gque debe
ser favorecido en el aula, facilita en el nifio la movilidad -

del pensamiento.

Los conceptos matemdticos no son ideas aisladas que se
estructuran en forma independiente; por el contrario, esta es-
tructuracidén se va dando a partir de todas las relaciones que-
el nifio crea y coordina entre las personas, sucesos Yy COSas --=
que forman su vida diaria, ejemplos: para aclarar lo anterior,
que a través de sus experiencias en el jardin de nifios sabe -=-
gue a media maflana se da recreo, que para manipular plastilina
se usa una carpeta, que en cada saldn se encuentra una maestra

cdiferente etc.

El desarrollo del conocimiento l8gico mateméatico depen
de fundamentalmente de las acciones que el nifio realiza y tra-
ta de organizar y sistematizar su trabajo para alentar esa ac-
tividad del pensamiento es responsabilidad de la educacora. Ya
que estas actividades lo llevan a establecer relaciones entre-

personas, objetos y acontecimientos vy proporcién en general al

trzbajo alrededor de todos los aspectos del desarrollo.
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criterio nlmero 2

® Aprovecha el interés espontineo de los nifios por la -

clasificacibdn. " (5)

por lo general los nifios de edad preescolar (4-6) mues
tran gran interés por las cuestiones nimericas cuando son tra
tadas en un nivel correcto para é&l. Cuando observamos a un --
grupo de nifios dentro del aula del jardin les gusta decir su-
edad contar a los nifios que asistieron a clases, cuantos dias
faltan para alguna fecha especial, etc. Ademis, es necesario,
observar a los nifios en todas las actividades de tal modo que
se pueda orientar su atencién hacia aspectos cuantitativos y-
capitalizar el interés esponténeo que surge cuando reparten el

material etc.

La educadora debe propiciar ante toda forma de traba-
jo que faciliten la participacién espontdnea de los nifios y =

provocar en ellos la reflexidn en torno a la cuantificacidn.

criterio nimero 3

"Usar un lenguaje que permita a los nifios la cuantifica

cidn lbgica." (6)

ngnsefiarle" a contar no es adecuaco cuando se trata =

que el nifio construya los principios de los conceptos numéri-
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cos ya que en el perfodo preoperatorio la habilidad para hacer
lo de ninguna manera es un indicador de que el nifo ha adqui-
ridb el concepto de cantidad numérica ya que en esta edad un-

niimero se dice igual que un nombree.

para favorecer en los nifios la cuantificacién légicay
la educadora debes propiciar situaciones en que los niflos a su
medida vayan estableciendo la comparacién entre dos conjuntos.
Si pueden utilizar el conteo, lo harin corresponder un cbjeto

con otro.

Para una buena orientacidn por parte de la educadora,
se exponen dos formas de participacién una reflexiva por par-
te de los nifios y otra en que se limita su proceso de razona-

miento la cual, en general debe impedirse.
PARAL PARTICIPACICON REFLEXIVA PARA PARTICIPACICON NO REFLEXIVA

- Trae los plates para todos - Trae 10 vascos.
los nifios de la mesa.

- :Tenemos suficientes hojas - Ya tenemos 10 hojas.
para cada uno?

- :Tienes el mismo nimero de - Tienes 6 piedrase.
piedritas que Pedro?

- 2Quién tiene mas fichas? -:TO tienes menos fichas que

Radl?

En todas las situaciones de trabajo, las educadoras -
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pueden favorecer la cuantificaciédn 16gica por ejemplo cuando -
se estd trabajando con la unidad del vestido, la educadora pue
de preguntar a los nifios si alcanzaron los ganchos para todos-

los vestidos o si hay botones para cada ojal etc.

Ccriterio nimero 4.

» Alentar a los nifios a formar conjuntos con objetos md-

viles. ™ (7)

cuando los nifios trabajan solamente con un conjunto de
objetos, limitamos sus posibilidades de pensar acerca de la —-
cantidad lo m&s adecuado para ellos reflexionen acerca de pro-
blemas cuantitativos es trabajar con c¢os grupos o conjuntos al
mismo tiempo. Un ejemplo de esto: que se le pida a los nifios =
que repartan hojas suficientes para los compafieritos de su me-
sa, en este caso, el nifio tiene que empezar de cero, tomar una,
otra, otra mas, etc., hasta que 41 decida cuando ha terminado.
4s{ &1 nifio trabaja con dos conjuntos. tlero." compafieritos de
su mesa, "2do." hojas, Yy los va comparando y haciendo equiva -
lentes en cantidad, durante el proceso de repartir las sufi -

cientes hojas para todos.

para que el nifio forme un conjunto equivalente, es re-
comendable que éste tenga un m{nimo de seis elementos, porque-
un nimero menor harfa resolver el problema en forma perceptual

sin apelar a una reflexién que lo lleve a establecer correspon

-l s b sk
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denciase.

criterio nlmero 5.

nLleva a los nifios a comprobar con sus compafieros si -

sus respuestas son o no correctas. " (8)

coordina su idea con la de sus compafileros los lleva a
confiar en su habilidad para anticipar las cosas. Es importan
te que entre ellos verifiquen sus respuestas a fin de susci -
tar la discusidn, recalcando alguna opinidn diferente si ca -
sualmente no ha sido tomada en cuenta para captar la atencidn
sobre ella, destacando contradicciones y opiniones que no han

sido atendidas.

El conocimiento légico - matematico por su naturaleza,
lleva a que todos los nifios de todas las culturas construyan-

los principios numéricos bajo la ldgica fundamental.

¢i los nifos viven situaciones que los hagan reflexio
nar, descubrir y crear nuevas relaciones, ellas tendrén que -

construir nociones que los lleven a la respuesta correcta.

cuando la Unica retro-alimentacidén es la del adulto,-
los nifios aprenden a leer sefiales de aprobacién o censura en-
la cara del maestro, més que ha reflexionar acerca del proble
ma favorecienéo de estas manera, la sumisién conformismo y la-

inseguridad.



18

criterio nlmero 6

nobservar como actfian los nifios para entender como &s=

tan pénsando." (9)

El nifio usa su inteligencia y rajzonamiento de acuerdo
con su nivel de desarrollo, esto ocasiona que para la mayoria
de los adultos los nifios cometen "errores" por falta de cono=-
cimiento y esto no es totalmente clerto ya queé cada error es-
una demostracién de la forma en que ellos plensan v en la ma-

yor parte de los casos, es una expresidn creativa.

En este criterio la educadora ha de observar las ac -
ciones de los nifios y estudiar sus respuestas pafa entender =
como estén_pensando. Ya que esto ayuda a entender ia forma de
como estln interpretando el problema. De &sta manera puede a=
yudarles a razonar mejor plantenado problemas al nivel apropia
do, por ejemplo, al pedirle que sirva pastel para todos los -
nifios de su mesa y €1 toma unc mernos de los necesarios, la ra
z&n puede ser que no se haya contado a si mismo. En tal caso,

resulta Gtil preguntas: ite has contado td?

Algunos ejemplos de cdme se pueden operar estos crite
rios durante el desarrollo de las actividades y en general de
las acciones de la vida cotidiana la forma como el nifioc va es
tructurando la nocidn de nlmerc se va dancdo, en parte de mane
ra casual o incidental. $in embargo, en una situacidén educati

va, esto no puede dejarse al azar, quedando a la responsabili

B I ——
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dad de la educadora sistematizar y guiar las formas mds ade -
cuadas para trabajar sobre este aspecto, Debe permanecer aler
ta para favorecer la adquisicién del concepto de nimero en -
~cualquier actividad, tratando de inducir la reflexién més que

buscar las respuestas correctas.

cuando el nifio distribuye el material tiene una buena
oportunidad de cuantificar. Aqui se recomienda que no solo un
nific lo haga para todos, sino dividir el grupo por equipos, =
con un nlmero de nifios que sea posible atender. Debemos favo—
recer el trabajo en pequefios grupos dando a cada nifio oportu-
nidad de responsabilizarse de algunas tareas, por ejemplo: pa
ra ordenar y asear el saldn, se puede aprovechar el pizarrén-
donde se muestre quién serd el responsable de la limpieza. A~
qui se sefialard précisamente el Area gue le corresponde a Ca=—
da nifio utilizando un cbdigo que el grupo ya tenga estableci-

do.

En las actividades de expresidn de gréfico-pléstico,-
deben proporcionarse materiales que sufren transformaciones -
constantes, de tal modo que los nifios puedan agregar mls o me
nos elementos, mezclarlos y experimentar en geh@rél distintas

comnbinaciones.

Es importante qu: los nifies reflexionen a fin de en -
contrar las causas, para lo cual la sducadora puede plantear-
preguntas y experimentos cue aliente la discusidn y permltan-

argumentar las iceas de todos.
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Todas estas experiencias representan para el nifio una
oportunidad de estructurar su conocimiento, por ejemplo: el -
nifio descubrird que hay ciertos elementos que se agrupan en -
un lugar porque tienen cualidades afines, anzlizard que cier-
tos productos se venden juntos, observari por ejemplo que no
se venden las verduras junto con los zapatos, aprenderd el va
lor de la moneda en el intercambio comercial, identificard di

ferentes cantidades etc.

PREOPERACIONES LOGICCG = MATEMATICAS

3. FUNDAMENTACION PSICCLCGICA.

La fundamentacidn psicoldgica comprende tres niveles:

El primero fundamenta la opcidn psicogenética como ba

se tedrica.

£l segundo aborda la forma como el nifio construye su-

conocimientc.

Y a] tercero las caracteristicas mas relevantes del -

nific en el perf{odo preoperatorio.

El enfoque psicogenético en la Educacidn Preescolar,-
con el fin de brindar a los nifics entre 4 y 6 afios una aten -
cién pedagdgica congruente con las caracteristices propias de
esta edad, el programa de educacidn preescclar se basa en teo

rias como las de Freud, en cuanto & lsz estructuracidn de la -
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afectividad a partir de las relaciones tempranas y como las de
wallon y Piaget, que demuestran la forma de como se construye-
el pensamiento desde las primeras formas de relacidn con el me
dio social, son pruebas indiscutibles para explicar el desarro
llo del nifio, su pcrsonalidad y la estructura de su pensamien-

to a partir de las experiencias tempranas de su vida.

El desarrollo es un proceso continuo a través del cual
el nifio construye lentamente su pensamiento y estructura pro -
gresivamente el conocimiento de su realidad en estrecha interac
cibén con ella. Ademds se considera que las estructuras cognosci
tivas, con caracteristicas propias en cada astudio del desarro
llo tienen origen en las de un nivel anterior. Asi mismo cabe-
destacar que el desarrollo integral, se construye solamente a-
través de la propia actividad del nifio sobre los objetos.

4, LA CCNSTRUCCICN DEL CCNCCIMIENTO EW EL NIRNG.

El nifio construye progresivamente su conocimiento a tra

vés de las experiencias sue va teniendo con los objetos de la-

It

pued

}

st

]

—J &

it

#
v

realidad y nsiderarse bajo tres dimensicnes: Fisi
co, LOgico-Matemitico y Social, los gqus se construven de mane-

ra integrada e interdependiente uno del otro.

. . e B - e sy SR T I ¢ »
El conocimiento Fisico es la abstraccidn que el nifio -
hace de las caracteristicas cue estin fuerz v son observables-
2n la realicdad externa, ejemplo: =1 cclor, la forma, el tamafic,

etc,
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£1 conocimiento Légico - Matemitico se desarrolld a -
través de la abstraccidén reflexiva. La fuente del conocimien-
to se encuentra en el mismo nifio, ya que lo que se abstrae no
es observable ya que establece mentalmente seme janzas y dife-
rencias segln los atributos de los objetos, estructura poco a
poco las clases y sub-clases a las que pertenscen, las rela -

ciona con un ordenamiento légico etc.

£1 conocimiento 18gico-matemdtico se va construyendo-
sobre relaciones que el nifio ha estructurado previamente. Tie
ne como caracteristicas el que se desarrollo siempre hacia u-
na mayor coherencia y que una vez gJue el nifio lo adquiere lo-

pusde reconstruir en cualquier momento.

La dimensién Fisica y la dimensidn Légico=-Matemética,

[§;

siempre estdn en relacidén la una con la otra ya que no pueden
darse sin la concurrencia cel otro. pPor ejemplo: para que uno

cbs

h

rve gue un globo es rojo Yy redondo, tiens jue tener un €s

quema clasificatorio de nrojo' y "recondo", es declr, utiliza

~

el conocimiento fisico. Como parte del conccimiento Lbgico=Ma

Fd

[

temftice, Fiaget incluye las funclones infro

de cdiferencia espacio temporal

- —~ T T T T
De CLASIFICACION.
¥ - d A 3 -] s T 1~ - v - . [ JE—— i -
constituye unz serie de relaciones mentsles en les Cus
e

3 - - - N = = - 3= % e - L [ 3
les los oosjetos se separsn por ciferencila, se reuvnen oz cEme=

janzas, se define ls pertenzncis cel objets & uns clese ¥ 5€ —
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incluyen en ella sub-clases.m (10)

Las relaciones que se establecen son de semejanza, di=-

ferencia, por pertenencia e inclusién.

En todas las actividades se presenta permanentemente -
la necesidad de clasificar, por ejemplo: si tiene especial cuil
dado con lo ¢ue se rompe, se organizan las cosas de la cocina-
aparte de la ropa etc. La construccidn de la clasificacién pa-

ra por tres estudlios.

Primer estadio ( hasta los 6 afios 6 meses aproximada =
mente.) Los nifios realizan "colecciones figurales™ es decir, =
rd 5 - . o [
refGnen los objetos formando una figura en el espaclo y tenien-
do en cuenta solamente la semejanza de un elemento con otro en

funcidn de su proximidad espacial y estableciendc relaciones =

de convivencia. £sto pueden darse también alineando los cobje -

r
[

s en una scla direccidn o =n dos o tres direcciones, (hori -

&)
8]

ntal, cdiagonal, vertical ) o formando figuras mas complejas,

como cuadracos, circulos o representaciones de otros objstose.

£ 3 3 .
Acul el nifo comienza a reunir objetos formanco pegue-

fios coniuntos. Il progresc se observe en gus tome #n Cugnts le
diferencia entre los objetos y por eso forma varlss conjuntis-
sesarados, trotando de cus los elementos de cacs Conjunts ten-
gen el maximo rorecido entre si, ejemplo: cuande s¢ lo Ca rofe

se 1e= plde rus onga junto lo gue va Junto, ol puscars cos =

——— ke AN AN L e e B Gy M A W @ e = -
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blusas idénticas sin llegar a poner juntas todas las blusas y

juntos todos los pantalones por el simple hecho de serlo.

Progresivamente y partiendo de pequefios conjuntos ba-
sados en un criterio Gnico, los relne para formar colecciones
mds abarcativas, es decir, relne sub-clases para formar cla =
ses, ejm. cuando s= le dan revueltas margaritas y rosas y se-
le piden que pongan juntas las flores que van juntas, &l pone
juntas todas las margaritas y en otro conjunto todas las rosas,

ya en un estudio m&s avanzado, reunird todas las flores.

Esta forma de actuar indica que el nifio ha logrado la

s F 3 L4 s
nocidn de pertenencia de clase aungue aun no maneja la rela -
cidén de inclusidn ya que no puede determinar que la clase tie

ne més elementos que la sub-clase.

Tercer estadio, la clasificacidn en este estudic es =~
seme jante a la gue manejan los adultos y generalmente no se -
= o % r £ H ¥ = s o en 4 - o 33 3 11 A
alcanza en el pericdo preescolar. £n este estudioc se llegan a
construir todas las relaciones comprendidas en la operacidn -

clasificatoria, hasta la inclusidn de clases.

- s . r - - -
En resumen primer estddio; reune locs objetos formando

L2

fguras en &l espacio estableclendo relaciones de Béme)anza -
de objeto & objeto. (del primero al segundo puede ser el color

; 3 " 3 o v < =~ fAarns el
del secgundo al tercero, pusde ser lz forms etc.
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tomando en cuenta semejanzas y diferencias y alternando los -
criterios de clasificacién (color, forma, tamafio, textura, etc.)
(no utiliza un solo criterio para toda la coleccidén). Relne --
los objetos tomando en cuenta un solo criterio, que define en-

el momento sin que pueda anticiparlo.

Tercer estadio, puede anticipar el criterio gue va a -
utilizar para la clasificaciébn, distingue la sub-clase de la -
clase, incluye las sub-clases en la clase y sabe que esta es =
mayor que las sub-clase. (Este nivel no se alcanza en el perig

do preescolar).

6. CLASIFICACION COMO ASPECTO DIDACTICO.

El objeto principal de este trabajo serd gue sea el ni
Ao guien realice actividades clasificatorias. ©l es quién debe
encontrar los criterios ds clasificacién, ¢stablecer semejan -
zas 'y diferencias y decicir cué elementos formaran parte de ca

¢a coleccién y cuéles no etc.

Aquf el maestro deberé crear situecciones de aprenclza-

je apropiadas para lograr ecste objetiveo.
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7 CRITERICS DE SELECCION DE MATERIAL.

El conjunto de elementos que se presenta debe estar-
claramente definido; los nifios deben saber qué van a trabajar,
por ejemplo: sobre el conjunto de materiales escolares, sobre-~
el conjunto de utencilios de cocina etc. Todos tienen que te -
ner relacidn entre s{, debe existir alguna semejanza asi como-
varias diferencias entre los elementos propuestos. Es fundamen
tal que el material se clasifique en base a diversos criterios,
por lo menos tres © pueden ser més ostos elementos ceben pre -
sentar diferencias de forma, tamafio, color o bien referentes -
al material de gue estén hechos, al grosor, a la transparencia

u opacidad etce.

pebemos preséntar material que sea clasificable en va-
rios critérios, por elemplo: en la rops, sl tenemos varisdad -
de prendas, los criterios para clasificar son diferantes, tama
3o, color, para hombre, mujer, nifio, nifia, de invierno, de ca-

lor, con botones, sue tengan © no bolsa © clerres, sin botones,

L g

gn importante gue los elementos presentados sean paree

cidos pere no iguales, es declr gue tenian ciortas semejanzas,

o e e TN RN T ERT s Ly R I R T
R L ¥ i o4 i ) LA [ SV PRSI S

o P

La forma correcta para cUe e nlfo resllze une clasifl
: A
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cacidén no es diciéndole "juntemos los verdes" o "pongamos jun
tos los muifiecos de cabello claro" sino "poner junto lo que va
junto" o ¢cédmo podriamos agrupar éstos?, ya que si nosotros -
como educadoras damos la consigna al nifo, solamente obedece-
rd y los juntard, pero no razonara sobre como llegamos a dar-
esta orden. En cambio si se deja gue el nifio eliga su consig-
na, juntard lo que €1 pueda juntar, es decir que algunos haran

colecciones figurales y otros nc figurales.

9. CONDUCCION DE LA ACTIVIDAD.

cuando el nifio comienza a poner "junto lo gue va junto"
la2 educadora debe de observar como lo realiza para saber en -
que etapa se encuentra el nifio. 31 este se encuentra en la --
primera etapa, se le har&n preguntas en las que los nifios pue
dan razonar y modificar, sl lo logran, habrén pasado a la se-
gunda etapa, si la modifica en forma arbitraria, pocemos decir

que se gueda en la primera etapa.

Una actividad importante para los nifios cde la primera
etapa, seria pedirles gue nos den un okjeto cualguiera cdel u-

asi sucesivamente. El

P
1]
=
o
rs
[
|n
0
u
e

niverso, luego otro que se

objetivo de esta actividad

m
n

gue el nifio se centre en las re
laciones de semejanza a nue el planteo de la actividad no per
$ ! & <

mite gue estas se cecnfundan con las relaciones de prosximidade.

Es importante cue la clasificacidén se realice con di-
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ferentes materiales, tanto geométricos como representativos -
de objetos de la realidad para que el nifio se acerque mucho -

més a la coleccidén no figural.

Se podrén cinco lineas fundamentales de trabajo.

w1, Toma conciencia del criterio clasificatorlio elegi-
dos
2. Pertenencia inclusiva.
3. Movilidad de criterio clasificatorio.

’
ONe

’.J-

4, Anticipacidén de proyectos de clasificac

5. Reunidn y disociacidn de colecciones. " (11)

Es importante aprovechar todas las situaciones en que
la clasificacidn espontdnea conduzca a profundizarse sobre =--

cualauiera de ellas o varias a la vez.

l. Toma conciencia del criterio clasificatorio elegi-

dOe

Es cuando los nifios tienen conciencia del porqué cla-
sificaron los objetos *los juntamos porgue scn"tri

"poraue son rojos", etce.

2. Pertenencia inclusiva.
cuancdo se realiznaron actividades para logrear una ma -
« ¥ - # « F :4’ L
vor cocrdéinacidn entre comprensidn y extension, ejemplo: ele-
gir algunos elementos semejantes en algo y pedir al nific gue-

comrilete el conjuntc colocando en el tocdos los slementos jue-

. . SR ¥
puscan percen

i
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3, Movilidad de criterio clasificatorio.

Es cuando el nifio puede realizar reclasificaciones --
con el mismo objeto en base a diferentes critcrios, ejemplo:-
tenemos varias botellas diferentes, podran clasificar la altu
ra, el color, después que tipo de tapadera, si con rosca o =--

con corchoe.
4. Anticipacidn de proyectos de clasificacidn.

se le pide a los nifios que digan un proyecto de clasi
ficacidn antes de realizarlo, después se le pide la reduccidn
de esta clasificacidn preguntando (cémo podriamos hacer menos
montonesz, se pretende que el nifio logre realizar cada vez --

m&s sub-divisiones de cada universo clasificado.

5. rReunidn y disociacidn de colecciones.

aAqui se realizan ejerciclios para gue los nifios hagan-

i

e

sus clasificaciones pero despuéds los vuslven a unir en el s

mo conijunto, eiemplo: tenemos un cenjunto de ropa al clasifi-
H - b o

carlo se separa por uso, hompres, mujerss, por mangas, cortos-
(e o e T e . e I e (PN = gk el pgan oo
largos, etc., Cespues e DIdae Jque Uns tcdas estas clasificacio
=
: . X 2 -
nes y se les precunta (qué conjunto tenemos de ropa?
10, RLIRL3SNTACICHNDS 0 LA CLAsIPICACICN.
=n tose represent.cidn puedsn cistinculrse un signifi
Fi—. . e el f F R RS e sugm e Shun g ) s Bhse el b Bl e e TR
cante y un SlLonlIlCadli. JuaEnnal =l DinD Tilgslrtaga & Traves D24
¢ibujo, este debe ser pars £1 signiflicents ce un signlricsco,
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Es por esto que el trabajo concreto con diversos mate
rigles debe proceder siempre al trabajo representativo. Al ni
no no debemos ensefiarle una forma privilegiada de representar
la clasificacién (Diagrama de Vvenn) sino que debe planteirse-

le el problema mismo de la clasificacidn y su necesidad.
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III. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DIDACTICAS »

ACTIVIDADES.

Si queremos mejorar el pensamiento Légico-Matemitico-
de nuestros educandos, debemos de aprovechar al miximo las ac
tividades de preescolar dentro del aula; estas actividades de
beran estar dirigidas al mayor aprovechamiento en accidén direc

ta con los alumnose.

Para que las actividades que se realicen tengan un fin
favorable, deben de considerarse para el logro de los mismos- -

tres criterios fundamentales;

lo. E1 material deberid ser variado cen distintos cri-
terios de clasificacidén, cocmo tamafio, forma, color, peso, tex

tura, grosor, etc.

20. La consigna ec 1z base para gue los alumnos refle

xionen sobre lo gue pueden lograr en una forma esponténea, lo

i
[
i

I 4 s » s
grandose con esto el didlogo v de que los zlumnos se in n

1t

n

por la investigacién v una mayor interaccién. st

-

s@& r a

)

5
e

)
®
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en forma de preguntas, cusstionando =n todo momento al nifo.

30. Fapel del a&lumno: tomando en cuenta zue el nifo -
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es una persona con caracteristicas propias en su modelo de pen
sar y de sentir, al realizar estas actividades se busca que =
é1l alumno sea oarticipativo y reflexivo, que esté en contacto
con los materialesm que despierte su interés por preguntar y-

por resolver las actividades que se les presente,

l.1 ACTIVIDADES DIAGNOSTICAS.

La primera actividad diagndstica que se realiza, nos-
permite detectar el nivel en que se encuentra el nifo, esto -
me permitird preveer el tipo de actividades que se desarrolla

r £ 5
ran mas adelante,

Clasificacidn de figuras geométricas por color, tama-

fio y grosor: Conduccidn de la Actividad. Se le muestran al ni

fio todas las figuras geométricas que tenemos, se les pide que
las observe y se les da la primera consigna, '"pon junto lo --
que va junto", la mayoria de los nifios clasificd por color; -
se les dieron cinco colores diferentes y otros pocos nifos i-
niciaron por figuras, al terminar este criterio clasificato -
rio, se les da la segunda consigna "podrfan hacerlc de otra -
manera", agui como la mayorfa ya habfa clasificado por color,
decidieron "juntarlos" por tamafio, cuadrados, grances, media-
fios, chicos, triangulos grandes, medianos, chicos, etc., cuan
do ya estaban recalizadas las clasificaciones por tamafio, se =

les pidid que observaran si podrfamos juntarlos por otra cua-

s e by i i . g i it et i - s,
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lidad, la mayorfa del grupo respondidé como les gustarfa a e -
llos realizarlos y alrededor de ocho nifios solo observaron. -
La siguiente cualidad que eligieron fué de grosor, y esta se-
dié ya que solo un nifio fué el que se dibé cuenta de que unas-
figuras estaban mds pesadas que otras, as{ que se separaron -

por grosor.

Se anexa una hoja de evaluacidén transversal en donde-
nos muestra como se encontraron los nifios en su primera acti-

vidad clasificatoria (ver anexo 1)

Clasificar ropa del rincdédn de dramatizacidén. Objetivo

o finalidad: que el nifio encuentre diversos criterios clasifi

catoriose.

En este rincdén o &rea de trabajo, tenemos ropa, zapa-
tos, bolsas, corbatas, suéteres, etc., que nos sirven para --
gue el nifio se disfrace, cuando realizan una dramatizacidn o-
juego. Ahora lo usamos como material para realizar una clasi-

ficacibédn de sus objetos comenzando por la ropa.

Se les pide a los nihos que ayuden a separar toda la-
ropa una de otra para poder observarla y as{ poderla clasifi-
car. Bien, ahora se realiza la primera consigna "cémo le hare
mos para escogerla", varios nifios dicen gue pantalones con --
pantalones, y camisas con camisas, todas las corbatas juntas-
y asi todo lo que tenga , también dicen que ya estando juntos

los pantalones gue pongamos los de hombre a la derecha y los-

R I e A e T Al Sl R el e
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de las mujeres a la izquierda.

Segunda Consigna, (¢podrdn hacerlo de otra maneraz, -—--
cuando realicé esta pregunta a los nifios, dijeron que ya era-
todo por que no habfa mis que hacer, les dije que observaran-
que otro. criterio habfa y solo una nifia dijo que unos tenfan
""agujeros" y botones y otros no, le dije que no se llamaban -
agujeros sino ojales y se clasificaron por esta caracteristi-
ca los de botones y los de cierre. A partir de esta actividad
los nifios descubrieron més criterios a clasificar, ya que cada
vez encontraban mis semejanzas y diferencias entre unos y o -
tros, por tener o no bolsas, ropa para nifios y pafa nifas, pa
ra aduitOS, tiemoc de frio, de calor, por tamarios, colores, =

atc,

Esta actividad fué muy rica y variada en material, --

-

por lo cual los criterios clasificables fusron muchos, pero -

os fuercn perdiendo el interéds y -

o

también por lo cual los ni

comenzaron a desordenarse dando por terminada esta actividad.

Clasificacibn de juguetes. Objetivo: realice la clasi-

ficacién con diversocs objetos.

En el rincdn de &rea de dramatizacidn tenemos un espa
cio destinado a juguetes que nos sirven para aque los nifics -
jueguen en ciertos momentos que tenemos libres de una activi-
dad a otra, o bkien los utilizo cuando los nifios estin muy in=-

quietos se los doy, Yy Ya mas calmados, comenzamos a trabajar;
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para realizar la clasificacién de juguetés_se les pidid que -

trajeran mds asi que se juntaron muchos vy variados juguetes.

i

Se les pide a los nifics que ayuden a separar los ju -
guetes para que los observen y as{ poder comenzar a clasifi -
carlos, se les da la primera consigna *¢cédmo le haremos para-
escogerlos?" los nifios comenzaron a separar lo de nifias y lo-
de nifios, los acomodaron en circulos y dijeron que esos eran-
sus conjuntos los que estaban dentro del circulo y dijeron que’
@505 eran sus conjuntos los que estaban dentro del circulo va
que se habfan separado por se%o, se les did la segunda consig
na "podrdn hacerlo de otra manera" los juguetes se separaron—.
por utilidad, carros con carros (terrestres) barcos con bar -
cos (acudticos), aviones con helicdpteros, mufiecas con mufie =
cas, etc., en esta actividad quedd un trastero sin conjunto,-
quedd solo y les pregunté que ddnde lo podriamos poner, si -
se iba a quedar sin clasificar y unos niflos me dijefon que ya
estaba clasificado cuando los separamos por nifios y nifiag v -
que este si se quedaba solo. Al termlinar de clasificar por es
te criterio se les did la tercera consigna "podemos arreglar-
los mejorm, agui los nifios intércambiaron opiniones ya que co
mo quedaron varios criterios por clasificar, come tamafio y co
lor vy no se ponfan de acuerdo, asi{ que se realizd un concurso,
se separaron a la mitad los juguetes todos revueltos y los ni
fios que querian clasificar por colores se pusieron a la dere-
cha y los que guerian clasificar por tamafio a la izquierda, -

se contd hasta tres y comenzaron a separarlos cada guien con-
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su criterio elegido, al terminar el tiempo se sentaron en su -

lugar y los equipos quedaron empatados ya que cada quien hizo-

muy bien lo suyo.

se termind la actividad y todavi{a los nifios comenta -

ron que ellos habfan ganado, se recogieron y guardaron todos-

los juquetes.



CAPITULO IV PROPUESTA
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Algunas actividades de clasificacién que se pueden =-

desarrollar con los nifios en 21 jardin de acuerdo al estadio

en qgue se encuentren ( ver anexo 2 )

lo.

20

Jo.

Se le muestran diferentes objetos pertenecientes a los-

diversos materiales que tenemos en el aula.

Objetivo: Reunird objetos fisicamente semejantes o per-

tenecientes a una familia.

Sugerencia: Agrupard los objetos que pertenecen a una -

misma familia o son semejantes.

Se les dan ilustrados diferentes objetos unos parecidos
a otros y otros diferentes los recortaran y los unirén-
segin su criterio, los encerraran en circulos, lineas,=

~tc.

Cojetivo: Formaré grupos de okjetos iguales

Sugeresncia: Reunir& y encerrari los objetos fisicamente
semejantes,

Determinar un conjunto colocando todos los elementos ——
que lo integran y sin decir que conjunto constituyen, -

edir a los nifios gue adivinen de cue coniuvnto se trata
g . 3

Ckjetivo: Que el nifio aumente la canticad ce elementos-

a consicerar y descubra por cue pertenecen o no al cone-
junto.

Sugerencia: Aqui se pretencde que el nifio realice su cla

sificacién y ya después cde realizaca identificuen gue -

conjunto resultd por ejemplo. jucuetas, aque reunidos to
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dos formarfan un conjunto de juguetes para nifios y ni-

fias.

Elegir algunos elementos semejantes en algo y pedir al
nifio que complete el conjunto colocando en él todos =-=-
los elementos que puedan pertenecerle.

Objetivo: Que el nifio descubra por qué pertenecen o no
al conjunto.

Sugerancias: En esta actividad ayuda mucho los diversos

materiales gque tenemos en los rincones o dreas de traba

jo per ejemplo grdfico pléastico, biblioteca, etc.

Presentar conjuntos en los que aparezcan uno o dos ele-
mentos gue no pertenezcan a los mismos y pedir que los-
nifios corrijan y expliquen por que lc hacen.

Objetivo: Que el nifio descubra por qué pertenecen o no-

al conjunto.

‘Sugerencias: Tenemos un conjunto de botellas de pldsti-

co vy dentro de ellas aparecen dos de vidrio, se les pi-
de a los nifios que los cokserven y que digan cuales no -

-

hertenecen v por agué. { las de= vidrio por gus son de di
P b 1 =

-

ferente material)

Tomar un elemento cualquiera y preguntar a gue conjunto
pueda Jertenecer.

Obietivo: Hue aumente la cantidacd d= =lementos sue el -
P — 2

nifioc pueda considerar.

Sugerencias: Se puede rezlizar con ficuras geométricas—

ya aue son cinco diferentes, se= toma por ejemplo un cua
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drado y se les pregunta a que conjunto puede pertenecer

70. Realizar reclasificaciones con el material del rincdn -
de dramatizacidn.
Objetivo: Realizar reclacificaciones con el mismo uni -
verso a clasificar.

Sugerencias: Cuando los nifios han realizado su clasifi-

cacién de ropa poniendo en un lado lo de los hombres y-
al-otro lo de las mujeres se les pregunta, si no hay al
guna otra forma de clasificarlos, por tamafio, por color,
para invierno, o para calor, por tener o no botones, ==

etc.

Bo. Mostrar un conjunto de frascos todos de la misma altura
sin etigueta y transparentes, clasificables por el an -
cho, el color, &1 contenido y por el echo de tener o no

Cbjetivo: Que el nifio logre cambiar los criterios elegi

Sugerencias: Aquf se pretende qu= no quede ningln crite

(3

rio sin clazsificar para poder realizar reclasificaciones

con actividad que le sigue,

a actividad anterior y agregarle ctro conjun-

o b}
o]
-

90 BRealiz

CcCos dae

ot
Q
Q.
®
Hh
r
L

iferentes alturas, color, dlgunas coh

(5]

a

81

mtinuetas y otras no y reclasifica

Cbjetivo: Zue =1 nific logre cambliar los criterios ele-

gidos en un principio.

sugerencias: Aaaui se pretende zue se unan le activicad-



100.

-

nN2

40

niimero ocho con la nueve para ue el nifio realice recla-
sificaciones frascos con etiquetas y sin etiquetas de -

diferentes color y altura.

Se las propone a los nifios que enuncien.un proyecto de-
clasificacidén. Antes de realigzarlo. Enunciando el pri -
mer proyecto, se hace la clasificacién de un nuevo pro-
yecto clasificatorio.

Objetivo Que el nido anticipe un proyecto de clasifica=-
cidn.

sugerencias: Esta actividad se puede llevar a cabo con-

cualquier material siempre y cuando el nifio ya tengy de

finidos diferentes criterios clasificatorios.

Se solicita a los nifios que enuncien varios proyectos di
farentes de clasificacidn sobre el mismo material y soO-
lo despudés se pasa a la reoalizacién efectiva.

Chjetivo: que el nifio anticipe diferentes proyectos de-

clasificacidn.

Sugerencias: Se pretende gue el nifio discuta entre si -

para encontrar los diferentes proyectos de clasificacidn

se le muestran al nifio corcholatas pintadas de distin -
tos colores tanto normaies comc planas, ademas se ponen

a disposicidén de los nihos cajias, sobre o bolsitas va -

cfas, pregunténcdoles "¢ cbmo agruperas estos elementos-
£ s i X I SN 4 e e ] 2

y cudntas cajas necesitarés para colocar los cenjuntos-

formados? "

Cbjetivo: que el nifio agrupe el material de clversos ma
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nerae.

Sugerencias: una vez que el nifio haya contestado se les

dice: "en la tapa de cada caja vamos a poner un cartel-
dénde diga lo que hay dentro. ¢qué escribimos en cada -
cartel?", de manera gque quede registrado su proyecto de

clasificacidne.

130, Con 2l material de los frascos de diferente colo trans-—
parente y obscuro, con etiqueta y sin etiqueta con ros-
€a y sin rosca, etc. trazaremos rutas que no exijan an-
ticipacidn de la clasificacidn, sino en los cuales la -

« #
agrupaclon se valla construysndo.

Objetivo: que el nifioc eliga el criterio clasificatorio-

1LY

2

la clasificacién.

—
(=S
N

en funcidn del cual r

¥

all

o

Sugerencias: agul se trata de cue todos los nifios se en

A

cuentren al principic de una ruts Yy van a ir tomandc por

distintos caminos, siempre en funcién de alcin criterio-

ejempleo,.



42

l4o. Con la ropa del rincén o 4rea de dramatizacidn realiza

150.

remos otro juego de rutas poniendo 1la ropa de hombre -
en un lado y la de mujer en otro.

Cbjetivo: que el nifio eliga el criterio clasificatorio

en funcidn del cual realizara 1la clasificacién.

Sugerencias: aquf el maestro es quien va dibujando las

rutas o sea es &1 quien decide culntas rutas va a dibu

jar en cada caso.
ROFA

Hombre Mujer

zue va clasificames para dar un ejemrlo eslegiremos las

figuras geométricas cus son de madera gruesa y fina y-

de cinco colores diferantos. Se forman grupitos de tres
3 s ‘e 1nes pifac Feres tar i 1 &ctaga fimde~iaY .
Nines: uno ce los nifies representard =1 sstado inicial;

formande un conjunto, a1 se=gundo nific efactuard una mo-

- » I'd I}
€€ parxtica; =i tercs=r nific, sue seri el estado final, =
- - I
recibire =1 conjunto resultants ce 13 iccicn elercide -

Chietivo: oue »1 nifio conctate qus cadz &lemento de une
D — - H
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subconjunto cualquiera pertenece tambidn al conjunto to
tal,

Sugerencias: aqui se deben realizar diversas preguntas-

por parte del maestro para obtener buen resultado de la
actividad por ejemplo: se le pediri al niio que forme -
un conjunto, este serf para averiguar el estado final -
del conjunto (eligidé el conjunto de cuadrados) se le pe
dird a otro nifio que seri el operador que eliga un con-
junto para sacar o agregar y se averiguard cuil seri el

estado final resultante ejemplo.,

Estado inicial Cperador Estado final
cuadrados agrega cua-
grandes drados pe - Cuadrados
quefios

Con el material de las boteliitas realizaremos juegos en

los que intervencan dos Operadores, es decir que después

[§ 19

©¢e haker obtenido un estsdo firal actuard sobre £1 un ——
nueve operadcr que producird por lo tanto un nuevo estae

do final.

Cejetive: gue el nifio invente o comnonta Operadores.
i :
sugerencias: este juego se puede realizar con todo =1 ma

e
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botellitas
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etiqueta
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agrega
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E.F
botellitas
altas trans

parentes



CONCLUSIONES:

La finalidad que pretendo con la realizacidn de es -

ta propussta pedagdgica es la de mostrar a las educadoras, -

la importancia que tienes la ensefianza de la clasificacidn —=

dentro del aula de preescolar. Si estas actividades se lle -

van a cabo con la mayor calidad y materiales posibles ayuda-

remos a nuestros alumnos a prepararse para las propiedades -

de la suma y la resta.

Para el buen logro de estas actividadss se debe te -

ner presente que la educadora no serd quién elija el criterio

a clasificar si no que serd el nifoc nue por medio de diferen

tes consignas dadas por la educadora las eligiré, las consig

nas que

darén las educadoras pueden ser las siguientas;
¢( pueder arreglarlea mejor?
por junto lo que va junto

¢ podriamos ponario e¢n ase conjunto?

por qué juntaron éstos?

e

O

cébmo podriames formar mis montones con estos mismos
elementos?

cébmo podriamos formar menos montones?

[aX)

¢ hay algln otro elemento cue pueca formar parte de -

este conjunte?

. por qué?

il

(ad

Todas =g

i
O
n
s
[
o
O
0

as consignas ayudan mucho pars cue



se ubiquen en lo que van a realizar y por lo tanto en el cri

terio que van a elegir.

Para la realizacidén de estas actividades debemos de-
tomar ciertos lineamientos:

a) Mostrar la relacién de actividades que contengan los tres
criterios fundamentales a desarrollar, presentacidn de ma
teriales, consignas y papel del alumno.

o) Dirigir la atencidn de los nifios en funcidn de las prime-
ras actividades.

c) Propiciar la participacidn activa de la clasificacidén a -
travez de la motivacidn y del estimulo de intereses.

d) Propiciar el modelo esperacdo de realizacidn (creacién, i-

maginacidén y participacién),

Hy
S

Fijar pautas orientadas al proceso del pensamiento permi-
tiendo la participacidn exponténea.

Todas las actividades gue se realizan dentro del jar

L

¢in de nifios se desarrollan en un marco de relaciones socia-
les en las cuales depende mucho ls participacidn del docente,

a continuacidn se explica un noce de =stas funcicnes.

a) *elaciones sociales: 3itu

r

:cidn en sue se producen procesos

de comunicacidn interaccidén entrs cos o mas personas, para

propiciar la interaccidn entre los nifios, lcs planteamien-—
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organizacién de las actividades, de reclas v formas de tra

bajo; la solucidn de problemas aprovechaniento
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de las experiencias de otros nifios o la explicac

por cuUe de los hechose.



b) pParticipacién_docente: Dentro de la jornada de trabajo e}

desarrollo de la expresidén oral debe estar contextualizg-
da en las actividades que los nifios realizan, ya gue su -
desarrollo es el resultado de un proceso natural y espon=
tdneo que nace de acciones, interacciones Yy experiencias.
La educadora propicia formas de trabajo de acuerdo a
sus intencicnes pedagdgicas.
En resumen para gue cualquier actividad se realice -
con buenos resultados es necesario que todos participemos con

la mejor disposicidn.



ANEXO 1

PREOPERACIONES LOGICO-MATEMATICAS

HOJA DE EVALUACION TRANSVERSAL

EVALUACION DIAGNOSTICA

N I VvV E L E 8§
i

1 2 3
l. | ARGUIJO BORGAS RCBERTO ALEXANDER X
2. | DIMAS MORALES JOSE JUAN X
3. | ESQUIVEL SIFUENTES CARLOS ROBERTO X
b, | ICAZ3ALCETA VILLEGAS NESTOR IVAN X
> | JIMENEZ ZAMORA LUIS ALONSO X
5. | LOZANO ALVARADC PEDRO ESTEBAN X
’» | LOZANO MACIAS SERGIO JAHAZIEL X
3 | ORTIZ MENA ROBERTO DE JESUS X
'« | REGALADO VAZQUEZ PEDRO X
)« | SALAZAR FONSECA JOB X
.« | SAUCEDO RCJAS RICARDO ANTONIO X
o | VAZQUEZ RCDRIGUEZ LUIS FELIPE {
. | ALVARADO SEGURA ALEJANDRA X
« | ARITSMENDI CENISEROS CLAUDIA J. X
o | CASTILLO QUINTANILLA OLIVIA X
. | CHAVEZ MIRANDA LILIA NQHEMI X
'« | GABALDON MONTOLLA PRISCILA A. X
e | GALVAR MARTINEZ MAYELA ALEJANDRA X
« | GARCIA CERVANTES MARICRUZ X
« | GUERRA GARCIA MARIBEL X
« | GCNZALEZ MACIAS MARIA DE LOS ANGELES X
. | GUTIERREZ RODRIGUEZ ERICKA Y. %
« | HERNANDEZ SUSTAITA RQOCIO 5
« | MARTINEZ ESPIRICUETA FLORELENA X
« | MARTINEZ VALLADARES LILIANA G. X
« | NCVZLO ALPUCHE CRIJTINA X
o | LCREDC MARTINEZ RCS5A INES X
« | FEREZ CUEVAS LIZETT LORLNA X
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OBSER

CUAI

-

O DE CONCENTRACION DE LOS ASPECTOS A
MR EN CADA UNO| DE LOS EJES DE DESARROLLO

AFECTIVO
SOCIAL

FUNCION SIMBOLICA -

LENGUASE ESCRITO

EXPRESI
GRAFICOPLASHEA

JUEGO SIMDOLICO

LENGUAJE ORAL

LECTURA

ESCRITURA

PREOPERACIONES
LOGICO-
MATEMATICAS

OPERACIONES
INFRALOGICAS

ESTRUCTURAGION
DEL ESPACIO

ESTRUCTURAGION
DEL TIEMPO

Forma de fuego. Pro-
fiera jugar solo, habrian-
do en oragiones para i
mismo.

Autonom/a, Casi siem-
pra espera o busca
ayuda,

Cooperacidn y partici-
pacién. Comparte poce
sus juguates v mataria-

les.

Forms de juego. Prefe-
rentemente juegs en
pagueios grupos,

Autenomia, Se mues
tra mas autosuiisiente
para resolver por si
mismo sus prabiptnas.

Cooperacidn y parficl:
pacidn, Coopere mis
activamants en ei tra.
bajo de pequedios gru-
pos ¥ comparte mfs
“faclimenta sus mptaria-
les,

Dibuja lmbelos
duses.

vl-

Representa papeles re-
jacionados con su ho-
gar y ol medin més car-
cano,

Dibuja, modela, Eﬁ lo
quo sabo dsl alato
qua representa, ?g

Forme de juagn, e
integra con facilidad al
juego con diferentes
nlftos, proponiendo v
asumiendo fas raglas
gue determinen.

Autonomia. Toma In
iniclativa con frocuen-
cia; proqgunta y comen-
ta, onina y hace valer
sus opinianes,

Cooperacisn y partic:
pacion, Caopera y st
gomunica lluidamente
en los diferentes mo-
mentos del desarrclio
de las acti.Jades {pla-
neacifn, «manizacion
desarrotlo).

Pueide dibujue, %més
de o yus ba, § que
va del objete
presenta.

En sus representacio-
nes incluye a otros per-
sonajes y elementos
que impiican un cono-
clmiento més amplio
do su entorno.

Selectiona o crea o
tera & representar, el
papel que va o desern-
pefiar y prepara mats-
riales de apoyn goope.
rando con otros nios.

Oéma habla, Al expre-
sarse sustituye algunas
patabras por accivnas.

Cémo socormunica, Ha-
bla para i mismo aun
cuando g8 oncuentra
junto con otros come-
pufigros o aduttos (mo-
nblogo colectiva),

Ldmo habla, No reguie-
re do axpresarss a través
de las ecclones utili-
zando un lenguale més
explicito.

Cdmo se comunica,
Sostlene un Intercam-
blo verbal reducido,

Cdmo habla, Enla cons-
truecidn de sus oracia-
ngs coajuga carrecta-
mente los tiempos sim-
ples de losverbos v utl-
liza los adverbios de
tlempo, lugar, modn,
atcétora, de acuerdo
con ol contexto en que
los iz,

Céme se comunica, En-
tabla didlogos con sus
compafieros y adultos
tirnando en cuenta el
punto de vista dei nter-
locutor y el suyo pro-
pic.

Wéndy sa fea. Al praguntarie donde se
lne considera que pueds leerse lanto
4n la imagon gomo en jos textos.

}

ynoidn de los toxtas, Al praguntarls
i ico algo donde pstd escrito, no ad-
farte gque los textos dicen 2lgo, es
Hechke, que tienon un significado, .

!
Lompronsicn de Iz ascelaefén entre.
lonidos v grafias, No domuastra com-
rendar gue hoya una relacién entre la
valabra escrita v los sonidos elemeanta-
Bs del habls, {Per gjempio, o) nombre
e un ohista granda fovard mis fetras
jue el nembre de un objeto pequedic.)

1
i
Reconogimienta de su nombre, No
leconoce ni la inlcial G2 su nembre,

Escritura dg las Jetrss.
Hace grafias distintas
al dibujo [parabates
yue considera comoes:
critural.

Escritura del nombre |
propio, Usa garabatos |
o grafias para repre:
sentar su npambre.

Dénde se fee, Al preguniarle dinde se
ke considera que preferentemente se
g2 er o3 textos.

Funcidn de fos textos. Al praguntarle
i dice alge donde esta escrito, mani-
iesta su comprension de que las tex-

jos dicen algo, es decir, que tienen un
igniticado,

h . .

<omprensicn de la asoclacién entre
niNidos ¥ grafias, Estoblece una rela-
pon entro 1a palabira oscrita v los as.

pactos tonoros del habla {la longitud
de la palubra estard relacionada con la
emitibn sanora),

Reconocitmlento de su nombre, No ta-
conose s hombre paro &f identifica la
inicial,

Cdnde se lee. Considera gue sélo se
lna en tos textos,

Comprensién tle la asociavicn enre
grafios y sonidas. Llega por s mismo
2 comprender i hay una carraspon-
dencio entre ietras ¢ samados,

Reconocimiente de s nombre, Reco-
noce su nombre.

Closificacién. Cuando se le pide que
guarde v acornode el material, no (o
reiing de seuerda con un selo criterio,
quedando revueitas diferentes tipos de
objetos,

Seriavidn, Cuando utiliza material parn
sonstrugcidn, forma parejas o 1rios de
chjetos sin establecer las relsciones
mas largo que, menos largo gue, me-
nos qrueso qua elchtora,

Conservacién de ndmero. Cuando sa
io pide gua ponga tos platos suficion-
tes 0 que reparta el material para to-
dos oz niflos de su mesa, pueds traer
3 mis o menos sin poner la cantidsd
i oxacta.

Demuestta a través de
las aczicrns ¥ no nece-
sarlasnente do las pala-
bras, que comprende
las neciones: abierto-
cerrado, cerga-lejos,
sgparado-junto, den-
- tre-fuera, arriba-abajo,
adelente-atras, tenian-
‘do como punte de refe-
rencia a §i mismo, por
ajamplo: lejos do mi,
actelante de ml, funto a
m, etedtera,

3 Clasifficacidn, Cuando se fo pide que

Eseritura de las fetras,
Comienza a utilizar
grafles parecidas a las
tetras.

¥

Eseritury del nambes
propio. Usq letras para
repeesnntar su nombre

{aunque no sean las ¢

rroctas), respetando |
Inicial, En algunos ca
tot puedorr mezclar

rior,

i

!
Eserftura e los letras,
Utiliza letras convin-
cionales, '

Escriturs el nombre
o, BEscriba su noin.
tre ¢otrectamante o
COM LN Yran cRroxina-
cion a la correcto.

groffas dal nivel anta.§

guarde a acomode el material utiliza

1 up criterio para ordenar un pequefio
| numoro de objetos [por tamafio, por
b utilidad, por color, stoftera).

8 Seriacion. Cuendo utiffza material
¥ parn vonstruccibn pueda gstablecer re-

iociones de més grande a mas poguafio

‘; o do mis grueso a mis delgado, ste,,
I3
|
!
i
}

utilizanco el ensayo y errar, €30 €3,

§ comparande cada nuevo elemento con

fos que ya tenfa.

Conservacitn de nimero, Cuando &e fa
pliia que ponga los platos suticientes o
que reparta el material pare todos los
niffos da su mesa, va poniendo vno a
uno guidndose por el lugar de cada
niflo,

Demussita a través de
It #CCiongs ¥ No nace-
sariamente de las pala-
bras, gue comprende
fas noclbnes; ahisrto-
cerrado, cercalejos,
separada-junto, dentro-
fuera, arsiba-nbajo, ada-
lante-atrds, teniando
coma punto de rofe-
rencis & sf mismo v/o a
otra partona u objeto.
{Por ofemplo, cerca de
mi, lelos de Pedro, ada-
lante de 1a pelota, arti-
ba da 12 casa, aichtera,)

Estd clarg 1o gue ocu-
rre en gl momento pre-
senta,

Mazcla el pasado v &l
futuro {por slamplo,
ayer ird al cina).

Puede diferenciar fo
nue ourre ahors da lo
qua ocurrird despids,

Diferencla en grandss
hlaques entra lo pasa-
da y lo futurn, (Ayaer
puede significar &l dia
snterier o un pasado
mas o menos lejeno.)

Clasificocidn, Cusndo se le pide qus
quarde o acomode i mstarial utiliza
un solo criterio para ordenar todos los
objetas {por ejemplo, por utilidad, por
tamafio, por calores, etedtera). {Este
nivel no sn alcanza rn el periocdo pre-
escolar.)

Seriacién, Cuands utiliza material
para construccion, ordena los objetas
con un método sistamético, comen-
zando por ¢l mayor (o g mas grueso o
el mas deigado, ecdtera, luego por el
mayor de los que quiddan, etcéteral.
{Algunos nifios alcanzan este nivel ¢n
el periodo preescolar.)

Cansorvacion de ndmaro. Cuarkdo 5@
I pide que ponga los platos suficien-
tes 0 que reparty ol material para (Q
dos 108 tiFns de su mesa, muenta los
nifios que hay y e acuerde con elio
trae {2 cantidad necesaria, {AlGunos ni
fog alganzan estg el enooh periadn
pregscolsr.)

Demuestra a través de
las acciones y Ao noce-
sariamente de tas pala-
bras gua comprrende 1as
nociones ixquigrda-ge-
rechi, laniendo como
pwinto de referencia a
si mism,

Diferancia con mayor
exactituc el pasado re.
clente o el pesado leja-
no, asf coma el future
inmediate y 8! futuro
iejano, {Este nivel no
se aleanza en et periode
preescolar.)
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