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INTRODUCCION 

La importancia que representa l~ clasificaci6n en el 

aula de preescolar es lo que me lleva a realizar esta propue~ 

ta con la que trato de ayudar un poco a las educadoras, pro­

porcionándoles actividades y mostrándoles unas consignas pa­

ra poder realizar las clasificaciones. 

Allllemás se hace ver que los materiales que j¡enemos a­

nuestro alcance como lo son, los de los rincones o áreas de­

trabajo son indispensables y adecuados para nuestras activi­

dades clasificatorias. 

También se hace mención a los estadios de clasifica­

ción que son los que nos muestran los in~icadores para poder 

detectar en que nivel de su clasificación se encuentra el ni 

no, haciendo un pequeno resómen sobre estos estadios diremos 

qucc, el el primer e~tadio (hasta los 5 anos 6 meses aproxima­

damente). Los ninos realizan "colecciones figurales·• en el -

Segundo estadio: ( de 6 ahos 6 meses a 7 anos aproximarlamen­

te) '' colecciones no figurales•• y el tercer estadio: la cla­

sificación en este estadio es semejante a la que manejan los 

adultos y generalmente no se alcanza en el período preesco -

lar. 

Las actividades que contiene esta propuesta estan a­

decuadas para trabajarlas con mat~riales f&ciles de tener 

dentro del salón de clase ya que todas las eaucadoras tene -



mos fichas, figuras geom,trlcas, botes de vidrio o lámina, 

etc. que a la vez de servirnos para guardar cosas, jugar o 

realizar construcciones nos sirven para la clasificaci6n, s~ 

riaci6n y la conservación de número, estas actividades son -

fáciles de realizar solo hay que tener un material variado -

que tenga por lo memos tres criterios a clasificar, siempre­

hay que tratar de que sean más los criterios por lo menos -­

cinco pero si no se puede s6lo se recomienda que nunca sean­

menos de tres por que si no el niflo no tendría la oportunidad 

de pensar, de discutir, intercambiar impresiones, etc. ya que 

si s6lo son uno o dos criterios, a simple vista podrá clasi­

ficarlos. 

La educadora nunca será quien dará las consignas pa­

ra realizar la clasificación esto quiere decir que la educa­

dora nunca dirá" ahora clasificaremos toElos los tiángulos -

rojos•• si no que dará consignas abiertas que son las que se­

sugieren en esta propu0sta. 

Así bien con e,l desarrollo del contenido de esta pr,5?_ 

puesta esoero poder ayudar en algo a las educadoras que lle 

9uen a tener en sus manos este material ya qye nos ayudará a 

desarrollar aún más el proceso de enseflanza-aprendizaje 



I. DEFINICION DEL 013JETO DE ESTUDIO. 

Actividades de enseñanza aprendizaje, para que los ni­
ños de tercer grado de preescolar del Jardín de Niños 11 JUSTO­
SIERRA '' desarrollen la operación de clasificación. 

l. Antecedentes. 

En la actualidad, dentro del aula del Jardín de Niños,­
nos encontramos con diversos trabajos y actividades todas ellas 
relacionadas con la educación, todos es to,; trabajos deben de -­
contar con recursos didácticos y materiales abundantes y varia­
dos para hacerlos más efectivos, ya que si son rnuy pobres en r~ 
cursos el objetivo que se pretende alcanzar no estaría completo, 

Algunas veces las actividades realizadas, por la educa­
dora dentro del aula del jardín por su pobreza de creatividad y 
de material limita la capacidad de clasificación en el niño del 

nivel preescolar. 

A modo muy personal siento que esto se debe a que la edu 
cactora no agota hasta el 61tlmo recurso, su juego con los niños 
no los invita a que lo acomoden u ordenen de otra manera para -

t ' t ' ' d t· que es.e Juego enga mas ri~ueza e uca 1va. Adem&s, a la educa-
dora le gusta que le sugieran como h<lcerlo, tener una guía de -

diversas y VcJriadas actividades e:·, donde r:.ur-do1 Vé<lers.e de estas 
y así no encasillarse ~-n las mismas, 



El área metodol6gica a la que pertenece la clasifica­

ci6n es la de matemáticas que aunque en preescolar, se ea en­

forma de juego requiere de que se le de suma importancia para 

lograr una madurez posterior. 

Para poder elegir las actividades de ensefianza, apre~ 

dizaje más adecuadas para el logro de los objetivos que la e­

ducadora se plantee, tenemos que definir lo que significa cla 

sificar. 

"Constituye una serie de relaciones mentales en funci6n 

de los cuales los objetos , . 
se reunen por semeJanza, se separan-

por diferencia. se define la pertenencia del objeto a una cla­

se y se incluyen en ella sub-clases. En suma las relaciones -­

que ·se establecen son de semejanza, diferencias y pertenencia." 
( l ) 

En la clasificaci6n intervienen tres estadios y en el­

desarrollo de estos se va apreciando la evolución del niño. En 

el período preescolar solo se logran alcanzar los primeros dos 

estadios alcanzando el tercero en edades más avanzadas. 

Desde el comienzo del año escolar J.az activicilades den­

tro del aula se centran en la clasificación, comienzan en for­

ma de juego ya que esta es una disposición innata en el niño.­

que le permite explorar y descubrir aspectos del mundo que lo­

rodea. Por lo tanto en el curso de las actividades de cada si­

tuaci6n, la educadora deberá plantear consignas y fomentar la­

reflexi6n de los niños sobre estas consignas. 

Alqunas actividades básicas para lograr la clasifica -
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ci6n: 

Definir criterios para organizar 11 ropa","frutas", "f.!. 

guras" 1 los nifíos tendrán en cuenta semejanzas y diferencias 1 

establezcan distintos criterios como tamafío 1 forma, peso, uti 

lidad o uso cle lo que se les presenta. 

Mi práctica educativa hasta la fecha siempre la he -­

realizado en el Jardín de Niílos Federal'' Justo sierra II que­

se ubica en la colonia Guerra en Guadalupe, Nuevo Le6n. Este­

Jardín colinda con las colonias Residencial Azteca, Las Huer­

tas y Benito Juárez, esta Última era anteriormente colonia de 

posesionarlos en la que en algunas casas no se contaba con lo 

más indispensable para la buena supervivencia de sus habitan­

tes, a la fecha estas casas se han ido mejorando poco a poco­

a medida de las posibilidades de sus ocupantes contando casi­

todas con lo mas indispensable en contraste con la colonia Re 

sidencial Azteca ya que esta comunidad cuenta con casas de ma 

terial, suficientes habitaciones para sus habitantes con to -

dos los servicios necesarios para su confort y que aquí la m~ 

yoría de los padres de los niílos son profesionistas y la gran 

parte de estos ejerce su profesión y en cambio las de la colo 

nia Benito Juárez son en su mayoría albaíliles, vendedores am­

bulantes, carpinteros, desempleados, etc. 
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2. Justificaci6n. 

La importancia que tiene la clasificaci6n dentro del -

aula de preescolar me llevan a realizar una lista de activida­

des de enseñanza, aprendizaje que ayuden a la educadora a des~ 

rrollar mejor su labor educativa proporcionando además las di­

ferentes formas y materiales que se utilicen para el mejor lo­

gro de los objetivos. 

Esto ayudar6 tambiAn para que el desarrollo del proce­

so de enseñanza aprendizaje se dA con un logro favorable ya que 

al tener la educadora a la mano estas actividades se le facili 

tar6 el manejo de la clasificaci6n, Además al mostrarle al ni­

ño una gama diferente de actividades con materiales diversos -

tste mostrará mayor interAs en realizar los juegos 11 trabajos•• 

logrando llegar a un nivel mayor de madurez en la clasificaci6n 

sin sentirlo ya que jugando, el niño asimila y si esto lo lo -

gramos con actividades que le interesen llegar6 a tener un de­

sarrollo integral completo, 

3. Cbjetivos. 

Propiciar la participaci6n activa de la clasificaci6n­

a trav,s de la motivaci6n y del estímulo. 

~laborar activirlades que sirvan de apoyo para ayudar a 

resolver la clasificaci6n 

Facilitar a la educadora su trabajo docente. 
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II~ MARCO TEORICO 

l. TEORIA PSICOGENETICA EVOLUTIVA DE PIAGET. 

El Programa de Educaci6n Preescolar, actualmente est6 

basado en el enfoque psicogenético, según Piaget, esto es tr_! 

tando de orientar la labor docente de las Educadoras del país, 

con el fin de brindar a los niños entre 4 y 6 años una aten -

ci6n pedag6gica congruente con las características propias de 

esta edad. 

El Jardín de Niños participa para el desarrollo del -

niño, su personalidad y la estructura de su p(!nsamiento a Pª.E. 

tir de las experiencias tempranas de su vida, tornando en cue!}_ 

ta que el niño es una persona con características propias en­

su modo de pensar:- y sentir, necesita ser " respetado " por to 

dos, y para quién debe crearse un medio que favorezca sus re­

laciones con otros niños, un medio que respete su ritmo de de 

sarrollo individual tanto emocional como intelectual, y le 

proporcione una organizaci6n didáctica que facilite su incor­

poraci6n gradual a ld vida social. 

1.1 Desarrollo cognoscitivo durante los aRos preescolares se­

gún Piaget. 

Este autor nombra procedimientos generales ael pensa-
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miento que se vale los niños durante el período preescolar, -

en su opini6n las actividades cognoscitivas o intelectuales -

son adaptativas, o sea que ayudan al individuo a adaptarse al 

medio ambiente que le rodea, Las percepciones nuevas se inCOE, 

poran en la propia comprensi6n que el niño tiene de su mundo­

y los estímulos desconocidos se encajan en sus propias ••estruc 

turas mentales•• de que disponen, esto es que las percepciones 

nuevas o los conocimientos nuevos a veces se deforman para -­

que encajen c6modamente en la concepci6n del mundo que tiene­

en ese momento. Un ejemplo de ésta asimilaci6n es cuando el -

niño en el aula juega a interpretar el papel de la mamá o el-

En el Jardín de Nifios, las educadoras les damos a los 

alumnos las oportunidades de interpretar libremente los pape­

les, además de que existen estímulos físicos, como el rinc6n-

de la casita, donde hay una sala, un comedor, . ,. 
cocina, recama-

ra, etc,, todo con el tamaño adecuado al niño y con accesorios 

que .iil pueda manipular y traer de su casa, 

Al representar el papel de la mam, o el papá, el niño 

transporta al aula lo que en realidad hace su papl o su mam&­

en el hogar; en muchas ocasiones no corresponde al estatus o­

modelo de padre o madre que ellos desean tener, porque al in­

teractuar con sus compañeros, despierta a la realidad, y se -

dan cuenta que hay otras formas de ser de un padre a otro y -

lo que ~1 creía no es igual que el de sus amigas, Ll nino en­

tra en conflicto interno al asimilar nuevos conocimientos, -­

los reacomoda en su pensamiento, adquiriendo y desarrollando-
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su aprendizaje. 

A través de las experiencias que va teniendo con los­

objetos de la realidad , el niño construye progresivamente su­

conocimiento el cuál, dependiendo de l as fuentes de donde pr~ 

viene, puede considerarse bajo tres dimensiones: física, lóg! 

co-matemático y social, los que se construye n de manera inte­

grada e interdependlentes uno del otro. 

1.2 Etapas del niño en edad preescolar 

" La palabra "etapa" indica la e x iste ncia de una progr!:_ 

sión ordenada de fases distinguible s del des arrollo. Piaget -

señala 4 fases secuenciale s o s e ri a d as q u e s on: " ( 2) 

a)"La etap a s e nsoriomotri z q ue a b a rca desde e l nacimiento a­

los 18 me s e s. 

b) La etap a preoperatoria, d es de los 2 a ño s has t a los 7 años­

más o me nos , esta e t a p a a s u v e z se 1iv i de e n dos sub-eta-

pas: 

l. La etapa p r e conceptua l, de los 2 a l os 4 años. 

2 . La etapa intuitiva, de l o s ½ a los 7 a ños. 

c ) Et a p a ce l as o perac i ones c o ncre t a s, de l os 7 años a l os 9-

a ños ce eda d , má s o me nos . 
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d) Etapa de las operaciones formales me los 11 o 12 años en a 

delante. 

Nada hay en absoluto sobre las eda des en que el niño­

entra en determinada etapa, aunque la mayor parte de los alum 

nos manifiestan características propias a una etapa. 

El niño en edad preescolar (etapa intuitiva) ee los 4 

y los 7 años, se caracteriza por:" (3) 

1). El entendimiento que el niño tiene de los conceptos se ba 

sa principa lmente en lo que ve, esto es, su pensamiento -

está dominado perceptivamente, o vinculado al estímulo, -

se fija en las apariencias superficiales y en lo que pri­

mero le llama la atenci6n con mayor fuerza cuando trata -

de resolver e l problema. El niño no se p uede libe rar de -

basar sus conclusiones en l o q ue ve . La éificultao es cla 

ra, proviene del hecho de q ue las apariencias son engaño-

sas. 

2 ). Tí p icamente la c omprensi6n que el niño t ie ne ce la situa­

ci6n de un acontecimiento el objeto se basa en su único -

aspecto perceptivo del estímulo . La dimensió n en la que -

se centra tiende a ser lo más notab l e desde ~l pu nto de -

vista perce ptivo. Le cuesta tra ba jo ol n iño c o mbin a r o -­

proces a r más de una relación po r v e~ . 
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3). El pensamiento es irreversible en ese momento, esto es, el 

niño no puede volver al punto de partida de la secuencia -

mental sin alterar su concepto del problema. Le parece en­

extremo difícil imaginar la situaci6n original del proble-

ma. 

un ejemplo de lo que acabamos de mencionar y que pasa­

muy seguido en el aula es que se le pone al niño dos hileras -

de monedas de$ 1 1 000 alineadas paralelamente una con otra, con 

10 monedas en cada hilera, el niño pequeño ~ue puede contar has 

ta 10 dirá que hay el mismo número de monedas en las dos hile­

ras; luego mientras el niño observa, la educadora extiende más 

una hilera de monedas a que se vea el doble que la otra, ahora 

se le pregunta al niño de tercer grado de preescolar ¿d6nde 

hay más monedas ? respondiendo que en la más larga, en este mo 

mento el niño se desconcierta por las apariencias (disociaci6n 

perceptiva), por que se centra en la longitud de la hilera, -­

(dimensi6n única) y porque no puede imaginarse mentalmente el­

punto de partida del problema (pensamiento irreversible). 

ourante el período preoperatorio., el niño va diferen -

ciando entre el niño como sujeto que conoce y los objetos de 

conocimiento con los que interactua. 

Durante este período el pensamiento del niño recorre­

diferentes etapas que van desde el egocentrismo en el cual ex 

cluy6 toda objetividad que venga de la realidad externa hasta 

una forma de pensamiento que se va adaptando a los demis y a-
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la realidad objetiva. 

El carácter egoc~ntrico del pensamiento del niño lo -

observamos en el sal6n por medio del juego simDÓlico o juego­

de imaginación y de imitación; por ejemplo, la comidita, las­

muñecas, la casita, los empleos, la tiendita, etc. en ~onde -

el niño transforma lo real en función de los deseos. 

2. PREOPERACIONES LOGICO MATEMATICAS. 

criterios Metodológicos. 

En todas las actividades de l niño se manifiestan los -

diferentes aspectos del pe ns ami e nto lógico-matemático; es por­

esto que no pueden pensarse como una c a r acterística del pensa­

miento que deba verse o atencerse por separado. 

Para la mejor realización de las preoperaciones lógico 

matemático se organiza alrededor de seis criterios básicos, que 

en s us líneas centr~les han sido tornado~ de la obra 11 Piaget 

Children And Number "de constance Kamu y Rheta oeuries. 

La incorporación de és tos criterios dentro del au la ce 

preesco l a r tienen por objeto proporción en l as educadoras una­

reflexión acerca de las forrn ~s como puece orientar su práctica 

para favorecer en los niños este aspecto de su desarrollo. 
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Criterio número 1 

"Animar a los niños a descubrir y coordinar ia relaci6n 

entre todas las clases de objetos, personas, sucesos­

º acciones. 11 (4) 

Este aprendizaje que parte de lo cotidiano y que debe 

ser favorecido en el aula, facilita en el niño la movilidad -

del pensamiento. 

Los conceptos matemáticos no son ideas aisladas que se 

e structuran en forma independiente; por el contrario, esta es­

tructuración se va dando a partir cle todas las relaciones que­

el niño crea y c oordina entre las personas, sucesos y cosas -­

q ue forman su vida diaria, ejemplos: para aclarar lo anterior, 

que a través de sus experiencias en el jardín de niños sabe -­

que a media mañana se da recreo, que para manipul a r plastilina 

se us a un a carpeta, q ue en c ada salón se encuentra una maestra 

diferente etc. 

El desarrollo de l conocimiento lógico matemático depe~ 

de fundamentalmente de las acciones que el niño real iza y tra­

ta de organizar y s istematizar su traba jo para alentar esa ac­

tividad del pensamiento es responsabilidad de la educacora. ya 

que estas actividades lo lleva n a establecer rel aciones e ntre­

personas, omjetos y aco n tecimi e ntos y proporción en general a l 

tra bajo a lrede dor de todos los aspectos del desarrollo. 



Criterio número 2 

"Aprovecha el interés espontlneo de los niftos por la -

clasificaci6n. "(5) 

Por lo general los niños de edad preescolar (4-6) mues 

tran gran interés por las cuestiones númericas cuando son tra 

tadas en un nivel correcto para él. cuando observamos a un -­

grupo de niños dentro del aula del jardín les gusta decir su­

edad contar a los niños que asistieron a clases, cuantos días 

faltan para alguna fecha especial, etc. Además, es necesario, 

observar a los niños en todas las actividades de tal modo que 

se pueda orientar su atenci6n hacia aspectos cuantitativos y­

capitalizar el interés espontáneo que surge ~uando reparten el 

material etc. 

La educadora debe propiciar ante toda forma de traba­

jo que faciliten la participac ión espontánea de los niños y -

provocar en ellos la reflexión en torno a la cuantificación. 

Crite rio número 3 

"Usar un lenguaje que permita a los niños la cuantifica 

ci6n lógica." (6) 

"Enseñarle" a contar no es a decuado cuando se trata -

, . 
que ~ l niño construya los principios cielos conceptos numer1-
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cos ya que en el período preoperatorio la habilidad para hace!. 

lo de ninguna manera es un indicador de que el niño ha adqui­

rido el concepto de cantidad numérica ya que en esta edad un­

número se dice igual que un nombre. 

Para favorecer en los niños la cuantificación lÓ~ica; 

la educadora debe propiciar situaciones en que los niños a su 

medida vayan estableciendo la comparación entre dos conjuntos. 

Si pueden utilizar el conteo, lo harán corresponder un objeto 

con otro. 

Para una buena orientación por parte de la educadora, 

se exponen dos formas de participación una reflexiva por par­

te de los niños y otra en que se limita su proceso de razona­

miento la cual, en general debe impedirse. 

PARA PARTICIPACION REFLEXIVA PARA PARTICIPACION NO REFLEXIVA 

Trae los platos para todos - Trae 10 v asos. 

los niños de la mesa. 

- ¿Tenemos suficientes hojas 

para cada uno? 

- lTienes el mismo número de 

piedritas que Pedro? 

- ¿quién tiene más fich as? 

- Ya tenemos 10 hojas. 

- Tienes 6 piedras. 

-¿TÚ tienes menos fichas que 

RaÚl? 

En todas las situacione s de tr a bajo, las educadoras -
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pueden favorecer la cuantificaci6n lógica por ejemplo cuando -

se está trabajando con la unidad del v~stido, la educadora PU!:, 

de preguntar a los niños si alcanzaron los ganchos para todos­

los vestidos o si hay botones para cada ojal etc. 

Criterio número 4. 

"Alentar a los niños a formar conjuntos con objetos mó­

viles. " ( 7) 

cuando los niños trabajan solamente con un conjunto de 

objetos, limitamos s us posibilidades de pensar acerca de la 

cantidad lo más adecuado para ellos reflexionen acerca de pro­

blemas cuantitativos es trabajar con dos srupos o conj untos al 

mismo tie mpo. Un ejemplo de esto: que se le pida a los niños -

que repartan hojas suficientes para los compañeritos de su me­

sa, en este caso, el niño tiene que empezar de cero, tomar una, 

otra, otra más, etc., hasta que él decida cuando ha terminado. 

Así él niño trabaja con dos conjuntos. "lero. 11 compañeritos de 

su mesa, 112do." hojas, y los va comparando y haciendo equiva -

lentes en cantidad, durante el proceso de repartir las sufi 

cientes hojas para todos. 

Para que él niño forme un conjunto e½uivalente, es re­

comendable que éste tenga un mínimo de seis elementos, porque­

un número menor haría resolver el proalema en forma perceptual 

sin ape lar a una reflexión que lo lleve a establecer correspo~ 

-·------- . .. .. ·-- -... -- -



dencias. 

Criterio número 5. 

"Lleva a los niños a comprobar con sus compañeros si 

sus respuestas son o no cor-rectas. 11 (8) 
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coordina su idea con la de sus compañeros los lleva a 

confiar en su habilidad para anticipar las cosas. ~s impor-ta.!l 

te que entre ellos verifiquen sus respuestas a fin de susci 

tar la discusión, recalcando alguna opinión difer-ente si ca 

sualmente no ha sido tomada en cuenta para captar la atención 

sobre ella, destacando contraoicciones y opiniones q ue no han 

sido atendidas. 

81 conocimiento lógico - matemático por su natur-aleza, 

lleva a que todos los niños de tod a s las culturas construyan­

los principios numéricos bajo la lógica fundamental. 

Si los niños viven situa ciones que los hagan reflexi~ 

nar-, descubrir y cre a r nuevas rel a cione s, ellas tendrán que -

construir nociones q ue los lleven a l a respuesta correcta. 

cuando la Únic a r e tro-a limentación es la del adulto,­

los niños aprenden a l e er s eñale s de aprobación o censura en­

la cara del maestro, más que ha r e flexiona r acerca del probl_! 

ma favoreciendo de esta ma nera , l a s umisión conformismo y la­

inseguridad. 
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criterio número 6 

"Observar como actúan los niños para entender como es­

tan pensando.•• (9) 

El niño usa su inteligencia y razonamiento de acuerdo 

con su nivel de desarrollo, esto ocasiona que para la mayoría 

de los adultos los niños cometen "errores" por falta de cono­

cimiento y esto no es totalmente cierto ya que cada error es­

una demostración de la forma en que ellos piensan y enlama­

yor parte de los casos, es una expresión creativa. 

En este criterio la educadora ha de observar las ac 

cienes de los niños y estudiar sus respuestas para entender -

como están pensando. Ya que esto ayuda a entender la forma de 

como están interpretando el problema. De fsta manera puede a­

yudarles a razonar mejor plantenado problemas al nivel apropi~ 

do, por ejemplo, al pedirle que sirva pastel para todos los -

niños de su mesa y él toma uno menos de los necesarios, la ra 

zón puede ser que no se haya contado a si mismo. En tal caso, 

resulta útil preguntas: ¿te has contado tú? 

Algunos ejemplos de cómo se pU~\den operar estos crit.::, 

rios durante el desarrollo de las actividades y en general de 

las acciones de la vida cotidiana la forma como el niño va es 

tructurando la noción de número se va dando, en parte de mane 

ra casual o incidental. sin embargo, en una situación educatl_ 

va, esto no puede dejarse al azar, ouedando a la responsabili . -



dad de la educadora sistematizar y guiar las formas más ade -

cuadas para trabajar sobre este aspecto, oebe permanecer ale~ 

ta para favorecer la adquisici6n del concepto de número en -­

cualquier actividad, tratando de inducir la reflexi6n más que 

buscar las respuestas correctas. 

cuando el niño distribuye el material tiene una buena 

oportunidad de cuantificar. Aquí se recomienda que no solo un 

niño lo haga para todos, sino dividir el grupo por equipos, -

con un número de niños que sea posible atender, Debemos favo­

recer el trabajo en pequeños grupos dando a cada niño oportu­

nidad <de responsabilizarse de algunas tareas, por ejemplo: p~ 

ra ordenar y asear el sal6n, se puede aprovechar el pizarrón­

donde se muestre qui,n será el responsable de la limpieza. A­

quí se señalará precisamente el área que le corresponde a ca­

da niño utilizando un código que el grupo ya tenga estableci-

do, 

En las actividades de expresión de gráfico-plástico,­

deben proporcionarse materiales que sufren transformaciones -

constantes, de tal moáo que los niños puedan agregar más o m~ 

nos elementos, mezclarlos y experimentar en general distintas 

combinaciones. 

Es importante qu; los niños reflexionen a fin de en -

centrar las causas, para lo cual la educadora puede plantear­

pregu11tas y experimentos que aliente la discusión y permitan­

argumentar las ioeas de todos. 
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Todas estas experiencias representan para el niño una 

oportunidad de estructurar su conocimiento, por ejemplo: el 

niño descubrirá que hay ciertos elementos que se agrupan en -

un lugar porque tienen cualidades afines, analizará que cier­

tos productos se venden juntos, observará por ejemplo que no 

se venden las verduras junto con los zapatos, aprenderá el va 

lor de la moneda en el intercambio comercial, identificará di 

ferentes cantidades etc. 

PREOPERACIONES LOGICO - MATEMATICAS 

3. FUNDAMENTACION PSICCLOGICA. 

La fundamentación psicológica comprende tres niveles: 

El primero fundament a la opción psicogenftica como ba 

se teórica. 

El segundo aborda la forma como e l niño construye su­

conocimiento. 

y el tercero l a s características m~s relevantes de l -

niño en el período preope r atorio5 

El en f oque psicogenftico en la educación Preescolar , ­

co n el fin de brindar a los niRos entre 4 y 6 a~os una aten -

ci6n ~edag6gica congruente con las caracterí~ticas propias te 

esta e dad, e l progra ma de e ducaci6n p re~scc l a r se basa en teo 

rías como las de Preud, en cuanto a l a estructurac i 6n de la -
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afectividad a partir de las relaciones tempranas y como las de 

wallon y Piaget, que demuestran la forma de como se construye­

el pensamiento desde las primeras formas de relaci6n con el me 

dio social, son pruebas indiscutibles para explicar el desarro 

llo del niño, su personalidad y la estructura de su pensamien­

to a partir de las experiencias tempranas de su vida. 

El desarrollo es un proceso contínuo a través del cual 

el niño construye lentamente su pensamiento y estructura pro -

gresivamente el conocimiento de su realidad en estrecha interac 

ci6n con ella. Además se considera que las estructuras cognosc! 

tivas, con características propias en cada estudio del desarro 

llo tienen origen e n l as de un nivel anterior. As í mismo cabe­

destacar que e l desarrollo integra l, se cons truye solamente a­

trav&s de la propia activ i dad de l niño sobre los objetos. 

4. LA CONSTRUCCION DE L CCNOCI~IENTO EN EL Ni ílO . 

El niño cons truye progres iv amente su conocimiento a t r~ 

vés de las exper iencias que va teniendo c o n los objetos de l a-

re a lidad y es t e puede cons i de r a rse bajo tres timensione s: FÍsi 

co, L6gico-Ma t em~tico y Socia l ~ los q u~ se construyen de mane­

ra integrada e interdependiente uno del otro . 

El conocimiento fí s ico es la a bstrac =i6n que el nino -

hace de l a s car actc rfsticcls ~ue est;n fuer a y son observables­

~n la r ea li¿ a d ~x t erna, ejem~ lo: e l celo~ , la fo r ma , el tamahc, 

e tc. 
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El conocimiento L6gico - Matem,tico se desa~roll6 a -

tr avés de la abstracci6n reflexiva. La fuente del conocimien­

to se encuentra en el mismo niño, ya que lo que se abstrae no 

es observable ya que establece mentalmente semejanzas y dife­

rencias según los atributos de los objetos, estructura poco a 

poco las clases y sub-clases a las que pertenecen, las r ela 

ciona con un ordenamiento lógico etc. 

Sl conocimiento lógico-matemático se va construyendo­

sobre rel ac iones que el niño ha estructura do p r eviamente. Ti!:_ 

ne co mo características e l q u e se desarro llo siempre hacia u­

na mayor cohe rencia y que una vez que el niño lo a dquie re lo­

p uede reconstruir en cualquier momento. 

La dimensión Fís ica y la dimensión L6gico-Matem~tica 1 

s iempre están e n rel ación la una c o n l a otra ya q ue no puece n 

darse s in la concurre ncia ¿e l otro. Por ejemp lo: para que uno 

observe q ue un globo e s rojo y r edondo, tiene q ue ~e ner un es 

quema cl as ificatorio de 11 r o j o 11 y "reco ndo ", es decir, utiliza 

e 1 conocimiento f í sic o. como parte del c onocimiento LÓg ico-i-~~ 

f unciones . ~ ] , . 
1nrro.os1cas o rr.arco -

de d i f e r encia espacio t empor al 

5. CLA3 !P!C~CION . 

le s los o~jetos s e s e par~n ~cr ~iferenci a, 

janzas, se def .:..ne l a p~rtew::nc ic del objet-) e t:n c cl¿_s~ , . se -

.. 
( 
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incluyen en ella sub-clases. 11 (10) 

Las relaciones que se establecen son de semejanza, di­

ferencia, por pertenencia e inclusión. 

En todas las actividades se presenta permanentemente -

la necesidad de clasificar, por ejemplo: si tiene especial cu.!_ 

dado con lo q u e se rompe, s e organiza n l as cosas de la cocina­

apar te de la ropa etc. La construcción de l a cl as ificación pa­

ra ror tres estudios. 

Prime r e stadio ( hasta los 6 años 6 meses aproximada 

me nte. ) Los niños re a lizan "colecciones figurales " es decir, -

r e6nen l os objetos forman do una figura en e l espacio y tenien­

do en cuenta so l ame nte la seme j a nza de un elemento con otro en 

función de s u proximidad espac i a l y estableciendo rel Rciones 

de convivencia. Esto pueden carse también alineando los c-bje 

tos e n una so l a ci irecci6n o e n dos o tres ~irecciones, (hori 

zontal~ diagonal , v e r tical ) o formando figuras más ccmplejas 1 

como cuadrados, círc~ l o s o repr esentacio nes de otros objetos .. 

c:am!:'nte). "Col ':':(J: íones no figur a les 11
• 

Ae: uí e l niño c0mic nza a reunir objeto~ f or:n:::néo f 1E!(~ 1,;e.--

~os ccnjuntos . ~ l progre~o se observ~ en ~ue ~o m2 ~n =uent~ l~ 

1-15056 
___ _ ., .. _,. ________ ·---· ·· 
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blusas idénticas sin llegar a poner juntas todas las blusas y 

juntos todos los pantalones por el simple hecho de serlo. 

Progresivamente y partiendo de pequeños conjuntos ba­

sados en un criterio Único, los reúne para formar colecciones 

más abarcativas, es decir, reúne sub-clases para formar cia -

ses, ejm. cuando se le dan revueltas margaritas y rosas y se­

l e piden que pongan juntas las flores que van juntas, él pone 

juntas todas las ma rgaritas y en otro conjunto todas l a s rosas, 

ya en un estudio más avanzado, reunirá todas l a s flores. 

Esta forma de actuar indica q u e e l niño ha logrado la 

noción de pertenencia de clase aunque aún no mane ja la rela -

ci6n de inclusi6n ya que no puede de terminar que la cl ase tie 

ne má s e l e mentos q ue la ~ub-clase. 

Tercer e stadio , l a clas i f icdc ión en este estudio e s 

semejante a l a que manejan los adultos y generalmente no se 

alcanza e n e l período preescolar. En este estudio se llegan a 

cons tru ir todas l us r ~laciones c o mprendidas e n la 
. , 

operacion -

cl asif ica t oria, hasta l a inc lusión de cl2ses . 

En r e sumen pr imer es t adio; re6ne los obj~tos formando 

f i gu r as en el espacio esta bleciendo r el2ciones de sE:mej5nza 

de o!:.ijeto º objeto . ( cle i primero ;:Jl segunc o r")UE:ce .s~ r ~l color 

r2e l segundo CJl tercero , puede ser 1 2 for1:,c: ,:-te .. ) . ,:,._ s i c::Jmo Ce 
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tomando en cuenta semejanzas y diferencias y alternando los 

criterios de clasificación (color, forma, tamaño, textura, etc.) 

(no utiliza un solo criterio pa r a toda l a colección). Reúne -­

los objetos tomando en cuenta un solo criterio, q ue define en­

el momento sin que pueda anticiparlo. 

Te rcer es t ad io, pue de a nticip a r e l c rite rio q ue v a a -

utilizar par a l a c l as ificaci6n, disti ng ue l a s ub-clase d e l a -

clase, incluye l as sub-clases en l a clase y sabe q ue es ta es 

mayor que las s ub-cl ase. (Es t e nive l no s e a lcanza en el perí~ 

do preescolar). 

6. CLAS IFICACION COMO ASPCCTO DI DACTICO . 

El objeto principal ~e 
, 

sera que sea el n i 

ho quien rea l ice actividades clasifica tor i as . ~les quifn debe 

e ncontra r l os criterios ds clQsific2ción, ~stabl ecer semejan -

zas ·y di ferencias y deci¿ir 0 u~ elemento s f~~ma r ~n pdrte de ca 

· 1 ., 'l .. caco ecc1o n y cua es no e~c. 

Aquí e l maestro de be r & cre¿ r s !tu ~ci o nes cie ~pr endiza-
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7. CRITE:RIO:3 DE SE.:LECCION DE: ~~/\TSRIAL. 

El conjunto de elementos que se presenta debe estar­

claramente definido; los ninos deben saber quA van a trabajar, 

por ejemplo: sobre el conjunto de materiales escolares, sobre­

el conjunto de utencilios de cocina etc. Todos tienen que te -

ner relaci6n entre sí, debe existir alguna semejanza así como­

varias diferencias entre los elementos propuestos. Ss fundame_!! 

tal que el material se clasifique en base a diversos criterios, 

por lo menos tres o pueden ser mAs estos elementos teben pre 

sentar diferencias de forma, tamano, color o bien referentes 

al material de que estAn hechos, al grosor, a la transparencia 

u opacidad 0tc. 

Debemos presentar material que sea clnsificable en va­

r~os criter1os, por ejernplo: en la ropa, si tenemos variedad -

c~e prendas, los C.t"'iterios para clasificar :;on diferentes, tam!!_ 

~o, color, para hombre, mujer, niRo, ni~a, de invierno, de ca­

lor, con botones, r1tle tengan o ~o bolsa o cierres, sin botones, 

s.s ir.-iportantE: qu!~ los eternento.;.: rr.es0.r:tac~:::,s ;:;ean par_e­

ci~o~ pero no iguctle:·, es decir qu~ ten··ari ciertas semejanzas, 

~'~:ro tambi6n diferencias. 

o 
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caci6n no es diciéndole "juntemos los verdes" o upongamos ju_!! 

tos los muñecos de cabe llo claro" sino "poner junto lo que va 

junto" o ¿cómo podríamos agrupar éstos,, ya que si nosotros -

como educadoras damos la consigna al niño, solamente obedece­

rá y los juntará, pero no razonará sobre como llegamos a dar­

esta orden. En cambio si se deja q ue el niño eliga su consig­

na, juntará lo q ue él pueda juntar, es decir que algunos harán 

colecciones figurales y otros no figurales. 

9. CONDUCCION DE LA ACTIVIDA D. 

cuando el niño c omienza a poner "junto lo que va junto" 

l a educadora debe de observar como lo realiza para saber en -

que etapa se encuentra el niño. si este se encuentra en la -­

primera etapa, se le har á n preguntas en las que los niños pu,::_ 

dan razonar y modificar, si lo logr an, habr~n pasado a l a se­

gunda etapa, si la modifica en forma arbitraria 1 podemos decir 

~ue se queda en l a primera etapa. 

una actividad importante para los niños de la primera 

~tapa, sería pedirles que nos d e n un objeto cualquiera del u­

niverso, luego otro q ue se le parezca y así sucesivamen t e. El 

objet ivo de esta actividad es que el ni ño se centre en las re 

laciones de semejanza, ya que el planteo de le. activ i dad no P,::.r 

mite q ue estas se c o n fundan con las ~elaciones de prox imidad. 

Es importante c;ue l ñ clasificdción se r e2l ice con di-
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ferentes materiales, tanto geométricos como representativos 

de objetos de la realidad para que el niño se acerque mucho 

más a la colecci6n no figural. 

se podr~n cinco líneas fundamentales de trabajo. 

,, l. Toma conciencia del criterio clasificatorio elegi-

do . 

2. Pertenencia inclusiva. 

3. Movilidad de criterio clasificatorio. 

4. Anticipación de proyectos de cl asificación. 

5. Reuni6n y disociación de coleccione s. " ( 11) 

ss importante aprov~char todas l a s si t u a ciones en que 

l a c l as i f icación esrontáne a conduzca a profundiza r s e sobre -­

c ual ~u i era d e e lla s o v a ri a s a la vez. 

l. Toma c o nc i e nc i a de l crite rio cl Gsif ícatorio e l eg i ­

do. 

Es cuando los n i ños tienen concie ncia c e l por q ué cla­

sif.ic2.ro n l os o bje t os "los junta mos por ":ue s on " t ri á ng u los " 

";'C-r :~ u~ so n r o j o s" , e t e . 

2 . Per t e ne nc i a incl us iva. 

c: ua nco s e r eali ,:a ron ac tividac;es p ,, ::- a l o gra r un a ma -

yor coc r di na c i 6n e ~tre compr e nsión y e x t ens~ 6n , ejem~ lo : ele-

ci r al s ~nos e lementos s emejan tes e n al go y r ~¿ir 2 1 n i Go ~ue-

cc}m~,l e te e l con 1unto coloc2ndo e n e l t o co~ los ~-l~men t:0.s ·~ ue -
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3. Movilidad de criterio clasificatorio. 

Es cuando el niño puede realizar reclasificaciones -­

con el mismo objeto en base a diferente s criterios, e jemplo:­

tenemos vari a s bote llas diferentes, podrán clasificar la altu 

ra, el color, d e spués q u e tipo de tapadera, si con rosca o -­

con c o rcho. 

4. Anticipaci6n de proyectos de cl asificaci6n. 

se l e pide a los niños que d igan un proyecto de clasi 

ficaci6n antes de realiza rlo, des p u~s se le p ide l a reducci6n 

de esta clasif i cac ión rreguntando ¿cómo podríamos hace r menos 

montones?, s e pretende q ue e l niño log r e rea lizar c ada vez -­

más sub-divis i ones de c ada un iverso clasi ficado. 

5. Reuni6n y disociación de colecciones. 

Ar¡uÍ real i ~an ejercicios p ar· a que los nif1os ha s an-

sus clasificacion~s pero 
. , 

ces¡::ues los vuelven a unir en el mi s 

mo c o njun to , ejemplo: tenernos un c o n junto de r opa a l clasifi­

c a rl o se sepa r 2 ~or uso> homDres, mu jer~s , por mangas, cortos -

se una tedas estas clasi fi~3cio 

nes y se l es pre<;'..ln::2 .'.,<!ué co njunto tenemos ce ropa? 
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Es por esto que el trabajo concreto con diversos mat!:_ 

riales debe proceder siempre al trabajo represei tativo. Al ni_ 

ño no debemos enseñarle una forma privilegiada de representar 

la clasificación (Diagrama de venn) sino que debe planteárse­

le el problema mismo de la clasificación y su necesidad. 
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Jll. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DIDACTICAS • 

ACTIVIDADES. 

si queremos mejorar el pensamiento LÓgico-Matemático­

de nuestros educandos, debemos de aprovechar al máximo las ac 

tividades de preescolar dentro del aula; estas actividades de 

berán ·estar dirigidas al mayor aprovechamiento en acción direc 

ta con los alumnos. 

Para que las act ividades que se realicen tengan un fin 

favorable, deben de c o nsiderarse para el logro de los mismos-. 

tres criterios fundamentales; 

lo. El material debe rá ser variado ccn distintos cri-

¡.. • ... er10s de cl a sificaciónt como tamaño, forma, color, peso , tex 

t u r.a, grosor, etc. 

2o. La consign~ e s la base para a ue los alumnos refle 
·• -

xionen sobre lo q ue pueden lograr en un a form a espont&nea, lo 

gr&ntiose con esto el di&logo y de que los alumnos se inclinen 

por l a investigación y una mayor interacci6n . ~s t a se r eal iza 

en forma de preguntas, cu~stionando en todo momento al niAo. 

3o . ?apc l de l alum no: tomando en cu~nt~ ~ue el niAo -



32 

es una persona con características propias en su modelo de pe!!. 

sar y de sentir, al realizar estas actividades se busca que -

él alumno sea oarticipativo y reflexivo, que esté en contacto 

con los materialesm que despierte su interés por preguntar y­

por resolver las actividades que se les presente. 

1.1 ACTIVIDADES DIAGNOSTICAS. 

La primera actividad diagn6stica que se realiza, nos­

permite detectar el nivel e n que se encuentra el niño, esto -

me permitirá preveer el ti po de actividades que se desarrolla 

rán más adelante. 

Cl a sificaci6n de figuras geométricas por color, tama­

ño y grosor: conducci6n de la Actividad. se le muestran al ni 

ño todas l a s figuras geomé tricas que t enemos, se les pide que 

las observe y se les da la primera c o nsigna, "pon junto lo -­

que va junto'', la mayoría de los nifios clasific6 por color, -

se les dieron cinco colores diferentes y otros pocos niños i­

niciaron por figuras, al terminar es te criterio clasificato -

rio, se les da la segunda consigna "podrían hacerlo de otra -

manera'', aquí como la mayoría ya había clasifica do por color, 

decidieron ''juntarlos" por t ama ño, cuadrados, grandes, media­

ños, chicos, triángulos grandes, medianos, chicos, etc., cuan 

do ya estaban realizadas las c l asif icaciones ~or tamaño, se -

les pidi6 que observaran si podríamos juntarlos por otra cua-
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lidac, la mayoría del grupo respondi6 como les gustaría a e 

llos realizarlos y alrededor de ocho niños solo observaron. 

La siguiente cualidad que eligieron fué de grosor, y esta se­

dió ya que solo un niño fué el que se di6 cuenta de que unas­

figuras estaban más pesadas que otras, as! que se separaron -

por grosor. 

Se anexa una hoja de evaluación transversal en donde­

nos muestra como se encontraron los niños en su primera acti­

vidad clasificatoria (ver anexo 1) 

Clasificar ropa del rincón de dramatización. Objetivo 

o finalidad: que el niño encuentre diversos criterios clasifi 

ca torios. 

En este rincón o área de trabajo, tenemos ropa, zapa­

tos, bolsas, corbatas, suéteres, etc., que nos sirven para 

que el niño se disfrace, cuando realizan una dramatización o­

juego. Ahora lo usamos como material para realizar una clasi­

ficación de sus objetos comenzando por la ropa. 

se les pide a los niños que ayuden a separar toda la­

ropa un a de ofra para poder observarla y as.í poderla clasifi­

car. Bien, a hora se realiza la primera consigna 0 cómo le har~ 

mos para escogerla", vatios niños dicen que pantalones con -­

pantalones, y camis a s co n camisas, todas l as corbatas juntas­

y así todo lo q ue tenga , también dicen que ya estando juntos 

los pantalones que pongamos los de hombre a la derecha y los-
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de las mujeres a la izquierda. 

Segunda consigna, ¿podrán hacerlo de otra manera,, -­

cuando realicé esta pregunta a los niños, dijeron que ya era­

todo por que no hab ía más que hacer, les dije que observaran­

que otro·, criterio había y solo una niña dijo que unos tenían 

"agujeros" y botone s y otros no, le dije que no s e llamaban -

agujeros sino ojales y se clasificaron por esta característi­

ca los de botones y los de cierre. A partir de esta actividad 

los niños descubrie ron más criterios a clasificar, ya que caQa 

vez encontraban m~s seme janzas y diferencias entre unos y o -

tros, por tener o no bolsas, rop a para niños y p a ra niñas, p~ 

ra adultos , tie moo de frío, de calor, por tamaños, colores, -

etc. 

Es ta a ctividad fuf muy rica y v a riada en materi a l, -­

por lo cual los c ri terio~ cl ns i fi c ab l es fue ron muchos, pero -

t ambién por lo c u a l los niños fue r e n per d i e n do el in ter~s y -

comenzaron a desorde narse d 3 ndo por t e rminada esta actividae. 

cl as i fic a c ión ce j ugue t e s. Objet ivo: realice l a cl asi­

fic a ción con ¿ i ve r sos obj e tos. 

En el rincón de á r ea c!e d r amati zación t e nemos un e sp~ 

cio dest i nad o a jug ue t es ~ue nos s i r v en p ar a ~ue l o s ni ños 

jueguen en c ier t os mome nto s q ue te nemos libre s de una ac t ivi­

dad a otra , o b i e n los utilizo cua n do i o s niños es tán muy in­

q uietos s e l os doy , y y a más calmados, comenz amos a tr a ba j ar; 
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~ara realizar la clasificaci6n de juguetes se les pidi6 que -

trajeran más así que se juntaron muchos y variados juguetes. 

se les pide a los niños que ayuden a separar los ju -

guetes para que los observen y as! poder comenzar a clasifi -

carios, se les da la primera consigna tt¿c6mo le haremos para­

escogerlos?'' los niños comenzaron a separar lo de niñas y lo­

de niños, los acomodaron en círculos y dijeron que esos eran­

sus conjuntos los que estaban dentro del círculo y dijeron que 

esos eran sus conjuntos los que estaban dentro del círculo ya 

que se habían separado por sexo, se les dió la segunda consi~ 

na "podrán hacerlo de otra manera•• los juguetes se separaron­

por utilidad, carros con carros (terrestres) barcos con bar -

cos (acuáticos), aviones con helicópteros, muñecas con muñe -

cas, etc., en esta actividad quedó un trastero sin conjunto,­

quedó solo y les pregunt, que ¿dónde lo podríamos poner, si -

se iba a quedar sin clasificar y unos niños me dijeron que ya 

estaba clasificado cuanclo los separamos por niños y niñas y -

que este si se quedaba solo. Al terminar de clasificar por e.:;:, 

te criterio se les diÓ la tercera consigna ••podemos arreglar­

los mejor••, aquí los niílos intercambiaron opiniones ya que co 

mo quedaron varios criterios por clasificar, como tamaño y co 

lar y no se ponían de acuerdo, así que se realizó un concurso, 

se separaron a la mitad los juguetes tocios revueltos y los nl:, 

ñas que querían clasificar por colores se pusieron a la dere­

cha y los que querían clasificar por tamaño a la izquierda, -

se contó hasta tres y comenzaron a separarlos cada quien con-
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su criterio ele9ido, al terminar el tiempo se sentaron en su -

lugar y los equipos quedaron empatados ya que cada quien hizo­

muy bien lo suyo. 

Se termin6 la actividad y todavía los niños comenta -

ron que ellos habían ganado, se recogieron y guardaron todos­

los juguetes. 



CAPITULO IV PROPUESTA 
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Algunas actividades de clasificación que se pueden -

desarrollar con los niños en el jardín de acuerdo al estadio 

en que se encuentren ( ver anexo 2) 

lo. Se le muestran diferentes objetos pertenecientes a los­

diversos materiales que tenemos en el aula. 

Oejetivo: Reunirá objetos físicame nte semejantes o per­

tenecientes a una familia. 

sugerencia: Agrupará los o~jetos que pertenecen a una -

misma familia o son semejantes. 

2o. Se les dan ilustrados diferente s objetos unos parecidos 

a otros y otros diferentes los reco rt a ran y los unirán­

s e gón su criterio, los encerraran e n círculos, líneas,­

etc. 

Obj e tivo: Forma rá grupos d e ob j etos igual e s 

s ugere ncia: Re u n irá y e ncerrar~ l os objetos f ísicamente 

s emej a nte s . 

3o. De terminar un conjunto c oloca ndo todos l os e l e mentos - ­

q ue lo integ r a n y sin dec ir qu~ conj u nto c ons t i t uyen, -

ped ir a los niños q ue a¿ivinen de ~ue c onju n to s e tra ta. 

C~ jet ivo: Que el niño a ume nte l a c ~ntita d d e eleme n t os­

ª consi de r a r y des c ubra p o r q ue r ~rtenccen o no a l con­

junto. 

sug e re nc i a: Aqu í s e p r e t e n de q u~ ~1 n l ílo r ea lice su c l a 

sific2ci6n y ya des ~ uf s d~ re a l~ zac ~ iu ent i ~i c uen q ue -

conj un to r e sul t6 ~or e j e mp lo. j u g ue t es, q ue r ~u nicios to 
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dos formarían un conjunto de juguetes para niños y ni-

ñas. 

4o. Elegir algunos elementos semejantes en al,o y peair al 

niño que complete el conjunto colocando en él todos 

los elementos que puedan pertenecerle. 

Objetivo: Que el niño descubra por qué pertenecen o no 

al conjunto. 

sugerencias: En esta activirlad ayuda mucho los diversos 

materiales que tenemos en los rincones o áreas cle traba 

jo por ejemplo gráfico plástico, biblioteca, etc. 

So. Presentar conjuntos en los q ue aparezcan uno o dos ele­

mentos que no pertenezcan a los mismos y pedi r que los­

niños corrijan y expliquen por q u~ lo hacen. 

Obj~tivo: Que e l niRo descubra por qu~ pertenecen o no­

al conjunto. 

suqerencias: Tenemos un c on junto de bo tell a s de plásti­

co y dentro de ellas aparecen dos de vidrio, se l es pi­

de a los nifios que los observen y que digan culles no -

pertenecen y por qu~. ( l a s ¿e vi drio por que son de di 

fe r e nte material) 

60. Tomar un e lemen to cu a lquie r a y ~reguntar a que conjunto 

p ue da ~e rtene cer. 

Obietivo: :::,iue aumente la c an tida.c d~ element.::,s é:ue el -

niño ~,'..led a conside rar. 

suoerencias: se p uede re 2 lizar c o n figuras geomftricas­

ya o ue so n ci neo diferentes, s ~~ torna ¡.::or ejem¡:.:. lo un cua 



drado y se les pregunta a que conjunto puede pertenecer 

7o. Realizar reclasificaciones con el material del rincón -

cle dramatizaci6n. 

Objetivo: Realizar reclacificaciones con e l mis mo uni 

verso a clasificar. 

Suge rencias: cuando los ni~os han realizado s u cl asifi­

caci6n de ropa poniendo en un lado lo de los hombres y­

al otro lo de las mujeres se l e s pre gunta, si no hay al 

guna otra forma de clasificarlos, por tamaño, por color, 

pa ra invierno, o para calor, por tene r o no botones, -­

e tc. 

80. Mostrar un conjunto de fr ascos todos de la misma altura 

s in e tiq ueta y trans parentes , clasificables por e l an -

cho, el color, el contenido y por e l echo de tener o r.o 

tapa. 

Obje tivo: Que el ni ño l ogre cambiar l os crit~rios eleg i 

dos . 

suc~rencias : Aquí se pre t e nde q u ~ no quede ning6n crite 

río s i n c l2sificar pa r a poder rea liza r r ec l as i ficaciones 

con activ i dad que l e sisue. 

9o. Realizar la ac tividad anterior y agr egarle otro conjun­

to de frascos de c iferentes a lturas , color, ulgünas con 

~tiquetas y otras no y reclasificar. 

Obje tivo : :ue ~l ni~o logre c ambiar los criterios ele-

sidos en un ~rinci pio . 

sugerencias: A~u í se pre t e ncie ~ue se unan lb activi¿ad-
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número ocho con la nueve para ue el niño realice recla­

sificaciones frascos con etiquetas y sin etiquetas ~e -

diferentes color y altura. 

lOo. se les propone a los niños que e nuncien un proyecto de­

clasificación. Antes de reali z arlo. Enunciando e l pri -

mer proyecto, se hace la cl as ificación de un nuevo pro­

yecto clasificatorio. 

Objetivo Que el niño anticipe un proyecto de clasifica-

. , 
cion. 

sugerencias: Esta actividad se puede llevar a cabo con­

cualquier material siempre y cua ndo el niño ya tenga de 

finidos diferentes criterios clasificatorios. 

llo. Se solicita a los niños que enuncien varios proyectos di 

f~rentes de clasificación sobre e l mismo material y só­

lo después s e ¡)a sa a la r ·~a lización efectiva. 

Ob jetivo: cue el niRo anticipe d~fer~n tes proyectos de-

clasificación . 

suge r encias: se pretende q ue el niño discuta entre si -

para encontra r los dife re ntes proyectos de clasificaci6 n 

120. se le muestran a l niño corcholatas ~intacias cie distin -

tos colores tanto norm&l~s come p lanas, ' ~ aol":mas se ponen 

a disposici6n d ~ los niRos cejas, sobre o bolsitas va -

' t' ' 1 c 1 as, pregun aneo ~s "¿ c6mo agru;:,2. r ás es tos e lernentos-

y cuántas cajas necesitar&s para colocar los conjuntos­

formados?" 

Objetivo: ~u~ e l n iR o agrupe el material ci~ tiversos m~ 
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nera. 

sugerencias: una vez que el niño haya contestado se les 

dice: "en la tapa de cada caja vamos a poner un cartel­

dónde diga lo q ue hay oentro. ¿qué escrioimos en cada -

cartel?", de manera que quede registrado su proyecto de 

clasificación. 

130. con el materi a l de los frascos de d iferente colo trans­

parente y obscuro, con etiqueta y sin etiqueta con ros­

ca y sin rosca, etc. trazaremos rutas que no ex ij an an­

ticipación de la cl as ificación, sino en los cuales la -

agrupación se valla construyendo. 

Objetivo: q ue e l niRo e li ga el c rite rio clasificatorio­

en función del cual realizar~ l a clasificación. 

suaerencias: aqu í se trata ~e que to~os los ni~os se en 

cuentren a l principio de una ruta y van a ir tomando por 

. . t · t . . f ., _, 1' ' +- • a1.s 1n os c a;in.n-::,s, s .1e~t, re en unc10n 1..e a su n cr1 ... f: i:-10-

ejemp lo. 
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140. Con la ropa clel rinc6n o área de dramatización realiz~ 

remos otro juego de rutas poniendo la ropa de hombre -

en un lado y la ee mujer e n otro. 

Objetivo: q u e el niño eliga el crite rio clasificatorio 

en función del cua l realizará la clasificación. 

Sugerencias: a q uí el maes tro es q ui e n va dibujando las 

rutas o sea es ~l qu i en decide cu&ntas rutas va a d i bu 

jar e n cada caso. 

ROPA 

MUjE:r 

150. Juego de e stado- o pe r ador - es t ado. 

sste juego s e ~-,u 0 1.: e re =:. l izar con cu a l ,;u i. ~r materirü •--

~ue ya c l as if icamos pa ra da r un ~jcmplo elegiremos l as 

figuras geomftric as q ~ ~ so n ~e madera gruesa y f ina y-
de cinco colo r e s diferentes . 3 e fo rman grup i t os de t res 

forman do un co njun ~o 1 ~ l s~gu ndo niño efectuar, u na mo­

¿ i!icaci6n so0re ~s~ c onjun t ot y por eso se le ll amarl-

un c amb io en e l c o njunto-

, ' s era e.i. ~stddo finalr 

recibirá ~1 conj u nto r ~s~lt2nte ée l u ~ccién ejercida 

Obíetivc: nur- '? l nif10 cc, n.s :: ,:d.e q u~ cae::. ~: l , m~: :-, t o de un-
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subconjunto cualquiera pertenece tambiJn al conjunto to 

tal. 

sugerencias: aqu! se demen realizar diversas pre,untas­

por parte ee l maestro para obtener buen resultado de la 

actividad por ejemp lo: se l e ped irá a l ni ílo q ue forme -

un c o njunto, e ste será para a v e riguar el e stado fi n a l -

de l conjunto (eligió el conjunto d e cuadr a dos ) se le p~ 

dirá a otro ni Ro que será e l o perador que eliga un c o n­

junto para sac ar o agregar y s e ave riguará cuál será e l 

estado final resulta nte ej e mp lo. 

Estado inici a l 

cua dr a dos 

gr a nee s 

Cpera dor 

agr ega cua­

d r üdos p e -

Estado final 

cua drados 

1 60 . c o n e l mate r ia l d~ l as bote ll i t a s r ea ii zaremos jue go s en 

los q u e interv engan dos operadore s , es decir q ue des p u~s 

óe habe r obteni do un estado fi~a l actuar ~ sobre f l un --

nu~vo op~r ador q uo ~ro¿uci r & po~ lo ta n to u n nuevo esta -
~ & • , oo .. 1 n a.L . 

Cbjetivo ; ni rio inveri:e o com ;-.- o n ta O¡:)eradore s . 

Suoerencias: est~ jue s o se ~u~de r ea l iza r con todo ~1 ma 

te r ial de l 1u~ v a tenemos traca jan~o, roµa , ju~ue te s , 

e te ~ e j ~ m ¡,- 1 o • 
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E.I o E.F o E• f' 

bote 11 itas agrega saca· botellitas 

altas con botellitas ~o te 11 itas botellitas altas trans 

etiqueta altas sin altas altas o:Os- parentes 

e tique ta curas 



CONCLUSIONES: 

La finalidae que pretendo con l a realizaci6n de es 

ta propue sta pedag6gica es l a de mostrar a las educadoras, -

la importancia que tiene la e ns eña nza de la clasificaci6n -­

dentro de l aul a de preesco l a r. S i es t a s actividades se lle -

van a cabo con l a ma yor ca lidad y ma t e riales posible s ayuda­

remos a nuestros a lumnos a p r e pararse p ara las p r op ieGades -

de la suma y la r e sta. 

Para el bue n l ogro de e s tas actividad~s se debe te -

ne r p resente q u e l a educ a dor a no será q uién elija el criterio 

a cl asificar si no q ue será e l n i ño 1 ue por me d io de d ifere n 

tes consignas dadas po r la educadora l a s e l ig i rá , l a s consl.9. 

n 2s que darin l as educadoras pu~den s e r l as siguien t es : 

¿ puede r a rreg l ü~ l 2 me jor ? 

por junto lo q u e v ~ junto 

¿ p o drí amos ponerlo ~n ese conjunto ? 

,. . ' , t ¿por qu e JUnc a ~on es a s? 

¿ c ó mo pocríamos for~cr m~s monto nes con estos mismo s 

e l ement os? 

¿ c6mo ~odr i arnos formar me nos montones? 

.... por 

Todas estas ccnsi c:: n2 s ayudan n:1,;.c;70 r 2.r2 ,:-U:é.' ~os niños 



se ubiquen en lo que van a realizar y por lo tanto e n el cri 

terio que van a elegir. 

Para la realización d e es t a s activ idades d e bemos de­

tornar ciertos lineamientos : 

a) Mostrar l a r e lación de actividades q u e conte ngan los tres 

c ri te rios f u ndame ntal e s a desar ro ll a r, p r e s e ntac ió n de ma 

t e ri a l es , cons ignas y p a p e l de l a lumno. 

h) Dir i gir la ate nción de los niños e n func ión de las p rime ­

r a s actividade s. 

c) Prop icia r la partici p ación ac tiva de l a cl asifica ción a -

tra vez de la motivaci6n y de l es tímul o de inte r eses. 

d ) Pr opiciar e l mo delo espe r a~o de rea li zación ( c r eación, i­

magi nac i ó n y p articipac i ón), 

f) Fij ar p au t a s orien t adas a l proceso d~ l pensamien t o per mi-

tie ndo l a par ticipación expontánea . 

Todas las actividades que s e realiza n dentr o de l jaE 

¿ { n de n iílos se desarrol lan en un marco ¿e rel acio nes socia­

les e n l as cua l e s depende mucho la participación ~e l docen t e, 

a continuación se exr l ica un poc o ~e estss funciones. 

a) :~elaciones s oc i al e s: ;:;itu2ciún •~n '.:;ue se~ ¡:;-roducen pr-o cesos 

de comunicación i nteracci6n en t r e o mas ?er s onas 1 para 

p r o p iciar la interacci6n entre l os ni~os 1 les ~ lanteamie n-

tos ci e b :~ n p r o v o e ar ; 1 é.! el i se u e i 6 n d f:: 1 é: s r; r o p u,= s t a s r-' a r º l a 

organizaci6n de las activi da cie s 1 de r~sl a s y formas de tra 

bajo; 1 1 . , ' . 1 a so ucion ae p rob emas com~ nes 1 ~l a~r ovecnamie nto 

de l as experiencias cie otros ni~os o l a ~xplicaci6n del -­

por q ue áe los hecnos. 



b) Participaci6n docente: Dentro de la jorna~a de trabajo eJ 

desarrollo de la expresión oral debe estar contextualiza­

da en las actividades que los niños realizan, ya que su -

desarrollo es el resultado de un proceso natural y espon­

táneo que nace cie acciones, interacciones y experiencias. 

La educadora pro picia formas de trabajo de acuerdo a 

sus intenciones pedagógicas. 

En r es umen para que cualquier actividad se realice -

con buenos resultados es necesario que todos participemos con 

la mejor disposición. 
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PREOPERACIONES LOGICO-MATEMATICAS 

HOJA DE EVALUACION TRANSVERSAL 

AN!::XO 1 

EVALUACION DIAGNOSTICA 

N I V E L E s . 
1 2 3 

ARGUIJO BORGAS ROB:":;RTO ALEXANDER X 
DIMAS MORALES JOSE JUAN X 

ESQUIVEL SIFUENTES CARLOS ROBERTO X 
ICi•.22ALCETA VILLEGAS NESTOR IVAN X 

JIME:NEZ ZAMORA LUIS ALONSO X 
LOZANO ALVARADO PSDRO ESTEBAN X 
LOZANO MACIAS SE:RGIO JAHAZIEL X 

ORTIZ MENA ROBERTO DC JESUS X 

RE:GALAOO VAZQUEZ PEDRO X 

S,'\.LAZA~ F'ONSECA JOB X 

SAUCEDO RCJAS RIC./\RDO ANTONIO X 
VAZGUEZ RODRIGUEZ LUIS FELIPE X 

ALVARADO SEGURA ALEJANDRA X 

AR.TSMSNDI CCNISSROS CLAUDIA J. X 

CASTILLO QUINTAf'HLLA OLIVIA X 

CHAVEZ MIRANDA LILIA IWHEMI X 

GA8,;LDON MONTOLLA PRISCILA A. X 

. GAL\f,\N MARTINEZ MAYSLA l\ LE:JAND RA X 

GA.RCIA CERVANTS.S MAíGCRUZ X 

GUERRA GARCIA MARIBEL X 

GCNZALEZ MACIAS ~ARIA DE LOS ANGt:.:U::.:s X 

GUTIERREZ RODRIGUC:Z S RI CKi\ Y. X 

HSRN!,NDE:Z SUSTAIT/\ ROCIO X 

¡v;¡,_~ TlN!~Z E: SPIRICUE T/\ F'LORE.:Lí::NA V 
/, 

M1\RTINEZ VALLADA R::S LILIJ\NA G. X 

NCV.:...:LO .ALPUCHi:: CRI~T::::~u, X 

LCRLDC MART I N:::z Res;, INES X 

Pt::RC:Z CUEVAS LIZETT LORL:NA X 

' 
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cu~tJRo DE CONCENT:9AC!dN DE LOS ASPEC1DS A 

OBSE~1 \R EN CADA UNO. DE LOS EJES DE DESARROLLO 
' 

AFECTIVO 

SOCIAL 

Forma de fuego. Prcr• 
fiere juo11r solo,hnblan• 
do en ocash:me5 para sf 
mi~mo. 

Autonom!a. Casi siem­
pre espera o busca 
ayuda, 

Coopsraclón y partir:,~ 
padón. Comparte poca 
su9 juguetes y materia­
les. 

Fom1a do juego. Prefe­
ren ternente Juega en 
pequeños grupos, 

Auronom/a, Se mues• 
tra mfl.~ autosuflciente 
pum resolver por ~í 
mismo sus pr{\bla1,1as. 

Cooperacl6n y parflcl­
pacl(m, Coopero más 
áctivamente en el trn• 
bajo de pequeé\o, gru• 
pos V compara más 

-fácllmento sus mo ler!a­
tes, 

Forma de juoga, So 
integra con facilidud al 
juego con dlfer,rntos 
nll'lo1, proponiendo '/ 
asumiendo fas regla~ 
que determinen. 

Autonom/a, Toma la 
in!cl:itiva con frncuen­
cia; pregLn'lte y comen­
ta, opina y h.ice vall'r 
sus opin1or1es. 

Cooperación y par-iic,­
p,1dó,,. Coopo1a v w 
comunica fluiddrne"nte 
en 105 diferentes mo­
mentos del <lesarn;llo 
do las ~et, ,lc10cs /µl,i 
neación, ,,:,Jar=i1ac1ór1 
desarrollo]. 

j;XPA SIÓ 
ORAFICO LÁ 

Dibuja símbQlos 
duah,~. 

A 

Puede dibujui, ,m.lis 
de lo tJUO ~~bo. \ que 
ve 1Jel objete, .-&, re 
¡;rc~cnta. i 

-·-

FUNCIÓN SIMBÓLICA 

JUEGO SIMOÓUCO 

Represen~ papalo, re• 
loclonados con su ho• 
gar y ol medio m6s cor· 
cano. 

En sus repre,entacio• 
nes Incluyo a otros per­
sonajes y elementos 
que implican un cono• 
cimiento más amplio 
do su entorno. 

Slll1?Cciona o crea el 
toma a ruprcsentar, el 
papel 9ue va a descm­
peii11r y rirep11ra mal!:· 
ridles de apoyo coope, 
rancio <.:on ~1tros niños. 

LENGUAJE ORAL 

Cómo habla. Al expre­
sarse sustituye algunas 
palabras por aoclornu 

Cámo so comunica. Ha­
bla para sí mismo aun 
cuando lll encuentra 
Junto con otros com­
paílr.iros o adultos (mo­
nólogo cotectlvo), 

Cómo hsbla, No requie­
re do expresarS".! a través 
de las occlones utili­
zando un lenguaja más 
explícito, 

Cómo so comunica. 
Sostiene un Intercam­
bio verbal reducido, 

Cómohab/a, Enlacons­
trucción do sus oracio­
nes conjuga correc.ta­
mente los tiempo$ sim• 
plos de los vorbos y uti­
liza tos adverbios da 
t!ompo, lugar, modt>, 
otcl!tarn, do acuerdo 
con ol conte.xto en que 
los utilizo. 

Cómo se comunica, En• 
t¡¡bla diálogos con ~us 
comp.iñr,ros y adultos 
li1••1;;11do ~11 Clmnt., d 
!)unto <.lo vista del rnter-
1,x:utor y el suyo r,rn­
pio. 

l:.SCA\TO 
PREOPERACIONES 

LOGICO­

MATEMÁTICAS LECTURA 

4MndfJ .fe lee. Al praguntarll'l d6ndl'l se 

l!oo c{)nsit!era quo puede leerse tanto "º la imagon como en los textos. 

·~¡ unción de los textos. A\ proguntarlil 
i rlico algo dondf:! ostá escrito, no ad-

rte que los textos dicen algo, e~ 
aclt, que tirmon un signifkado, 

! 
ompronsión d11 la asociación entre 

anidas V graffa$. No dl!mue~tr.i com• 

render que haya 1100 relación entre ta 
atabra escrita y los sonido.,; elementa• 

hs del habla, {Por ejemplo, el nombre 
e un objeto grande l!evitrá rnh tetras 
ue el nombre de un objeto pequeño.} 

i 
' 
!leconoc1in{ento de w nombre, No 
leconoce ni la inlclal de su nombre, 

p6nde se lee. Al pregur11arle d6nde se 
~e considera que preferentemente se r~ en los textos. . ~ 

¡
unción ,Je los textos. Al preguntarle 

d1c11 algo donde está escrito, mani­
esta su com1>rensi6n de que las tex­
~ dicen algo, es decir, que tie1ien un 
gniticado. 

~omprcnsíiín de /;J asocMclón e11tn1 
;rmidos Y graffas. Estableen una re!a­
f"lfl erllro 1a Palabra oscritll v lo~ as, 

pactos tonoJ'O$ del habla (la longitud 
de la palabra estará relacionada con la 
emlsibn ron<Jro), 

Reconocimiento do su nombro, No tB• 

conoco su nombre pero sí identifica la 
inicial. 

Dónde se /ee. Considera que f.álo se 
IIJO en !os textos. 

Comprensión dfJ la asocim1ión e11tra 
gri'lfla:; y sonidos. Llega por si mismo 
;i comprender q,J<J k,y un-1 cormspor,­
d1mci>1 enlru ;et,as ¡ oor1,rlo~. 

Reconocimiento íh! ,,1 11aml1rc. nec;:J 
noc11 su nomllre. 

7 
ESCRITUBA 

Escritura do los letros. 
Hace grafías distintos 
al dibujo (garaha!9S 
que conoídera como ~s­
critura). 

Escritura del nombre 
propio, Usa garabat0$ 
o qraf ras para reprc, 
sentar su nombre. 

Est.Yftura ele las letra$. 
Comionta a utilizar 
grafías pare<;idas a las 
lctra5. i 

C/osificacián. Cuando se le pide que 
guarde o acomoda el malerial, no lo 
retina de acuerdo con un solo criterio, 
quedando rnvue\tos dllerento5 tipos de 
ob/otos. 

Soriacfón. Cuando utiliza material para 
con5truccllm, forma parojos o tries de 
objr.10s sin establecer las reh,clones 
m6s largo que, moi1os largo que, ma­
nos :1rue~o quu etcótera. 

Conservación do húmero, Cuando so 
lo pido que ponga los platos suficloo­
tes o que reparta ol material para to­

dos los nit'íos de su mesa, puede traer 
mi\1 o menos sin poner la cantidad 
exacta. 

Clasificación. Cuando se lo pide que 
guarde o acomode el material utiliza 
uo criterio pera ordenar un pequeño 
númoro: de objetos (por tamaño, por 
utilidad, por color, etcétera). 

11

1 Seriación. Cuando ut!llza material 

para construcci6n pueda establecer re­
loclon&S do m6s granda a més pequo~o 

, ¡ o do mM grueso a má• delgado, etc., 

EscriturJ <kd rwm/,rr, i' utilizando el ensayo y error, esto 611, 

f>ropío. u~d letras para i comparando cada nuevo elornento con 
e I los que va tenla. 

r<'or('s¡•r,tJI' •u norn.,re I 

{aunque no sean las el 
rroctas), respetiJndo 1 

Inicial. En alguno, ca 
sos pueden mezclar 
9,raffas del nivel anto­
nol'. 

1 
1 

Escritura de las letra$.' 
Utiliza !etrn3 conven.¡ 
cionales, 1 

Escritu/11 del nornlJrn 
J)tOfJio. Ewrih;-su norn-
1,rc cor rec,tarnont(' o 
COI\ (md ~líllfl ,iproxi1~1a­
ci6n" lo correcto. 

Conservación do número, Cuando se le 
pida que ponga los platos suficientes o 

que reparta el material para todos los 
nii'los de su mesa, va poniendo uno a 
uno gui{mdom por el lugar de cada 
niño, 

ClasifiCDción, Cuando se le pide qua 

guarde o acomode el material utlfüa 
un solo criterio para ordenar todos los 

objetos (por ejemplo, por utilidad, por 
tamaño, por colores, etcétera]. (Este 
nivel no so alcanza l!n el periodo pre­
escolar.) 

Seriación. Cuandn utiliza materinl 
para comtrucción, ordena los objetos 
con un método sistemático, comen­
zando por el mayor (o el más gruc~o o 
el más delg;1do, etcétera, luego por el 
mayor de los q1:,i qc1r.dan, etcétera). 
{Al!Junor. rnifos alcannm estfl nivel en 
el p1modo pruescolar_) 

Consr.rvaciú,¡ rfli número. Cuandto se 
le ;)ilie qui; tJOP!,íl 103 platos sufic1<.!n· 
tes o que r1,r,a,1;i tll mmcrinl pm,1 lo 
dos los n,r',r;,\ dB. su nrnsil, r:uellta los 
niños 11ue hay y 1!t> acuerdo crm e/lo 
trae la ~•arlliddd nret•, 1riíl. (/il,¡1mo-, ni 
i\o:; alc;,11z~n c~l(J r,.v,1I 1'.Hl el p11rin1i,, 
pree5colar.i 

OPERACIONES 
INFRALÓGICAS 

ESTRUCTURACIÓN 
DEL ESPACIO 

Demuestra a través de 
la! acciotn; y no noca." 
sarh,men\o do las pala• 
bras, que comprende 
las nociones: abierto­
cerrado, Cerca-lejos, 
5eparedo-junto, den­

·,tro.fuera, arrlbo-abajo, 
adelante•atrás, tenien­

.'cto como punto de rnffl• 
roncia a si mismo, por 
~i~mp\o: lejos do mf, 
&delante de mf, Junto a 
mí, etcól,ura. 

Demuo$trn a travé, de 
las oc.cio~es y no noco• 
$ariamento de las pala­
bras, que comprendo 
las nociones; ubierto• 
cerrado:, cerca-lejos, 
separado-Junto, dentro• 
fuera, er.-~ba,abejo, ade­
lontc-atrb, ten·iendo 
como punto de refe­
rencia a si mismo y/o a 
otra l)llr$ona u objeto. 
(Por ojoltlplo, corca do 
mí, lejos da Pedro, odo­
lat\to da ·la pelota, arri• 
ba de la casa, atcótera,l 

Demuestra a través de 
las acciones y no noce­
Sélriarrnmte rJc las pala• 
llras qua comprende la> 
noc1one~ iiquierda·dll· 
rechn, l&ni~r•do como 
punto de referencia a 
sí mismo 

ESTíllJCTURACIÓN 
DEI. TIEMPO 

Estil claro lo QUO OC'.U• 

rre en et momento pre• 
sento. 
Mezcla el pasado y el 
futuro (por oJmnplo, 
ayer ini al cine). 

l'uede diferenciar to 
que ocurre ahora da lo 
que ocurrirá después. 
Diferencia en orandes 
bloques entre lo pasa­
do y lo futuro. (Ayer 1 

puede significar el d(a 
onterior o un pasado 
mils o memos lojano.) 

Difemncia con mayor 
exactitud el p11sado re, 
ciente o e! pesado leja­
no, así como el íuturo 
inmediato y e\ futuro 
lejano. (Este nivel no 
se ;ilcanza enel periodo 
prr.cscolar .) 
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