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INTRODUCCION

La educacidn en cualquier sociedad es un factor de suma importancia
por la trascendencia de &sta@ en sus individuos. por este motivo, Ja
preparacién académica del docente en la actualizaciénr Y comprensién sobre el
Programa de Educacidn Preescolar 1992 con un nivel acorde g la realidad es

un ideal a alcanzar en los Gitimos afios,

Debido a esta inquietud, nos propusimos realizar una investigacién de
tipo documental, haciendo un analisis del programa de Educacion Preescblar
con la finalidad de conocer mas a fondo sus contenidos, encontrando, de ser
pesible deducciones que pudieran proporcionar sugerencias para e trabajo

cotidiano.

El Planteamiento de | situacion presenta ia inquietud de conocer las
tonstantes modificaciones que la educacién ha tenido con el tiempo, para

mejorar la calidad educativa del pals.

En lz Justificacion mostramos los principios fundamentaies en el

Programa de Educacign Preescolar, hacia un Nuevc Modelo Educativo.



Los Objetivos fueron la gufa para e trabajo; elfos marcaron |a paute que

. indicé que hacer en cada uno de los capftulos: en ellos estd englobado el fin

perseguide def trabajo.

Todo el primer capltulo es dedicado a i politica Educativa del Programa
de Educacién Preescolar (P.E.P.) 1892; este nos habla de las consideraciones
educativas anteriores a |a Modernizacién Educativa, siguiendo el orden

encontramos la finalidad de |a Modernizacién Educativa Actual,

El capftule dos describe la estructura del programa de Educacion
Preescolar por proyectos en forma general, tambign encontramos los aspectos

centrales en el desarrolio del proyecto. Organizacién desarrolig y evaluacidn,

En el tercer capitule nos broporciona los tipos de evahiacion que entran
dentro del Programa de Educacion Preescolar, nos marca cada paso para la

realizacién de cada una de tas evaluaciones,

Ei cuarto capitulo es dedicado al Andlisis de los Fundamentos Teéricos
y de la metodologia, donde fos autores que aqui se sefialan {Constance IKzmii,
Lorenzo Luzurriaga Y 0tres) nos muestran sus ideas Y sugerencias acerca del

trabajo cotidiano.




L Este trabajo documental puede servir de inicio ¥ cOomo apoyo ‘a

cualquier clase de investigacién de tipo experimental que quisra hacer al

! respecto y por este dejamos abierto et campo de accién.



! lograr determinados objetivos que Gonvienen a un periodo o tiempo dado; esto
[ - o demuestran las constantes modificaciones que sufre gf Programa de
Educacion Preescolar en sus fines, sin quedar ajenus a estos cambios ninguno

de sus niveles o campos donde ellz intervisne.

Cada politica educativa trae consigo una modificacian, transformacién

Que casi siempre resulta favorable Para los intereses gl Estado, que ge



Si bien el nuevo cambio surge de. la necesidad de formar nuevos
profesores, dentro de la préctica, dotados de una preparacion cientffica, social
y psicopedagégica que responda a una sociedad en cambio y transformacion,
es importante destacar que se incorporardn en el Programa de Educacién

Preescolar para esta nueva Modernizacion Educativa dentro del pafs.



"~ JUSTIFICACION

Dentro del Nivel Preescolar el cambio al Nuevo Modelo Educativo, surge
de la necesidad de que el alumno sea guiado por la educadora, se pretende

que construya su propio conocimiento 4gil y significativo.

Entre los principios gque fundamentan el prograha de Preescolar, el de
globalizacién es uno de los mas importantes vy constituye la base de la
préctica docente, se pretende situar al nifioc como centro del proceso
educativo. Sin embargo, consideramos que la preparacién del docente es
fundamental va que de ella dependers gran parte de |a practica educativa, el
conocimiento de su objeto de estudio, la eleccion de los métodos de
ensefianza, Ia'creacién de nuevas técnicas educativas y hasta la investigacion

en su realidad cotidiana para la construccién de una ciencia de la educacién.

- Si bien la Educacién Preescolar, Primaria vy Secundaria han sido Sujetas
a una forma de Modernizacisn Educativa, por medio de cambios de programas
y meto.dologias, para la actualizacion y au;coformacién a profescres por medio
de asesorfas y técnicas como: Cursos Taller, Reuniones Técnicas
Pedagogicas, Apoyos Metodoldgicos v Trabajo Colectivo, dentro del Sistema

Educativo.



OBJETIVOS

— Conocer el surgimiento del Programa de Educacion Preescolar 1992,

- Proporcionar un apoyo a educadores del nivel preescolar para conocer la

estructura en general del Programa de Educacion Preescolar 1992,

- Comentar acerca de la realizacion de la evaluacién dentro dei nivel

preescolar.

- Dar a conocer la metodologia v teorias propuestas dentro del P.E.P. 92,



CAPI’TULO |

POLITICA
EDUCATIVA
DEL P.E.P. 92,



CAPITULO |

POLITICA EDUCATIVA DEL P.E.P. 92

A) Consideraciones educativas anteriores a la Modernizacién Educativa.

Er el afio de 1920 la Educacién en México no era pablica ni contaba
con las bases ldeolagicas y Juridicas det liberalismo sobre el cual habrfa de

construir el México Moderno,

La historia de la Educacién Pdblica en México es un relato colectivo
sobre las luchas mas calladas Y apasionantes en que se han persistido,
duranie méas de un siglo, miles de Mexicanqs para construir una nacién mas

independiente, maés justa, més rica y democrética,

La Historia Nacional puede contemplarse v escribirse desde distintos
puntos de vista. El de la educacién es particularmente Gtil para conocer como
surgieron las ideas que orientarian y darfan conciencia a la Nacion Mexicana,
% cémc; se fue construyendo el sistema que habria de encargarse de su
conformacion cultural y educative; es (til, también, para apreciar la forma
como los mexicanos han ido aumentando gradualmente su capacidad para

mejorar por si mismas, individual y colectivamente, la calidad de 5u vida.



en el México resistentemente independizado, la Competencia gg| Estado
respecto a | educacién, E Proyecto de ung Educacign Piblica gratuita

dependientes del Estado, fibre de influenciag eclesidsticas destinadas g tods la

Nuestros dias yng de los cimientog principales ge) Estado Mexicano. Lg
Educacison Nacional ara fudimentaria, los establecimientos educativog
Federales Y estatales existentes ep 1821 no Hlegaban 3 10 mil, Hoy somos

mas de 100 mil,
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Si bien es cierto que la educacion ests wnculada a la sociedad, que le
impone su propla orientacién, tambnén lo es que ninguna otra Superestructura
dispone de tanta Capacidad para modelar a los hémbres Y para influir en |
estructura general de Ia sociedad, conviens pues, entender la interaccién
entre la educacién Y el progreso: e cambio impone importantes
modificaciones a Ia educacion y el progreso mientras que ésta, a su vez
Prépara conscientemente a izs nuevas generaciones para gue actien como

agentes del progreso social,

Varios ensayos de la ohra educativa analizan este proceso fundamental

en la construccién del pais que hemos legado 2 ser,

En los primeros afios que siguieron a 1920 las lineas ideolbgicas (S.E.P.
Organizacién y Planeacién), dentro de la Secretaria de Educacién Publica,
fueron descubiertas por educadores urbanos Y Otros dedicados a |a ensefianza

rural, especialmente en los niveles mas bajos de Ia burocracia (1}.

Aunque muchos vefan la educacien como  fuente potencial de
mejoramiento econdmico para el individuo tenfa Ia tendencia a subestimar |a
necesidad de hacer formas estructurales imaginando Ia educacién como

fuente de disciplina, civilizacién v contral.



H

José Vasconcelos, con gran moralidad sobre la gente y siendo un
fundador serio de instituciones logré hacer de fa Educacién uno de los puntos

centrales de las reformas,

Se considera a la educacién como factor primordial de |a produccion
cuhtural del grupo. La bropia Secretarfa de Educacién Pdblica es Ia principal
forjadora del hombre, para dar Nuevas expectativas y formar nuevas

generaciones para el futuro dal pals,

El estado o ef gobierno crea nuevos prograrmas con un fin de interés de
que el individuo ests Preparado para el manejo de nuevas tecnologlas. La
escuela es una institucién social donde su funcién es proporcionar a la

sociedad los hombres que necesite.

La Educacion debe preocuparse por crear en los hombres Ia conciencia
del mundo presente mediante I8 esimilacién de la cultura que se le entrega v,
una vez logrado esto, debo pugnar por dotar a las generaciones de una nueva
mentalidad, que le permita comprender el mundo futuro, de los que serén

portadores principales de una mejor educacion para su vida futura.

Se debe entender que la herencia cultural del pais que reciban de las
generaciones mavyores serd el instrumento que les permita normar sy accién

presente, y, con ella, preparar los pequefios del mafana.



Por las razones expuestas, en el campo de la Educacién Publica se
considera comec programa prioritario & la Ensefianza Elemental en ta que
permite la busgueda de los objetivos fundamentales en ia formacion de las
nuevas generaciones, asf pues son el sjército intelectual gue hacen realidad &

la politica de cada pais. {2)
B) Modernizacién Educativa a partir de 1989,

El camino hacia la Modernizacion Educativa actual se Inicia formaimente
el 16 de enero de 1989 con la Consulta Nacional para la Modernizacién de la
Educacion. El Consejo Nacional Técnico {CONALTE)} se encargé de realizar y
organizar 1,312z foros municipales, 83 regicnales, 32 distritales vy 14
especializados en los que captaron 68,560 propuestas para una mejor calidad
educativa de las escuelas y comunidades del pals; provenientes de profesores
en servicic, alumnos, padres de kfamilia, especialistas, obreras, campesinas ¥

empresariales.

Las propuestas sugeridas permitieron integrar el problema para un
nuevo cambio en todo el pais {PME) 1988-1994 que presentd el presidente de
la Republica Carlos Salinas de Gortari, ol ¢ de Octubre de 1989 en la ciudad

de Monterrey.
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Por su parte los gobiernos de las entidades federativas, en coordinacion
con la Secretarla de Educacion Pdblice de acuerdo con los lineamientos de
programa para la Modernizacién Educativa elaboraron los programas Estatales

1990-1994,

Esta inicirativa establece el marco de cooperacion y concentracion de los
estados como la Federacién en materis educativa para llevar estos programas
s€-0rganizé una reunién Nacional con los Secretarios de Educacién Pablica de
los gobiernos de los estados, los Directores Generales de servicios
coordingdos de la Secretarfz de Educacion Piblica v otras autoridades

Educativas Federales. (3)
C) Surge el programa de Educacitn Preescolar 1992, Politica.

El pais vive una transicién llena de riesgos en un momento en el que

coexisten tendencias de cambio Y situaciones heredadas del pasado.

Es verdad que en la actualidad nuestro pals necesits un cambio no
tanto en ios aspectos economicos y politicos, sino también en [0 educativo
hay necesidad de mejorar la calidad del maestro ¥ escuelas dando prioridad 2

todo &l sistema educative,
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El programa de Educacion Preescolar ante su nueve modeic educative

nos propone promoever el desarrolle social, arménico y cultursl del individuo.,

|
]
i
i

educativo hizo necesario reformar al Estado paras conducir ordenadamente

La decisiva transicion que hoy vive México hacia su pleno cambio

nuestra propia transformacién interna y para adecuar las instituciones ¥
practicas politicas & los nuevos requerimientos de la sociedad civil. Se trata de
asegurar la mayor eficacia del Estado y hacer uso de todo el potencia de la
sociedad en beneficio de la condicion individual v colectiva de ics mexicanos
y del respeto general, pdblico y efective de los derechos humanas gue otorga

la constitucian,

Este cambio educativo abarca la totalidad de la vida naciona! Yy por o
mismo toca de lleno a las nuevas acciones de los individucs, de sus

estructuras y de sus comportamientos.
Es esta la finalidad de una nueva modificacian a nivel nacional .

Para México emprender nuevas metas dentro del sistema educativo es
inevitable, pero es también indispensable para lograr los grandes objetivos
nacionales. Necesitamos cambiar lo que impide sustentar un nuevo desarrollo

del pafs que abra iguales oportunidades & todos los mexicanos.
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El programa actual pide que tradicién y cambio, pluralismao e identidad,
universalidad y pertinencia, humanismo Y conocimiento técnico, calidad
equidad en g ensefianza, intereses sectoriales e intergs colectivo,
participacién y responsabilidad deben reconciliarsé en un ejército libre y
demacrético que dé por resultade un proyecto educativo viable, respetuoso de
los derechos, sensibles a las demandas sociales ¥ acoplado a los problemas

nasionales.

Solo el trabajo conjunto de la comunidad educativa con los otros
sectores de la vida social, hard posible generar préacticas educativas mas

eficientes y de mayor calidad.

El Nuevﬁ Modelo Educativo plantea la polftica educativa por |a que pasa
el pafs que debera de relacionar los componentes que |a integran, por gue
determinan los fines educativos como principios rectores da ‘Ia formacién,
recoge los aportes de la educacién mexicana vy sintetiza, fundamenta v
legitima la experiencia surgida en la préactica. Vincula I formacién con Iz vida

cotidiana, de suerte gue se eduque para la vida en |a vida misma,

En el proceso educativo, la participacién social orientada & mejorar la
calidad de vida es una garantia de la vinculacion de la labor de la escueta con

ef desarrolic del pafs desde tadz comunidad,



En el ambito de Desarrollo Econdmico y Social estd definido por el
efecto formative de las relaciones que se establecen entre las personas y las
condiciones fisicas, sociales y econémicas. Nuestro concepto histdrico actual,
enfrenta retos de transformacion social y econbmica que exigen la
participacién responsable, capacitada y creativa de la sociedad para lograr una
integracién mas justa, solidaria y democrdtica de nuestro pals en la

comunidad internacional.

La formacién vy actuakizacién de los docentes deberén formularse de
tal manera que aseguren gue el maestro adguiera una estructura de valores
que organice sus habilidades vy conocimientos para poder .desempeﬁar con
eﬁcaciq y competencia su trabajo, en la dimensién que la sociedad actual la
demande. La gestion educativa debe favorecer el logro de los perfiles de los
educandos, la transformacion de sus docentes y la apertura vy vinculacién
hacia la comunidad como fortalecimiento del sentide de pertenencia a su

sistema educativo.

El P.E.P. elaboraré criterios que puedan ser utilizados en la deteccion
actualizada de necesidades bésicas de aprendizaje docente y en el disefic de

un sistemna para valorar el impacto social de la educacién en el nifo,
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Se pretende gque la escuela seg recuperada por la comunidad como
institucion educativa que estd a su servicio, donde la corresponsébilidad én
gestién de los aprendizajes se haga realidad a través de proyectos de
beneficio comdn, donde los diversos factores sociales encuentren estimulo
para cargar de intencion educativa los procesos de desarrollo de la comunidad

y del pais, (4)

La Secretaria de Educacion Pablica ha buscado el desarrollo de diversas
acciones de capacitacion y Actualizacién del Magisterio Nacional. Apoyarlo al

Magisterio con folletes y cursos como:

- P.E.A.M. {Programa Emergente de Actualizacién del Maestro).
- P.M.E. {Programa de {a Modernizacisn Educatival.

- CONALPE, (Consejo Nacional Téenico da |a Educacidn).

Déandose dentro del nivel Preescolar un nueve cambio dado & conocer
en 1982, como un plan emergente a las necesidades del maestre, padres de

familia y alumnos. -

- Es importante que los padres de familia aporten su interés dentro de la
educacién con el fin de apovyar la educacion que se imparte a sus hijos para

un futura mejor.



edueativos,

El P.E.P. 82 tomo documento nNormative para Otientar |[a préctica
educstiva de este nivel Preescolar, Constituye una Propuesta de trabajo para
los docentes, con flexibilidad suficiente Para gue pueda aplicarse en distintas

regiones del pais. {5)

Posteriormente g Lic. Carlog Salinas de Gortari con |a Modernizacign
Educativa reforma g Estado parg adecuar |ag instituciones ¥ la préctica
politica a log nu-evos requerimientos dg ‘& sociedad civil, ademas marca que
“la Educacion tendrd que servir de motor en |3 generacién de Nuevas ideas,

actitudes, acordes ¢on les nueves tiempaos, deberg impulsar 1os ajustes para
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lograr una nueva estructura productiva, eficiente, respaldada con el
conocimiento cientffico Y tecnolégico, v servir de sustento en cada vez mayor

conciencia de solidaridad social e Identidad Nagional”,

El' prop6sitc fundamental de esta tarea fue superar deficienciag
detectades en la secuencia temética de las versiones originales tales como
repeticiones, carencias o saltos y favorecer la vinculacién entre niveles g

través de los contenidos planeados. (6)

Al inicio del afio escolar 1990-19%91 se editaron vy distribuyeron |os
ajustes a los programas vigentes para cada nivel, cuye aplicacion se ha de
continuar durante ef presente perfodo lectivo 91.92. A nivel presscolar se

distribuyeron gjemplares de notas técnicas para fas educadoras. {7)
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CAPiTULo i

ESTRUCTURA DEL PROGRAMA
DE EDUCACION PREESCOLAR
POR PROYECTOS.
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CAPITULO Il

ESTRUCTURA DEL PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR

POR PROYECTOS

Al Trabajar por proyectos es planear juegos v actividades que respondan a lag
necesidades e interés del nifio, apropiados a su edad 4-5 afios se desarroila en
torno a una pregunta, un problema o la realizacisn de una actividad concreta,
y hace posible la atencién a las exigencias del desarrollo en todos sus
aspectos, uno de los principios que méas se satisfacen con el métode de
proyectos os el de l2 necesidad de que 2l trabajo escolar sea atractivo, vy ellp
se consigue mediante el planteamiento de problemas gue el nifio siente deseas
de reéolver, con el provecto los nifios adquieren el habito de esfuerzo buscar
les caminos y los instrumentos por si mismos, contindan con |a preocupacion
fuera de la escuela y todo ello acostumbra a dos cosas de extraordinario valor
educativo y social a bastarse & si mismo Yy @ medir de manera justa

reconociendo la ayuda que les prestan a Jos demas.

Cada proyecto tiene una duracién ¥ complejidad diferentes, pero
siempre implica acciones y actividades relacionadeas entre sf, que adquieren su
sentido tanto por vincularse con los intereses y caracteristicas de los nifics,

Gome por su ubicacion en el proyecto, implica previsién, toma de conciencia

- ———

e, o,

R T e, i m e
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- del tiempo cuando se dice: mafana buscaremos, ayer hicimos etc., se logra

que el nifio recuerde momentos vividos Yy tenga presente la continuacion de
hechos que integrard por medio de la experiencia, la tarea y juegos diversos,
buscar materiales, escribir, dibujar, representar etc., son actividades
individuales pero que estdn ligadas entre si. El hecho de que sea una reiacion
de diferente educacisn, complejidad vy alcance, estd dado también por las
posibilidades vy limitaciones de los nifios, lo cual tiene Que ver con su edad,

desarrollo, region donde vive, etc. (8)

El proyecto tiene uma organizacién; desde su inicic fos nifios y el
docente planean grandes pesos a seguir y sefialan posibles tareas pars lograr
determinado objetivo. Qué materiaies requieren y quién puede conseguirtos.
Esta organizacién de juegos y actividades seran rigidas sino que estarsn
abiertas a las aportasciones de todo el grupo v requieren, en forma

permanente, la coordinacién’ y orientacién del docente. Los provectos

comprenden diferentes etapas: surgimiento, eleccion, planeacion, realizacion,

término y evatuacion,

En cada une de ellas el docente debers estar abierto a las posibilidades
de participacion, y toma de decisién que los nifios muestren, las cuales se irén
dando en forma paulatina. Se trata de un aprendizaje de fundamental

importancia para la vida futura de los nifios como seres responsables segurcs

B . 1 T

I T -
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y solidarios. En tanto estos aprendizajes se van desarroilando, el docente

tendré un papel més activo en cada una de las etapas del proyecto.
B) Fuentes de experiencia del nifio y eleccién de proyectos

La eleccion por parte de los nifios y el docente se fundamenta en
squellos aspectos de la vida del nific, que al ser significatives para ellos, les

permiten abordarlcs con gusto vy con interés.

¢Dénde surgen estos aspectos? El nifio se desarrolla a traves de
experiencias vitales y que les dejan recuerdos Yy conocimientos de mucha

significacion.

Estas experiencias, por el sentido que para él tiene, se relacionan con

las nuevas situaciones que se fes presentan cotidianamente.

Si el nifo vive -en medios rurales o én medios urbanog, entra en
contacto con realidadés diferentes por un lado objetos vy persongjes
fantéstico.s que ocupan el mundo de la fantasia son captadas por el impacto
de los medios de comunicacion, en particular la radio, la t.v., cine, videos,

revistas, etc., por otra parte su reaiidad vendria de su propio mundo interior.
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Entonces es esta realidad, en todas sus dimensiones la gue debera
constituir el elemento medular en la seleccidn de los proyectos tanto por parte

del docente comao de! grupo,

En este sentido, hay que destacar gue, en iz medida que el docente
explore, se interese y conozca el medio natural y social que le rodez al nifo,
podré comprender el por qué de sus preguntas, el vocabulario que utiliza, sus
actividades frente a personas, hechos o animales, sus expectativas, etc. (ver

anexo 1)
C) Aspectos centrales en el desarrolio del proyecto

El desarrollo de todo proyecto interesa destacar tres aspectos

metodolégicos que son fundamentes para la conduccion del nifio.

Para una mejor comprension por parte del docente se analiza cada uno

de ellos.

ler.  Momento de busqueda, reflexion y experimentacién de los nifios; son
momentos muy importantes que pueden determinar avances notables
en el desarrollo del nifio vy la relacién del proyecto.

En términos generales se producen en distintos tiempos del desarrollo
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3er.

del proyecto, se pueden generar, por ejermplo en relacién con dudas
sobre cdmo resoiver ciertas dificultades, decisiones sobre actividades
que podrian realizarse para avanzar en direccién a la meta que se ha
propueste; formas de organizacién de las actividades, preguntas vy
experimentacion sobre los materiales mas adecuados v la forma de
conseguirlos; preguntas & otros nifios o exploraciones diversas para
obtener informacién en relacién con lo que necesitan.

Momento: Intervencién del docente durante e desarrollo de fas

actividades.

Como se ha sefalado anteriormente 1z funcion general del docente es
guiar, promover, a orientar y coordinar tado 2l proceso educativo,

Momente: Relacién de los Blogues de Juegos y Actividades con el
proyecto: En este apartado se presenta detalladamente la opeion
metodolégica relativa a las actividades que se ha denominado “Bloque

de Juegos v Actividades”,

Los juegos y actividades se reafizan con un criterio globalizador, es

decir, en forma integrada v significativa para la realizacién cel proyecto
en sus distintos momentos v también con un caracter que facilite el

interés y disfrute de los nifios al realizarlo.

—talh o m e
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D) Etapas y planeacitn del proyecto

1er.

2da.

3ra.

Etapa: abarca una serie de actividades libres ¢ sugeridas, durante las
cuales pueden ser detectados todos los intereses de los nifios. .Asf va
surgiendo entre los nifios v e! docente el proyecto, luego se va
definiendo hasts llegar entre todos a la gleccién del mismo, con un
nombre determinado,

A partir de ese momento se inicia su planeacidon general,

Etapa, es la realizacién o desarrollo del proyecto; estd conformada por
ios distintos juegos y actividades gue tanto nifioc como educadora
propone a lo largo del mismo.

La duracién de esta segunda ¢tapa es impredecible y dependers de lgs
distintes caminos que tome un pro.yecto hasta lograr o liegar a lo que
los nifics y docentes decidan como cuiminacién o fin de! mismo.

Etapa: Consiste fundamentatmente en la evaluacian de ias dificultades

Y vivencias que sirvan de base para futures proyectos. {ver anexo 2)

T e e .
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PLANEACION DE LAS ACTIVIDADES

Dar cabida a Nuavas ideas, Sugerenciag de actividades Yy juegos ampliar

y/o modificar algunas actividades.

Se proponen dos niveles de planeacion: ia planeacién general del

Provecte y el plan disrio,

Ambos podran realizarse con participacién del nifio v docentes 0 del

docente en forma individual,

Al terminar |a primera etapa del proyecto, se elabora I planeacion

general, se llega 5 ella cuando nifios Y educadora han hablado sys

expsriencias, han Intercambiadg propuestas, analizade posibilidades v
fimitaciones, gsi comoe posibles dificuitades Y finalmente han elegido que van a

reafizar,
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La idea es Que los nifios, junte con el docents, discutan jag &Ctividades

¥ juegds que les permitan avanzar en el sentide del pravectg.

Es asf como pbueden comenzar a Prever, visitas ¢ baseos, previsicn de
Materiales, otras actividades como Maquetas, registros % reprasentacioneg

diversas.

Este es o momento de elaborar con ellos un “frigg” en el que
representen a través de dibujos, modelado, simbolog diversos, 8scritura con |g
ayuda de |a educadora, colores, telas, etc. Las distintas aCtividades, hasta

donde pueds prever en ese momento,

Este frigg constituye |g planeaciocn feneral de! proyecto.
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mencionados y otros que inventen los nifics, lo que vayan haciendo ¥ lo gue

necesftaran.

Asl mismo, serd una diferencia constante con respecto a trabajos

futuros vy podrd ser amplic tanto como se necesite,

La planeacién general sirva para organizar las actividades del proyecto,
se apovya en la planeacién realizaga por los nifios y la amplia, previendo fechas
para ciertas actividades (civicas, excursiones, festivales, recursos necesarios,
etc.) En esta planeacién pondré la educadora en juego su experiencia y
capacidad profesional de tal modo que fas actividades puedan realizarse

evitando a los nifios frustraciones innecesarias, asi como posibies riesgos.

Durante el desarrollo del proyecto y de preferencia al final de cada
jornada, el docenta planteard al grupo: {Qué hacemos mafana? JQué
necesitaremos?, las respuestas a estas preguntas constituyen, para los
Pequefios, un nivel de planeacién diaria, permitiéndoles anticlpar sus acciones

Y no perder el sentido general del provyecto.

Partiendo de las respuestas de fos nifios en relacién con el quehacer
diario, el docente elaborard su ptan diario de actividades planéandose; ;Cémo

ir mas alld de lo propuesto por los nifios?, codmo ampliar determinadas
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actividades, cdmo incorporarse en forma equilibrada distintas actividades a fin

“de atender todos los blogues.

El plan diaric de actividades incorpora los juegos Y actividades del
Proyecto, sus recursos y el registro de las actividades rutinarias para tener la

visidn completa de cada iornada,

El apartado de cbservaciones le permitird al término de cada dia, anotar
diversas cuestiones que juzgue necesarias; reacciones de Ips nincs,

dificultades necessrias de reorientar ciertas actividades, etc. {ver anexo 3)

El trabajo por proyectos es de mucha utilidad vy 85 un beneficio para la
practica docente vy la Educacion Preescolar ya que es la base principal para el

trabajo diaric dentro del Jardin de Nifios,

E! provecto nos sirve para planear cémo vamos a trabajar, con qué y
para qué, sin los proyectos el trabajo que se realiza a diarip seria improvisado
y sin ningdn fin, ni objetivo, por lo tanto no nos dard ningun fruto. Se les debe
dar la importancia gue tiene para sacarle el mejor provecho posible vy a la vezr
el quehacer docente sera de buena utilidad vy de gran aprovechamiento tanto

para la educadora como para &l propio nifo.

e L T T T T I i e
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En la actuahdad con el nuevo camblo dei programa se le estd dando v a
la ve-z brindando la eportunidad al nifio de gue se desenvuelva por sf mismo,
gue sea mas auténomo déndole libertad de Que exprese sus ideas vy
sentimientos los cusales rexpresa por medio de plasmar lo que desee en ldminas
Y £on sus propios compafieros, gue la propia educadora sea guia principal
apoyéndolo y guidndolo en su vida cotidiang, para ello, uno coma educadora
debe y es obligacidn de uno mismo, conacer el medio donde vive, tener buena
relacién con los padres de familia, brindarles v dar Ia oportunidad de que
participen en las actividades realizadas dentro y fuera del Jardin de Nifics, v a

la’vez contar can su apoyo para el logro de mejores objetivos.

El trabajc de proyectos cuents con distintos aspectes comg es la
reflexibilidad para poderio adaptar al medio Y caracteristicas del mismo, la
libertad que se e da al niflo para gue llegue a las conclusicnes por SJ'V solo sin
que se le imponga las respuestas, la globalizacion en donde se busca el
desarrollo integral del nifio en una forma equilibrada tomando éste COmeg un

ser Unico.

Las Educadoras debemos de estar convencidas del nueve cambio en al
sistema Educativo y que al fin y al cabo es beneficio de su labor educativa y

de los nifics a los que a diario se atienden, debemos de aceptar el cambio
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. para_gue nos funcione. mejor nuestro quehacer docente v asi. llevar a-cabo a

mejores objetivos y beneficios del mismo.
SURGIMIENTO DEL PROYECTO

Puede surgir por el propio interés del nific o por parte de la educadora
llevando acabo una estimulacién hacia el grupo con un fin determinado en
donde jos alumnos plasman en el friso su interés o deseos, por aigo que

quiere conocer o-investigar, ejemplo:

Bajo el didlogo entre Maestro-alumno, alumno-alumno, alumno-maestro,

surge el friso habiendo intercambio de lluvia de ideas.

JQué materiales se requier-én? ¢Dénde se pueden conseguir? En qué
fuentes investigaremes? ¢Cémo lo realizaremos?, con este cuestionamiento
entre alumnos y maestro que sirve como guia se ilega al tema elegido, de este
tema se desprenden las actividades abarcativas, realizando una

calendarizacion donde se anotan las actividades especificas de cada dia,

Esto sirve al docente y al nifo para llevar una secuencia de o que se

quiere lograr,

-
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El Docente con las actividades plasmadas en el friso por ¢l propic nifo,

se apoya para realizar su planeacién general del provecio.

Ejernplo:

1.- Nombre del proyecto.

2.- Fecha de inicio.

3.- Previsién general de juegos y actividades.
4.- Previsién general de recursos didacticos.

5.- Plan diario. (9)
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REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS DEL CAPITULO il
FERNANDO Sainz. Antologia & la practica Docente. p.p. 9-186,

Programa de Educacién Preescolar 1892, p.p. 65-68.
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CAPITULO Il

TIPOS DE EVALUACION QUE ENTRAN DENTRO DEL P.E.P. 92

La evaluacion del proyecto es entendida como un proceso de carécter

cualitativo que pretende obtener una vision integral de la préctica educativa.

Tiene cardcter cualitative; por que no estd centrada en la medician que
implica cuantificar rasgos y conductas, sino en una descripcién e
interpretacién que permiten captar la singularidad de las situaciones

concretas.

Es integral por que considera al nifio como una totalidad, remarcando
tos grandes rasgos de su actuacion en el Jardin de Nifios, creatividad,
socializacién, acercamiento al lenguaje oral y escrito sin abordar aspectos

especificos.

Permite obtener informacian sobre el desarrolio del programa atendido a
los diferentes factores que intersctlian en su operatividad: la accidn del
docente, su planeacién y desarrollo del trabajo escolar, su relacién con los

niftios, los padres de familia y la comunidad; las posibilidades y limitaciones
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que brindan en los espacios el valor de los diferentes recursos didacticos:

coémo se utilizaron v cémoe se podrian utilizar.

;Para qué se evalta?

Para retroalimentar la planeacién v la operacion del programa, para
rectificar acciones, proponer modificaciones, anafizar formas de relaciones

doceritg-alumno, docente-grupo.

Se evalua al nific para coenocer sus logros, dificultades, 4reas de interés,
etc. Las cuales debidamente analizadas permitirén implementar las acciones

necesarias.

Quién evalda: en la actualidad sin negar la responsabilidad que atafe al -

docente en esta actividad, se hace énfasis en el sentido gemocratico de ia
evaluacién, en tanto actividad compartida por el docente, los nifios vy los

padres.
Tradicionalmente la evaluacion ha estade en manos del docente, esta

concepeion ha sufride muchas criticas, referidas en particular a que pueds

constituir un espacio de poder v de autoritarismo por parte del maestro.

i
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Mediante la observacién. la cual constituye la principal técnica para lg
evaluacion en el Jardin de Nifios. Las observaciones serén realizadas en forma
mas natural posible, tratando de evitar actitudes inquisitivas Y, en especial
que el nific se sienta observado ya que en este casc se perderia su

espontaneidad.

Las observaciones pueden llevarse a cabo en diferente situaciones:
jvegos libres, actividades de rutina, juegos vy actividades del proyecto
individuales, en pequefios grupos y del grupo total. Los padres de familia
podrén acceder a ellos visitando Ia escuela ya sea en su contacto permanente
con el Jardin de Nifios o en visitas programadas especialmente para ellos. A
fin de que externen sus expectativa.s y opiniones, lo gque observan en sus

hijos, sus sugerencias y posibles aportes.

Si bien la evaluacién, constituye un proceso permanente con fines de

un registro més sistematico, pueden sefialarse diferentes momentos.

La evaluacién inicial, la evaluacién grupal, al término de cada proyecto

y la evaluacion final.

Evaluacion inicial: El docente tendré una primer impresién sobre cada

une de los nifios al inicio del afio escolar a partir de los datos de la ficha de

R e e ek i e
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identificacion, la entrevista con los padres v las observaciones que aporte e

docente,

Durante la primera semana de trabajo ampliard sus conocimientos (con
los nifios) sobre cada uno de los pequefios a través de sus propias
observaciones las cuales se desarrollardn considerando los aspectos sefalados

en el formato carrespondiente. (ver arexo 3.

Ny
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Los datos de esta observacién serdn la base para que pueda orientar su
accién educativa con cada nifio, con todo el grupo; de esta manera, tendrs

elementos para fa evaluacion final Iz cual se realizars igual que la inicial.

De la autoevaluscién de cada proyecto, tomara aspectos que le llamen

fa atencién sobre-cada nifio v los anotars en el cuaderno de observaciones.

L A -

Autoevaluacion grupal al término de cada prayecto.

Realizada en el momento de cutminacién de cada proyecto, constituye
una instancia de reflexién de los diferentes equipos reunidos en grupo total,

sobre la tarea realizada entre todos.

e
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En este punto es importante sefialas las siguientes __ofienta__ciqnes 0
criterios basicos para la autoevaluacidn grupal: es conveniente que los nifios
platiquen, lo més libremente posible, sobre sus sentimientos, ideas,
problemas, conflictos, hallazgos, gque recuerden cuando trabajarcn con el

proyecto.

Comentardn si lo que se propuso hacer cada equipo fue logrado, si
participaron todos los miembros; si hubo colaboracién en el interior de cada
equipo v entre les equipos; por ejemplo, prestarse materiales y &i se ayudaron
en la resolucion de problemas; si escucharon diferentes opiniones, si hubo
distribucién de tareas entre elios mismos ¥ responsabilidad en su

cumplimiento.

El docente también extraerd sus opiniones junto con e} grupe, tratando
de hacerio en un lenguaje accesible a los nifios vy ni tendiendo a calificar bien

0 mal sino resaltando aspectos v proponiendo reflexiones.

Evaluacion general del proyecto; una-vez que el docente ha realizado la
autoevaltuacién general del proyecto de acuerdo al formato correspondiente,

{ver anexo 4).
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Evaluacién final: se realizara en el mes de mayo, v es la sintesis de las
autoevaluaciones de fin de preyectos v de trabaje diariamente y las

observaciones realizadas por el docente durante todo el afto escolar.

Constituye una descripcién breve que refleja el desarrqllo del programa,
atendiendo su singularidad vy lo que fue la préctica educativa especifica, esto
da pasc a que el docente iMerprete aspectos, a su juicio, importantes,
Comprendera dos tipos de informes:

1.- Informe grups!

2.- Informa individual

informe del grupo se trata da ver al grupe en su totalidad, subrayando
aquelos aspectos que sefialan su singularidad por ejempio, entusiasmo,
intereses comunes, juegos libres que eligen mas a menudao, subgrupos libres
que se conforman; sentidos de bertenencia al grupo total, logros comunes,

permanencia o estabilidad en las diferentes actividades. (ver anexg 5.

El desarrolic del proceso grupal en la tarea por equipos serd ctro

aspecto de importancia en este informe.

Ei docente entenders los logros y obsticulos principales los cuales se
refieren a: la posibilidad de integracion a pequefios grupos manifestado por los

niftos.
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. Las diferentes formas de cémo se expresa.la cooperacion de los nifios

en la tarea por equipos.

L& organizacion, las posibilidades de que manifestaron los nifios de

proponer reglas, responsabilidades v cumplirlas.

Los intercambios de puntos de vista en el interior de los subgrupes v en

el grupo total,

Las evaluaciones realizadas en cada proyecto, al final por supuesto,

aportaran datos vaiioses para integrar al informe,

Informe individual de cada nific:

- Congidera al nifo en forma integral, a la vez analizard su
cemportamiento en relacién con los blogques de juegos vy actividades, este
analisis no sard detallista sino referide a los grandes rasgos que definen las

conquistas bésicas del nifio en cada aspecto. (ver anexo 6). (10
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- CAPITULO IV

ANALISIS DE LOS FUNDAMENTOS TEGRICOS Y DE LA

METODOLOGIA

Uno de los principios esenciajes que mejor se satisfacen con el método
de provectos es el de la necesidad de que el trabajo escolar sea activo, v ellp

se consigue mediante el planteamiento de problemas que el nifio siente deseo

" de resolver,

Con el proyecto, los nifos adguieren el Hébito de esfuerzo, buscan por
si mismos los cambios y los instrumentos, contindan con la preocupacion
fuera de la escuela y todo elio ies acostumbra a dos cosas de extraordinario
valor educativo v social: bastarse a sf mismos y a medir con justeza vy

reconacimiento la ayuda que le prestan los demds,

Con su idea fundamental de trabajc en comun, destacando la
personalidad del grupo frente a la individualidad, que no por eso deja de tener
ocasién de manifestarse, corrige el individualismo agolsta del nifio, su

8gocentrismo, que aspira a no dar nada Y & que se lo den todo.
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---——— - E} impulse de una-asociacidn se-maniflesta al 'sUrgir un acontecimiento

que hace ventajosa la unién, pero se desvanece con el hecho que lo motivé.

Mavyer y Binet, entre otros, han estudiado el influjo de trabaje en comun
sobre el esfuerzo de cada uno, llegando a notar que ia personalidad vy la
contribucién de cada cual varfa notablemente segun se trabaje s6lo o en
grupo. La presencia vy la aportacién de otros transforma al sujeto sin duda,
como se ha dicho, la idea gue surge en |a mente por la simple vision del

trabaje de otro, arrastra a trabajar por induccién psicomotora.

Kirpatrik, la sclidaridad por refiexion tarda bastante en aparecer.

El nifio sacrifica su trabajo a provecho de los demés si sabe gue lo
observan y que serd alabado; pero su entusiasmo por ese mismo trabajo
decrece extraordinariamente cuandc lo hace aislado del resto de sus
compafieros,

El valor del método de proyectos y de otros sistemas andlogos.

Hasta ahora eran fos maestros quienes hacian cosas con los nifios, y

esa era la causa de que ellos parecieran inéditos. Si se invierte el orden ¥ se

pone a los nifios a que hagan cosas inmediatamente se individualizan, aportan
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~---8US Iniciativas, sus ‘puntos de vista, $u responsabilidad, cosas todas

esenciales & una educacién racional y respetuosa con el sujetc. Binet, con sus
experiencias, demuestra lo injusto y erréneo de medir a todos ios nifios con e

mismo patrén,

En el proyecto, con su complejidad de actividades, hay que hacer para
todos, no es extrafic gue &l intentar un detatle del proyecto surja la voz de
aquellos nifios que para nada servian, brinddndose a resolver el prablema. ¥
no olvidemos que cada uno sirve para hacer alguna cosa mejor que ningtn

otro. El proyecto descubre esas actividades por tanto tiempo ignoradas. (11)

Kamii Constance; da un paso mas en hacer participes a los educadores
de las importantes aportaciones de ls obra de un cientifico como Piaget, parz
su trabajo cotidiano de formar individuos capaces de construir su

conocimiento y no meros recipientarios de saberes muertas.

Kamii no habla muy a fondo de ka importancia de la autonomla moral e

intelectual.
Autonomfa Moral: Autonomia significa ser gobernado por uno mismo,

es fo opuesto de heteronomia que tiene como significado ser gobernado por

algin otro,
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Fiaget: La autonomfa solo aparece con la reciprocidad, cuando el resto
mutuo es lo bastanie fuerte como para hacer que el individuo sienta desde

dentro del deseo de tratar a los demas como a &l e gustaria que lo trataran.

La autonomiz moral aparece cuando a la mente se le presenta como
necesario un ideal independiente de toda presién externa. Por lo tanto no
puede darse la necesidad moral como independencia de nuestras relaciones

con tos demas.

La moralidad concierne a las cuestiones sobre lo que esta bien v lo que

estd ma! en la conducta humana.

‘En la moralidad de heteronomia es indeseable por que implica una

obediencis critica & las normas y/o a las personas poderosas,

La moralidad de awionomia se basa pues en la cooerdinacién de log

puntos de vista,

Una persona moraimente auténoma tiene en cuenta no solo el punto de
vista del jefe y el suyo propio, sino también el de otras personas gue se ven

afectadas por su conducta.
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La autonomia intelectual, -una persona intelectualmente autdnoma; es

un pensador critico con una opinién propia v fundada gque puede incluso

chocar con opiniones populares.

Una persona intelectualmente heterénoma, en  cambio  ¢cree
incondicionalmente lo que le dicen incluyendo conclusiones ilGgicas,

esléganes vy propagandas.

Segun Piaget el nifio también adguiere conocimientos mediante Ia
construccion desde dentre, a través de la interaccién con el medio, y no

maediante la interiorizacién.

¢l constructivismo es a creacién de relaciones por parte de les nifios.

De acuerdo con el constructivismo, los nifios prenden modificando las

vieias ideas y no acumulande nuevos fragmentos. {12)

Todo educador consciente, debe cuestionarse una y otra vez, por qué
ese alumno que posee inteligencia y viveza, no quiere participar en la clase o

busca permanentemente pretexics para no asistir a Iz escuela.
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No olvidemos que todo individuo y con més razén el alumne, aprende
aguelio que despierta su interés. Uno de los puntos mas importantes para

conocer al nifio es saber que le interesa, lo que le atrae, o que le gusta.

La Psicologia y Pedagogla, se han preocupado por estudiar al individuo

y delimitar las caracteristicas mas relevantes en cada una de las etapas

- evolutivas. -

Se define al concepte de interés como una actitud caracterizada por el

objeto, personas o hechos.

Intervienen elementos de orden muy distinto, por lo gue lo relacionan
con el impulso y el deseo, la emoacidn, la curiosidad, la atencién, la voluntad,

etc.

Los intereses son producidos por una necesidad Y se encuentran ligados
directamente a ella. Constituye una disposicién subjetiva muy favorable pare
llevar a ca.bo el aprendizaje no olvidemos que si no hay interés de parte del
nifio no va a existir buen aprendizaje.

Es un medio valiosfsirmo para lograr fines educativos.
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I . INTERESES DE LA PRIMERA INFANCIA

(0 a 3 afios)

Sensoperceptivos: son 1os primeros en aparecer, el nifo se interesa en

el perfeccionamiento de la funcién sensoperceptiva.

Desarrollar sus sentidos permite al nifio establecer contacto con el

mundo que lo rodea.

Claparede liama perceptiva a esta épocs, por que en elia se da lo

esencial de la percepcién.

Motores: (6 meses a 2 afios) Se refiere af interés que manifiesta al nifio

por estar en constanie movimiento.

Les descargas motoras incoordinadas se armonizan cada vez mas y las

sensapercepciones ahora son de gran utilidad al nifio. -

El nifio tendrd mayores oportunidades de ponerse en contacto con el
medio ambiente cuando hays salcanzado ciertz independencia en sus

mecanismos motores.

A e s Ak s L a4 e ma e e
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Glésicos: Se refiere al interés que manifiesta &l nifio por la adquisicion

de lenguaje,

Tiene dos fases importantes la adquisicién de lenguaje que son: El

desarrollo de la comprensién y desarrollo de la expresion,

En la primera fase el nific asimila un gran numero de palabras, es capaz

de comprender més de lo gue expresa.

Esto podemos aobservarle en Ios nifos de edad preescolar, es
importante que cualquier término que se utilice por primera vez debe ser

explicade,

Segunde fase: Infancia (3 a 7 afios) Se adquiere mayor preponderancia,

entran los siguientes aspectos.

Concretos: & esta edad los nifios ya poseen todos sus mecanismos

perceptivos y motores que necesita para su actividad, por lo gue su atencién

e interés se centra en forma concreta en todo lg que le rodea.

El nifio en edad preescolar, no cuenta con una capacidad absoluta de

abstraccidn, desde un punto de vista educativo, resulta necesaric aue se le
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——Ppresente en forma -objetiva 'y -concreta un estimulo que desencadene el

aprendizaje.

Préximos. Se refiare a io inmediato, al aqui y ahora de las situaciones.
El nific no comprende el futuro, busca satisfacer sus intereses en el momento

que éstos se presentan.

Lidicos: Estos interesas son ctaracteristicos de la segunda infancia, se
manifiestan a través del juego como nos menciona Piaget “forman una vasta
red de medios que permiten al "yo" asimilar la totalidad de Ia realidad, es

decir, integrarla a fin de poder vivirla, dominarla o compensarla”. (13)

El método de proyectes representa la més alta expresién del trabajo
colectivo y quizd de los métodos de educacion nueva. Inspirada en las ideas -
de Dewey, formulada pedagdgicamente por Kirpatrick en 1818 aplicada por

numerosos educadores como: Stevenson, Wells, Kradowitzer, etc.

El método a recibido diversas interpretaciones y aplicaciones, pero e
fundamento de @l es siempre el mismo: la actividad colectiva con un propésito

real en un ambiente natural.
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Fundamentos: Tedricamente sus raices se hayan en la filosofla de la

vida, vy mas concretamente en la filosoffa pragmética, en donde es Dewey su

mas alto exponente.

CONDICIONES GENERALES QUE DEBEN REUNIR EL METODO

Que el alumno tenga una situacién auténtica de expetiencia.

Que se desarrolle un probiema auténtico dentro de esta situacidn como
un estimulo para el pensamiento.

Que el alumno poses la informacién y haga observaciones necesarias
para manejarlas.

Que las situactones sugeridas se le ocurran a él lo cual le hara
responsable para desarrollarla de un modo ordenado.

Que tenga oportunidad y ocasién para compraobar sus idess por sus
aplicaciones para aclarar sus sentides y descubrir por s mismo su validez.
La base esenﬁiai del método de proyecto estd en la realidad viva y en los
problemas y dificultades que ésta presenta y que deben ser resueltos y

superadgos.

Definicién: Se han dado varias, entre ellas se encuentran tres de las mas

importanies mencionadas a continuacion:
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I(iipa_trick: el proyecto es un acto completo que la gente proyecta,
persigue u dentro de sus limitacionas, aspira a realizar,

Stevenson; io define asl: un Proyecto es un acto problemético lievado a
término en su ambiente natural.

Miss Krakowitzer: Toda actividad con propésito definido vy lievado a

término llegar a ser un proyecto.

Factores de Método.

Intervienen los siguientes factores en el método del proyecto:
1%.- Un problema o situacién probltematica.

2°- Una actividad original o suscitada, encaminada a resolverto,
3%- Un ambiente medic natural en que esta situado.

4°.- Una finalidad o propésito respecto a la aplicacion.

5°- Una serie de proyectos para la realizacion de esta finalidad.

Proyecto y Problema:
El preblema es principalmente de caracter parcial e intetectual: el
proyecto es mas amplio y vital, en el intervienen toda clase de actividades:

manuales, intelectuales, estéticas, sociales, etc.

Por otra parte el problema no necesita arrancar de un medio natural,

mientras que el proyecto ha de basarse en situaciones reales,
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.- Clases de Proyectos:

Se representan diversas clasificaciones, adoptdndose respecto a la
educacidn se agrupan segin las actividades que predominen en su
realiiacién, fisicos, manuales, artisticos, intelectuales, pueden clasificarse por
los materiales que prevalezcan en ellas, histéricos, cientificos, geograficos,

etc,

Finalmente pueden reunirse por la edad de los alumnos a que se dirigen,
en proyectos para la infancia, adolescencia, etc., es decir, puede adoptarse

muihtiples clasificaciones que no afiaden nada al concepio,

Aplicacion: mds tmportante es el modo de aplicar dei método a la

aducacion general, v & la escuela en particular.

Hay ocasiones en que todo el programa escolar se hace sobre Iz base
de proyectos, el proyecto surge de mode ocasional con motivo de un tema o

trabajo escolar.
Condiciones,

Relne dsterminadas condiciones en su aplicacién., Expuestos por

Dewey nos dice “La prueba de un proyecto buenc es si es lo suficientemente

e e P A
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pleno y complejo, para exigir una variedad de respuestas de diferentes nifios Y
pesrmite a cada uno ir & él y hacer su contribucién de un modo gue sea.

caracteristicc de &l mismo”.

La prueba ulterior o sefal de una buena actividad hablando
pedagégicamente, es que tenga el suficiente espacio de tiempc para que
incluya una serie de trabajos y exploraciones, Y suponga un procedimiento
total, que cada paso abra un nuevo terreno, suscite nuevas cuestiones,
despierte la exigencia de més conocimientos y sugiera lo gque se haya de
hacer sobre la base, o que se ha realizado y el conocimiento ganado. Estas
dos condiciones producirdn nacesariamente alguna coleccién y sistematizacion

de hechos y principios relacionades.

Valoracién: Entre sus valores positivos mencionaremos los siguientes:
1* da un sentido a Ia'accién educativa y a la actividad del nifio a partir de las
aspiracicnes y actividades infantiles. 2° suscita el interds vy entusiasmo al
concebir la realidad como algo problematico que ha de resolvergse. 3°
Vdesarrolla el espirity de iniciativa v ds empresa al tenerse que buscar los
medios para resolver las situaciones probleméticas. 42 da el sentido de la
realizacidn, a llevar a término actividades que deban completarse. 52 fomenta

el espiritu de colaboracién y solidaridad al reslizarse los proyectos

N S P
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__colectivamente. 6 responde al principio de integracién y tetalidad en que se

inspira ta educacién nueva.

Al no aplicarse de manera recta el método de proyectos puede suscitar
las objeciones siguientes. 17 por ser en general de larga reslizacién puede
hacer peligrar alguncs aépectos dei programa escelar, no incluidos en los
proyectos, tales come las técnicas escolares; 2¢ puede hacer perder de vista
los objetivos sistematicos de la educacitin_ al tener un caracter irregular y
ocasional, 3* requiere una preparacidn especial y gran dedicacion en los

educadores y cierto material, que sin embargo puede improvisarse.

El método de proyectos en suma puede emplearse en toda escuela y
oportunidad, pero debe usarse como método absoluto, Unico en la realizacién
de! trabajo escolar, sino de un modo discreto y flexible, mas siempre

interesado. {14)
CONDICIONES METODOLOGICAS LA PROPUESTA DEL PACAEP
Una didactica alternativa, critica, rechaza al profesor como un

reproductor o ejecutor de modelos de programas rigidos o prefabricados. Una

estrategia didactica como & métede de proyectos, impiican un cambio de

LR S
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_.actitud, tanto como de los profesores como de-los alumnos en relacién al

proceso de ensefianza-aprendizaje.
El método de proyectos tiene una doble finalidad.

A)  Cuestionar la realidad, problematizarla y transformarla, es decir, conocerla
en y para la accién,

B) Con basé en el problema gue se investiga en conjunte se pretende que el
grupo adguiera una identidad, un compromiso un aprendizaje de la
convivéncia dernocratica, concientizando Yy asumiendo su situacion, sus

intereses y sus potencialidades de cambio.

La planeacion y desarrollo de un proyecte se sustenta en un proceso
participative en donde maestro y alumnos se desenvuelven como seres
sociales: intercambian puntos de vista, comparten experiencias, analizan
diversas situaciones vy preponen elernativas, confrontan sus ideologlas y
ponen en juege su pertenencia social desde Ia eleccion del problema a
imvestigar hasta la determinacidon de actividades, esquema de trabajo vy

organizacion grupal, constituyen una totalidad de permanente estructuracién,

El método de proyecto, come una estrategia de produccién de

cohogimientos, requiere necesariamente de la accidn grupal sobre la realidad

g
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..para comprenderia y transformarla, entre los participantes de este proceso

participan docentes, alumnos y ambos sujetos del aprendizaje.

La didactica que fundamenta al método de proyecto ests inscrita en una
pedagogia de la creatividad que supone por una parte, la busqueda de nuevas
formas de conocimientos o de expresién, de nuevos instrumentos Y
procedimientes, asf como nuevas posibilidades para aprender a diagnosticar la

realidad, a partir de un nuevo tipc de relaciones pedagdgicas. (15)

LOS METODOS PEDAGOGICOS

En el proceso de ensefianza-aprendizaje puede adoptar diferentes
formas gue nos pueden sugderir maneras distintas de concebir y llevar a cabo

la educacion escolar,

Dentro de estos métodos pedagbgices tenemos:

al Métodos tradicionales, incluyen todas aquellas propuestas pedagégicas
anteriores a los movimientos de renovacion que se articulan en torno a la
escuela nueva por lc que habitualmente se entiende comc cpuestas a
ésta.

En la perspectiva tradicional la actividad exigida al alumno depende de lo
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que el adultc tenga por buenc y deseable para el alumno, la actividad de
éste no se concibe sin estar pensada, dirigida, ordenada y contralado por
el mismo adulto.

Tiene como objetive que el nifio consiga Io antes posible los
conocimientos adultos, el nifio tiene que obedecer a las ordenes dadas
por &l maestro, el cual no le permite desenvolverse por sl mismo vy
desarrollar su mentalidad, se le priva de expresar sus intereses,
e#periencias y necesidades, no se le da la oportunidad de participar por &l
mismo (el nifo).

Este método tradicional no ayuda sino mas bien perjudican la creatividad,

no soporta las criticas que actuakmente se le hacen,.

Métodos activos: Incluyen aguellos movimientos de renovacidn que
presentan alternativas en la forma tradicional de enfocar lz educacion
escolar. En general es gque estas alternativas compartan una forma
conceptualmente distinta de entender la escolarizacién, se pretende con
este método de que no se le prive al nifio de sus conocimientos, gue se le
de libertad de exprasion, siempre permanece absolutamente dependientes
del adulto.

Que al adulto debe tomar siempre en cuenta los intereses infantiles lo
cual es muy imporiante en e! aspecto, en e! cambio cualitativo que

aludimos. {16)
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CONCLUSIONES

Una vez analizadas las diferentes aportaciones tedricas de los autores
llegamos a establecer un criterio comdn en cuanto a la interpretacién de dicha

lectura.

La Secretarfa de Educacién Plblica (S.E.P.} en 1921 fundamenta una
educacion orientada por un Sistema Nacional el cual es hasfa nuestros dfas el

cimiento del estadoc mexicano.

Nuestro pais ha sufrido una serie de transformaciones en las cuales la
educacion no ha quedado al margen; al principio la educacién a nivel naciona!
era rudimentaria con establecimientos educativos insuficientes vy sobre todo
en mancs de los eclesidsticos, quienes involucraban en el aprendizaje asuntos

tecidgicos.

Para lograr un procese de ensefianza-aprendizaja, que involucre
realmente a alumnos, maestros, padres de famifia y autoridades educativas en
métodos vy proyectos para crear hombres capaces Yy seguros de si mismos.
Hoy en la actualidad se pretende y han lograde algunas perspectivasr Cuyo

patrén es:
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Mejorar la calidad de la educacion. jcomo? Por medio de las nuevas

tecnologias educativas.

Involucrar a todos los que conforman una institucién escolar, alumnos,

padres de familia y autoridades educativas,
Capacitacién al magisterio. Sobre las transformaciones actuales.
El proceso de ensefianza-aprendizaje deberéd ser Util, inferesante vy

atractivo por todos los medias posibles.

En lz actualidad es necesario que la educadora tome en cuenta gue los

alumnos también tienen conocimientos, vivencias, experiencias mismas que

pueden ayudar a reconstruir un conocimiento.

La labor del docente consciente, en ser un faciiitador, en cambiar su

actividad para con los nifios, facilitador desde el puntc de vista creador, dal

ambiente prepicio para un nuevo aprendizaje, donde tome como referencia el

lenguaje cultural que puede aportar el alumno, mismo que servird como

motivacién y por consiguiente despertard en los niflos la participacién para
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. llegar a un aprendizaje ulterior, De aquf la concepcién de gue el conocimiento

s uUna reconstruccién,

El maestro debe cambiar su actitud, esto es, ser guia, aceptar opiniones
de los alumnos, conformar un proyecto destinando responsabilidades en
conjunto mismo que surge mediante una pregunta, hechos vividos, etc., Y en

cualguier momento ya sea fuera o dentro del salén.

Lo que se pretende es involucrar a todos los alumnos del tal forma que
la participacién sea variada y de acuerdo a sus posibilidades dende se emitan
aportaciones de ellos asl como cuestionamientos valiéndose para estos de
materiaies que serén de su propis ‘elaboracién, como laminas, maguetas,

cuestionarios, exposiciones, etc.

El punto de partida sera siempre lo que habrd de preocuparnos, siendo
este de interés general para los nifics, de otra forma no podremos llegar & un
aprendizaje nutrido de participaciones y juicios propios v o mds elemental a

una conclusidn conformada por todos.

Los autores que aqui mencionamos como (Konstance Kamii), Lorenzo
Luzurriaga) nos hablan qua en el trabajo escolar se afirma que debe ser una

actividad funcional, participativa Y cooperadora para que el nifio tenga mejor
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- . Iendimiento, en el aprendizaje. La escuela de hoy se preocupa, no solo porgue

el alumno adquiera conocimientos o informacién de las cosas, sino que el
alumnc desarrolie sus habilidades, hébito vy actitudes necesarias para su
desenvolvimiento dentro y fuera de la escuela en la resolucién de sus propios

problemas.

En ia educacion deberd optar por variadas innovaciones qgue son
originadas por el momento que se vive y al ritmo acelerado de nuestro
desarrollo; por elio el sistema educativo en jos proximos afos deberd estar a

la experimentacién en bisaueds de mayores formas de sducacion,

En lo administrative, la educacidn es descentraiizada, entre
federaciones, estados, municipios y planes aungue en un mismo marco de

normas nacionales.

La modernizacién educativa inicia el 16 de enero de 1989 con la
consulta Nacional para la Modernizacién de la Educacién, el Consejo Nacional
Técnico de la Educacidn (CONALTE) se éncarga de organizar foros a nivel
nacional para obtener propuestas que mejoren la calidad educativa de las
escuelas y comunidades del pals; dei cual surge el programa para la
Modernizacién Educativa (PME) 1989-1994 que es presentado por el entonces

presidente Lic. Carlos Salinas de Gortari, e! ¢ de octubre de 1989 en la ciudad
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_de Monterrey. Los gobiernos estatales a su vez y con base al P..E. y en
coordinacion con la S.E.P., elaboraron los Programas Estatales {1980-1994),
Surge el Programa de Educacion Preescolar {P.E.P. 92) la educacién se
transforma de acuerdo al momento histérico que vive el pais, por ello la
educacién preescolar en su programa y ante su nueve modelo educativo, nos
propone premover el desarrollo sociai armdnico v cultural del individuo, para
un desenvolvimientd general, piblico y efectivo de fos derechos humanos que

oiorga la constitucion,

El programa actual requiere de un trabajo conjunto de la comunidad
educativa con los otros sectores de la vida sociat, que da por resultado un
proyecto viable, respetucso de los derechos, sensibles 2 las demandas
sociales y acoplados a los problemas nacionales, lo cual harg posibles,

précticas educsativas mas eficientes y de mayor calidad.

En el dmbito del desarrollo econémico v social, nuestro pais enfrenta
retos de trensformacién social y econémica que exige la participacion
responsable, capacitada y crestiva de !a socledad para lograr una integracion
mas justa, solidaria y democrédtica de nuestro pais en la comunidad
internacional, de ahf la importancia sobre la formacién v actualizacion dasl

docente para que adquiera los valores y habilidades para desempefiar con
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_..eficacia y competencia su trabajo en la conformacién de- individuos que la

sociedad actual le demande.

La S.E.P., en su afdn de mejorar la calidad educativa ha recurrido a una
serie de acciones para la capacitacion v actualizacién del magisterio
valiéndose de folletos y cursos como: P.E.A.M., P.M.E,, P.A.M,, CONALTE,
mismo que originan en el Nivel Preescolar un plan emergente & las
necesidades del maestro, padres de familia y alumnos dado a conocer en

1992 el cual sustenta:

- Involucra a padres de familia en ta educacion de sus hijos.

- Despertar en el nifio el interés por lo que aprende y lograr su desarrollo
dentro de una sociedad y esté mejor preparado para una educacién
futura.,

- Se pretende elevar la calidad de la educacién vy contar con un educador
apto para la practica educativa y, de la investigacién con alto dominio de
1écnicas y psicologfa educativa, con una concepcidn del universc de la

sociedad, hombres que fortalezcan nuestro estado social de derecho.

El P.E.P. 92 es un documento normativo para orientar la practica
educativa, es una propuesta de trabajo para ios docentes con flexibilidedes

suficientes para aplicarse en cualquier madio urbano o rurai del pais.
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Con respecto a la educacion se le considera cualitativa porque persigue
el desarrollo educativo del nific en los aspectos de creatividad, socializacién,

lenguaje oral y escrito, sin llegar a situaciones concretas.

La evaluacidén requiere de un juego constante de _ actividades:
observaciones, registros, acercamiento con padres de familia y autoridades
educativas, ello con ef fin de mantener un seguimiento sobre el proceso
educativo y en su caso proponer alternativas para mejorarto. Debemos
mangjar la evaluacién inicial o diagnéstica al inicio del afio asi como en cada
proyecto; evaluacion grupal, con e fin de cerciorarnos en lo relativo a metas
alcanzedas por todos y cada uno de los nifios, la evaluacién final gue consiste
en &l co_mpendio de todas las observaciones realizadas durante el afio escolar,
perc resaltando ias principales conquistas con referencia a las aptitudes del

alumno.

Podemos concluir que la evaluacion debe servirnos para prevenir

fracasos e implementar acciones a tiempo.

Estructura de! Programa de Educacion Preescolar por Proyectos.

Al finalizar este breve repasc al presente capitulo tenemos que el

trabajo por proyectos consiste en involucrar al nifio en todo momento para
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llegar a un fin deseado, se debe tomar en cuenta para esta alternativa la edad
del nifio, sus experiencias y sus necesidades educativas entendiendo por ello

lo que el nifio quiere conocer.

Esta propuesta de trabajo es de reflexion-acciéon dado que el alumno
estd en constanie busqueda de alternativaé para construir su objeto de
estudio, mismas gque pueden darse dentro y fuera de la escuela vy sin un
horario determinado, para finalizar el proyecte podemos concluir que esta

alternativa de trabajo requiere de 3 momentes metodolégicos.

a) Rescate de la experiencia

*

b} Analisis de la experiencia
c) Evaluacién de la experiencia

a) Es un ambiente donde el nifio se explaya aportando opiniones en base a,
lo cual dard como resultado que todos los nifios estén predispuestos a

\

trabajar en un fin comin.

b) En este momentec el docente se percata de la informacion con que cuenta

el nifio y le servird como gula para encauzarlos.
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c) Ei tercer momento es un compendio de resultados sobre las experiancias

del nifio en cuanto a gué y cémo lo sabe, vy es aqul donde alumnos ¥

educadora planean cémo lograr un eprendizaje.



SUGERENCIAS
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 SUGERENCIAS .

Si tU compafiera educadora o docente de cualquier nivel educativo,
quieres lograr un mejor desempefio en tu préactica te invitamos a hacer urn
cambio, el cual consiste principalmente en nuestra actitud para con los nifios,
olvidarnos del “tradicionalismo”, entendiendo por éste ef hecho de tomar al

~alumngo como un ser que todo espera y nada apbrta. Esta modificacién es
pues a nuestra estrategia, a dejar dé lade el “voy a hacer” e implementar el
- pluralismo, la interaccion, donde intervengamos docentes, alumnos, padres de
rfamilia, autoridades educativas y de la comunidad, asi como reafirmar el rol
maestro-alumne, alumno-alumno y alumno-maastro con el fin de laborar en un
ambiente de plena confianza y aportac_:ién de opiniones por parte del educando
por aterrizar en un aprendizaje mas sélido y conformado por todos; en nuestra
cotidianeidad docente ésta alternativa de trabajo es el “Método de Proyectos”
y tiene sus fundamentos tedricos en varios autores entre los que destaca J.

Piaget.

Con la aplicacidn de esta propuesia se obtienen alumnos preparados
para la vida, pues al trabajar en talleres se forja en ellos la autonomia, la
confianza en si mismo, por estos alcances Creemos que procuramos un giro

en nuestras acciones es necesario intentarlo.
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El P.E.P. 82 gs entonces una eficaz sugerencia para obtener buenos
resultados, pero ante todo conformar alumnos aptos para desarrollarse en
huestra vida cotidiana en constante transformacion; corresponde pues a
nosotralo)s tomar conciencia y olvidarnos de apatias y asuntos triviales para

preparar mejor & quienes en un futuro serdn el cimiento de nuestra nacién,
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ANEXOS




Caracteristicas

Es cohsarente con el
principio de

globalizagién

Favorece el trabajo
compartido para un
fin comtin

ANEXOC { 1)

Se  fundamenta

en la experiencia

de los nifios

LA
ORGANIZACION
DEL PROGRAMA
POR PROYECTO
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Reconoce y promueve
e} juego y la
creatividad como

expresionas del nifio

integra el  entorno
natural y sccial

Propicia la
organizacién
coherente de juegos
y actividades

Posibilita” las diversas
formas de
participacién  de los
nifios

-bisqueda
-exploracion
-observacion
-confrontacion

Promuevs la
participacion, creatividad
y flexibilidad de! gocente
en el desarrollo del
programa.
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ETAPAS Y ORIENTACIONES GENERALES DEL PROYECTO

Las nifios/as

El docente

Algunos proyectos pueden
elegirse a partir de:

* Juegos vy actividades
libres de los nifios
(dramatizaciones, lecturas,
construcciones, etc.)

* Observaciones y
experiencias grupales
{visitas a centros de
L trabajo, excursiones, etc.)

* Sucesos imprevistos (una
tormenta, liegada de un
cirgo, etc.)

* Experiencias individuales

de los nifios (temas que
comentan después de las
vacaciones ).

* Alteraciones sugeridas
por el docente (jaué les
gustaria sembrar?}

* Actividades comunes al
(fiastas |

toda la escuela
patrias, dia de la primavera,
etc.)

* Tradiciones y fiestas de
la ¢omunidad
muertos, dia de reyes, etc.)

(dfa de|

Proponen lo gue van a
hacer

y plantean
previsionas.

las primeras

Representan los planes del
proyecto  con dibujos,
recortes, etc.

PRIMERA ETAPA

e ARG

DEL PROYECTC

PLANEACION GENERAL
DEL PROYECTO

* Escucha
* Observa

* Estimula

* Sugiere

* No impone

* Escucha
* Observa
* Analiza la viabilidad det
proyecto
* Orienta la representacion
gréafica.
* Realiza la planeacion
general del proyecto
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Los nifios/as

El docante

* Trabajan en equipos

* Colaboran en la
realizacién
comun de las actividades
compiejas.

* Exploran, experimentan
{materiales, formas da
usarlos, expresiones
verbales, artfsticas, etc.)

* Comparan (materiales,
propuestas, formas de
trabajo, resultados, etc.

* Discuten y argumentan.

SEGUNDA ETAPA

REALIZACION
DEL PROYECTO

Actividades v juegos
con significacidn
para los nifios
en el contexto
del proyecto

| los nifins).
(* Aconseja “técnicamente”

| material, ete.).

* Organiza al grupo para
actividades diversas.

* Observa
* No da modelos
* Sugiere

* Orienta en la invencitn
de sus formas,

* Orienta

* Prevé y sugiere acciones
atendiendo a los bloques de
juegos v actividades.

* Promueve la reflexion
sobre las decisiones y
acciones.

* Ayuda en la solucion de
problemas (a solicitud de

a los nifios (cdmo. usar un
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Los nifios/as

El docente

* Comparan planeacién y

realizacionas.

* Narran y comentan

experiancias,

* Cuentan y consideran sus

experiancias,

* Consideran otras posibles

vias de accién

* Dramatizan situaciones

TERCERA ETAPA

Culminacion

Autoevaluacion grupal.

* Guia la reflexién sobre los

rasultados,

* Observa.

* Escucha.
* Promueve la reflexién
sobre las actividades
realizadas; obstaculos,

logros v preferencias.
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ANEXO (3)

EVALUACION INICIAL INDIVIDUAL

Nombre del nifio

Fecha:

ANOTAR LOS DATOS MAS SIGNIFICATIVOS DE:
Ficha de identificacién Y entrevista con los padres,

Observaciones del decente del ciclo anterior

{si el nifio asistié al Jardmn)

Observaciones de! docente sabre:

¥ Posibilidad gue tiene el nific de ser autosuficiente en cuestiones bdsicas que lengan que ver con su
. Persena, sus juegos v las actividades que realiza.

* Formas como reconoce y BXpresa sus gustos, intereses y deseos, en relacién con otros nifios y
adultos, o durante las distintas actividades.

'« Formas de expresidn vy representacionas originales gue implican transtormaciones de los materiales y
distintag maneras de inventar juegos v actividades.

* Formas de refacién que tiene con otros nifios durante ¢ tiempo del juego fibre y en at trabajo por
aquipos.

* Formas de relacidn con ol docente durante lag actividades ¥ 8n o0tros momentes.

* En caso nacesaric sefalar si presenta algunas dificultades.
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ANEXO (4)

EVALUACION GENERAL DEL PROYECTO

Nombre del proyecto:

Fecha de inicio:

Fecha de término:

LOGROS Y DIFICULTADES

¢Cudles juegos vy actividades del proyecio se lograron con resuftados satisfactorios? scudles

presentaron mayor diticultag? ¥ soudles de los planeados no fue posible realizar Y por qué?

¢ Cudles fueron los momentos de bisgueda y experimentacién por parte de los nifios fug mas
enriquecieron el proyecio?

¢ Cudles materiales utilizados por los nifos fueron de mayor riqueza vy disfrute en Is realizacidn
de los juegos y actividades?

¢ Cuales fueron las principales conclusiones de los nifios 3l evaluar el proyector

¢ Qué aspecios importantes de esta evaluacion considera que deben ser retomados en la
realizacidn del siguiente proyecic? '




ANEXO (5)

INFORME FINAL GRUPAL

FECHA:

78

ANOTAR LOS DATOS GENERALES SOBRE EL GRUPD ¥ SU PRODUGCION:

- Integracidn en al trabajo por equipes,

- Proyectos en los que se obtuvieron mavyores logres v en los gue se tuvieron dificultades,

- Juegos y actividades que el grupo prafirid,
- Bificultades presentadas durante el ano escolar,

- Aspectos que e retomarén para el trabajo de! afic siguiente,
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- - ANEXO {6}

INFORME FINAL INDIVIDUAL

Nombre del nific:

FECHA:

ANOTAR LOS DATOS MAS SIGNIFICATIVOS DEL COMPORTAMIENTO DEL NIfio QUE SE
" ENCUENTRA EN:

- La libreta de observaciones.
- Las autoevaluacionas grupales.

INTEGRAHLOS; CON LAS OBSERVACIONES OUE HAGA EL DOCENTE SOBRE LOS MISMOS
ASPECTOS DE LA EVALUACION INICIAL.
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