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DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

La definicion de un objeto de estudio implica una serie de elementos que
deben tomarse en cuenta para gue se precise y delimite. Entre ellos destacan los
sigulentes: analisis de los problemas que se presentan cotidianamente en el
aula, situaciones de aprendizaje en que se presentan €stas necesidades que

surgen a partir de ellos.

La definician del objeto de estudio contempla e ineluye la seleccion, carac-
terizacién y delimilacion.

Algunos de los problemas mas comunes y frecuentes que se han venido
presentada en el grupo de quinto grado son:

En el area de Espaiol, las dificultades y pobreza de la redaccién, los
problemas ortogralicos y de coneceplualizacion,

En el area de Matematicas, la [alta de razonamiento de los alumnos, puesio

que frecuentemente se les ha orientado hacia la memorizacion de problemas.

En el area de clencias naturales, la falta de comprension de algunos lemas

que se abordan, concretandose tan solo a repetir de memoria los contenidos.

En ¢l area de clencias sociales, se trata de problemas similares a los del arca

de ciencias naturales.

Todos los problemas son imporlantes; sin embargo para el presente trabalo
se selecciond uno del area de Espanol, relacionado con el aprendizaje del proceso
de la escritura por considerar que es urgente buscar algunas allernativas de
solucion para resolverlo,
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La problematica se presenta en gran porcentaje de algunes, qulenes
manifestan un desinterés por la escritura; se desconocen a londo las causas que
motivan dicha indiferencia, probablemente sea porgue en sus hogares no lienen
opoertunidad de observar con [recuencia a sus padres y familiares practicar la
eseritura; quiza porque en su medio no se comunican por escrite con los demas
o también porgue los maestros que los han atendido de primero a cuarto grados,
no se han preccupade por alentarlos e Indueirlos al empleo de la expresion
escrita. Estos supuestos no se han comprobadoe mediante la investigacion, por
lo que se hace necesario realizarla para verilicarlos o descartarlos.

La estructura del programa de Espanol de guinto grado de educacion
primaria contempla e incluye una serie de actividades lendientes a mejorar el
desarrollo de este aspecto; sin embargo se considera que son insuflicientes y que
algunas de ellas deben reorientarse de manera diferente para que se convierta

en realidad dicha superacion.

Con dicha intencidn v finalidad se estructura una propuesta pedagigica
allernativa para apoyar el desarrollo de la expresion en el quinie grado de

educaclon primaria.



JUSTIFICACION

El ejercicio de la docencia plantea al asesor del grupo diversas siluaciones
dificlles de resolver. Algunas de cllas se presenlan en el area de espanol,

concretamente en el aspecto de expresion escrila.

En las actividades cotidianas que se desarrollan en el aula, relacionadas con
la redaceidén se observan dificultades e insuliciencias, como la pobreza de
vocabulario, errores en la construcelén sintactica, empleo inadecuado de signos,
puntuacién y acentuacidn. Otro problema serio quc s¢ presen ta es el relacionado

con la ortogralia.

Se irata de problemas complejos que lienen diversas causas que los generan
e implicaciones gue deben lomarse en cuenta, entre ellas los antecedenles
familares el relativo desinterés por mejorar la redaccion conllictos y contradic-
ciones que se presentan en el procese de aprendizaje, el empleo de una
metodologia inadecuada, la no concordancia enlre las necesidades e inlereses de
los nifos y las actividades que se desarrollan en la escuela, el lipo de valor que

confieren a esas aclividades, los alumnaos, ete.

Dichos problemas son motive de preocupacion constante por parte del
asesor, quien muchas veces no encuentra las mejores formas para apoyar a los

alumnos, de tal manera que puedan irlos superando poce a poco.

A veces se piensa que pueden resolverse tan solo con ¢l empleo del sentido
comin, expericncias y observaciones; esto es [also porque es indispensable
ademas el desarrollo de investigaciones que aporten mas elementos parn encorn-

trar las mejores soluciones.

La investigacién hace posible la recuperacién de las aportaciones de los

teéricos que han trabajado esos lemas, la contrastiacion de puntos de visia, entre
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los autores y el Investigador, el enriguecimiento de los irabajos con idcas
propias, ele. En ese sentido, en el caso particular que nos ocupa, se justilica

plenamente la necesidad de invesligar para elaborar una propucsla.

Esta reportara beneflicios personales y colectives: personales, porgque ayu-
dard a superar algunas [allas que se tengan; colectivos porque irascendera al

grupo que se atiende y posiblemente también a otros grupos paralelos.



OBJETIVOS:

- Detectar las necesidades y problemas que presentan los alumnos en el
aspecto de la expresidn escrila.

- Analizar el aspecto de expresion escrita del programa aclual de Espaiiol de
quinto grado de educacion primaria, para verificar las actividades que incluye

relacionadas con éste aspeclo.

- Contraslar los topicos del programa anterior con el programa vigente.

- Proponer actividades que apoyen el desarrolio de la expresién escrita.

- Estimular el enriqueciento de la expresion escrita individual, para que esla

en la etapa adulta contribuya con alpunas praclicas que hagan posible la

transformaciéon social.



MARCO TEORICO

A). PERSPECTIVA DESDE LA QUE S5E ABORDA EL OBJETO DE ESTUDIO,

El presente trabajo se apoya en la corriente de la diddctica-crilica; ésta es una
alternativa que ann no concluye, puesto que estd en proceso de construceion;
nace como propucsta en contra de la didédctica tradicional y de la lecnologia

ediucativa,

La didactica critica considera gue en ¢l aprendizaje se benefician Lodos los
elementos que intervienen en el progeso, puesto que participan en la construc-

cion y reconstruccion de conocimicnlos.

En la perspectiva de la didaclica critica el aprendizaje es concebido como un
proceso que manifiesta constanles momentos de ruplura y reconstrucecion, las
situaciones de aprendizaje cobran una dimensién distinla a los planteamientos
mecanicistas del aprendizaje: el enfasis se centra mas en le proceso que en el
resultado; de aqui la gran impeoriancia de situacienes de aprendizaje como
generadoras de experiencias que promueven la participacion de los estudiantes

en su propio proceso de conocimiento.

La didactica critica reconoce que ¢l sujelo cognoscente es diferente a todos
los demas seres; que tiene capacidades, polencialidades, posibilidades y limita-

ciones propias.

Cada persona aprende por si misma. En el caso concreto de la redaccion,
cada uno de los alumnos aprende en dilerente tiempo, dependiendo de sus

necesidades, motivaciones, intereses y ritmo que imprima al trabajo.

La didaclica critica admile también que los alumnos aprenden de diferente

manera y con distintos métodos de trabajo.
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Para que los alumnos aprendan a redactar es indispensable que experimen-
ten dentro de si una fuerte necesidad que los impulse a realizar acciones; en esle

caso redaclar para comunicarse con famillares, companeros, amigos, elo.

Para la didaclica critica es necesario ademas del trabajo personal, la
actividad en equipes porque al interactuar se enriquece individual y socialmen-
te. En ¢l caso concreto de la redaccion, el trabaje en equipe favorece el

mejoramiento de la expresion escrita, desde el punto de vista cualltalivo.

Esta corriente sefiala que el individuo enfrenta conllictos y contradicciones,
en la redacelén se presentan serfos problemas que deben superarse de la mejor
manera posible, con el apoyo de los demas companeros y del maestro, Este debe
orienlar a cada uno de los alumnos en lo personal pero también debe hacerlo

desde ¢l punte de vista grupal,

La didactica crilica [avorece e impulsa la ereatividad e inventiva del alumno;

en este caso impulsa el desarrollo de la redaceion, tanto como la capacidad del

alumneo lo permita,

La didactica eritica considera que la redaccion favorece el conocimiento de
la realidad, separado de si mismo, de las necesidades y problemas que se

enfrentan al igual que de las inguictudes, intereses y preocupaciones del

alumno.

La lundamentacion tearica de la didaclica critica se encuentra en diversas

uentes:

Filosoficamentie, en la teoria crilica. Esla Leoria se apoya en la [ilosoflia de
las eciencias sociales. Nace en Alemania en el Institulo de Investigacian Soecial

arnexo a la Universidad de Franklurt, en Ia decada de los Lreinlas.
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La presenle teoria nace oponiéndoese al posilivismo; sus principales carac-

teristicas son:

1) Respecto al origen del conocimiento: el problema es sltuado al comienzo
de la ciencla: se trata de problemas reales y concretos a sabiendas que estos son
sumamente coniradictorios y deja de lado los problemas mentales que no

guardan relacidn con los que la vida plantea.

2) Esta teoria sostlene que el méledo cientifico es tinica en el campo de la
ciencia, pero que existen diversas formas para abordar los problemas; entre ellas

se pueden mencionar el positivismo y los mélodos cualitalivos.

3] La objetividad de la clencia. Esla teoria concede gran imporiancia a las
cienclas humanas y sociales. Considera que la objelividad se alcanza =élo con el

método critico.

4) El interés que impulsa esta teoria y a las ciencias sociales se centra en la

suprecion de la Injusticia social. Es una teoria no conformista.

Epistemolégicamente, en el materialismo histérico. Esta corriente ledrica se
rige por la categoria de la totalidad.

Sostiene que la realidad social puede ser coneocida en su concrecion
(totaltdad) a condicion de que se descubra la naturaleza de la realidad social ¥
que ésta sea conocida como unidad dialectica de la base y la supracsiructura y

el hombre como sujelo objetive e histarico-social.

Esla corriente tearica considera a la educacion coma un proceso histérico
social permanente, determinado por diversos [actores, sobre todo ccondmicos,

sociales y politicos.
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Desde el punte de vista de lo social._en la leoria de la_reproduccion,
resistencia v transformacion.

El iniciador de ésta teoria es Allhusser, Para él, la accion educativa de la
escuela constituye uno de los aparatos ideolégicos del estado.

En la escuela se procesan lanto conocimientos como persenas; el conoci-
mierite formal e informal es usado eomo un complejo flliro para procesar a la
gente. Ademds, amplian y legitiman lermas particulares de recursos cullurales
que estan relacionados con [ormas economicas desiguales. (Lograndosc csto a

través de los contenidos programaticos y de las priacticas escolares).

La teoria de la reproduccion es un fenémeno que no solo sirve alos inlereses

de la dominacion, sino que contienen las semillas del conflicto y del cambio.
BORDIEU Y PASSERON.

Consideran a la escuela no solo como el lugar privilegiado de la reproduecion
cultural, sino la instancia donde prevalece la violencia simbalica a través de la
accion educativa, esto es imponer significados como legitimos ocultando las
relaclones de fuerza en que descansa esa imposiclon; eslas relaciones son las de
la clase dominante que tiene pader para imponer su maodelo cultural {el modelo

capitalisla).
HENRY A GIROUX

Sostiene que en la realidad cotidiana los maesiros y alwmnos se resisien a
los modos institucionalizados de dominacién. No interpretan de manera pasiva
el plan de estudios; con [recuencla desalian a las practicas y a los mitos de la

ideologia dominante que se encucnira en los planes de estudio,
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Giroux recomienda a los macsiros que examinen las condiciones de su
practica escolar, tomando en cuenta los conllictos y contradleciones en gque se

desemperian.

Para Giroux las ideslogias hegemdanieas son dominantes perao no totalmenle

y se pucde contribuir a la translormacidn.

Giroux recomienda que se investiguen las diferencias que hay enire los
alumnos de los distinlos grupos socioccontmicos, los dilerentes tipos de cono-
cimiento v la diversidad de practicas sociales. También recomienda que se

invesliguen las condiciones en que lrabajan maeslros y alumnos.

Pslcolégicamente, en el psicoanalisis y las teorias cogniliv as del aprendiza-
je.

El psicoanalisis aborda muchas cuestiones. Algunas de ellas son las
sigulentes: las vivencias, la relacién padres-hijos, las emociones, los conllictos
v contradicciones, los procesos concienles e inconsclentes, cle. Todo esto se
refleja en las actitudes y comportamientos de los ninos; también se hacen

evidentes en los trabajos que desarrollan, entre ellos el de la redaccion.

Las teorias cognitivas del aprendizaje consideran que éste es el resultado del
intento que se hace por darle un sentido al mundo y a la vida.

La manera en que refllexionamos sobre las situaciones al igual que nuesiras
creencias inlluyen en lo que aprendemos, Lo que cada alumno aprende depende

de lo que ya conoce y de la forma en que se trala la nueva informaeion.

Para los cognitivos son seres aclives, iniciadores de experlencias que

conducen al aprendizaje, buscando informacién para resolver problemas.
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Los cognitlivos creen que el aprendizaje es el resultadoe de nuestre inlento de
dar un sentido al mundo, con el objeto de proporeionar un slgnificado a los
hechos que se suceden en Llorno a nosolros, ulilizando lodes los instrumentos
mentales que lenemos a nuestra disposicion, La manera cn que refllexionamos
sobre las siluaciones, al igual que nuesiras creencias, influyen en lo que
aprendemos; asi como los alumnos pueden lener experiencia de unamisma clase

aprender dos leceiones conplelamente distinlas.

"La concepcion cognitiva del aprendizaje considera a las personas comao
seres aclivos iniciadores de experiencias que conducen al aprendizale, buscando
informacioén para resolver problemas, dispeniende y reorganizando o que ya
saben para lograr un nuevo aprendizaje. En vez de ser pasivamente inflluidos por
los hechos del enlorno las personas oplan aclivamenle, deciden, praclican,
prestan atencion y Hegan a muchas olras respueslas micniras persigucn sus
objelivas®, (1]

En ésta teoria tenemos varios representantes, destacan Jerome Brunner y
David Ausubel.

{1} U.P.N. Teorias del aprendizaje, México, 1987, pp. 163-164.
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B). CONSIDERACIONES TEOQRICAS GENERALES ACERCA DE LA REDACCION.

"Redaclar etimolégicamente, significa compilar o poner en orden; en un sentido
mis preclso consisle en expresar por escritlo los pensamienlos o conocimienlos

ordenados con anterioridad” (2)

La redaccion implica el conocimiento de las palabras, el lenguaje, el sentido
y la normatividad. Quien redacla y logra hacerse enlender mejor, quien se
expresa con mayor claridad y precision, dispone de muchos recursos valiosos

para avanzar en las relaclones con sus semcjanles y para persuadir o convencer.

El empleo del lenguaje, del que lodos tenemos un minimo dominio, es un
[endmeno demasiado complejo: no es nada seneillo expresarse oralmentie con los

dermias o escribir correclamern Le,

"La estilistica, complemento de la gramalica, anade a la correccién en el uso

del lenguaje, la pracision, la elegancia, la claridad y la armonia’. (3)

La redaceion es un proceso en el que se necesita saber expresar el pensa-

miento por escrito, con la debida correccion y elegancia.

En la redaccion tiene gran importancia la disciplina, Es imprescindible el

ordenamicnio de las ideas. No se puede nl se debe escribir alropelladamente.

En la redaccion es [lundamential el erden sintactico de construccion. Para
construir una frase deben tenerse en cuenta los principios sintacticos, el arden

lagico v la construccion armoniosa.

(2} Vivaldi, Gonzale Marlin, Curso de redaceiin. México, 1983, p, 14,
(3) Vivaldi, Gonzale Martin, Ob. cil. p. 16,
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En el idioma espanol, "la construceion de la frase no esta sometida a reglas
fijas, sino que goza de libertad, de holgura indica una desconeccion arbitraria
ertre los elementos de la frase. Quiere decirse que, en realidad, al escribir,
manda el interés psicologico. Nadie escribe pensando en las reglas sinliaclicas,

como nadie, al pensar tiene en cuenta las reglas de los silogismos”. (4)

La construccion sintaclica es la que ordena los elementos de la [rase, segun
su Muncion gramatical; primero el sujetlo; segundo el verbo; tercero el atributo o
los complementos {directo, indirecto o circunstancial); es deeir primero se anola

¢l sujeto y después el predicado.

Al eseribir conviene seguir el orden de las ideas y del pensamiento, porque
segiin afirma Martin Alonso quien escribe [abrica las [rases y puede eambiar Ia
distribucién de los términos para darle mayor valor o ritmo a las lormas del
lenguaje.

Con base en las ideas anlerlores se considera necesario recuperar cl
siguiente principlo logico: una idea puede expresarse de diferentes modaos, segun
la importancia de la idea. Este principio se correlaciona con una regla de
construccion l6gica: para la debida claridad de 1a [rase, conviene que el orden de
las palabras se somela al orden de las ideas.

El orden logico adguiere mayor relevancia en la redaccion de parrafos o

periodos: Enrestos, debe procurarse articular la-idea tnictal de-vna frase con-la-

idea final de la [rase precedente.

Marlin Vivaldl en su texto Cursoe de Redaccidn, deslaca el perfil eslilistico

del idioma Espanol, en el que incluye los siguientes rasgos lundamentales:

(4) Vivaldi, Marlin, Ob. cit. p. 85,
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Gran libertad en el orden de las palabras.

Posibilidad de usar el sustantivo sin ayuda de articulos que lo delerminen.

Posibilidad de usar el verbo sin ayuda del pronombre sujeto.

Escasa contraceilén de los arliculos y proposiciones.

Poco uso de proposiclones vacias.

Poca frecuencia de palabras de refuerzo.

En la redaccion es necesario considerar la unidad de propésito, la cual debe
entenderse de la signiente manera: En lodo parralo o periode lormado por varias
frases que se articulan entre si, tiene que haber clerta coherencia entre las ideas
principales expresadas y las ideas complemenlarias secundarias,

Al escribir conviene dar coherencia a las ideas y a las palabras que se
emplean para formar un parralo o periodo. Dicha coherencla puede allernarse y

perder claridad la expresién si se hacen algunos cambios poco correclos en el

sujelo, en la persona gramatical, en la voz o en el Liempo.

El escritor debe saber elegir pericdos largos o corlos para exXpresarse por

eocrito.

"lin texto compuesto exclusivamente a base de [rases largas suele resullar
ohscuro, embrollado; por ¢l contrario, una serie ininterrumpida de [vases cortas,
enlazadas por punlos, es causa de monotonia. Por consiguiente: conviene
alternar las [rases corlas con las largas para gque el escrito resulte varlado,

armonioso”., [5)

(5] Vivaldl, Martin. Ob,_cil, p. 114,
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El abuso del empleo de la [rase corta se puede transformar en un parralo
mis armonioso, si se combina de diferentes maneras, las frases cortas con las

frases largas.

Lo que se ha expresado de los parrafos y peridgdos largos y cortos es una
consideracidn de orden practico; esto es, para evilar al escritor perderse en una
serie de {rases que se suceden pero que no slempre estan encadenadas entre si.

Se recomienda precaucion y cuidados al alternar la [rasc larga con la [rase corla.

Resulta interesante e lmportanle a la vez recuperar sistematicamente

algunas opiniones expresadas por Baroja acerca del tema que nos ocupa;

"El parrafe largo, de origen latino, formado por varlas oraciones unidas,
tiende, naturalmente a la elocuencia. El parrale largo es, pretende ser, una

sinlesis. Nuestro tiempo tiende al andlisis”,

"El parralo largo parece todavia nalural al idioma castellano. Ha dominado

vy domina atin. Castelas, Balera, Galduz, lo ha cempleado”.

El parrafo corto, impresionista y analitico, parece haberse impuesto por

completo entienden los escrilores contempordneos. Sin embargo, el periodo

largo o amplio se presta mas a la belleza; pero también resulla mas dificil de

manejar puesto que exige mayor grado de dominio del idioma.

El periodo breve, a base de [rases corltas, se pucde dominar con mayor
facilidad.

Martin Vivaldl en la obra mencionada destaca que el idioma espanol o
castellano esta perdiendo elegancia y pureza, por [alta de precisidn ¥ que cada
dia se habla y se escribe peor. Se escribe apresuradamente, sin esforzarse, sin

preoccuparse del vocabulario ni de la conslruccién sinlactica.
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Para evitar esa [alla de precision y elegancia en el lenguaje, uno de los
procedimientos que recomiendan los especialisias  en la matleria consiste en

emplear con bastante reserva las palabras basicas,

Por palabras Ficiles se entienden "Los vocablos de muy amplia signilicacton,
aquellas voces vagas, imprecisas, incultas que, a luerza de servir para todo,
terminan por no servir apenas para nada. En el idioma también se cumple la ley

fisica, segun la cual "Lo que se gana en extension se pierde en intensidad”. {6)

Entre las palabras [aciles se pueden incluir los pronombres, los adverbios,
las conjunciones y los verbos, ser, estar, tener, decir, cle. No se pretende decir
que estas palabras no deben emplearse, pero sl se recomicenda que no se abuse

de ellas.

En la redaceion de un parrafo o de un periodo es necesario que existan
conexion y concordancia gramatical entre las frases que lo forman, para evilar
alteraciones de persona, niimero o Uempe verbal entre dichas [rases. En realidad
esle problema es de concordancia sintaclica y de buen guslo. Cuando s corrige
la redaccion de los escritos elaborados por los alumnos debe tomarse en cuenta
lo expresado anteriormente; de esa manera mejorara la construccién y la calldad

v presentacion del escrito.

Otro problema bastante comun que se presenta en la redaccion es la [alta
de conexion de las frases cortas y largas dentre de un- misme pdarrafo; es
necesario eslocar enire las distintas [rases que forman el periodo, las parliculas
que los unan, siempre y cuando sean necesarias. El preblema se presenta
siempre que se abuesa del periodo corto a base de punto y seguido y de la molonia

correspondiente a esta forma de escribir.

(6]} Marltin, Vivaldi, Ob. cil. p. 123,
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La frase corta es méas [acil de construir que la frase larga, pero el periodo

largo, si no se maneja bien degenera en olras cuestiones.

Si bien es clerto que las oraciones independientes pueden separarse unas
de otras eon un punto, no conviene abusar del conocimiento porgue se pierde la
arficulacion entre unas [rases y olras. 51 se lrala de un parralo en el gue
abundan los puntos, pierde unidad y sentido y sobre todo resulta desagradable

al oido.

Para corregir este delecto, es necesario emplear un poco de ingenlo y
habilidad. Basta con unir las frases cortas para que se conviertan en un periedo
mas amplio, usande particulas de lransicion como las siguientes: pero, ademas,

también, después, clo.

Si al eseribir se repite muche una palabra o una idea, se demuesira que
exisle pobreza de voecabulario o que no se liene mucha experiencia para redactar.

sl se puede repetir el vocabulario, pero debe hacerse con cuidado y mesura.

Para evitar la repeticion no siempre es recomendable acudir al diccionario
en busca de sindnimos: es més importante que se comprenda lo gue escribimos

__=in nececldad de que se investigue lo que eseribimos.

Exislen varios modos de evilar las repeliciones innecesarias de Lérninos en
la redaccion. Diversos aulores, entre ellos Martin Vivaldi, sugicren algunas-

reglas practicas como las siguientes:
la.- Ponganse en orden las ideas antes de escribir.

9a.- Eviten los detalles insigniflicantes que dan erigen a un estile difuso y

poco preciso.
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9a.- Debe observarse el maliz (2i no conoce bien un idioma no se sabe

matizar): es dificil encontrar la palabra adecuada.

da.- Para evilar la repelicién de una palabra se puede segulr diversos

conocimisnlos:

a).- Suprimir el vocablo.

b).- Reemplazarlo sin dar otro giro a la [rase.

cl.- Variar lo escrito, dando olro giro a la frase.

Es necesario que se tenga presente slempre que el lenguaje es pobre,
limitado, en proporcién con la riqueza infinita de los pensamientos, y las

vivencias.

Marouzeaus, escritor francés, alirma que "La lengua, incluso la mejor hecha
es un instrumento imperfecto, un sistema insufictente y a veces incoherentle de

signos y procedimientos incapaz de tradueir exaclamente el pensamicnto”.

En el idioma espafiol, la construccion de la frase no esta somelida a reglas

fijas, sino que se tiene libertad y el orden de las palabras se orienla mas por el
interés psicologico que por la estruclura gramatical sintactica, s necesario
también tomar en cuenta las reglas que Uenen que ver con Ia armonia de las

(rases,

la.- Es necesario dar prioridad al complementio mas corto.

2da.-No se debe terminar una [rase con expresion mids carta.
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3a.- Es necesarlo evilar la monotonia, las repeticiones inttlles, las asonan-

cias ¥ las consonancias.
La cacolonia ¢s la repeticion desagradable de sonidos iguales o semcjantes.

La monolonia es el empleo recuenle de pocos vocablos ¢ Indica pobireza de

vocabulario.
Las asonancias y consonancias tienen que ver con la rima de los versos,

Albalat expresa que la armonia radica "en el sentido musical de la= palabras
v de las [rases y en el arte de combinarlas agradablemente para el oido”.

La armonia es el gran secreto de los grandes escritores, una cualidad

esenclal del arte de escribvir.

La armonia segin Albalat "Se [unda en el genio de la lengua, en las
exigencias del cido, que también liene su gusto come la lmaginacion tiene el
suyo... Hay que absienerse de toda rudeza en el sonido, de lodo lropiczo de Loda
disonancia marcada, salvo que, para mantener esos sonidos, palabras, haya

razones de rieleve, de originalidad u olros motivos de belleza literaria®. (7)

Para escribir bién no es sulicienle con presenlar las ideas en orden; lumpaoco
s sulicienie con que Ia construceiin sea armoniosa, "El buen estilo bha de ser
ademais vivo, pintoresco. Mostrar lo que se quiere decir s mas efectivo que

explicarlo. (8]

(7 Vivaldl, Marbin, obocil, p. 216
(8) Vivaldl, Martin. fhid. p. 217.
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Escribir, redactar un texlo, es algo m#s que pensar; escribir es tambien
sentir, imaginar, vivir, ete. Se escribe mal si no se piensa previamente, si no se
ordena mentalmente lo que se¢ va a redactar, es decir, sl no sc lraza un plan
adecuado de trabajo, Se puede escribir bien si se domina ¢l lema y si se medita

bastante sobre el mismo. Es necesario pensar primero y redaclar después; para

la redaccion debe trazarse un plan adecuado de trabajo.

Se puede escribir bién si se domina el lema y si se medita bastanle sobre el
mismo. Es necesario pensar primero ¥ redaclar despues; para la redaccion debe

lrazarse un plan adecuado de lrabajo.

La redaccion correcta presupone un aprendizaje y un dominio, porque se
irata del arte de expresarse con claridad, concision, sencillez y naturalidad.
Conviene recordar que el lenguaje escrilo o hablado, no es mas que un medio de
comunicacion enire los hombres. Se habla y se escribe para relacionarse y
entenderse con los demas; por tanto ¢l mejor lenguaje sera el que con nas
facilidad exprese lo que se quiere deeir, el que mejor descubra el pensamiento y

los senlimienlos.

En la escritura se refleja el estilo que cada persona tiene para expresarse ¥

"El estilo es el esfuerzo por medio del cual la inteligencia y la imaginacion
cricueniran los matices, las relaciones de las expresiones y delas imagenes; en

las ideas y en las palabras o en las relaciones entre unas y alras”™. [9)

Es necesario considerar al eslilo desde das puntos de vista: subjetlvo y
objetivo. Desde el punto de vista subjetivo, el estilo, es el mode caracierialico de

escribir de cada una de las personas.

() Albalat, ellado por Marlin Vivaldl en la obra mencionada.
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Desde el puntlo de vista objetivo, el estilo se refiere a la calificacion del mismo

[sc puede hablar de bueno o male, claro o conluse, denso o malo, denso o Mulde,

elc.)

Damaso Alonso alirma que estilistica es la ciencia del habla... de la
movilizacion momentanea y crealiva de los depésitos idiomaticos. En dos

aspectos: del habla corriente y del habla lieraria.

Estilistica es "la ciencia del estilo, es decir, la investigacidon eritica y

analitica de las principales cualidades que ha de reunir ¢l buen estilo". {10

Martin Vivaldi en su cbra senalada, deslaca las slguientes cualidades

primordiales del buen estilo de la escritura y redaccion:
Claridad:

Claridad quiere decir expresion del pensamiento diafano, exposlcidn limpia,
sintixis correcta y vocabularlo al aleance de la mayoria. El estilo es claro cuando
el pensamiento de quien escribe es comprendide cabalmente por los lectores.

Concision.

Concision consiste en emplear las palabras precisas para expresar lo que so

quiere comurnicar..

[10) Vivaldi, Martin. jbid. p. 257
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Sencillez.

Sencillez: se refiere tanto a la construccion de lo que se escribe y & las
palabras que se emplean para redaclar. Sencillez significa hulr de lo aviiliciose

y de lo complicado, escribir en [orma natural.

Quien escribe sera sencillo en su estilo sl utiliza palabras y [rases de facil
comprension; utiliza su proplo vocabulario y su modo expresivo, Ser sencillo ne

es Lan facil come se supone.

Por vanidad se tiende a distinguirse de los demas. El escribir vanidoso casi

nuneca es sencillo en su expresion. La sencillez es el signo de la verdad.
Maturalidad:

Naturalidad consiste en deeir naturalmente lo natural, lo cual signilica que
el eslilo v la forma deben adaptarse al [ondo, al contenido. La naturalidad no
exime de la elegancia. "El escritor podra alcanzar las mas altas cimas de la
belleza. 5i sabe v puede conjugar le natural eon lo preciso, procurando aunar
sencillez y exactitud”, (11)

Azorin en su trabajo titulade "ESTILISTICA" da a conocer algunas normas
necesarias para mejorar €l estilo en la redacciamn

la. Hay que escribir directamente; cs superflluo todo lo que diliculte ia
marcha del pensamiento escrito” [recomienda hulr de los incisos porgque cansan

la atencion del lector).

{111 Vivaldi, Marlin. ibid. p. 2G1.
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94 No enirelenerse, (no amplificar, es propio de oradercs ampliar el

desarrcllo de un tema; ne debe hacerse en la escritura).

3a. 51 un suslantive necesita de un adjelivo no se le deben npregar dos,

(hacerlo, lavorece la acumulacion inmoderada).

4a. El mayor enemigo del estilo es la lentitud.

Originalidad. La originalidad del estilo radica en la sinceridad. Deben

evilarse las [rases hechas, y las expresiones banales.

“Lo original... hace referencia a lo esencial. Asi es mas orginal quicn al tratar
un tema, cala mas hondo, se acerca mas al niicleo del asunto y después... debe

expresarlo méds sinceramente”. [12)

La eriginalidad no depende lanto de la novedad del tema, sino mas bien del

modo nueve y sincero de abordarlo.

"fstilo es una cualidad del lenguaje gue comunica con precision emociones
o pensamientos. El estilo es perfeclo cuando la comunicacion del pensamiento

o la emecién se alcanzan exacltamente’. (13}

La redaccion en prosa resulla mejor si se maneja la forma directa, original

y sencilla,

{12) Vivaldl, Marlin. ibid, p, 264.
{(13) Vivaldi, Martin. (hid. p. 266,
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"Los elementos principales de la prosa son... la sintaxls, unas veces regular,
l6glea y olros irregular con trasposiciones; el léxico o vocabulario y la eleccidn
del periodo con péarrafo large o parralo corlo, La sinlaxis liene gran Importancia”
(14)

La principal materia prima de quienes escriben es la palabra. La exactilud
y precision en el empleo del vocabulario es una de las exigencias lundamen tales
en el arte de escribir. No debe pensarse ni creerse gque solo se escribe con

vocablos, ni que a mayor dominio, o riqueza del vocabulario, se escribira mejor,

"La palabra dice Garcia de Diego es un elemento de [rase, licne en ella una
significacién momentanea, determinada por la situacion o contexto. La palabra
estrictamente hablando, ne tiene significaclén sino aptitud de significacién. Tal
palabra puede recibir las veinte signilicaciones que el diccionario le asigna, pero
también otras que no le aslgnan®. (15)

Marouzeau afirma que el senlido de la palabra es aproximalivo... en

ocaslones la palabra resulla impotenie para expresar lodos los aspeclos del

pensamiento, del sentimiento y de la imaginacion.

de la redacecion. el escritor da vida a los vocablos Inerles del diccionario;

convierte a las palabras en seres llenos de vida, de signiflcacléon y sentido.

Gonzalo Martin Vivaldi en su lexto Curse de Redaceion incluye un resumen
de replas pricticas de redaccion y estilo. Por la importancia que reviste para el

presente trabajo, se considera neccsario la lranseripeion de dicho resumen:

(14) Vivaldi, Martin. thid, p. 267.
(15) Vivaldi., Martin. ihid. p. 275.
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1. Las palabras son los utensilios, Ia herramienta del escritor. La base de
la redaccion es el conoclimlento del vocabulario, el empleo de la palabra exacta,

propia ¥ adecuada.

2. Un buen diccionario no debe [altar nuneca en la mesa del escritor. Se

recomienda el uso de un diccionario ctimolégico y de sinénimos.

3. Siempre que sea posible antes de escribir, hagase un esquema previo y

un borrador.

4, Conviene leer conslantemente a los buenos escritores. El estllo, como

la musica, también se pega.
5. Es preciso escribir con la conviceion de que scolo hay dos palabras en el
idioma: el verbo y ¢l sustanlive. Debemes de estar en guardia conlra las olras

palabras: "Vuillot" no debe abusarse de las olras partes de la oracidn.

6. Convicne cvilar los verbos [ceiles [hacer, poner, decir, eclc.) v los

vocablos mulelillas.

7. Prociirese que el emplec de los adjelivos sea lo mas exaclo, posible.

sobre todo no abusemos de ellos.

8. No pondere demasiado. Los-hechos narrados - stimplemernts convencen
mas que los elogios v ponderaciones.

g9. No abuse lampoco de los adverhios ni de las locuciones adverbiales,

10. Cologue los adverbios cerca del verbo al que se relieren. Resultara mas

clara la exposiclon.
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12,

13.

14.
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Evilense las preposiciones en lorma consecutiva.

No abuse de las conjunciones.

No abuse de los pronombres.

Mo tergiverse los olicios del gerundia. [recuerde su cardacter de oracion

subordinada de modo... suslitiyalo por otra forma verbal).

15

. Tenga en cuenta que la punluacion es la respiracidon de la [rase. Ne hay

reglas absolutas de la puntuacion... no elvide que una frase mal puniuada no

queda nunca clara.

16.

17

18.

19,

No emplee vocablos rebuscados,

. Cuidado con los barbarismos y solecismos.

No olvide que el idloma espanol Licne prelerencia por la voz acliva,

No abuse de los Incisos y parénlesis.

20,

No abuse de las oraciones de relativo y procure no alejar el pronombre

relativo "que” de su antecedente.

21,

Evite las ideas y las palabras super/luas,

22, Evile las repeliciones excesivas y mal senanles.

23

raros.

. 51 hay necesldad de emplear sindnimos, procure gue no scan muy
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24. La construccién de la frase en el idioma espanol no esla somelida a
reglas fijas. Sin embargo, conviene tener en cuenta el orden sintaclico y el orden
logico.

25. No escriba el verbo al final de Ia [rase.

26. El orden légico exige que las ideas se coloquen segiin el orden del

pensamiento.
27, Destagquese siempre la idea principal.

28, Para dar coheslon a las oraciones se necesita articular la idea inicial de

una frase a la idea [inal de la frase anlerior.

29. Evitense las repeticiones mal sonantes (cacofonia, monoleonia, asonarn-

cias y consonancias).
30. Es necesarlo allernar las [rases largas con las [rases corlas.

31. Recuerde que el estilo direcio tiene mas fuerza que el indireeto.

32. No olvide que ¢l lenguaje es un medio de comunicacion y las cualidades

[undamentales del estilo son: claridad, conetsion, sencillez, naturalidad y
originalidad.

33. La originalidad del estile radica en la sinceridad.

34. Ademas del estilo hay que lener en cuenta el tono, que es estilo
adaptado al tema,

35. Huya de las [rascs hechas y lugares comunes,
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56. Piense despacioy podra escribir de prisa. No tome la pluma hasla que

no vea el tema con loda claridad,

37. Relealo eserito como si fuera de olra persona. No dude nunca en tachar
lo que considere superfluo. sl puede, relea en voz alta: descubrira asi delectos de

estilo v lono que escaparon a la lectura exclusivamentle visual,

38. Olvide, en lo posible, todas las reglas estudiadas, al escribir. Acudaa
elia= =olo en los momentos de duda. Recuerde siempre que escribir es pensary
que no debe constreiiirse al pensamiento, encerrandole en la carcel de las leyes

gramaticales o lingiiisticas. (16)

(16} ¥ivaldi, Marlin, ibid. p. 284-287.
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C). PROBLEMATICA DE LA REDACCION EN EL QUINTO GRADO DE EDU-
CACION PRIMARIA.

La practica de la redacecidn entre les alumnos de So. grado de educacion
primaria conlleva e implica una serie de problemas gue se observan y aprecian.
Destacan los siguientes (el orden con que se enuncian no incluye jerarquizacion

alguna, puesto que se detectan en distinlas situaciones de aprendizaje):

1. Seohserva que varios alumnos son promovides de un grado inmediato
inferior a otro superior sin saber escribir correctamentie ni mucho menos
organizar sus ideas y expresarlas con coherencia y claridad. Eslo alecta sobre-
manera la claridad de la redaceidn en sus eseritos.

A pesar de los esfuerzos realizados no se ha logrado resolver de manera

definitiva dicho problema.

2. Por el lipo de trabajo que personal y profesionalimente se desarrolla se
tiene oportunidad de efectuar visitas domiclllarlas, de hacer recorridos por la
comunidad, de escuchar circunstancialmente conversaciones entre los ninos,
jovenes y adultos de la comunidad. En ellos se puede apreciar que en la mayoria
especialmenle en la redacclon de textos libres, puesto que no se conocen ni se
emplean sinénimos que enrigquezean el trabajo. Al escribir solamenle emplean

los vocablos gque usualmente utilizan para comunicarse soclalmente.

Se reconoce que el contexto sociecondmico y cultural en que se desenvuel-
ven puede favorecer o dificultar Ia ampliacidn y el enriquecimlento del voeabu-
lario. Se trata en lo general, de personas de escasos recursos econdmicos que
pocas veces visilan la ciudad y cuando lo hacen se trata de viajes relampagos en
donde no tienen oportunidad de convivir con ofras personas para rue puedan

aprender algunas palabras nuevas. Se reconoce que ellos no tienen Ia culpa de
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la situacion que enfrentan, sine gue mas bien influyen el contexto y las

circunsiancias,

3. Olre problema que se delecta es el de la redaccidn de carlas, cuando
tienen necesidad de comunicarse por escrilo con [amiliares y/o amigos gue
radican en un lugar distinte. St blen es cierto que logran establecer [a comuni-
cacion y se dan a entender a su manera, igualmente necesario importante es
conocer y emplear los aspeclos formales de la estructura de una carta y aungic

se les insiste en ello sigue presenie el problema.

4. Otro problema se presenta cuando copian algun lexlo; comelen diver-
sos errores de construecion sintictica, de orlogralia, acenluacién y punluacion.
Tal vez se deba en algunos casos, que se distraen y no ponen suliciente atencion
en lo que esidn copiando, probablemente porque no sienten interés para realizar
dicha actividad. En otros casos se saltan renglones, pensando que el maesiro no
les revisara con cuidadoe el trabajo encomendado, lo que resulla cierto en muchos
¢asos. Pudiera ser gue algunos lo hagan de esa manera porgue consideran que

no les sera de ulilidad lo gue les ponen a hacer en la escuela.

Personalmente se recomienda a lodos ellos que al coplar un lexto lo hagan

 con la mayor atencion y cuidade. Hasta hoy no se han tenido resullado

totalmente satisfactorio, por lo gue sigue existiendo dicho problema.

5. Un problema mas-que-se-presenta-en-el-grupe-de-relerencia-co-el
dictado. Algunas veces eambian el sentido de las palabras. Tal vez sucede porque
no se concentran debidamentle en lo que estan haciendo; en olres casos porque
la diccién del maestro al dictar no es muy clara; por tanto escuchan mal las

palabras o quiza porque no las conocen y comprenden.

6. A veces sucede gque después de haberles explicado algin tema de

cnalquiera de Ias asignaturas programailicas, se les invita a que redacten lo que
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hayan comprendido de dicho tema. Al revisar Jos trabajos que cniregan se

aprecia que varios de ellos no son capaces de organizar adecuadamente las ideas

y menes aan de expresarlas eoherentemenie por escrilo.

Mo se sabe a ciencla cierta si sea problema de falla de atencidn o de

comprension o gquiza de la conjuncion de ambuos.

= Por considerarlo importante, después de alguna festividad religiosa,
politica, social artislica o cultural de la comunidad se les invita a que redacten
algiin trabajo con dicho molivo, pidiéndoles que incluyan los dislintos aconle-
cimientlos efecluados, tomando come base la secuencla con que se desarrollaron,

expresando ademas sus opiniones al respecto.

En los trabajos que presentan sc ohserva que no respetan la secuenciacion
sino la alteran constantemente, tal vez porgue no le dan la lmportancia debida
o quiza porque se les glvida pronto. Se les inslste en que es Imporlanie el saber

observar con cuidado y con orden las cosas (ue suceden,

8. En el actual programa de 5o, grado de educacion primaria se incluye el
rincan de lecturas, del cual se deben desprender una serie de actividades

__formalivo-informativas, En algunos casos se da lectura oral a [abulas y cuentos

y después sc invita a los alumnos a que redacten lodo lo gque recuerden de ellos.
En los productos gue se logran se observa que varios alumnes solo toman en
cuenta el principlo y el final, excluyendn aspectos—y dalos importanies al
contenido. No se sabe con exactiiud si ¢l problema obedece a que no son capaces

de reconstruir una lectura o bien a problemas propics de la redaccion.

9. Exisle grandificultad delos alumnos para elaborar resumenecs de algnn
lema leido ¥ analizade con anterioridad. Esta aclivi dad se ha ejercilado varias

veces. A pesar de ello no se han obtenido los resultados descados.
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REFERENCIAS CONTEXTUALES.

La presente propuesta se pretende poner en practica en el centro escolar en gue

se labora. Escuela Primaria rural lederal "Lazare Cardenas”, aplicandola al

grupo de quinto grado.

La instituclon educativa de referencia se encuentra ubicada en la comuni-
dad da San Vicenie. Eslase localiza al noresle de Ia ciundad de Maravalio, mich.,
a una distancla aproximada de 15 kilometros. Los limites de la comunidad son
los siguientes:

Al oriente con la comunidad de "SAN JUAN".

Al poniente con "LA MANZANA",

Al norte con "CONGREGACION DE POMAS".

Al sur con "CONCHARRAS".

La comunidad de relerencla enfrenta una situaclién econdmico-polilica que
__liene relacion directa con las minimas cportunidades de acceso a las inslilucio-

nes educativas de niveles superiores.
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De manera conereta se hara reflerencia a las principales [uenies de ingresos
de sus habilantes. San vicente es un ejido, por lo que la mayor parie de las
persanas lenen una pequeda parcela que cullivan una vex al afio, en periodo de
lluvias. Desafortunadamenie, en muchos casos, no cuentan con los apoyos
ccondmicos oportuncs y suficientes de las dependencias oliciales o de las
instituciones privadas, lo cual afecta el desarrollo de los cullivos. Slembran
preferentemente el maiz.

Los ingresos que perciben son Insuflcienies para resolver algunas de las
necesidades basicas. Esto alecta v repercule en hecho de que no pueden mandar
a sus hijos a esludiar a olra parle; sus oporlunidades de acceso a las inslilucio-
nes educativas se limitan a las escuelas de jardin de ninos y primaria que
funcionan en la lecalidad.

Los escasos recursos implden muchas veces que adguieran con oporiunidad
los 1itlles escolares necesarlos para el desarrollo de las distintas actividades

académicas.

En lo politico predeminan dos partides; el PRD y el PRI Dilicil situacion

econamica gue permanentemente enflrentan, la conviccion de que el partido

al Revolucion Democrédtica. Esta lucha por el poder local reperculen en las
actitudes ¥ respuestas de muchas siluaciones de trabajo en el aula. La ideologia
de los padres se transmite a los hijos y esto, quiérase o noserefleja yse proyecta

en ¢l campo educativo,

En la comunidad mencionada se¢ cuenla como ya se menciono anleriomente,
con un jardin de nineos y una escuela primaria tridocente; en ella se atienden los

seis grados del nivel.
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Los principales datos de la institucion en que se labora somn:

NOMBRE: "LAZARO CARDENAS®,
CLAVE: 16DPR3285N

ZONA ESCOLAR: 143

SISTEMA: FEDERAL

TIPO: RURAL

ORGANIZACION: COMPLETA

El grupo de 5o0. grado estd iniegrade por 12 hombres y 18 mujeres,

totalizando 30 alumnos, todos ellos son de nucveo ingreso al grado.
La edad promedio del grupo son de 11 anos conll meses.

Para el desarrollo de las actividades cotidianas se toman en cuenia tanto las

necesidades de los alumnos como el programa olicial.

Para planificar las actividades docenles se consideran primeramenlte las
caracteristicas y condiciones de los alumnos; después de haberlos tratado un
poco de Lempo se les invita para que expongan sus necesidades, problemas e

_inquietudes los cuales se contemplan a la hora de elaborar el plan lrabajo. Se
toma en cuenta ademais el contexto en que viven, el liempo de que se dispone para

desarrollar las aclividades y los contenidos que contempla el programa.

En la practica docenle no se lleva un horario rigido, sino [Texible; se concede

igual importancia a lodas las areas.

Las estralegias metodolégicas intenlan conjugar tanto el desarrollo del
programa come la atencion a las necesidades de los alumnoes, Existe gran interés

y preccupacion por buscar alternativas de solucion a los distintos problemas.
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La secuencia eon la que s¢ abordan los contenidos no es tan esciricta como
lo marca ¢l programa. Se Introducen variantes en las aclividades academicas,
Para efectos de acreditacion se Loman en cuenla las asislencias, particlpaciones,

itareas y el desarrollo del proceso.

Desde el punto de vista formativo se consideran los avances logrados,
problemas presentados, actitudes de los alumnos, respuestas en el trabajo,
calldad de los productos, etc. '

En este conlexto especilico es donde se inlenta poner en practica la

propuestia.
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ANALISIS DE LAS ACTIVIDADES QUE SUGIERE EL PROGRAMA OFICIAL DE
QUINTO GRADO PARA EL APRENDIZAJE DE LA ESCRITURA.

El analisls que se realiza a continuacion conlempla e incluye la revision de
los ohjetivos particulares de cada unidad, los contenidos de las lecluras del libro

de ejercicios y las aclividades que se sugieren para el logro de cada objetivo.

Es importante verificar también la correlacion, pertinencia y grado de
sufliciencia en cada caso. Dicho anidlisis incluye lambién algunas ohservaciones

¥y criticas.

La primera erilica que se puede hacer de entrada es la siguicnie: mientras
que el programa esta estructurade por unidades, cada una de las cuales incluye
determinados objetivos a lograr, al libro de ejercicios del alumne no lo esta de
igual manera, puesto que solo incluye una serie de lecturas y ejercicios. pero no
delimita las partes que corresponden a cada unidad. Esto difieulta enormemente
el desarrollo del trabajo y consecuentementle el aprovechamiento que puedan

lograr los alumnos.

PRIMERA UNIDAD

Objetivos particulares:

Expresion oral v escrita: expresar en forma oral v escrila sus experiancias y

deseribir lugares.

Fonologia y ortografia: superar problemas de orlogralia en sus escrilos.

Las aclividades gque se proponen si corresponden minimamente con los
objetivos y no resultan muy pertinentes ni adecuadas, porque no sc les da

libertad a los alumnoes para que ellos deseriban y comenlen sus experiencias’y



40

no las que el libro Incluye. Las preguntas ne las planlean los alumnos, ya
aparecen en el texto y se les induce al empleo del diccionario de acuerdo a los
planteamientos ya elaborados. El libro de ejercicios del alumno, en lo que
corresponde a la primera unldad, casi no incluye ninguna actividad para el

mejoramiento de la erlogralia y redaccion.
SEGUNDA UNIDAD

Objetives particulares:

Expresion oral y escrita: relatar hislorias en lorma oral y escrila y elaborar

informes de sus investigaciones,

Fonologia v ortografia: resolver las diflcultades ortograficas que presenian el uso
de la diéresis y algunos homdélonos con b y con v.

Las actividades y ejercicios que s¢ proponen a los alumnos para la consecusion
de los objetivos, ¢asl no les dan oportunidad de que los logren, pueslo que en
gran parte no se relacionan con ellos; por ejemplo, las hislorias que relata el
alumno ne son propias, ni elaboran ningan inlorme de investligaciin, porque no

se contempla su desarrollo.

De igual forma, no resuelve las dilicullades ortograficas que presenta el uso
de la diéresis y algunas palabras homdfonas con b y v, solo ineluye un ejercicio
para cada siluacion; por tanto son insuflicienles.

TERCERA UUNIDAD

Objelivos particulares:

Expresion oral y escrita: elaborar cuentos en [orma oral y eserila.
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Fonologia v ortogralia: resolver algunas dilicultades ortogralicas.

En esta unidad se observa una vez mas que las actividades no se relacionan

de manera dirccla y Ltotal con les chjetivos propuestos.

No se impulsa la iniciativa y creatividad. del alumno; se le encajona a
determinado tipo de contenidos: no Liene libertad para elaborar los cuenles y no
logra resolver los problemas ortograficos, envirtud de que nada mas se considera
una actividad relacionada con las homélonas con b ¥y ¥ una con el empleo

distintivo de la preposicién a y la inlflexion verbal ha.

De las consideraciones criticas anleriores se desprenden algunos plantea-

mientos,

sLa elaboracion del programa y del libro de gjercicios del alumno [ueron

trabajados por el mismo equipo de especialistas?

Si fueron elaborados por diferentes equipos de trabajo, ¢ Por qué no coordi-

naron sus esfuerzos?.
_CUARTA UNIDAD
Objetivos particulares:

Expresion oral y escrita: escribir cartas y expresar en forma oral y escrita sus

exXperiencias,

Fonologia v ortogralia: resolver las dilicultades ortogriflicas que presentan el uso
de la j, la diplongacion, ¢l acento diacritico, la aplicacion de las reglas de

acentuacion.



42

En esta unidad las aclividades que se sugieren para el logro del objetivo
particular sen adecuadas, sulicientes y pertinentes a los propésilos que se

eslablecen,

En cambio, las que corresponden a fonologia y ortogralia no son sulicientes,
puesto que es muy dilicil que con un solo ejercicio que se incluye para cada una
de ellas, se logre el objetivo. Se tiene necesidad de Implementar algunas mas que

enrigquezean las sugerencias incluidas.
QUINTA UNIDAD
Objelivos parliculares:

Expresion oral v escrila: expresar ideas en forma oral y escrita y explicar las

relaciones lagicas entre palabras.

Fonologia y ortografia: reselver algunas dificultades ortograficas que presentan
el uso de la c ¥y la &

Las actividades gque se sugleren para el logro del objelive particular en

alumne en algo que sl bien es imporianle, no coineide con sus necesidades e

intereses. Algunas actividades no son pertinentes al objetivo.

En lo que respecla a las actividades correspondientes al objetlvo particular
de fonologia y ortogralia, desde el punto de vista personal, si bien son adecuadas
y pertinentes el numere de ejercicios que se conslderan no son sulicientes
porgue no incluyen todos los elementos y aspeclos que debieran comprender. Por
tanto se tiene necesidad de considerar algunas mas que permilan avanzar en ese
sentido.
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SEXTA UNIDAD

Objetivos particulares:
Expresién oral y escrita: describir animales y [lores, en forma oral y escrila.

Fonologia y ortografia: resolver algunas dificultades ortogralicas que presentan
eluso de lasy lax. '

Las actividades que se sugieren para el desarrollo del objetiva particular de
expresion oral y escrita son adecuadas, pertinenlesy sufictentes. Dan oprotunidad
a los alumnos de desarrollar su ingenio y creatividad, asi como su capacidad

para expresarse en forma oral y escrita.

En cambio los ¢jercicios de tipo ortogralico que se incluyen en el textono son
suficientes para la consecucién del cbjelivo. Se hace necesario el dizenc e
implementacion de varias actividades mas que concuerdan con las necesidades
cintereses de los alumnos y a la vez con el objetivo propuesto. Estas actividades
deben generarlas los propios alumnoes con base en sus observaclones y experien-
cias

— SEFITMATUNIDAD
Ehjstives partieuraces:

Expresion orlal y escrita: expresar cuentos en [orma oral y escrila.

Fonologia y ortografia: resolver algunas dillcultades orlogra ficas gue presentan

el uso de la ¢ v la rr, los verbos en copretérilo y pospretérito, los homéfonos con

z ¥ el acenlo enfalico.
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Las aclividades que se sugleren para el desarrollo del objetivo particular de

expresion oral y escrifa no son sulicienles, aungue si adecuadas.

La imaginacion y creatividad de los alumnos son extraordinarias, por lo gue
deben aprovecharse al maximo las aclividades que se incluyen son de tipo
conductista y encajonan al alumno en un solo criterio. Es necesario que sc

diversifliquen y enriquezcan mas.

Para el objetivo parlicular de fonologia y ortografia se sugieren varlas
actividades interesantes y adecuadas.

En lo personal se considera que son sulicientes.

OCTAVA UNIDAD

Objetlivos particulares:

Expresitn oral y escrila: expresar experiencias e inlerpretar relranes en forma
oral ¥ escrita.

Fonologia y ortografia: resolver algunas dificultades ortogralicas que presenlan

el use de las mayasculas,
Establecer relaciones de causa-efecto.

Mo hay correspondencia total entre el objetivo particular de expresion oral
v escrita y las actividades que se sugieren. El objetivo habla de expresar
experienclas e interpretar refranes y casi no se incluye ninguna actividad
relacionada con dicho objetivo. Se incluyen mas bien, algunas actividades

orientadas a la redacecion y narracion de cuentos, no de refranes.
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Para ¢l objetive particular de fonolegia y ortogralia, si bien es cierlo se

Incluyen algunas acllvidades, estas no son suflicienles. Se ticne necesidad de

disenar algunas mias que contribuyan de mejor manera a la consecuslén del
objelivo.
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FROPUESTA ALTERNATIVA DE ACTIVIDADES PARA COMPLEMENTAR EL PRO-
GRAMA OFICIAL.

Con base en los anlecedentes que se han expuesio, en las observaciones que sc
han venido realizando constantemente en el desarrollo del trabajo escolar, las
vivencias que se han experimentado en las situaciones de aprendizaje y en el
desarrollo de la presente investigacian, se hace necesario la presentacion de esta

propuesta, para ayudar a resolver dichas necesidades y problemas,

La propucsta se desarrollara en tres fases: planeacién, desarrollo y evalua-

cion.
En la primera de ellas se lomaran en cuenta las dislintas unidades

programiticas, los tiempos de que se dispondra para llevarlas a la practica, Ia

secuenciacion e importancia de las mismas, el orden en que aparecen en las

unidades, ete.
En la segunda, se incluyen las actividades siguientes:
la. UNIDAD
Objetlivos particulares:

Expresion oral y escrila: expresar en [orma oral y escrita sus experiencias y

describir Tugares.
Fenologia y ortogralia: superar problemas ortegrificos en sus escrilos.

Al principio del ciclo escolar se proporciona a los alumnoes el siguiente

cuestionario para que lo analicen y resuelvan en forma individual.
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1. gCudles [ueron las principales actividades gue realizasle durante el pericdo

de vacaclones gue concluya?
2.  7PQué liempo dedicaste al juego?
3. &Con guiénes le agrada jugar mas?
4. gCudles son los principales juegos que practicas?
5. ¢sRelacionas el juego con los lrabajos que desempenas?

B. 2Qué lugares visitasle durantie tus vacaciones?
7. De los lugares visilados, gguieres describir el gue mas le haya gusiado?

5e concede tiempo suficiente a los alumnoes para que resuelvan el cuestio-
nario, invitandoles a que las respuestas gque expresen sean breves.
W
Tan pronto concluyan la actividad se invila a que [ormen cquipos para que

intercambien punlos de visla, ideas v experiencias,

 ba oactividad se concluve con una sesidn plenaia eo ba e bos aboaaes

expresan y describen anle sus companeros ideas y lugares,

Se invita a un alumno para gue en el pizarron vaya anolando algunos
enunciados eon el [in de observar la redaccion v la ortogralia. Varios companeros
hacen lo mismo. Posteriormente se Invita a los alumnos para que observen y
analicen los enunciados escritos en el pizarrén con el [in de deteclar errores y
ellos mismos se corrijan enlre si. 51 pasan por allo algunas observaciones

interviene la asesora del grupo para aclarar v/o correglr sl es necesario.
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2a. UNIDAD

Objetivos particulares:

Expresion oral y escrila: relatar historias en forma oral y escrita y elaborar

informes de sus invesligaciones.

Fonologia y ortogralfia: resolver las dilicultades ortegraficas que presentan el uso

de la diéresis y algunas homolfonas con b v con v.

Se invita a los alumnos para que redaclen por escrilo alguna hisloria breve,
Puede tratarse de una historia personal, [amiliar o de Ia comunidad donde viven,
La actividad se les encomienda como tarea, Al dia siguienle se pide a algunos de
ellos que la lean [renle al grupo y se pide a los companeros que expresen algin
comentario respecto a lo que [ue leido. Cuando todos han participado se plde a
los alumnos que intercambien sus trabajos a fin de que los revisen vy expresen
sl a su Juiclo estd correctamente redaclados o lenen algunos errores,
exhortiandolos para que los revisen entre ellos y posteriormente la maestra de

grupo hace algunas obervaciones y comentarios, expresados con lodo respelo y

cuidadao.

Otra-actividad-que se propone-es la sigutenter que-investiguen enrequipo-los
datos que consideren importantes respecto a la [undacién ¥y desarrollo de la
comunidad donde viven y que elaboren un informe de investligacion. Los informes
gque se presenten se comentan en el grupe. De esa manera enriquecen los

productos entregados.
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Objetivos particulares:

Expreslon oral y escrita: elaborar cuentlos en [ormal oral y escrila.

Fonologia ¥y ortogralia: resolver algunas actividades ortogralicas.
La aclividad que se propone se desarrolla en varias elapas:

la. 5e pide a los alumnos que Lrabajen en equipo y que invesliguen entre las
personas de edad mas avanzada de la comunidad lo siguiente: que les narren

algtn cuenlo; al escucharlo lo comprenden, inlerprelen y expresen por escrito.

2a. Al dia siguicnle se invila a los equipos a que lean su (rabajo en el grupo y
que sus companeros expresen sus puntlos de visla vy comenlarios respecio al

cuento leido. La actividad resulla muy interesanie a los nins porque a éslos les

agrada escuchar los relatos de los anclanos.

da. Se pide a los alumnos que por alinidad [ormen equipos de trabajo para gue
elaboren un cuento. Es necesario, en principio, que inlercambien punlos de visia

- para redactar por cserila,

4a. Cuando todos han terminade esta actividad se inlercambian los productios
para que los lean y revisen. La maestra de grupo lee poslerlomente los teabajas
v los publica en el periodico mural de la escuela, No se trata en esle caso de saber
cuales son los mejores cuentos, si no que todos lengan igual oportunidad de

participar y publicar sus escrilos,

También se propone olra actividad relacionada con el uso de ¥ la v
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El proposito central es gque los alumnos del grupo logren estructurar un

glosarie de términos exlraidos del vocabulario cotidiano individual, familiar v

social,
Para lograrlo, se suglere la siguiente estralegia;

Cada alumno platica con su famllla y pregunta acerca de las palabras mas
comunes gue emplean, escrilas con b vy con yv. Anola en su cuaderno esas
palabras y al dia siguiente las lleva a la escuela. Se piden todos los lrabajos, se
leen ante el grupo y se anotan las palabras en el pizarron. Los nifies hacen
comentarios, observaciones y correcclones vy cuando no son capaces de hacerlo
interviene la maestra de grupo. Se pide a los nifios que redacien enunciados con

las palabras anotadas; de ser necesario, consullan el dicelonario.
Por orden allabélico, se elabora un glosario de terminos de uso eomun en el
lugar. Ese glosario lo anolan todos y lo emplean en el proceso de comunicacion

oral v escrila.

da. UNIDAD.

Objetlivos particulares:

Expresion oral y escrila: eseribir cartas y expresar en lorma oral y escrila, sus

experiencias.

Fonologia y ortogralia; resclver las dificullades ortogriflicas que presentan el uso
de la j, la diplongacion. el acenlo diacritico, la aplicacion de las reglas de
acentuacion,

En esta unidad, para el desarrolle del ohjetive particular de expresion oral

¥ escrita se proponen las siguientes actividades complementarias.



Se pregunta a los nifios gquién es su mejor amigo de la comunidad?

Una vez que se sabe la respuesia por parte de los ninos se les invita a que

redacten una carta dirigida al amigo que mencionaron. Es convenlente que la
asesora del grupo apoye esla aclividad con orlentaciones que les brinde respecto
a la estructura general de una carta, no para que la memoricen sino méas bien
para que las tomen en cuenta (por ejemplo; lugar y fecha, nombre del destina

lario, frases de saludo inicial, asunlos a tratar y [rases de despedida).

Cuando todos hayan concluido esta actlividad es necesario también ense-
narles a rolular sobres, con los datos del remitente y del destinatario, recomen-

dandoles dejar los espacios necesarios entre datos que se registran.

En olra sesion se pide a los alumnos que se integren en equipos de trabajo
para que redaclen una carta a un personaje imaginario. Les produclos gue se

oblengan, se intercambian entre los distinles equipos, se leen, se comenlan =
analizan.

La sesion termina con una plenaria en la que totdos hacen observaciones y

comenlarios respeclo a la actividad que desarrollan.

- Para laconsecusion del objetive de fonologin v orlopralia se proponerr las

siguientes actllvidades:

Se organiza un jucgo en el que participen todos los alumnoes del grupo. Se
les dan las instrucciones necesarias para que atiendan claramente de que se

lrata y como se va a desarrollar el juego.

El juego consisle en lo siguicnte: se pide a los alumnos que abran une de los
libros que manejen diariamente en la escuela, sin seleccionar la pagina, sino la
que resulle al azar, que lean la pagina complela y copien en su cuaderno todas

las palabras que lleven J al prineipio o en medio. Es probable que varias de las
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palabras que coplen ne se entlendan totalmente, por lo que al terminar esta
aclividad uno de los alumnos pregunia a sus companeros que gquiere decir lal o
cual palabra; se pide la particeipacidn del grupo y si éste no es capaz de contestar
puede intervenir la asesora o remitirlos al dicclonario para que consulten las
palabras no comprendidas, Una vez que se han comprendido se solicita al grupo
para que ayude a redactlar enunciados por cada una de ellas, los que se escriben
en el pizarréon y se coplan cn los cuadernos. Esta aclividad resulta muy
interesentle porque no Implica una competencia para ver quien lo hace mejor y
mas rapido sino que es mas bien un juego en el que todos participan v colaboran

generando nuevos conocimientos y ayudando a mejorar la redaceidn.
oa. UNIDAD.

Objelives particulares:

Expresion oral y escrita: expresar ideas en forma oral y eserita. vy aplicar las
relacliones logicas entre palabras.

Fonologia y ortogralia: resolver algunas dilicultades ortogriaflicas que presenlan
eluso de lacy la 2.

Para cl logro del objelivo particular de expresion oral y escrita se propone la_
siguiente actividacd:

Se invita a los alumnos que trabajen en equipo y que cada uno de ellos
redacte libremente cinco enunciados. Cuando todos los equipos cumplen esta
actividad se pide que los lean en voz alia para que sus companeros los escuchen
con atencidon. Se analizan algunos de ellos en el pizarron, tomando en cuenta

tanto las palabras que los conforman como el contexto en que se dan.

Es muy imporlanie eslablecer la relacion entre las palabras del enunciado
¥ ¢l conlexlo. Basicamente de eso se trata.
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Se invila a los equipos a que expresen comenlarios y opiniones al respecio.

Se propone ademds otra actividad relacionada con el cbjelivo particular de
lonologia y ortogralia.

La asesora prepara un ejercicio plagado de errores ortogralicos respecto al
empleo de lacyla z. Lo presenta ante el grupe, invita a un alumno a que lo anote
en el pizarrdn, sin decir al grupo que tiene errores. Les invita a que lo lean v lo
anallcen, pregunla si delectan errores v sl los hay que ayuden a corregirlos, Es
probable que en algunas palabras no sepan que decir los nifoes; cuando esto
sucede puede intervenir la asesora o remitirlos al diccionarie. Una vez que se
haya corregido todo el ejercicio con la participacion del grupe se les pregunta
cuales de esas palabras corregidas emplean colidianamente en su expresion oral
y cuales no. El proposito es contribuir al enriguecimiento del vocabulario de los

ninos. Con las nuevas palabras se jucga y se redacian enunclados.
Ga. UNIDAD
Objetivos particulares:
Expresion oral y escrita: describir animales y [lores en forma oral v escrita.

Fonologia y ortogralia: resolver algunas dillcultades ortogralicas que, presenin

elusodelag, la z ylax.

Para la consecusion del objetivo particular de [onologia y ortografia se
proponen las siguientes actividades:

El grupo que se atiende se distribuye en tres [ilas de mesabancos, Por cada
fila se Invita a un aluwnno para gue pase al pizarran, haga las preguntas y
anolaciones (previamente el pizarréon se dividié en lres columnas). Cada uno de

los tres alumnos que pasan al [renle del grupo pregunta a sus companeros de [ila
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que le digan una palabra con sy olra con X, en forma individual. Es probable que
algunos de sus comparicros no sepan contestar, cuando se concluya esla etapa
del’trabajo, por separado el alumno que registré las aportaciones de su fila
pregunta a los olras [ilas si delectan errores en el trabajo realizado; en caso de

que los hallen ayudan a corregirlos y sl no son capaces de hacerlo, interviene la
asesora,

Cuande tedos los equipos concluyen se rellexiona grupalmenle acerca de

cuales de esas palabras son de uso comtn y cuales no. En aquellas que no son

de uso comin se acude al dicelonario, se precisa su aceplacign ¥y entre lodos

redaclan algunos enunciados de ellas,

En esta actividad se trata de que el grupo genere sus proplos conocimientos,

experiencias y aprendizaje, con el apoyo de la asesora.
Ta. UNIDAD
Objetivos particulares:

Expresion oral y escrita: expresar cuentos en forma oral vy escriia.

Fonologia y orlogralia: resolver algunas dificultades ertogralicas que presentan
el uso de la ry la rr, los verbos en copretérito y pospretérito, los homalonos con
s ¥ el acento enlatico.

Para enriquecer el desarrollo de éste objetive se propone la siguiente
aclividad: que se integren los nifos en equipos (5 por equipe). Cada uno de los
equipos invesliga por separadoe, van con los anclanos de la comunidad y les piden
gue les narren un cuento. En ¢l momento del relato, lo redactan por escrito, lo
presentan ante el grupo y lo comentan con sus companeros. Una vez gque todos

los equipos han realizado esta actividad, se procede a hacer un nlercambio de
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cuenlos entre Lodos los equipos para emplear a lormar una celeccion que sc ira
acrecentando mas Larde.

Estas aclividades permiten a los nifios recuperar las experienclas de los
anclanes y de expresarlas en el aula con sus propias palabras, haciendo ademas
diversos comentarios al respeclo. Tienen oportunidad también de conocer

algunos de los cuentos que se transmiten de generacién en generacion.

Ba. UNIDAD

Objetivos particulares:

Expresion oral y escrita: expresar experiencias e inlerpretar refranes en forma
oral y escrita.

Fonologia y ortogralia: resolver algunas dificultades ortograficas que presenta el

uso de las mayisculas. Eslablecer relaciones de causa-electo.

Para el objetivo particular de expresién oral y escrita se proponen las
siguienles aclividades:

Primeramente se pide a los alumnoes que en forma individual pregunien en_
sus hogares que relranes conocen ¥ los anolan por escrilo.

Al dia siguiente Tes explican & Interpretan ante el grupo; ponen algunocs
ejemplos de su empleo; hacen intercambio con sus compareros para [ormar una
coleccién de ellos. Eslo ayuda a los nifios a conocer reflranes que emplean los

adultos de su comunidad ¥ a la vez los reinterpretan a su manera.

Para el objetivo parlicular de [onologia ¥ ortogralia se sugieren las siguicn-
tes actividades:



26

Se pregunta a los ninos de gue tema les gustaria hablar en la clase.Una vez

¢que ellos lo han decidido, se propicia el didlogo y el inlercambio de expresiones
al respecto. Después la asesora dicta un pequeno resiumen en el que debe
tomarse en cuenta el uso de las mayasculas, Cuando han Llerminade, se invila
a los nifos a que intercambien trabajos con sus companeros de grupo para
revisarlos; entre todos se corrigen los errores comelidos. Esla aclividad se puede
reflorzar con otras que Incluyan variantes. En cuanlo al empleo de maynsculas
en nombres de personas v apellides, se pueden organlzar diferentes juegos, los
cuales no solamente les divierten y entretienen sine ademas les instruyen y

educan.
ALGUNAS PAUTAS DE EVALUACION ALTERNATIVA.

Para evaluar la presentle propuesta se lomaran en cuenta el desarrollo de los

procesos ¥ los productos que se oblengan.

Conocer el proceso e2 muy importante desde el punto de vista formalivo y
tiene que ver con las condiciones en que se realizaron los trabajos, la mayor o
menor dificultad gque sc tuvieron para hacerlos, el apoyo que les brindaron los
familiares y los adulios para poder realizarlas, el interés que lograron despertar
dichas aclividades en ellos, el valor gque les conceden, ete. Eslo se logra mediante
el intereambilo de inpresiones con los ninos, analisis de las aolividades vealivas
das, concideraciones y refllexiones personales al respecilo, opiniones de los

alumnos y del profesor, ete.

Ademsdis se recabaran opiniones de los padres de [amilia en relacion a los
tipos de trabajo que se les recomiendan a sus hijos ¥ su importancia en el

desarrollo integral de la personalidad.

Los produclos tmmbién serdan evaluados, conslderando su calidad, estilo y

normas de la redaccion.
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Para eslimularfos en la realizacion de eslas aclividades se publicaran sus

lrabajos en el periddico mural.

También para alentarlos en este sentido se llevaran a cabo inlercambios de

recados o cartas con alumnos de olras comunidades perlenecienles a la zona
escolar; para lomentar el gusio por la escrilura.

Los productos rellejan los avances que se logran y les problemas que se
enfrentan. Es necesario anlmarlos constantemente para gque sigan adelante y
corrijan algunos errores.

Otro medio de evaluacion es la redaccion libre. En ella se revisan los
conlenldos, el estllo y 1a forma de redactar.
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CONDICIONES DE LA COMUNIDAD QUE FAVORECEN LA AFPLICACION DE LA
PROFPUESTA.

La comunidad en que se preiende poner en praclica la propuesla es pequena y
corresponde al medio rural, todas las personas se conocen y se relacionan enlre
si, puesto que muchos de ellos tienen lazos de parentezco gue los unen o bien son

conocidos y/o amigos con los demas,

La expresion oral constituye el medio natural de comunicacion entre ellos.
Por medio de ella se transmilen diversas informaciones y se inlercambian ideas

en relacion a los multiples aspeclos de la vida cotidiana.

En lo personal, se considera que es muy imporianie limpulsar el empleo de
la expresion escrita, para enriquecer y ampliar la comunicaeion. Mediante ella
pueden establecer los nifos la comunicacion con [amiliares y amigos de comu-
nidades circunveeinas, cuando no es posible verse personalmente, a través de
sencillos recados o cartas. También resulla interesanle la comunicacion escrita
ente ellos y sus parientes o amigos que radican en lugares distantes dentro del

pais o bien en el extranjero.

Mediante la expresion escrila se puede hacer relerencia a los juegos que mas
Jes-inleresan v praclican, a las necesidades—e intereses predominantes, a los
asuntos que consideran necesarios e iImportantes, ele. También se puede hacer
referencia a las tradiciones, costumbres, habilos, rilos, [iestas y elementos
cullurales locales, ele, Tamblén se pueden recuperar vivencias y comenlar
situaciones o acontecimientos locales, Inventar cuenlos y algunas actividades

mas.

Es necesario e importantie a la vez inducir a los alumnoes hacia la expresion

escrila v fomentar permanentemente esta aclividad.



CONDICIONES QUE LIMITAN EL DESARROLLO DE ESTA PROPUESTA.

- El grupe: puesio que los ninos Integrantes del grupo se conocen y se lratan
con demaciada lamiliaridad y conlianza, es probable que resten imporiancia en
lo inmediato a la comunicacidon escrita, en virtud de que todos son originarios de
la misma comunidad y talvéz no alcancen a tomar plena conciencia de la
importancia que tiene la comunicacidn escrita.

- La escuela: en vista de que hasta hoy, la instiluciéon educaliva no a
promovido los intercambios de cartas, recados, cuentos de los ninos que asisten
a ella v los de olras escuelas de la regidn, constituye una limitante que debe ser
superada con la participacion decidida de todos los maestros v alumnos del

plantel y particularmenle de quienes conforman el grupo de quinto grado,

-La communidad: en general, los adulles que viven @i San Yiceaie,
minimamenle ponen en praclica la expresion eserila, lo que repercule negaliva-
mente en cuanto al impulso que debe darsele a esta aclividad por parte de ellos
¥ que lrascienda a sus hijos. Es necesario que desde la escuela se impulse el

empleo de la redacelon para que se enrlquezea la comunicacién enlre sus

habilanles y los de otras comunlidades.

PERSPECTIVAS DE LA PEHOPUESTA.

Es sumamenle imporltanle mencionar y precisar las perspectivas que se
tienen contempladas desde el principio para Ta implanlacion y desarrollo de [a
propuesta, en el grupo mencionado:

a] Perspecliva socioeducativa: la escuela contribuye a la formaclan Intle-
gral de los alumnos, esto es, abarea las tres esleras de la personalidad: cognitiva,
secloalfectiva y psicomolriz. La exprosion escrita constiluye un aspeclo del area

de espainol Importante, que debe cultivarse y mejorarse dia lras dia. Brinda al
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Individue oportunidades de ampliar su sistema de comunicaclon y esto trasclen-

de necesariamente al ambito famillar vy soclal.

La practica colidiana de la expresion cscrita es auloflormativa porque a
través de ella los alumnos expresan sus necesidades, Intereses, sentimlentos,
afectos, etc.

Es necesario que se tenga plena conciencia de parte de los asesores, de lo
anterior para impulsar permanentemente dicha actividad.

k) Perspectiva peicopedagégica: el aprendizaje es un proceso que se adquie-
re vy consolida individual ¥ socialmente. En forma individual y socialmentle. En
[orma individual, porque nadie aprende por otro y lo gue es signilicativo para unoe

puede no serlo Llanlo para olro.

Socialmente, porque conlleva e implica las inleracciones y relaciones con los
demas Individuos.

En el aprendizaje y mancjo de la redaccion cada individuo enlrenta dileren-
les problemas vy conllictos. Algunos ninos aprenden con suma factlidad; otros, en
cambio, requieren de mayor esfuerzo y tiempo. ¢l tipo de escritura refleja, en
parte;—la-personatidad-—de-quien—eseribeTiene guever-con—safermackin-y
aulodesarrollo. La redaccion debe ajustarse, por olra parte, a las normas que

han sido creadas para ello.

El estilo de cada individuo para escribir es Gnico, por lo que debe respetarse

por parte de los demas. Sin embargo, debe ajustarse, en parte al menos, a la

normatividad.

¢) Perpecliva metodoldgica: cada uno de los asesores academicos en su

practica prolesional colidiana, disena e implemenla diversas ecslralegias
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melodoldgicas que le faclliten el desarrello de su tarea v le permitan oblener

mejores resultados cada dia. En el caso especifico de la propuesla se piensa en
una metodologia acliva y participativa, que de posibilidad a los alumnos de
construir sus conocimientos e interactuar con los objetos de estudio. Esta
metodologia toma como referencla Inicial la vida del nine en los ambilos
personal, [amiliar, escolar y social. Parle de la recuperacion de conocimientos y
experiencias por parte de los alumnos e ir avanzando poco a poco para mejorar
en todos sentidos. Los ninos inleracluan con los adultes y ancianos para conocer
tradiciones, costumbres, relatos, anccdolas, cucnles, hislorias, nociones arlis-
ticas y culturales, clc. Por otra parte lavorece el desarrollo del ingenio y la
crealividad de cada uno de los alumnos, puesto que se les da cierla libertad para
que avance cada dia, Toma en cuenla lambién el vocabulario comin de los ninos

como un referente mas para orientar el trabajo. Se le apoya para que enrigquezea
diche vocabulario.

Se liene previslo ir transformando la melodologia para mejorar
cualitativamente la practica docente.
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CONCLUSIONES.

La elaboracidon de una propuesia Diddctlea y /o pedagdgica no es una tarea
sencilla. Presupone abordar un objeto de estudio, analizar sus distintas
implicaciones ¥y proponer una alternativa de soluciéon factible vy variable

para ayudar a resolver una necesidad conereta. Requiere de estudio, liempo
v esluerzo.

La elaboracion de éste trabajo constiluve una experiencia allamente
[ormativa.

El proceso de comunicacion oral y escrita {avorece la Interaccién entre los
individues ¥y entre los grupos, el intercambio de ideas. el analisis de
problemas, la contrastacion de puntos de vista y la busqueda de soluciones

cada dia mejores. En éste sentide, la comunicacién liene un caricter

[ormaltive e Inflormativo a la vez.

Cada uno de los alumnos que integran el grupo cscolar que se atiende,
aprende y usa la escritura de diferente manera. el aprendizaje de este

procesa conlleva e implica a la vez una serie de conflictos y contradicciones

que deben tomarse en cuentia para valorar los conocimientos adguiridos por

los alumnos.

Las aclividades que incluye el programa aficlal no son adecuadas y sulicien-
les cn fodos los casos. En algunos, no son perlinentes, por lo que se
proponen algunas que enriquecen ¥ complementian las propuestas en el
programa actual.

Las propuesias que haga el maesiro deben basarse en siluaciones reales y

concrelas de los alumnos y del contexlo sociocconomice y cultural; deben

ser congruentes con las necesldades, intereses y expeclativas de los alunm-
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nos. De esa manera, dara mejor respuesta a las necesidades y demandas

individuales y de grupo.

El trabajo escolar debe dar opertunidad a los alumnes para que generen
situaciones de aprendizaje en las que surjan aclividades propuesias por

ellos mismos para mejorar ¥ enriquecer la calidad de sus escritos.

s necesario que log alumnos experimenten dentro de si la imperioso
necesidad de comunicarse por escrito con sus compaferes y amigos. La

asesora del grupo apoyara y orienlara en ese senlide, cada vez que sea
necesario.

Para apoyar la redaccion de los alumnos de quinto grado de Bducacion
Primaria, es necesario impulsar la redaccion libre, puesto que en ella se
refleja la iniciativa, inquietud y ereatividad de los alumnos; ademas tiene un
cardacler eminentemente formativeo.

La redaccion es un proceso que debe irse mejorando dia con dia, con base
en las experiencias propias v en la realidad conereta. La superacion solo se
logra con interés y empeno, El alumno debe poner de su parte Llodo lo

necesario para mejorar la calidad de sus escritos.
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