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INTRODUCCION

Dentro de la Educación Preescolar en nuesfio país se han suscitado

cambios trascendentales en sus procesos de organización, de programación

y esfuctura en general.

Los más recientes quedaron inmersos dento del proceso de

modernización educativa en nuesüo país, los cuales pretenden formar un

mexicano acorde con la realidad de nuestros tiempos, los cuales han

evolucionado de tal manera que aquel ciudadano pasivo, indiferente y

dependiente; sea desplazado por otro, cuyas características son

completamente diferentes: activo, creativo, autónomo, reflexivo,

participativo, etc.

Augusto Comte, Padre de la Sociología moderna establece que una

sociedad debe ser evolutiva, cambiante y dinámica; de igual manera la

educación actual en nuesüo país ha retomado estos lineamientos para llevar

a cabo lo anterior.

En el presente trabajo, ftatamos de integrar l¿ importancia de las ¿ireas

de frabajo como altemativa didáctica para la formación integral del niño;

por que a través del manejo de las mismas se le conduce a la apropiación de

habilidades, destrezas, aptitudes y hábitos; observamos el trabajo individual

y gupal de los niños, por que así mismo, se puede percibir la actitud

participativa del niño, las acciones, reflexiones y las relaciones que

establece con los objetos de conocimiento y a par¡ir de las cuales construye

los diversos aspectos que confonnan su personalidad.

Esta investigación que a continuación se presenta esta diüdida en



2

cruúro capítulos.

En el primer capítulo se contempla [a importancia de las iireas de

habajo en el desa¡rollo del proceso enseñanza-aprendizaje en el nivel de

preescolar.

El segundo capítulo es referente al manejo de la teoría psicogenética de

Jean Piaget y el niño en educación preescolar, los antecedentes en las áreas

de trabajo, su historia y sus beneficios, haciendo una descripción de cada

una de ellas. Así mismo, se presenta la actitud del educador en las areas y

su aplicación en las mismas relaciones de los niños, padres de familia y

miembros de la comr¡nidad.

Dentro del tercer capltulo que corresponde a los procedimientos

metodológcos, se tomaron en cuenta la organización del aula (espacios,

materiales y tiempo).

Así mismo, la implicación del método de proyectos, la evaluación del

nivel de preescolar en cada uno de sus momentos y sus dimensiones.

En el ultimo capítulo, se proporcionan conclusiones que se obtuvieron

a lo largo del presente trabajo y algunas sugerencias cuya finalidad es la de

aportar recursos y alternativas que a los maestros de nuestro nivel de

preescolar les faciliten la labor docente diaria.



CAPITULO I

A. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La Educación Preescolar en nuesúo país dio sus inicios en el año de

1904 en el cual se fi¡ndaron los dos primeros Jardines de niños, el primero

con el nombre de "Federico Froebel" y el segrrndo llamado "Enrique

Pestalozzi" los dos bajo la dirección de las Sritas. Estefanía Castañeda y

Rosaura Z,apata respectivamente.

El pedagogo Luis E. Ruiz presentó una teoría educativa de los Jardines

de niños: Hay rasgos de diferencias bien acentuadas, entre la existencia en

el hogar y la escuel4 y armonizar las tendencias de uno con las

aspiraciones de otro, e¡plicando asl la separación por primera vez del niño

del hogar a Ia escuela. Conforme a esto, se elaboró el primer programa de

Educación Preescolar que constaba de cinco partes: juegos gimnásticos,

dones o juguetes riguosamente graduados, labores mantrales,

conversaciones con los niños para incrementar los conocimientos y cantos.

Desde esos inicios a la fech4 los programas educativos han ido

evolucionando a fiavés del üempo, siempre teniendo como objetivo el

desrrollo integral del niño.

En el programa de 1985, se creó una esüategia didáctica donde el

ah¡mno participara activamente manipulando en forma directa los

materiales existentes dándoles la oportunidad de que los manejaran libre y

espontáneamente, la cual fue denominada "Rincones de Juego".
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Para tabajar en dichos rincones y dirigidos por el educador, los niños

disponían de un período de 30 a 60 minutos los cuales eran dedicados a

realizar una actiüdad libre, utilizando materiales preparados pila las

diversas ¿ireas como eran el Rincón de Gráfico plástico, Rincón de

Ciencias, Rincón de Biblioteca y Rincón de Dramatiraciones.

En 1992, surgió un nuevo programa de Educación Preescolar, el cual

está fimdamentado en la teoría psicogenética bajo una línea totalmente

constructivista que explica la forma en que el niño construye su propio

conocimiento.

En dicho programa fue implementado el método de proyectos y uno de

sus principios en e[ que se basa es el de globalización que considera el

desarrollo infantil como un proceso integral

En este mismo se dan una serie de altemativas que enriquecen el

habajo escola¡ ya que se pretende formar nuevas generaciones que

adquieran autonomí4 sean reflexivos, creativos, dinámicos y seguros de si

mismos.

Una de las variantes que centra la atención de las integrantes de este

equipo son la utilización y organización de los espacios, mobiliarios y

m4eriales especlficamente en la organiz:rción det espacio por áreas. Esta

forma de trabajo está "establecida" en los Jardines de niños de la localidad

en donde se pude apreciar diversidad en su manejo, en algunos casos

apatíq en otros son espacios del aula o fuera del aula que se encuenüan

dotados de todo tipo de materiales que despiertan el interés del niño para

srear y experimentr libremente e interactuar con sns compañeros

llamándolos: "Areas de Trabajo" y se caracterizan por ser flexibles.

Sin embargo, a pesar de contar con antecedentes sobre su manejo aun

pueden apreciarse deficiencias, apatí4 carencias de materiales y en algunos
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casos son ignoradas y en su defecto, algunos docentes las mantienen tan

bien dot¿das y con materiales vistosos que no permiten el acceso al alumno

en [a manipulación de objetos. Es el docente quien debe favorecer y

valerse de esta alternativa y es él mismo, quién desürfua la funcionalidad

de esta

hrdjeran ser varjos factores los que influyen a que no se logren los

buenos resultados en la utilización de las iireas como falta de información,

actihrd negativa del docente, poca participación de los Padres de familia,

etc.

Lo cierto es, que se ve desaprovechada la oportunidad que brinda el

programa en sí, en el uso de las areas; sobre todo porque no se respeta al

alumno como un ser con necesidades o intereses propios, con capacidad y

habilidad pra experimentar, inventar, explorar y expresarse creativamente.

B. JUSTTFICACION

Ia idea de elaborar esta investigación documental surgió de la
necesidad de retmir información teórico-metodológica sobre el concepto
o'Areas de Trabajo" que se manejan en Educación Preescolar. Así como

también concientízr a los educadores sobre la importancia de utilizarlas

adecr¡adamente como apoyo a su labor educativa.

I-apocainformación que sobre este aspecto se tiene, ha generado como

consecuencia que se tenga dificultad acerca de como manejarlas, y otr otras

ocasiones solo se tienen como parte de la ambientación del aula escolar, no

d¿indole la fi¡nción tan importante que estas Areas de Trabajo representan

en el desarrollo integral del niño.
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Por otro lado, las Areas de Trabajo no cuentan con materiales

suficientes y apropiados que apoyen satisfactoriamente el contacto que el

alumno pueda tener para que asl logre a través de la experimentación y la

manipulación construir un conocimiento más significativo para é1.

Denho del nuevo programa de Educación Preescolar se pretende que el

alumno se desarrolle de una manera global e integral a través de cuatro

'rdimensiones" que son: Dimensión Física, Dmensión Intelectual,

Dimensión Social y Dimensión Afectiva, y es aquí donde las Areas de

Trabajo se presentan como una de las mejores altenrativas didiicticas

integradas al *proyecto", 
euo es la metodología con que se labora en

preescolar por lo que estas sugieren un clima favorable donde el niño puede

tener acceso a fravés de estas areas a mejores experiencias y por oüo lado

apoyan al educador en la guía de observaciones sobre las diversas

üficultades y logros que presenta el grupo en general.

Se menciona ademiís, que estas fueron diseñadas para el preescolar por

lo que deben tener las características propias a los mismos. Estas

regularmente no cumplen con estas características y los materiales no estiín

a la escala del niño.

C. OBJETTVOS

¡ Amptiar nuestos conocimientos sobre el uso adecuado de las areas de

trabajo en la Educación Preescolar.

¡ Sugerir a los docentes diferentes materiales para enriquecer las ¿ireas de

üabajo.

r Involucrar a los Padres de Familia para que conozcan la función del



7

Jardín de niños y participen en la incrementación de materiales.

r Proponer actividades acordes a cada área de fiabajo.

r Incrementar los materiales de cada una de ellas de acuerdo al proyecto

clue se esté manejando.

D. DELIMITACION

Lapresente investigación está basada en la información recabada sobre

"las áreas de üabajo" que presenta el método de proyectos como una

alternativa en el quehacer docente con niños de educación preescolar.

Dicho método se encuentra instituido en los programas actuales mismo

que se znalizaú en este documento ya que conüene el sustento teórico y

metodológico adecuado al nivel de desarrollo del niño, considera el

principio de globalízación para estimular al alumno de mane,ra integral o

sea fisica, intelectual, social y afectivamente. Realza su participación

activa al brindarle la libertad de interactuar directamente con su medio

natural y social; con maüeriales que le p€rmitan constnrir zu propio

conocimiento y a tavés de sus experiencias adquirir nuevos aprendizajes,

además de desarrollar, habilidades y desnezas.

Ante esta necesidad, qrrc es la de brindar al alumno un ambiente

adecr¡ado que lo estimule a explorar, experimentar y desarrollar su

oteatividad. I-a investigación pretende brindarle al doaente una

reco¡ilación de datos que sirran como base para eficientizar el manejo de

las áreas de habajo, promover el quehacer colectivo, así como, lograr una

esüecha vinculación con los padres de familia ya que son estos, los que

contnbuyen especialmente en la donación, recopilación y preparación de
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los materiales que el niño y el docente necesitan para implementar las áreas

de frabajo denüo y fuera del aula y suplir las necesidades que exige el uso

de las mismas.



CAPITULO U

A. EDUCACION PREESCOLAR

La Educación preescolar, es el primer peldaño de la formación

escolarizada del niño, ya que esta responde a una etapa decisiva de su

desarrollo enüe los cinco y seis años de edad, con el fin de que la mayor

parte de ellos puedan recibir los beneficios de por lo menos de un año de

atención educativa en los Jardines de niños, antes de ingresar ala Escuela

Primaria; ya que esta pasa a formar parte del curriculum de educación

elemental.

Los objetivos de preescolar son la base sobre la que se establece una

continuidad con los de la Escuela Primaria.

Es aquí, donde se atiende específicamente el desarrollo integral del

niño de esta edad y se sientan las bases pam sus aprendizajes posteriores.

Actualmente, han surgido cambios denfio de la Educación preescolar

tanto en el programa, como en las actitudes del personal docente,

administrativo, padres de familia y comunidad.

"En el Jardín de niños, primer nivel del Sistema Educativo Nacional,

se da inicio escolar a una vida social inspirada en los valores de identidad

nacional, democracia, justicia e independencia, y los ca¡nbios que se
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pretenden para una educación moderna han de realiza¡se considerando

estosvalores."(l)

El programa actual ubica al niño como centro del proceso educativo, se

ha elegido el "Método de proyectos" como estrucfura operativa del

programa, con el fin de responder al principio de globaliz.ación. Para lograr

un mejor cumplimiento del programa, se deberá tomar en cuenta lo

siguiente:

. Definir los proyectos a partir de fuentes de experiencia del niño, que

aportan elementos significativos relacionados con su medio natural y

social.

' consolidar una organizaciín de juegos y actiüdades que en forma

globalizada responda a los aspectos del desarrollo afectivo, intelectual,

fisico y social del niño. Para lograr este fin se proponen los bloques de

juegos, actiüdades de sensibilidad, expresión artística, psicomotrices,

de relación con la natwaleza, matemáticas y relacionados con el

lenguaje.

' Organtzar el desa¡rollo de las actiüdades de tal manera que favorezcan

formas de cooperación e interacción entre los niños, con espacios y

materiales.

' Considerar la organización y ambientación del aula, así como las

distintas ¿ireas del Jardín de niños y fuera del mismo, como recursos

flexibles, tanto para las actividades de los proyectos como para juegos

libres.

l) S.E.P. Direoción Cre,re¡al de Educación Preescolar. P¡oenama de Eú¡cación Prieescolar. 1992, p. 6
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. Dar un lugar de primera importancia al juego, la creatiüdad y la
expresión libre del niño, dr¡rante las actividades cotidianas, como fuente

de experiencias diversas para su aprendizaje y desarrollo en general.

I Respetar el derecho a la diferencia de cada niño en cualquiera de sus

manifestaciones: en la particularidad de sus ideas, en sus modos de ser y

de hacer las cosas en los "errores" de diversa índole que se producen.

Los cr¡ales pueden ser fuentes de reflexión y análisis para considerar

oüos puntos de üsta.

' lncorporar progresivamente a los niños en algunos aspectos de la
plareación y organización del üabajo, lo cual implica distintas formas

de participación.

r Realiza¡ la evaluación desde un punto de üsta cualitativo, como un

proceso perrranente, que tiene como finalidad, obtener información

ac€rca de las acciones eduoativas desarrolladas, de sus obsüiculos y sus

logos-

' consideran la función del proceso educaüvo, y c,omo punto

importatísino; ta parte afectiva con la cual el niño expresa sus

sentimientos

EnEe los principios que fundamenta el programa de preescolar, el de

globalización es sín duda, de los 6fs importantes y constituyen la base de

la pác'tica docente.

l. El niño de Educación preescolar

El propósito fundamental del nivel preescolar es favorecer el

desrrollo integnl del educando, con el fin de propiciar la formación
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de nn ser autónomo, crítico, participativo, creativo, independiente y

seguro de si mismo. Se fi¡ndamenta básicamente en la teoría psicogenética

de la cual Piaget es uno de los máximos representantes, en la cual, el niñs

es considerado un ser individual y social; con características propias, que le

permiten" su desenvolvimiento en un entorno determinado; además de que

en é1, confluyen aspectos tanto biológicos como sociales que se enouentran

en perrnnente interacción. Es aquí, donde el niño construye su mundo a

fravés de las acciones y reflexiones que realiza al relacionarse con los

objetos, acontecimientos y proc€sos que conforman su realidad. Para

aleanza el objetivo de la educación preescolar, es necesario tomar en

cuenta las características del niño de esta edad, las cuales y a grosso modo

las presenta el programa de educación preescolar; de la siguiente manera:

' Es una persona que expresa, a través de distintas formas, una intensa

búsqueda personal de satisfacciones corporales e interactuales.

' Es alegre y manifiesta siempre un profimdo interés y curiosidad por

sabo, conoce.r, indagar y explorar tanto en el cuerpo como a través de la

lengua que habla.

¡ Toda actividad que el niño realiz4 implica pensamiento y afecto, siendo

particularmente notable, su necesidad de desplazamientos fisicos.

' Dan con las persouts que los rodean, de quienes demandan un constante

reconocimiento, srs relaciones más significativas son en base, al apoyo

y al cariño.

' El niño no sólo es gracioso y tierno; también tiene impulsos agresivos y

violentos, se enfrenta, reta, necesita pelear y medir su fueva; es

competitivo, se requiere proporcionar una amplia gama de actividades y
juegos que permitan traducir esos impulsos en creaciones.

' El niño desde su nacimiento, tiene impulsos sexuales y más tarde
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experimenta curiosidad por saber en relación a eso.

. Estos y ofros msgos se manifiestan a tavés del juego, el lenguaje y la

creatividad; el niño expresa sus ideas, pensamientos, emociones y

habilidades motoras que lo conducen al conhol progresivo de su

actiüdad corporal y ha la exploración de posturas fundamentales;

acosüado, sentado, hincado, de pie, suspendido con todas sus variantes

etc,

El descr¡brimiento de un gran número de posibilidades de

despla'amiento, le permite sentir segurida( goce y satisfacción al manejar

su cuerpo, al experimentar el equilibrio y desplazamientos propios.

Esta etapa dirigida hacia sl mismo, lo lleva a asumir la acción como

principio de su autonomía fisic4 suceso que le permite iniciar la
posibilidad de relacionarse en dos se,ntidos: el indiüdual y el social. Enüe

los tres y cuafio afios, la independencia corporal y su seguridad para

deqplazarse, permiten que el intercambio con el espacio, objetos y

personas; aumente gradualmente, pof 1o que se enriquece de experiencias

sensoriomo§ices y la adaptación de su acción a situaciones nuew§.

su expresividad refleja mayor seguridaq la actividad motriz es

continr¡a y repetiüva; el niño estnrctt¡ra el juego presimbólico que le

p€rnite apropiarse del mundo orterno y adquirir una permanencia mental

de imágenes de todo aquello con lo que tuvo contacto, lo cual constituye el

mtrcedente para la formación de símbolos y conceptos.

El juego presimbólico se caracteriza por la necesidad del niño de

buscar el contaste enüe espacios cerrados y abiertos; de coleccionar

objetos para "llenar" estos espacios o para dejarlos escapar en el vacío;

igu;almente le gusta esconderse en rincones y lugares cubiertos y hace lo

mismo conlas cosas, disfin¡tando del momento en que reaparece ante sus
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ojos y los de los demás.

Los movimientos y posturas adquiridos le sirven para interacturar, para

relacionarse con mayor intensidad y palpar el amplia gama de formas,

texttuas, colores y para la ubicación de lo que llama su atención, se apropia

de cad¿ elemento al manipularlo con sus manos, con su boca, con todo su

cuerpo;1o destruye y reconstruye fisica y emocionalmente; lo organiza con

un placer excepcional

Enfre los cuaúo y cinco años comienzan a constifuirse en forma

concreta, los procesos del pensamiento preoperacional; la secuencia

iniciada por medio de la acción, adquiere un sentido profirndo para el niñ6,

refleja sus emociones en lo que representa por medio del juego simbólico-

corporal, palabras, constnrcciones fisicas y producciones pl¿ásticas; la

acción pura se incrementa; el niño busca üvir las experiencias con

intensidad y así aumenta sus habilid¿des espontáneamente y encuentra sus

posibilidades y límites corporales.

Al ser más independiente en el aspecto sensoriomotiZ y más

autónomo en sus actos, se expresa con mayor seguridad y se incrementa su

deseo de participar en el ambiente preescolar.

El niño expresa proezas fisicas, crea moümientos cada vez m¿is

rápidos y amplios, con los que alcanza su deseo de hacer parte de sí; el

espacio y los objetos, integra un crimulo de sensaciones, nociones y

experiencias; memoriz4 recuerda y posteriormente exterioriza con

palabras, dibujos y modelados.

A los cinco años el juego simbólico espontáneo es la vía para expresar

sensaciones guardadas, recuerdos de experiencias üüdas en contextos

como el familiar, escolar o social. Dicho juego le permite momentos de

relación e intercambio, así como las nociones adquiridas a fiavés del



l5

mrsmo.

Los primeros conceptos y nociones basicas se estructuran mediante la

actividad sobre el espacio y los objetos, porque su acción es pensamiento y

este se representa mediante conceptos. El niño es capaz de plastificar, de

graficar todo aquello que ve y siente.

Esto constituye un signo con el cual, se consolida el ciclo de desarrollo

de la acción a [a representación.

2. Principio de globalización

El programa de educación preescolar se ha elegido por la estructura

metodología del método de proyectos, con el fin de responder al principio

de globalíryactón.

La globaliración considera el desarrollo infantil como un proceso

integral, en el cual los elementos que lo conforman (afectivos, motrices,

cognitivos y sociales), se interrelacionan entre sí; este principio se explica

desde las puspectinas psicológica, social y pedagógica.

Desde la perspectiva psicológcq es fundamental tomar en cuenta el

pensamiento sincrético del niño, conduciéndolo a captar lo que le rodea,

por medio de un acto general de percepción, sin prestar atención a los

detalles.

Monserr¿t Fortuny define la fi¡nción de globalizaciün de la siguiente

manera:

"I-os niños captan la realidad no de forma cualitativa, sino por

totalidades, lo que signifrca que el conocimiento y la percepción son

globales, el procedimiento mental actua como una percepción sincrétic4
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confusa e indiferenciada de la realidad para pasar después a un análisis de

los componentes o partes, finalmente y como una síntesis que reintegra las

partes articuladas, como estructura". (2)

El conocimiento no se produce por la suma o acumulación de nuevos

conocimientos a los que ya posee el niñs, sino que es el producto del

establecimiento de conexiones y relaciones entre lo nuevo y lo ya

conocido, es un proceso global de acercamiento del niño a la realidad que

quiere conocer, que será más rico, si se le ofrece la posibilidad de que las

relaciones que establezca y los oonocimientos que constnrye, sean amplios

y diversificados.

Desde la perspectiva social encontramos razones para la globalización,

el saber ver una misma realidad desde distintos puntos de üsüa, es sin duda,

un gran enriquecimiento para hacer crecer y madurar la inteligencia y los

sentimientos; las relaciones entre los individuos permiten aprender t na

cos4 desde otras perspectivas que no son los personales; es utilizar la
inteligencia para aplicarla hacia nuevas representaciones que acrecentan la

propi4 a la vez {ue, fomenta la socialización, la comprensión y la

tolerancia.

La globalización, desde una perspctiva pedagóglca, implica propiciar

la participación activa de los niños, estimulándolos para que los üferentes

conocimientos que ya tienen, los reestructure y los enriquezca en un

proceso caracterizado por el establecimiento de multiples relaciones entre

lo que ya sabe y lo que está aprendiendo.

2) Forany M. *Vocabulario 
básico Decrclvanó' C\¡adernos de @gogía No. 163 Año 19g6.
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Estas ideas han formado una propuesta organzativa y metodológica

para e[ progr¿rma a través de la estructuración por proyectos.

Esta propuesta ha permitido en la teoría y en ta práctica educativa,

elaborar alternativas que brindan ota dinámica al trabajo escolar, al

considerar la utilización del espacio, mobiliario y material; e inctuso, el

tiempo con criterios de flexibilidad.

B. TEORIA PSICOGE1YETICA DE JEAN PIAGET

La psicología genética es aquella línea de la psicología evolutiva, cuyo

objetivo es comprender y explicar el desarrollo del indiüduo en sus

diferentes etapas.

Denfro de las teorías psicogenéticas, Jean Piaget presenta el desarrollo

psíquico como una construcción progresiva, que se produce por interacción

entre el indiüduo y su medio ambiente. Al estudiar el desarrollo cognitivo

Jeaq Piaget da San importancia ala adaptación, que siendo característica

de todo ser vivo según su grado de desarrollo, tendrá diversas formas o

estuctuas en el proceso de adaptación se considera dos aspectos: la

asimilación o integración de lo extemo a las propias estructuras de la
per§ona en función de los cambios del medio exterior y el concepto de

equilibración que infoduce Piage! para explicar el mecanismo regulador,

entre el ser hr¡mano y su medio.

La habilidad de Piaget, para escuchar a los niños, así como el interés

que mostró por el paüón que segulan las equivocaciones cometidas por

ellos, permiten eüdenciar el momento de desarrollo por el que está

ahavesando el niño, lo que refleja una auténtica decisión de aceptarlos
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como son.

Piaget realaó estudios con los niños según su desarrollo,

considenlndolo como un proceso espontáneo, vinculado a todo el proceso

de embriogénesis, esto es, al desarrollo del sistema nervioso y al desarrollo

de las funciones mentales, que se consolidan en la adultez. En un proceso

total, que debemos relocalizar, otr su contexto general biológico y
psicológico.

Piaget enconfió que existen patrones en las respuestas infantiles a

tareas intelectuales por él propuestas. Clasifico los niveles del pensamiento

infantil en cuatro períodos principales:

l. Per{odo senso-motor. Per{odo de entrada sensoriat y

coordinación de acciones llsicas (0-2 años).

A üar¡és de una busqueda actir¡a de estimulación el bebé, fiansforma

sus reflejos primitivos dentro de patrones repetitivos de acción. Al
terminar el primer año ha cambiado su concepción del mundo y reconoce la
pennanencia de los objetos, cuando estos se encuenüan de,lrtro de su propia

S DEL DESARROLLO DEL PIAGE

I. PERIODOSENSGMOTOR
lozañosannox.¡

M. PERIODO DE IAS OPERACIONES
coNCRETAS 1z-rr añosarRox.¡

tr. PERIODO PREOPERACIONAL
1z-zeñosApRox.)

rV. PERIODO DE I-AS OPERA-
CIONES FORMAI,ES.

1rr-rsañosApRox.)
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percepción. En ausencia del objeto el niño no es capaz de representaciones

internas (lo que usualmente consideramos como pensamiento) pero en la

ultima parte de este perlodo, se presenta una especie de lógica de acciones.

Como el niño no ha desarrollado el lenguaje, este brote de inteligencia es

preverbal.

La importancia de los logros adquiridos en este período, es representar

el inicio del desarrollo intelectual, que permitira la formación de esEucturas

cada vez más amplias a lo largo del desarrollo del inüüduo.

2. Perlodo preoperacional. Perfodo

representativo y prelógico

aproximadamente).

del pensamiento

(2-7 años

En la transición a este, el niño descubre que algunas cosas pueden

tomar el lugar de ofas (función simbólica). El pensamiento infantil ya no

estií sujeto a acciones externas y se interioriza en las representaciones

internas, proporcionan e[ vehículo de mas movilidad para su creciente

inteligencia.

Las formas de representación internas que aparecen a[ mismo tiempo

en el inicio de este período son: la imagen mental y un rapido desarollo

del lenguaje hablado.

Existen limitaciones dentro de este período que son: irreversibilidad,

centración y egocentrismo.

Por irreversibilidad entendemos que es la incapacidad de invertir

mentalmente una acción fisica para regres¿¡r un objeto a su estado original.

La centración es la incapacidad de retener mentalmente cambios en dos
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dimensiones al mismo tiempo y por ultimo, el egocentrismo que se

enüende como la incapacidad para tomar en cuenta otos puntos de vista.

Estas limitaciones que muchas veces consideramos como actos de

desobediencia y desorden, son en realidad, consecuencias de las estructuras

psicológicas desarrolladas hasta este momento; conociendo las

ca¡acterísticas de los niños, se pueden seleccionar las actividades

pedagógicas que respeten el proceso de desa¡rollo y que propicien un

desequilibrio cognítivo, que los impulse a elaborar hipótesis, ideas o juicios

más evolucionados que faciliten su desarrollo.

3. Perlodo de las operaciones concretas. perlodo de la

socialización y de la objetivación del pensamiento

(entre los 7 y los 11 o 12 eños aproximadamente).

El pensamiento del niño se concreta al intercambio social, se vuelve

mas sociocéntrico, es decir, m¿ís conciente de la opinión de los otros. Estas

nuevas capacidades mentales se demueshan por un rápido incremento en su

habilidad para conservar ciertas propiedades de los objetos (número,

cantidad), a través de los cambios de otras propiedades y para realizar una

clasificación y ordenamiento de los objetos.

Se llaman operaciones concretas, aquellas operaciones lógicas que se

refieren a las acciones que el niño realiza con objetos concretos y a través

de las cuales coordina las relaciones entre ellas. Las operaciones miás

importantes al respecto son: la clasificación , la seriación y la noción de

conservación de número.
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a. Clasificación

Constituye una serie de relaciones mentales como: semejanzas,

diferencias, pertenencias e inclusión. La clasificación es una noción biisica

del concepto númerico en el niño y como tal, aüaüesa por varios estadios

preparatorios antes de consolidarse.

"Clasificar, es la habilidad de agrupar objetos, que cuando menos

tengan una ca¡acterística común, lo que implica que reu imos por

semejanzas y sepammos por diferencias". (3)

b. Seriación

La construcción de esta operación mental pasa por diferentes estadios

antes de consolidarse. Alrededor de los 7 años, se da en algunos niños un

período de tansición, durante el cual ven una conüaücción, pero no

pueden resolverla.

"Seriación, es la operación de ordenar objetos de acuerdo con cierta

cualidad creciente, o decreciente, o seq establecer una relación de orden

ente elementos asimétricos". (4)

(3) S"E.P. Sueerencias prácticas para el apendizaje de las Matemáticas y E{dñol. Pasaje de Jardín de

Niños a Primaria 1982

(4) r&m p.22
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c. Conservación del número

Es una síntesis de las nociones de seriación y clasificación. Para que

se estructure la noción de número es necesario que se elabore a su vez la

noción de conservación del número.

Esto consiste en que el niño pueda sostener la equivalencia numérica

de dos grupos de elementos, aún cuando los elementos de cada uno de los

conjuntos, no estén en correspondencia üsual uno a uno, es decir, que haya

habido cambios en el lugar de alguno de ellos.

4. Período de operaciones formales.

pensamiento tógico ilimitado (11

aproximadamente).

Perlodo del

15 años

Este período se canctenza por la habilidad de pensar mris alla de la

realidad concreta. La realidad es ahora un subconjunto de las posibilidades

para pen§ar. En la etapa anterior el niño desarrolla un número de

relaciones en la interacción con materiales concretos; ahora puede pensar

acerca de la relación de ideas abstactas, el niño de pensamiento formal

maneja a nivel lógico enunciados verbales y proposiciones en vez de sólo

objetos concretos; es capaz ahora de e,ntender plenamente y apreciar las

abstraociones simplificadas del algebra y la crítica literaria, así como el uso

de metáforas en la literatura. Piaget cree que la capacidad pila pensar en

operaciones formales, se origina en los problemas que surgen al tratar de

conciliar opiniones diversas, en la discusión y en las tareas cooperativas.
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C. ANTECBDENTES DE LASAREAS DE TRABAJO

Area de frabajo es un espacio educativo en el cual se encuentran

organizados bajo un criterio determinado, los materiales y mobiliario con

los que el niño podrá elegir, explorar, crear, experimentar, resolver

problemas, etc., para desarrollar cualquier proyecto o actiüdad libre ya sea

grupal, por equipo o indiüdualmente.

La fi¡nción de las ¿ireas de trabajo, es radicalmente diferente a la de

trabajo por áreas, aunque a veces puede ser confi¡ndih, v se le da un

enfoque igual, sin hacer la más mínima diferenciación, aún cuando la

palabra áreas, se encuentra en embas propuestas, la función que cumple

cada una de ellas en la tarea educativa es radicalmente distinta.

El üabajo por áreas, es una alternativa metodológica en la que

interactuan tres elementos fi¡ndamentales; una actitud facilitadora del

docente, una actitud participativa del niño y una organización específica de

los recursos materiales y del espacio.

Hablar de una actitud facilitadora del docente, es considerarlo como un

orientador o guía que proporciona un conjunto de oportunidades que

estimulen enfre otas cosas, la creatiüdad, la busqueda de soluciones y la

cooperación del niño por medio de proyectos, en donde se involucren

ambos en una relación de mutuo respeto y libertad

La actitud participativa del niño consiste en las acciones y reflexiones

que son el resultado de las relaciones que establece con los objetos de

conocimiento y a partir de las cuales, construye los diversos aspectos que

conforman su personalidad.

La organización específica de los recursos materiales y el mobiliario,

corresponde a una o r¡arias decisiones, las cuales deben ser tomadas de

]':6"1 r. I
rr ]l i¡ *- r."'
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común acuerdo ente el docente y los niños; lo importante es que el

material se encuenfre al alcance y disposición de los pequeños.

Esta alternatir¡a de frabajo, al igual que oüas, requieren de una

planeación y evaluación constantes, en las que participan activamente

niños, docentes, directivos, padres de familia y todo aquel, que esté

involucrado de alguna manera en el trabajo cotidiano.

El tabajo por áreas, propicia en el niño acciones específicas o

interacciones con los materiales que determinan las destrezas cognitiras,

propósito fi¡ndamental en esta metodologa, lo esencial es que el material

inüte al niño a realizar "la actividad" para lo cual, el docente debe

alimentar esas áreas con el material apropiado para inducir al niño a la

actiüdad esperada.

Esta metodología orienta la participación de los niños a fravés de

consignas que son portadores de mensajes específicos para cada modalidad

de Eabajo, ya sea individr¡al, por equipo o grupal; en este sentido, el trabajo

por áreas se constituye en rma forma ílnica de üabajo.

Las ¿áreas son un medio para que lss niños realicen lo que han

proyectado, al hacer uso de los espacios, explorar materiales, adquirir

nuevas habitidades, poner en práctica sus ideas, etc. El niño tiene la

oportunidad de influir sobre parte de su mundo y empieza a verse a si

mismo, como un ser que tiene ideas propias y puede transformar su medio.

A este respecto hbel,a(1987), nos dice:

"IJna de las variables fi¡ndamenteles de la estructuración didáctica de

la escuela infantil es la organización de contextos adecuados de

aprendizaje, de espacios que inüten a la alegría, a sentirse a gusto en la
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escuela, que potencien el desarrollo integrado de los niños que van en ellos

una parte importante de su tiempo diario". (5)

Propiciar que el gupo tabaje en pequeños grupos, distribuidos por las

diferentes áreas posibilita al docente tener un mejor conocimiento de sus

alumnos y observar de manera detallada a todos y cada uno de ellos; sus

gustos, destrezas, dificultades y en resultado, apoyarlos en la realización de

sus propuestas.

Al planear el rabajo por iireas, presenta dos aspectos que son: para

apoyar un proyecto y de manera libre.

. Las áreas en apoyo a un proyecto.

Desde el momento de llevar a cabo la planeación del proyecto entre los

niños y el docente, se empiezan a perfilar, que actiüdades se van arcalizar,

que materiales se van a utilizar, en que espacios se realizaran, lo cual

quedara plasmado en el friso. El docente no participa solamente en decidir,

son los niños los qtre manifiestan, sugieren y comentan; el maestro sólo los

debe alentar a identificar las opciones por sí mismos, ellos actúan de

acuerdo a sus propias necesidades.

Es importante darles la oportunidad a los niños de tomar la patabra y el

maestro escuchar, dejar que planteen sus ideas y dejarles conocer sus

planes, cuando ellos deciden que van a rclizar, se les puede ayudar a

ampliar sus planes, cuestionándolos sobre lo que pueden hacer o brindarles

otras altenrativas para que las valoren y amplíen su idea original.

Una vez elegidas las actiüdades o accioneg ¿ ¡salizan', se r¡alorará con

(5) Zablzla', Mguel. *Didáctica 
de laE&mción In&ntil". Editorial Na¡ea S.A. lvfadri4 1987, pag. ll9

S.E-P. Dirección Cr€n€ral deE¡ürcación neescola¡, Ia Cgmización del Espacio, tvlateriales y üempo, en

el trabalr por proyectos del Nivel Esolar, 1993, ¡r¡g. 59.
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los niños los espacios y materiales que se tienen dispuestos o sí es

necesario, realizar modificaciones para darle un mayor e,nriquecimiento al

proyecto.

Algunas ¿íreas son de interés para los niños en la realización de juegos

y actiüdades libres, las cuales no necesariamente se tienen que relacionar

con el proyecto, como por ejemplo: "agua y arena", "dramatización", que

les gusta tanto a los niños y despierta su interés.

Es necesario resaltar que dado que los proyectos no tienen un tiempo

determinado, el papel del docente es determinante, ya que el tipo de

actiüdades que se realizan en cada una de las ¿ireas deben propiciar al niño

experiencias enriquecedoras que le impliquen un reto y que mantengan su

interés, a fin de que el proyecto se cubra con las etapas.

La distribución de las áreas, la utilización de los espacios, los

materiales que las integran; la permanenci4 actiüdades y situaciones

ocurridas en cada una de ellas en el desarrollo de los proyectos, son

aspectos que deben ser evaluados por el docente parq ver su funcionalidad

y vigenci4 la necesidad de nuevas áreas o modificar aquellas que son

practicas, analiz¿rr porqué una de ellas no es utilizada o cual es la más

utilizada por los niños, etc.

. Las áreas en el frabajo übre.

El trabajo libre por ráreas constituye un espacio de expresión y juego,

en el cual los niños manifiestan su personalidad, crean sus üvencias; para

el docente, son momentos valiosos en los que se puede observar de manera

detallada a todos y cada uno de los niños, slls logros, dificultades y

alcances, realizat el üabajo por áreas libremente no significa que se

improüse, sino que es importante que el docente propicie que el niño con

su propia iniciatina organice y elija las actividades a realizar.
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Brindar a los niños durante la jornada de trabajo un espacio para la

realización de juegos y actividades libres, les ofrece la oportunidad de

reconocer y responder a sus estados de ánime en forma constructiv4 por

ejemplo: si un niño esta inquieto, tranquilo o entusiasmado, puede realizar

actiüdades que canalicen estos sentimientos.

Se sugiere que al utilizar las ¿áreas de úabajo de manera libre, se tenga

una conversación docente y niños, de lo que quieren hacer ya sea indiüdual

o en equipo.

Los juegos y actiüdades libres en las áreas, se pueden hacer en

momentos en que las actiüdades y juegos del proyecto se han terminado y

Ia jornada de tabajo ar¡n tiene un tiempo corto, en este caso el niño puede

ir al area que elija y trabajar con los materiales de la misma. También

pueden ir a ellas, cuando han tenninado alguna actiüdad específica de un

proyecto y se tenga que esperar a otro equipo para continuar con el mismo.

En el P.E.P. 92, la idea de üabajar reconociendo que los niñes 5sri,

sensibles, capaces de ser autónomos y sociables, que se pueden expresar

creativamente a través de distintos lenguajes; que asean y se forman en la

relación con los ofios niños y adultos; que en esa relación disfrutan, sufren,

agreden y aprenden, por otro lado, también preguntan, exploran y bgscan

prlra satisfacer ese deseo. En este sentido, dan por hecho que la
metodolo$ta al trabajo, sí responde a las necesidades y características del

niño, con el apoyo de las ¿ireas de fiabajo.
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l. Historia de las áreas de trabajo

En el programa anterior, se manejaban los "rincones de juegos" que

tenían como característica principaf la organización del material, la

distribución del espacio del aula en áreas de actiüdad bien delimitadas, en

la que los niños en forma alternada y por grupos realizaban tareas o juegos;

se les brindaba la oportunidad de hacerlo libre y espontáneamente, se

aprovechaban para realiz.ar actiüdades dirigidas, colectivas, expresión

corporal, dramatizaciones, fiabajos sistemáticos para las matemáticas y

lecto-esqitura, etc. Todos los días, los niños disponían de un tiempo de 30

a 60 minutos en los que podían dedicarse a una actividad elegida

espontáneamente, utilizando materiales preparados en los diversos rincones

que eran; el gnífico pliístico, el de ciencia, la biblioteca, el de dramatización

y la casita de muñecas, etc.

Los preescolares planificaban la tarea en una conversación previa al

fabajo mismo orientado; por el educador y dirigiendo lo que se debía hacer

ese día.

Al elegir cuatro o cinco niños para un mismo rincór¡ se realizaba una

actividad compartida, permitiéndoles el trabajo en equipo y de esa manera

tener un intercambio de experiencias integnándose a un Supo, adquiriendo

nuevas responsabilidades. Al terminar este período de juego-trabajo, se

disponía de un tiempo para que los niños platicaran lo que hicieron y como

lo hicieron; es decir, se podía realizar una pequeña evaluacióq aprendiendo

así, a comunicar sus propias experiencias y enriqueciéndolas con las de

otros compañeros, los niños ordenaban y limpiaban los materiales y
juguetes utilizados adquiriendo hribitos de orden y responsabilidad; el

educador, debía llevar un registo y conüol de la actividad elegida por cada
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niño, con el fin de que trabaje en otros rincones y puedan realizar diversas

actiüdades y tener nuevas experiencias.

El equipamiento de cada uno de los rincones, se hacía en función de las

actiüdades que se realizaban entre ellos, existían diferentes tipos de

materiales para cada rincón; en cr¡anto a material, se utilizaban los mismos

que se utilizaban en las áreas, sólo que se incrementan de acuerdo con los

proyectos que quieren ver los niños.

se le cambió el nombre por "áreas", ya que se hicieron estudios

acerca del nombre y encontraron que la palabra "rincón" significa:

escondrijo, lugar retirado, espacio pequeño, ringulo entre dos paredes;

nnalizaron también la palabra *tallcz.-', pero üeron que tiene una acepción

más amPlia e implica una metodología específica para la elaboración de un

objeto o la preparación de las personas para determinado oficio o arte.

Área, implica un espacio o superficie determinada en la que se pueden

desarrollar diversas actividades; considerando lo anterior y las sugerencias

de algrrnos docentes que participaron en la investigación, se determinó

llamar "áreas de üabajo" a los espacios educativos que se organi:¿¿rá¡-

tomando en cuenta a los niños.

Actualmente reciben miís importancia dentro del programa por
proyectos y se ha mejorado la infonnación teórica-práctica acerca del

tabajo por áreas.

2. Beneficios del trabajo por áreas

A continuación se presentan algunos de los beneficios que han sido

aporüados por los educadores que llevan a cabo esta alternativa con
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aportaciones teóricas.

r { utilizar el juego en esta alternativa metodológica,los niños aprenden

a reconocerse a sí mismos, a familiarizarse con oúas personas; crean y

recrean costumbres de su comunidad, descubren relaciones

matemáticas, perciben semejanzas y diferencias, etc.

' Se fomenta la creatividad, entendida como una manera original de

pensar, imaginar, expresar con un estilo pensonal las impresiones sobre

el medio; con la creatiüdad, el niño desarolla su potencial de

pensamiento, su indiüdualidad, nuevas habilidades y diversas

respuestas a un problema, al seleccionar desde la organizacion de los

espacios y materiales, hasta las esüategias para la elaboración de algun

proyecto.

' Se promueve en el niño la autonomía o capacidad para tomar decisiones

y llevarlas a la práctica, al elegir libremente las actividades, materiales y

compañeros con quienes frabajar, así como el tiempo en el que se

llevanán a cabo.

' Por medio de la organtzación del trabajo por áreas se propicia una

mayor interacción del niño con los objetos de conocimiento y la
obtención de mayores experiencias.

' Se permite al niño probar o desaprobar sus hipótesis a havés de un

conjunto de opciones de investigación y recreación que parten de sus

intereses.

' Se propicia [¿ sspnnicación y cooperación enfie niños-docente, niños

entre sí, por el tipo de actiüdades que se realizan en esta alternativa.

' Se favorece que tanto los niños como el docente se comprometan con

los acuerdos establecidos. (Acomodo, cuidado y renovación de

mobiliario y materiales), al respetarse enfre sí, es decir, se propician
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la responsabilidad y el compromiso de hacer las cosas por conücción

propia y no por imposición.

OEo beneficio que aporta üabajar por áreas, favorece el aprendizaje de

la lectura y escritura; cada área constituye rur entorno de aprendizaje que

inüta a los niños a hacer uso de los materiales y al mismo tiempo despierta

en ellos su interés y curiosidad por experimentar las posibilidades que les

brindan.

Es así que un rárea para la lectura y la escritura; m¿ás que un espacio

destinado a la exhibición de libros, cuentos y reüstas que se pueden leer y

en donde hay papel y lapiz para escribr, es crear denüo del aula un

arrbiente alfabetizador, en donde las oportunidades que el niño tenga para

entrar en contacto con la lectura, y la escritur4 obedezcan más a una

necesidad de comunicar o informarse sobre sucesos o situaciones prácticas,

cotidianas, que a la mera acción mecánica de hojear un texto o delinear el

contorno de las letras que colresponden a un leüero o cartel que se piensa

elaborar. Por lo tanto, es necesa¡io nsrir estrategias que propicien que toda

el aula se conüerta en un área para leer y escribir, generando un ambiente

alfabetizador cotidiano, útil y divertido.

D. MAI\EJO Y DESEMPEÑO DE LAS AREAS DE

TRABAJO

l. Area de gráfico-plástico

Característicamente en esta área es la creatiüdad que se

mantenga con los materiales, la iniciativa propia al combinarlos y
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fansformarlos, la representación de la realidad del niño y no

exclusivamente la idea de un producto final.

De tal manera, los niños tienen la oportunidad de representar las cosas

que han visto, que conocen o imaginan, al realiz.ar dichas actividades los

alumnos aprenden a generar y a observar cambios, a unir, separar,

coordinar y cambiar; al enrollar, doblar, pegflr, pintar, perforar, moldear y

plegar; para el tipo de actiüdades que aqú se realizan el niño eligirá

espontáneamente los materiales a utilizar como pueden ser: engrudo,

pinturas líquidas, crayolas, plumones, plumines, gises, papel de diversos

colores, tamaños y texturas, üjeras, cordones, masas elaboradas o

ingredientes para hacerlas, etc.

Al término de las actividades se podní montar una exposición con los

diferentes trabajos haciendo inütación a los padres de familia así como al

resto de los grupos.

Las actiüdades que se realiza¡ en esta ¿írea serán de dibujos con

diferentes técnicas, modelado, re,corte, pegado y rascado

Por ejemplo: en la actiüdad, constuyamos casias; estas pueden

desarrollarlas con diversos materiales como frijoles, piedras, fichas, aserrín,

palillos, conchitas, sopas; asl mis66, pueden utilizar oüos materiales como

papel crepé, lustrin4 boliados de papel, papel periódico, plastilina, cajas de

zapatos, de medicinas, etc.

La finalidad de esta área es, que cada alumno desarrolle su propia

creatiüdad y manipule la diversidad de los materiales que constituyen esta

¿área de rabajo.
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2. Area de biblioteca

En esta ¿área se manejan libros y se sugiere que se cuente con una

mes4 sillas cómodas, estantes apropiados a la altura de los niños, que estén

abiertos y con escasa cantidad de libros para mejor comodidad al

manejarlos, al realizar la selección de los libros, es importante tener

presente los intereses propios de los alumnos, en esta ¿irea se beneñcian

enüe otras cosas destrezas manuales, procesos de clasificaciór¡ seriación y

conservación, concepto de forma, tamaño, color; relación de las partes con

el todo, correspondencia de uno a uno etc. L.o mencionado anteriormente,

se favorece a tavés de juegos de mesa como lo son: rompecabez.as,

domino, memoria, lotería, secuencias, juegos de precisión, de ensamble y

mecánicos; que pueden ser elaborados por los niños; de adquisición

comercial; la permanencia de los niños en esta área es de gran utilidad ya

que los introduce al abordaje de la lecto-escrittua y a la man:ipulación de

manejo de los libros.

Las actividades que se realizan en esta iárea propician el desarrollo de

Ia imaginación y mayor fluidez en la expresión linguística; asl como, las

representaciones mentales y un contacto directo con el signo y el slmbolo.

Para desarrollar estas actividades es necesario un contaóto directo con

cuentos, revistas, álbumes, fotografias, dominos, loterlas y juegos de mesa,

etc.

El tabajo en esta área proporciona al educando, nociones lógico-

matemáticas como son: clasificación, por que a través de los libros, los

niños clasifican los dibujos, los personajes; así mismo, las fotografias, con

el dominó, separan por form4 tamaño y color; en cuanto a la seriación, los

niños la realizan por medio de los libros, por orden ascendente y
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descendente, por tamaño, ya sea del más alto al mas pequeño, del más

grueso al más delgado, del más largo, al mas corto y esto lo realizacon tres

o cinco libros, hasta poder manejar mayor cantidad para llegar a una

seriación propiamente dicha; posteriormente el niño para llegar a la
conssrvación de la cantidad, lo realiza con ensayo y error a la entrega de

los libros, cuentos, revistas, ya que é1, no se toma como parte del mismo,

pero al realizar la actiüdad por equipo, comprendení que debe haber un

libro para cada uno de los niños, ya que todo esto favorecen las destezas

manuales.

3. Area de construcción

Cuando el niño realiza diferentes actiüdades de construcción, le

permite manipular diversos materiales y objetos, acomodarlos

adecuadamente, trabajar con el volumen de los cuerpos que los ocupan,

efectrmr raz-onamiento en función de sus acciones, así como el resultado de

las mismas, igualmente en dichas acciones podrá establecer

corespondencia uno a uno, clasificar, seriar, etc.

Así mismo se favorecen las nociones espaciales, esfiucturas del

equilibrio, coordinación motriz ftna y grues4 diferencias y semejanzas en

este tipo de actividades de construcción; sus moümientos corporales se

tornanán cada vez m¿ís coordinados y precisos al estar compartiendo los

materiales y cooperar con otros niños en las construcciones comunes,

ocasiona la descenüación de su pensamiento, el material que se utilice,

deberá estar al alcance de los alumnos y también de diversas formas, pesos

y tamaños, para brindarles una gama amplia de posibilidades de
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representación; al término de la actiüdad se solicitará a los niños, guardar

el material y se acomodará de acuerdo al criterio del grupo, aprovechando

esta oportunidad para que se organicen y decidan el establecimiento de

criterios de clasificación, dónde y cómo hacerlo; es indispensable tener

presente que al realiza¡ las actiüdades de construcción, el material

requerirá determinar las características; esta área requiere de poco

mobiliario, Io importante es contar con espacio considerable, de

preferencia sin meses o sillas, pero con tapetes, alfombras, costales, cuya

finalidad es amortiguar el ruido. Esta área proporciona al educando

nociones de espacio y üempo; así como, la coordinación viso-motriz; para

el desanollo de esta área es necesario contar con los siguientes materiales:

bloques lógicos, tapas, botes, moldes, envases, cartones, trozos de madera,

figuras geoméüicas de manera, etc.

Cuando el niño desarrolla las actiüdades con diferentes materiales ira

obsen¡ando semejanzas, diferencias y así como las características propias

de los matsiales. A través de los mismos elaboran juguetes, casas,

castillos, caros, aüones, etc.

4. Area de Ia naturaleza

Al trabajar en esta áre4 el niño cuenta con materiales que reunen

determinadas caracterísücas y como las demás, constituyen un recurso

permanente que se encuentna tanto al alcance de los niños como de el

educador y favorece el juego y la comunicación e,lrte los alumnos, a lavez

logra el rabajo indiüdual en determinadas ocasiones. En esta área se

favorecen las nociones del tiempo, secuencia, clasificación, relaciones de
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formación de diversas colecciones de la naturalez4 experimentos,

observaciones de diverso5 mssanismos, etc.

En esta ¿área se pretende que el alumno conozca la evolución de las

plantas y de los animales, por ejemplo: el germinador de frijol, se les pide a

los alumnos un frasco de üdrio, algodón, un frijol y se realiza el

experimento donde cada altrmno irá registando el desarrollo de su planta y

al mismo tiempo, hará el dibujo de la evolución de su experimento hasta

llegar a la culminación del mismo.

De esta form4 el niño ini drándose cuenta de los cuidados que se

requiere para el buen desarrollo fisico, tanto de plantas como animales y

seres humanos.

5. Area de dramatización

En esta ¿área los niños desempeñan diferentes roles, tomando como

base las experiencias üüdas o situaciones que se presentan del medio

ambiente que los rodea, ensayan diversas presentaciones como el juego del

mercado, la casita, el doctor, la panaderla, vamonos de üaje, etc. Al
realiar cualquier de estos roles, ellos mismos elaboran diferentes

materiales como tlteres, guiñoles, sombreros, ropa, dinero, letreros,

disfraces, teatito, (lo adaptarán con mesas, sillas y manta).

Así mismo, se contará oon materiales complementarios como espejos

grandes, aparatos eléctricos, juguetes, teléfonos, una registadora, etc.

Es primordial ambientar el área lo más real posible para frvorecer que

los niños se motiven e inventen los papeles que les toca presentar con

36
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agrado, mejorando con ello el lenguaje tanto verbal como corporal, la

cooperación, el pensamiento simbólico, etc.

Generalmente en esta iire4 se presentan diferentes roles acordes a los

proyectos a rabajar, este tipo de actiüdades brindan al educando

momentos placenteros que estimulan su imaginación y de igual forma,

propicia mayor participación.

6. Areas temporales

Existen ocasiones, como lo marca el programa de Educación

Preescolar, en que se cuentan con áreas temporales como son: ¿írea de

juegos, ¿írea de carpinterí4 ¿irea de música, ¿irea de la casita, etc., estos se

manejan acorde a los proyectos de tabajo, de ahí el origen de su nombre,

ya que se mantienen dependiendo del interés de los niffss, de igual forma el

material de estas áreas; puede pasar a fonnar parte del material de las iireas

permanentes.

E. ACTITUD DEL EDUCADOR EN LI\ APLICACIÓN DE

LAS AREAS

El docente es considerado como un orientador o guía que proporciona

un conjunto de oportunidades que estimule enüe ofias cosas la creatiüda{
la busqueda de soluciones y la cooperación del niño por medio de

proyectos, €tr donde se involucren ambos en una relación de mutuo
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respeto y libertad.

Proporciona y pone al alcance de los niños, materiales que los

estimulen a explorar actir¡amente, propicia que los niños realicen las cosas

por sí mismos, observen para detectar las necesidades de los demás y se

apoyen entre sí, tiene que tener presente las características del desarrollo

para tratar de entenderlo y responder adecuadamente a sus necesidades.

Trata a cada uno como indiüduo rinico, lo observa cuidadosamente,

para saber como guiarlo de acuerdo con su propia forma de ser y respeta su

tiempo para responder, actuar, comparar, etc.

Da el tiempo y la oportunidad de escuchar y responder a los

cuestionamientos que surgen cotidianamente, en su relación con ellos.

Ayuda a que los niños solucionen por sí mismos los conflictos que se

presentan, al propiciar que reflexionen sobre las causas que los provocaron

y Ios guíq a que encuentren posibles alternativas de solución. Brindarles la

información que requieran cuando después de haber buscado soluciones no

sean capaces de resolver determinados problemas.

Propicia que los niños escuchen a sus compañeros, respeten lo que

dicen y comparhn sus ideas, sus acciones, materiales y espacio.

En la aplicación de las áreas de trabajo, el educador debe tener

presente la importancia de crear r¡n clima de respeto mutuo entre los

alumnos, evitando en lo posible la competencia.

lvfantener una actitud de respeto hacia los niños, proponer las

actiüdades con entusiasmo y participar en las áreas, procurando que los

alumnos se interesen y diüertaq pues et fiabajo abr¡rrido y mecánico

tiende a retrasar el proceso de aprendizaje.

Por lo tanto debe de abandonar la idea tradicional de que el lugar del

maesto es frente al grupo y en cambio debe recorrer las diferentes mesas y
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platicar con los alumnos; no debe intemrmpir una actiüdad cuando los

alumnos muestran mucho interés en ella. Por ultimo debe destacarse la

necesidad de que el docente antes de iniciar el trabajo para áreas lea con

cuidado el contenido total de las actiüdades que piensa realizar, para

entender cabalmente a que objetivos están dirigidos y cómo se desarrollan,

esté atento a los intereses de los alumnos para cambiar alguna actiüdad ya

planificada por otr4 aprovechando que surja en un momento dado.

Analizar si las áreas dan oportunidad para cambiar el habajo indiüú¡al
con el de equipo y de todo el gupo.

- Trabajo indiüdual: Son aquellas que los niños rcaliz.an con una

mínima interacción con sus compañeros o con el educador. Actiüdades de

este tipo son por ejemplo: la elaboración de un übujo, etc. En ella

participan los niños de niveles de conceptualización próximos, en estas

actividades, el intercambio de opiniones o información es esencial, el

maestro estímula la plática, está atento a lo que el equipo dice o hace,

pregunta y brinda la información necesaria cuando los niños la solicitan.

El educador, debe tener presente que la üüsión del grupo en equipos

no es nl$rd4 es deseable para lograr la confrontación de o'piniones diversas.

Ejemplo de las actividades de equipo: puede ser la ilusración de un evento,

la busqueda de palabras con determinadas letras, etc.

- Actividades de todo eI grupo: Son las que el maesfro propone a toda

la clase y cuida que participe el mayor número posible de niños.

No son siempre los que tienen el nivel de conceptualización más alto

los que hacen todo o los que toman la palabr4 propicia la üscusión y la
confrontación de opiniones; un ejemplo son: los juegos colectivos como

dramatización de *la fruterf d',la lectura de cuentos por parte del maestro

con la interpretación correspondiente de los alumnos, etc.
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Recordar constantemente que cada niño lleva a cabo su propio proceso

de aprendizqie, por lo tanto, debe evitar realizar en el grupo cualquier

dístinción entre niñas y niñss o buenos y regulares, sino fiatar a cada uno,

según su personalidad.

1. Procedimientos mlmicos

Los niños al ingresar al Jardln de niños, ya poseen un lenguaje oral

que les permite comunicarse con sus padres, hermanos y oüos miembros de

la familia y comunidad, esta forma de comunicación oral la aprendieron de

su interrelación social.

Corresponde al Jardín de niños, enriquecer los conocimientos de los

niños y propiciar el uso del lenguaje como un medio eficiente de expresión

y comunicación.

La lengua, es parte de la cultt¡ra con la que nos identiñcamos como

miembros de un equipo.

Cuando los niños se incorporan alplantel escolar aun no conocen todos

los estilos de la lengua oral, sin embargo emplean con seguridad aquellos

que han aprendido en el núcleo familiar.

Los docentes del Jardln de niños, deben conocer y aceptar las

diferentes maneras en que se expresan los niños, tomando en cuenta la

diversidad del español y ofrecer también distintas oportunidades de uso

creativo de la expresión oral a tavés de Ias conversaciones, narraciones,

descripciones, escenificaciones, diálogos, preguntas y respuestas,

conferencias, etc.

La que se brinde a los niños en el uso de la lengua, favorece el
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desarollo de una expresión oral m¿ís organizada y precisa, lo cual

constituye un excelente auxiliar en la consfrucción del conocimiento en la

edad preescolar, el niño esüi formando las nociones basicas del lenguaje, es

por ello que, este nivel educativo, debe proporcionar las experiencias que

ayuden al niño a integrar las estnrcturas que le permitan descubrir el

significado de palabras nuevas o significados nuevos de palabras ya

conocidas.

Aprender la pertinencia de algunas actitudes cuando se comunica

verbatmente y construir de manera cada vez más completa y precisa sus

mensajes. En la medida que el niñs se¿ capz de comprender y utilizar el

lenguaje, sus posibilidades de expresión y comunicación serián más

amplias. Por lo tanto la evaluación del lenguaje mantiene una

interdependencia con las características funda¡nentales que se relacionan

esüechamente; la primera de ellas estrá dada por la centralización del

pensamiento del niño que le impide ponerse en el punto de üsta del otro, lo

cualprovoca que cada niño siga su línea de pensamiento sin que incluya en

ella lo que el otro intenta comunicarle; esto que se denomina "monólogo

colectivo", se tia desarrollando paulatinamente hasta lograr una

comunicación por medio del dirilogo, en el que incluyan el punto de üsta

del cnro y el suyo propio.

La segunda característica consiste en que el lenguaje, se encuenta arin

muy ligado a Ia acción, lo que llerra a que el niño se exprese más con un

lenguaje implícito, es decir, que necesita ir acompañado de mímisa para ser

comprendido, por ejemplo: gestos, ademanes, señalamientos, etc., sin llegar

todavía a ser un lenguaje totalmente implícito que se baste a sí mismo para

lograr la comunicación.

Uno de los aspectos a considerar en relación con el abordaje de la
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lecto-escritura, no consiste en pensar que un niñ6, que, descubre todo lo

que le rode4 que indaga e investig¿ que es activo y creador, guo espera

hasta los 6 años para empezar a preguntarse qué es y cómo interpreta este

tipo particular de gnificas diferentes del dibujo, euo están impresas dentro y

fuera de su casa, sea un receptor pasivo, por el contrario, es un sujeto

cognoscente, y como tal, enfrenta la escritura como objeto de

conocimiento. Partienedo de esta hipótesis, consideramos que aprenderá a

leer y a essribir a lo largo de un proceso, durante el cual los mecanismos de

asimilación; la cual consiste en incorporación de nuevos objetivos y

expresiones a los esquemas existentes y la acomodación; que es

modificación de esquemas, y las estnrcturas de que dispone, juganin un

papel sumamente importante que le permitirá ir descubriendo el sistema de

escritura.

El niño va interpretando el sistema de escritura de diferentes maneras,

una de las adquisiciones fundamentales es la comprensión de las

características esenciales de nuestro sistema alfabetico, este punto de llegar,

es considerado tradicionalmente como punto de partida en el aprendizaje de

la lectura y la escritura para el adulto, es normal suponer que las letras

representan los sonidos elementales del habla y considera que este puede

ser üansmitido y aceptado inmediatamente por un niño.

El proceso a través del cual el niño aprende a leer y escribir requiere de

un esfuerzo cuya dimensión sólo es comprensible si se entiende que debe

reconstuir el sistema de escritura efectuando üansformaciones para

acceder al descubrimiento del mismo, pffo lo cual necesita basicamente de

tiempo y respeto.

Las actiüdades relativas al lenguaje se realizan permanentemente e

involucradas en todas las actiüdades, ya que el niño utiliza constantemente
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el lenguaje como fonna de comunicación.

Las actiüdades de lengrraje se llevarán a cabo alrededor de los

siguíentes aspectos, pasajes del monólogo colectivo al diáüogo y del

lenguaje impllcito al lengrraje expllcito, sobre estos aspectos es importante

que de manera progresiv4 el niño se exprese sin temor, que escuche y
comprenda lo que ofios dicen, animarlo a preguntar, responder, informar y
discutir; por lo cual se sugiere partir de las conversaciones espontáneas de

los niños, dejando que expresen sus¡ se,lrtimientos, cuenten sus historias, etc.

Otras de las actiüdades que se toman en cuenta son las situaciones en

las que el niño necesita expresarse de la manera más completa posible por

medio & preguntas abiertas, de manera que al responder explaye su

pensamiento, así como, fomentar que escuche hasta el final lo dicho por

otros y responda ürectamente.

2. Clima del aula

El niño desrrolla su autonomía dentro de un marco de relaciones de

respeto mutuo enüe él y los adultos y entre los mismos niños, de tal manera

que adquiera una estabilidad emocional que le p€rmita expresar con

seguridad y confianza sus ideas y afectos.

EI niño desanolla la cooperación a través de la incorporación gradual

al üabajo colectivo y de pequeños grupos, logrando así la comprensión de

otros puntos de üsta y en general del mundo que lo rodea.

I-a autonomía en el proceso de constnrcción de su pensamiento a través

de la fi¡nción simbólica la estnrctura progresiva de las operaciones lógicas-

matemrficas y las operaciones infralógica o espacio temporal, lo llevani a
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establecer las bases para un aprendizaje posterior, particularrrente en lecto-

escrihra y matemáticas. Es importante tener en cuenta que el proceso de

socialización del niño avdnz,a paulatinamente desde la heteronomía

(dependencia de los adultos) a la autonomia emocional como intelectual,

del egocentrismo hacia la descentración y de la pertenencia al grupo

familiar, a la incorporación a grupos de pertenencia cada vez mayor como

la escuela, comunidad, etc.

Durante el proceso de socialización el niño aprende notmas,

habilidades y actitudes para constmir y formar parte del grupo al que

pertenece, después de que el niño adquiere la identidad personal, al estar

inmerso en la cultura de su localida( región, país; va logrando construir la

identidad culhral del so¡ocimiento, y apropiarse de la riqueza de

costumbres y tradiciones de cada estado de la República, de cada región y

de cada comunidad.

3. Rol del maestro en Educación Preescolar

Corresponde al maesüo organizar su interacción con los niños a sus

intereses y propuestas, avances, refiocesos de manera que su intervención

los lleve a la construcción de aprendizajes significativos.

un aprendizaje es significativo cuando se propicia en el niño una

intensa actiüdad mental, se tata de un proceso de construcción en el que

sus experiencias y conocimientos preüos, atribuyen un cierto significado al

aspecto de la realidad que se le presente como un objeto de su interés.

Por lo tanto, es necesario que en el Jardln de niñss se amplien

progresivamente los rímbitos de experienci4 así como, eü€ se propicien
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aprendizajes que lo conduzcan a una autonomía para la resolución de

problemas de su üda diaria.

Para que la acción del docente responda al principio de la
globalización en las perspectivas psicológicas, sociales y pedagógicas, las

propuestas de trabajo deben reunir las siguientes características:

. Ser interesente para los niños.

¡ Favorecer la autonomía de los niños.

' Propicíar la investigación por parte del docente y de los niños.

' Propiciar la enpresión y comunicación entre niños-niñas, niño-docente,

adulto-niño.

. Acordar larealización de üabajos comunes.

. Desarrollar la creatividad de docentes y alumnos.

. Partir de lo que los niños ya saben.

. Ser de interés también para el docente.

' Respetar las necesidades indiüduales, de pequeños equipos y grupales.

' Ampliar y fortalecer conocimientos, experiencias, actitudes y hábitos.

' Proponer actiüdades que requieran de una variedad de respuestas.

4. Autoestima

La autonomí4 es uno de los aspectos que debe ser favorecido en su

desarrollo ya que además de promover su seguridad en Ia participación que

realiz4 le permite que se desenwelva con sinceridad y conücción;
f;avoreciendo también su desa¡rollo intelectual. compartir, prestar,

colaborar de manera autónom4 son conductas a las que el niño puede

acceder voluntariamente, si surgen de su interés y de una necesidad intema,
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lo cual puede darse en un ambiente de respeto, un marco de igualdad enfie

niños, adultos y enüe los mismos niños; en donde surjan relaciones de

poder, del adulto sobre los niños, a través de imposiciones arbitrarias o

sanciones, es así, como la cooperación y ofias interacciones sociales y

emocionales desempeñan un papel de primera importancia en la formación

moral e inteligente del niño, ya que favorece el paso del pensamiento

egocénrico hacia uno cada vez más flexible, sreativo y comprensivo.

F. ACTITT]DES DE LOS XÑOS EN LAS AREAS DE

TRABAJO, RELACION DE LOS PADRES DE FAMILIA,
DOCENTES Y COMT]NII)N).

En las ¿íreas de trabajo, la actitud participativa del niño consiste en las

acciones y reflexiones que son, el resultado de la relación que establece con

los objetivos de conocimiento y a partir de las cuales, consütuye los

dir¡ersos aspectos que conforman su personatidad.

La otganización específica de los recursos materiales y el mobiliario,

corresponde a r¡arias decisiones, las cuales deben ser tomadas en común

acuerdo entre el docente y los niños, lo importante es que el material se

encuenfre al alcance o disposición de los pequeños, esta altematir¡a de

[abajo requiere de una planeación y evolución constante, en la que

participan actuatnente niños, docentes, directores, padres de familia y todo

aquel que esté involucrado de alguna manera en el trabajo cotidiano.

Los niños al desenvolverse en un ambiente educativo en el que se

propicia el respeto, la democracia y la liMa4 participan en forma

independiente, crítica, reflexila, creativa y autónoma.
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[,os directivos apoyan el desarrollo del trabajo por áreas, al

proporcionar elementos que estén a su alcance como documentos de apoyo,

permisos para üsitar a la comunidad, etc.

Latarea educatir¡a no es responsabilidad exclusiva del docente frente a

los niños sino que se comparte con los padres de familia y comunidad.

El educador informa acerca de la din¿imica familiar y del

comportamiento del niño fuera del plantel. Los niños asisten a la
institución escolar y participan en actiüdades cotidianas con los demás, en

las cuales dan a conocer los trabajos que desempeñan a tavés del uso de

diversos instnrmentos, costumbres, etc.

La relación del maestro con los padres de familia es fundamental para

el proceso educativo, cuando los padres comprenden la labor que se va a

desempeñar en el Jardín de niños, se conüerten en eficaces colaboradores

del educador y actuan con sus hijos de una manera distinta a la habitual,

estimulándolos en la medida de sus posibilidades, en el proceso que les

permitirá arribar al conocimiento de la enseñanza-aprendizaje de sus hijos,

es recomendable que el maesüo realice algunas reuniones con los padres de

sus alumnos dt¡rante el año escolar y que en ellas, les explique que va a
rea/lizaf con los niños diferentes actividades, a través de las cuales \xa a

ayudar en el proceso enseñanza-aprendizaje, que se necesita el apoyo de

ellos, colaborando con el material de rehuso que se solicite, ejemplo: cajas

de alimentos vacíos diferentes tamaños, reüstas, periódico, telas, etc., que

los papás faciliten el material necesario a sus hijos.

Por otra parte, es necesario que colaboren en la implementación de las

¿ireas de tabajo, donen materiales, participen en el arreglo del salón, así

como en las actiüdades que los niños ¡salizan involucrándose en todos los

aspectos que abarca la labor educatir¿a.
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Asistan a reuniones de orientación e información, técnico-pedagógico

para continuar [a labor educativa en el hogar.

La comunidad apoya esta alternativa a fiavés de la prestación de los

servtcios que tiene. Visitas a cenffos comerciales, oficinas públicas, visitar

al mismo centro de trabajo de prestadores de servicios como son: el cartero,

el agente de tránsito, el soldado, etc.

1. Importancia de la relación del docente y Ia escuela en la

comunidad.

El Jardín de niños como institución y como parte de la comunidad

desempeña un papel importante al promover, participar e involucrar a sus

miembros; en üversas acciones tendientes a mejorar el servicio que brinda

y las relaciones que se establecen enüe la escuela y la comunidad.

El enlace entre la comunidad y la escuela lo constituyen los educandos

y los padres de familia, a partir de quienes el docente llega a conocer y
comprender los valores culturales, recursos naturales, carencias y
problemas que caracterizan la organización familiar y de la comunidad, que

son con§ecuencia de las condiciones económicas, naturales y sociales que

como grupo afronta.

IJna de las formas en que el Jardín de niños puede colaborar al

desarrollo de la comunidad y en la que se encuentra inm6¡ss, es a través de

los proyectos de busqueda de solución de problemáticas que enfrentan o al

desrrollo de algunas de las posibilidades latentes que no han sido

suficientemente aprovechadas.
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Las características y antecedentes de la comunidad donde se asienta el

Jardín de niños determinan el papel del educador en el desarrollo de la

comunidad. Como observador, asesor de grupo, enlace con instituciones,

promotor, orientador ylo coordinador de acciones. La sensibilización que

el docente lleva a cabo con los diferentes miembros de la comunidad y la
evaluación constante de las acciones que estos realizan, permite mantener

el interés, el compromiso y la participación en las actiüdades, así como dar

continuidad y segurmiento al desarrollo del proyecto comunitario.

2. Proyección del centro de trabajo a la comunidad

Desde los inicios de su creación, et Jardín de niñes representa un papel

de gran importancia en la educación de los niñss. Como primer nivel de

educación, sienta las bases para estudios posteriores y provee al niño de las

herramientas necesarias para futuros aprendizajes.

El programa de preescolar presenta objetivos bien definidos; buscando

el desarrollo integral del alumno mediante:

' Su autonomla e identidad personal, requisitos indispensables para que

progresivamente se reconozca en su identidad cultural y nacional.
¡ Formas sensibles de relación con la naturaleza que lo preparen para el

cuidado de la üda en sus diversas manifestaciones.

' su socialización a fiavés del fiabajo grupal y ra cooperación con otos
niños y adultos.

¡ Formas de expresión creativas a üavés del lengrraje, de su pensamiento

y de su cue[po, lo cual le permitirá adquirir aprendizajes formales.

' Un acercamiento sensible a los distintos campos del arte y de la cultura,



CAPITULO III

A. ORGANTZACIÓN DEL AULA

Para organiz:rr las ¿áreas es necesario que participen los niños y el

docente a toma acuerdos entre si y analizar las ventajas y desventajas de

las strgerencias y acciones.

Algunos puntos ha considerar pila organizar las áreas son:

' Los espacios fisicos con los que cuenta la institr¡ción (el aula, el patio,

los pasillos, corredores, las áreas verdes); contar con planteles de doble

turno, casas adaptadas, aulas unitarias, tejabanes, etc., no obstaculizala

implementación de estas, ya que cualqüer espacio, puede üansformarse

en áreas educativas fi¡ncionales y accesibles.

' El número de niños que integran el grupo es indispensable, para

consíderar cuantas ¿áreas se implementarán y el espacio que cada una de

ellas requiere.

! El material y mobiliario con que se cuenta, las condiciones en que está y

la ubicación, deben responder a las actiüdades que se realizan en cada

áre¿,.

' La ubicación de las áreas, dependerá de las actiüdades que en ellas se

lleven a cabo; por ejemplo: diüdir el espacio fisico con que se cuente en

r.olfla de ruido (área de constnrcción, dramatización, juegos con arena,

etc.) y zrltta de silencio (área de bibliotec4 ciencias, gnifico-plástico,

etc.). Es recomendable realizar r¡arios planos con diversas posibilidades
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expres¿ándose por medio de diversos materiales y tecnicas.

Al fratar de lograr este objetivo, el personal docente de cada plantel,

realiza un sinfin de actiüdades, las cuales no limitan su influs¡sia a los

alumnos y sus familias, sino que proyectan la labor del plantel hacia la

comunidad.

Algunas de las actiüdades que se desarrollan con más frecuencia son:

' Festivales, festejos o celebraciones que favorecen la asistencia no sólo

de los padres de familia, sino de la comunidad.

' Desfiles y ceremonias cíüco-culturales, celebraciones que mantienen Ia

tradición y el pasado histórico de nuestro pals y que con la participación

de los niños cobran nuevo interés para la comunidad adurta.

' Eventos deportivos y sociales: ocasiones que permiten a los niños

conüvir en plaz-as, estadios, etc., y mosüar a la comunidad su

entusiasmo y la labor de los docentes en la organi?:rción de las mismas.

r campañas de limpieza, de salud, ecológicas, etc. Todas ellas de gran

interés y que reflejan la participación activa de los niños en el cuidado y
pres€nación del mrmdo que hemos de heredarles.

' Talleres de escuela para padres, clases de cocinq corte y confección,

peinado, elaboración de piñatas, etc., ofrecidos no tinicamente a padres

de famili4 sino que a üavés de ellos se recibe e inüta a cualquier

miembro de la comt¡nidad interesado en acudir y conüvir, al mismo

üempo se apre,nde un oficio o actiüdad que lo esümulará

económicamente.

Estas son algunas de las muchas actividades que se generan en los

planüeles de preescolar y que los conüerten en un centro comunitario de

gran importancia.

[,os planteles han ofrecido en numerosas ocasiones, servicios como
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puestos de vacunación, centros de educación para adultos, casillas

electorales, refugios temporales en ocasiones de desasüe en comunidades

que resultan afectadas, etc., lo cual es una muesüa [fo, de su gran valor

como centro educativo.

Ademiís, el Jardín de niños fi¡nge como factor de cambio, al motivar y

estimular constantemente a los padres de familia a mejorar las condiciones

de üda y desarrollo de sus hijos, al concientizarlos como responsables de la

educación de sus hijos, como miembros de una comunidad y como adeptos

preocupados por el bienestar propio y de los demás, mediante el

cumplimiento de las leyes y reglamentos que la misma sociedad impone y

exige.

El Jardín de niños pone a los niños en contacto con el mundo adulto

que los rodea, los acerca a la industria, a los medios de comunicación, los

hansportes, los servicios públicos que la comunidad nos ofrece, con el

comercio establecido, con los dem¿ás cenfios educativos y así, mediante

vi§itas, pas¡eos y el desarrollo de proyectos dentro de cada aula, involucra a

los niñss en el mundo, al cual deberán integrarse a medida que crezcan.

Podemos apreciar la importancia de nuesto nivel al observar un niño

que ingresa al nivel primario confiado y seguro de sí mismo, con ánimo y
entusiasmo por aprender, y por ulümo, en un adulto bien integrado a la

sociedad que lo rode4 desempeñando su fiabajo en forma responsable,

respetuoso de las personas y el ambiente que lo rodea.

Es así, como mediante su enlace con la comunidad, el Jardín de niños

sienta las bases para el desarrollo integral de sus alumnos permitiéndoles

poco a poco, pero con seguridad; su integración a la sociedad.
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de acomodo, para tener alternativas de elección al conformar las áreas

y, considerar ubicarlas lo más cercano posible cuando se complementan

y lo mas alejado cuando se obstaculi-an.

Que cada area esté claramente definida, para que el niñs pueda ubicar el

lugar donde participani y, evitar bloquear el trabajo de los dem¿is

miembros del grupo.

Determinar si las áreas son fijas o móüles. son fijas cuando

permanecen en el lugar que se acordó, por ejemplo: cuando exista doble

turno y haya acuerdo enüe ambos grupos; cuando se cuente con un ¿irea

determinada y sea posible dejar expuesto el material. Es móüt cuando

se requiere coloca¡ y retirar üariamente el área, por ejemplo: cuando se

carece de salón, se cuente con poco espacio, existan salones rotativos, o

incompatibilidad de turnos, etc.

Es necesario que a cada área se le denomine de forma específica; esto se

realiza de común acuerdo entre el docente y los niñes; con el fin, de que

el nombre de cada un4 sea representativo de las actividades que ahí se

realizaty significativo para el niño.

I. La función de los espacios, materiales y tiempo.

Es necesario formarnos un criterio flexible en cuanto a la organización

de los materiales, espacios y tiempo. Esta flexibilidad es esencial, ya que

durante los juegos y actiüdades, senín las necesidades de los niños y del

proyecto; las que van a fiansformar el uso y el significado de los

materiales, los espacios y el tiempo; en firnción de la realidad que ellos

üven en tos juegos.
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Esta transformación, va a depender de todo un proceso de

razonamientos indiüduales y grupales, que llevan a decidir que hacer con

ellos o con ellos. Conforme a esto, no se debe formar la idea de que cada

material, espacio y tiempo; se usen rlgidamente con un oriterio y sentido

determinado de antemano.

El énfasis, no debe estar puesto en la organización mism8, d en la

apariencia externa, ni en los materiales por sí mismos, tampoco en el

cumplimiento de r¡n horario estricto; deben de mirarse con la posibilidad de

ser transformados, que sirvan como un reto permanente a la reflexión y

razonamiento de los niños, den cabida a su libre expresióq se conviertan en

un instrumento flexible para su creatividad, en un soporte a la relación

enfre ellos y la rique za de su juego simbólico.

En el programa de Educación preescolar, la organización del espacio

se caracteriza por ser funcional y dinámica. Estas características yrlan a

tomar forma dependiendo de cómo los niños y docentes, hagan suyos los

espacios para diseñarlos y adaptarlos conjuntamente con un criterio

flexible. Esto implica, la posibilidad de diferentes hansformaciones y
contínuos movimientos que van a depender de los juegos y actiüdades que

se realicen para llenar a cabo cada proyecto.

a. Organización del espacio

La organización del espacio tiene como objetivo principal, propiciar la

interacción del niño con sus compañeros y con los objetos. El espacio y su

organización debe permitir a los niños un disfrute del moümiento y uso de

objetos y constituirse en un espacio comun; que inüte a todos a actuar,
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aprender y enseñar; entre ellos mismos.

Existen algunas recomendaciones u orientaciones pÍ¡ra organizar los

espacios y son las siguientes:

. Con respecto al espacio interior.

Es recomendable dar una cierta estabilidad a algunos espacios del

interior del aula, donde se encuenten organizados los objetos o materiales

mas utilizados y de mayor importancia en el quehacer cotidiano de los

niños, los cuales, por supuesto, pueden variar o emiquecerse.

Para decidir que ¿lreas se organizan, podrían ser consideradas algunas

de las que se mencionan en el programa como son: área de biblioteca, área

de natr¡ralez.a, área de dramatiz-aciófrb ¿irea de expresión gráfico-phistica.

De acuerdo con la evaluación que el docente haga de las características

del desarrollo de sus niños, podrá instalar algunas ¿ireas que considere

esbatégicas para favorecer aspectos específi cos.

Prever las formas de organización del trabajo (individual, por equipos

o grupal) a fin de propiclar, que los niñss propongan la manera de realizar

las actiüdades.

Cuando se habla de cierta estabilidad, se quiere decir que las iireas;

pueden GTearse, quedarse y quitarse con frecuenoia, cuando el grupo

decida; pueden utiliárse como están, para realizar actiüdades o juegos

relacionados con el proyecto, pueden quitarse por uno o varios días, para

realizar otras actividades y volver a organizarlas al terminar estas.

Es necesario recordar que como parte del espacio interior, se cuenta

con las paredes y con el espacio aéreo del aula, los cuales deben ser

considerados como excelentes recursos a utilizar por niñss o docentes, con

objetos y producciones frágiles, que no impliquen riesgos y que den cuenta
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de su trabajo y de sus creaciones.

. Con respeto al espacio exterior.

Para los distintos momentos de la realización de los proyectos, es

indispensable considerar, el espacio exterior, al salón y al Jardín de niños;

ya que son también espacios, donde se generan experiencias de los niños,

para enriquecer sus relaciones con otros á¡nbitos sociales y culturales.

"El frabajo educativo puede esta¡ denüo y fuera del aula. Estii en los

pasillos, en la cocin4 en los lavabos, en el comedor. En todo el complejo y

rico mundo de contactos, relaciones y experiencias que abarca la

convivencia y la üda en la escuela". (6)

De acuerdo con 1o anterior, el aprendizaje de los niños puede ser fuera

de la escuela, en el ambiente del niño, en el territorio que rodea la escuela,

en la familia y fuera de ella, es decir, en el mundo social y cultural del niño.

b. Materiales y mobiliario

Lautilización de los materiales y el mobiliario, están asociados con el

aprovechamiento de los espacios.

Es importante puntualizar algunos aspectos importantes en la
utiüzación de los materiales y mobiliario:

6) Cotrde ildrü, Mermdesr Eqpacios. materiales y üempo en ta Eó¡cación infrnt'rl 3. Ministerio de

E<ftreióny Cienci4 Maeid, Cap. I pp 9-10. S.E.P. Dirección Gen€ral de Eú¡cación Preescolar.
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I Los materiales deben estar relacionados en función de los aprendizajes

que se quieran obtener en los niños y en su interés, y no en el gusto del

educador.

' Cambiar o infoducir nuevos materiales de acuerdo al desarrollo del

proyecto.

' Enriquecer los materiales en el tanscurso del ciclo escolar, con la
participación de los niñss, padres y maestos; en su elaboración,

adquisición y mantenimiento.

- En cuanto a su organiz.aciín:

¡ Los materiales deben estar al alcance de los niños y ser ellos, quienes

dispongan de los mismos, sin esperar que se los den.

' Es conveniente que exista un cierto orden, decidido por consenso

grupal, para poder ubicar los materiales con cierta facilidad, tomarlos y

devolverlos al terminar de usarlos.

- En cuanto a su uso:

' Cada uno de los materiales puede ser utilizado en muchas formas y con

los significados que los niños les den en sus juegos. Esto puede ser en

forma indiüdual o colectiva.

' Será también, la necesidad de cada proyecto, la que transforme el uso de

los materiales.

- En cuanto a su obtención:

' De fabricación casera; es el material no comprado y que los padres o

maesüos pueden elaborar, como por ejemplo: vestidos de muñecas,

geoplanos, disfraces, juegos de mesa, etc.

. De reuso; son reutili-ables y tienen una gan riqueza por la variada

función que representan en muchos usos.

¡ De intercambio y préstamo; todo el material recopilado existente en el
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Jardín de niños, puede brindar distintas posibilidades en el intercambio

enüe los diferentes grados y grupos.

Es importante recordar que los niños preescolares, piensan sobre

objetos concretos y que los materiales; deben ser concebidos para tener un

uso flexible, versátil, susceptible de tener transformaciones y

desplazamientos que los niños determinen.

En cuanto al mobiliario para el nivel preescolar, tradicionalmente se

conforma de mesas y sillas para todo el grupo, un escritorio y silla para el

maestro y estante o cómoda para guardar los materiales. La idea de salones

con filas de mesas alineadas, con sillas para cada niño en su lugar

correspondiente, o mirando al piza¡¡óq habla de su control rígido, que

impide toda expresión libre y creativa; que somete el deseo de los niños a

la voluntad de ofios. No hay que olüdar que la organización de los

es¡racios, habla por sí misma y determina el lugar y la participación que

cada rmo tiene. Todo mobiliario es rtril, lo que varía es su distribución y

función, ya que deberá estar pensada y meditada por el docente, a fin de

propiciar una mejor interacción enüe los niños y materiales.

La distribución de las mesas se realizará de acuerdo al proyecto y
actividades que se realizarán; las sillas y tapetes cambiarán de lugar,

dependiendo de las actividades que [es niños realicen; los estantes, repisas,

etc., deberán utilizarse para colocar los materiales didácticos en forma

ordenada afiactiva y de fácil acceso a los niños.

Es importante señalar que para los diseños y construcción de

mobiliario, pueden participar; niños, padres de familia maestos, miembros

de la comunida( utilizando: huacales, tablas, ladrillo, repisas, cajas de

cartón, plástico, madera, etc.

En el progama de Educación preescolar, las creaciones de los niños,
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sus producciones, las transformaciones que se hacen de los materiales, del

espacio y del tiempo, tienen un valor educativo, eu€ se determina porque

en ellas se eryresan significaciones¡ per:sonales; conocimientos, elementos

de su propio mundo, realidades que el educador escucha y observa; a partir

de las cuales va definiendo su intervención. Este criterio se aplica también

a Ia dinámica del trabajo colectivo, cuando el grupo expresa intereses

significativos comunes en momento o proyecto determinado.

c. Organización del tiempo

El sentido que [a organización del tiempo tiene en la tarea educativa

parte de reconocer ffes aspectos del mismo: el tiempo desde el punto de

vista del niño, tiempo personal, tiempo colectivo; es decir, e[ de las rutinas

escolares y el tiempo libre.

- El tiempo personal o tiempo det niño.

Es un tiempo que permite reconocer el ritmo personal para realizar las

actividades, jugar, realizar ciertos aprendi-ajes, elaborar afectivamente sus

preocupaciones, sus deseos, para comunicarse con los oüos y para el

despliegue de su fantasía.

Desde esüa perspectiva, el docente reqüere ds nna gran flexibilidad y

capacidad de observación y escucha, para darse cuenta de lo que le pasa a

cada niño y poder ayudarlo. En la comprensión de este punto, se encuen6a

una de las claves para comprender también, el lugar que corresponde al

docente en la propuesta del Programa de Educación preescolar.

- La organización colectiva del tiempo.

La consideración sobre este pturto de vista, enfatiza,pnncipalmente la
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distribución del tiempo diario que se pueda prever para las diferentes

acüvidades del proyecto, considerando algunas rutinas ya establecidas,

implica también las estrategas a fiavés de las cuales se toüran estas

decisiones. Este punto de üsta sobre el uso del tiempo, tiene una relación

muy importante con la actiüdad de planeación, ya que es ülrante la misma,

que niños y docentes deciden lo que wm a hacer, cuándo, durante cuánto

tiempo, etc. En esas decisiones se define rm marco de referencia temporal

de las acüüdades, que se representa en el "friso", constituyéndose este, en

un testimonio histórico del proyecto, en el cual se representa lo pasado, lo

que en el presente se realiza y las anticipaciones hacia el futuro; de esta

manera, se esüucturan las actiüdades en un marco de referencia temporal

que se representa en el friso. En este sentido, se puede propiciar la

reflexión temporal en los niños a partir de las actividades y diferentes

oportunidades que se presentarián durante el trabajo diario, propiciando que

el niño, organice la sucesión de hechos, tome conciencia de la duración de

los mismos y los registre de algrrna manera.

- El tiempo libre.

En muchas ocasiones el docente y los niños se encuenüan con tiempos

en los que no hay una planeación clara de lo que van hacer, tiempos que

exceden al que se ha calculado para las actividades; tiempos en los que hay

necesidad indiüdual o colectiva de moverse más flexiblemente y poder

realizar juegos o tareas espontáneas. Estas, podnin responder a necesidades

individuales o colectivas, asl como estar o no, relacionadas con el proyecto.

cumdo esto oclrre, la flexibilidad del docente es esencial para

coordinar lo que se va a expresar en una variada gama de propuestas, lo

cual, denüo de un marco de respeto a lo indiüduat y a lo colectivo, puede

convertirse en un tiempo exüaordinario para todos.
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Lo que el aula ofrece con sus espacios y materiales puede ser ¿n

soporte importante, para apoyar las sugerencias de los niños o las del

docente, para realizar juegos organizados o inclusive paseos fuera del

Jardín. Hay que considerar que estos tiempos libres, pueden ser ratos en

una mañana o a veces toda la mañana y lo que en ellos se realice, tiene

igualmente; un importante valor educativo.

El üabajo por iíreas puede iniciarse en cualquier momento del año

escolar, lo importante es la disposición que se tenga para experimentar una

forma diferente de habajo, así como el compromiso real de cooperación

por parte de todo aquel que tenga relación con esta propuesta (docente,

niño, directivos, padres de familia, etc.).

El úabajo por áreas se puede llevar a cabo todo el año escolar o parte

del mismo y puede abarcar parte o todo el día. Es importante tener

presente que cualquiera de las opciones que surjan son producto del

acuerdo gupal y varían dependiendo de las necesidades de la práctica

cotidiana-

B. ACTTYIDADES ESPECIFICAS EN CADA T]NA DE LAS
AREAS DE TRABAJO

- Area de gráfico-plastico.

"Collage" floral

Objetivo: Desarrollar la musculatura pequeña y reforzar el reconocimiento

de formas geométricas.

Materiales: Papel de übujo de 30 x 40. (una hoja por cada niño y
numerosas formas geométricas básicas, recortadas de restos de papel, así
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tijeras, etc.

Los niñe5 participan en la realización de un mural alusivo a la llegada

de la primaver4 se entrega a cadauno, una hoja de papel de übujo de 30 x
40 cm; el maestro les explicará sobre las formas geométricas que

preüamente habni recortado; los alumnos elegiran del surtido de figuritas

aquellas que prefieran, para después pegarlas en la hoja de dibujo,

formando un diseño; el maestro puede llevar una muesfia para que los

niños comprendan lo que deben hacer; cuando esté concluido, retiraná los

diseños para hacer con ellos algo muy especial, que será una sorpresa.

Cuando los niños se marchen, el maestro recortará los diseños y

realizará con ellos, un gran "Collage" de flores; se recorüa una canasta de

ca¡tulina marrón, que se fija al mtral, y se distibuyen las flores dentro y

alrededor de la cenasta, el título puede ser: ¡ya es primavera!.

- Area de biblioteca.

"Libro de cocina para mamá"

Objetivo: Desarrollar el lenguaje.

lvfateriales: Cada niño aportaní una receta de cocina escrita por su mamá;

todas sentn mecanografiadas, y se hanin copias, para que todos los alumnos

tengan la colección completa; cartulina para las cubiertas (dos piezas para

cada ffio); lápices de colores, tijeras, pegamento y engrapadora, (para

envolver, usanin papel periódico o de pintar, esponja o pajitas de refrescos,

pintura de agua y recipientes).

Pedir a cada niño que traiga escrita la receta predilecta de su mam{; el

maestro escribe a máquina la serie completa de recetas y distribuye las

copias entre toda la clase, para que los alumnos formen un albrim con ellas.

l,os niños decorar¿án las cubiertas de cartulina con lápade color; o

62
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bieú, recortando láminas de alimentos y peg¿indolas en forma artística con

la engrapadora, se cosen los recetarios y se eilnrelven para regalo de

naüdad o del día de la madres.

Para envolver los regalos, entregar a cada niño una hoja grande de

papel periódico o de pintar; vertir una pequeña cantidad de pintura de agua

en un recipiente lleno y entregar a cada uno, un trozo de esponja, que

sumerginin en la pintura y aplicanin al papel; offa manera de decorar el

papel es con las pajitas de refresco, con las cuales pueden aplicar gotas de

pintura en el papel.

- Area de construcción.

"Clasifi cación por colores"

Objetivo: Reconocer los colores y desarollar la discriminación üsual.

Materiales: Dos juegos de tarjetas de colores.

Formar dos juegos de cartulinas de colores de 20 x 30 cm, cada juego

debe estar compuesto por una tarjeta de cada uno de los nueve colores

basicos (rojo, verde, aztl-, marón, amarillo, naranja, púrpura, blanco y

negro), en cada tarjeta, es escribe el nombre del color correspondiente, con

rotulador negro.

Desplegar las tarjetas sobre una mesa, sañalar un color y preguntar si

alguno de los niños es capaz de hallar otra tarjeta del mismo color; en el

segundo juego, repetir esta actiüdad con distintos colores, hasta que los

niños entiendan lo que deben hacer; preguntar si algrrno es capaz de igualar

todas las tarjetas por colores, el que lo haga correctamente, puede jugar a

ser el maestro. Darle el primer juego de tarjetas de colores; el niño pedirá a

trn compañero, que busque la tarjeta del mismo color.

Si algún niño experimenta dificultades, se le ofrece ayuda y se le pide

que lo practique indiüdualmente, con el maesfro o con un niño más
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capacitado, en oüos momentos del día.

- Area de dramatiz-ación.

"Máscaras de fantasía"

Objetivo: Desarrollar el pensamiento creativo.'

Ivfateriales: Para cada niño, una bolsa de papel grande, piezas multicolores

de cartulinas, tijeras, crayones y pegrmento.

Para "celebrar" determinadas fiestas, como el carnaval; a los niñss lsg

encantará ponerse estas máscaras hechas por ellos.

Recortar los lados de las bolsas de papel, aproximadamente hasta la

mitad de largo; con esto, la m¿iscara, cubrirá la cabeza del niño apoyiindose

en $§ hombros, poner una bolsa a cada uno, para determinar la altura de

los ojos y recortar en ese ptrnto dos agujeros; una vez hecho esto, el niñe

puede empezar inmediatamente a decorar su máscar4 empleando lápices

de color, flecos de papel para imitar el pelo y dibujarle cejas, pestailas,

collares o lo que le dicte su fantasía.

- Area de la naturaleza.

"Desfile de animales"

Objetivo: Desarrollar el lenguaje.

Materiales: Animales de comparlia y para quienes no los tengan, papel de

dibujo y crayones.

Se fija un día para celebrar un desfile de animales y se concerta con los

niños las normas y planes correspondientes.

Conviene fijar una hora apropiada, para que los padres puedan llevar a

los animalitos y luego volver con ellos a casa; la primera hora de la mañana

o la última de la clase suelen ser las más convenientes; se envía una

circular a los padres, rogándoles que colaboren en el üaslado de los

animales, e invitandolos a presenciar la clase.
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Se recuerda a los alumnos, que todo aquel que lleve su mascota a la

escuela, podrá presentarla al resto de la clase; los niños presentarán a carda

uno por su nombre y haran oüos comentarios, pueden nalr¿r anécdotas

divertidas que les hayan ocr¡rrido con el peúo o el gato, ffií mismo,

explicaran como los cuidan.

Los niños que no puedan llevar sus animalitos a la escuela hanán

dibujos descriptivos de ellos que exhibiran a todo el grupo.

Los niños que no tengan en casa animales, pueden hacer retratos

ideales del que algún día quisieran tener y expresar como creen que la

pasarían con su mascota.

C. METODO DE PROYECTOS

1,. Importancia del método de proyectos

El método de proyectos es resultado de el estudio mas portentoso de la

pedagogía moderna en su tarea de poner a la escuela al servicio de la üda

real y pnictica, es decir, prepilÍu al alumno para la üda del adulto, tal

como ella ha de ser, trabajando, experimentando como lo hará en su üda

futura.

El método hace que el alumno descubra por sí mismo, los principios

que antes se le daban hechos sin que ét toma{a parte "activa'tomo lo hace

actualmente cuando se emplea dicho método. El proyecto lleva a los niños

a un contacto miis directo con las experiencias diarias de la üda cotidiana;

parte del hecho, que el níno debe conocer el fin o propósito que se persigue

en el estudio y que este, debe ser de carácter práctico y útil, eütando los
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2. Origen del método de ProYectos

La idea de proyecto es tan antigUa como el hombre, no tuvieron

nuestros ascendientes que formar el proyecto y rcalizarlo para procurarse la

alimentación y vestido, porque proyecto, es uo üaje que se piensa rcaliz-at;

la selección de un oficio, la constnrcción de algo, etc. La üda es toda una

serie de proyectos, aun cuando es saludable no exagerar su alcance

queriendo hacer de todo, un proyecto didactico.

En el aula, cuando los niños forman un huerto, cuando organizan un

juego de pelota, cuando crean un botiquín, una biblioteca u organizan una

excursión, están llevando a cabo una serie de proyectos. El proyecto surgró

en sentido pedagóglco en 1990, cuando Richard, jefe de la sección de

trabajos manuales de la Universidad de Columbi4 publicó sus artículos en

el Teachers College Record, en el manual Traning Megazine. Después se

hizo su publicación sistemática en Ivfassachusetts (1909). Desde entonces,

se usó el término "proyecto" aplicado en la agficultura, con lo que se

consagró dicho método.

Proyecto en sentido general, equivale a designio o pensamiento de

ejecutar algo.

asuntos abstractos y los problemas absurdos.

El proyecto tiende a romper la sistematización actual de la enseñanza

por gavetas o compartimientos independientes, formando de ella, un

conjunto o sistema verdaderamente relacionado por la ütalidad y el interés,

resolüendo de ese modo el viejo y debatido problema de la concentración

y corección de los estudios.
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En la escuela tradicional, el maesfro indicaba o explicaba el asunto y

los alumnos debían estudiarlo hasta aprenderlo.

Con el método de proyecto, las cosas se üansforman; el alumno pasivo

se conüerte en activo y concibe, prepara y ejecuta su labor bajo la

orientación y guía del maestro.

Kilpatrick, mantuvo al principio que todo propósito de gran interés, si

este decaía, dejana de ser proyecto, con lo que se confundía atodas luces

con la motivación.

Hosic, ha definido el proyecto como una unidad completa de

experiencia intencional y Stevenson, como un acto problemático que se

realiza en su ambiente natural. Otas muchas definiciones se han expuesto,

pero a nuesfro juicio, ningúna supera la elaborada posteriormente por

Kilpatrick, cuando expresa que el proyecto, es una actiüdad intencional en

que el designio dominante fúa el fin de la acción, gtia, proceso y

proporciona su motivación.

De acuerdo con lo anterior, todo problema, todo ejercicio, actiüdad o

práctica escolar, se convierte en proyecto, cuando es intencional y

ejecutada con interés. Pero Charles dice, con razón, eu€ los proyectos

pueden ser interesantes o no, aunque, si la elección resulta bien hecha

siempre irá acompañada del interés.

Las definiciones expuestas, se explican con razones históricas; al

principio, el proyecto fue de carácter motriz porque se empleó en trabajo

manual y en agricultura, pero al llevarlo a las otras disciplinas escolares,

cada pedagogo le dió un nuevo sentido, dando origen a varias

clasificaciones y tipos.

Partiendo de las definiciones y confroversias suscitadas en relación con

el concepto del proyecto, es que se ha llegado a fijar en é1, ciertas
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características que le son propias y que en conjunto lo destacan ente los

demás métodos de aprendiaie.

Estas son las características del proyecto:

- Una actiüdad intencional bien motivada.

- Que tenga un alto valor educativo.

- Que consista en hacer algo práctico.

- Hecho por los mismos alumnos.

- En un ambiente natural.

Las definiciones más importantes que podemos tomar del Método de

proyectos son:

Para Kilpatrick, el proyecto es un acto completo que el agente

proyecta, persigue y dentro de sus límites, aspira a realizar. También lo

define como una actividad entusiasta, con sentido, que se realiza en en

arnbiente social, o más brevemente; el elemento unidad de tal actiüdad; el

acto interesado en un propósito.

Por su parte Stevenson lo define como un proyecto es un acto

problemático llevado a término en su ambiente natural.

Miss Krakowitzer, üce: "toda actividad con propósito definido y

llevado a término llega a ser un proyecto". (7)

Killpatrick, recrrre al método de proyectos para globalizar la

enseñanza, donde el alumno, hace algo en su ambiente natural y debe

reunir varias condiciones generales:

. Que se desarolle un problema auténtico denfro de esta situación

7) S.E.P. AntologÍa de Apoyo a la Práctica Dooente del nivel Preescolar. México, D.F. 1993, p. 63
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como un estímulo para el pensamiento.

. Que el alumno tenga una situación auténtica de experiencia.

r Que el alumno posea una información y haga las observaciones

necesarias para manejarlas.

I Que las soluciones sugeridas se le ocruran a é1., lo cual, le hará

responsable para desarrollarlas de un modo ordenado.

. Que tenga la oportunidad y la ocasión para comprobar sus ideas por sus

aplicaciones, para aclarar su sentido y descubrir por sí mismo su

validez.

-. Este método representa la más alta expresión del trabajo colectivo

inspirado en las ideas de Dewey y formulado por Kilpatrick en 1918.

"Si veo, tal vez pueda recordarlo. Si lo veo y lo escucho, seguramente

podrá serme de algrrna utilidad. Pero si veo, lo oigo y lo hago; jamás podré

olüdarlo". (8)

El método globalizado consiste en llevar al niño de manera grupal a

construir proyectos que le permitan planear juegos y actividades, a

desarrollar ideas, deseos y hacerlos realidad al ejecutarlas.

El proyecto es una organización de juegos y actiüdades propios de

esta edad que se desa¡rollan en torno a una pregunta, un problema o a la

realización de una actividad concreta. Responde principalmente a las

necesidades e intereses de los niños y hace posible la atención a las

exigencias del desarrollo en todos sus aspectos.

El método de proyectos sustenta que los niños deben dar respuestas a

8) Myma Conal Olivares, Las deñciencias en la aolicación del máodo elúal de análisis eslructual pa¡a

la enseñanza de la lecto+scritr¡ra en el primer ciclo de Educ.Prim.. U.P.N. 1985, p. 13
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una pregunta, solución a los problemas que se les presentan y necesitan

resolver conjuntamente; por ejemplo: ¿Qué relatos y leyendas saben

nuestros abuelos?, ¿Cómo podemos cuidar la naturaleza?, óQué

transportes se utilizan en mi comunidad?, ¿Qué'alimentos debo comer pÍra

estar sano?, ¿Porqué se mueven los automóüles?, ¿Porqué llueve?, se

pretende que los niños encuenfen posibles soluciones a problemas de su

interés; el proyecto tiene las siguientes características generales:

r Es coherente con el principio de globalización, ya que toma en

consideración las características de pensamiento del niño y no

exclusivamente las actiüdades.

r Reconocer y promueve el juego y la creatiüdad como expresiones del

niño que lo lleve a adquirir conocimientos y habilidades.

r Se fi¡ndamenta en la experiencia de los niños; es decir, toma en cuenta

sus intereses con relación a su cultura y medio natural.

r Favorece el trabajo compartido para un fin común, ya que habrá

actiüdades que se tengan que realizar en equipo o en forma grupal.

. Propicia la organización coherente de juegos y actiüdades, de acuerdo

con la planeació\ realización y evaluación de los mismos.

. Posibilita las diversas formas de participación de los niños, cuando

realizan:

- Una selección de aspectos interesantes que hagan surú un proyecto,

así como la búsqueda de materiales, ideas, soluciones, etc.

- La exploración de materiales, de su medio natural y social.

- La observación de fenómenos naturales de su entorno, de las

características de los objetos, personas o acontecimientos, etc.

- Una confrontación de sus puntos de vist4 con las de oü!§ niños y

adultos.
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- Promueve la participación, creatiüdad y flexibilidad del docente, ya

que es un miembro más, del gupo que orienta y guía al niño en la

realización del proyecto.

3. Los proyectos y sus interacciones

Larealización de proyectos denüo del Jardín de niños, permite al niño

establecer una serie de interacciones sociales con sus compañeros y

docentes, así mismo, con el tiempo, el espacio, el mobiliario y con aspectos

de su cultura.

a. Interacción con el espacio

La organización y uso del espacio en los Jardines de niños, es

determinante, tanto para el desarrollo de las actiüdades del proyecto, como

para la adquisición de hábitos y la estructuración de conocimientos en los

niños.

La ambientación del aula va más alla de un concepto estético; el

mobiliario y los materiales son elementos básicos en el proceso educativo,

de la combinación de espacio, mobiliario y materiales surgen diversas

posibilidades, para favorecer procesos de desarollo de los niños.

En la organización del espacio, se refleja el concepto constuctiüsta de

aprendizaje que está contenido en el programa de Educación preescolar, el

cual propone; que el niño realice actiüdades que 1é resulten interesantes,

que disfrute con ellas, que tenga las mayores experiencias de relación con
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otros niños.

"Esto significa que habrá sin duda un constante moümiento de niños

en el aula; no un moümiento caótico, sino aquel que responda a las

necesidades de las actiüdades del proyecto en general". (9)

El aula designada a cada grupo, que es donde niños y docentes pasan

San parte del tiempo, requiere de una organización en áreas de trabajo,

donde las cómodas estén abiertas, el material a la üsta, al alcance y

disposición de los niños. Esta forma de organización permitká a los niños

la creatividad, la libre expresión, el libre desplazamiento, üsfrutar del

uaovimiento, compartir objetos y espacios comunes, el descubrimiento, la

socialización y, principahnente el logro de su autonomía.

b. Interacciones sociales

Son las formas o modelos de relación que establece el niño con los

demás. A través del trabajo por proyectos se ven favorecidas, y8 que se

amplían las experiencias entre niños y docentes al:

. Proponer juegos, actiüdades, materiales y espacios.

. Intercambiar puntos de vista.

. Tomar acuerdos y decidir lo que se va a hacer.

. Particrpar en equipos.

r Comprometerse en la realtzación de una tarea.

9) S.E.P. Dirección General de Educación Preescolar, Proerama de Educación Preescola¡ 1992. p.66
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' Realizar las actiüdades seleccionadas.

. Confrontar los resultados obtenidos, etc.

Al desarollar estas actiüdades, le permite al alumno tener una mayor

apertura hacia el oüo; al aceptar a los demás, escucharles y exponer con

segrnidad sus puntos de üsta; el niño avanzará en el proceso de

descenfiación de sí mismo, pfra integrarse al grupo, como un miembro

activo poniendo en juego su iniciativa, libertad de expresión y moümiento;

encaminadas al logro de la autonomía.

Para el desa¡rollo de los proyectos, es importante la participación de

los padres de familia y miembros de la comunidad, por que permiten

enriquecer las experiencias de los niños, al realuar junto con ellos

actividades como:

. Platicar sobre aspectos del proyecto.

. Cooperar o participar en algunos juegos y actiüdades del proyecto.

. Realizar dramatizaciones sobre su trabajo u ocupación.

. Narrar cuentos o leyendas.

. Acompaña¡los en visitas fuera del plantel.

. Representar obras de teatro.

. Participar en la organización de eventos deportivos y culturales.

' Enseñar las formas de producción, trabajo y arte de la comunidad.

. Participar en las investigaciones que realizan los niños, etc.

Esto permitirá mejorar la comunicación de los niños con los adultos, en

un ambiente de ss¡f1¡nza que lo lleve a adquirir mayor seguridad.



c. Interacción con el tiemPo

En la realizacion de los juegos y actiüdades, el tiempo es un factor

que está presente en todos ellos, ya que coristituye un elemento para

trabajar con los niños a través de la duración y ordenación de las diversas

actividades que integran una jornada de trabajo.

Laorganización del tiempo en Educación preescolar; es distinta a la de

otros niveles educativos; el propio desarrollo de las actiüdades, requiere de

mayor flexibilidad y posibilidades de adecuación, de acuerdo con los niños

.y el tipo de proyecto que se desarrolla; la duración y ritmo de las

actividades tjene que estar en relación directa con las necesidades de los
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mrsmos

Para el trabajo docente, el tiempo es un factor determinante; ya que el

horario de los niños en el plantel eS muy corto; por lo tanto, pila que su

labor sea más efectiva, es importante aprovechar todos los momentos para

f;avorecer aprendizajes significativos y el disfrute de los niños en las

actividades que se realizan cotidianamente en la institución, existen las que

son denominadas actiüdades de rutina (saludo, juegos, ritmos, calendario).

Las cuales tiene un horario preestablecido de acuerdo a la organización

interna de cada plantel.

Estas acüvidades proporcionar¿in a los niños, elementos para establecer

secuencias y ordenamientos al ubicarlas dentro de r¡na marlana de üabajo.

Las actiüdades de un proyecto requieren de un horario flexible, el cual

se distribuye de acuerdo a lo planeado y al grado de dificultad de dichas

actividades.

La actitud del docente es importante al organizar estos tiempos, ya que

debe dar prioridad a las actiüdades específicas del proyecto; sin pasar por
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alto, el tiempo requerido para las actividades libres que se realtzan dentro

del Jardín de niños.

d. Interaccién con los aspectos de la cultura

Se concibe a la cultura como el conjunto de saberes, creencias, artes,

principio morales, derechos, costumbres y otas actitudes y

comportamientos aprendidos.

El Jardín de niños, forma parte de la comunidad en la cual el niño se

encuentra inmerso; en este contexto social, existen fiestas y eventos

específicos que proporcionan elementos que se traducen en contenidos

regionales, los cuales pueden abordarse a través de los proyectos.

Es necesario, que el docente tenga un amplio conocimiento de la

situación económica, política, social y cultural de la comunidad; para

orientar a los niños y miembros de la misma, a participar activamente en el

desarrollo de los proyectos, con el fin de que el niño; amplié el

conocimiento de las manifestaciones culturales de su comunidad, consolide

el sentido de pertenencia al grupo, se involucre en los eventos de la misma

y participe en acciones de bienestar social.

4. Etapas del proyecto

lu. Etapa

Surgimiento

Un proyecto puede surgir a partir del interés que expresan los niños
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en actiüdades libres o sugeridas, que tenga relación con soluciones de la

vida coüdiana y eventos especiales del Jardín y la comunidad; así surgiran

entre niños y adolescentes, propuestas que se van definiendo, hasta llegar a

la elección del proyecto; dentro de laS situaciones planteadas

anteriormente, se puede optff por propuestas emanadas de proyectos

anteriores y que son significativos para el niño o llaman su atención; algrrn

evento que le haya impactado, acontecimientos familiares o comunitarios,

de comentarios sobre observaciones, experiencias grupales, p¿lra festejar

fechas cíücas y tadicionales de la comunidad, o bien, a partir de una

inütación a participar en algun evento como concursos, exposiciones,

campañas, desfiles, etc.

También puede dar origen a un proyecto, las necesidades de la

comunidad donde se encuentra el Jardín de niños, participando padres de

familia, educadores, niños y miembros de la comunidad. Así mismo,

pueden plantearse como proyectos, las actiüdades que por tradición realiza

anualmente, como la celebración del día del niño, el festejo del día de la

madre, una mañanita mexicana, las fiestas decembrinas, el día del padre y

desmosEaciones de trabajo en el Jardín de niño, durante el ciclo escolar.

Otra fuente de donde pueden surgir elementos para organizar un

proyecto, es la forma de producción y el trabajo que realizan los miembros

de la comunidad y las propuestas directas de los niños o del educador, para

r ealizar al grrna acción específi ca.

En ocasiones, se confunde el interés gupal; con aquel que manifiesta

uno o algunos niños, sin tomar en cuenta aI grupo en conjunto. Captar y

definir un interés gnrpal no resulta sencillo; para ello es necesario que el

educador observe, interprete y analice las necesidades, inquietudes e

intereses de los niños, pues no necesariamente ha de partirse de una
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conversación inicial, sino de las actitudes, los juegos libres, las pregrrntas

de los niñ6s, el tipo de intercambios que realicen entre sí, con la finalidad

de reunirlas, armonizarlas y resumirlas p¿lra que se determine una propuesta

en comun, que da un sentido integrador a la tareá grupal.

- Elección del proyecto

Cuando el docente ha detectado el interés del grupo, se define el

nombre del proyecto, que responde a la pregrrnta ¿Qué vamos a hacer?.

Los niños no nos van a dar el enunciado del proyecto, sino que ellos se

manifiestan con sus propias palabras; es el educador el que tiene que

interpretar, drindole un nombre que señale claramente que es lo que se

pretende hacer o realizar, en un enunciado que involucre la participación de

todos y de idea, euo implica un proceso para llegar a su culminación.

El programa de Educación preescolar 1992, no señala una forma única

de redacción o una conjugación en un determinado tiempo o persona, por lo

tanto, el enunciado puede ser:

¿Investigaremos? ¿Porqué sale el arco iris? ¿Porqué las plantas son

verdes? Conozcamos algunos animales que üven en la región, preparemos

alimentos sanos, ¿Porqué debemos conocer el bosque? ¿Cómo eütar el

desperdicio del agu¿l en mi comunidad? ¿Qué máquinas se usan para

sembrar? entre ofros.

- Planeación general del proyecto.

Una vez definido el proyecto; se procede a organizar las actividades y

juegos que lo van a integrar, lo que se podrá hacer a partir de dar respuesta

a las siguientes preguntas. ¿Qué debemos hacer para...? ¿Cómo lo

haremos? ¿Dónde? ¿Quién lo hará? ¿Con quién? ¿Qué necesitamos?

¿Dónde y con quién lo conseguiremos? ¿Qué más tenemos qu§ hacer?

¿Participaran los padres? entre oúos cuestionamientos.
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Los niñss irán regisüando sus respuestas y acuerdos grupales en ¡n
lugar üsible como puede ser el piarrónruna cartulina, etc., de preferencia

con dibujos, símbolos o letras de los propios alumnos y se puede

complementar con la escritura del educador, representando las ideas de los

niños durante el desarrollo del proyecto, los niños pueden recurrir al friso

para establecer la relación entre lo planeado y lo realizado, ¿qué han

hecho? ¿y qué falta por hacer?, dando apertura a la inclusión de nuevurs

propuestas que emiquezcan el proyecto o permitan algunos cambios

surgidos en la dinrárnica misma del proyecto.

El docente registrani la planeación general del proyecto en el cuademo

de planes, estableciendo una relación de juegos y actiüdades que

favorezcan los aspectos de desarrollo del niño de manera integral. Es

importarrte que una vez determinado el proyecto, el docente investigue y se

documente sob,re el contenido que va a ser abordado con los niñss, p¿¡-¿

que de esta manera, tenga elementos y pueda responder oportuna y

adecuadamente a sus inquietudes, ampliar información, emiquecer el

vocabulario y orientar sus investigaciones.

. 2'. Etapa.

La seguuda eüapa es la realiz-ación del proyecto en el Jardín de niños.

Ahí, se les debe proporcionar una variedad de experiencias y alternativas

en la realización de actiüdades con diferentes materiales técnicos que

despierten su interés, estimulen su creatiüdad, les permita autoafirmarse al

expresilse a través de la palabra" acción color, figuras, forma, movimiento,

construcción, etc., durante la realizaciÍn de las actMdades, el docente

puede aprovechar las oportunidades que se presenten para cuestionarlos,

hacer evialuaciones, propiciar la reflexión y la anticipación, inüuíndolos a
que busquen alternativas de solución a los problemas que se vayan
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presentando y despertar su interés, en aquellos aspectos de la realidad que

es necesario que conozcan, propiciando que todos los aprendizajes que se

adquieran, se conüertan en experiencias signíficativ¿rs pila ellos.

La realización brinda una riqueza muy amplia de relaciones enüe niños

y docente; realizar conjuntamente lo que se planeó en forma grupal, da la

oportunidad de explorar, experimentar, equivocarse, volver a intentar

descubrir, crear, recrearse, aprender y compartir con los demas

conocimientos, ideas, inquietudes, formas de hacer y representar.

El docente, en el desarrollo del proyecto, propiciará de rumera

equilibrada la atención a los diferentes contenidos señalados en los bloques

de juegos y actiüdades a üalés de cuestionamientos interesantes, que

propician la reflexión y el intercambio de experiencias.

Entre los juegos y actividades que se propusieron en el proyecto,

existen algunas acciones que serán realiz.adas en fonna grupal, mientras

que ofras, se har¿in en forma indiüdual o en pequeños equipos que

trabajmám en las distintas áreas, por ejemplo: si se est¿í desarrollando el
proyecto "investigaremos si todas las plantas son verdes,,, un equipo

tabajará en el iírea de expresión gnáfico-plástic4 para registrar o gratificar

los resultados de la investigación; en el área de naturaleza, realizaún
e:rperimentos y observanin las características de las plantas, establecenin

sus semejanzas y diferencias. o[o equipo más, en el área de bibliotec4
buscrá información a través de ilustraciones en libros, en mi cuademo de

üabajo, cuentos, reüstas, estampas, carteles, fotografias, etc.

En esta etap4 deberá cuidarse que los juegos y actiüdades que se

reali-an, estén dentro del contexto de la propuesta seleccionada eütando

realinr actiüdades aisladas que rompan la continuidad del proyecto.

En algunos proyectos, pueden participar los padres de familia en
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actiüdades como: acompañar a los niños en una üsitq contarles cuentos,

leyendas, historias, participar en rondas, actiüdades recreativas y

culturales; en las investigaciones, enseñarles a elaborar juguetes o

artesanías, etc.

La duración de esta etapa es variable,yaque dependerá de los diversos

seminos que tome el proyecto, hasta lleÉ¡ar a lo que niños y docentes

acordaron como culminación o fin del mismo, por ejempro: el proyecto

"investiguemos si todas las plantas son verdes" puede culmina¡.con una

exposición de los fiabajos realizados por los niños en la investigación, con

una conferencia de los niños a padres de familia o compañeros de otos
grupos: con utra carta muraL, con la compilación de las investigaciones y

registro de los niños en un álbum para enriquecer el iirea de bibliotecq o

bien, Ilevarlo a sus hogares.

. 3". Etapa.

La tercera etapa del proyecto consiste en la evaluación gnrpal de

resultados obtenidos. Por lo cual se debe considerar:

r La participación de niños y docentes en las actiüdades planeadas.

' Los descubrimientos realizados por los niños durante el desarrollo del

proyecto.

r Las dificultades que se encuenüan y las formas de solución.

. Lavaloración de las experiencias y aprendizajes del gnpo.

' Las observaciones que haya hecho el docente dr¡rante la realización, y
que sean pertinentes de comentar con el grupo.

- Laparticipación de los padres de familia.

r Las formas de relación niño-niño, docente, padres de familia o

miembros de la comunidad.

' La confrontación entre lo planeado y realizado, para efectuar la
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evaluación; el docente escuchara a los niños y promoveni el diálogo y la

reflexión sobre las acüüdades realizadas, logros, aciertos, obstáculos,

preferencias, experiencias, consideraciones; sobre otras posibilidades de

acciones, expresando a lavezsus comentarios y observaciones.

El educador orientará al niño para que realice la evaluación constante

de'sus acciones, tanto a lo largo del desarrollo del proyecto, como al

término del mismo.

Reatizada la eraluación grupal, el docente registani los aspectos más

significativos de este e,lr el formato de er¡aluación general del proyecto.

Adomás de considerar, que aspectos de los bloques fueron acordados y
cuál fire el desempeño de los niños en ellos.

Cabe señalar que durante el período que existe enfie la evaluación de

un proyecto y la eleccién de otro, el edr¡cador deberá seguir registrando la

planeación diaria" dado que los juegos y actiüdades que se realizan durante

el surgimiento de un nuevo proyecto, debenin ser orgernizados y planeados

con base en el conocimiento que tiene de cada niño y del grupo en general.

La evaluación ofrece la posibilidad de observar, atender, orientar y

promorer e[ avance de Ia acción educativa de manera sistemática y

permanente.

D. EVALUACION EN EL NTVEL DE PREESCOLAR

En su acepción más ampli4 la evaluación puede definirse como un

conjunto de actiüdades que conducen a emitir un jücio sobre una personq

objeto, situación o fenómeno, €tr función de criterios preüamente

establecidos que permitan tomar decisiones acertadas.
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La evaluación educativa, üene una connotación tan amplia, que en

ocasiones se le ha confundido con la medición, pero entre ambos conceptos

existe ma diferencia signiñcativa.

La evafuación permite obtener y procesar eüdencias del proceso

enseñanza-aprendizaje, a nivel indiüdual y grupal, con el fin de mejorarlo.

Ayuda así mismo, ala reüsión de las condiciones en que se desarrolla

la labor docente y las causas que posibilitan o imposibilitan el logro de los

objetivos-

"Así, la comprensión de los procedimientos y principios de la
eraluación deben auxiliarnos para la toma de decisiones más inteligentes,

para dirigir el avance de los alumnos hacia metas educativas que valgan la

pena". (10)

1. Antecedentes de la evaluación

En Ia Educación preescolar la evolución que se llevaría a cabo en

1981, era la evaluación permanente y la evaluación transversal.

La evaluación permanente consistía en la observación constante que el

educador hace de los niños a fiavés de las actiüdades que realizaban cada

dia y durante todo el año escolar, para ello no se requería de formas

especiales de registo, sino de una actitud atenta por parte del profesor para

descubrir los arances y dificultades que sl niño va mostando en su proceso

lO) U.P.N. Criterios de er¿lrr¿ción. Sisterna de ey¿luación a üstancia U.P.N., S.E.P. México, 1987,

p. 33
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de desarrollo, teniendo siempre presente, los ejes del programa para

ayudarse en la retención de observaciones, se auxiliará en un cuademillo en

eI que dedicará algrrnas págnas para cada niñs, donde anotará el día que

ocurriÉ algún hecho sobresaliente de la conducta del mismo, por ejemplo:

que pr¡eda resolver por sí mismo un problema, cuando antes había

mostrado una mayor dependencia en ese sentido, cuando descubría algo

que le había pasado desapercibido, cuando podía opinar sobre sus

compañeros o el educador, etc., oto aspecto de la evaluación permanente,

consistía en las evaluaciones que se realizarían al finalizar actiüdades que

habían sido relevantes durante el día de úabajo y al finalízar el desarrollo

de r¡na unidad o situación; esta evaluación, consistía también en ¡na

actividad colectiva en la que los pequeños grupos comentaban el resultado

de zus kabajos, de Ia cooperación y no cooperación de los miembros del

Fupo, de los resultados en fi¡nción del objetivo que se había propuesto

como supo total, de la participación de otros pequeños grupos, de sí

mismos y muy especialmente de las actiüdades y participación del

educador.

La evaluación transversal, consistía en un registo del proceso de

desarrollo que se ller¡aría a cabo en dos momentos del año escolar, ya que

se basañi en gran ¡rarte, en las observaciones de la ewluación permanente y

en obseryaciones, que hagan de cada niñ6 ¿ través de la realizr¿ción de las

mismas actiüdades y durante un período de tiempo determinado, los

aspectos a observar, coincidían con la secuencia de cada uno de los ejes de

desarrollo que conformaban las características del niño en edad preescolar,

los dos momentos de esta evaluación eran los siguientes:

Primera evaluación o evaluación diagnósüca, esta se realizará

durante el mes de octubre, después del ingreso de los niños al Jardín,
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cuando habían prácticanente superado la crisis de la transición hogar-

escuel4 tenía como finalidad conocer el prmto de partida o estadio del

desarrollo en que se encuentan los niños al iniciar su actividad escolar,

para poder orienta¡ la planeación de las actividades y valorar, si hay niños

que manifestaban dificultad o problemas particulares.

Segunda evaluación o evaluacién teminal, esta se realizaba durante

el mes de mayo, a fravés de la mismo, el educador realizabauna slntesis de

los progresos alcanzados a meüda que el profesor iba teniendo las

evaluaciones de los niños en cada r¡no de los momentos, era conveniente

que se reunieran con los padres de cada uno, paf,a conversar sobre los

avances y dificultades de los niños y orientar conjuntamente las acciones

miás convenientes para favorecer su desarrollo.

Por lo tanto, la evah¡ación se re.alizaba a través de la observación

cuidadosa que el maesto rcalizaba del niño, cuando este laboraba en sus

actividades nonnales, en el ranscurso de la semana, se proponían para

registrar la evaluación üansversal, el educador habrá tenido la posibilidad

de planear o estar desarrollando una unidad que incorporaba a las

actividades de cada uno de los ejes de desarrollo.

Actualmente el proceso de evaluación en el nivel de preescolar,

presenta 3 momentos que son:
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2. Evaluación indiüdual y sus momentos

MOMENTOS DE LA EVALUACION

a. Evaluación inicial

Esta se realtza, al inicio del ciclo escolar, (mes de septiembre) con el

propósito de conocer a los alumnos, a partir de observar como se relacion4

participa y expresa el niñ6, sus hábitos, lo que le gusta y disfruta, sus

preferencias, lo que le desagrada y molesta desde el primer día que asiste al

Jardín de niños y de esta manera, se realiza un analisis para interpretar la
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infonnación, lo que permite obtener un perfil de cada niño, así como
'a

caractetbación de un grupo, detectar sus necesidades específicas etc. Con

estos referentes, se revisan los objetivos del programa, a fin de elaborar su

proyecto anual; el cual, es un insüumento de apoyo técnico- pedagógico y

administraüvo, (Fte permite al docente, registrar la planeación y evaluación

de las acciones corresponüentes a su ciclo escolar.

Esta evaluación consiste en establecer y diseñar metas y esfiategias por

niñe, y a nivel grupal; de acuerdo con las características del gupo que se

atiende y de los objetivos propuestos.

b. Evaluación continua o permanente

Consiste en la observación constante que el docente realiza de los

niños, con el propósito de evaluar el proceso educativo en su conjunto, los

factores que intervienen para favorecerlo u obstaculizarlo (familia

ambiente escolar y comunitario, espacios, tiempos, recursos) el recabm,

analizu e interpretar esta información, permite al docente emiquecer,

modificar o ajustar las esfiategias planeadas; así como seleccíonar los

proyectos, las técnicas de trabajo y los recursos a partir del conocimiento

que tienen los niños de su grupo.
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GRI.]PAL AL TIíNMbIO

2

CADAPROYECTO

DEL DOCEN]E

I

EVALUACIÓN
GENERALDEL

3

X'ASE§ DE LI\ EVALUACIÓN
CONTINUA O PENMANENTE

. Obsenraciones del docente

Consiste en rescatar de manera permanente las condiciones en que se

da la acción educativa, situaciones que se presentan al inicio y al término

de la mañana de trabajo, su forma de participación y las relaciones que se

establecieron enüe el docente, los niños y otros adultos que intervinieron;

(director - padres de familia - asistente de servicio, etc.) en la utilización de

los recursos, tiempo y espacio; tanto en los juegos de actiüdades del

proyecto, como en las libres y de ruüna.

Esta se regisha en dos documentos: el cuadernillo de observaciones,

donde se aota Io personal de cada niño y en el cuaderno de planes, en la

columna conespondiente a obserr¡aciones.

r Autoevaluación gnrpal al término de cada proyecto.

Esta se realiza, con la participación de los alumnos y tiene como

propósito, hacerunbalance sobre el nabajo realizado por los integrantes
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del grupo durante el desarrollo del proyecto, acción que se lleva a cabo a

trarres de la reflexión y análisis gupal sobre los logros, problemas, formas

de solución de estos, hallazgos y alcances.

Este tipo de evaluación radica en la dinrámica de participación grupal,

de interpelación con el docente y la detección de lo mrás importante y

significativo del trabajo desde el punto de vista de los niños, así mismo,

conocer sus opiniones acerca de sus sentimientos, conflictos, logros y

dificulhdes.

. Evaluación general del proyeoto.

Se lleva a cabo el termino de cada proyecto como parte del

seguimiento del proceso educativo, para su registro, el docente tomará en

cuenta: la observación del plan diario, de donde es importante rescatar;

cómo surgró el proyecto, juegos y actividades que llevaron al grupo a su

elección.

Al llevar a cabo esta evaluación en el registro de observaciones

indiüduales de cada alumno, el docente tiene elementos pÍ¡ra realizar una

pnáctica educativa de manera organizada y sistemática; que le permita

replantear, modiñcar o enriquecer, las estrategias planteadas en su proyecto

anual; y lo más importante, que al realiz.ar el análisis de la información,

conta¡ií con mayores elementos para conocer cada vez miís a los escolares y

su medio natr¡ral y social, lo que permitirá llevar a cabo, una acción

educatir¡a más acorde a las necesidades y características de los niños de su

grupo; favoreciendo el desarrollo integral de los alumnos.
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c. Evaluacién final

Constituye el tercer momento de la evaluación y proporciona el

resultado final de las acciones educativas realizadas durante todo el ciclo

escolar.

Esta evaluación, es la síntesis de los dos momentos anteriores de la

evaluación (inicial y permanente), que permite deterrninar los logros,

alcances y dificultades, tanto de manera individual como grupal, al térrrino

del ciclo escolar.

Para llevar a cabo esta evaluación el docente elaborará:

- Informe de grupo total.

- Informe de cada uno de los niños.

Para el registo de los momentos de la evaluación, el docente tomará

en cuenta los formatos que propone el programa, apoyándose en los

aspectos sugeridos en cada uno, siendo labor del maestro ir

enriquecféndolos, de acuerdo a la realidad del grupo.

3. Dimensiones del desarrollo en el proceso de evaluación

El niño preescolar es un ser en desarrollo que presenta características

fisicas, psicológicas y sociales propias; su personalidad se encuentra en

proceso de construcción, posee una historia indiüdiaul y social, producto

de las relaciones que establece con su familia y miembros de la comunidad

en que se desarrollan, por lo tanto un niño:

- Es un ser único.

- Tiene formas propias de aprender y expresarse.
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- Piensa y siente de forma particular.

- Gusta de conocer y descubrir el mundo que le rodea.

El niño es una unidad biopsicosocial, constituida por distintos aspectos

que presentan diferentes grados de desarrollo, de acuerdo con sus

caracterísücas fisicas, psicológicas, intelectuales y de su interacción con el

medio ambiente.

DIMENSIONES
DEL

DE§ARROL[,o

DIMENSION
ATECTIVA

DIMENSION
FISICA

DIMENSION
INTEI.ECTUAL

DIME}.ISION
SOCIAL

\

\

En el prograrna de Educación preescolar se distinguen crntro

dimensiones del desarrollo que son: afectiv4 social, intelectual y fisica;

que permiten rm proceso de desarrollo integral.



9t

a. Dimensión afectiva

Aspectos a evaluar en esta dimensión:

gsl¿ cfimensión estii referida a las relaciones de afecto que se dan entre

el niño, sus padres, hermanos y familiares con quienes establece sus

primeras formas de relación. La afectividad en el niño preescolar implica

ernociones, sensaciones y sentimientos; su autoconcepto y autoestima están

detsrminadas por la calidad de las relaciones que establece con las personas

que constituyen su medio social.

Los aspectos de desarrollo que están contenidos en esta dimensión son:

DIMENSION AFECTIVA
I. SEVALEPORSI

Es AIrrosIrFrcrENTE sEcIrN su EDAD Y CAPACIDAD
MISMO

oRAL ANIE St¡S COtr,ptÑ¡nOS
2. E)(PRESA E ENFORMA

3. E)(PRESA SENTIMIENTOS E
ORAL AI{TE I,oS ADTJLTOS

o INTROTTIERTIDO

FORMA

a

ACTTVIDADESDEL GRUPO
coopERA y pARrrcIpA rspo¡¡'rÁ¡¡eerrrerrE
EN ACTIVIDADES FRENTE AL GRT'PO
COMPARTE SUS MATERIALES DE JT.]ECO
RESPETA REGLAS DEL JUECO Y DE TRABAJO

a

o

a

a

EN

SEINTEGRACON ALGRI]PO

4. COOPERA

nnrecróN coN sus coupeñrnos
DICE SU NOMBRE COMPLETO
DICE SUEDAD
DICE EL NOMBRE DE SUS PADRES
DICE EL DOMICIUO Y EN SU CASO
NúrlmRo orr rrrÉroNo
SE IDENTIFÍCA CON SU

o

a

a

a

a

EN

SEXO

s. sE
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. tdentidadpersonal.

Se construye a partir del conocimiento que el niño tiene de sí mismo,

de su aspecto fisico, de sus capacidades y el descubrimiento de lo que

puede hacer, crear y expresar; así como aquello que lo hace semejante y

diferente a los demás, a partir de sus relaciones con los ofios.

I Cooperación y prticipación.

Se refiere a la posibilidad de intercambios de ideas, habilidades y

esfterzos para Iograr una meta en común. Paulatinamente el niño

preescolar descubre la alegría y satisfacción de trabajar conjuntamente, lo

que gradualmente, lo llevará a la descentración y le permite tomar en

cuenta los puntos de vista de los oüos.

r Expresión de afectos.

Se refiere a la manifestación de sentimientos y estados de ¿inimo del

niño, como: alegria, miedo, cariño, rechazo, agrado, desagrado, deseo y

fantasí4 enüe otros.

Posterionnente,llegará a identificar estas expresiones en otros niños y

adultos.

¡ Autonomia.

Significa ser gobernado por uno mismo, bastándose a sí mismo en la

medida de zus posibilidades, es lo opuesto a heterónim¿, que quiere decir;

ser gobernado por otros.
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b. Dimensión social

I. SE IDENTIFICA COMO PARTE INTE
GRALDE SUGRI'PO.

2. MANTFTESTA CONOCTMTENTOS Sg
BRE FESTTVIDADES NACIONALES
YTRADICIONALES.

o PARTICIPA EN ACTIVIDADES PARA EL
CTJIDADODELAESCIJELA

o CONOCEELNOMBREDE SUMAESTRA
o CONOCEELNOMBREDELPLAI{TEL.
o REALZO ACTTVIDADES DE HIGIENE

PERSONAL.
o CONOCE LAS NORMAS Y HABTTOS DE LA

ALIMENTACION.

a CONOCE FESTTVIDADES Y TRADICIONES
DE SU COMTJNIDAD,

3. IDENTIFICA I.,oS SIMBOLOS PA.
TRrOS (BAIIDER.{ HrMNO NACIQ
NAL, ESCUDO).

a MT'ESTRA RESPETO ANTE LOS SIMBOLOS
PATRIOS.

4. MANIFTESTA ACTITTJDES DE RE§
PETO ANTELAS PERSONAS Y SU
AMBIENIE.

. MANIFIESTA CTJIDADO Y RESPETO POR LA
NATTJRALEZA.

o MUESTRA INTERES POR EL CTJIDADO DE
LASPLANTAS.

o NODESPERDICIAELAGUA.
o CUIDAELA§EOPERSONAL, DE SUAULAY

DELPLAI$IEL.
c UIIJ-VA REGLAS CONVENCIONALES DE

IIRBANIDAD (SALUDO, DESPmIDA
SOLICITA PERMISOS, ETC.)

Esta se refiere a la üansmisión, adquisición y acrecentamiento de la

cultura del grupo al que se pertenece, através de las interrelaciones con los

distintos integrantes del mismo, que permiten al indiüduo convertirse en

un miembro activo de su gupo.

Durante el proceso de socialización, gracias a la interacción con los

otos, el niño aprende nonnas, hábitos, habilidades y actitudes para
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convivir y formar púte del grupo al que pertenece.

Después de que el niño, adquiere la identidad personal al estar inmerso

en la cultra de su localidaü región y país, va logrando constnrir la

identidad cultural, gracias ¿l ss¡opimiento y apropiación de la riqueza de

coshrmbres y tadiciones de cada estado de la repúblicq de cada región y

de cada com¡nida{ a la cual se pertenece.

En eI nivel preescolar, se propicia en el niño sl ss¡ocimiento y aprecio

por los simbolos pafiios y por los momentos significaüvos de la histori4

local, regional y nacional.

t Pertenencia al grupo:

Se constnrye a partir de la relacién del indiüduo con los miembros de

su grupo, Por medio de la interacción, las oportunidades de cooperar, la

practica de normas de conüvencia y la aceptación denüo del grupo, le

permiten sentirse parte de é1.

¡ Costumbres y traüciones familiares y de la comunidad:

Se refiere a las prácticas que cada pueblo ha ido elaborando en su

devenir histórico y que se expresan en multiples formas dento del hogar y

la comunidad bailes, cantos, comidas, fiestas populares, fiaüciones

religiosas, etc.

. Values nacionales:

Se refiere al fort¿lecimis¡1s y preservación de los valores éticos,

filosóficos y educativos, que cohesionan e identifican a los mexicanos, a

partir del conocimiento de la historia de nuestro país y de sus

ca¡acterísticas económicas, pollticas, sociales y culfurales; asl como, la

apreciación de los símbolos histórico-nacionales.



95

c. Dimensión intelecfual

DIMENSIONINTELECTUAL

I. REPRESENTA YREPRODUCE OBJE.
TOü ACONTECTMTENTOS EN AU-
SENCIADEELLOS.

o CREAIOSELEMENTOSNECESA-
RIOS PARA t NA DRAIVIATIZA--
CION.

o EXPRESA IDEA§, ACONIECII\ÍIEN
TOS Y OBJETIOS ATRAIúES DEL -
DIBUJO, MODELADO, ETC.

2. MANIFIESTA SENTIDO DE PERTE-
NENCIA DE LO§ OBJETOS POR SE.
MEIANZA YDIFERENCIA

o CLASIFICAUTILIZANDOCRITE-
RIOS DTVERSOS (FORMA. COIOR
TAr\dAÑO).

3. ESTABLECE EL ORDEN EN OBJE ..
TOS, PERSONAS O ACONTECn/Í|4J
TOS ENFORMA CRECIENIE O DE -
CRECIENTE.

4. ESTABLECE EQUTVALENCIA EN - -
TRE CONJI.]NTO DEOBJETOS.

o E§TABLECERELACIONUNOA
T'NO EN FORMA GRAFICA Y OBJE
TryA.

o COMPARA CONJITNTODE MAS A
MENOS, MAS QIJE, MENOS QUE, -
IGUAL.

o IIBICAOBJETOSENTIEMPOYE§
PACIO.

. IDENTIFJCAFIGURAS GEOMETRI
cAs.

o IDENTIFICA COLOR

5. SE DPRESAGRAFICAI\{ENIE A
TRAVES DE CODICIoS O SIGNOS.
CON\IENCIONALES.

o CONOCE Y COPIA SU NOMBRE.
o IDENTIFICAYCOPIADIFEREN-

TESLETRAS.
o COPIATEXTOS.
¡ CONOCE LA FLINCION DE LOS -

1EXTOS.
o CONOCELADIRECCIONALIDAD

CONVENCIONAL DE LA ESCRITU
RA (IZQUIERDA.DERECHA YDE
ARRTBA-ABAJO).

6. MANIFIESTA SU CREATTVIDAD, -
TRANSFORMANDO MATERIALE S,
PROPONIENDO E IN\¿ENTAI\IDO -
JI'EGOS Y ACTÍVIDADES POR IM-
CIATIVAPER§ONAL.

o PARTICIPA SUGIERE ACTIVIDA
DES PARA RESOLVERPROBLE . -
MAS.

o IN\IENIAYCANTACAI.ICIONES.
o INVENTARITMOSCONINSTRU--

MENTOS Y/O CON SU CTJERPO.

7. RELATA Y CO].{VER§A EN FORMA CO -
HERENIE ACERCA DEHISTORHS PEB
SONALES, CT]ENTOS O SI.'EÑO§.

o DESCRIBE IMAGENES REALES O
ACONTECIMIENTOS.



96

La construcción de conocimientos en el niñs, se da a través de las

actiüdades que realiza con los objetos, ya sean concretos, afectivos y

sociales, que construyen su meüo natural y social. La interacción del niño

con los objetos, personas, fenómenos y situaciones de su entorno; le

permiten descubrir cualidades y propiedades fisicas de los objetos, que en

un segundo momentq puede representar con símbolos; el lenguaje en sus

diversas manifestaciones, el juego y el dibujo; senin las herramientas para

expresar la adquisición de nociones y conceptos. La construcción de

relaciones lógicas, está vinculada a la psicomotrioidad al lenguaj e, a la

afectiüdad y sociabilidad del niño, lo que permite resolver pequeños

problemas de acuerdo a su edad.

. Función simbólica:

Consiste en la posibilidad de representar objetos, acontecimientos,

flersonas, efc., en ausencia de ellos; esta capacidad representativa, se

manifiesta en diferentes expresiones de su conducta.

. Construcción de relaciones lógicas:

Es el proceso a través del cual a nivel intelectual, se establecen las

relaciones que facilitan eI acceso a representaciones objetivas, ordenadas y

coordinadas con Ia realidad del niño; lo que permitirá la construcción

progresiva de estructuras lógico-matemáticas basicas y de la lengua oral y

escrita.

. Clasificación:

Es una actividad mental, mediante la cual se analizan las propiedades

de los objetos, estableciendo relaciones de semejaryay diferencia entre los

enementos, delimitando así, sus clases y subclases.

. Seriación:

Consiste en la posibilidad de establecer diferencias entre objetos,
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,situaciones o fenómenos; estableciendo relaciones de orden, en forma

rreciente o decreciente, de acuerdo con un criterio establecido.

. Conservación:

Es Ia noción o resultado de la abstracción de las relaciones de cantidad;

r¡ue el niño realiza a través de acciones, de comparaciones y estableciendo

equivalencias entre conjuntos de objetos, para llegar a una conclusión; más

(lue, mgnos que, tantos como.

,, Lenguaje oral:

Es un aspecto de la ñrnción simbólica, el lenguaje responde a la
rrecesidad de comunicación; el niño utiliza, gradtnlmente palabras que

rcpresentan cosas y acontecimientos ausentes.

La adquisición del lenguaje oral, no se da por simple imitación de

imágenes y palabras, sino por que el niñe, ha creado su propia explicación,

ar buscado regularidades coherentes, ha puesto a prueba anticipaciones

c,reando su propia gramática y tomando selectivamente la información que

l,= brinda el medio-

. Lenguaje escrito:

Es la representación gráfica del lenguaje oral; para la reconstrucción

d.el sistema de escritura; el niño elabora hipótesis, las ensaya, Ias pone a

prueba y comete errores, ya que para explicarse lo que es escribir; pasa por

distinas etapas, las cuales son: presilábica, silábica, ffansición silábico-

alfabética y alfabética.

. Creatividad:

Es la forma nueva y original de resolver problemas y situaciones que

se presentan, así como expresar en un estilo personal, las impresiones sobre

el medio natural y social.
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d. I)imensión ñsica

F
I
S

I
C
A

D
I
M
E
N
S

I
o
N

1. SE UBICA EN RELACION A }IECHOS DE SU
VIDA COTIDIANA.
o DICE CORRECTAMENTE EL TIEMPO

(AYE& HOY, MAÑANA, ETC.) EN QUE
OCURRENLOS HECHOS.

o ESTABLECERELACIONESCAUSAEFEC-
TO EN FENOMENOS OBSERVABLES.

2. SE UBICA EN EL ESPACIO A TRAVES DE TINA
REFERENCIA
¡ ARRIBA, ABAJO. DENTRO, FUERA, ETC.

3. MANIFIESTA CONOCIMIENTO DE SU
ESQUEMA CORPORAL.
o CONOCE ZQLIIERDA5 DERECIIA Y

uTrLtzA su LADo DoMTNANTE. eOR
EJEMPLO. TJTTLTZA CORRECTAMENTE
LAS TIJERAS).

4. COORDINA Y CONTROLA MOViMIENTOS
CORPORALES.
o CORRE, BRINCA, SALTA, EQUILIBRIO,

FLEXIBILIDAD, RESISTENCIA Y FUERZA.

A través del movimiento de su cuetpo, el niño va adquiriendo nuevas

experiencias que le permiten tener un mayor dominio y control sobre sí

mismo y descubre las posibilidades de desplazamiento; con lo cual

paulatínamente, va integrando el esquema corporal también, estructura la

orientación espacial al utiliza.r su cuerpo como punto de referencia y

relacionar los objetos con él mismo.

En las actiüdades diarias del hogar y Jardín de niños, el niño va

estableciendo relaciones de tiempo, de acuerdo con la duración y sucesión

de los eventos y sucesos de su üda cotidiana.

r Integración del esquema corporal:

Es la capacidad que tiene el indiüduo para estructurar una imagen
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interior (afectiva e intelectual) de sí mismo.

, Relaciones espaciales:

Es la capacidad que desarrolla el niñ6 p¿¡¿ ubicarse en el espacio, con

los objetos y personas; en referencia a sí mismo y a los dem¿ís.

. Relaciones temporales:

Es la capacidad que desarrolla el niño para ubicar hechos en una

sucesión de tiempo, patrlatinamente, diferenciará la duración, orden y

sucesión de acontecímientos, que favorecerán la noción temporal.
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CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

De acuerdo al desempeño de nuestra labor y como tabajadores de la

educación, estamos limitados en lo que a materiales se refiere, ya que no

conúamos con el manejo de un determinado núnero de apoyos, pra ello

consideramos, que las áreas de üabajo, abarcan un campo muy emplio para

favorecer el desarrollo del niño, ya que realmente no se utilizan, en caso de

hacerlo, no se emplean adecuadamente, por tal motivo, es necesario

incentirar tanto a las generaciones actuales como futuras, para que se

integren en eI manejo de dichas áreas, propiciando con esto, un mejor

desenvolümiento en el niño y por lo tanto en beneficio de su labor

educativa.

Dentro de esta problemática presentada, se observa como se contempla

de manera profimda nuesto sentlr, por lo que emanan de ella las siguientes

cuesüones:

¿ Q¡é beneficios trae consigo el uso de las áreas ? ¿ En qué errores se

incurrirla si se ignorara el uso de las áreas ? ¿ Con qué materiales se debe

relacionar el niño, para hacer m¿ís dinámico el proceso de adquisición de

conocimíentos ?.

Es de suma importancia que se favorerca el desarrollo de todas estas

actividades en un ambiente armónico ente maesüo-alumno, y el trabajo en

ellos, permitirá que los educadores establezcdn mayor contacto con los
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niños, para que estos sientan que el Jardín ds niños forma parte de su üda

diaria y que es el lugar donde se formarán sus primeros ss¡sgimientos, por

ello, es necesario que cada una de las áreas tenga el material suficiente y

que esté al alcance de los educandos para que se vayan familiarizando y así

identifique a los mismos.

Al utilizar las areas de üabajo, tanto el maestro como el alumno,

acrecentarán sus experiencias; de igual manera el maesüo podrá

incrementar los recursos y materiales para desempeñr su labor docente; las

actividades a desarrollar en ellos, otorganin un campo m¿is arylio al

educa¡rdo para lograr su desarrollo integral, objetivo primordial de la
edr¡cación.

La innovación en los recursos did¿ícticos, brindaní oportunidad a los

educadores de establecer un contacto mris amplio y directo con sus¡ niños, la

interrelación alumno-ah¡mno y al mismo tiempo propiciando el ambiente

m¿ás cordial y afectivo, generando así la socialización, que harán del niño,

una p€rsona segura qrrc podrá desenvolverse eficezmente en su üda

cotidiana-

Algunas posibles soluciones para esta problemática pueden ser:

. Darle a conocer a todos los educadores ls importante que es ller¡ar a

cabo el uso de las iireas de üabajo.

' Brindarle al docente información sobre actiüdades, materiales y manejo

de cada una de las ¿ireas.

¡ lncrementar los recursos y materiales, a fin de manejar y mejorar las

áreas de trabajo.

. Invihr a la reflexién a los docentes sobre l¿ importancia de las ¿ireas

para lograr el desarrollo integral del niño.

¡ Proporcionar al educando un campo más amplio para que adquiera
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experiencias que favorezca su desa¡rollo.

. Robustecer los apoyos metodológicos del docente.

' Confribuir a una mejor educación, al brindar tanto al niño como al

docente,la oportunidad de acrecentar sus experiencias.

Por úlümo, exhortamos a nuesfios compañeros a tomar conciencia de

nuestro compromiso y responsabilidad como docentes para lograr un nivel

educativo de calidad.



GLOSARIO

Acomodación:

Modiñcación de los esquemas con resultado de nuevas experiencias.

Adaptación:

Acomodar, avenirse a circunstancias, condiciones, etc.

Ascendente:

Que asciende o sube en el grado de las generaciones humanas.

Asimilación:

Proceso mental gracias al cual se incorpora un objeto o situación

externos a un esquema psíqüco.

Biopsicosocial:

Referente a las relaciones sociales que estiin determinadas sobre todo

por factores biológicos.

Bloques lóeicos:

Recurso pedagógico basico destinado a infioducir a los niños en los

primeros conceptos lógico matemáticos.

Caóüco:

Mezcla confusa de elementos. Es desorden, anarquía, desarticulación
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de las partes de un sistema.

Clasificación:

Signrfica repartir un conjunto de objetos en cierto número de conjuntos

paroiales debidamente coordinados.

Collage:

Pintura realizada pegando sobre el lienzo determinados materiales,

particularmente recortes de papel.

Connotación:

knplica sugerir un significado que üene a sumarse al sentido propio.

Conservación:

Acción y efecto de conservar o conservarse.

Desarrollo psíouico:

Desenvolümiento u organización progresiva de la üda mental y de la

conúucta en el individuo, que va desde el embrión hasta la madurez.

Descendente:

sucesión de los indiüduos procedentes de un mismo antepasado.

Descentración:

superación de la centración, en el terreno del pensamiento, por

coordinación de distintos puntos de vista o aspectos de una situación.
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Equilibración:

Es el resultado de la asimilación y la acomodación.

Estructuras:

En sentido general, conjunto ordenado de elementos, que adquieren

sentido en referencia a la totalidad.

Evolucí,ón:

Transformación gradual y continua de un ser, que se desarrolla según

su ley propia, por asimilación de elementos externos y adaptación a las

circunstancias concretas.

Globalzación:

Método de enseñanza-aprendizaje fundado sobre el carácter global de

la percepción.

Interacción:

Influencia recíprocas y variantes provocadas por comunicación en la

conducta de indiüduos o grupos.

Nociónes espaciales:

Primeras marufestaciones que tiene el niño al ubicarse en el espacio

tomándose en refbrencia él mismo.

Psicomotricidad:

Denominación de conjunto para los movimientos voluntarios y

automatizados (también de la expresión) que no son dirigidos por el



srstema nervioso vegetatlo.

Roles:

Posición del indiüduo en la üda social común que condiciona una

determinada conducta (maesto, padre, alumnos, etc.).

Seriación:

llna capacidad cognitiva dominada durante la etapa operacional y que

implica la disposición de objetos o acontecimientos en un orden de

secuencias con arreglo a alguna dimensión.

Sincrético:

Proceso de amalgamación de partes, culturas o principios antagónicos

o al menos diferentes (asimilación de grupos extraños).

Taller:

Lugar donde se ejecuta un frabajo manual. En donde se practican y

aprenden actrüdades de diferente contenido.

Técnicas:

Conjunto de procedimientos de un arte o ciencia y habilidades para

usarlo.

Tlansmisión:

Hecho de que pase cualquier efecto de un indiüduo o generación a

otros, por herencia u otros medios.
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EVALUACION GENERAL DEL PROYECTO

Nombre del proyecto:

Fecha de lnlclo:

Fecha de térmlno:

L9GROS Y DIFICULTADES:

¿Cuáles juegos y actividades del proyecto se lograron con
resultados satisfactorios?, ¿cuáles presentaron mayor difi-
cultad? y ¿cuáles de los planeados no fue posible realizar y
por qué?

¿Cuáles fueron los momentos de búsqueda y experimen-
tación por parte de los niños que más enriquecieron el
proyecto?

¿Cuáles materiales utilizados por los niños fueron de
mayor riqueza y disfrute en la realización de los juegos y
actividades?

¿Cuáles fueron las principales conclusiones de los niños
al evaluar el proyecto?

¿Qué aspectos importantes de esta evaluación considera
que deben ser retomados en la realización del siguiente
proyecto?
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EVALUACION INICIAL INDIVIDUAL

Nombre del nlño:

Fecha:

ANOTAR LOS DATOS MAS SIGNIFICATIVOS DE:

Ficha de identificación y entrevista con los padres

Observaciones del docente del ciclo anterior
(si el niño asistió al Jardín)

Observaciones del docente sobre:

'Posibilidad que tiene el niño de se.r autosuficiente en
cuestiones básicas que tengan que ver con su persona, sus
fuegos y las actividades que realiza.

. Formas como reconoce y expresa sus gustos, intereses y
deseos, en relación con otros niños y adultos, o durante tas
distintas actividades.

'Formas de expresión y representaciones originales que
implican transformaciones de los materiates y distintas
maneras de inventar juegos y actividades.

'Formas de relación que tiene con otros niños durante el
tiempo de juego libre y en el trabajo por equipos.

' Formas de relación con el docente dürante las actividades
y en otros momentos.

' En caso necesario señalar si presenta algunas dificuttades.
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INFORME FINAL GRUPAL

FECHA:

Anotar los datos generales sobre el grupo y su
producción:

-lntegración 
en el trabajo por equipos.

-Proyectos 
en los que se obtuvieron mayores logros y

en los que se tuvieron dificultades-

-Juegos 
y actividades que el grupo prefirió-

-Dificultades 
presentadas durante el año escolar-

-Aspectos 
que se retomarán para el trabajo del año

siguiente.




