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IT{TRODUCCIÓN

Son rarios los factores que influyen en la comprensón de la lectura en los

educandos de educación primari4 tan rmriados que serían dificiles de mencionar,

aunque en ocasiones sólo bastaría un poco de intsés por parte del maesüo para

logra corregir los errores en los que incurre el educando.

El tema de la comprensión de la lectura es de gran importancia para

puesto, que por medio de la lectura los marcos referenciales que

cada tmo posee y se logra establecer comunicación con la interpretación de los

diferentes, signos y símbolos de los que se r¡ale el ser humano prira interactuar.

El acto de leer es üascendental no sólo como requisito escolar también lo

es debido a los beneficios que brinda al individuo, durmúe toda su üda.

Son múltiples los usos de la lwtr¡ra y e,n cada tmo de ellos el niño desrrolla

una serie de ideas acerca de la naturaleza de ese acto. ¿Para qué sirve leer?, ¿qué

mensaje deja cada lectt¡ra?, ¿por qué a los niños les fastidia leer?.- Todas estas

interrogmtes motir¡aron un gran interés sobre el tema.

En relación a todo esto se e,nconüó que gracias a ta importancia que la

comprensión le da al ryrendizaje, que es donde los niños pueden interpretr y

comprender lo que leen en los te:ftos escritos, con todo esto se puede construir la

parte medular de este esfirdio.

Para el efecto, en el Capítulo No. Uno, se presenta el planteamie,lrto del

problema qtre contie,ne los mtecede,núes que presentan refsencias oristente con

relaciónr al proble,ma de estudio, enseguida ta definición que es tma breve

descripción del mismo problem4 posteriorme,nte la justiñcacion que da una i¿*
de los motivos personales que se twieron para realizar la presente investigacióA

todos,



luego los objetivos que son los fines reales que se pretenden lograr con el estudio

y para ubicar en el tiempo y €n el espacio lo investigado se presenta el marco

referencial.

Le sigue rm mfirco teórico donde aparecen supuestos q¡e tratan de explicar

ta probremática y ar mismo tiempo se definen términos y conce,ptos que se ubican

en el paradigna utilizado con el fin de establecer er carácter de ta infonnación.

El Capítuto No. ües corresponde a la metodolo $a apatlado que tiene como

finatidad describir los métodos y tácnicas que se utilizaron para recabar la

informaciÓn y justificar plenamente la problemática'

En los resultados se presentan la confirmación de la proble'mritica y

finarment€ la bibriograffa que §on los materiares escritos qu€ se requirieron para

conformar el mrco teórico'
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CAPhULO I

PLAI\TTEAMIENTO DEL PROBLEMA

.{. Antecedentes.

Ins problemas relacionados con la adquisición y el uso del sistema de

escritt¡ra han sido y siguen siendo un te,ma muy generalizado en las escuelas

primarias, ya que enseflar a leer y escribir es todo un acto de enseñanza-

aprenrli"aje.

El estado actual de los conocimientos en el campo de la comprensión- de la

lectura, permite conside,rar la complejidad de la enseñanza de la lectura y de la

escritura desde una perspectiva diferente a Ia tadicional.

La compre,nsión de la lectura es uno de los aspqctos más relevantes que

necesariamente se deben dominr. Por eso es que su tatamiento ocupa tm lugar

especial para todos los grados.

El proceso de lectura pasa por rarias eta¡ns, desde la apropiación cognitiva

de los signos, como un aniilisis histórico de la misrna, hasta el dominio que

implica el mimo proceso, donde dichas etapas son, el adiestramiento y la
ejercitación, fluidca e,ntonación y la correcta pronuncíación, dando con esto rm

esfuerzo docenúe orientado hacia lo que se considera lo fi¡ndame,lrtal, la

comprensión de la lectura.

Durante el proceso de la adquisigón de Ia lectura y de la escritura- los niños

pe,rciben la frmción comunicatír¡a de mbas competencias, ),a que ésto implica que

drrante buen tiempo la escuela tadicional ha hecho crcer que la comprensión de

la lectt¡ra es uo proceso pasivo, donde s€ considera que los niños que
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comprenden, son aquellos que Eansforman el texto pero al leerlo no lo ponen en

pníctica, causa a que no captaron el contenido contextr¡al.

En lo que se refiere al aprendizaje o la práctica de la lecturq se propone

que desde el principio se insista en la idea de que los textos comunican

signifis¿¿es y de que hay textos de mtry diversas nafuralezas que forman parte del

entorno y de la üda coüdiana en donde este problema no puede ser reducido

merame,lrte a la institución escolar, ya que esto permitini que el an¿ilisis de textos

propios tengan una función esencial para dar clarídad y eficacia a la

comrmicación, donde tienen que ser enfocados como un problema social amplio.

Í.a evolución de Ia enseflanza de la lengua escrita en las escuelas

tradicionales es:

El aprendizaje de Ia lectura y de la escritr¡ra por un lado, la lengua escrita y

la lecto-escritura por oüo lado. Donde dicha evolución desde los grados

elementales hasta llegar a niveles superiores.

Para el efecto también se ha hecho una revisión de materiales que contienen

las antologías para el estudio de la misma UPN, y el plan y programrin

de estudios 1992 y la lengua escrita en la educación primaria.

Asímis;mo de materiales como lo son: tesis tituladas y sus autores.

"La coryrensión de la lechra en los ultimos ües grados de la escuela

primaria"

- Edna torenia" Félix lvfanuel, Rosa Amelia Olivrría Lopez,Inocente Tuaz.ón

Herrerq Teresa Amelia Flores Dessens, Jose lvlanuel Valdez Valdez.

TESIS.

'1,a comprensión de la lectt¡ra y su relación con los métodos de lecto-

escrittrra en primero y segrmdo grado de primria".

4



-Adelina Lourdes wilson sánche4 Gladys de los Reyes Melendres.

"I¿ fu¡tción de las estrategas de la lectura en la comprensión de textos

"Juaü Manuel Ruiz Bojorquez.

En la enseñanza del español a nivel primariq se estipula que es propósito

cenüal propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicación de los niños en

los distintos u§os de la lengua, ya sea hablada o esoita; redacción de textos,

argumentación oral, análisis de textos, lectura, stc. Dicha finalidad genéricq

aplicada específicamente al área de lectur4 en sus propósitos, se aborda- para su

consecución, como elemento necesario de los alumnos.

"Ia lectura no es anestión de identificor leffa Wra recanocer palabras
que den pauta a la obtención del significado'0... t , no requiere de la identificación

de palabras indiüdualmente, asl como la identificación de palabras no requiere de

la identificación de lefias.

El proposito cenfial en los programas del área de español, según se

manifiesta en los planes de estudios de educación primariq consiste en
proporcionar el desarrollo de las capacidades de comunicación de los niños en los
distintos casos de la lengua habtada y escrita.

una de las nmesidades planteadas paru alcan,o, con finarida4 se expresa

en los enfoques de educación primaria para gue los alumnos:

"Adquieran el hábito de la lectura y se forman como lectores que

reJlexionen sobre el significada de lo que leen y ptedm valorarlo y criticarlo,

' giggj Morris.
aprendizaje. p. 9{í
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que disfntten de la lecturo y formen sus propios criterios de preferencia y de

gusto estético" 2 
.

Se plantea pues, la necesidad de bt¡scar primordialmente la comprensión

del ah¡mno e,n relación a los textos de lectr¡rA más que su expresión mecánica y

tediosa tanto para ellos, como pra el maestro, prefiriéndose orie,lrtar la actiüdad

lectora a euestionamientos y málisis coqiunto enhe alunnos y maesüos de

gnrpo".

"En un nivel más avanzado, se propone que el niño se adenffe en los

materiales literarios, analice su ffama, su forma y su estilo; se coloque en el

lugar del autor y maneje argumentos, caracterizaciones, expresiones y
desenlaces".3

Debe recordarse $rc se propone rma jerarquización de tres niveles, que -en

todas las áreas-, na aume,ntmdo em conte,nido y complejida4 por lo que en

español se hace especial énfasis en conservar como pmto de especial atención, la

comprensión que se considera hisica pila un efreaz aprendizaie, tanto como en la

primaria y niveles superiores de educación.

B. hfinición.

Una de las habílidades más importantes que las personas pueden desarrollar

ú¡rmte toda su vida es, la capacidad para leer e irterpretar lo que leen, ya que

esta habilidad no se adquiere de modo completo en los años tempranos de la

escuela primaria por lo que se ha obsen¡ado que con un bueir procedimiento

2

3
) lÁargarit¡ Gómez Palacio. Lestura €ri la Escr¡ela.p. 17

) Ibid. p.28
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natural que se le de a los niños para que aborden los textos a leer, logrará aportar

sus puntos de üsta respecto al tema de estudio.

Muchas veces el maesúo obstnrye el paso a la utilización de fuentes de

información a las que el niño recurre para su realización y con esto reüaza el

proceso natual de la lectr¡ra. Con base en la experiencia adquirida a üavés del

frabajo docente se optó por enfocar el estudio hacia la siguiente problemática.

"La comprensión de la lectura y su importancia en el ryrendizaje del

Español de los alumnos de cuarto grado de primaria".

C. Jusüficación

El presente üabajo intenta s€rvir de sugerencia para favorecer la

comprensión e,n la lectura de los alumnos de cuarto grado,lo cr¡¿l les permitirá a

su vez frcilitar el cstudio de otas materias.

Uno de los principales prcblemas que detectan los maeshos de curto
grado es que los ah¡mnos presentan deficiencias €n la lectura, es decir, no leen

con fluidez, silabean y no comprenden lo que leen, no hay respeto en la

puntuaci@ a al grado que la lecü¡ra pierde el se,ntido y no se entiende lo qpe se

leyó, sie,ndo muy escasos los que se puede,n considerar que cumplen con el

requisito que requiere la lecturq es decir leen y comprenden de tal forma que si el

doce'lrte los cuestiona acerca de lo leído, saffi responder corectamente, perio

tmbién se presenta el punto opuesto, algunos leen y no compren lo leído.

El problema de oompre,nsión de la lectr¡ra repercute notoriame,lrte en otras

asignatmas como: Cie,ncias n&rales, Histori4 Ciüsmo, Geografia y

lvfatemáticas; €n las primeras cuaüo, es necesario rrna buena l@tura de

comprensión para que pueda captr lo más importante- de los te,mas Eatados,
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permitiéndoles a su vez realian slntesis, cuestionarios o trabajos que el maesüo

soüciG con mayor facilidad.

Para al efecto, se ha considerado ¡ealiza una investigación documental,

pra costatr si medimtc el proceso @izaje definido, puede lograr

el altmno una adecuada comprensión de la lectr¡ra y al mismo tiempo sina de

base para oüos grados y ciclos escolares.

D.Objetivos.

Ios objetivos gue presenta la siguiente investigación son:

o Profimdizr en el conocimiento del proceso de la comprensión de la lectura en

el alumno de cr¡arto grado nivel primaria.

o Establecer la rclación enüe la aplicación sistemáüca de una metodología de

enseñanza de la lestura y el nivel de cmprensión de los terúos conte,nidos con

los libros de eryañol de cuarto grado.

o Coné¡cir al niño a que encuenhe espontánemente las diferencias enfie la

lengua oral y escrita.

o Propiciar un ambiente escolar de libertad y respeto que favorezca actitudes de

confimza e interés pra lograr la expresión oral y esúTita.

E. Marco de Referrcnci¡.

La educacién primaria ha sido a fiavés de la historia el derecho educativo

ft¡ndamental pra todos, §on iguatdad de acceso, eü€ sirr¡a para el mejoramiento

de las condiciones de vida de las p€rsonas y de la sociedad.

La escuela primaria so encarga de rmias tareas, donde no sólo se espera

que se enseñen más conocimientos, sino tmbién que realice oüas funciones

I



sociales y cultr¡rales. Tambien es importante aplicar bue,nos métodos de

enseñanza y dejar claro que la escuela debe Ítseguril en primer lugar el dominio

de la lectura y la escritura; y propiciar el desarrollo de las capacidad de

comrmicación de los niños en los distintos usos de Ia lengua escrita y hablada. Se

debe tener presente la importancia de la pnictica educaüva en la cual se

encuenhan las interacciones entre los alumnos, maestos y autoridades educatinas,

entre la escuela y su entorno socio-económico, cultural y natural, así como las

aplicaciones pedagóFcas del propio sistema educativo relacionadas con la

formación integral de los educmdos con los planes de estudio y progamas de

aprendizaje, libros de texto, materiales de apoyo, entre ofios.

En la actuatidad la educación, ha tratado de mejorar no sólo

cuantitativamente sino también cualitativaurente a sus problemriticas, realizando

investigaciones considerando su e,ntomo social, para logra mejorar las prácticas

docentes con bases cientÍficas pra obtener buenos resultados.

Es de gran importancia en la educación primaria específicamente en 4o.

grado a§rmar y mejorr los conocimientos que los niños tienen ya que al hacer del

uso del lenguaje rm medio eficiente de expresión y comunicación, ésto hani que se

ide,ntifiquen como miembros de rm grupo con igualdad de capacidades y

aceptacion de éste.

La escuela primaria debe aceptr las distintas manera en que se expresau

los niños, tomr en cuenta la diversidad del esparlol y aceptar que los usos no

escolares e informales son tan natr¡rales como cualquier ofro, es el mejor punto de

partida para la enseñanza escolar de la lengua y pila que el maesto tome

9



decisiones.didácticas para mejorar el dominio del lenguaje por parte de los

ah¡mnos.

En cuarto grado el educando debe adquirir conocimientos, habilidades y

actitudes que desanollen €n él formas para qlrc se exprese y discuta sobre

diversos t€,mas, al mismo tiempo argumente participando en discusiones.

Debe utilizar la orpresión oral con el fin de establecer comrmicación con

sus semejantes y manejar algrrnas técnicas para elaborar guiones de ideas. Debe

utilizar el niño de 4o. grado la nrración y la descripcién como elementos

indispensables para presentar sucesos reales o fictisios exponiéndolos por medio

de notas o esque[u§.

Con respmto a la lectura debe hacer anücipaciones sobre los contenidos de

los textos y al mismo tiempo comprender y precisr la informacion obtenida de

cad¿ material de estudio.

En el cuarto grado se da oportrmidad al niño para que ponga en práctica su

oreatiüdad expresándola por medio de cuentos y poemas, adivinanzas y

trabalenguas, recopile leyendas y otros textos.

Con la lectura en cuarto grado se pretende que el educmdo se \¡aya

formando un estilo propio de comunicación.

10



CAPÍTULO N

IVIARCO TEÓRICO - CONCEPTUAL

.{. La Lechrra

Flablar del proceso enseñanza-aprendizaje es hacer mención de un coqiunto

de bases erl determinado tiempo, buscando la evoh¡ción del alumno guiada por el

profesor en base a rm método pnáctico para que se logre la adquisición de los

conocimientos que se requieren para diferentes fines.

La educación como proceso, hata de tasmitir rm coqiunto de valores,

desffezas y m¿is que nada conocimientos con el fin de adaptar al zujeto al medio.

B. Conceptos de Lectura

Para Jorge de t¿ón " la lecturq es un proceso mental mediante el caal se

interpreta el significado de los símbolos impresos sobre un material cualquiera"
1

-El concepto anterior, considera a la lectr¡ra una sucesión de etapas a nivel mental

que conlleva a la asimilación e interpretación de signifis¿dss de elementos

simbólicos -en este caso, grafias-, independientemente de la superficie donde se

plasmeg es decir, la lectura existe y es factible sobre cualquier objeto material en

que puedieren comprobarse los sfmbolos de refere,ncia

Segm la guía para el maestro de cr¡arto grado, la lectt¡ra es un insüumento

b¿isico para adquirir información en la sociedad en general, y €n la sociedad

escuela e,n prticular

t De León, Pe¡ragos, Et tibfe, p. 43
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-Esta concepción enfoca a la lectura en rm criterio frmcional; en cuanto a la

utilidad prácüc4 armqlrc reducida o resffingida pues le atibuye sólo

características informativas y no recreatir¡as o üvenciales, como pudiera

considerarse.

Para Emilia Ferrerio, Margarita Gómez Palacig " la lectura es una

actividad necesaria y aplicable a la vida diaria, puesto esto hace que

despierte o aumente su interés por ella" t

-Se considera a la lectt¡ra -en el concepto anterior-, en un amplio especüo

pnictica e,n la üda diaria, aunque variable en cuanto a los intereses que

pudiesen motiva al lector en cuanto a cada clase o forma de lectura o texto.

En el anráüsis de Frank Smith "la lectura es considerada como un valioso

instntmento del progreso intelectual, pues gracias a la lectura el individuo

ptede ampliar sus experiencias, oanpar sus ratos de ocio y enriquecer su

lenguaje" 6 
.

-El anterior concepto, es miis completo y solidq pues a$rme un¿ posición de

proclanr su imprtancia para elevar la capacidad cognitíva y me,ntal del ser

humano, aunque sin descuidar, me,ncionar, la tiple f-r¡ncionalidad de la lectura

como lo son: ampliacion de experiencr4 e,nfretenimie,nto y el incremento del

léxico del lector.

De los cr¡atro conceptos mteriores, armqr¡e con rmiantes menores enfie sí,

coincide,n en que la lectt¡ra es rm instn¡mento ütal del ser hr¡mano, por los

beireficios cognositivos, priicticos e informativos qrrc le contiene su ejercicio, de

ahí la importaucia de la estructuración de metodologías que eficienten tmto su

r fEnngno, Emifia, l/fargarita Gómez Palacio, Nuevas Perspectivas sobre los procmos de
lectura y escritura. p. 2%.
6 Smml Fraok. Corrpreosión de laLectura. p. 4l
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enseñÍmza corno la obtención de result¿dos progresir¡amente mayores en razón a

la comprensión de los textos.

C. Proceso de le lec-tum.

Abocarse al aspwto de la lectura, implica técnicamonte analizar una

8§tividad inrfnsecamente relacionadas como lo es la escrit¡ra y los aspectos de

asimilación de ambos y su comprensión.

La lectua y escritura son parte de rm mis¡no proseso, fases de una misma

actividad y pff lo trnto la enseñanza y el apren dimje, de una y ofra han de

manejarse simultáneamenüe.

Ahora bien, por su importancia y complejidad, la ensef,anza de Ia lectura ha

de fi¡ndamenta¡se cn tma estructr¡ra de planificación sótida y determinante no en

procedimiento rutinario y sin motiración al interés del ah¡mno, sin u-a esüategia o

método adecuado.

Es decir, se propone ma proyección o dirección por tantq rm proceso

regulable, una coqiunción de experiencias metodológicas sistematizados, que

aeegura la obtencion de resultados óptimos; ha d€ enfatizarse casi todo el

rytendiaje del ah¡mo de primaria que llega a asimilalo y comprenderlo con la

utilización de los procesos impllcitos de la lecfira y escritura"

La lecü¡ra es una habiüdad, c,omo hablar y expresar ideas, hay trna relación

esüecha ente mbas, que debe,n ser reforzadas con estímulos convenie,lrtes. Al
llegar a la escuelq cada niño pos* un nrhnero daerminado de palabras, que es

ftmda¡nental para la lechrr4 si ese equipo de palabras insuficiente o impreciso,

necesitará muchas experieucias para aumentarlo.
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AI maesfro conesponderá enriquecer el equipo oral y conseguir fluidez y

nafi¡ralidad que requiere el alumno para comunicarse. El desarrollo de la

capacidad de expresar sus ideas, üene hacer la base de la lectt¡ra intelectiva.

La lecturq como actiüdad compleja y progresira, ha de er¡aluarse a lo

largo de todo ciclo escolar, sin parámeüos temporales dinamismo del rabajo

escolar, produce a\¡ances sensibles en el pr@Eso, de ahí que uno de los aspectos

más elegidos en la educación, principalmente primaria, sea la proposición o

instn¡mentación de una esfrategia metodológica que asegura una efrcaz

comprensión del alumno en relacior a los conteiridos, que en sus libros de texto y

sus rincones de lecturas del aulq se le pone,n a consideración y análisis.

D. Lr Lectur¡ en la Escuel¡ Prim¡ria.

La lectura en educación primaria enüe sus propósitos primordiales, posee

lo siguiente desde el punto de üsa de los intereses del alumno:

El alumno lee para allegarse información.

En efecto el ah¡mno tiene una motiración natural por el aprendizaje, el

e,rylm de la lestura, corno medio de adquisición de conocimientos, lo estimula

a la exploración y mriüsis de diferentes textos de temas que pudier€n s€r

accesibles a sus capacidades, intereses adecuados a su experiencia personal.

El ah¡mno lee para entrete,lrerse.

Tradicionalmente, la fimción del maesüo en relacióm aI estlmulo del ah¡mno

por la lectt¡ra, ha adolesido de mecanismos adecr¡ados para la consecuencia de

este objetivo.

La falta de obteircióm de los resultados óptimos puede tener muchas caus¿ls:

Desdc el excesivo y predominante proceso de exposición de r¡alores en los
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medios masivos de comunicación-principalmente teleüsivos-, se ve expuesto

hasta la falta de preparación adecuada del maesüo e,n relación a, como motivar

al alumno a la lectura o, simplemente la carencia en los planteles educativos de

material bibliográfico que, además del rigor de cada grado que posee cada

altrmno, aüaigan realmente la ate,nción de éste, por estar vinculados a su

entorno, üvensias e intereses.

En la actualidad, se ha pretendido mejorar esta deficiencia mediante la

implementación del programa Rincones de lectura con materiales variados y

acordes a los intereses, del ah¡mno por grado, con lo que sensiblemente se ha

logrado un a\¡ance palpable, el maestro con la simple experie,lrcia diaria de la

utilización de dicho material bibüográfico.

Ia experiencia diaria permite al maesúo darse cr¡enta que muchos alumnos

por inquieürd natr¡ral se inclinan a cuestionar o poner en duda planüeamientos

expresados en sus libnos de textos literarios relacionados con lo que üve a

diario, asimilándolos €n la escuela.

Para gozar de la lectura.

Este es un fin más amplio que el simple enüetenimiento, el alumno pretende

leer como efecto de rma adecuada enseñanza y estimulación por su maesto, el

ah¡mno comprende la vent4ia de un arrálisis que lo que le inrcresa y atrae paso a

paso toman desde su tiempo, sin presiones de horario frecuente,mente en su

lugar, y oomo altemativa a los medios electrónicos de comunicación masivo.
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" Generalmente los maestros utilizan el recarso de hacer preguntas de

contenido para abordar la comprensión de distintos textos, sin embargo, este

procedimiento no siempre muestra lo que los niños entendieron.

Por eso es importante hacer preguntas que hogan pensar a los niños

y pedir que los constaten con sus polabras. Los textos pueden ser muy

variados, desde un recado hasta un cuento o un escrito de ciencias.

Cada uno exige una organización particular, es necesario que los

niños comprendan las características de cada texto." 7

De las concepciones anteriores puede obtenerse lo siguiente:

a) Ambas parten de la premisa de la existencia lógica de un crimulo de üvencias o

experiencias comunicativas principalmente orales, como fundamento básico y

necesario que otorga al ah¡mno ur conocimiento aceptable de su lenguaje, y lo

predispone por el contacto üsual que nonnalmente parte con símbolos gníficos

de escritt¡ra al ryrendíaje de la lecttna, si no hay dominio de su lenguaje oral,

si no existen los elementos b¿isicos de comunicación hablad4 es imposible

técnicamente al aprendizaje de la lecttua y por ende, de su acüüdad conexa, la

escritt¡ra.

b) Coincide,n ademis en la necesidad de que el maesto estimule y conduzca

sistemáticamente- con planeación y ejecución adecuadas -, el emiquecimiento

del uso de palabras que el ah¡mno emplea cotidianamente, ss decr, la

ampliación dirigda y consciente del léxico.

Como lm proceso rinico, la lectr¡ra presupone el desarrollo de un interés

cada vez m¿ás marcado del alumno por ampliar sus capacidades expresiras,

7¡ tdem. Gtría para el Maestro de Cuarto Grado.p.32
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enmarcado en el aumento de su léxico, y ello lo motir¡a a expresÍuse de una

marera más permanenúe y consistente: comienza a plasmar por escrito lo que

piensa, siente o asimila en relación con su experiencia cotidiana.

"La escritura es como, la representación del hablar.

En efecto el lenguaje escrito el significado se presenta con caracteres

ftsicos que son el dominio de la visfa. El signo escrito goza de presencia y
permanencia, por medio de la escritura y el espíriu lrunano, logra casi

independizarse por completo de los objetos sensibles. Por esta razón, la

escritura alfabética es considerafu como un medio casi infinttivo de

calturización, pero por otro lado, la escritura es condicionante: los Los

signos en la escritura moúienen tm orden social que caracteriza al
hombre fu las diferentes épocas históricas". E

I¿ escritr¡ra es la forma más evolucionada de la comrmicación humana para

que el alumno aprenda a leer y escribir, su organismo debe haber alcanzado

cierto gado de madwez fisiológico, comprendiendo el desarrollo de su

intelecto y diversas &eas sensorios-motrices gre lo capaciten en grados

suficientes para ller¡ar afeliztérmino de su aprendizaje logen de mancra eficaz

el aprendi.aje inicial de la lectura y de la escritura.

Para que el niño adquie,ra el h¡ibito de la lectr¡ra y se forme como lector y

reflexione sobre el signiñcado de lo qrre lee y pueda r¡alorarto y criticarlo, eü€

disfrr¡te de la lectura y forme sus propios criterios de preferencia y de buen

gusúo.

t¡ Francisco C¡utierrez. I-eneuaie Oral. p, 83
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Para efectos de abordar congruentemente los propósitos de plan y de

programa de estudios, específicamente para el nivel y sado que ocupa el
presente habajo, se analizan los anteriores propósitos generales de la educación

primaria en el ¿irea de la lectr¡ra y de ellos se expresa lo siguiente.

Se hace énfasis en la instn¡mentación de una base metodotógica sólida y
eftcaz de hecho, a veces experimentando demasiados cambios en metodología

de enseñanza de lecto-escritura, que, pennita total asimilación de la lectura y
escritura.

E. Conceptos de texto.

En la buena relación con la estmcfuración de los procesos de comprensión

de la lectura, está el texto mismo.

Gómez Palacio precisa: "Concebimos al texto como una unidad lingüstica
pragmática que tiene como fin la comunicacióq desde este punto de üsta
cualquier estructma sinüictica que constituye una idea completa (las oraciones

específicamente) puede ser considerada como un texto,,.e

De la concepción anterior se puede obtener lo siguiente:

-Un lector competente es capaz de detectar si una o dos oraciones leídas

tienen relación en[e sí o conocen de un significado. Definitivamente aquí no es

determinante la extensión o la cantidad de las oraciones para considerar que

estamos ante un texto.

F. Caracter[sticas del texto

e) Ir{argarita Gómez Palacio. Educación Básica Planes y programas de Estudios. p. 30
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Es decir toda esfiuctura sintáctica con coherencia lógica, puede ser

considerada un texto en el sentido amplio de la palabra.

Por su importancia, cabe destacar las características del texto en relación a

las consideraciones de Goodman, desde el punto de üsta de su relación con el

sistema de Ia lengua.

Se caractenzan -segtm el autor - por contener r¡n sisüema ortográfico-

conformado por un conjunto del ffico o lefias, con reglas propicio de

combinación u ordenación de palabras y prntuación, que responden a criterios

para representar los sonidos del lenguqie y sus modificaciones al cambiarlos

(aspectos foneticos). Las semejanzas y diferencias en el significado de las

palabras o léxico (aspectos fonéticos y semánticos); y los significados por

medio de la puntuación, que conlleran aspoctos sintácticos, s€mánticos y

programáticos del lenguaje.

A mayor abundamientos:

'En el plano sinttictico el turto contiene oraciones relacionados
entre sf, y en el plano del contenido entendido éste como los
significados partiaiar y global del turto, debe presentarce una
relación lógica entre las proposiciones, es decir, entre el significado
que subyace en las oraciones y las Nrtes del texto que dichas proposiciones
conformwt: pánafos, capítulos, etc., garoúizando que el texto se construya
enforma cohesiva y coherente a la vez"- Ia

G. Cu¡lidades del texto.

Es dec[ se hace referencia a la importancia de que los textos de educación

primaria conteirgan elementos de cohesión que den estructura tógica a la

'0¡ Bertil Malberg. Lectura en la Escuela. p. 48
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lechra, y que esta sea adect¡ada a la edad e intereses de los educandos, para lo

cr¡al es necesario un análisis objetivo y minucioso del material que habrá de

incluirse en la bibliografia de educación primaria.

IL Et texto como portador de contenido.

Ahora bien, es necesario el análisis riguroso del contenido que el ah¡mno ha

de leer, como material mínimo para la debida estructuración de su aprendizaje,

es decir, los textos desarrollados tanto en su material bibliognifico del gado y

los existentes en su rincón de lectura.

"A partir de la interacción con los textos, el lector inicial con el
apoyo del maestro, comienza sus descubrimientos sobre la lectura.
Los textos completos le don la oportunidad de obsenor, los distintos
aspectos del sistema de escritura y del lengua escrito" tI

Se extrae lo siguiente:

a).- Se hace énfasis en la dirección sistemática del maesfio en el proceso de

lectura.

b).- Se eüdencia la necesidad, por esa misma sistemacidad de ir
ar¡mantando gradualmente a lo largo de toda la educación primaria el nivel de

complejidad de los textos en el material biblioffico que se le proporciona al

ah¡mno.

Los textos a su vez, tienen distintos propósitos, a saber:

a).- Informativos: periódicos, enciclopedias, bibliografias, relatos

históricos, etc.

" Arrgd PerezG. Español. §urgencias para su Enser'ranza- primer Grado. p. 39
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b).- Literarios: poesíq obras teaüales, cuentos, etc.

c).- Expresivos: manejan estados anlmicos, emocionales o sentimentales.

d).- apelativos: su intención es convencer o impadir al lector a realiza¡

actividades, como en las instnrcciones de recetas, etc.

L,os texdos se clasifican en: Narrativos, descripüvos de convermción,

expositivos y argrrmentativos, etc

"En los textos narrativos: c'uentos, leyendas, relatos históricos, etc., se
destacut principalmente las relacioaes temporales y causales de las acciones
de los distintos protagonistas. Por esta razón, el uso de los tiemps verbales
adquiere importorcia fundomentol ". ( 2 )

Mediante el texto narrativo, se intoduce pues principalmente de la noción

de t€mporalidad y tas relaciones causa-efecto de los fenómenos y

aconüecimientos que se dan.

En las situaciones diarias que el alumno se ve sujeüo.

u En los textos descriptivos se esryctfrcan caracterfsticas de ob¡etos,

personls o situaciones" .13

Se pretende que el alt¡mno gradualmente estructure su sentido de an¿ílisis de

las ca¡acterlsticas de los objetos, así como en relación a las situaciones que se

le plantea en los úextos de educacióm primaria.

"En la cónversación se reune el díalogo, donde se presenta en forma
directa lo que dicq los personajes, en las historietos, y las obras de teatro". H

1'¡ Idern. pág.49

" Idem. pág.49
ta ldem. pag.4g
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La finaüdad de estos textos es la intenelacién del alumno, con compañeros

y maesfros, a fin de poner en pnictica lo que lee, lognindose en é1, interca¡bio de

expresiones textuales y análític¿ls, que el ah¡mno ponga mayor atención al material

escrito, y con ello una comprensión cada vez mayor de Ia lectura.

En los textos expositivos

confrontan opiniones.

Para este grado se proponen solo trabajos sencillos con este tipo de

textos". 15

En el cuarto grado que no ocupa la complejidad de este tipo de texto, ya es

considerable, pues se atiende a la segunda etapa o ciclo de educación primaria.

Lo que habrá de aumentár y reforzarse en el último ciclo, esto es, de quinto

y sexto grado.

Se sugiere, la presentación de distintos tipos de textos, letras y contenidos,

preferentemente lo más usual a su grado que obstenta el alumno.

Tomando como referencia los elementos planteados y analizados

anteriormente, se plantea un procedimiento para la comprensión de la lech¡a, que

reúna las siguientes características:

a).- que permita la interactiüdad del ah¡mno con los textos, con dirección

adecuada del maesho del grtrpo, enfocada a la comprensión por medio del aniilisis

sistemático de los elementos del texto.

b).- Lo anterior implica tma concepción moderna de la fimción de la lectura,

pues se aleja del criterio pssanista- y üadicional de rma simple repetición fonética

pra esfructurar palabras y su pronunciación, sin conceder importancia a si el

alumno en capüz,de üscernir los significados del material de lectura..

argrruientativos se presentan temas y se

rr ldem. pry.49
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c).- I¿ implementación sostenida de un procedimiento metdológico para la

ense,ñanza de la lecto-escritt¡ra que pennita rma s¡¿t¡¿6ión realista, de los

resultados, püs eso es la pauta, que año con año surgen nuevas¡ metodologías y se

obliga técnicamente al maesto.

Atm sin aplicar los nuevos esquemas, la que no da continuidad ni

confiabilidad a la hora de juzgar, resultados en el proceso de enseñanza de la

lectura-escritr¡ra y decidirse a expresarlo ante sus compañeros, estimulando a la

vezlacomunicación oral en clase.

Esfrechamente relacionado a lo anterior, se proponen textos que permitan

inferir, es dccir que el alurnno complete infonnación inherente al texto, a partir de

Io que va leyendo y aralizando los significados de las palabras por su conte$o.

Que los te:rtos se €ncaminen ade,más, a estimularlos, medimte el

cuestionamiento del conteirido a lo largo de la lecturq confirmando, rechazamdo o

modiñcando sus predicciones.

Debe tomarse en cuenta que el ah¡rrmo al identiñcar y asimilar la

cmshacción y compr€nsión de significados, considera de acuerdo a sus intereses

la extensión de los textos, títulos, ternas, formas de escritura, ortograff4 las

framas y los tipos de textos, enüe los factores o elementos más importantes lo que

debe considerarse a la hora de la elección e inclusión de los materiales de la

lectura.

I. Proceso del aprendizaje.

La modernidad ducatir¡a requiere de un apremdizaje significativo, sea

dinámico, @tr perspctiras, lmra que el ah¡mno consiga construir participando
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activamente en el mismo proceso; así mediante la observación y la

experimentación establezcareacciones y afribuya significados

"En términos piagetianos, se podría decir que construye significados

integrando o asimilando el nuevo material de aprendimje a los esquemas que

ya posee de comprensión de la realidad". 16

La escuela üadicional se zujetó a elementos metodológicos netamente

conductista, donde predominaran la mecanización y la memorización, la escuela

actual estii basada en el constn¡ctiüsmo, permitiendo al ah¡mno alternativas y

ambas, se desa¡rollan mediante la preüa planificación.

Por tanto, la constntcción de significado parte de la enseñanza y es la

relación existente enfie la explicación y el aprendizaje.

J. Relación del texto con eI aprendizaje,

Ahora bien, esa consüucción de signifis¿¿es que el alumno debe ¿simil¿¡.,

debe obüamente ir acorde al desarrollo norrral a nivel bio-psicológico del mismo

en relación a sus intereses, üvencias y en apego lo mayorme,nte posible a

situaciones cotidianas con la familia, la escuel4 etc,, sin descuidar la inc¡¡sión de

tortos fmt¿isticos, heróicos, históricos y científicos que condr¡zcm y den forma

sistemática a aquello que el alumno ha de asimilar, los conocimielrtos que

constituinin su apre,ndizaje.

K Forma de abordar un texto

16 Idem. p.96
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El propósito fundamental al trabajar este aspecto es favorecer que los niños

se desligaran del descifrado, al desarrollar eshategias de lechras que pennitían

emplear más información no usual.

Buscar también que los niños se den cuenta de que esto redunda en una

lectura rn¿ás ágrl y comprensiva.

Objetivos: Desarrollar estategias de predicción.

Percatarse de la posibilidad de predecir algrrnos de los contenidos del texto que se

lee a partir de:

-Información preüa obtenida del mismo texto;

-Características del texto;

-Conocimiento preüo del tema o material en cuestión.

Comprender un texto implica poner en relación todos los elementos

expresados en é1, así como tambien considerar elementos extemos proüstos por

experiencias.

La comprensión por parte de los niños no se da de manera súbita sino en

interacción con ellos, realizando una labor inteligente de reconskucción de

significado.

L. El aprendizaje escolar.

A Io largo de su desarrollo, el niño modiñca constantemente sus conductas

ante las situaciones que el medio social y escolar específicamente le presentan.

Dchos cambios de conducta, operan principalmente debido a dos factores

principalmente: La maduracio¡ y el ryrwdizaje.I-a madr¡rasióm como fenómeno

fisiológico escapa al conEol y direccióm pripiamente dicha en relacién al proceso

educativo y el magisterio en sí. Et aprendizaje produce cambios de conduct4 de
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respuestas ante estímulos, más nipidamente apreciable que la maduración.

Ahora bien centrados en el aprendizaje, es necesario un análisis, un

desglose de sus características principales para una mejor y más precisa

comprensión

"I'a conducta que conduce repetidamente a la solución acertada de un

problema, puede clasificarse como aprendizaje". t7

De aquí se obtiene que para concluir que se ha desarrollado un aprendizaje,

los cambios de conducta que resultan de ese proceso, deben ser relativamente

permanentes, lo que constituye la primera característica básica de esta actiüdad

del alumno.

Es decir, esto significa que con el cambio de conducta relaüvamente

permanente, s & cuando el ah¡mno, al planterirsele rma situación repetidameute

arm con variaciones, puede llega a una respuesta correcta al problema planteado,

si el ah¡mno trata de ser someüdo al aprendizaje, el maesüo debe reforzar las

conductas o respuestas correctas del alumno, mosfiándolo a tavés del

ssassimiento o aceptación válida de la respuesta ante grupo, es decir debe

reforzarse la respuesta correcta, pero no castigar la incorrecta.

LL. El aprendizaje.

R¡ede definirse el aprendizaje como un cambio de la capacidad del sqieto

(akrmno), en relación con estÍmulos externos, planteados por la realida{

17¡ h,lario Stones. Aprendi4iay Enseñanza. p.64
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por medio que lo rodea, es decir, en el aprendizaje inciden factores externos o

inherentes a la personalidad del niño, siendo éstos de carácter orgánico, mentales

o afectivos y factores extetrnos, en relación a los factores orgánicos, no puedc

hac€r que el alumno sea primordialmente una esüuctura matómica y funcionat y

ello es básico, pues el organismo sano posee mayor oporhmidad- de asimilar los

conocimientos en forma óptimq es decr, gran parte de la capacidad de

aprendizaje depende del estado de salud del indiüduo que puede intervenir

üficultando o imposibilitando el aprendizaje, según sea el caso, sobre factores

mentales es necesario recordar que, precisamente el aprendizaje es un proceso

primordialmente mental, por Io qrrc lógicamente cualquier disfirncióq

impedimento o deficiencia en este orden de carácter congénito, influye

negatirname,lrte en la asimilación del conocimiento por parte del ahmno. Al
aspecto afectivo, por su esüecha relación cm el factor mental y la sociabilidad del

alumno, condiciona fuertennente ta capacidad de asimitación de aprehención de

los contenidos.

'Hablar de aprendizaje stgnificativo equivale ante todo, de relieve el

Proceso de constntcción de significodos como elemento cenffal del proceso de

enseñanza- aprmdi za¡ e ".t I

[,o anterior, da la idea de que es el ah¡mno, quien por su propia iniciativa y

en base a sus intereses aprenderá a resolver sus problemas personales,

considerando que a todos los conocimientos adquiridos les atntuirá rm contenido

y un quehacer práctico, sea gn pocas palabrras que construya significados,

estableciendo relaciones eirüe lo aprendido y to que ya qonoce.

tt¡ lr{argarita Nieto. Dirección General de Cultrnas populares . p.76
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Ahora biéq los factores externos se constituyen por elementos o

situaciones socioculturales, familiares y escolares, es decir por la realidad en que

se desenr¡uelve el ah¡mno.

"Todas las prsonas, cosas y fuenas dc orden material y espiritual que

existen alrededor del niño, son las condiciones extrínsicas y contribuyen a

formar su personalidod y motivar su conducta.

Constituyen su medio ambiente, inmerso en el niflo modific&rdolo

parcialmente con el aprte de su persona y de sus actos, dentro de él vive y
crece.

El medio está constituído por componentes heterogénicos y de

imprtancia desigml con respeclo al niño. Es el lugar geográfico en que vive y
nt clima, safamilia y cada tmo de sus miembros, las opiones, los sentimientos y
el comportamienfo que entre sf y hacia él obseman; la casa y el banio donde

habitan, los hechos que presencia; la alimentación que in§ere; los anidados de

que su salud es objeto, la esanela a la que asiste, la calle que juega, el taller en

el que trabaja, ws comffieros: Todos estos son elementos teniendo existencia

fuera de é1, intluym sobre él de muchas maneras, y a cada Wa ejercen acción

sobre sa actividad, la formación de sus sentimientos y su carácter, contribuyen

en definitiva a estntcturar su personalidad". (o )

Ia amplitud de las consideraciones que Piaget hace en el prirrafo hascrito, y

por su clarida4 no ameritan mayor come,ntario, pues de por si explicitos.

En relación al medio social, la difere,ncia del entonro cotidiano familiar del

niño, sus apropiaciones culturales, de lenguaje, nonnas de conductas o medios de

re¡ Piaget, Jean. S-eis Estudios de Psicología. pag. 75-86
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üda a que se enfrentan en el entorno escolar, puede crear confusión, conflictos en

el alumno, que influyen negativamente la mayoría de las veces en el alumno.

La existencia de diferencias marcadas enfie los r¡alores del grupo social en

el que el niño se desenwelve en su vida cotidima, y los que se dan en Ia escuela,

produce actuaciones de inadaptación que dificultan at aprendizqie óptimo del

alurnno. El medio o aspecto familiar es ütal en el niño de confianza, valores y a
veces la indecisión o desconfianza, respecto a los demiis a su actiüdad escolar y
su habajo, el ejerrplo de los padres al niño, debe crecer de imagen, de duda"

agresividad y conflictos, pues tales situaciones alteran Ia confianza y
concentación necesaria para el estudio.

El medio escolar por oüo lado, puede abordarse en dos vertientes.

a) La problemática de la institucion, mala planifis¿si6¡ de recursos,

sobrepoblación en aulas.

b) La falta de motivación profesional, hasta la carencia de dominio de los

métodos de enseñanza por parte del maesEo, constituye fuertemente a tuncar el

aprendi-aje del alumno.

En la educación primaria para efecto de evaluación deben verificarse

múltiples aspectos, y ello se aborda en los materiales de apoyo proporcionados en

primera estancia al maesto de grado inicial.

Se debe registar si el niño reconoce las frmciones de escrit¡r4 sus

elementos, así como los üpos de textos y si recurre a la lectura con distintos

propósitos. Para evah¡ar el proceso de comprensión de la lectgra, en tanto

consüt¡ccióm de significados, el maesfio tie,ne que obserrar si el niño puede decir

de que hata el texto, si ide,lrtifica los elementos de la estnrctur4 si realiza
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anticipaciones y predicciones sobre el contenido de los textos y capaz de

confinnarlo o modificarlo durante la lectura" ('o )

M. El programa escolar y su relación con la lectura.

Ahora bien, es necesario abordar el criterio de trascendencia o importancia

de la comprensión de la lectura como base o premisa, de un aprendizaje

adecuadamente asimilado.

El nivel de comprensión puede abordarse tanto a nivel diagnóstico al inicio

del ciclo escolar, como a lo largo de toda la actiüdad llevado a cabo durante éste.

Es usual la aplicación al inicio del ciclo escolar, de exámenes de

diagnósticos, para español y matemáticas, principalmente en el ¿irea de espariol es

muy importante hacer énfasis en el aspecto de comprensión de la lechra, pero en

la principal forma la información escrita en que el alumno asimile la enseñanza

por el análisis de esa información escrita que se le presenta en los textos de

educación primaria.

Lógico es concluir, por experiencia propi4 que a nivel bajo meüo o alto de

comprensión de lectura" correspondenán al menos idealmente si no influyen

demasiados factores ajenos en un examen, aproximadamente los mismos de

ryrendizaje.

El buen aprendizaje del ah¡mno es pues responsabilidad del docente, por Io

que éste tiene la obligación ética y p,rofesional de asumir la enseñanza

sistemriticamente y con plena conciencia de su papel, planificando cada et4a del

a) Sugerencias para la €o§€ñüza de Español. primer gadq e,d,f Sep. primera edición. pág.
2E
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proceso y atendiendo a su experie,ncia y conocimientos didácticos, poniendo

énfasis en los mecanismos de enseñanza de la lectura, y aplicando para ello un

procedimiento metodológico qne asegure o al menos estimula una mejor

comprensión o interpretación de los textos de edr¡cación primaria y la literatura en

general.

t -"¿

N. Teorh de Jean Piegeü

En Ia presenüe investigación hemos tomado la teorla de Jean Piaget Gomo

apoyo, ya que es la que más suste,nto nos proporciona en lo relacionado con el

conocimiento del pensamiento del niño €n sus difereirtes etapas del desarollo.

Jem Piageg Psicologo suizo ampüamente reconocido por sus estuüos

sob,re el desarrollo del pensamiento del infante, lo$a mediante sus observaciones

penetrar en el mundo del niño, considerando principalmente las respuestas

erróneas, descubriendo que, por lo general, existen patrones de condr¡cta y de

respuesta infant¡l ante tareas intelectuales.

Los niños de una misma edad tienen respuestas asombrosamente parecidas,

pero a la vez optrestas a las respuestas obsenadas repetidamente. Piaget en sr¡s

estudios sobre el desarrollo del pensamiento del niño, ubica el sincretimo en el

período del pensam¡ento preoperacional (de los 2 a los 7-8 años), p€ro da mayor

importancia a ofias caracterlsticas de este perlodo, como el egocentrismo, la

irreversibilidad, el pe,nsam¡ento estático, es decir, la ausencia de Ia noción de

transformación.

"Partan os de un ejemplo concreto. Presentemos al ru¡eto unas 6 u I fichas

azules, alineadas con pequeftos intervalos entre sí y pidámosle que

enanentre otras lantasfichas rojas que puede colocar en infinitas posi ciones.
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En la edad promedio de 4 a 5 dlos, los pequeños constntirán una fila de fichas
roias exactamente de la misma longiud que la de los fichas azules, pero sin

ocuryr§e del número de elementos, ni de haier corresponder término a

término cada ficha roja con otra azul. En ello hay una primüiva Íorma de

intuición, que consiste en evaluar la cantidod únlcomente por el espacio

oanpado, o sea mediante las analidades Wrceptivas globales de to colección

estudiada, sin preoatparse en analizar las relaciones".2l

L¿ cita anterior puede ilustar el sincretismo, pero Piaget lo hace para

ilusüar una forma primitiva de intuición qu€ consiste en la aplicación de

estnrcü¡ras mentales que firnciona de modo diferente que en el adulto, pues

corresponde a dife,rentes nurneras de enfocar las relaciones del yo con el objeto y

de éste con las nociones de espacio-tiempo y causalidad.

Piaget distingue cuatro perfodos eo el desarrollo de las estructuras

cognitivas, unidas al desarrollo de la afestiüdad y de la socialización del niño.

a. Período sensorio-moEiz.

Este perlodo es anterior aI lengx¡aje y al pensamiento; ApÍrece e,n los

primeros hábitos ele,mentales. Es el punto de partida para adquirir nuevos modos

de obra, percepción y que Piagst llama *esquema 
de acción-.

"A partir de los cinco-seis meses se multiplica y diferencian los

comportamientos del estudio anjterior. Por una Wrte el niño incorpora los

nuevos objetos percibidos a unos esquemas de acción yformados (asimilación),

Wro tambien los esquemas de acción se transfonnan (acomúación) en fimción

" Ibidem. p. u45

32



de la asimilación. Por consiguiente se proútce m doble jaego de asimilación y

acomodación por el que el niño se adopta a su medio".22

Como podemos obserrar, en este primer perlodo es cuando el niño empieza

a conocer su e,lrtomo, aprende de él y poco a poco se \¡a apropiando de su medio.

b. Perlodo Preoperatorio.

El pensamiento infantil se desliga de las acciones externas, como medio

primordiat de oonocimiento y desarrollo, surgiendo la interiorización, ta cual

facilia el crecimiento, moviüdad y enriquecimiento de la inteligencia. Algunas de

las formas de representación que €mergen simultáneamenüe al principio de este

perlodo tales como:

- Imiación.

- Juego §imbólico.

- hnagen Mental.

- Desarrollo del Lenguaje }Iablado.

Dichas representaciones son importantes y necesitan desarrollarse

(mediante la estimulación y compnensión) al má¡rimo para lograr que los niños se

desarrollen armónicame,nte desde su inicio (hogar), continuando en los lugares

donde el niño se enfrenta a conocimie,ntos de tipo convencional (escritura

, geomeüí4 etc).

c. Perlodo de Operaciones Concretas (7-l I años).

2 lbidem. p. 106
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En este período el niño va adquiriendo las habilidades, hábitos y desüezas

necesarias para la adquisición de conceptos (conocimientos) cada vez mas

absüactos, que le permitan desarrollarse en el ambiente escolar eo forma

satisfactoria.

d. Período de Operaciones Formales.

En este período la habilidad para pensar va nuis allá de la realidad concreta,

ya que forma parte de las alternativas para abstraer. Su principal característica es

la capacidad de entender y apreciar situaciones que impücan absüacciones cada

vez más simbólicas, como: Algebra, crítica literaria, uso de met¿iforas (literafura),

filosofia, religión y moral.

Aumentando considerablemente sus posibilidades de desarrollo y

expectativas de üda.

Piaget demostó que el niño al expresarse libremente consigue apoderarse

de su yo, inchryendo lo que siente y piensa en el mundo de las realidades

objetivas y comunicables que constituyen el universo material y social.

Es en este período donde el niño comienza una época dificil; sobre esto,

Ajuriaguerra en su manual de Psiquiaüía Infantil, aduce "Ia adolescencia es una

etapa diftcil debido a que el muchacho es incapaz de tener en caenta todos las

contradicciones de la vida humana, personal y social, razón pr la que su plan

de vida personal, su programa de vida y de reforma, suele ser utópico e

ingenuo. La confrontación de sus ideales con la realidad suele ser urut causa de

grandes conflictos y psajeras perturbaciones afectivas (crisis religiosas,
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ruptura brusca de sus relaciones afectivas con los padres, desilusiones, etc.) "
23

Es por todo esto, que tanto padres como maesrhos debemos estar

preparados para entender esta época tan diffcil de los muchachos, apoyarlos e,n

todo y sobre todo ayudarlos a enconúar el camino correcto ante sus conflictos.

C. Análisis del Perfodo de Operaciones Concretas.

Este perlodo es relevante en nuesúra investigación, ya Ere los niños de esta

edad se encuenüan ubicados e,n tercero y ouarto grado, por tal motivo

retomaremos esta etapa para tener un conocimie,nto amplio de las caracterlsticas

que conformm a nuesüos alumnos

Reafrmando rma vez más, es en este período donde el niño va adquiriendo

las habílidades, hábiüos y desüezas necesarias para adquirir los conocimientos quo

le son impartidos.

El alumno obtiene nociones tales como:

o [¿ reversibilidad, que le permite invertir mentalmente rma acción que antes

había experimentado fi sicamente.

o Desaparece paulatinamente el egoce,ntismo, permiüendo incorporarse en forma

actft¡a a zu ambiente social (escuel4 hogar, amigos, etc.)

o Aumenta considerablemente su capacidad de conserración de ciertas

propiedades de los objetos (número, cantidad, orden, etc.).

o Es capag. de retener dos o mas r¡ariables cuando estr¡dia los objetos y al unir

datos aparentemente conüadictorios.

8¡tbidemp. llt

35



' Es cada vez más capaz de pensar en objetos fisicamente ausentes que se

apoyan en imágenes üvas de experiencias pasadas.

Ajuriaguerra afirma: "En esta edad el niño no sólo es objeto receptivo de

tansmisión de la información lingüística-cultural en sentido único,,.

Ñ. Caracteristicas del niño de cuarto grado

Al niño de 9 - l0 arlos de edad, le apremia el deseo de hacer, de ser activo; su

af;i'n de acción deberá ser orientado a aquellas actiüdades que impliquen la
relfexión y el pensamiento profundo.

Oha característica de esta edad es que en el niño se inicia una etapa de

mayor desarrollo del criterio moral, empieza a diferencia¡ Io que sucede en el

exterior de lo que pasa en su interior.

Concibe la realidad en forma más objetiva, se interesa por el origen o causa

de los hechos.

En relación con el lenguaje, se produce en el niño una evolución sensible,

lo concibe como producto de la actividad humana, le interesa expresar sus ideas y
opinar acerca de los sucesos, es capaz de relacionarse con los demás.

Es valor característico de esta edad Ia cooperación aunque es limiada y
solo a los l0 arios adquiere su pleno significado de compañerismo.

A partir de su propia experiencia se enfrenta a la vida real con problemas a

los que no sabe dar solución, el dolor, la enfermedad y la muerte; no se

interrogará acerca de estos problemas mientas no los haya üüdo de cerca.

Se interesa por el proceso de gestación y a partir de los 8 y 9 años empieza

a tener idea de que debe existir rma aportación del padre y antes de los l0 años es

capaz de asimilar en qué consiste esta aportación. ._-
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En el niño de este grado son notables los logros, Ias habitidades,

organización de movimientos, así como la comprensión y el manejo del espacio y

del tiempo.

El prirrafo hanscrito eüdencia el creciente interés por parte de la autoridad

educativa, de alejar al maesho de la concepción de la enseñanza üadicionalista y

mecanicista en relación a la lectura, pues dirige todo el esfuerzo a hatar de

reforzat el aspecto de la comprensión de la lectura, que él mismo sea capaz de

producir, anñzar y emitir juicios valorativos en relación a lo que lee, en la

escuela y en su meüo social.

O. Estrategias pedagógicss para Ia lecfur¡o "

Estas estategias tienen el propósito de llevr al niño a concebir la lectura

como un proceso el cual lo lleve a participar activamente y pueda obtener el

significado de los textos empleando y desarrollando sus habilidades para lograr rm

lector fluido.

Las siguientes esEategias se pueden apücar para el área de lectura.

o Permitir descubrir a los niños la utilidad y firnción de la lectura y los beneficios

que se pueden obtener de ella. Tanto en el rimbito escolar como fuera de é1,

esto, con el fin de despertar su interés hacia dicha tarea.

o Cenüar a los niños en la obtención de signiñcado para desligarlos del

descifrado y conducirlos a desarrollar r¡na lecttna comprensiva.

o Favorecer y estimular en los niños el uso de la formación no üsual para

disminuir su dependencia de la información üsual.
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Ayudarles a desarrollar y utulizar las esüategias de muestreo, predicción,

anticipación, inferencia y autocorrección; características del proceso de lecfura.

La finalidad de esto es mejor la calidad y efectiüdad de la lech¡ra.

Proporcionar materias variado con el fin de que por un lado, los niños conozcan

los diferentes portadores de textos y puedan acudir a ellos cuando tengan un

propósito específico y por otro lado, se familiaricen con los diferentes

contenidos y estilos üterarios.

o Ayudar a los niños a descubrir las diferentes funciones de la lectura, üanto de

aquella que se realiza en voz alta como la que se efectua en silencio. La

primera para comunicar a ohos lo que dice el texto y la segunda como una

lectura para si mismos.

P. El maestro y la utitización de la comprensión de la lectura.

En base a las consideraciones apuntadas a lo largo de la investigación, se

propone el siguiente procedimiento metodológico:

Una dosificación de los textos del alumno, planteada por ciclos y
graduahnente de mayor complejidad con apoyo mayor en los programÍ15 de las

autoridades educativas. Sobre todo en el rincón de lecturas, proporcionando a los

planteles.

Que en esa dosificación- cuando menos hasta el cuarto grado de educación

primaria se incluye mayor cantidad de literatura escrita, por niños y para niños,

es decir, acorde a sus intereses y expresadas eqpontiineamente. de su üvencia y
nalores, permitiéndose más frícilmente que el alumno se adente e interactue

con los contenidos de los textos, pues nattualmente se ve moürado a la lectr¡ra.

a
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a) Que los texüos incluldos - seleccionados y propuestos sean r¡ariados en cuanto

a su exte,nsión, contenido y vocabulario para permitir cada vez una mejor

exploración y comprensión de los textos.

Q¡e se cuide en la estn¡ctr¡ra de los textos, se indr¡zca al alumno a la predicción

y anticipación en la relación al contenido del texto y el significado global de

éste.

b) Se le da al alumno la posibilidad de preanalizar y descubrir contenidos

anteriores e,n pánafos subsiguientes con una cuidadosa rpdacción que los

estimule a imaginar que es lo que sigue en la lectura.

Q. Medios y Actividedes psra le comprensión de la lec{ure

Dar informaciones, referir opiniones, narrar, ilustar brevemente un argumento.

Ilac€r preguntas concrrtas o abie,rtas, Iraf,a estimular la reflexión en los niños.

Estimular la elryresión de sentimientos, & esado de áuimo etc.

Valorar positirame,nte y animar a hablar a cadauno de los niños.

Promover los intercambios enEe los niños, teniendo en cuenta diversos contextos:

entre dos niños, en gn¡pos resringidos o más amplios (el conjurto de la clase),

durante los juegos libres, dr¡rante las actividades dirigidas, €tG. Dedicar todos los

dlas una hora para la¡ealiración del programa de ejercicios.

Diüdir la hora de üabajo para dedicar un poco a cada parte del programa de

ejercicios.

No regañarlo, si dice mal algruas palabras. Recordemos $re lo dice mal porque

no puede, no porque no quiere

Estimular a los niños en la interpretación de textos, )E s@ de libros infantiles o

cuentos, con a¡rda de los padres o de cualquier familir.
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Contarles a menudo cuentos e historias a los niños para que posteriormente ellos

lo platiquen como lo hayan interpretado.

Valorarlo siempre positiramente y animarlo a hablar de todo lo que le rodea.

I¿ instalación de un rincón de dramatizaciones, será de gran uülida{ pues los

niños interactr¡m en fonna espmtáne4 dialogan y comprenden la importancia del

lenguaje oral como medio de comunicación.

Realizar diariamente como nrtina, ejercicios tendientes a desarrollar su lenguaje

oral, con ejercicios respiratorios preparatorios, linguales y labiales.

Los padres deben estimular a srls hijos para que exprcsen sus sentimientos,

estados de ánimo, otc., en todo momento.

lns ejercicios que los pa&es realizarán con sus¡ hijos, se podrán hacer con

material de desr¡so, recortes y estmpas.

los padres en $§ hogares, también dedicarfo un üempo diariamente, para la

realización dsl prcgrama de eje,rcicios.

En este programa se involucrm pa&es de familia y maesüo del grupo para

concientizarse, en la necesidad de esta participación en el proceso de aprendizaje

de los niños.
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crrÍrulo uI
rvIEToDot ocÍn

En el üanscurso de nuesüa labor docente, hemos observado un sin fin de

problemas: Académicos, familiares, conductuales, adminisüativos, etc. La

principal preocupaoión del maesho, es ayudar a resolver estas dificultades que se

presentan, mediante la comunicación.

La comunicación es un factor importante denfro de cualquier círculo social,

si nosofios como maestos logramos que el niño exprese sus ideas, sus

sentimientos, slts experiencias de r¡na manetra clar4 hemos dado uü p¿rso muy

importante que será un ptmto clave en el desarrollo académico y formativo del

alumno.

Por tal motivo, consideramos que el educando, si no adquiere desde

temprana edad, las bases de una buena expresión oral y escrita, dificilmente será

r¡n buen estudiante de los grados superiores.

Nuesüo e+¡ipo consideró relevante la problemnítica de la enseñanza del

lengrraje oral y escrito por las razones antes expuestas, agregando también que

con la modernización educatirira el foea de español cob,ra mayor q ya

que si rm niño reprtreba esta materia no puede ser promovido al grado superior

inmediato.

hres bien,la estn¡ctr¡ra del análisis formal del presente trabajo se basó e,n el

método de la hermenéuüca la cr¡al se basa en la recopilación de material
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bibliográfico en este caso con relación a la lecürq escrita, comprensión y el

aprendizaje, analizando cada una de las concepciones considerando su posición

científica, y aplicando en los juicios críticos la experiencia del niño en el aula de

clases.

Se procedió primeramente a reunir material bibliográfico de las obras

cientlfico literarias que se consideraron adecr¡adas al efecto de proporcionar

información clara aplicable, posteriormente, se reunieron esos materiales, se

prosiguió a extraer las definioiones y concepciones que se consideraron más

importantes.

Se elaboraron fichas de üabajo textuales y ñchas bibliográficas con el fin

de poder contar al momento de la redacción de la investigación, con los

materiales necesarios para elaborar las citas bibliogníficm eE, a cada pie de

págna donde se utilizan, se cian.

I¿ retacióm de los materiales analizados *Comprensión de la lectura en la

escuela primaria", se realizó en base a las relaciones teóricas y el análisis crítico y

pragmático de las rariables en estudio, cuidándose siempre sus bases

estn¡cturales, comentarios y redaoción establecidas.
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CAPÍTULO ry
RESULTADOS

l

[,a presente investigación dio como resultado confirrrar que los alumnos de

cuarto grado de nivel primaria no alcanzan buen nivel de comprensión de lectura

en su aprendizaje en el iirea de Español, analizando conceptos de varios autores,

éstos coinciden que el niño debe leer con fluidez, comprender e interpretar textos

literarios, desfiezas motoras fina en la escritura como base fundanrenAl y

característicos de este grado de aprendizaje.

El progrma actual en sus bases teó,ricos se fi¡ndamenta en los autores ya

mencionados, en el cual se está fiabajando actualmente.

El niño tiene como apoyo didactico el libro de textos de lecturas, el rincón

de lecturas y la biblioteca general de la escuel4 siendo estos los meüos que el

niño tiene pra desarrollr su aprendizaje y compre,nsión de la lectura" los cuales

se considera¡r insr¡ñciente dado a grim capacidad que el niño tiene en esta e@a

de desarrollo.

Se recomienda estimulr a los niños en la interpretación de textos, ya sea de

libros infmtiles o cuentos con ayuda de los padres o de cualquier familiar.

Participar en la elaboración de periódicos murales de la escuel4 realiz:lr

carteles pra la ejercitación de la lectr¡ra, salir fi¡era del plantel pra leer todo lo

que está a su alcance.

Promover los intercambios e,nüe los niños, teniendo en cuenta üversos

contextos enüe dos niños, durante los juegos, Iib,ros y actiüdades dirigidas.

Realizil visitas a biblioüecasi cercanas.
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CAPÍTULO V

CONCLUSIONES

,d Conclusiones

En el desarrollo de nuesüa investigación y al fudagar los diferentes autores

que han nnali-ado la problemática de la enseñanza del lenguaje oral y escrito,

oonsideramos que es importante darle al niño rma adecr¡ada apropiación de dicha

enseñanza.

En nuestra üda el lenguaje es esencial, ),4 que nos comunicamos y

descubrrimos el mundo a üavés de é1. En el ámbito educativo, la lengua

desempeña una función clave, no sólo es una foea de estudio, está presente en

todas las áreas y su dominio condiciona eir cierta parte el aprendizaje. En la

educación una de las tareas principales, es que el alumno desarrolle su capacidad

de expresarse e,n su lengua y de compre,nder lo que los oüos hablan y escniben.

Es importante estimular a los niños para que se acerquen a la lengua como

un hecho digRo de estudio y atención, y esto será posible porque la lengua que

\llan a estudiar será la misma que ellos conocen. Es decir, deben enfrentarse a

hechos lingiiísticos desproüstos de amificialidad.

En los niños, el lenguaje hablado lo manejan de una forma espontáneq

descubre los mecanismos básicos de ella y apre,nde a manejarlos arm sin

estudiarlos.

En lo que se refiere al tenguaje escritq el niño no encuenfia, en algunas

ocasiones, la palabra; no puede expresar bie,lr lo que quiere; esto no es una

incorreción, es una limitación derir¡ada del desconocimiento de los recursos y
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posibilidades de la propia lengua. Sólo el ejercicio pennanente del lenguaje hará

posible que llegue a superar estas fallas básicas.

B, Sugerencias

Aprender a le,er implica el desarrollo de esüategias para obtener sentido de

texto. fmplica el desarrollo de esquenus acerca de la infonnación que es

representada en los textos. Esto solamente puede ocr¡rrir si los lectores

principiantes están respondie,ndo a textos significativos que so,n interesantes y

tiene,n sentido para ellos. De esta forma el desarrollo del lengrraje oral y escrito no

son realmente diferentes, ambos dependen del desarrollo del proceso a través de

su utilización fimcional.

EIo concepto de lectrua ha experimentado muchos cambios a partir de Ia

instrucción pública, da etapa se ha cracterizado por la üaducción de estos

cambios en estategias prácticas de tabajo. Al parecer, es €n los contextos

escolares donde los cambios circulan más lentmente y esto contibuye a la

coexistencia de prácticas diferentes, en ocasiones excluyentes. Es la ultima etapq

de la lengrra escrita, la que o ha podido penetrar a las escuelas con resultados

frvorables; los esfuerzos hechos hasta ahma han resultado infructuosos. Quizá no

sea comprendido cabalmenrc e$a tende,ncia quizÁ falte aclrar alguoas cuestiones

antes de inrcntr cualquier acción mode,rnizadora.

Un paso mrís importante en estas reflexiones será que los maesfios

compre,lrdan que la enseñanza de la lectrna no puede reducirse a la ense,ñanza del

valor sonoro de las leúas; que leer es un proqeso comp§o, eü€ se inicia con las

primeras interpretaciones de textos basadas en las imnige,lres, para evolucionar

después hacia la conside,ración de las propiedades del texto; p€ro que aun ésto no
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es lo más relerante. A partir de ahl el niño se inicia en la lectura, es importante

comprender esto como un a\aüce no como un eror. Finalmente si se comprende

Io que la lectura implica, es importante estimular la acüüdad infantil hacia los

elementos de este proceso.

Se enseña a leer a los niños con la esperanza de que en un futrro tenga

significado para ellos. Es muy poco probable que una actiüdad que no tenla

ningun significado intínseco cuando la aprendimos se rnrelr¿a profimdamente

significativa más adelante. Habría que mencionar también que el hecho de que un

niño lea bien en voz al[ sin cometer errores; desgraciadmente no pnreba que

todo vaya bien. Un niño podrá haber dominado la técnica de la lectura y, pos o
ello, el hecho de leer le parecerá una experiencia tan vacía que la eütará siempre

que pueda. Entonces habrá adquirido una habilidad que no le sirva.

Es importanüe p€nnitir a los niños los desaciertos caracterlsticos de los

lectores fluldos para que por sl mismos descr¡bran la naturaleza y el uso adecuado

del proceso de lectura.

Mediante el diálogo, el maestro puede ayudar al niño a propicirr una

sitr¡ación para que haga explícitas sus ideas, de forma que pueda darse cuenta si la

dificultad para él se encuenfia en el nivel de interpretación.

§ería ideal que el maesüo fiatara de rescatar las actividades escolares a fin

de darles una orientación donde se enfatizará el aspecto semántico: que el niño,

durante la lwtur4 realice inferensias, deduzcq descub,ra y establezca relaciones

de significado prte por parte en el texto y como rma unidad global de significado.

El sistema escolr está en gran deuda con los niños, pues les ha impuesto

gran cantidad de reglas y procedimientos cuyo beneficio favorece directame,lrte al

maestro; las respues-tas creatir¡as, la búsqueda de coherencia y la constanÍe
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ct¡riosidad manifestada en las elecciones iniciales de lectrua se ven reemplazadas

por rna serie de pasos sistematizados cuya coherencia lógica es conocimiento

privaüvo del enseñante. §render en estas condiciones limita un conocimiento

fi¡ncional y motivador.

Esta postua no se opone al rigor sistemático, sino a los prisos sistemáticos

establecidos con anticipación al conocimiento de las posibilidades infantiles. En

este sentido, es necesario conocer de manera particular las estategias de los

niños, srs paüones cultr¡rales; a partir de ello @emos iniciar situaciones que

p€rmitan hacer ouestionamientos y proposiciones a las hipótesis infrntiles etr torno

a la lectura.

Para esto es necesario ayudar a los ah¡mnos a desarrollar y utilizr las

esfratcgias de mrrcstreo, predicción, anticípación, inferencia y autocorrección. I¿
caracterlstica de estas estategias es que están en relación directa con los niveles

de compre,nsión. Con esto, el niño irá disminuyendo la de,pendencia de la
información üsual en fi¡nción de la compnensión.

Conocer los procesos y buscar condiciones para que los niños üansiüen por

ellos daÉ al maestro mayor posibilidad de conocer los procesos de aprendizaje.

Es importante que el maesto llegue a descubrir lo que no es evidente y que se

encuenha defrás de las respuestas de los niños.
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