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IiINTRODUCCION
£n el ejercigio docente dia a dia se encuentran o se descubren Infinidad de
- problemas con respecto a la ensefianza de un contenldo. Generalmente éstos son
derivados pot diversos factores que van desde el orden Institucional hasta la poca o
casi nula necesidad de superaclon por parte del maestro.

Considero que uno de estos problemas, quizas de los mas graves en el campo
aducativo es el referente a la asignatura de Historia, materia que se pretende innovar
y mejorar en cuanto a la forma de ensefianza,

Por tal motivo el presente trabajo fue abordado a través de cinco capltulos, de
tal manera que cada uno de ellos represente una parte importante para el buen
desarrollo del trabgjo en su conjunto.

En el primer capitulo se pretende realizar un estudio y anélisis de la practica
docente con el objeto de Jerarquizar los diver_sos problemas de enseﬁanza ¥y
aprendizaje en la asignatura anteriormente citada,

Posteriormente y dentro del mismo capitulo, se realiza el andlisls de la
seleccidn de estos problemas con el fin de tener un conecirlento amplio del mismo.
Fste se caracteriza, se delimita y formula éon el propdsito de que el problema
estudiado se analice de una manera objetiva.

Determinar la importancia del mismo es la finalidad del segundo capltulo, ya
que através de una reflexion y una justificacion se pretende sefialar diversos Intereses
_due se desean alcanzar tanto en lo particular como en lo general,

En el tercer capfiulo se planfean los objetivos que se desean alcanzar, Estos

son Importantes, ya que son la base para desairollar el trabajo de una manera




consclente. De hecho, considero que las conclusiones y eslrategias son de alguna
forma la manifestacién de les objetives anteriormente planteados.

Con la finalidad de dar un sustento tedrico s6lido en el cuarto capitulo, el
trabajo se apoya en aportaciones de diferentes autores, en donde cada uno de ellos
explica de alguna manera este objeto de estudio.

Uno de estos pensadores tratados en este trabajo es Marx, por considerar sus
aportes impottantes con relacidn al cbjeto de conocimiento y su adquisicion, El
marxismo establece un verdadero didlogo entre el sujeto y la realidad. Con respecto
a la Historla, otros autores como Goldmann, Pereyra, etc., son considerados dentro
de esta prohuesta con etiobjeto de poseer un conocimiento més amplic de esta
materia,

En la cuestién pedagdgica el aporte lo realiza la Pedagogia Operatoria, que en
nuestro pais esta tomando gran auge y es la que tige actualmente las reformas de los
planas y programas de estudio. La intervencion docente esta basada en los principios
de esta pedagogia, en donde cada uno de los roles juega un papel determinante en
el logro de los objetivos propuesios.

En el aspecto psicoldgico estén presentes elementos de lateoria psicogenética
de Jean Piaget, los cuales permiten ubicar el desarrollo cognitivo del sujeto en relacién
a sus intereses y capacidades.

Con los glementos estudiados hasta ahora, de esta propuesta se plantea un
guinto capitule, el cual estd basado en la elaboracion de la estrategia tedrico-
metodologica que toma en cuenta las caracteristicas tan especiales de la institucion,

8l organizacién y sobre todo, los recursos materiales y didéeticos con que cuenta,
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todo to expuesto con anterioiidad y determina la forma en’f que el alumno puede

acercarse al objetivo deseado, pero sobre todoxperite)establecer intenciones de

T

superacion docente con respecto a la forma de ensefianza,

Por lltimo, se pretende que esla propuesta pueda converirse en un documento

util para que la problematica abordada tenga un cambio positivo, de tal manera que
los resultados que arroja el proceso educativo rinda mejores frutos, y los alumnos
desarrollen la habilidad en el manejo de la historia bajo una perspectiva critica; que
como producto de la ensefianza tradicionalista en la escuela primaria ésta no ha
tenido especial atencién y sélo se ha concretado a formar par{e de una estructura
académica oficialista.

Por ello es importante considerar lo expuesto sin tomarlo de niﬁguna mahera
como Unica allernativa de solucién a este objeto de estudio, sino que permita

despertar el interés por el cambio y la superacion de quienes desempefiamos esta

actividad tan importante como es la practica docente.



I. DEFINICION DE OBJETO DE ESTUDIO

A- SELECCION DEL PROBLEMA

El dnico fin de la historia es estudiar al hombre, sus luchas y sus fracasos,
Prieto, {1976). La historia tendra que ser arma para sus combates de hoy y
herramienta para L; construccién d su futuro, Sélo asi podrd convettirse en esperanza.

Estos breves comentarios en los cuales el autor hace alusion a Gramsci y
Fontana, nos permiten establecer la importancia que tiene la historia como patte del
conocimiento humano; conocimiento que habra de adquirirse tanto en el &mbito
educativo como fuera de él.

El conocimiento histérico dentro de las instituciones escolares generalmente ha
sido transmitido dejando de lado la situaciéh real de las mismas, cuyo sentido critico
del sujeto que aprende ha permanecido en el anonimato de la mente de éste.

Esta forma de impatticion histériéa dentro de la escuela primaria ha generado
fracaso tras fracaso, donde el alumno se caractetiza por escribir, recitar, coplar y
seguir un proceso verbalista que sblo le permite adquirir per parte del maestro una
evaluacién de tipo cuantitativo ,con la regla institucional de ofrecer un numeral como
muestra de validacién de un conocimiento para el logro y traspaso a un nuevo grado,

Sin embargo, parece ser que las buenas intenciones estan inmersas en el
nuegvo plan y programa de estudio de educacion primaria, cuyo fundamento se
establece que son un medio para mejorar la calidad dé la educacién, atendiendo iaé

necesidades basicas del aprendizaje de los nifios. Por lo que toca a los maestros
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enfrentarlos y proyectarlos de manera eficaz con sus aportagiones, y dejando de lado
los intereses politico-ideoldgicos para ubicarse en |a realidad del sujeto que aprende.

En este sentido, el Plan de Estudios del nivel de primaria es el producto del
andlisis y situaciones escolares que favorecieron su estructuracién, donde se
establece que las ciencias soclales dejarén de ser un todo para desintegrarse en
asignaturas, siendo una de ellas la Historla cuyos obietivos sON los siguientes:

- Estimular el desarrollo de las nociones para el ordenamiento y la comprensién del
conocimiento histérico. , Y A
- Diversificar los objetos de conocimiento histérico. ./
- Fortalecer la funcion del estudio de la historia en la formacién civica. ///

- Articular el estudio de la historia con el de la geografia (cfr. SEP,IQQSFQH. 4

Con esta separacién de las Ciencias Sociales se derivan huevos mecanismos
de ensefianza que favorecen en mayor medida el cumulo de conocimientos que son
indispensables para el enriquecimiento ou!tﬁral del individuo.

Aunado a lo anterior, se pretende eliminar la forma tradicionalista de su
imparticién, pues sélo ha contribuido a engrandecer las dudas en los educandos por
la simple razén de que no existe el momento apropiado para la reflexion, la critica y
la construccion de un conocimiento mas amplio que sirva de anélisis a esta asighatura.

Por generaciones los educadores parecen desconocer o han ignorado que el
alurnode educacién primaria se apropia del conocimiento interactuando, investigando
y construyendo su aprendizaje a través de diferentes medios y estrategias de
enseftanza, erhpleando caracteristicas cognitivas propias de su edad, tales como:

- Que de acuerdo a la teoria psicogenética transita el estadio de las operaciones

5
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concretas.

- Qlue la interaccibn y la comunicacion con los compafieros es factor fundamental para
el aprendizaje.

- Vincular las expetiencias de la vida cotidiana con los contenidos _escolares.

- Percibe los hechos mediante el sincretismo infantil,

- Construy_e su propio conocimiento,

- Bu atencidn y disciplina acontece con base en los intereses infantiles.

De esta manera, mi problema surge a través de la preocupacion en el analisis
de resultados de a-p'rendizaje y el poco interés que se deriva de la forma de
ensefianza de la historia en mi practica docente,

E! hecho de sélo informar lo que el texto contieng detiva como consecuencia
el poco interés de los alumnos, perdiendo con ello toda realidad y esencla de la
asignatura,

Cierto es considerar que el proceso de ensefianza de la historia no cambiaria
de un momehto a otro. Es necesario conocer fa inmensidad del niimero de factores
gue han influido para que tal ensefianza no haya adquirido el trato real y eficiente que
el alumno y la sociedad en general requieren.

Por ello mi propésito principal en esta propuesta consiste en hacer que la  ,
)
asignatura de historia tenga un papel importante dentro de la labor docente desde ei/
momento en que ésta parta del interés del alumno v le represente algo significativo
en su aprendizaje.

l.a ensefianza de la historia requiere de elementos indispensables como son

las experiencias de los alumnos, et uso adecuado de tiempo y espacio y, sobre todo,
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la reflexion y andlisis de los contenidos. Esto favorecera no sélo el enriquecimiento
cultural, sino también la adquisicién de valores éticos personales y de convivencia
social, y lo que es mas importante, la confirmacion consiente y madura de una
verdadera identidad nacional. -

Con base a lo anterior, pretendo realizar una estrategia metodoldgica que

permita en la ensefianza de la asignatura de historia la participacién critica y reflexiva

del educando.

B- CARACTERIZACION

Lo
- 4
i 'y
b
i

El presente trabajo esta orientado a despertar en ei%!umho la comprensién y
reflexién de la historia de tal manera que adquiera con elio un sentido critico de la
misma en el tercer grado de educacidn primaria. En el problema que planteo en mi
propuesta establezco el propdsito de que el alumno adquiera mas interés en la
comprension de textos histéricos adecuados a su edad para poder someterlos a una
critica grupal.

Por lo tanto, la finalidad de este proyectc es que él alumno parta de un
contenido temético organizado por el maestro, teniendo en cuenta que el proceso
mental del nifio va de lo concreto a elaboraciones mas abstractas, |

Por lo mismo debe considerar que tal propdsito deberd tener enh cuenta el
contexto sociocultural donde se desenvuelve el sujgto; si pertenece al medio rural las
condiciones favorables se ven muy reducidas con respecto al apoyo de los objetivos

que aqui se persiguen. En cambio, en el dmbito urbano generalmente se cuenta con
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mésa factores a favor, casi slempre cuando se implementa sste tipo de proyectos.

De esta manera es como surge la inquietud y necesidad de contribulr a un
pequelio cambio de actividad en ¢l educando, Para ello habrén de considerarse las
aclividades que favorezcan el desarrollo de 0s objelivos deseados. "/ P s

Las experiencias, ol interés del nifio v tal vez la motivacion del ddce"k;te habréan
de ser el inicio para la recuperacion de la expresion critica de esta asighatura y con
ello despertar en el educando el amor patridtico, ya no desde un punto de vista
ideoldgico-politico, sino que lo adqulera a través del andlisis y la comparacién entre
situaciones del pasado con el presents, por ejerrplo: |
- Acontecimientos politicos y sociales del mundo actual.

- Los sucesos que camblan con celerldad, la comunldad, el Estado y al pais.
- l.a antidemocracia en el aula y el autoritarismo docente.

- El protagonismo de clertos personajes hlstéricos.

- El amarillismo de los medios masivos de comunicacién,

&l mundo de hby en dla, refiriéndome al contexto de las polliticas educativas del
gobiemo, va no es posible s6lo escucharlas, escribilas y aceptartas en el &mbito
educativo; es necesario que como docentes se dejen abrir espacios a la eritica, a la
reflexién y al andlisis. Esta forma de vida actual y de semetimiento ideclégico es a raiz
~*_de la falta de libre expresion para ef logro de una emancipacién justa a los intereses
y necesidades de una sociedad demandante.

Por otra parte, es importante sefialar que esta propuesta estd basada en el
prograima de educacion primarla Plan 93, bajo los ejes teméticos de introduccion al

pasado y el pasado de la Identidad en distintas épocas.
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En el primer aspecto se pretende propiciar en el alumno una primera reflexién
sobre los hechos centrales que conforman el pasado comln de los mexicanos
mediante narraciones, explicaciones y actividades sencillas. En el segundo, los
alumnos habrén de adquirir elementos importantes de la historia y la geografia de la
entidad federativa en la que viven,

De_lo anterlor se deduce que la participacién reflexiva del educando en él
proceso de enseilanza-aprendizaje de la historia serd determinante para el logro de

los propésitos que en esta propuesta se han planteado.

C- DELIMITACION

Este problema esta enfocado al nivel primaria con nifios del tercer grado, El

propésito fundamental es, como ya lo he mencionado, el de encontrar alternativas de

¢

solucion para la comprension practica y critica en la ensefianza de |a historia. ¢

El trabajo se desarrolla en el medio rural, donde las condiciones econdmicas,
sociales y culturales no son favorables del todo para contribuir en el logro de este
objetivo v, por consecuencia, el esfuerzo y trabajo para obtener resultados positivos
ha sido a costa de mucha dedicacién v de vencer infinidad de obstéaculos.

Ejemplo de lo anterior es que la ensefanza de la historia en los dos primeros
grados pasa en su mayoria desapercibida; sblo se ha prestado atencién a la
enseftanza de la lecto-escritura, por 1o que al ingresar al tercer grado practicamente
el nifio inicla su ensefianza en una nueva asignatura completamente desconocida para

&l y en donde es muy probable que tenga problemas para asimilarla correctamente,

g
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ya que ho logra situar los hechos histéricos en tiempo y espacio, ademéas de que no
logra comprander que la situacién personal y colectiva actual es producto del pasado,
Eaﬂlendo de las expetlencias proplas de mi quehacer docents, me veo en la
tarea de emprender una nueva estrategla metodolégico-didéctica que cambie la forma
del proceso ensefianza-aprendizaje con respecto a esta asignatura,
~_ 3e pretende a la vez que esta drea del conocimiento sea para el alumno un
elemento cultural que sea transmitido dentro del &mbito escolar y con la socledad en
general en la cual se desenvuelve, En este sentldo considero que las institucionss
sduicativas no deben ser burbujas aisladas de la sociedad, sino un reflejo de ésta,
Conskderando lo anteriormente seﬁélado, y tomando como base la importancla
de la educacién como elemento determinante para el desarrollo del nifio, creemos que
la ensefianza de la historia desde un enfoque mecénico plerde toda objetividad y
significado asi éomo muchos de sus valores en el marco de la identidad naclonal,
De esta ménera, i propuesta-la enfocaré hacia las estrategias metodolégicas

que permitan al alumno adquitir més habilidad en el manejo de la historia desde un

o
pedagdgica que lleva por titulo:

enfoque critico-constructivista.. Para ello, planteo a continuacion la siguiente propuesta

LA ENSENANZA DE LA HISTORIA CON UN ENFOQUE CRITICO EN

LOS ALUMNQOS DE TERCER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA,

10
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il. JUSTIFICACION

- Los objetivos de la educacién actual exigen cambios en el proceso de
ensefianza-aprendizaje acordes al momento histérico en que vive, y es a través de
esta propuesta donde manifiesto el interés de prbpiciar en mi practica docente
_acciones innovadoras para el mejoramiento de un aprendizaje en los alumnos, cuyas
caracteristicas sean significativas, activas y reflexivas con respecto a una de las
asignaturas que conforman el plan de estudio de la educacién primaria como es la
Historia. |

Burante el ejercicio docente en infinidad de ocasiones se cometen errores en

‘cuanto al sistema de ensefianza, y uno de ellos es el que colresponde a esia
asighatura. Concretamente me refiero a que, lejos de propiciar situaciones positivas
eh el aprendizaje de los alumnos, las desligamos de su realidad.

Cuando el maestro lee, informa, anota fechas, nombres de personajesy el nifio
mermotiza para justificar un conocimiento, esto indica un reflejo claro del sistema
tradicionalista de enseitanza y aprendizaje.

Por el contrario, si dicha ensefianza gira en otros sentidos en donde se tome

en cuenta al sujeto dando oportunidad a que exprese sus opiniones, no aceptando en

forma totalizadora lo que los textos de historia le ofrecen, pero sobre todo que parta

de sus expetriencias, son posibilidades en las cuales considero que en tlempos no muy
extensos el alumno ira adquiriendo un sentido mas critico, analitico y reflexivo de

dichos contenidos.

En el momento en que e! alumno adquieran estas habilidades, no se limitara

11
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a participar sélo en el contexo escolar, sino que traspasara los limites del mismo a
través del intercambio de opiniones y la transmisidn de lo aprendido a las nuevas

generaciones,

-

LUna Iabor sencilla no lo es, se debe ser claro, pero tomar un grado de
conciencia permitird que como maestros reflejemos nuestra verdadera labor como
agentes de cambio y ho como transmisoresrdwe conocimientos, cuya adquisicién de los
mismoes no adguieran el interés por parte del educando.

El intercambio de experiencias como personas del mismo gremio en relacién
al tema tratade es fundamental para consolidar el propésito que agui se persigue. Ei
intercambio de expetiencias docentes coadyuva a la realizacién de estos intereses er,
favor de la educacién.

Siempre con la intencion de mejorar el proceso de ensefianza, es importante
en cada momento de nuestra practica, tomar aquellas situaciones que requieren de
nuestra atencion con el objetivo firme de ir consolidéndo nuestra labot educativa en
cada una de las distintas instituciones.

Por dltimo me es importante sefialar que una situacién de aprendizaje escolar
siempre debe despertar el interés y la preocupacion por todos los elementos que en
ella convergen: docentes, glumnos, institucién, sociedad, para lo que considero que
la historia critica debe ocupar un lugar relevante en la atencién de los elementos

mencionados.

12
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ti, OBJETIVOS

Fomentar la reflexién critica en los alumnos de tercer grado de educacién
primatia, en el tratamiento de contenidos histéricos como parte del proceso
ensefianza-aprendizaje.

Elaborar alternativas metodolégico-didacticas para favorecer la asimilacion del
conocimiento en el estudio de contenidos histdricos desde un enfoque critico.

Que las experiencias recibidas por los alumnos mediante la practica de estas
estrategias tenga repe_fcusién en otras areas del conocimiento.

Estimular la curiosidad y capacidad del educando en el estudio sistematico de
los contenidos histéricos, y con ello favorecer la organizacién en el aprendizaje de

nUeves conocimientos.

13
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IV. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

A- MARCO CONCEPTUAL

1. Diferentes concepciones y enfogues de historia.

a) Historia_en general. Estudiar la historia es principaimente tratar de

comprender los actos del hombre, los méviles que los han hecho actuar, los fines que
perseguian, el significado que tenlan para ellos, sus comportamientos y sus acciones,

Sin embargo-este concepfo atrastra distintos puntos de vista de autores que,
de acuerdo a su momento histérico, han formulado distintas definiciones a la que se
expuso con anterioridad.

El enfoque que se le da a la historia en la educacion primaria es el'aspecto
fundamental a tratar en este trabajo. Prieto, (1876: 140}, expresa: "no hay historia sin
ideologia’. Esto es que en muchos pueblos del mundo la historia se ha utilizado como
un recurso de control de masas; es decir, los grupos de poder politico-econémico sélo
transmiten la ideologia que a sus intereses convienen, maquillando y utilizando los
datos histéricos a fin de permanecer en el poder.

Un gjemplo de lo anterior es México, en donde a través de las instituciones
educativas plblicas y privadas se ensefiala historia en un rango falso, carente de toda
intencionalidad positiva. Se niegan actos tan importantes en donde el educando
requiere de la critica, del anélisis, para poder establecer comparaciones justas e
inequivocas de la situécién real que el nifio vive.

Niflos y jGvenes con distorsiones en cuanto a los hechos histéricos, aislamiento

14
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de sucesos sociales analizados supetficlalmente o sin la concatenacidn suficiente con
el presente, asl como abuso de fechas, memorizaclén de las mismas, entre otras

causas, esto ha contribuido a que el propésito fundamental de las ciencias soclales:

' e6mo vivir en sociedad, cdmo modificarla y desenvolverse positivamente en ella, no

.. sehaya -

logrado hasta el presente.

Dal movimiento estudiéntil del 68 en Méxlco, pocos tienen conocimisnio de lo
sucedido. Desde la lucha de Independencia hasta la actualidad, los asesinatos de
personas del rango politico han quedado sin respuesta a través de la historia de
nuestro pals. |

Con estos ejemplos se puede evidenclar que la historia no cumple con el
propésito fundamental para su andlisis por medio de la critica, puesto gue no posee
la veracidad y objetividad que requiere para la sociedad.

De frante al siglo XX|, los pueblos del mundo exigen verdades y no mentiras

- de los actos relevantes del hombre que han quedado atras.

Otras finalidades de la historla la expresa el escritor Maravall cuando dice:
"sstas puede liberarnos no sélo de los errores del pasado sino de los catastréficos
errores del presente”. (Prelo, 1976. 157).

El fin de la historia es estudiar el pasado para que nos sirva para el presente,

Sin embargo este pasado requiere de verdadesy no verdades a medias, con el objeto

de poder construir un presente més real para la socledad,
Con respecio a la ensefianza de hechos histéricos al educando, Fontana

sefala: "la historia tendrd que ser arma para sus combates y herramienta para la

15
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159). Para ello toca al maestro de educacién primaria favorecer en sus alumnos una
ensefianza dinamica de la historia que contenga en sus estrateglas la reflexién, la
critica y la comparacién por parte del alumno, con el fin de continuar ya el circulo
vicioso de enseftar la historia sdlo desde un enfoque memorista.

b} La historia oficlal. Una soctedad que desea entender su pasado y poder vivir

el presente forjando asi un mejor futuro, no posee grandes esperanzas cuando se le
presentan relatos histéricos incompletos y faltos de veracidad, "No es posible remediar
los errores comatidos cuando no se conocen las causas de éstos, porque en la
historia, sl se quiere ir mas alla de la simple recopilacién de hechos, tiene que ser
necesariamente explicativa® (Goldmann, 1877: 94),

La enseflanza de la historia con un cardcter oficial es la que recibimos desde
los estratos del poder. Su acceso a la sociedad se da a través de las instituciones
educativas, cuando en los libros de texto se ha plasmado una ideologia, en donde ya
se han omitido sucesos que no convienen a los intereses del gobierno. Los medios
de comunicacién masiva son otro conducto por el cual se resaltan hechos histéricos
incompletos.

Por su parte, la forma tradicional de enseftar se ve reflejada en la sociedad
cuando ésta carece de un sentido critico, analitico y reflexivo de los sucesos y sdlo
sabe de ellos lo que el gobierno quiere que sepa.

Alo anterior Carlos Pereyra sefiala: “la importancia de la historia no reside tanto
en a informacién o explicacién que proporcionan sobre los procesos que describen,
cuando en lo que omiten y resaltan, Es‘ lo que perciben y borran sus autores y los

criterios que ponen en juego para analizar los hechos (Pereyra, 1980. 160),
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Qcultar siempre la verdad es siempre el rasgo caracteristico de este tipo de
ensefianza, Transformar lo que el hombre ha realizado en el pasado es un claro error
para entender el presente, Aunado alo anterior, la forma de adquisicion de la historia
tradicionalmente dista mucho de contar con una sociedad creadora y liberadora capaz
de enmendar los errores cometidos dél -pasado en el intento de forjar un mejor
presente.

¢) Historia con un enfoque ¢ritico. Es donde el horbre juzga y pone en pie de

andlisis los sucesos del pasado, porgue el objeto de la historia "es el conocimiento,
todo lo riguroso y preciso posible de los acontecimientos en que el historiador debe
ser un sabio q-L'xe busca la verdad, siendo ésta un fin y no un medio" {Golmann, 1977:
g5).

El conocimiento de la historia es importante porque en ella aprendemos a
conocer hombres que en circunstancias diferentes,'ccn rmedios distintos y en la
mayoria de los casos inaplicables a nuestra época, han luchado por valores e ideales
que eran andlogos, idénticos u opuestos a los que tenemos eh la actualidad, y éstos
nos dan la conciencia de formar parte de un todo gue no trasciende, que continuamos
en el presente y que los hombres que vendrén después de nosotros proseguiran en
el porvenr.

Actualmente el gran reto de las instituciones educativas tanto en México como
en gran parte del mundo, es el de establecer verdaderos mecanismos para lograr en
los alumnos un sentido critico de la historia, que vaya mas alla del simple discurso
retérico por parte del maestro y la gran habilidad memoristica por parte del sujeto que

aprende.
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Los reclamos que la sociedad realiza con relacién a su pasado se sitdan en una
gran necesidad, porque la historia no es sélo el hombre, sino el hombre inmerso en

relaciones sociales concretas® (Prieto, 1976: 158},

Poner en tela de juicio un suceso histérico ante la sociedad es mostrar la

realidad de la historia; no como se realiza en nuestro tiempo, en donde se niegan y-

disfrazan tantas verdades que no permiten el desarrollo de los pueblios.

Es para mi importante concluir con este capitulo con una cita en donde se
muestra ya desde antes, la necesidad de escribir y leer una historia real de los actos
del hombre: "En las primeras paginas de la guerra del Peloponeso, Tucidedes escribe:
Aquellos que quisieran saber la verdad de las cosas pasadas y por ellas juzgar y
saber ofras tales y semejantes que podréan suceder en adelante, hallaran Util y
provechosa mi historia porque mi intencién no es componer farsa o comedia
provechosa que dure para siempre. Su importancia no reside tanto en la informacién
o explicacion que proporcionan sobre los procesos que describen, cuando en o que
omiten y resaltan. Es lo que perciben y borran sus autores y los eritetios que ponen
en juego para analizar los hechos lo que otorga a estas obras su impor’[ancia coOMo
expresiones de la conciencia histdrica en accién® (Pereyra, 1880: 160),

Frases como: "la historia la escriben los vencedores y no los vencidos" es tal
vez una hipotesis cierta, pot lo que el trabajo de [os educadores es crear y motivar la
ensefianza de la historia con un enfoque critico, en donde ya no baste la informacién
de los texios y su memorizacién, sino por el contrario, que las aportaciones de los
alumnos sean patte fu.ndamental en el analisis de éstos,

d) Elementos del Materialismo_Histérico. Considerar a Marx dentro de esta
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propuesta cottesponde a la elaboracién de una base sdélida, cuyo fundamento se
consolide en respaldar nuestros objetivo que en el presente trabajo se han elaborado.

"El objete de estudio marxista con relacién a su construceidn no se apoya en
el realismo cjue es definitive, ni en el ide'alismo que es prematuro, sino en un
racionalismo concreto, aplicado, solidario, con nusvas expetiencias particulares y
precisas, Su tuncién no consiste en captar o capturar la realidad, sino en traducirla
mentalmente respetando su desarrollo, su propia transformacién® (Bravo, 1987: 21),

Para la transformacién de esta realidad no basta solamente presentar a los
alumnos los hechos histéricos, se requiere también abstraer del sujeto su reflexién,
su postura y su critica frente al objeto de conocimiéhto gue se desea estudiar. Por
esto la participacion docente, como afirma/Marx, debe partir de realidades concretas
gue permitan retroceder en el tiempo con el propdsito de estudiar el pasado para
poder entender nuestro presente.

"l .a historia s unha ciencia social que tiene por finalidad hacer un estudio critico
y objetivo de los acontecimientos humanos trascendentes buscando las causas y las
consecuencias que han originadd" (Arias, 1872: 156}; pero sobre todo cuando el sujeto
que la analiza, la estudia y establece es cuando ésta adquiere una validez real dentro
del entorno social donde se desenvuelve,

El por qué es importante tratar la historia bajo esta realidad en el seno del
ambito escolar corresponde a una necesidad social, pues el tiempo histérico es algo
construido, por lo que el individuo debe partir de situaciones reales para su
comprensién, |

"La realidad social es un todo estructurado y dialéctico, en el cual puede ser
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comprendido racionalmente cualguier hecho, clases de hechos o conjunto de hechos
(Lowy Michel, 1982: 89). Asi mismo y tomando en cuenta el Materlalismo Historico de
Marx, expone de manera objetiva que la historia en relacién con su estudio debe parﬂr
de los siguientes criterios: r

- la imp;ortancia de la objetividad \
- la_bircunscripcién de los hechos

- la valoracién de los mismos

_y su interpretacion (cfr. Pla, 1982 109).

La presencia del maestro en el manejo de situaciones histéricas ho solo es la
de recitar, repetiry fratar que el alumno asimile lo expuesto en el contenido de manera
mecéanica, sino que debe motivar e inducir a |a reflexién critica del mismo.

Son infinidad de cuestiones que pudieran ser analizadas con respecto al
conocimiento histérico en relacién a ;quién lo selecciona? ¢por que? zcon queé
criterio?, etc. Sin embargo, la finalidad del presente trabajo no redunda en estas
interrogantes para un estudio a fondo, sélo como elementos en cuestion para partir

de una realidad objetiva.

2. Consideraciones psicopedagdgicas del aprendizaje en el niho de tercer grado.

a) Fundamentos psicolégicos. Los problemas de ensefianza que se presentan

en la escuela primaria obligan al docente a acudir a la psicologia para utilizar aquellas
aporiaciones que pueden ayudar a la solucién de confiictos.
La psicologia evolutiva tiene un d@mbito muy grande que se ha extendido a

través de los trabajos de Piaget sobre el desarrollo cognitivo. Propiamente este autor
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ho realizé uh estudio a fondo de la aplicacion de la psicologia dirigida a 1a educacion,
sin embargo la interpretacion que oiros autores han hecho tlenen una base firme en
sus trabajos de investigacién.

Las consideraciones de Piaget en cuanto al conocimiento ayudan a la
ensefianza, pues sirven de rectores en la relacion del maestro con el alumno. Estas
consideraciones son las siguientes:

- El sujeto no absorbe el conocimiento pasivamente de las aportaciones del medio,
- No es procteado en la mente del individuo ni se da por maduracion,

- EI propio individuo construye su conocimiento a través de su interaccion en sus
estructuras mentales con el ambiente (cfr. citado por Piaget. SEP, 1987: 289).

En esta concepeidn el alumno es visto como un ser humano que esta creciendo
psiquicamente, que tiene necesidades, intereses, ideas, valores, ideales y un pasado
tico en experiencias gque puede emplear cuando las requiera. Esto transferido a
educacién y especificamente a la ensefianza de una de las asighaturas que conforman
el cuerpo de conocimiento como es la Historia, nos permite realizar deducciones en
el sentido de gue ya no es posible creer que el alumno debe aprender respuestas
espegcificas, rigidas y correctas, sino que su capacidad cognitiva le permite construir
su propio conocimiento a través de sus acciones y reflexiones con el objeto de
cohocimiento, basado en los intereses vy capacidades.

El nifio de tercer grado de educacién primaria, segin Piagst, se encuentra
dentro de 1a etapa de las operaciones concretas. "Es el periodo en que esta en pleno
proceso de integrarse al mundo social, en &l comienzo de realizar deducciones, sus

relaciones sociales traspasan los limites de la familia® (SEP, 1882. 62).
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£n este sentido es importante considerar estos elementos psicoldgicos en el
proceso de formacion del educando, con miras a contribuir a un mejor
desenvolvimiento pedagdgico con caracteristicas expuestas en el siguiente Inciso.

b} Fundamentos pedagdgicos en la ensefanza de la historia. Una corriente

pedagégica que inicia su desatrollo a partir de la psicologia genética es la pedagogia
operatoriﬁ, que aprovechando los aportes de la psicologia, realiza estudios e
investigaciones que le permiten elaborar consecuencias didacticas y funciones para
su aplicacién en el medio escolar.
Esta propuesta tedrico-metodologica retoma los principios de esta teorla puesto
que estan encaminados a conseguir un propésito semejante al de ésta:
- Basarse en los intereses y necesidades del nifio.
- Tomar en cuenta cualquier aprendizaje.
- Permitir al nifio construit su propio conocimiento, valorando la importancia de los
errores y aclertos que tiene en su proceso,
- Evitar la separacién entre el mundo escolar y extraescolar (cfr. Moreno, 1986: 58),
La Pedagogia Operatoria también pretende propiciar la autonomia de los
Ialumnc}s; para ello propone lineamientos didacticos como los siguientes:
- Respetar las opiniones de los alumnos,
- Proponer el intercambio y discusién de diferentes puntos de vista.
- Fomentar que el alumno resuelva situaciones por si mismo.
- Propiciar la autoevaluacion (cfr. Moreno, 1983; 59).
De acuerdo a lo vertido en lineas antériores se desprende que el aprendizaie

debe ser un proceso activo porque el conocimiento se construye desde adentro; toma
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fnuy en cuenta las experiencias del sujeto para este proceso de construccion.

Dentro de esta perspectiva el pape! del maestro no consiste en transmitir a los
hifios conocimientos ya elaborados; su funcidn es la de ayudar al pequefo a
construirlo,

Muy acertadamente Kamil (1981), explica: "la funcion del maestro es
extremadamente dificil porque debe estar constantemente comprometido en el
diagnéstico del estado emocionél de cada nifio, su nivel cognitivo y sus intereses,
recurriendo al marco tedrico que lieva en su cabeza..Akg_imiisvmgl complementa que el
tipo de maestro que le agradaria tener a Piaget'es alguien que cuente conh normas
personales muy sdlidas, pero que siga al mismo tiempo siendo estudiante toda la vida
(Kamii, 1981: 369). Esta es una de las dificultades que existen aln en nuestro actual
sistema educativo. Maestros que han caido en el conformismo profesional de no

actualizar su préactica docente, sin adentrarse a lo que el mundo escolar ya les exige.

3. Caracteristicas cognitivas de 1os alumnos de tercer grado de educacidn
primaria.

Es conocido en el ambiente educative que el desarrollo del set humano es un
proceso continuo y no es posible determinar con precisién el paso de una etapa
evolutiva a otra (ofr. SEP, 1982 62). Sin embargo, aln con sus limitaciones los
avances de la psicologia representan un elemento importante en el conocimiento del
individuo para poder determinar si un nifie puede o no adquirir un conocimiento nuevo,

Especificamente el hifio de tercer grado se encuentra en una etapa de su vida

en pleno proceso de integrarse al mundo social; es decir, ahora ha intentado traspasar
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los limites de la familia por e! deseo firme de conocer el mundo que le rodea.

El nifio de tercer grado se slente atraido por su medio ambiente, demuestra
interés por explorar lo que a él le interesa y por interactuar con los demas. Est?ﬁ o
caracteristicas pueden tener una importante aplicacién en el aspecto pedagégiqfd"ﬁ c/e,l"i a
sentido d¢ ser aprovechadas en la adquisicién de conocimientos acordes e;sus
intereses dentro de la institucion.

E! desarrollo cognitivo del nifio de 8 a 9 afios se manifiesta a través de las
siguientes caracteristicas:

- Se interesa por conocer las causas de los fenémenos.

- Comienza a hacer deducciones -

- Propone varias soluciones a un mismo problema

- Desanrolia actividades de expresion oral como el dialogo y 1a descripcidn
- - Se interesa por los relatos histéricos

- Le gusta participar en la organizacién de juegos {desarrollo socioafectivo) {(cfr. SEP,
1982: 64),
Se considera importante para el desarrollo cognitive del nifio respetar y aceptar

los comentarios de los nifios para favorecer el juicio critico, en esta ocasion en ia

asighatura de historia, objeto de estudio de esta propuesta.

4. El enfoque critico de la ensefianza,
Tradicionalmente en el &mbito educative la educacién se ha caracterizado por
manejar una ensefianza dirigida, unilateral, cuyo propésito esencial es el de cubrir un

ctimulo de contenidos curriculares y que a través de exdmenes estandarizados se
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mide su alcance en los alumnos.
Estas y ofras cuestiones mas describen lo que la ensefianza tradicional ofrece.
Sin embargo, dado los estudios y avances de la psicologia y pedagogia, demuestran
que el nifio necesita algo mas en la ensefianza elemental, y es precisamente
coadyuvar a un enfoque critico en la ensefianza con respecto a la asignatura de
historia, tema de estudic de esta propuesta. _
Por lo que considero necesario que el profesor que ensefia historia desde un
enfoque critico, tiene que plantearse 1o sigulente:
- Despertar el interés en el alumno en la presentacion de un contenido histérico. Esto
es requerido en razdén de involucrar al sujeto en adquisicion del conocimiento.

- Leer en forma colectiva el texto. Es necesario con el objeto de realizar precisiones,

pero sobre todo, el surgimiento de la duda y la intriga.

- Establecer juicios valorativos. En este sentido se pretende favorecer el sentido critico

del alumno.

- Establecer comparaciones entre el pasado y el presente, a fin de identificar
caracteristicas de tiempo y espacio.

- Respetar diferencias de opiniones, Cada individuo posee un criterio y una forma de

ver la realidad e interpretar el pasado.
- Tolerancia. Faclor indispensable en la construccién de un mejor conogimiento,

- Aceptar cambios en el tipo de valoracion o i-nterpretacién de la realidad o de hechos

histéricos. Los diferentes espacios histdéricos dan paso en muchas ccasiones a nuevas

interpretaciones.

Para todo lo anterior habra de partir siempre de un conocimiento previo del
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alumno. Sin duda existen aln més consideraciones para la ensefianza de la historia
bajo un enfoque critico, considerando la diversidad de opiniones en este renglén, pero

es importante sentar las bases para el fin que se pretende lograr en esta asignatura,
B. MARCO CONTEXTUAL

1. Contexto social

Para el desarrcllo del presente problerma es importante considerar el espacio
geografico donde éste tiene su incidencia.

En la comunidad de Ejido Morelos, Rincon de Flémos, Ags., situada al lado
poniente de la cabecera municipal a 2.5 km. de ésta se localiza la escuela primaria
Miguel Hidalgo y la problemética que se abordaré esta centrada en los alumnos de
tercer grado.

Es una comunidad rural caracterizada por su bajo desanollo ocasionado por la
falta de empleo y la escasa preparacion de los padres de familia. El tipo de vivienda
~ en su generalidad estd construida por adobe; algunas estan techadas con 1dmina de
cartén, lo que las caracteriza de pobre e insalubres,

La preparacién académica de los padres de familia es raquitica, lo que los
obliga a desempefiar labores poco remunerables y discontinuas. Esto ocasiona un
grave problema para el sostenimiento de las familias, La mayoria de los jefes de
familia cuentan con un nivel de escolaridad de tercer afio de educacidn primaria;

POCOS soN los que rebasan esta preparacién y son [os que bésicamnte tienen mejores

posibilidades de vida.
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Esta pobreza obliga a los padres a requerir de la ayuda de los hijos; las nifias
en labores domésticas y los nifios en actividades agropecuarias. En el tiempo de
siembra un 70% de los infantes abandonan sus estudios para dedicarse
exclusivamente a los trabajos del campo, ya que esta actividad es caracteristica de

esta y muchas ofras comunidades por ser fuente basica de apoyo econdémico para las

familias.

La organizacién politica de la comunidad es muy hecesaria, ya que las.

representaciones son pottadoras de las necesidades bésicas de la comunidad, por lo
gue en cada periodo de tres afios es elegida una autoridad municipal, y en su parte
ejidal un comisario. Sin embargo, la existencia de grupos antagénicos hace que
muchos de los propésitos elaborados por la comunidad se desvanezcan por los
intereses que se geheran en uno y otro grupo.

Esta es una realidad social de esta comunidad gue, comno en muchas otras,

estan presentes el conjunto de obstaculos para su desarrollo y cultural.

2. Contexto institucional.

La escuela primaria donde se detects el problema lleva el nombre de "Miguel
Hidalgo", su lipe de organizacién es completa, cada uno de los grupos de primero a
sexto cuenta con un docente para su atencion.

la institucidn tiene inscrito un total de 110 alumnos. Por lo que el ndrmero de
educandos por grupo no rebasa los \}einte integrantes. Esto hace que la accidn
pedagébgica de los maestros se vea favorecida en parte. Sin embargo la mayoria de

los maestros que laboran en esta institucidn sélo cuentan con la normal bésica, factor
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que entorpece el avance y desarrolio en el proceso de ensefianza y aprendizaje de
los alumnos.

Las coplas, series nume%rtcas, acciones cohercitivas por parte de los maestros
(castigos fisicos y psicolégicos), son ejemplos tradicionalistas que se ejercen en esta
institucion, La ejecucion de contenidos curriculares, instrumentos de evaluacién

estandarizados, son otras acclones que privan o entorpecen el desarrolio de una

educacién objetiva y realista para los alumnos.

3. Contexto grupal

Para este apartado se incluirén aspectos especificos del grupo escolar, asi
como su relacién con el objeto de estudio de esta propuesta.

Es un grupo de 21 elementos (11 nifas, 10 nifios) con caracteristicas
heterogéneas, es decir, alguncs de ellos poseen actitudes que establecen
posibilidades de aprendizaje debide a que la influencia familiar les brinda un apoyo
que, st bien no es el necesario, si representa un valioso recurso tanto para el maestro
como para el alumno,

Por el contrario, la gran mayoria del resto de los alumnos del grupo no presenta
estas caracteristicas; no tienen apoyo familiar, no existen incentivos que les permitan
despertar un interés por aprender, entre otros factores,

El conjunto de los repetidores es otro de los problemas que aguejan al grupo.
Generan problemas de indisciplina en el momento del aprendizaje, se distraen
faciimente y en ocasiones se niegan al trabajo grupal.

En lo que respecta al cobjeto de estudio de esta propuesta, se considera
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importante su aplicacién ya que, retomando la problemdtica citada con anterioridéd,
es fundamental tener presente una de las metas de la educacion actual que

enfaticamente es la de formar alumnos criticos, que puedan verificar y no aceptar un

todo de lo que se les ofrece desde la institucionalidad, pero sobre todo que los
educandos, desde los primeros grados de educacion primaria, desarrollen este tipo de

pensamiento con respecio a la enseflanza de la historia, siempre guiados por el

maesiro de grupo.
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V. ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA

A- DESCRIPCION GENERAL DE LA ESTRATEGIA

L.as actividades didéciicas que a continuacién se sugieren son formas de
intervencion pedagégica con objeto de tratar de solventar el problema detectado que,
en nuestro caso, es el de favorecer en los alumnos de educacién primaria la
comprensién critica de los contenidos histéricos.

l.as presentes han sido disefiadas de acuerdo a los elementos tedricos elegidos
para esta propuesta; a su vez, son susceptibles de ser retomadas por otros docentes
en servicio que atienden el mismo grade escolar.

Las actividades que conforman estas estrategias pretenden lograr los siguientes
objetivos especificos:
- Fomentar entre los alumnos una interaccién reciproca en la cual el docente sea
también parte de ella, con el propdsito de dar confianza a los educandos, atendiendo
las opiniones y reflexiones que éstos libremente realicen en la presentacion de un
contenido histérico.
- Propiciar en el alumno, a través de un e'nfoque constructivista, el gusto por la historia
como parte de un conccimiento necesatio para la vida soclal,
- Dar a los niflos libertad en sus intervenciones orales y escritas para propiciar el
ahdlisis, la comparacién, la elaboracién de hipdtesis y asl poder guiar por buen camino
el conocimiento de un hecho histérico en estudio.
- Lograr que el alumne no se oonstituyé e uh receptor méas de la ensefianza de los

conocimientos histdricos, ya que el lenguaje de la educacién debe ser el lenguaje de
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la creacién y no del consumo de sucesos, personajes y fechas relevantes.
- Que las experiencias suscitadas dentro de este contexto tengan repercusiones en
otras &reas del conocimiento.

La estrategia en su conjunto fue disefiada acorde a las posibllidads cognitivas
del nifio, por lo que los roles establecidos en las mismas estén inscritos en los
ptinciplos de la pedagogia operatoria.

El docente es un gula, asesor y el que brinda las oportunidades necesatias de
aprendizaje para los alumnos, capaz de entender y conocer al sujeto cognoscents.

Por su parte el alumno ostenta el papel de creativo, analitico y reflaxivo capaz
de construlr su propio conocimientd a través de la interaccion dialéctica entre el
maastro, los alumnos y el objeto de conocimianto.

Enféticaments, lo innavador de ta presente estrategia metodoldgico-didéctica
esta basada en los principios anteriores para hacer que el alumno aprenda historia a
través de un enfoque constructivista en donde partticipe activamente, critique, que
parta de un Interds para que su aptendizaje constituya una parte fundamental en su
formaclon, alejando en forma pausada él vicio de ensefianza caracterizado por acatar
slempre el discurso retdrico del maestro bajo un estilo tradicional que durante afios ha

imperado en nuestro sisterna educativo,

B- RECURSOS

Bajo la concepcidn personal de que un recurso es un tmedio material o
metodolégico utilizado para la consecusién de un objetivo, para esta estrategia fueron

seleccionados recursos didacticos tales como: diversos mapas, fotocopias,
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ilustraciones, libros de texto, diccionarios, testimonios escritos, investigaciones

documentales y de campo, asl como materiales de desecho de uso comun al alcance
del contexto social que rodea al sujeto cognoscente.

C- DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES

AOTIVIDA[; 1
"Una discusion orga’nizada"‘
Contenido:
Descubrimiento de América
Ohjetivo General:
- Desarrollar en el alumno el sentido critico en el estudio de textos histéricos,
Objetivo especifico:
- Que el alumno, mediante la interaccién, conozea las causas y repercusiones que el
descubrimiento de América trajo consigo.
Recursos didacticos
- Mapa de Amética y Europa
- Globo terraqueo
- Texto histdrico
Materiales
- cartongillo
- hojas de maguina

- cuaderno y lapiz
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Tiempo propuesto
- 80 minutos

Procedimiento:

El maestro interviene con un breve relato sobre el contenido en estudio,

enriqueciéndolo con descripciones de los personajes que participan sin menosprecio— -~ .
/ i

o exhaliaciones falsas. C
UL

Posteriormente terminada la relacién, el maestro integra através de unatécnica

‘.J
il

de identificacién, 4 equipos utilizando dos tipos de tarjetas: una con la leira *A" para
representar las culturas del continente americano, y las otras con la letra *E* para -

representar la cultura europea. -

El maestro otorgaré un pequeiio texto informative, el cual permita al alumno el

conocimiento del suceso atendiendo las causas y los motives que impulsaron a Colén

a realizar este viaje,

El docente establece un tiempo considerable para realizar la lectura y

N AW e wrw mr———

comentarios entre los integrantes de cada equipo. Después resolvera las dudas que
se presenten en el transcurso de la misma.

Primero: Realizara cuestiones tales como: gbeneficid o perjudicd la llegada de
Colén al continente? ;se considera hétoe o villano?

Segundo. Cada equipo defenderd su postura del contenido que les tocd
representar.

Tercero: Se llegara a conclusiones finales de acuerdo ¢on lo expuesto,

Elmaestro observaraindividual y colectivamente la participacion en el contemdo

utiizando rasgos cualitativos tales coma: muy buena participacidn, buena, regular,
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ACTIVIDAD 2

"Pariédico mural”

Contenido:

1 descubrimiento de América (retroalimentacion).

Objetivo general:

- Que el alumne manifieste a través de la expresion (dibujos, narraciones,

descripeiones) los conocimientos adquitidos previamente acerca del descubrimiento
de América,

- Que el alufrihé'réx;)resé de manera libre a través de escritos y dibujos la exposicion
de un contenido Eistérico.

Objetivos Especificos:

- Que el escolar represente criticamente sucesos histéricos a través de un periddico
mural.

Recursos didacticos:

~ |ibro de texto

Materiales:

- Hojas de méquina

- colores

- pegamento

- papel de china

Tiempo propuesto:

- 2 sesiones de 60 minutos



Procedimiento:

Con el propésito de fortalecer el contenido anterior, el maestro retoma las
conclusiones finales realizando un breve relato. Posteriormente invita a los alumnos
a participar en la elaboracidn de un periddico mural, con la exposicidn de trabajos
escritos y dibujos alusivos. Para lo anterior los nifios escogeréan libremente el trabajo
que desean realizar, cuidando que un mismo tipo‘de trabajo no se exceda en cantidad.
Contemplando lo anterior, el docente recoge cada uno de los trabajos exponiéndolos
en los muros del aula para que él grupo de manera democrética elija un nlimero
considerado para proyectarios en el periédico mural. Se debe tener cuidade de no
menospreciar los trabajos no elegidos, utilizando explicaciones como: todos estan muy
bien realizados. La sigulente oportunidad serd para otros, efc.

Se organizara a un equipo para que prepare el materlal y estructure el periddico sin
~ perder el propdsite de expresar las ideas de los alumnos.

Terminado el trabajo, el docente pide al grupo se nombre una comisidn para invitar
al resto de los alumnos de la escuela a presenciar el trabajo; para ello el maestro de

grupo en su motnento resaltard el esfuerzo de los alumnos como una muestra de

motivacion.
Evaluacion
Se realizard individual y colectivamente. En ta versién primera el maestro fijard su
atencién en que los dibujos representen un pasaje histérico del tema en estudio; en
los escritos se atendera que éstos tengan sentido y coherencia para su mayor
comprension. |

En una segunda version el maestro resaltard el esfuerzo del grupo con expreslones
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valorativas respecto al trabaje realizado tales como: muy bueno, bueno, se puade

mejorar, &ic.

ACTIVIDAD 3 . -
| "Raling histdrico”
Contenido:
Independencia de México
Objetivo general:
- Que el alurﬁﬁb é través de la actividéd rmdica académica evidence el conocimiento
de un contenido histérico.
Objetivo especitico:
- Glue el nlio adqguiera los conocimientos relacionados con la independencia de México
a través de una actividad lidica,
Recumesdidéctims:
- Libros de texto
- Monografias alusivas
Recursos Materiales:
- plzarrén
- cartulina
- colores
- gstrellitas de papel
Procedimiento:

El docente comienza haciendo un breve relato sobre un pasaje de la historia
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correspondiente a la Independencia de México,

El masstro hace referencia a las causas y consecuencias del movimiento proplciando
a la vez las reflexiones del educando, identificando los momentos donde se pueda
exponer la critica del mismo.

Con el objato de retroalimentar el conocimiento, el maestro propone a los alumnos a
aprender de manera divertida el chieto de estudio. Para esto se forman equipos de
- 8 o mas elementos. Posteriormente se dibuja una pista de varios espacios en el

pizarrén, ublcando en cada carril a los diferentes equipos formados. Ejemplo:

pa.
==

J>-—zrfi_-_?;.i

i

En una caja se ponen papelitos con nimeros y en otra, estrellitas de colores. L.os
primeros fienen el nimero de la pregunta que se tiene que contestar para que él
equipo avance,; las gstrellas son premios que se colocarén en la pista cuando el
equipo conteste correctaments. Si se cree conveniente se hace otra pregunta como
una forma de motivacion a su respuesta.

Cada equlpo tiene un tutno, pasa y saca un papelito con el nlmero de la pregunta;
se le da un tiempo para contestar, st lo hace correctaments avanza una casilla; sl no
lo hace, puede contestar el equipo que sigue en el turno,

Ganara quien llegue primero a la meta.

Evaluacién:

El docente pone atencién en la paiticipacién de los equipos motivando a quienes

a7
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resultaron ganadores, incentivando a aquellos que no o hicleron,

ACTIVIDAD 4
"Una representacion teatral”
Contenido:
Independencla de México
Objetivo General:
Escenificar un contenido de historia.
| Chjetivo especifico:
0 - Que el alumno adquiera el conocimiento de un contenido histérico a través de la
| puesta en escena de un guion teatral.
Recursos didacticos:
- Libro de texto
- Monografias
N Recursos materiales:
- colores
- bolsas de papel
= - pedazos de tela
- mesa para el escenario
Tiempo propuesto:
i 2 sesiones de 60 minutos
Procedimiento:

, El docente presenta a los alumnos un relato acerca de un pasaje de la historia
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"Independencia de México"™ en él explica y resalta los personajes principales y

sucesos interesantes cuidando de no realizar exhaltaciones falsas de los hechos, asi

gomo la memorizacién de fechas y nombres,

El maestro guia a los alumnos a la reflexion critica y su comprensiéon mediante
preguntas preparadas, tales como:

- $quUé evento se realiza en tu comunidad el 15 de septiembre de cada afio?

- En esa ceremonia la autoridad de qué personajes histéricos hace mencion?

- ¢Por qué crees que a Miguel Hidalgo le llaman el "padre de la patria®?

Para fortalecer el conocimiento, el docente invita a realizar una lectura referente ai
tema en estudic. Posteriormente, cen la direccién det maestro de grupo los alumnos
preparan un guién teatral y guificles representativos de los personajes principales del

terna. Se seleccionan los mejores trabajos de guificles y guiones para tepresentar la

obra..

Un equipo del grupo se hard cargo de la escenografia para la representacion guiados
por el maestro. Se presenta la obra con el escenatio construitio por los propios
alumnos. | |
Evaluacion:

Terminada la actividad el maestro valora tanto a quien representd la obra como a
quien colaboré en la escenografia, utilizando expresiones como: Felicidades, lo

hicieron bien; buena participacién, se puede hacer mejor.

/ACTIVIDAD 5
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"El pasado de mi comunidad
Chjetivo general:
- Demostrar al alumno la impertancia que tiene é! como sujeto dentro de la historia.
Objetivo especifico:
- Que el alumno adquliera el conocimiento del pasado de st comunidad a través de
testimonios orales,
Recursos didacticos
- fotografias antiguas de la comunidad
- escritos |
Recursos materiales
- cuaderno vy lapiz
Tiempo propuesto:
2 sesiones de 60 minutos y el tiempo extraescolar necesatio para la investigacion,
Procedimiento:
El docente pide a los alumnos observen detenidamente la comunidad donde viven,
centrando su atencién en el tipo de construcciones y lugares importantes de la
localidad. El maestro registra cada una de las observaciones de los alumnos en el
pizarrén. Explica de manera sencilla qué la evelucion de la comunidad no se ha
realizado de la noche a la mafiana, sino que se ha construido a través de diferentes
momentos histdricos asi como las costumbres de sus habitantes y sus tradiciones.
Con el objeto de fortalecer el conocimianto anterior, el docente motiva a los alumnos

a investigar con personas mayores de la comunidad sobre este abjeto de estudio, con

la formacion de equipos por afinidad.
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Cada uno de los equipos realizard la Investigacién acorde a interrogantes sugeri;:ia por
el docente:

(Cuéntos afios tiene que se fundé la comunidad?
¢, Por qué se le dio el norﬁbre que tiene?

¢, COmMo era su gente y en qué trabajaba?

¢, Cudles eran los problemas més frecuentes que enfrentaban los habitantes de la

localidad?
¢Existen escritos o fotografias antiguos que representen elementos eficaces para
conacer el pasado?

Si es asi, ¢quién los conserva?

Como parte de la investigacidn el docente formula una pregunta a los alumnos cuya
respuesta se derive de su reflexion personal: Si te hublera tocado vivir la época
pasada de tu comunidad, ;qué estarias haciendo ahora por ella, cémo te hublera
gustado vivir?-

Después de la investigaciéh cada equipe presenta semejanzas vy diferéncias
anotandolas en el pizarron.

Llegue a conclusiones y determine en forma grupal el resultado de su trabajo.
Evaluacion:

Con el objeto de resaltar el contenido estudiado y tenlendo presentes elementos
indispensables, invité a los alumnos a participar en la elaboracion de un periédico
mural cuyos trabajos reflejen y fundamenten el contenido del tema. Se sugiere la

elaboracién de escritos, dibujos alusivos, letras de identificacién del trabajo.
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Para la eleccion de los trabajos sugiero a los alumnos que escojan los mejores

teniendo cuidado de no menospreciar los no elegidos, ofteciendo evaluaciones tales

como: buen trabajo, lo puedes hacer mejor, ste.

ACTIVIDAD 6

"Vistiendo personajes”

Contenido:

| desarrolio tecnolégico v el descubrimiento de América.

Objetivo General:

- Comparar el avance tecnoldgico de los europeos y los armnericanos tomando como
referencia el vestuario.

Objetivo especifico:

Que el alumno descubra semejanzas y diferencias con el pasado y el presente.
Recursos diddcticos

- monografias

- libro de texto

Recursos materiales:

- prendas de vestir

- objetos diversos (estropajos, palos, zapatos, etc.)

- cartulina

- colores

Tiempo propuesto:
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- 2 seslones de 60 minutos o de acuerdo a las posibllidades y agltidad gue el alumno
demuestre para su participacién.

Procedimlento!

Conacido el tema, el docente invita a los alumnos a participar en una actividad de
representacién de personajes.

El maestro facilita material llustrativo alusivo a las dos culturas; lo expone en el
pizarrén para qde; | fos alumnos lo cbserven y definan las caracteristicas de cada
vestuario. Cada nifto se identificara con un personaje para representarlo; se le daré
prioridad a qulen lo elija priniem.

El docente dard margen para que el alumno consiga su vestuario en casa o con
vecines del lugar, de preferencia que éste sea de materiéi de desecho. Se le otorga
un pequefio parlamento escrito para su identificacién. Cubierto lo anterior, el magstro
invita -a los alumnos a la preparacion para ejecutar un pequefio desfile de los
protagonistas elegldos, dentificandose con ¢! vestuario y escrito otorgado,

la anterior actividad puede ser utilizada en honores a la bandera o en un recotrido por

la institucion,
Evaluacion:
Para dicho proceso el maestro tomard en cuenta la dedicacion del alumno, su
Interaceidn, asl como la valoracién del estuerzo realfzado por cada uno de los sujetos.

Se debe tener cuidado de no favorecer a unos y menospreciar a otros.

D- EVALUACION

Para evaluar lag actividades contenidas en esta estrategia se partird de un
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enfoque constructivista, el cual toma como premisa la actividad desplegada por &l nifio
a lo largo de la seslén o sesiones; tal es el caso de las infervenciones orales, su
perseverancia, colaboracion, participacion, disposicion al trabajo académico. En otras
palabras, se evaluarén los procesos y no los productos; se prescindird dé la
evaluacién cotmio sindhimo de madicidn, evitando emitir calificaciones de cinco a diez
como tradicionalmente ocuite y de buscar, en todo momento, incentivar al alumno

medlante pequefias notas tales como "muy bien", 'fe!iciciades", *buen trabajo”, "t

puedes hacertlo mejor”,



VI. CONCLUSIONES

El objetive primordial de la educacién primaria contemporanea en nugstro pals
es el de formar individuos capaces de realizar cosas innovadoras y no convertirse en
un simple receptor y repetidor de conoclimientos. Se pretende que sean creadores,
criticos y, sobre todo, que sean capaces de distinguir entre la historia oficial y la
historia critica para establecer corhparaciones entre discrepancias y semejanzas.

Los acontecimientos histéricos abordados deberén ser contextualizados para
suU mejor comprensidn evitando la Informacién en cépsu!a's, tal como esté presentada
en los libros de historia. |

El individuo dentro dé su ambiente natural y social, constantemente se ve en
la necesidad de demostrar capacidad para juzgar la enseflanza de la historia que
desde la oficialidad a través de los libros de texto se envian.

En materia de hisloria con un enfoque critico, se requiere de la intervencion
docente capaz de gular a los alumnos provocando las participaciones y respetando
las distintas opinlones y conclusiones a que llegue el proplo nifio.

La historia es mas que un simple relato que tiene que ser aceptado; para sllo
se requerira de la aceptacion o no del nifio a través de un enfoque critico y pueda
expresar libremente sus puntos de vista.

Al poner en préactica esta propdesta pedagbgica, implicitamente maestro y
alumno abordaran la ensefianza-aprendizaje de la historia mediante un enfoque critico,
meta de la educacion nueva (aprender en la vida y para la vida). El por qué, el cémo,

lo verdadero y lo falso serén cuestiones determinantes en los alumnos para poder
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analizar los temas de historia.

Para hacer historla desde una perspectiva clentifica, hay que poseer un
conocimiento formal; es declr, un pensamiento capaz de adentrarse en el mundo de
las abstracciones, Este tipo de pensarniento no es el que caracterlza a nuestros
alumnos de primaria, y por ello e profesor debe tener fa habllidad para adscuar los
temas de estudio a las reales caracteristicas intelectuales de los alumnos con que
trabala. |

Como parts final de estas conclusiones se puede decir que para transformar
ta practica decente en la ensefianza de la historla Implica que el profesor tenga un
gonocimiento sdlido de la historia y de los probletnas de su naturaleza como ciencia,
un conocimiento de pslcopedagogla y una habilidad y creatividad para planear
acclones didéacticas adaptadas a las edades e intereses de los alumnos a su cargo.

Aprender a construlr a través de la ohservacidn, la comparacion, la
manipulacién, la verificaclon, ef andlials, el avance y el retraceso, es involucrarse en

situaciones gue ayuden a desarrollar el rigor 15gico y un sentido critico ante la

realidad.
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