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INTRODUCCION 

El asunto de la reprobación en el nivel de secundaria debie-

ra ser una preocupación nacional. Hablar de que uno de cada cua-

tro alumnos adeuda par lo menos dos asignaturas al término de ca-

da ciclo escolar en este nivel, es desastroso. 

que asumirlo como tal y atenderlo urgentemente. 

Este problema hay 

Por ello es que se hace necesario revisar detenidamente la 

propuesta educativa actual, en cuanto a líneas, enfoques de las 

asignaturas y las formas didácticas de trabajar con las alumnas. 

El reto es generar condiciones de aprendizaje autogestivo y críti 

ca. 

El presente trabajo ha intentado analizar las situaciones 

por las que atravesaron las alumnas de la Escuela Secundaria Núm~ 

ro Seis para Señoritas; en el turno matutino y en el ciclo esco­

lar anual 1995-1996; en especial, aquella parte de la población 

estudiantil con bajo rendimiento o reprobación en las distintas 

asignaturas. 

Líneas adentro se presenta un estudio no experimental de los 

diversos factores educativos que incidieron en el desarrollo de 

la Práctica Docente y en el proceso de enseftanza-aprendizaje en 

el que convergieron las alumnas-sujeto de estudio de esta investi 

gación. Esos factores abarcan componentes tale~ como: disefio cu-

rricular; información de carácter administratiyo¡ aspectos socio-
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económicos y otros relacionados con la labor escolar. 

A través de instrumentos disenados para el estudio de casos, 

se posibilitó la confirmación de hipótesis planteadas; lográndose 

de paso los objetivos propuestos al inicio del proyecto. En el 

recorrido de este resumen de investigación, se especifican las 

causas y las correlaciones que han generado la información aquí 

plasmada. También se presentan algunas sugerencias a manera de 

propuestas o alternativas de solución. Al término del resumen se 

incluye un apéndice bajo el rubro de 11 Anexos"; con facsímiles de 

los instrumentos utilizados en la recolección de datos. 

~inalmente el objetivo esencial de este trabajo, ha sido el 

de extender la validez de sus resultados, a otros individuos en 

situaciones similares, o a otros casos en donde se pudieren gene­

rar nuevas hipótesis y variables que tuvieren relación con el fe­

nómeno de la reprobación o el bajo rendimiento escolar. 

Si en algo este trabajo contribuye para ello, todo el tiempo 

dedicado a la investigación presente no habrá sido en vano. 
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FORMULACION Y DELIMITACION DEL PROBLEMA 

Cuando se habla de aprendizaje escolar, se piensa en los 

alumnos preescolares y escolares, pero poco se analiza, es más, 

se anula al adolescenbe, a áse que en la escuela secundaria se le 

dificulta el aprendizaje, porque se supone que ya sabe leer y es­

cribir y tiene dominio sobre las operaciones básicas, es decir, 

tiene el razonamiento aritmético. Se piensa que el adolescente 

ya adquirió mágicamente un pensamiento formal, pero es muy triste 

comprobar que esto no sucede en la realidad, 

Los adolescentes, en particular aquellos que no tienen éxito 

en la escuela, pueden pensar que es de poco valor lo que se les 

ofr~ce, y en la mayoría de las veces están preocupados, de manera 

específica por el futuro. No hay muchas expectativas puestas so­

bre el sentido real de la escuela, lo que hace que ésta sea rech~ 

zada por el significado de frustración que tiene para ellos, 

Es aquí donde nació la idea de elaborar este proyecto de in­

vestigación que trató de encontrar la respuesta a la formulación 

y a la delimitación del problema siguiente: 

''Causas que determinan la reprobación y el bajo rendimiento 

escolar en las diferentes asignaturas impartidas en la Escuela St 
cundaria Número Seis para Seftoritas. Ciclo escolar 1995-1996 11

, 



- 4 -

JUSTIFICACION 

Un porcentaje importante de alumnas se encuadran en los Índ~ 

ces de reprobación y bajo rendimiento escolar a lo largo de su e~ 

tancia en la escuela secundaria; recordemos que los sistemas edu­

cativos latinoamericanos fueron organizados hace 100 años o más, 

se padece de fallas procesales que los sitúan en decadencia. El 

educacionismo como medida de control social completo, ya es histQ 

ria dentro de los Proyectos políticos del neoliberalismo de nues-

tro Estado-Nación. Hoy se ha incrementado el analfabetismo, la 

deserción y el fracaso escolar debido a esa política neoliberal, 

creadora de círculos aún más diferenciados entre los sectores di­

versos de la población, creando situaciones muy desiguales inclu­

sive entre los niveles estudiantiles de cualquier tipo; es por 

ello que surge la necesidad y el origen de esta investigación a 

nivel local e institucional, con el propósito de encontrar estra­

tegias adecuadas que permitan la elaboración de alternativas y 

propuestas que lleven a la disminución de esos porcentajes actua­

les de reprobación y bajo rendimiento escolar en el ámbito de la 

escuela de referencia. (***) N. B. (Algunas ~e estas ideas se 

fundamentan en líneas del texto: ''Imaginación y crisis en la edu­

cación latinoamericana" mencionado en la bibliografía) p. 47, 

OBJETIVOS 

1) Detectar y analizar las causas que propician el bajo reg 

dimiento escolar y la reprobación. 



2) 
a la 

problemática estudiada. 

POTESIS 

La reprobación y el bajo rendimiento escolar tienen su 

origen en la falta de hábitos de estudio adecuados, y en 

la diversidad de fa~tores socioeconómiaos y culturales 

que afectan a la población estudiantil involucrada. 

La deficiencia de la Práctica Docente por parte de algu­

nos mentores, coadyuva en la manifestación de este fenóm~ 

no. 



MARCO TEORICO CONCEPTUAL 
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A, BREVE DESCRIPCION DE LOS EJES RECTORES 

DE LA ENSENANZA SECUNDARIA 

El Estado mexicano tiene, dentro de sus planes de desarrollo 

social, un proyecto éducativo sistematizado, que pretende consti­

tuirse dentro de la Política Educativa del país, en un impulso 

que ae refleje en la elevación de los niveles de vida en la na­

ción, 

En el caso de la educación secundaria como parte importante 

de la formación básica de la población, se busca evolucionar ha­

cia niveles de productividad más alta y competitiva dentro de la 

economía mundial. su fundamentación legal tiene los siguientes 

eje~ rectores: 

Artículo Tercero Constitucional 

11 Todo individuo tiene derecho a recibir educación. El Esta-

do - Federación, estados y municipios - impartirá educación preef 

colar, primaria y secundaria. 

ria son obligatorias ( ... ) 

La educación primaria y la secund~ 

III. Para dar pleno cumplimiento a 

lo dispuesto en el segundo párrafo y en la fracción II, el Ejecu­

tivo Federal determinará los planes y programas de estudio de la 

educación primaria, secundaria y normal para toda la república. 

Para tales efectos, el Ejecutivo Federal considerará la opinión 

de los gobiernos de las entidades federativas y de los diversos 

sectores involucrados en la educación, en los términos que la ley 
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sefiale; ( .•• ) 11 • (1) 

Plan Nacional de Desarroll0 1995 - 2000 

Educación Básica. El fundamento de una educación de calidad 

para todos reside en una sólida formación de valores, actitudes, 

hábitos, conocimientos y destrezas desde la primera infancia, a 

través de los niveles de preescolar, primaria y secundaria. De 

ahí que un propósito central del Plan sea convertir en realidad 

el mandato del Artículo Tercero Constitucional de garantizar a t~ 

dos los niflos y jóvenes una educación básica gratuita, laica, de­

mocrática, nacionalista y fundada en el conocimiento científico 

( ••. ). En consecuencia, este Plan se propone diseflar y aplicar 

programas y acciones para garantizar el acceso al nivel preesco­

lar, a la primaria y a la secundaria; elevar sustancialmente la 

eficiencia terminal en toda la educación básica, y reducir las 

disparidades en la cobertura y calidad de la educación pública. 

( 2) 

Ley Federal de Educación 

Capítulo I. Disposiciones generales. Art., 1°: Esta Ley r~ 

gula la educación que imparten el Estado - Federación, entidades 

federativas y municipios-, sus organismos descentralizados y los 

particulares con autorización o con reconocimiento de validez ofi 

cial de estudios, Es de observancia general en toda la República 

y las disposiciones que contiene son de orden público e interés 

1 
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social( ... ). 

Artículo 4°. Todos los habitantes del país deben cursar la 

educación primaria y la secundaria. Es obligación de los mexica-

nos hacer que sus hijos o pupilos menores de edad cursen la educ~ 

ción primaria y la secundaria. (3) 

- Plan y Programas de Estudio 1993 

( ... ) El establecimiento de la obligatoriedad de la educa-

ción secundaria responde a una necesidad nacional de primera im-

portancia ( ... ), Para asegurar que estas metas se cumplan, el 

país requiere de una ense~anza obligatoria de nueve grados para 

asegurar las necesidades de formación básica de las nuevas gener~ 

cienes. El nuevo plan se propone establecer la congruencia y coQ 

tinuidad del aprendizaje entre la educación primaria y la educa­

ción secundaria ( ... ). (4) 
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B. EL DESARROLLO DEL ADOLESCENTE 

Es importante mencionar algunos aspectos sobre la etapa del 

desarrollo de la adolescencia, puesto que, es en ella en donde se 

inscribe la muestra de estudio de esta investigación. 

De acuerdo con los enfoques que se plantean en el Plan y Pr~ 

gramas de Estudio 1993 para la Educación Secundaria, la base pe­

dagógica más acorde con los lineamientos educativos de este nivel, 

es la que se fundamenta en los estudios del biólogo francés Jean 

Piaget; concretamente en el estadio que él denomina "Período de 

las operaciones formales" y que cronológicamente cubre las edades 

de los once a los quince afias inclusive. 

A lo largo de la Práctica Docente que he realizado por espa­

cio de 21 afias en contacto con adolescentes, he podido evidenciar 

algunos postulados planteados por Piaget en sus observaciones y 

estudios del desarrollo infantil y adolescente (desarrollo evolu-

ti vo). Es el caso de manifestaciones que concuerdan como sigue: 

Piaget opina junto con su colaboradora, Inhelder, que las 

operaciones formales se inician mediante la cooperación con los 

demás. Ambos creen poder distinguir tres períodos principales en 

los que el desarrollo cognoscitivo es cualitativamente diverso, 

con algunos subestadios en cada uno de ellos. El primero es el 

período de la inteligencia sensomotriz, que va desde el nacimien­

to hasta la aparición del lenguaje, comprendiendo aproximadamente 
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los primeros dieciocho meses de vida. El segundo período abarca 
desde esta época hasta alrededor de los once o doce años y consi~ 
te en la preparación para las operaciones concretas con clases, 
relaciones y números y la realización de ellos. El tercer perío-
do, el de las op8raciones formales, comienza aproximadamente a 
los doce anos y alcanza su pleno desarrollo unos tres aftas más 

tarde. 

A medida que los niños se desarrollan, la estructura formada 
en años anteriores evoluciona gradualmente para convertirse en 
parte integrante de la del estadio siguiente. Experimentos real! 
zados en Birmingham por parte de Piaget demostraron que la capac! 
dad para pensar en operaciones formales no se desarrolla hasta 
que los niflos alcanzan una edad mental aproximada de trece aflos. 

Puesto que muchos conceptos deben adquirirse aun durante el 
período de la secundaria, se deduce también de los descubrimien­
tos de Piaget que, al encarar un nuevo tópico, el aprendizaje de­
biera basarse en experiencias concretas o en las propias experie~ 
cias del niño (o del adol~scente), aún en el caso de los alumnos 
más capaces. Aún en el nivel universitario, la calidad del pens~ 
miento de los estudiantes en sus propias materias puede alcanzar 
sólo parcialmente el nivel de las operaciones formales, a pesar 
de los descubrimientos de Piaget en el sentido de que ese nivel 
de pensamiento se ha alcanzado normalmente en forma total a los 

dieciséis afias. Al comienzo de la adolescencia, la vida social 
entra en una nueva fase de creciente colaboración, que incluye i~ 
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tercambio de puntos de vista y comentarios acerca de sus méritos 
antes de que sea posible el control conjunto del grupo. Esto ev1:_ 

dentemente lleva a los niflos a un mayor entendimiento ~utuo y les 
crea el hábito de colocarse en puntos de vista que no sostenían 
anteriormente. Pasan entonces, a admitir suposiciones. En lo 
que concierne a la inteligencia, la cooperación es, por tanto, 

una discusión conducida ,objetivamente. Es claro que la coopera-

ción es la primera de una serie de formas de conducta importañtes 
para la constitución y el desarrollo de la lógica. 

La consideración de muchos puntos de vista da al pensamiento 
adolescente una nueva flexibilidad: mientras que un niflo está li­

mitado a la acción y a una realidad parcial, el adolescente con­

templa mentalmente muchas posibilidades, construye teorías y con-

cibe mundos imaginarios, En los juegos, cambia las reglas como 

quiere, siempre que los que juegan estén de acuerdo. Sus juicios 
morales se hacen menos extremados; admite, por ejemplo, que un 

hombre bueno pueda tener algunas características malas e indica 

lo que hay que decir en favor y en contra del mismo. 

De la capacidad inicial para apreciar puntos de vista, deri­

va una serie de nuevas capacidades: Primero, el adolescente puede 
admitir suposiciones por el gusto de discutir. Segundo, constru-

ye una serie de hipótesis que expresa en proposiciones y procede 

a verificarlas. Tercero, comienza a buscar propiedades generales 

que le permitan dar definiciones exhaustivas, formular leyes gen~ 

rales, y ver significados comunes en proverbios u otro material 
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verbal. Cuarto, como ya hemos señalado en sus conceptos espacia-

les, puede ir más allá de lo tangible, finito y familiar 1 para 

concebir lo infinitamente gran~e o pequefto e inventar sistemas 

imaginarios. Quinto, tiene conciencia de su propio pensamiento-y 

reflexiona sobre ái mismo para dar justificación lógica a los jut 

aios que forma. Sexto, adquiere capacidad para tratar con una a~ 

plia variedad de relaciones complejas, ta~es como la correlación, 

la proporcionalidad, etc. La contribución de Piaget al estudio 

del desarrollo dei"' pensamiento en el adolesce·nte, es, tal vez, de 

mayor valor aún que sus observaciones y experimentos sobre el peg 

samiento de los niños pequeftos, y aunque en la educación secunda­

ria ha sido lento el ritmo de cambio a favor de esta concepción 

piagetana, tal parece que la inclinación docente hacia el segui­

miento de sus estudios es cada vez mayor, como en el caso de esta 

investigación, (5) 

Concluiría este apartado mencionando que los descubrimientos 

de Piaget, son u~ desafío a los maestros de todos los nivele.s, Pi! 

raque examinen sus métodos pedagógicos en relación con el desa­

rrollo del pensamiento de sus alumnos. 
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C. VINCULACION DE LA EDUCACION PRIMARIA CON LA 

EDUCACION SECUNDARIA 

Objetivos. El nuevo plan de estudios es un instrumento para 

organizar el trabajo escolar y lograr el avance cualitativo. Pa­

ra que sus propósitos se cumplan, deberá integrarse a un proceso 

general de mejoramiento, del que formarán parte programas de estu 

dio sistemático, libros de texto y materiales didácticos con in-

" formacióh moderna y eficaz, y un sistema ¿}·~e apoye en f'orma con ti 

nua la actualización y el mejoramiento profesional de los maes­

tros. 

Metas. Establecer la congruencia y la continuidad del apre~ 

dizaje entre la educación primaria y la educación secundaria. 

Hasta ahora ha existido una marcada separación eritre ambos tipos 

educativos, la cual se manifiesta en las frecuentes dificultades 

académicas que se presentan en el tránsito de uno a otro y en los 

insatisfactorios niveles de aprendizaje-promedio que se obtienen 

en la escuela secundaria. Esta ruptura habrá de eliminarse con 

la educación básica de nueve grados y la modificación de métodos 

pedagógicos obsoletos, por otros en donde el aprendizaje autoges­

tivo sea el vehículo que permita la superación de los educandos, 

Para finalizar este apartado, quisiera remitirme a las pala­

bras de Aristóteles, que alguna vez leí en un curso de Historia 

de las Ideas; 11 las cosas que debemos aprender, antes de hacerlas, 

las aprendemos haciéndolas •.. 11
• Esto lo menciono en relación con 
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los dos puntos anteriormente descritos y que pretenden la forma­
ci6n de hábitos de una y otra clase en nuestros jóvenes; siendo 
aquí donde radica la diferencia de ver las.cosas desde dentro y 
desde fuera en el enfoque actual de los programas de estudio, en 
comparación con planes ya pasados que forman parte de la historia 

educativa del país. La secuencia de la labor docente de estos 

dos niveles educativos tiene que ser la columna vertebral del de­
sarrollo de nuestros alumnos del futuro. 
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A. UBICACION FISICO-GEOGRAFICA DE LA ESCUELA 

DONDE SE REALIZO LA INVESTIGACION 

Un aspecto interesante e importante antes de iniciar el pro­

yecto de investigación, fue el análisis general de los rasgos de 

la comunidad en estudio. El espacio físico donde se generó esta 

investigación de campo se encuentra ubicado en la ciudad de Guad~ 

lajara, en el Estado de Jalisco; situado específicamente en un 

fraccionamiento habitacional denominado 11 Jardines -de la Cruz 1' 

(ver figura 1). 

Este fraccionamiento tiene aproximadamente 29 aBos de exis­

tencia y se localiza al suroeste de la ciudad¡ abarca una exten­

sión de 450 hectáreas aproximadamente, y está limitado al norte 

por la calle Coyul; al sur con la Avenida Colón; al oriente con 

la calle Barlovento, y al poniente con la Avenida Francisco Váz-

quez Coronado. La escuela está situada en las confluencias de 

las calles: Reyes Católicos, Isla Guayana e Isla Barlovento. 

(Ve:r figura 2). 

Jardines de la Cruz está supeditado en sus funciones orgáni­

cas como comunidad, a la administración y :reglamentos estatales y 

muncipales, principalmente a los que se promulgan en la Ciudad de 

Guadalajara. 
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B. ANTECEDENTES HISTORICOS DE LA COMUNIDAD 

El fraccionamiento Jardines de la Cruz, recibe su nombre co­

mo una herencia de lo que fuera la ex-hacienda de 11 La Cruz del 

Sur'', lugar de administraci6n durante los siglos XVIII, XIX y pa~ 

te del XX. Se ubica en uno de los sitios más altos del Valle de 

Atemajac y en su vida hacendaria constituía una vasta extensión 

-que limitaba al norte- con el tlatoanazgo de los indios 11 Mexicalt­

zingos" y al sureste con el de Tonalá. Las diferentes luchas ar­

madas fueron reduciendo su territorio, y a unos 35 años de finali 

zada la lucha revolucionaria de este siglo, ocupó los terrenos 

que hoy albergan a la gran cantidad de colonias y fraccionamien­

tos como el que nos ocupa. 

En las últimas décadas la hacienda fue administrada por una 

familia de apellido Vidrio, hasta que tuvo que ceder totalmente 

ante el empuje desmesurado del crecimiento urbano tapatío. (1) 

1. 

C. ORGANIZACION ADMINISTRATIVA DE LA ESCUELA 

DONDE SE SITUA LA INVESTIGACION 

Reglamentación. La Escuela Secundaria Número Seis para 

Señoritas, está regulada en sus funciones administrativas y lega­

les por los lineamientos seffalados en~ 
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a. Ley General de Educación. 

b, Ley Estatal de Educación. 

c. Reglamento para el funcionamiento de las Escuelas Secun-

darias, SEP. 

d. Ley de los Servidores Públicos del Estado de Jalisco y 

sus Municipios. 

e. Ley de Responsabilidades de los Servidores Públicos del 

Estado de Jalisco. 

2. Estructura Orgánica Interna. Se conforma por el cuerpo 

directivo como cerebro de la organización, y por la Sociedad de 

Alumnas y Padres de Familia, como soportes institucionales; que-

dando los docentes como vínculo de enlace entre ambos. 

quema 1 ) • 

3, Características Académicas. 

a) Personal docente. 

(Ver es-

1 ) Distribución. La planta docente se compone de 

53 profesores en el turno matutino 1 distribuidos 

tal como se presenta en la gráfica 1. (*) 

(*) Se agrega una gráfica 2 para comparar la planta docente del 
turno vespertino. 

t 
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TURNO MATUTINO 

A) TOTAL DE DOCENTES 
. B) SIN FORMACION PEDAGOGICA 

C) CON FORMACION PEDAGOGICA 
D) ·sIN LICENCIATURA 
E) CON POSGRADO 

3-7% 

53 32 21 20 2 

(NUMERO DE PROFESORES) 

GRAFICA 

Elaborada para la presente investigación. 

FUENTE: Estructura Educativa 1995-1996 Sec. 6 para Sritas, 

.. 
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TURNO VESPERTINO 

A) TOTAL DE DOCENTES 
·a) SIN FORMACION PEDAGOGICA 

C) CON FORMACION PEDAGOGICA 
D) SIN LICENCIATURA 
E) CON POSGRADO 

9,2% 

54 29 25 19 5 

(NUMERO DE PROFESORES) 

GRAFICA 2 

Elaborada _para la presente investigaci6n. 

FUENTE: Estructura Educativa 1995-1996 Sec. 6 para Sritas. 
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2) Descripción de la Práctica Docente. Es una escu~ 

la pública perteneciente al subsistema estatal, 

dependiente de la Secretaría de Educación Jalis­

co. Se rige por las normas establecidas por la 

SEP. La práctica Docente dentro de las aulas se 

establece a través de las decisiones tomadas en 

los grupos colegiados: Consejo Técnico Consultivo 

Escolar; Academias por asignaturas; Coordinación 

Académica entre otros. Los programas y el Plan 

de Estudios, son los propuestos por la SEP; la 

carga horaria es de 35 horas por semana; la eva­

luación se realiza bimestralmente con apego al 

Acuerdo 200 de la SEP. Los grupos de clase tie-

nen 50 alumnas cada uno. 

Academias. Las academias de profesores ( 2), forman 

un órgano consultivo permanente, cuyas funciones bási 

cas son: coadyuvar a la elevación del nivel de ense­

ñanza y el mejoramiento de los sistemas de la prácti­

ca docente¡ unificar el trabajo escolar de cada asig­

natura¡ revisar permanentemente el Plan y Programas 

de estudio; analizar el trabajo áulico; estrechar las 

relaciones humanas y proyectar a los grupos y la es­

cuela hacia la comunidad, entre otras atribuciones. 

Consejo Técnico Consultivo Escolar. Como su nombre 

lo indica, es fundamentalmente un Órgano de consulta 

- 150436 
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y asesoría, en el que se apoya la Dirección del plan­

tel Y por medio del cual se unifican criterios; no 

tiene carácter ejecutivo. Entre sus objetivos están: 

El informar y orientar al personal directivo, docente 

y de apoyo educativo, sobre las funciones· que les co­

rresponden; participar en las comisiones que integran 

la acción escolar (guardias, homenajes cívicos, fest~ 

vidades, etc.) comentar el Plan de Trabajo de la Su­

pervisión y la Dirección del plantel; conocer acerca 

de los contenidos programáticos de cada asignatura y 

su desarrollo, etc, 

d) Relaciones interpersonales. 

1) Alumno-Alumno, Desde la llegada a primer grado se 

busca la integración de cada grupo, identificando 

intereses particulares y generales; se induce a la 

consecutiva búsqueda de una sana relación basada 

en el respeto y la cooperación mutua. 

2) Alumno-Maestro. Existe una Normativa elaborada 

por el C. T. C. E., que marca las relaciones entre 

sí, y que permite establecer límites de confianza 

y respeto recíprocos. Las distancias sociales se 

anulan en el trabajo escolar, 

3) Maestro-Maestro. Aunque los intereses de cada uno 
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son muy especiales, se observa una buena disposi­

ción para la realización de la Práctica Docente. 

La relación laboral es de respeto y solamente se 

presentan casos muy aislados de egoísmo en la par­

ticipación de todos los compañeros. 
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A. METODOLOGIA 

Para la realización de este trabajo, seleccioné un diseno 

-que en la Metodología de la Investigaci6n se conoce como ''no exp~ 
rimental 11 , Y para r~sponder o intentar responder a las preguntas 
e hipótesis planteadas en el proyecto, ubiqué éste en un proceso 

de diseno de investigación transaccional, correlacional-causal, 
con el cual fue posible describir relaciones y límites entre las 

diferentes variables, que en ocasiones es necesario colocar y an~ 

!izar de acuerdo con las hipótesis correlacionales, o bien cuando 
se busca evaluar relaciones causales si se basan en hipótesis ca~ 

sales. 

En la investigación 11 no experimental" se está más cerca de 
las variables hipotetizadas como ''reales" y por consecuencia se 
tiene mayor validez externa, esto es, que existe la posibilidad 

de generalizar los resultados a otros individuos y situaciones co 
tidianas. (1) 

1, Fuentes preliminares. 

Como un primer paso, revisé la estadística escolar del ciclo 
1995-1996, en los tres grados de educación secundaria para tener 

una idea aproximada de los promedios finales de cada grupo y gra­
doi y conocer cuál o cuáles asignaturas presentaban mayores índi-

ces de reprobación de ese período, Como resultado de esta indag~ 
ci6n obtuve los datos que se muestran en la lámina siguiente. 

(Ver tabla de valores 1), 
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PROMEDIOS FINALES POR GRUPO. CICLO 1995-1,996 

~os P.ROM. 
GRADO A B e D e F G 

GR.AL. 

10 8.4 8.3 8.2 8.6 B.6 B.2 8.2 8.3 

20 8.3 8.4 s.3 8.1 8.2 8.3 8.4 8.2 

30 9.1 8.5 8.6 8.3 8.7 B.2 7.9 8.4 

' ' 

GRADO ASIGNATURAS CON MAYOR REPROBACION 

PRIMERO INTRODUCCION A LA FISICA Y QUIMICA 

FISICA I 
SEGUNDO 

BIOLOGIA II 

TERC!:;RO FISICA II 

TABLA DE VALORES 1 

FUENTE, 'INFORME FINAL CICLO 1995-1996 SECUNDARIA 

SEIS PARA SERORITAS" 

DIRECCION DE ESTADISTICAS, S. E. JALISCO, 

-
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2. Fuentes particulares. 

Otros documentos revisados para complementar los datos ini­
ciales de estudio para esta investigación, lo constituyeron: 

a) 

b) 

e ) 

La Estructura Educativa 1995-1996** Este documento se 

refiere en concreto a los recursos humanos con que cuen­

ta la institución: docentes, administrativos, de apoyo a 

la educación, etc,; así como la escolaridad y prepara­

ción profesional de todos ellos. 

Resultados del IDANIS 1995** (Instrumento de Di~gn6sti-

copara Alumnos de Nuevo Ingreso a Secundaria), en donde 

se registran porcentajes de cada uno de los aspectos que 

se valoran en el examen de admisión. 

SYRCER 1995-1996** (Solicitud y Registro de Calificacio 

nes de Exámenes de Regularización). 

Con los datos aportados por estos y otros documentos que en 

su momento mostr·aré, pude centrar este proyecto de investigación 

en su real contexto, para luego proceder de hecho a realizar la 

investigación de campo. 

** Cfr. Documento de la Secretaría de Educación Jalisco. 

Ciclo escolar: 1995-1996: 
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a) Estructura Educativa 95-96 Secundaria 6 para 

Sri tas. 

b) Instrumento de Diagnóstico para Alumnos de Nue-

vo Ingreso a Secundaria. 

Sri tas. 

1995 Seo. 6 para 

e) Solicitud y Registro de Calificaciones de Exám~ 

nes de Regularización. 95-96 Seo. 6 para 

Sritas, 

LISCO), 

(Todos los documentos de la s. E. JA-
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B. INVESTIGACION DE CAMPO 

1. -Universo de estudio. 

Para la realizadión de la investigación a travás del diseno 
no experimental, decidí escoger como 11 sujetos de estudio'' a las 
alumnas del turno matutino, que tuvieran dos o más materias repr~ 
badas, y que pertenecieran al segundo y tercer grado en el ano sl 
guiente, 

yecto. 

a) 

para poder hacer el seguimiento estructurado en el pro­

Para ello delimité: 

( . ) Número de alumnas: 

Total de alumnas en el turno matutino 

Aprobadas en todas sus asignaturas 

Reprobadas con una o más asignaturas 

1050 100% 

922 

1 28 12. 2% 

b) Muestra para estudio. 

Tipo de muestra: no probabilística, dirigida (muestra de 

sujetos/tipo para estudio cualitativo) y seleccionada de 

acuerdo con el criterio del investigador. 

(*) Datos tomados del documento: ''INFORME FINAL CICLO 95-96 

Escuela Secundaria Ndmero Seis para SeHoritas". 

Dirección de Estadísticas. S. E. Jalisco. 
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La "Unidad de. análisis" 1 es decir, quiénes van a ser me­

didas en la investigación (subgrupo de la población) qu~ 

dÓ delimitada a 71 alumnas {6.76%) y repartidas en la 

forma siguiente: 

1) De segundo grado, 17 alumnas ( 1. 62%) 

2) De tercer grado, 54 alumnas (5.14%) 

71 alumnas (6,76%) 

(Ver figura 3) 



93.24 % 

POBLACION TOTAL 

1050 ALUMNAS T. MAT. 

,~;~:~~~'.::! 54 alumnas de tercer grado (5.14 %) 

- 17 alumnas de segundo grado (1.62 %) 

UNIDAD DE 

ANALISIS 

................................................ 

FIGURA 3 

rUENTE, "INFORME FINAL CICLO 1995-1996 

SECUNDARIA NUMERO SEIS PARA 

SENORITJI..S 11 • 

Dirección de Estadísticas. S. E. Jalisco. 
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e) Variables. 

Para la recolección de datos acerca de las característi­

cas particulares y generales de la Unidad de análisis, 

estructuré diversos instrumentos indagatorios que me pe~ 

mitieron conocer y analizar las variables propuestas al 

inicio del proyecto y que se enumeran enseguida: 

1) Nivel socioeconómico particular y general, 

2) Edades en aftas/meses al 1° de septiembre 1996. 

3) Escuelas irimarias de procedencia. 

4) Promedios de sexto afio. 

5} Probables deficiencias físicas. 

6) Hábitos de estudio. 

7) Anécdotas y situaciones no contempladas. 

A continuación se explica cada una de las variables sefl~ 

ladas anteriormente. 

1) Nivel socioeconómico particular y general. 

Con el propósito de tener una idea clara del ambiente 

donde las alumnas-sujeto de este estudio se desenvolvían 

familiarmente, pedí que contestaran un documento que de-
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nomin, 11 Ficha de datos generales. II1" (ver anexo 1). 
A través d0 este medio supe la escolaridad y la edad que 
sus tutores tenían hasta ese momento de septiembre 1996. 
(Gráficas 4, 5 y 6). 

Como se puede apreciar en la gráfica 4, 11 Edades de los 
tutores'', la proporción mayoritaria de ellos se encuadr~ 
ba entre los 36 y los 45 afias de edad. En cuanto a la 
escolaridad, (gráficas 5 y 6), el grueso del nivel de e~ 
tudios abarcaba desde la primaria hasta la preparatoria 
completa¡ estos datos en conjunto, revelaron a este pro­
yecto de investigación, que las alumnas de la Unidad de 
Análisis, en su mayoría, no contaban con el respaldo su­
ficiente en cuanto a la resolución de dudas o incógnitas 
que debieran solucionar en sus asignaturas y en su mame~ 
to como estudiantes con problemas de aprendizaje. 

Otro dato que pude conocer, fue con cuántas personas co~ 
vivían en su hogar, ya que este factor, consideré que r~ 
presentaba un aspecto importante en la conformación de 
hábitos y espacios de estudio, y de apoyo hacia las alu~ 
nas en sus actividades fuera de la escuela. La gráfica 
7 mostró que en un alto porcentaje, las alumnas debían 
compartir espacios de todo tipo en su casa, con un núme­
ro de familiares que no propiciaban el quehacer estudiag 
tilde este nivel de secundaria. Por lo tanto, concluí 
que no existía un sitio fijo para las labores propias de 
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estudio. Junto con este recurso, y al mismo tiempo que 

el anterior, solicité a las alumnas que dieran respuesta 

al documento ''Relaciones Familiares. II4 11 (ver anexo 

2); con este apoyo encontré cosas interesantes y relevan 

tes para la investigación, por ejemplo~ 

Seis alumnas eran hijas de padres divorciados. 

Nueve de ~llas vivían sólo con su mamá o su papá a 

causa del fallecimiento de la pareja. 

Una era hija de madre soltera. 

Tres eran hijas únicas hasta ese momento. 

Las relaciones intrafamiliares denotaron falta de co­

municación aguda entre todos sus miembros en la mayo­

ría de los casos. 

Con estos datos y algunos otros recabados en la Direc­

ción de la escuela, pude precisar ciertas líneas de ac­

ción a seguir en el trayecto de la investigación y fort~ 

lecer las hipótesis que se formularon antes. 

r 
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GRAf'ICA INFORMATIVA DE LA ESCOLARIDAD DE LOS TUTORES 

MUJERES • • 

SEPTIEMBRE 1996 

NUM. NIVEL DE ESTUDIOS 

131 PRIMARIA COMPLETA 

17 I SECUNDARIA COMPLETA 

191 PREPARATORIA O SIMILAR COMPLETA 

3 ESTUDIOS UNIVERSITARIOS SIN TITULO 

s· E:STUDIOS UNIVERSITARIOS CON TITULO 

1 O I SSTUDIOS DE POSTGRADO 

10 ESTUDIOS TECNOLOGICOS CALIFICADOS 

1 11 SIN NINGUNA¡ESCOLARIDAD 

TURNO MATUTINO 

1 
1 
1 

1 

1 

PORCENTAJE 

18. 3 

24.0 

26.8 

7,0 " 1 

14.1 " 1 
1,4 

•• TRES SON REGISTRADAS COMO FALLECIDAS 4,2 

GRAFICA 5 

FUENTE: Datos tomados del Instrumen·to d • 
e Indagacion r.r.1 

elaborado para esta investigación. (Anexo 1) 
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GRAF.ICA INFORMATIVA DE LA E:SCOLARIDAO' DE LOS TUTORES 

VARONES• 

SEPTIEMBRE 1996 TURNO MATUTINO 

tlllli... NIVEL DE ESTUDIOS PORCENTAJE 

PRIMARIA COMPLETA 

' SECUNDARIA COMPLETA 

13 I PREPARATORIA O SIMILAR COMPLETA 

7 ESTUDIOS UNIVERSITARIOS SIN TITULO 

11 ESTUDIOS UNIVERSITARIOS CON TITULO 

O I ESTUDIOS DE POSTGRADO 

71 ESTUDIOS TECNOLOGICOS CALIFICADOS 

2 1 SIN NINGUNA E:SCOLARIOAD 

■ 
• 6 SON REGISTRADOS COMO FALLECIDOS 

GrtAFICA 6 

1 14.1 

1 21.1 

1 18 .. 3 • 

15.S 

1 '9.9 

1 2.8 

( 8.4 

1 

1 
1 

~UENTE: Datos tomados del Instrumento de Indagación I.I,1 

elaborado para esta investigación. (Anexo 1). 
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GRAPICA 7 (*) 

DISTRIBUCION -~DE OCUPANT!'.:S EN LAS VIVItNDAS DE LAS ALUMNAS ( 1996) 

1 NUMERO 
DE j l lfüME:RO I 

DS 
F'/\MILIAS B 

1 ' 1 1 3 1 1 4.2 % 1 

1 • 1 1 
6 1 1 B.5 % 1 

1 
5 

1 1 
29 

1 
140.B % 

1 

1 6 1 1 
12 1 117.0 'X, 1 

1 7 1 1 6 
1 1 

8,5 % 1 

1 
8 1 1 5 1 1 

7 .o % 1 

1 9 1 1 5 1 1 1.0 % 1 
. 

1 
10 

1 1 1 1 1 1.4 % 1 

1 11 1 1 ' 1 1 4, 2 % 1 

1 
12 1 1 

1 1 1 1.4 % 1 

1 XX 
1 1 71 1 1 100 % 1 

(*) FUENTE: Datos tomados del documento 11 Instrumento 

de Indagaci6n I.r.1n elaborado para esta 

investigación. (Anexo 1). 

f 
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Dentro de los datos investigados en documentos que se m~ 

nejan en la Dirección d~ la escuela, tuve acceso al 

IDANIS 1994 y 1995 (IDA.NIS signi.fica: Instrument(') de 

Diagnóstico para Alumnos de Nuevo Ingreso a Secundaria) 

Al buscar a 'cada una de las alumnas-sujeto en ese dicta­

men, observé que tanto en las alumnas de segundo como en 
las de tercer grado, la característica siguiente se rep~ 
tía: la que pasó el examen de admisión, no sobrepasaba 

el 6.8 de calificación 1 y la que aparecía como reprobada 
lo era con una calificación de 4.3 en promedio. Quedaba 

entonces buscar las relaciones con sus antecedentes ese~ 
lares de la primaria. (Ver figura 4), 

2) Edades. 

Una de las variables que consideré muy importante desde 

la planeación de este proyecto, lo constituyeron las ed~ 

des; quería comprobar ciertos aspectos que me habían in­
quietado desde hacía muchos afios, relacionados con las 

observacioens de Piaget, realizadas en lo que él denomi­
nó como 11 el período del pensamiento formal". 

Al revisar los archivos escolares (actas de nacimiento, 

certificados de 6° grado, etc.) encontré que el cien por 

ciento de la Unidad de Análisis se enmarcaba perfectame~ 

te entre las edades que el biólogo francés estableciera 

para este estadio del desarrollo de la· adolescencia. 
(Ver tabla 2) 
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') 

RESULTADOS TOMADOS DEL IDANIS 1994 y 1995 

FIGURA 4 

PUENTE, IDANIS 1995 Secundaria Seis para Señoritas. 

Secretaría de Educación. Jalisco. 
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EDADE;S E;N AÑOS/ME;SES DE LOS SUJETOS DE ESTUDIO 

(UNIDAD DÉ ANAL IS J!S) AL 1Q DE SEPTIEMBRE 1996 

CANTIDADES 
E D A D E s DE ALUMNAS PORCENTAJE 

12/6 A 12/11 4 5.7 % 

13/0 A 13/5 5 7.0 % 
, 
' 13/6 A 13/11 27 38.0 % 

14/0 A 1il/5 16 22.5 % 

14/6 A 14/11 13 18. 3 % 

15/0 A 15/5 4 5. 7 % 

15/6 A 15/11 1 1.4 % 

16/0 A 16/5 1 1.4 % 

TOTALE;S 71 100.0 % 

TABLA DE VALORES 2 

~UENTEt ARCHIVO/KARDgX de la Escuela Secundaria Número Seis 

para Señoritas. Turno matutino. Ciclo 95-96. 
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La inquietud que experimentaba en lo particular, era la 

de saber si todas las alumnas-sujeto~habrían alcanzado 

ya la madurez mental requerida para responder a las nece 

sidades propias de este nivel escolar, en forma satisfa~ 

toria aún en mínima proporción. 

Para tal efecto, hice algunas adaptaciones a algunos 

ejercicios de razonamiento aplicables a esas edades y 

eché mano de recursos de medición de reacción mental, CQ 

molos que se mencionan más adelante en este proceso de 

investigación. 

Escuelas primarias de procedencia. 

Grado. 

Promedios de Sexto 

Un aspecto relevante lo presentaron los promedios de se~ 

to grado y las escuelas en las que las alumnas habían 

terminado sus estudios primarios. Según se muestra en 

la tabla de valores número 3, cerca del 77% de la Unidad 

de Análisis no obtuvo mis allá de 8.9 de calificaci6n­

promedlo en sexto año¡ esto representaba de manera signi 

ficativa, que si se restaban las calificaciones de Educ~ 

ción Artística, Educación Física y Educación Tecnológica 

obtenidas bimestralmente en ese grado, el promedio de 

las otras áreas de estudio (Español, Matemáticas, Cien­

cias Sociales y Ciencias Naturales) reduciría notablemen 

te, llegando a colocar a estas alumnas en calificaciones 

bajísimas, sino es que, reprobatorias. 
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PROMEDIOS OBTENIDOS EN LAS CALIFICACIONES DE SEXTO 

NUMERO DE 
CALIFICACIONES ALUMNAS PORCENTAJES 

DE 9.6 A 9.9 3 4.2 % 

DE 9.0 A 9.5 10 14 .1 % 

DE 8.6 A 8.9 11 15. 5 % 

DE B.O A 8.5 22 31.0 % 

DE 7.6 A 7.9 13 18.3 % 

DE 7.0 A 7.5 10 14.1 % 

Di!! 6.6 A 6.9 2 2.8 ¼, 

TOTALES : 71 rno.o % 

TABLA DE VALORES 3 

ESCUELAS PRIMARIAS DE PROCEDENCIA 

UR!l,\NAS ., SISTEMA ESCUELAS 
(ESTATALES) F·EDERALIZADO PARTICULARES 

40 20 11 

56.3 % 28.2 % 15. 5 % 

TABLA DE VALORES 4 

FUENTE: ARCHIVO/KARDEX de la Escuela Secundaria Número Seis 

para Señoritas. Turno matutino. Ciclo 95-96. 
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Por otro lado, la Tabla número 4, indicó la proporción 

de egresadas de escuelas "estatales 11 en comparación de 2 

a 1 con las "fedeFales" y de 3 a 1 con las 11 particula-

res ir. Este Índice resultó concluyente en cuanto a ·que 

las escuelas de donde provenían, no era factor para la 

causa del bajo rendimiento escolar y para la reproba­

ción. 

4) Deficiencias físicas probables y otras valoraciones. 

En cada caso, solicité la presencia de los tutores y de 

las alumnas por separado, esto con la finalidad de cote­

jar los indicadores que estaban arrojando los instrumen-

tos de indagación que se iban aplicando. En tres ocasi2, 

nes entrevisté a cada alumna, independientemente de las 

fechas de aplicación de instrumentos, y a los tutores en 

dos. La primera ocasión se trataba de descubrir a tra-

vés de una entrevista informal, características específi 

cas del comportamiento de la alumna en cuestión; la se­

gunda vez, para confrontar lo externado por alumna-tutor 

y establecer 11 pactos 11 de trabajo que no eran otra cosa 

que seguimientos de comportamiento en casa y fuera de 

ella. 

Estas entrevistas me ofrecieron valiosa información, mi~ 

maque correlacioné con un instrumento indagatorio que 

denominé: "I.I.7 11 (ver anexo 3) 1 y las fichas anecdóti-
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cas de las entrevistas personales. 

En los resultados obtuve precisiones en cuanto a qué tag 

to la relación tutor-alumna era efectiva o superficial, 

y cómo incidía en el rendimiento escolar. 

Para la realización de las entrevistas, manejé fichas p~ 

ra observación de datos aislados e individuali~ados, 

( 2) 

En ellas se pueden registrar datos de las entrevistas ig 

formales sin que parezca una manera inquisitoria o inti-

midatoria para el entrevistado. (Ver fig. 5), 



- 52 -

ESCUELA SECUNDARIA NUMERO SEIS PARA 

SEÑORITAS 

FECHA: 6/11/96 LUGAR: Biblioteca. 

O □SERVO: Javier. FUENTE:Ma. Guadalupe Huidor Ponce 
2Q 11 A 11 (1-02) 

REGISTRO DE DATOS 

O. ESPECIFICA: 

F I G U R A 5 
( . ) 

Además este tipo de fichas se puede convertir en ánecdo­

tarios persrnales, registrando en. ellos algunas conduc­

tas específicas manifestadas por los entrevistados. Pe~ 

mite también obtener observaciones de varios tipos: timi 

dez al responder, vacilaciones, rehuir los comentarios, 

tratar de "inventar 11 cosas, etc.; dependiendo mucho del 

lugar físico en donde se realiza la entrevista informal. 

(*) Instrumento elaborado para esta investigación. 
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5) Hábitos de estudio. 

Co~ la finalidad de conocer si cada una de las alumnas 

tenía un lugar fijo para sus tareasr ciertos hábitos (PQ 

sitivos o n6gativos) en relación con sus horas extraeSCQ 

lares y otros aspectos que pudieran validar una de las 

hipótesis planteadas, elaboré con la ayuda del departa­

mento de Orientación Educativa, dos instrumentos devalo 

ración denominados: 1•C6mo estudien I.I.2 (anexo 4), y 

otro, 11 I,I.6n que pretendía ahondar sobre las técnicas 

para tomar apuntes, hábitos y actitudes generales de tr~ 

bajo, y distribución de tiempos (anexo 5). Cabe aclarar 

que estos dos recursos ofrecieron la base sólida para la 

correlación de las hipótesis planteadas, como se verá 

más adelante. 

6) Otras valoraciones. 

Ya para redondear el trabajo proyectado en el cronograma 

del proceso a seguir en la investigación, elaboré un 

Test de Razonamiento, adaptando uno conocido como 110TIS11, 

muy utilizado para cuantificar y valorar capacidad de 

reacción ante estímulos verbales. 

La otra forma de medición y la más compleja e importante 

desde un punto de vista muy personal, fue la aplicación 

de una prueba que se denomina: PRUEBA NACIONAL DE INTELf 
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GENCIA (N, I, T. por sus siglas en inglés) y que es edi­

tada por la SEP a través del Instituto Nacional de Pe-

dagogía. Escogí la Escala B 1 Forma 1, por considerarla 

más adecuada a las edades de la Unidad de Estudio. 

(Anexos 6 y 7). 

En el siguiente apartado describiré el resultado de las 

investigaciones realizadas, así como el análisis y la v~ 

!oración respectiva, 
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C, ORDENACION Y ANALISIS DE LOS DATOS RECOLECTADOS 

1. Ordenación, análisis y valoración. 

Anteriormente mincioné cuáles recursos fueron utilizados pa­

ra la recolección de la información que se requería en este proc~ 

so en relación con: edades de alumnas y tutores, escuelas de pro­

cedencia, promedio de calificaciones, selección de la Unidad de 

Análisis, niveles de estudio de los padres, número de ocupantes 

por vivienda, etcétera. 

De cada uno de ellos he mencionado para qué se elaboró¡ que­

dando solamente la observación de los datos más relevantes de la 

inv~stigación. 

La aplicación de los instrumentos: 11 Cómo Estudio'' I.I.2 

(anexo 4), y el I.I.6 (anexo 5) se efectuó en los meses de octu-

bre 96 y marzo 97, respectivamente. Se trataba de observar qué 

hábitos de estudio prevalecían inicialmente en cada alumna, y si 

se habían modificado o permanecían en la segunda ocasión sin nin-
guna orientación al respecto. Por otra parte deseaba saber si en 

la primera aplicación, la alumna había contestado con error o con 
mentiras. Una vez cotejados los datos de ambos cuestionarios, el 

análisis de cada uno de los hábitos que en este caso se dividie­

ron en: 11 malos, regulares y buenos 11
, a través de 22 preguntas el~ 

ve en cada aspecto 1 ofrecieron los porcentajes que se muestran en 

la tabla de valores número cinco. 

150436 
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La valoración resultante fue en el sentido de que el 75% de 

las respuestas se dio en los niveles: Malo y Regular, demostrándQ 

se por principio de cuentas una falla generalizada en los siste­

mas que las alumnas utilizan para estudiar. 
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M A L O S REGULARES B U E N O S 

H A H I T O S D E E S T U D I O 

T~BLA DE VALORES 5 ( •) 

NOTA: Las cifras que se encuadran en cada columna, son las 

respuestas dadas por las 71 alumnas a cada uno de los 

Hábitos de Estudio (22 en cada caso), y que en total 

suman 1562 por columna .. 

(*) FUENTE: Datos tomados de los Instrumentos de Indagación 

I.I.2 e I.I.6 elaborados para esta investigación. 

(Anexos 4 y 5). 
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Durante la segunda quincena de enero 97, solicité a las alu~ 
nas que contestaran un test de razonamiento, denominado: "OTIS 11 

I,I.3 (anexo 6). Esta prueba mide la reacción de razonar ante es 
tímulos verbales. La OTIS se ha utilizado por muchos afias e~ los 
Gabinetes de Psicopedagogía y Orientación Vocacional, y lo que mi 
den prácticamente, es la capacidad mental de los sujetos ante si­
tuaciones ya vividas, pero que pasan desapercibidas debido a su 
cotidianeidad. 

El tiempo que se dio para su resolución, fue de quince minu­
tos (esta cantidad de tiempo es la que se establece para sujetos 
en condiciones de edad cronológica como los de la Unidad de Análi 
sis), 

La valoración de este instrumento se realiza multiplicando 
el puntaje obtenido por cuat~o. Enseguida se procede a la bÚsqu~ 
da de la medida de tendencia central, que en este caso sería la 
media (X), por las características del test. 

Posteriormente se interpreta la variabilidad, a través de la 
desviación estándar (s) por la causa de que se manejan intervalos 
o puntuaciones de razón. 

Los resultados numéricos que se obtuvieron en la aplicación 
de la OTIS, así como las conclusiones a que remitieron éstos, se 
presentan en las tablas de valores seis y siete. 
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RESULTADOS DE LA PRUEBA 11 0TIS 11
• MEDIDA DE TENDENCIA CENTRAL: MEDIA 

DATOS AGRUPADOS 

96 80 72 68 60 56 48 32 
92 80 72 68 60 56 48 
88 80 72 68 60 56 48 
88 76 72 68 60 56 48 
84 76 72 64 56 56 48 
84 76 72 6 ,, 56 56 44 
84 76 68 64 56 56 44 
84 76 68 64 56 52 44 
82 72 68 64 56 52 40 
80 72 68 60 56 52 36 

rango= XM-Xm+1 r= ( 96-32)+1 =65 --2..L = 9.2 (clase o intervalo)* 
7 

*Número de intervalos recomendado por la cantidad de puntos que se manejan. 

INTERVALOS ' PUNTO MEDIO I FRECUENCIA i 1 
: 1 

rx 2 o CLASES 
1 

X ; f ¡ fx i 
1 1 

88-96 92 
1 

4 ! 
368 33856 1 79-87 83 9 1 747 62001 70-78 74 1 3 ¡ 
962 7 1 188 61-69 65 1 3 : 845 54925 52-60 56 21 11 76 65856 43-51 47 8 376 17672 34-42 38 2 76 2888 32-33 32.5 1 32. 5 1056.25 

487.5 1 71 4582.5 ¡309442. 25 1 
1 i 

¿'! fx 
X: N X 

4582.5 
71 = 64.5 -2 X= 4160.24 

CALCULO DE LA MEDIA O PROMEDIO DE LA PRUEBA: 64.5 

TABLA DE VALORES 6 
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El promedio de desviación de las puntuaciones con respecto a la 

'media es: 

(s) Desviación estándar. 

1 

V 11 rx 2 
s ::: N 

-2 
- X 

309442,25 
7 1 

- 4160.25 

s =V 4358 .34 - 4160.25 

'. / 
s \; 198.09 

s = 14. 07 (es lo que se desvían las puntuaciones de 

la prueba ''OTIS" de la media, en promedio) 

TABLA DE VALORES 7 

Con estos resultados, llegué a la conclusión de que en la 

prueb:a 11 0TIS" la media indicaba que el grueso de la Unidad de Anf 

lisisi no había sido capaz de resolver un conjunto de preguntas, 

que para sus edades, debería haberse contestado con mayor facili­

dad. Esto condujo en la investigación, a pensar que la distrac­

ción reflejada en los errores era causa de una madurez mental muy 

irregular y nada propia para las alumnas en estudio. 



- 6 1 -

Para corroborar si las conjeturas anteriores se debían a la 

falta de atención, malos hábitos en el uso del tiempo, o bien, si 
eran productos de niveles de madurez inadecuados, ordené a las 

alumnas que describieran sus actividades diarias entre las 7:00 y 

las 22:00 horas 1 cub~iendo un lapso de quince horas en total 

(anexo 9). 

Este indicador proporcionó informac-ión de valía, que incorp2. 

ré en una matriz dise~ada para captar los datos (anexo 11); en el 
conteo final, resultó significativo que en el 96 por ciento de la 

Unidad de Análisis, la carga de mayor tiempo se reflejó en el ho­

rario escolar, pero no en horas de estudio o de tareas escolares 

(en promedio se empleaban de 30 a 60 minutos diarios a estos me-

nesteres). Considerando que las alumnas de segundo grado lleva-

ban doce asignaturas de estudio, y las de tercer grado, once mate 

rias, (anexo 13) quedó demostrado que la falta de organización en 

cuanto a los hábitos extraescolares era prácticamente nula, Esto 

se correlacionó con los resultados de la OTIS, encontrando que a~ 

bos factores: inmadurez y distracción, se hacían presentes como 

causales del bajo rendimiento escolar. 

2, Verificación de los supuestos anteriores. 

Con la finalidad específica de verificar si la madurez para 

pensar en operaciones formales estaba presente, y ya que habían 

transcurrido una cantidad de experiencias concretas y propias en 

cada alumna en un lapso de nueve meses, desde q-ue se iniciara es-
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ta investigación, decidí aplicar en junio 97, la Prueba Nacional 

de Inteligencia Escala 11 B" - Forma (anexo 7), con el propósito 

de medir cualitativamente, el ·nivel de madurez en que se hallaba 

la Unidad de Análisis, que para entonces se ubicaría entre 13.5 y 

17,4 anos de edad. 

La PNI se aplicó en una sola sesión, con tiempo libre para 

su resolución, y que necesitó de dos horas y media para responder 

la. Este tiempo, se estimó como "demasiado prolongado'' para la 

cantidad de reactivos y su grado de dificultad en cada una de sus 

cuatro partes (normalmente se contesta en un lapso de 40 a 50 mi-

nutos). Los resultados arrojados por este instrumento que en su 

conjunto se valora sobre una cantidad de 150 puntos, se traducen 

en las tablas de valores 8 y 9. 

La medida de tendencia central a la que se recurrió en este 

otro caso, tambi,n fue la 11 media" y la variabilidad se ubicó en 

la 11 ctesviación estándar", 

La valoración inferida en estos resultados, confirmaron que 

el nivel de madurez para pensar en operaciones formales, ya se ha 

bía desarrollado en el 90 por ciento de la Unidad de Análisis, 

quedando sólo algunas alumnas con rezago en este sentido; por otra 

parte, se comprobó que en las respuestas erróneas, se ponía de ma 

nifiesto una constante, que por repetitiva, llamó mi atención: en 

aquellas preguntas de carácter abstracto, como las que se relaciQ 

nan con las matemáticas o las cuestiones cívicas, fueron las que 
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mayormente se respondieron mal. Al indagar con las alumnas, sur-

giÓ otra de las variables contempladas desde un principio: la con 

ctucción de algunas asignaturas de carácter simbólico o abstracto, 

se realizaba sin verificar antecedentes previos a la nueva infor­

mación pretendida, o bien quedaba sin explicación convincente por 

parte del docente. 

Lo revelado por esta PNI explicaba en gran parte las defi­

ciencias manifestadas a lo largo de la educación primaria y secu~ 

daria llevada hasta este tiempo por las alumnas en estudio. Es­

tas deficiencias las resumí de la forma siguiente: No se tenía 

una madurez adecuada en el momento del aprendizaje de la mayoría 

de los conceptos ya vistos¡ algunas ocasiones, ni siquiera seco~ 

pre~dió el lenguaje utilizado por sus maestros; existía una total 

falta de organización del tiempo, hábitos de estudio, orientación 

y apoyo familiar para la realización de tareas; por otro lado las 

deficiencias de la práctica docente en algunos mentores era visi-

ble. En el caso de esta investigación, tuve acceso a los archi-

vos de la Coordinación Académica, con el propósito de analizar 

las formas de conducir el aprendizaje en cada asignatura. Para 

ello se me permitió observar los registros de clase (Planteamien­

tos Didácticos) que los maestros entregan al inicio de cada bime~ 

tre (anexo 12) y de la observación realizada, extraje algunas col! 

alusiones de importancia: Las asignaturas que reflejaban mayores 

índices de reprobación, estaban a cargo de docentes que si -bien, 

contaban con bastantes aftos de servicio, no eran egresados de al­

guna Normal (eran profesionistas en varios rubros: médicos, inge-

= 
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nieros, abogados, etc.). 

En su práctica pocas veces incluían valoraciones previas, d~ 

námica de grupos a través de técnicas específicas para cada cono­

cimiento impartido, etc., por lo tanto, su clase era sumamente m~ 

marista, cargada de "investigaciones'' documentales, copias, dictª 

dos y valoraciones a través de exámenes únicos, Todo esto total-

mente obsoleto, de acuerdo con los enfoques de los programas vi-

gentes. Aunados estos factores a las deficiencias de las alum-

nas, el resultado que se obtenía entonces, era el que determinaba 

que cada vez se fuera haciendo mayor la dificultad y la aversión 

hacia el trabajo escolar. Una vez que se graficaron los datos, 

se volvió a hablar con cada alumna en lo particular para tratar 

de orientarla o canalizarla con el fin de que pudiera reprogramar 

sus labores escolares a futuro. 
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PRUEBA NACIONAL DE INTELIGENCIA. ESCALA IIBll / FORMA 1 

MEDIDA DE TENDENCIA CENTRAL, MEDIA <xl 
DATOS AGRUPADOS 

122 1 05 97 92 87 80 7 1 35 
11 6 105 96 91 Sli 79 70 
11 3 104 96 91 84 79 69 
11 O 1 02 94 90 83 79 67 
109 1 O 1 94 90 82 75 62 
107 100 94 90 82 74 61 RANGO= 88 
107 99 93 89 82 73 6 1 Intervalo: 88 = 1 
1 O 6 98 93 89 81 73 59 

--¡¡ 

106 98 92 88 80 73 49 
105 98 92 88 So 73 35 

INTERVALOS PUNTO MEDIO FRECUENCIAS fx 

1 

fx 2 
o CLASES X f 

11 2 - 122 11 7 3 351 41067 
1 O 1 - 111 1 O 6 12 1272 134832 

90 - 100 
' 

95 21 1995 189525 
79 - 89 84 1 8 15 12 ' 127008 

' 68 - 78 73 9 657 47961 
57 - 67 62 5 310 19220 
46 - 56 51 1 5 1 2601 
35 - 45 40 2 80 3200 

i 628 7 1 6228 565414 

- 622§. 87,7 2 X = 71 = 
' X = 7691,29 
• 
' 

TABLA DE VALORES 8 
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PRUEBA NACIONAL DE INTELIGENCIA. ESCALA 11 B11
, FORMA 1 

VARIABILIDAD: DESVIACION ESTANDAR (s) 

565414 
71 

s ,1/ 7963.5 - 7691.29 

s 16. 49 

TABLA DE VALORES 9 

', 

.1 
l. 
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A. VALIDACION O RECHAZO DE LAS HIPOTESIS 

Después de casi doce meses de trabajo de campo y de reorden~ 

miento de datos, cifras, entrevistas, reflexiones, enmiendas al 

proyecto de investiga~ión y tantas otras vicisitudes se lleg6 al 

término de éste. 

El recorrido realizado a través del plan propuesto en este 

sentido, rindió sus frutos y dio validez a las hipótesis sefiala-

das al inicio. Quedó demostrado que los efectos de la reproba-

ción y el bajo rendimiento escolar, tienen sus orígenes en una PQ 

bre adquisición de los conocimientos y actitudes escolares, debi­

do a la falta, casi total, de hábitos de estudio productivos y ar 

den~dos; así como 1 a la falta de apoyos, tanto familiares como 

del grupo escolar al que se pertenece. 

Es importante seflalar que el aspecto socioeconómico si inci­

dió en el quehacer estudiantil en este caso, en forma negativa, 

al no haber quién aclarara dudas, quién orientara la actividad e~ 

colar en casa o quién subsanara las carencias materiales que en 

muchos casos se presentaron a lo largo de los períodos escolares 

de las alumnas. 

Por otra parte se comprobó que la deficiente Práctica Docen­

te por una parte considerable de maestros, influyó para que las 

alumnas, manifestaran su angustia y falta de entendimiento o de 

razonamiento, en Índices de bajo rendimiento. Aunque la madurez 
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mental para el pensamiento formal ya se había presentado en la m~ 

yoría de los casos, hizo falta una Verdadera auscultación por pa~ 

te de los docentes, acerca del estado real de las experiencias 

concretas y propias que cada alumna tenía, Se dio por sentado 

que los conocimientos previos necesarios o mínimos, ya se traían 

desde ia primaria, pero no se verificó tal cosa. Simplemente se 

colocó a la Unidad de Análisis en un estatus igual que el resto 

de los alumnos de los grupos a los que pertenecían. Se propició 

así el rezago que acusaron en estos Últimos años de su paso por 

la escuela. 

Por lo tanto, en este sentido creo que la investigación de 

campo que propuse para mi titulación, ha satisfecho las expectati 

vas planteadas en los objetivos y justificación iniciales, y ha 

dado validez a las hipótesis sobre las cuales ha girado todo este 

trabajo. 

B. PROPUESTAS Y ALTERNATIVAS DE SOLUCION RECOMENDADAS 

Se hace necesario que la institución educativa) a través de 

sus órganos colegiados internos, vigile con mayor cuidado la pla­

neación docente a través de objetivos a mediano y largo plazo; e~ 

fatizando en ellos aspectos como los siguientes: 

1. Elevar el rendimiento escolar 7 especialmente en las alu~ 

nas con problemas de aprendizaje. 



2. Formar habilidades para aprender a aprehender. 

3. Reforzar el aprendizaje con actividades de retroaliment~ 
ción adecuadas a la problemática de cada alumna con bajo 

rendimiento.· 

4. Detectar y superar las causas que inciden en el fenómeno 
de la reprobación. 

5. Fomentar más los hábitos de estudio efectivos y el trab~ 
jo personal y colectivo entre el alumnado. 

6. Promover la autoestima, la responsabilidad y la autono­

mía, en las alumnas con problemas de aprendizaje. 

7, Coordinar entre los profesores de grupo y grado, recur­

sos que garanticen el cumplimiento escolar normal de es­

te tipo de alumnas. 

8. Hacer notar a cada alumna, la consideración de que la t~ 
rea escolar no es una carga, ni un castigo o algo intra~ 
candente. 

9. Acostumbrar al alumnado a fijar límites de tiempo para 

hacer sus tareas, dejando bajo su responsabilidad la de­

cisión del momento de iniciarlas. 
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10. Solicitar a los tutores la procuración de un lugar priv~ 

'do y personal, mobiliario adecuado, y bien iluminado el 

espacio para la realizac~ón de tareas. 

11. Pedir que se mantengan fuera de las tareas de las alum­

nas, a menos que ellas se los pidan, pero al terminar­

las, cerciorarse de que se realizaron completas o de 

acuerdo a las indicaciones recibidas. 

las tareas. 

Que gQ les hagan 

12. Estimular el autoaprendizaje, la calidad y la pertinen­

cia en cada trabajo escolar que se les deje. 

13, Proponer algunas alternativas de solución como las suge­

ridas a continuación: 

a. Reorientación del liderazgo educativo del maestro 

que exige calidad porque así mismo ofrece calidad en 

el aula. 

b. Hacer de la secundaria un verdadero componente de la 

educación básica, con propuestas curriculares innov~ 

doras y con sensibilidad para adaptar el currículo 

que ahora viene en líneas generales, a la necesidad 

de cada grupo escolar. 

c. Buscar ''hacer buenas clases 11
, que impliquen el resp~ 
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to al estudiante y a su creatividad; que permitan el 
debate, el movimiento, la discusión y el intercambio 

de ideas. 

d. Adaptar.la enseBanza-aprendizaje con propuestas aco~ 

des a las características de las alumnas, Que permi 

tan la. atención de las ocho u nueve que se quedan r~ 

zagadas al término de cada período de evaluación, d~ 

dicándoles tiempo y ejercicios adicionales, porque 

en todas ellas, el tipo de aprendizaje o la forma de 

aprender es diferente. 

e. Promover en las Reuniones de Academias, por asignat~ 

ras o en forma intergrupal, el 11 qué hacer 11 para re­

solver este problema de la reprobación; el 11 a6mo'' 

rearticular actividades específicas y qué materiales 

emplear. 

f. Procurar esas reuniones intergrupales con cierta pe­

riodicidad (trimestralmente, por ejemplo) para saber 

qué está pasando con ciertas alumnas que reprueban 

en todo, o casi todo. Buscando fórmulas de trabajo 

en equipo, horizontales y verticales. 

g. Armar un enlace en términos normativos sobre qué_h~­

~ para atender esas cuestiones particulares y con-

cretas, que eleven la calidad de la educación. Todo 
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esto como resultado de la conjunción de esfuerzos de 

maestros, tutores; alumnas, directivos, y del uso de 

medios diversos, 

h. Preocuparse por conocer a las alumnas, interesándose 

por sus inquietudes, integrar a los grupos en dinám! 

cas interactivas; mantener y manejar lo afectivo co­

mo base de la superación de problemas, dudas y cual­

quier tipo de obstáculos que se presenten. 

i. Desarrollar la autocrítica en ambas direcciones: 

maestro-alumno, alumno-maestro; buscando que todo lo 

que ocurra dentro y fuera del aula, sirva para elim~ 

nar angustias inquietantes propias de los adolescen­

tes. 

14. Implementar las asesorías como alternativa para la forma 

ción de las alumnas en la secundaria. 

ría desde el punto de vista pedagógico: 

En ellas se busca 

a, La comunicación entre profesores, alumnas y tutores, 

b, El conocimiento por parte de todos, de las metas que 

se pr~tenden alcanzar a travás de la educaci6n secu~ 

daria. 

c. La contribución a la formación de valores humanos y 
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su relación con el entorno académico y social. 

d. La respuesta a las dudas que surjan en el ámbito es­

colar, tanto afectiva como actitudinalmente. 

e. El auxilio a la alumna, en la elección de estudios 

futuros, en una forma sistemática, reflexionada y r~ 

zonada. 

He considerado este último punto, como la propuesta de apoyo 

real, práctico y efectivo, que podría reducir o prevenir los nive 

les de reprobación, manteniendo un contacto permanente con los tu 

tares y los maestros del grupo. 

Como guía para el alumnado, la asesoría le brindaría altero~ 

tivas o soluciones, en función de los intereses y necesidades pr~ 

pias de cada una de ellas. Además las asesorías dentro de la es-

fera pedagógica, posibilitarían la intervención adecuada y oport~ 

na para el control, ajuste y reordenación del proceso Enseñanza­

Aprendizaje. 

Finalmente, creo que la puesta en marcha de las asesorías 

(aean personales, de grupo, académicas, etc.) darían un perfil 

más humano al fenómeno educativo que parece 11 quebrarse 11 en su 

tránsito del nivel de primaria al de la secundaria, puesto que el 

apoyo 1 contacto e interacción que un solo profesor ejercía en la 

escuela primaria, puede trasladarse al asesor en la secundaria, 
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quien sería pieza clave ante los propios maestros del nivel que 

tiene que tratar el alumno de secuñdaria. De esta forma el traba 

jo del maestro-asesor considero que sería una posibilidad Rara el 

avance del alumno, en especial de aquél que presenta problemas de 

reprobación y bajo rendimiento escolar. 

Concluye con esto el desarrollo de esta investigación, en es 

pera del juicio crítico de quienes se resuelvan a su lectura. 
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(ANEXO 1) 
ESCUE:LA SE:C~,NDilRIA NUMERú sErn l?Al{A SEl'lORITAS 

PROYECTO o¡:; 'INVEGTIGACION: "REPROBACION Y BAJO RENDIMIENT0 11 

FICHA DE DA'l'OS Gl::N!::RALES. I.I.1. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 
NOMl3RE • n •••••••• n •• n ••••••••••••••••••• " ••••••• o •••••• o EDAD __ _ 

PECHA DE NACIMIENTO ••••••••••••••••.•••••••••••••••.•••••• 

DOMICI.LIO ____ . _______________ COLONIA _____ _ 

GRUPO ACTUAL PROMEDIO DE: C/\LifICACION DE PRIM15.B.IA __ _ 

E:SCUE.LA DONDE HICISTE: LA PRIMAfHA ••••••••• , •• ~ ••• , •••••••• , •••••••• , 

DATOS FAMILI/,RES: 

NOMBRE DEL PADRE •••••••• , •••••••••••••••••••••••••••••• EDAD •••••••• 

VIVE CN f~L MI~lMO DOM.ICILIO 'l 

F~STUDIOS OUI:: i-1/\ R~;Al,IZADO: 

SABE LE:E:R Y ESCRil3IR; SI__ NO __ 

PRIMJ\lUA 

SECUMU/\l{IA 

PREPARA'i.OIU1\ 

NOR[',iAL 

COMPLETA __ _ 

COMPLC:TA __ _ 

COMf LE:TA __ _ 

COMPl,ETA __ _ 

UJCOMPl,E'fA 

INCOMPLE:'l'A 

rncOt·JPLETl\ 

INCOMPLETA 

E:STUUIOS VIJlVER~ilT/\RIOS COMPLE.:TOS___ INCOM.PL!::'l'OS __ _ 

OTRO Tll-'0 DE l::STUDJOS: ( IIJDICAR CUALES) ••• , •••• , ••••••••••••• , , •• 

NOMBRE DE: LA MADRE: ••••••••• " .......... ·•., ••••••••••••••• EDAD •••••••• 

VIVE: EN EL MISMO omncII,IO 

~~STUDIOS QUE: HA REAL,IZADO: 

SM3E LEER Y ESCiUlHR? SI___ NO __ _ 

PRIMARIA 

SECUNDARIA 

PREP/\R1\TORI/\ 

NOl{MAL 

COMPLl':TA,____ INCOMPLE'fA ___ _ 

COMPLETA____ INCOMPLJ:~•rA ___ _ 

COMPLJ'!;TA,____ INCOMPU:TA ___ _ 

COMPLETA,____ INCOMPLETA ___ _ 

ESTUDIOS UNIVF.;HSITAHIOS COMPL/1TOS___ INCOMPLETOS __ _ 

OTRO TIPO DF. C.STUQIOS: (IMDIC/1R CUALGS) ......................... . 

.... ..... ... ..... .. ... ..... .. ... 
DATOS FAMILI/1RES II. 

NUMERO lll~ HERMANOS ___ _ 

NOMBRE 

l- ...... • ..... • .. • ............ • • ... . 
2- ••••••••.•.••••••.••.•••••.•..•••• 

3- ••••••..• ¡·• ••••••••••••••••••••••• 

4- •••••• ' •••••.•••.•••••••......•••. 

5- O O O O O• O••• O O O O• O O O n O O O O e• O O• O O O O O O 

6- ......................•.......•..• 

7- • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • o • • • • • • • • • n • • O 

8- O O O O O n O O O O O O O • O n O O O o o O• O O O o O• O O O O O 

9- • • • • • . • ••••••••••••••••..••.•••.. 

f,DAD· VIVE EN TU CASA 

OTROS PARU:N'n;s QUE VIVAN EN TU CASA: ••• •.·; •••••••••••••••••••••• 

........ ... . ····· ............................................... . 
• • • • • • • • • • • • • • • o• • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • o••• • • • • • • • • • n • • • • • 
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ESCUELA SECUNDARIA NUMERO SEIS PARA SENORITAS (ANEXO 2 ) 
PROYECTO DE INVESTIGACION: "REPROBACION Y BAJO RENDIMIBN'l'O" I. I. 4. 
RELACIONES FAe1ILIARES. 

NOMBRE ••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• GRUPO •••••• ,, 
INSTRUCCIONES: Señala dentro de los paréntesis con una "palomita11 l• 
r'.espuesta adecuadaº 
ESTADO DE TUS PADRES: CASADOS ; 

PADRE: VIUDO 

11ADRE: VIUDA ( 

MADRASTRA: CASADA 

PADRASTRO; CASADO 

f~BAt·,DONAOO 

SOLTbRA ( 

DIVOt<CIADA 

DIVORCIADO 

DIVORCIADOS ( 

JUBILADO 

ABANDONADA ( 

UN ION LIBllE 

UN ION LIBr<E 

SEPARADOS 

FALLECIDO 

FALLECIDA 

ALGUN FAMILIAR QUE ~ÁGA LA FUNCION DE LOS PADRES: ABUELOS ( 
T;(OS ( ) PRIMOS HERMANOS 

ENTRE: TUS PADRSS SE NOTA: 

COMPRENSION ( INCOMPRE;NSION 

co,,JUNICACION ( INCOMUNICACION 

CONFIANZA 

CARICIAS 

DESCONPIANZA j 
GODPES ( 

SÍ\.LUD ( ENF ERNEDAD 

IMAGEN Dt:::L Pl\DRE: 

INCOHPRENSIVO ( CONFIADO ( DESCONFIADO 
JUSTO ) INJUSTO ( 

DEBIL ( ) FUERTE ( 

AGRESIVO ( 

DOMINADOR ( 

PEREZOSO ( GRANDIOSO ( INSIGNIFICANTE 

COMPRENSIVO 

CAH.INOSO ( 

ACCESIBLE ( 

Tj{ABAJADOR 

UTIL ( 

CALMADO ( 

INUTII ACTIVO PASIVO ( 

COMUNICADOR ( 

COMPRENSIVA 

CARil~OSA ( 

A\=CBSIBLE ( 

NER V.LOSO ( 

~Jts.Eñ 1/ADO ( 

AOMIR.i\BLE ( 

SOJ;,,'PADOR 

IMAGEN DE LA MADRE: 

Di::SPRECIJ\BLE 

RIGIDO 

INCOMPRENSIVA ( CONFIADA ( DESCONFIAD,\ 
AGRESIVA ( JUSTA ( INJUSTA 

DOMINADORA DEBIL 

TRABAJADORA lEREZOSA GRANDIOSA ( 

FUERTE 

INSIGNIF'ICANTE 
UTIL ( INUTIL ACTIVA ( PASIVA 

ADMii<ABLE ( Di!:SPRECIABLE CALMADA 

COMUNICADORA 

NERVIOSA 

RE....,ERVADA SOLAPADORA ( RIGIDA ( 

) 

) 
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dos 

RELACIONES P1\DRES - ALUMNA 
HAY COMPRENSION HAY INCOMPRESION 
ME PROPORCIONAN 1\JDO LO M.\TERL-\L 
NIEGAN LO NECESARIO PARA LA ESCUELA 
MARCAN D E;M/-\S IAD,\S LABOR ES DEL HOGAR 
E~<.IGEN ALTA.$ CALJ:FICACIONES ( 

SI 

NO TENGO RESPONS1\BILIDADES EN EL HOGAH. 

) 

NO ( 

HAGO LO QUE ME RESPONSABILI¿o A HACER SIN QUE ME LO RECUERDEN ME LLAMAN LA ATENCION P;-;.KA QUE HAGA LO QUE ME TOCA HACER ( 
RE;LACIONES HERMi1.N0S - 1U,UMNA: 

ME LLEVO BIEN CON TODOS ( ) 
NO MELLEVO BIEN CON TODOS ( 
CON ALGUNOS NO HABLO ( 
TENGO PREFERENCIA P".R UNO DE ELLOS 

.NO TENGO PREF'ERENCIÁ POR NINGUNO 
ODIO A ALGUNO DE: ELLOS ( 

SIENTO QUE NO t•';E QUIEREN TODOS 
SIENTO QUE NO ME ~UIERE ALGUNO DL ELLOS 
ME Mil'1AN DGMi--.S IADO ( 
NO ME Tüf'•1U:,N EN CUENT;1. 

= 
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ESCUELA SECUNDARIA NUMERO SEIS PARA SEÍ,ORITAS 
(ANEXO 3) 

?ROY~CTO DE INVLSTIGACION: "REPROBACION '-BAJO RENDIMIENTO" I. I. 7 

!OMBRE •••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• "" .GRUPO •••••••••• 

[NSTRUCCIONES: Enseguida tienes una serie de oraciones que debes ir 

:ompletando lo más rápidamente posible .. DEBE3 TERMINARLAS TODAS, sin 

)reguntar nada. 

l .. Siento que rara vez .. º",.,." •• " ... º" ••• " .. "º ........... "º .. ,. ......... º.,. ....... ,..,.,.. 

~ .. Cuando la suerte está contrr.1. mí ..................... ,,.,,."º"""""ºº"º""ºº 

~ .. Siempre he qu_erido que .... "º"º""º""º""ºººº"""""º"""""º"º'"""º"""""º" 

k .. Si yo fu.er"'l. encargada de mi casa ... """º"""º"""º"""º"º"""""'"·•··•··" 

)., Mi futuro me parece .......... " .............. " ... .,.",..~.,. ..... º., .... ,, 0 .. .,.,.., .... 
0 

... 

),. Para mi las persónas mayores ..................... º""ººº""""º ............. """"" 

Sé que es tonto, pero tengo míeGo a .................. " .......... 0 ...... ~ ...... .. 

1. Siento que una verdadera amiga .... " ................ .. 

1 .. Mi idea de una mujer perfecta es ............................................... . 

2 .. Comparada con otras, mi familia es .......................................... .. 

3., En la escuela me port0 ............................................ ,. ......................... .. 

4 .. Mi ma.dre ........................ , .......... ,. ................................. ,. .................... 
0

• 

5 .. haría cualquier cosa por olvidar .................. ., ............................. .. 

6. qi mi padre fuera ...................................................... o ............. . 

7. Creo que tengo habilidad par a." ........ ,. ..... ,, .............. 0 ... º ........... 0 ...... . 
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-dos-

18 .. Sería feliz si .•...•.•...• ºº"ºº""ºººººººººº"ºººººº"""º"nº""···•·" 

20. Lo que busco" .................... " ................ " ••••• ., ..... ., ........ . 

24 .. Antes cuando er~ muy chiquita.ª"ºº"º"""º""ºººººªº""•"•º"º•••·••·• .......................................................... 

26. Lo que yo pienso del matrimonio .••..•.••• ., ..... ., .... ,. ............... .. 

2 7. f'ÍÍ familia me trata como •.••.••••• ,. .•••• ., ................ ., ............ ~ ., • 

28. Mi madre y yo ..... ,, .... ., •••••.• " ............................. ., ••••••••• 

29. Desearía que mi padre ................................ ,,"ººº"····· .. ·•··· 

30 .. i·ii mayor debilidad ••.•• ,. ................................................. .,. 

31. Cuandc. veo llegar a la Directrra .•... º ...................... 0 ....... . 

32. La gente que más me gusta ...... ., ........ ,. ..... ª .......... º •••• " .......... . 

33. Creo que la mayoría de lns mujeres.~ 0 ............. , ... u ............. , ••••• 

........................................ 
14. Si yo ya hubiera tenido relaciones sexuales., ••••••••.•• ,. ......... ... 

\S. i?ic~nso que la m_ayoría de las madres ................................. º•" 
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-tres-

7. me gustaría perder eI miedo ª""ºª"ººººº."""""º••""•'"na•n~nQD••••n 

8. Al9ún día yo •.••••.•••••••••.•.•••••.••••••.•••••••.••••••••••••. 
9., L,:i, :-:-.ayor:!'.a de )2-s fc~miJ"!.as q_ue conozco ... "ºªª"º""ºª .. ""·"'""º"ºº'"º"'" 

J .. Me gustaría vivir con perspnaSoaoQoOOoOO<,QOOOOoooo<>o .................... . 

l. Pienso que mi padre esªºªº"º"ºººº"ºº",..ºº"ºººººº"º"º"•"··"··•···· 

l. A veces mis terores me llevan ª·········•···"····•"ªº"ºº•ª•ª•••a• 

º Lo que menos me gusta de lo,.;_ hombres ...... º .... º •••••••• ª •••• º,.ºª •• 

,, Cuando era niña mi fami.:;.ia ••• ªºª"º""ºººººººº"ºª"""""º"º"º""ºº"ºº,. 

• i\e gusta mi madre pero"º" .• º ••• º •• ".º •• ªº ...... ª .............. ,..º •• 

Me agradaríaº •. ª"º ••••• " ...... , ... ª ...... " .... " •••• "º •••• º .. º., ........ . 

Mi experiencia infantil t11&s ~1radabJe fueroB••·····•·º·•········· 

, C~ando pequeñu. me sentí culpable de ••.• ºº"ººº""º"ºº"ºººººº"ºººººº 



,, 
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ESCUELA SECUNDARIA NUME:RO SEIS PARA SEÑORITAS (ANEXO 1) 

"COMO ESTUDIQII { H,ABITOS DE ES'l'UDIO) I.I.2. . . . . . . ... . . . . . . . . . . . . . . . . ' . . 
NOMBRE: ••••••••••••••••••• , ••••••• , •••••••••••••••••••••• GRUPO, •••••• 

1 INSTRUCCIONES:Cnntesta con la maynr sinceridad y franqucz• que puedas, e~ige la respuesti\ que más se ;,.proxirne ;,, tu forma de ser. llecu~rda -fuJ li\ finalidad de este cucstinnario no C>s descubrir tus dificultades s±no ayudarte a vcmcecl,i.s, C,:,loca una "X" en el espacio qui! correspon-, 
dq a tu respuesta. 

PREGUNTAS SIEMPRE ALGUNA NUNCA 
VE:Z 

1- Tengo horas fijas para estudiar ,- Tengo los -il-bros 
1 cuadernos y - 1----·---· 

demÁs elemento,'l necesarios paca 
estudiar. ·-- ·-------- -· 3- Tengo un lugar fijo para estudiar 

4- Anten de empezar a estudi..1r acerco 
todo 10 que voy e necesitar 

5- cuando lleg.:i. la hora de estudiar, 
cOrniE!OZO inmediatamentE! 

6- Antes de comenzac une>. nueva lec-
ci6n, repaso la anteri,..r 

7- Cuando estudio pienso no lamente 
en 'ª lección que estoy estuiiiando 

8- Leo sin dificultad 
9- E:studib sin permitir intercupciones 
1p- Trato de dividir las h<>ras de es-

tudio entre las diferentes matecias 
11- estudio con cuidado las lecciones 

que no me gustan 
12- estudio sola 
13- Tengo una librel:a donde anoto las 

tñreas por hacer 
14- Cu;i.ndo estudio tengo un dice ion a-

ria a la mano 
15- Busco el significndo de las pala-

bras que desconozco 
16- Trato de hacer más de lo que me 

piden los maestros -
17- Pruebo lo que estudié haciendo un 

resumen º· cuestionario 
18- Tengo orden y fantasia en la pre-

par.aci6n de mis escritos 
19- Releo lo que hice antes de entregarlo 
20- prestr, atención a li1. el as1:! 

·-,,- .,i tengo dudas pr.egunt~ "'.l pr.,-.fesor 
·-' - ' ' 
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E:SCU!::Lli SECUNDAR1A NlTMERO SEIS PaRA SEÑORITAS (ANEXO 5) 

(VYt2T;J DE INVESTIGACION: ºREPROBACION Y !3,i~Jo RENDii\'iIENT0° r. I. 6 

)r·lBRE .................... ~ •••••• ., ............................. GRUPO ...... . 

!STRUCCIONES: A continuación encontrarás una lista de hábitos y acti-

1des que pueden afectar tus horas de estudio y por lo tanto
1 

perJudi-

1:c ·::u éxito como estudiante. Después de leer lo qlle se te presenta -

1mo problemática, escribe una 1;:~ 11 en la columna cor.respondiente. 
1TJ-1.: .r..;:,,. COLUMNA 1 ES ':?/,:<.". ,~,·\'JT:::STAR: 11 Nunca lo hago 11 

Li. COLUViNJ\ 2 ES PARA CONTESTAR: 11 A veces lo hago 11 

LA COLUMNA 3 ES PARA CONTiSTAR: 11 Siempre lo hago" 
* + * * ... '~ ,¡,. ,¡, "' • * ... * * " .J .. "' "' "' "' ál .. ~ , * * .. ,¡,. "' ... 1(1 "' 

MIS TECNICJI.S PARA LEER Y TOiVJ.AR APUNTES 

Tengo que releer los textos varias veces porque 

no los entiendo a la primera leída .. 

Me cuesta trabajo darme cuenta cu~les s0n los 

puntos más importantes de lo que leo o estudio" 

Con frecuencia lomo notas de lo que no tiene 

importa~cia verdadera .. 

Vuelvo atrás y repito lo que estudio haciendo 

alto en los temas dudosos .. 

Leo en voz alta al estudi.ar., 

Cuando tomo notas de la clase que dan los pro­

fesores, se me escapaú muchos datos importnntes .. 

Me resulta difícil cJncentrarme en lo que estudic; 
1 

después de terminar no sé lo que leíº 

Cuando estudio tengo tendencia a pensar otras cosas., 

Tardo mucho en qcomodarme parr estudiar., 

Tengo que estar con un estactr de ánimo especial 

o bien inspirada para poder r•stuctiar. 

HIS H.r1.BITOS Y ACTITUDES GENERK.LES DE TRABAJO p 

Me pongo nerviosa y tengo lagunas en los exáme­

nes, ya que se me olvida todc. 

Antes de empezar a contestar un examen preparo 

mentalmente mi respuesta. 

Termino las pr:uebas e inm-.:di,1.tamente las entrego 

a1;:i,,tes del tiempo fijado. 

Trato de relacionar los temaa de una materia con 

los contenidos de otras difPcentes para aprender 

más. 

1 2 i 3 i 

·-· .! 

1 
' 
' 

1 i 
1 

1 ' ! ! 

··I 1 

' 1 

! .. 
i 
i 

. . .. 1 

i 

1 

,--;---,--··-

,--;---,--.. 

1 

1 

i 
1 
1 

1 

1 

¡ 

1 

1 
1 

.. 
~ 
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15. Trato d¿ resumir, clasificar y sistematizar los 
temas aprendidos 1 asociándolos con otras mateiias 
y otros temas estudiados anterionnenteº 

16º Tengo la sensaci6n de he estada demasiado tiempo 
sin estudiar o que aprendí los ternas hace ya 
mucho tiempoº 

17º Estudio lo indispensable pnra un examen sin [)t"eo­
cuparme <je otras cosas o temas. 

18. Me siento muy cansaáa, con sueño, e indiferente 
para asimilar lo que estudioº 

19 ~ Tengo que .estuc;iar donde pueda fumar, oir ruido y 
ver movimiento, pues de lo contrario oo puedoº 

20º El desgano que me producen ciertos temas y los 
profesores, hace que no logre el éxit0 en esas 
temas .. 

1..... t✓1I OI:3TRIBUCION DE.; TIEMPO Y _J'l'RAS Ct\USAS º 

24. Las horas de estudio me resultan cortas para 
concentr~rme y tener ganas de estudiarº 

22. Dedíco demasiado tiempo a algunas cosas y muy 
poco a otras .. no distribuyo bien el tiempoº 

23. ¡VJis horas de estudio se ven interrumpidns por 
llamadas telefónicas, ruidos, visitas, etc. 

24. Me es difícil terminar un trabajo en un deter­
~inado tiempo; casi lo dejo sin terminar o muy 
mal hec:10 o fuera de t5.empoº 

25. Me gusta estudiar acompañad,-:-. y no sola. 

26º El pJ.acer que siento en "flojear 11 o p\~nsar 
otras cosas, distrae mis estudios. 

~7 .. Ocupo mucho de mi tiempo en ver T. V q 1 ir al 
cine, leer novelas o revistas, jugar, etc. 

!8. El abuso de relaciones sociales (bailes, disco, 
paseos, citas, etc,) me impide cumplir con mis 
obligaciones como estudiante. 

tntal 

GRAN TOT.K.L 

í 
1 1 

i ¡ 
f----+---1, +-1 
f---'--¡1-, --;--ji 

1 i 

1 1 ; 
1,--+----,-·- ---j· 

/ 1 

1 1 ; 

¡ -1 
i 
' 1 

i f--~1---+--¡ 

1 

1 

l 
! 

i ; 

' 1 1 1 
1 ' 
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E:SCUGLA SEcu¡;o11RIA 1-iUM!mV SEIS PAR/\ Ji'.:1•HJRl11/1S (ANEXO 6) 

r:1.·)YECTO ns INVC)TIGt\CION: "REPROBt1CION 'J. BAJO R.ENDIMIEN'rO" 

TEST DE: RilZONAMIEN'rO "0'1'I,S 11 I.I,3. ·~················4············ 
NOMBRE •••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• GRUPO ••••••• 

Il~.:..TRU~:CIONl:.S: Sel(!c :.iona. un<1 de lRs ce5puestas y colocn. el númer• rle 

la. misma en el pA-rE"mtesis rle lr1 dci:-echa. 

t.- lCUAL l.lE L,.S CH!CO C03,\.3 QUE: SiliU!':M ES DI!J'rINT,\ ,"i LJ\.S OE:MIIS? 

1) ojot<c: 

2) zant1hod.a 

3) tomat·.~ 

4) riedro. 

s) cebull a 

2.- <..CUAI, DE L,A.S CltlCO CJSAS DICE: MEJOR LO QUE ES UI~ M11fl.TILL07 

1) fierro 

2) hocreunientn 

3) nueble 

4 l m,:i.dera 

5) maquinaria 

3.- ,:cuAL LJE L,\S PAL"a~;..:; CiUI~ SltiUEI~ SIGNIFICA LO COMTR(\RIO DE OESTE.? 

1) nor:tc 

2) sur: 

3) este 

4) ecuadrr 

5) ocaso 

,1.- SOi•mRJ~,{O L.S /\ C:td.H::::11 'f GUAN'füS 1::s ¡\ MANOS CVMO ,';f,P,-\TO E:S A ••• 

piel 1) 

2) 

3) 

4) 

5) 

s.- UN 

1) 

21 
3) 

4) 

5) 

pie 

ag11jcte1 

andar 

dedo 

flLUMlfü QUE SE: HA PORTADO H"1, u::;131::; Sl::NTIRSE:: 

mvlestu 

enfermo 

mejor 

miedoso 

avergonz,1do 

6. - ANTONIO E.:S M .. YO[~ (.,UB PABLO y .rni..ro ES t-JE;NOR QUE i1NTONIV' CIJI\.L ES 

EL ;¡r:;NOR Df~ TüDúS? 

1) 1\ntonio 

2) Julio 

3) Prlblo 

S) Ne puAdc sabeLse 

5 ) ningurn, 

7~- Mano e~~ dedo como dedn es a ••• 

l) pi~ 
2) ufi;, 

3) t;ilón 

4) anillo 
s) rndo 
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8.- CUil.L l)E; LM; CINCO co:;;,S C!Ui:, SIGUl~N ~ji:: ,.,1\l{E:CE MAS t\ E:S'l';,::, 111u;;;: 
'fJ\Zi\ 1 Pt..LTO, SilJ.,SERi, ? 

1) tcnr:dor. 

2) mcsñ 
3) cornida. 

4) a.zucr1reLa 

5) CUChrlt:'':l 

9.- Cu-tl.l de la.1:J ci.nco p-11<1.!-n·as e:; 0¡1uestc1 r1 "FlJE!1'rE" "? 
1) lumbre 

2) C':lt:'l;O 

3) requ~no ( , ) 
4) déhil 

5) del9adn 

10.- QUE P/\LABH.i~ ES LA OPUEST/, /\ Tf::RSUHJ\ 

1) durezc1 

2 l 0lBt.ticida.d 

3 l lig(.r>l. 

1) usp•:!reza 

5) tiern;ci 

i\) 6O'.M 

F) li226 

':) 1342 

H) 2657 

D) 652 l 

I) 8f339 
12.- QUE: P1\LABRA ES ·L/1 OPU::.ST;1. A "OPIJLENTO" "? 

1) buer,0 

2) miserable 
3) delgadn 

4) pe quena 

5) feo 

E) 9703 

J) ]9"18 

13" - IH~nLL..:A LO QUE E:STil \JR,KimJ UE.SORDENnU/\ TS IlfüICA: 
nÚmRr.O ~J!:.Cribe 21 \'!n el cinco piiréntesis. 

14.- SI CRELMU:J QUI:: /,LGUIEtl i~/1 COMETIDO UN CHIMEN 1 PERO NO ESTAViOS 
SE:G:.mo.:;, TEr~EMOS 1,0 ,:;UE St~ LLAMh ••• 

1) miedo 
2) so::;p~ch'l. 

3) s,Jt·presa 

4) cnnfinnza 
.'i) en ar l:'lrl il 

15- UN 1,lURQ r:;;, A UN AUTOR 1~0 ou¡.~ URJ~ l'.:GT,,TUA L~S A. UN ••• 

1 I Mármol 

2) em:ul tor. 
3) modeln 

4/ pintor 
5) homt:-:e 

16.- CUANTOS L,1PICES PtrED::N COl•IPH.i\RSE C.OM Jfj PESOS, SI CADA UIJO 
CUE~STi· ClJi,'l'RO pr,:_;os, 

La, 



,. 
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l 7. - CU/IL E3 L,-, RiiZ0[·: 1'l,1S n:r01{T ,\i/'1' E: P,JR J,,1 CU,ili LA:J p A.Ll'\BR;,s Dl~L 

18~-

lHCCIVN1slUO SE T::NC\JEWl'1V,N E:H 0,01E:N AU'1\1JETICO 1 

es f:1 modo m~::i f&r:::il de ocdanarlas 1) 

2) 

3) 

4) 

5) 

coloca las p.:üabr<.:1s más c0r.tds .i.l p17incipio 

nos pt~L·rnite encor,':rf•t:: cualquier:n inmedicitarnantc 

es sólu ui1d costumb·L·e 

hace 01 tr.abajo <i~ imprenta m~s fácil 

SI UN/\ PLH:;o¡,1/, ~Ul:: .:..:í~MHJ.-,·· PVR Ull LUGJ1R TR 0.1-l(iUlLO i:;;JCUCHA REP~:N­

'rINAMSh,TE: l!M Ftlt:R'l'l:: HUIDO, P1sOB,,clLL1',tl'..Nn: l::LL,'\ SE ••• 

t) cael:'á 

;,':) qolpeaL·!éi 

J) sorpL'e:;ndecá 

4) harfi SúCd:::i 

S) rliSijUGL'ffb 

·19.- CUAL IJ1:, L,.,,; 'l',11::.::: (:,J~ ► 1tS C¡Ul~ SI:: H,J.1.i,N EMS~UUID/\ l•;S Mr.S P;\RECIDA 

11 c:;;;'l'i,S 'f,{[,;:.,;; Cl!HJEL;, 1 l;UH",.;t!(), n,,Ni.-,!Jí1 7 

1) árb,.,l 

:n semi.l.L.1 

3) cht1v<1c .... no 

4) jugo 

5) pl;,.nt,.j 

20.- UN lfüMLl\•J 1'..:Sl•J\ M;,L EN L/, SIGl/11'..MTE: SERIE:, CU,\L [J..,BERA SER EL 

NUMCHO ClJlUlt.C'rO'! (/\IW'l',-1LV CN ,~L [)11,<EN'l'i::~IS) 

162'.i361676 

21.- SI L"~ Sll-1UIEl,iTf::S P,,i..,nf3RAS fUUU,N Ol{Dl::NADrtS PAl-{11. CONSTRUIR UNi, 

ORi,CiüM REGULAR, C0N OUE: LETJ{ri Pl~INCIPIARÍA L,, ULTIMr\ PJ.LI\Bt{A 

DE L,t Ok,.CION ·¡ 

casas cierto~ ddobe <le construyen:_indi(Jenas 

22,- SI Lr.S Pi.LAl:3Rl,S Qtlt: SIGUl::N fUCR;,¡,1 01llJE:NhD11S P/\RJ, HA.CCR UNA ORA­

('.Iúl; Rt:GUL,-\1{ 1:0l'l tiU~; Lf:.'l'Ri,. CUi'lfa1ú1IUA L,, SEGUNUi\ Ph.LABRA DE: LA 

OR,,,.:11.'IJ? 

aves i_:nn nidos haceb sus pajas ciertas 

23,- UN N\J1,L1ú": t::_;'1'1'> ~/L 1:;N L11 SIGUlE.J:•rt: SERIE;. <.CUAL DCBE SER 1::L NU­

MERO C01{:{EC'ro1 ('E:.SCRl ill::Lü t:N r:;L Pt\l{t;NTESIS) 

3454345435 

24.- iu;,'.LI!,f\ LO C:Ut:: f;;STh .JR/\CIOt>l DESORuE:tlr.Ll,-1. 'l'i:: INDIC,1-: 

or::1.::ión la lcitra cacribo último. csb1 de 

1) hermuno 

2) hija 

3) primd 

4 I pñdr( 

51 sol:irinr-
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INSTITUTO NACIONAL DE PE DA G O_G I A 

(ANEXO 7) ===================== 

Pruebas -Nocionales de Inteligencia 
(N. l. T.) 

ESCALA B, FORMA 1 

Nombre -------····· .. ···· .. • .. ··•··· ..................................................................................... ----········ .... ·-······ 

Sexo _______ Edad ···-,-··---·· .. ···· .......................... Años--.. ·············--- mesell 

Fecha de nacimiento ........... ______ _ ----------········· ... ---·-·······--··· 
Año escolar ............. , ____ .......................................................................... Escuela ............. __ _ ---····················••-' 
Examinador ·-····-····· .. ·---------··'···Fecha de examen ______ _ 

--------........................................................................................ ---

Prueba Métodó para calificnl' • • Calificación 

1 Aciertos X 2 

2 Aciertos 

3 Aciertos-Errores 

4 Aciertos 

5 Aciertos-Errores 

¡: 

lmp;-Lu"•· -AY. Made.-o 1175, Svr 



,. 
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PRUEBA l 

Resuelvan este trabAio de Aritmética tan aprisa como les i.ea posible, Jlrocurando no com~ter, errores. Arriba de cada problema dice_ exactamente la -Operación que se debe -ejecutar. -

========~ --===··· 

COMIENCE USTED AQUI: 

(1) (2) (3) (4) (ó) (6) 
Sumar Mufüplicar .Restar Divldir Sumar l\foltipliear 

1 2X3= 5 2/fl 19 26 5 2 3 3 

(7) (8) (9) (10) (11) (12) 

Sumar • Restar Dividir Jdu1tiplicar Restar Di\"idir 
24 16 13 + 4 = 6084 37344 380-+7= 27 7 

$ 

15 

(18) 

~umar 

80.41 
1.00 

10.20 
.Q4 

203,00 
3022.02 

(14) 

Dividir 

48/1536 

(18) 

Multiplicar 

249•A 
25 

(20) 

Obtener 

12 1/,¡¡,', de 160 = 

7 --

(16) 

Restar 

126.16 - 23.88 

(21) 

Multiplicar 

63 K11. 500 gms. 
6 

3 

14~53 

(16) {17) 

Sumar Dividir 

5/6 + 3/12 = 2/3 + 4 = 

(19) 

Sutnar 
1 hora 86 minutos 

47 minutos 
2 horas 10 minutos 

(22) 

Restar 
8.3 -3.00072 -

. • 
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PRUEBA 2 

Po11g11 i-n el paréntesia clt-1 mnrgun la letra corre&poudi~ule a In palnbm <(111' ía/!11 ¡rn1·n <:omph•h1r la hafir. 
COtrCC'lUmrnte. 

EJEMPLOS: 

f.os hom•gos comen Principnlmente ___ _ 
El to!'LÓI\ 1 icne ................................................................. . 

o--nn('crs b--frutas c-hirrbns d-pan ···-···· ... ( e } 
a-15 h-50 c-100 d.:.-75 cc·:-itnvos .................... ( h) 

C:O.\ITENCE USTED AQUI: 

J. El día nnterior al domingo es <'l ........................... .. 
2, 1.'.i.s fre.sa5 nmdurns son ......................................... . 
3. Lns pnsas son producto de ____ _ 
4. El tijc es parte de ·············•··------
5. Muchos arañas tejen su tela 'para atrapar ........... . 
6. Ln. red se usa jugando ........................................... . 7. El búfalo se parece mús a ________ _ 
8. El dín de nño nuevo es el ________ _ 

9. El 13 de septiembre de· cada año iK' conmemora .... 

10, Italia t'Stá junto a .................... ------········ 
11. Los dimnmites 8/.l extraen de ................................. . 
12. Un animal que tiene un punzante aguijón es ....... . 
13. El mes anterior a oclubre es _____ _ 

14, La guitarra 11e toca con _________ _ 
)5, La Cur¡:;a que tir.ne mayor prr,eio es la de ............... . 
16. La inculJadora i;e uso en la cría dr. ....................... . 
17, Mnzntllin se encuentra en el Estnclo d~ ................... . 

n-vinncs h--lunct; ~i1luulo ¡/ ..... j111'1·••~ . 
a-rwgrus h--verdes e-azules d-rojn:i ........... . 
a-Moras b--ciruelns c--capulinrs d--uvns ... . 
a--cuma b--hachn o--silla d-cnrro ............... . 
a-pójuros b-p(1ces o--moscas d-vi/Jorns ....... . 
a-futhol h-golf c-bcisbol d-tenis ............... . 
a-toro h-:venado o--borrrgo d-lobo .......... . 
u-lo. de abril b-lo. de diciembre o--l.o d1, 

enero d-lo. _de julio ________ _ 
a-a fos Niños Héroes b-al Gral. Zarngt;n:a 

e-lo muerte df!,Hidalgo d--El Día del Trabajo 
a-Ru:1ia b--Inglatcrra e-Francia d-Et:pufin .. 
n-mi,~ns hostras c-urrecifc-s d-hallenus ....... . 
n-grillo b--avispa e-langosta d-sal11mm1dra 
a-agosto b--dicicmbre. c-novif'mhrc. cl-.sep~ 

1 tiembre . ( 
a-arco b--dedos e-boca d-pali11os .............. ( 
a-maíz b--frijol c-,-trigo d-ccbada ................ ( 
a-ganado h-pol1011 c--cerdos d-peces ...........• ( 
a-chihunhua b-Sonora c-Sinaloa d-Tl?.bnsco ( 
a-Coli~a h---Yucatún e-Chiapas d-Tdxrmla ( rn: F.I Estado fnmo:io por ~u pro(1ucí!i6n dr. hE'nr.qu~11 r.s 

19, F.l ntimero de .semnnnR que tiene rl mr.s, aprr>xit•~/lM 
mr.nlr rs -----·•············································•··· a-2 b--4 c-6 d-8 ---------- ( 20. La manlll es ________ ............................ n-tcln h--cnlor c--bllile d-comestiblc ...........• ( . 21. Un dnrto lo cantnn ........................... ,............ a-uno h-dos e-cuatro d-.scis ______ ( 

22. 1111 animo! dn cnTr~rn •'!l ............................... n-vnra h-ch.ivo c-cabnllo d-horrego ............ ( 
2:1. T1•r10chtirliín fue fuwl.orln por lo~ ............................ n-larn~cos h--mixtec:os e-aztecas d-~tol\c-rms .• ( 
?fi. TJnn cnnlimplorn r:1 unn f':a:pr<'i~ dr ........................ a-cañón h--taza e-botella d-carabina ......... ( 
26. ne la 1.anohorfo 110~ rmmr-1110:. ln .................. ......... a-flor h-hoja e-raíz d-t.aUo ··---- .... ( 
27. T.n h1rr¡nr1:n rs rit: r.olor ............................................ a-mm! h--ver<lc c--roja d-amarilJa ................ { 2B. Un milí1nelro rn In milt'sima pnrtf' rlrl .................... a-kilómetro b--cr.ntínietro o-metro d-dccíme--

:_'11}. T.n !rrm€"ntinn 1'1' r.xtr!'l" rli¿ ....................................... . 
F.I hnmhrr ¡n¡'.~ r•onr,r.iflo pnr .'•11 r1wrr.n lm .~Ido ... . 
Ln lnpuno dr P1ítzcuaro 1•stú en ............................... . 

~1. f.1 lrlnr H' 1rna. par.'.! ................................................. . 
;11,, Un litro i-lr. n¡:::uu pc~a apro-ximnclnmrnte ............... . 
~!). Juiin·z ,nurlú co ..................................................... . 
~r,. El pnrrnyoi; Íl1l! invrnlnclo por ................................ .. 
:11. Lo norln 1•e ., ............................................................ .. 
:m. El fcuómrn<J de conclem;:ición proclucr ................... . 

:19, ·1-:1 l1(11nrro es ........................................................ , .... . 
411, Un metro ~<' aproxima a urin .................................... .. 

tro ···············-------·--------n-pirlc.~ h--minorales e-petróleo d-iírbolrs 
a-Osnr b-HomNo o-HérCulcs <l-dr.móstcnrs 
a-Sonora h-Michoncán c-Guannjuato d-VE:-

racruz .•............ . ...•...............• 
n-pocita h---:nventor o-presidente d-drnma 
tur·go ··············--------------

a-cardar h--coser e-hilar rl-tl'l_icr ............. . 
n-500 gms, b-800 gms. c--1 kg. d-2kg ..•...... 
n-l 8l 2 l>---1847 c-1872 d-1891 

( 

1 
( 
( 

o-Fnu:klin h)Fulton e-Morse d-Edlson ...... ( 
a--vm10 b-hueso e-arteria d--nervlo .............. ( 
a-,•I arco iris b--el relárnpa,go e-In lluviad--1.a 

nieve ------ ---..................... ( 
a-hut•~o ·L-glúndula e-músculo d-u<'nio .... ( 
a-pulgada b-pie e-vara. d_:_lt>gua ................ ( 

·, 
) 
) 
) 
) 
i 
l 

) 
\ 
l 
l 
) 
\ 
l 
) 

= 
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PR~;EBA 3 

t .. 11 emli, pregunta y :;ubrayl' la contrstación correcta, 

;, Lt1s \'tH'O.S comrn '.-' .. . ..................................................... -··········-····•• .. ····················•• ................ Si No 
¿Las ¡iil'dras nudnn? ............................... ·······················.········•····················•·····•····. Sí No 

Cl!M!ENLJ·: USTED AQUI: 
J, ¡_ Th:-r.c 11.~lrr! m, 1 omlir,,? ........ . 
2. {.Tir.ni•n ~cmill:19 hs m1111'l.n11n1<? ....•• _ ........ .. ,1. ;.Stm uwlf"S todo~ :)s prijaros? ......•....................... .' ...... . 

, .. 
!\"1\ ·" Sí l\'.¡i 

5¡ No 4-. ;_Son úliks )01< li1 rr:,;'! ................................ .. s· . ' No 5, ¡, Es s!r•mprl' di• 1ni,1iu11a? ......•••. , ......•.•..•.••.........•.....•....... s; No 
6. /,T;,,,,n palfis los osos? ........ .. ...................................... . 7. (. FlorC'c'."n 11 ye-ces fo:; maqrnrilas en lo~ pn:ido:;? .......................• H. ;. f.irn- ol hit•lo par.a calentar el agua? ....................................... . 9. ¡ Vn peso tirnri oios? .... , .................... --~--

Sí No s; No 
Sí N,> 
Sí No 10. ;,Es el rojo un cnJor? ................................................................... .. Sí No 

11. Los chaks (';:!án hechos de ln1ón? ···········------- .......... Sí No 12. ,J,cs gustan los cn.s.1igo1:1 a lo~ uiiioi.<? ................................................ · Sí No 13. ;_Son sirmprr útilet: los pnñut"los? ........................................................ Sí ~o 14, L11s aYenidn.~ se> C'nt'1wtrnn 110 las ciudadl's grandes? ______ ~i No 15. ¿,Hay pei-cndos ,;nbieilos de ('scam:.is':' ..........•.....•......................•.......... Sí No 
]6. t,Algunas cocinas Lii>ncn .1!ncenas? ____ _ 17. ¿.Sn puede llcv1tr ar,un l'tl unu colarl<'ra? ................ _______ _ J8. ¡,Co1ir-r signific:i lo mislt'o qt1e co:;t>r? __________ _ 
J<), 1:J.r•.<: ~usta el nmíz ,:1 lr•:, putos? ···•·······---- ................................. . ·20. ¡.So;i sil•mpTc ,·alio~os los foformt>s C"Xtwtos? ........................... . 

Sí No 
Sí No s; No. 
Si No 
.~J No 

21. ¿Compran alr;1inn ve;r. lns meJ=ciuas los médicos .................... ____ _ 22. (. 1.!n <"l'ntine!a d<'h,· ~<'T (.i~i,o r'.e confianzn? ................... : ........................ . 23. ;,Dest•amos !ns dificnllnrlr>,: .~: rias? -----......................................... . 

$ Nr, 
.Sí No 
Sí No 24. ¡_Los Í)i~f':1\,•ros cons:rnyf'n ]1 f tH1(.'11t1•&? ................................... ___ _ 25. ;.Tr:w Pl dinero s.irmpn• la (1,Jiciclud? ............................................... . 
Sí No 
Sí N<> 

26. ¿St> poclría confiar rn g1•nle mal inlrnciom1da? ....................................... ___ _ 27. ¿Se coulC'IP t1n <1tropello si ~~ it1~ulta a una. pt>ri:ona qu<l 8(' .• por!n bir-n? 23. ¿,Hoy orír.hrnría l"ll Jm, JJltin,inn('s s.untuosns? .......................................................... . 29. ¡,F.s troidor :1:¡11rl fJ~1f' n11nca fa:t., f:ln confin111.a qur en í,J .el' rlrpo.~i1n 9 ............... . 30. ¡ Pui'df'n tod()~ Jc,;0, prnfN;orr.:- <lPkrrninu.r la~ propir.d:i.<lt·~ químit'11s rl•.• loR 

Sí Nn 
Sí J\'.o 
Si No 
s· !\',, ' 

alimentos? ....................................................................................................................... . Sí '.\;u 

31. ¿Se usan mr.dida:- rn a.•lrouoniin ......... .. .............................................. ____ _ 32, ¿ lln ¡i;rncrul con~cicnlP tnm..,nta la p{'rdlrb dl' sus solduclor.? ........................................... . 33. ¿Sinlcsls y anfili,;if. son sluónimr¡s? .................................................................................... .. R4. ¡,1.a dr-:-ob1•1lil't1f·i,, a In au!ori,la<l trae ulp-1:m•,~ wr,...~ l·r,11-:n:m·urin* df•s:islro~u.';? ... , ....... . 35, ¿El trnbcj!I 1111rnual tenuina F-irmpri· eoll l11"rnorrn¡.,das c:m·hrnl¡•s? ............................... . 

S! i\"rl 
Sí No 
~r No 
Si N,1 
Sí ~., 

D6. <,Sf' relaciona lu Jlirlroi,;t{1lif·n ron ¡,¡ r¡;tndio clrl a¡r,w:' ~7. ¿Sr. OJJOI\I! Ull avnni ul (l\'5Clrilmi1•11!0 o,,¡ dini·ro? ······• ............................................................... .. ;•r¡, ¿Aqueflos qUP d,111 mm:qrn dr morl1·<:tin ,. rirt11d _.'f' r.:!11)q•r:rlm1 d1• uua mf!ltrra indecorosa ........ .. .19. ¿Sin¡¡pre 1•s Je dci:·=~·11r~1• '1111• r••·~" b J,r,1i;i;,~-:-a1.r.ia? 40, ¿ E.s, una písciria ·un l·ur;:ir J1•111t,• ~,· 1uvfo? ............... . 

Sí N,1 , . Nn . ' 
fü ~•o 
Sí ;\;,1 

sr :-.-:o 

~ 
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PRUEBA 4 

U,rn~r ruidadosamnitr !3~ tres primera~ p:i.lahras en rMla rcn~lún. tlet'¡.111{•:i !a~ cuatro tiltimn~ y suhrárese 
la pn1abro. rvrr('spondirntr. 

F.Jl:MPI.OS, 

1. Znpalo rs n pie romo ~ombr<>ro rs 11. a-obri~o h--11ul'Í2 r.- n-:r d--rnl1r1:a .............................. / d \ 
2. 

.1.-

4. 

d1•lo i•~ a azul como hirrbn r.• a a-crl'r:cr h-vt'rnno r.-vcrd,• d-nho 

pUjnro ... ~ ... cantar .-- prrro - a-cola b-la<lrnr c-camino.r d-J)errera ....... . 

l'<'5lidos ........ trla -- so.mhn•ro - a-cnbc:r.a b-uMr e-cinta d-paja ............ .. 

r.üMIENCF. USTED A QUI, 

1. dedo ................. ,................ mano -- Nariz - a-caja b--m11t"1cca e-cara el-abrigo ....... . 

( e) 

( b) 

( d l 

2. C~ñón ···········-··············· dispara -- campana - 11-:!Uf'na b--pucrta e-metal d---criada ........ ... ) 

3. dulce ·············-················ azúcar -- l\c\do - a-dulce h--pa~td c-~·inagre d-homhre ................ ) 

4. mtn\go ···········-·• ........... martillo -- perilla - a-llave h-cua.rto c--eerrar d-puerla ----·· ( 

5. petaca ............ ·-······ ............. ropa -- hol8a - a-comprar h--clinero c--cut'fcia d-roh11~ .... ( 

6. miérc-ole$ ...... - ..................... día __ ,itilio __,. a-ago!'to b•---cnlor c--mr!' d-aiio ........... .. 

·1. ropa ................................ homhrr -- pid - a-n:sti<lo h-ca]jt•11t: c-ntavt' d--animal .... .. 

fl. n.11\'aja de ra~uar ........ barba -- ,¡¡rrrole -- a-tela b-h1•n·ami<'nla c--madrra d--fílos{) ....... . 

9. pluma ........ ••·-···.............. flottir -- pi<'dra - a--si¡:do.~ h--loma e-hundir d-rompcr_ ,............... · ·¡ 

1 O. rmpacado ..... -............. <'mpocar -- elevado - a-rl<'vador il--dc-vnr c--elevado d--ele.va ) 

1 J •• iiartén .......................... all'minio -- lllf'M - n-.~illa b-madrra e-patas d-trnstos 
' 12. furrza ........................ intr,•pidf'z -- dehilidad - a-mu_irl' b--l'.Orrer e-llorar d-timidez 

13. pc.~eado ......... - .............. ,almñn -- pájaro - a-gonión h-ca.nta e-nido d-matorral 

14. violín .................................. arr.o -- tamhM - a-fuerte h-formación'l-c-palillo d-marcha ..... . 

15. hombre ..... ,.. ....................... J\rtiin -·-- muj<'r - :i-11i1ía h-F.va e-ve.i.;ticlo d-fomC'nino ) 

16, 12 ......................................... :;0 -- g - a-2,i b--38 r.-76 d-48 ................................................ ) 
17. arriba ............................... , aha¡r, __ cumbrt' - a-hilar b--abismo c-sup<'rficie <f-costado ........ ) 

1e. st'gundo ............... : .......... minu!o -- minutos - a-tiempo b--~~mnna e-día d-hora ................ .. 

19, junio ................................. mn'.'o -- egoHo - a-julio h--rnarw c...:octubre d-novirmbrr ....... . 

20. fundar .................... :..... empezar -- abolir - a-finalizor h-esclavi1ud c--<-rror d-aholición .· .. . 

21. comrstiblf's ..... _ ............. eostMos -- aire - a-rr-spirar b- gas e-libre d--oxigrno ................... . 

22. éxito ···············-·······--...... alrgría -- fracaso - a-tristeza b-suerle e falta -- d trabajo ) 

23. muerte ........................ :.,, tristeza -- vida - a-ries.go b--ulcgría e-correr d--ticmpo ... ) 

24. l,i,¡¡agrn ......................... , .. punta -- articuladí1n - a-hllf'.!\O b--unir e-tieso d-abrir ............. . 

25. d<'monio ........................... {111¡:wl -- mole, -- :i-ruiu b--d<"sohrdiPntc e-difamador d-bu,•no 

·w. muerto 

27. piso 

inanimado -- }'Clifrn - n-tif'sgo h-accidmtc e-naufragio d--cornir 

........................ cielo rn:-'l -- Hlrlo -- a-til·rra b-ciclo c--~uciedad d-pasto ................ .. 

28. eg11a ...................................... pct -- aíre - a-nariz b-J1ombre r:--culpa d--n·spirar .................. .. 

29. sl'rpil'nte!; ..... -..................... boa ---- perro - ~-n<'gro b-ladrar e-gato d-galgo ..................... . 

30. persona .............. : ......... multitud -- uno - a-lodo$ h-mud10$ e-algunos d-grnndes ............... . 

= 
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GOBIERNO DEL ESTADO DE JALISCO 

SECRETARIA DE EDUCAC/ON DIRECCION GENERAL DE EDUCACJON BASICA DIRECC/ON DE EDUCACION SECUNDARIA 
SOLICITUD DE MAJRICULA A 

,} ,.• 

=,--------d:'° EDUJiti8~. 
ANEXO 8 

1,, LA ESCUELA SECUNDAR.,,._ ________________ , 

... r _A_L_G_RAD_o,;__ ______ ...,I ~¡ _A_Ñ_o_Esc_o_LAR ________ ~I 
DEL ALUMNO(Al~------------------mwoo PATERNO APEWOO WofffiNO NCf,fflRE(S) 

DOMICOO No. ESTADO 

1.UGAA DE NACIMIENTO ( LOCAODAO MP/0, Y m..wo } 

PROTESTO 
O~AR BUENA CONDUCTA Y CUMPLIR LO PRESCRITO POR LAS LEYES Y REGLAMENTOS VIGEMES EN MATERIA EDUCATIVA . 

"""'""-'"""" 
DEL PADRE O TUTOR 

OOt,OCI.K) 

NOMBRE 

CAUl! No. 11:UFONO ""''"'"" 
i.UGAA Y f€CHA 00 f'&I\OMlf:NTO OCtJMOON 

OOMlaUO DEL ~ 
ME RESPONS/\BIUZO 

DE LA CONDUCTA FUERA Y DENmO DE LA ESCUELA DE MI HIJO (A) 

AS COMO TAMBIEN DE LOS DESPERfE'CTOS O DESTROZOS QUE CAUSE POR El MAL uso EN EL MOBIUAAIO, laUTACAS, PIZAM<'ONES, VJORfOS, ere. 

MMA DEL ?AORE O MOA 

1 de EducacJ6.n del GobiernodeJ Estado 
:ducaclón, AY. Prolongacl6n Alcaldci No. J 351 S.H. C.P. 44280 -
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- MIS ACTIV IDAOES TAL COMO SON MIOílA ( ANEXO 9) 

hora lunes mar111~ mi~rcol iuuvus vüm1t.'S s1ilwd11 1/omi11!I0 

7:00 

7:30 , 

8:00 

8:30 

9:00 

9:30 

10:00 

10:30 

11:00 

J 1;30 

12:00 

12:30 

1:00 

1:30 

2:00 

2:30 

3:00 

3:30 

4:00 

<1:30 

5;00 

5:30 ' 
6:00 

G;JO -·~---· 
7:00 ' 
7:JQ 

8:00 

8:30 -
9:00 -
9:30 

10:00 

,. 
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(ANEXO 10) 

MIS ACTIVIDADES SEGUN MI PROPOSITO DE ESTUDIO 

hora lunes lllilrtcs rniér colC!s ju,ivcs vicrnus sáb¡¡do domingo 

7:00 

7:30 

0:00 

8:30 

0:00 

9:30 

10:00 

10:30 

11:00 

11:30 

12:00 -
12:30 

1:00 

1:30 

2:00 

2:30 

3:00 

3:3(1 

4:00 

4:30 

5:00 ' ' 
5:30 

G:00 

6:30 

7:00 

7:30 

8:00 

8:30 

9:00 

9:30 
e-

10:00 

,. 
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(ANEXO 11) 

categorías lunes martes m iércolos juevP.s viernes JúbmJo domingo 
\o tal, 

horas 
-

sueño 

-
comicJJs 

clases 

estudio 

labonHbrios 

tareas 

trabajo 

ilctlvídndes 
rcliqiosns 

actividades 
socio les 

activid.ides 
deportivas 

tiempo 
perdido 

varios 
--- . 

,. 
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(ANEXO 12) 

" 
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Cuadro de materias 
Para su nplicación a partir del año escolar 1993-1904 

. {'.}'• ,.:' -'·· ;<;/. --: ; > e: _ SEGUNDo 
-

Español Español 5 hrs. semanales 5 hrs. sema11all's 
~ Matemáticas Matemáticas 
" 5 hrs. semanales 5 hrs. semana[('~ -~ 

Historia Universal I Historia Universal n E -~ 3 hrs. semanales 3 hrs. semanales "' Geografía de México " Geografía General u 
2 hrs. semanales -<! 3 hrs. semanales 

~ 

Civismo Civismo i: 2 hrs. sema11;1lcs E 3 hrs. semanales 
Biología " Biología _§i 2 hrs. sema11:1!,s 3 hrs. semanales 

Física ~ 

-<! Introducción 3 hrs. seman,1!cs a la Física y a la Química Química 3 hi-s. semanales 3 hts. seman,1fr, 
Lengua Extranjera 

3 hrs. semanales 
Lengua Extr;injera 

3 hrs. sema1111l:·s 
-

•-" 
Expresión Expresión 

" - y Apreciación Artísticas y Apreciación Artísticas " t 2 hrs. semanales 2 hrs. semanales e :s o:: Educación Física Educación Física p • -- " 2 hrs. semanales 2 hrs. semanafrs "é e, 
SS: {l Educación Tecnológica Educación Tecnnlógica 3 hrs. semanales 3 hrs. semanales 

Totales 35 lzrs. semanales 35 hrs. sema11a/fs 

¡- ¡r 

Para su apliCación a partir 
del año escolar 1994-1995 

'i\; ttTEi<\';/ti{9·_•- \'f_ -
Español 

5.hrs. semanales 

' Matemáticas 
5 hrs. semanales 

Historia de México 
3hrs. semanales. 

Orientación Educativa 
3hrs. semanales 

Física 
3 hrs. semanales 

Química 
3 hrs. sernanales 

Lengua Extranjera 
3 hrs. semanales 

Asignatura Opcional 
decidida en cada entidad 

3 hrs. semanales 

Expresión 
y Apreciación Artísticas 

2 hrs. semanales 
Educación Física 
2 hrs. semanales 

Edllcación Tecnológica 
3 hrs. semanales 

35 hrs. semanales 

> z 
e; 
X 
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o 
w 
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