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INTRODUCCICON

EL asuhto de la reprobacide en el nivel de secundaria debie-
ra ser una preocupacidén nacional. Hablar de que uno de cada cua-
tro alumnos adeuda por lo menos dos asignaturas al término de ca-
da cielo escolar en este nivel, es desastroso. Ezte problemz hay

que asumirle como tal y atenderlo urgentemente.

Por ello es que.se hace necesaric revisar detenidamente la
propuesta educativa actual, en cuante a linzas, enfoques de las
asignaturas y las formas diddcticas de trabajar con las alumnas.
El reto es5 generar condiciones de aprendizaje autogestivo y eriti

ac.

El presente trabajo ha intentado analizar las situaciones
por las que atravesaron las alumnas de la Escuela Sescundaria Nime
ro Sels para Sefioritas; en el turno matutinoe ¥y en el cicloc @sco-
lar anual 71995-1996; en especizl, aquella parts de la poblacidn
estudiantil con bajo rendimiento o reprobacidn en las distintas

asignaturas.

Lineas adentro se presenta un estudio no experimental de los
diversos factores educativos que incidieron en el desarrollo de
la Prdctica Docente ¥ sn el proceso de snsefianza-aprendizaje en
el que converglercn las alumnas-sujeto de estudioc ds asta investi
gacidn. Esos Pactores abarcan componentes tales como: disefio gu-

rricular; infermacidn de cardcter administrativo; aspectos socio-



eaocondémicos y otros relacionadca con la labor escoclar.

A través de instrumentos disefiados para el estudlo de casos,
se posibilité la confirmacidén de hipdtesis planteadas; logrédndoss
de paso los objetivoas propuestos al inicio del proyecte. En el
recerprido de este resumen de investigacidn, se egspecifican las
causas y las correlaclones que han generado la informacidn aqui
plasmada. También se presentan algunas sugerencias a manera de
propuestas o alternatives de solucidén. Al término del resumen se

ineluye un apéndice bajo el rubro de "Anexos"; con facsimiles de

les instrumentos utilizados en la recoleccidn de datos.

Finalmente el objetivo esencial de este trabajo, ha sido el
de extender la validez de sus resultados, a otros individuos en
situacicnss gimilares, o a otros cascs en donde se pudieren gene-
rar nuevas hipdtesis y variables que tuvieren relacidn ocon el fe-

ndémeno de la reprobacidn o el bajo rendimiento escolar.

5i en algoc este trabajo contribuye para sllo, todo el tiempo

dedicado a la investigacidn presente no habrd sido en vano.




FORMULACION Y DPELIMITACION DEL PROBLEMA

Cuando se habla de aprendizajes escolar, se piensa en los
alumnos preescolares vy g3colares, pero poce se analiza, es mas,
se anula al adolescente, a ése que en la escuela secundaria se le
dificulta el aprendizaje, porque se supcne que ya gabe leer y es-
cribir y tiens dominio sobre las operaciones bdsicas, ea deeir,
tiene el razonamiento aritmético. Se piensgrque el adclescente
va adquirié mdgicaments un pensamiento formal, pero as muy triste

comprobar que esto no sucede en la realidad.

Los adolescentes, ern particular aquellios que no tienen éxito
en la escuela, pueden pensar qus es de poco valor lo que se les
ofrgce, ¥ en la mayoria de las veces estian preocupados, de maners
especifica por el futuro. No hay muchas expeétativas puestas so-
bre el sentido real de 1la escuela, lo que hace que ésta sea recha

zada por 2l significado de frustracldén que tiene para gllos.

Es aqul donde nacid la idea de elaborar este preyecto de in-
vestigacidn que tratd de encontrar la respuesta a la formulacidn

y a la delimitacidn del problema siguiente:

"Causas que determinan la reprobacidn y el bajo rendimiento
escolar an las diferentes asignaburas impartidas en la Fscuela Se

cundaria Humero Seis para Sefioritas. Ciclo escolar 1995-1996",




JUSTIFICACION

Uanorcentaje importante de alumnas se encuadran en los indi
ces de reprobacidén y bajo rendimientc escolar a lo largec de su es
tancia en la escuela secundariaj recordemos que los sistemas edu-
cativos latincamericanos fueron organizados hace 100G afios o mis,
se padece de fallas procesales que los sitdan en decadencia. EI
educacionismo como medida de control soclal complete, ya es histo
ria dentro de los ﬁroyectos politicos del neoliberalismo de nues-
tro Estado-Nacidn. Hoy se ha incrementado el analfabetismo, la
desercidn y el fracaso escolar debido a esa politiasa neoliberal,
creadora de circules ain més diferenciados entre los sectores di-
versos de la poblacidn, c¢reando situaciones muy desiguales inclu-
sive entre los niveles astudiantiles de eualquier tipo; es por
ello gue surge la necesidad y el origen de esta investigacidn a
nivel local e institucional, ceon el propdsito de encontrar estra-
teglas adecuadas que permitan la elaboracidn de alternativas ¥
propugstas que lleven a la disminucidn de escs porcentajes actua-
les de reprobacidédn y bajo rendimiento escolar an el 4dmbito de la
escuela ds referencia. (**¥) y B, (Algunas de estas ideas se
fundamentan en lineas del texto: "Imaginacidn y erisis en la sdu-

cacidn latinoamericana" menclornado en la bibliografia) p. 47,

OBJETIVOS

1) Detectar y asnalizar las causas que propiclan el baje ren

dimiento escolar y la reprobacidn.
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2) Establecer alternativas ¥ propuestwbﬁde soluecidn a la

&
problemdtica estudiada. 1{,

'ty
i
2,

- La reprobacidn y el bajo rendimientes escolar tienen su
origen en la falta de hdbitos de sstudio adecuados, v en
la diversidad de factores soccioccondmicos Y culturales

que afectan a la poblacidn estudiantil invelucrada,

- La deficiencia de la Prdctica Docente por parte de algu-
nos mentores, ccadyuva en la manifestacidn de este Tendme

no.



MARCO TEORICO CONCEPTUAL



A. BREVE DESCRIPCION DE LGS EJES RECTORES

DE LA ENSERANZA SECUNDARIA :

El Estado mexicano tiene, dentro de sus planes de desarrclle
scecial, un proyecté éducativo sistematizado, que pretende consti-
tuirse’dentro de la Poli%tica Educativa del pafs, en un impulse
que se refleje en la elevacidn de los niveles de vida en la na-

eidun. -

En el caso de la educacidén sscundaria como parte importante
de la formacidn bdsica de la poblacidn, se busca evelucionar ha-
elia niveles de productividad mds alta y competitiva dentro de 1la
economia mundial. 8u fundamentacidan legal tiene los siguientes

ejes rectores:
Articulo Tercerc Constitucional

"Tode individuo tiene derecho a rscibir educacidén. EI1 Esta-
do = Federacidn, estados y municipios - impartird educacidn presg
cclar, primaria y secundaria. La educacidn primaria y la secunda
ria scn obligatorias (...) ITI. Para dar pleno cumplimiento a
lo dispussto en el segundo pdrrafo y en la fraceidn II, ¢l Ejecu-
tivo Federal determinrard los planes Y programas de estudio de la
educacidn primaria, secundaria y normal para toda la repiblica.
Para tales efectos, el Ejecutive Fedaral considerard la opinidn
de los gobiernos de las entidades federativas y de los diversocs

sectores involucrados en la educaclién, en los términos que la ley

i
i
§
1




sefiale; (...}, (1)

Flan Nacional de Desarrolle 1995 - 2000
Educacidén Bdsica. E1l fundamentc de una educacidn de calidad
para todos reside en una sdlida formacidn de valcrea, actitudes,
hdbitos, conocimientos ¥ destrezas desde la primera infancia, a
través de los niveles de preescclar, primaris & gecundaria. De

ah{ que un propdsito central del Plan sea convertir en realidad

el mandate del Articulo Tercero Constitucional de garantizar a to
dos los niflos y jévenes una educacidn bdsica gratuita, laica, de-
mocrética; naclonalista y fundada en el conoccimiento cientificc
(...). En consecuencla, este Plan se propone disefiar ¥ aplicar
programas y accicnes para garantizar el acceso al nivel preesco-
lar, a la primaria y a la secundaria; elevar sustancialmente la
eficiencia terminal en toda la educacidn bdsica, y reducir las
disparidades en la cobertura y calidad de la educacidn piblica.

(2)

Ley Federal de Educacidn

Capitulo I. Disposicionss genersles. Art., 1°: Eata Ley re
gula la educacidn que imparten el Estade - Federacidn, entidades
federativas y munieipios -, sus organismos descentralizados ¥y los
particulares con autorizacidén o con reconoccimiento de validez ofl
cial de estudios. Es de observancla general en toda la Replblica

¥y las disposiclones que contiene son de orden pliblico e interés ]




social (...).
Artioculo 4°., Todos los hablitantes del pais deben cursar la
educacidn primaria y la secundaria. Es obligacidn de los mexica-

nos hacer que sus hijos o pupilecs menores de edad cursen 1la educa

cidn primaria y la secundaria. (3)
- Plan y Programas de Estudio 1993

(...) El sstablecimiento de 1la obligatoriedad de la educa-
cién secundaria responde & una necesidad nacional de primera im-
portancia (...). Para asegurar que estas metas se cumpian, el
pals requiere de una enssfanza obligatoria de nueve grados para
asegurar las necesidades de formacidn bdsica de las nuevas genera
ziones. El nusvo plan se propone establecer la congruencis ¥y con
tinulidad del aprendizaje entre la educacidn primaria v la educa-

cidn secundaria (...). (4)

a1 A1) 2Rt ot e



B. EL DESARROLLO DEL ADOLESCENTE

*

Es importante menclonar algunos aspectos sobre la etapa del
desarrolle de la adolescencila, puesto que, es en ella en donde so

inscribe la muestra de estudio de esta investigaeidn.

De acuerdo con los enfoques que Se plantean en el Plan ¥ Fro
gramas de Estudio 1993 para la Educacidn Secundaria, la base pe-
dagdgica mids acorde cecn los linsamientos sducativos de este ﬁivel,
es la que se fundamenta en los estudios del bidlogo francés dJean
Piaget; concretamente en el estadio que &1 dencmina "Periodo de
las operaciones formales" y que cronoldgicamsnte cubre las edades

de los once a los quince afios inclusive.

A lo largo de la Prdctica Docente que he realizado por espa-
cio de 21 afios en contacto con adolescentes, he podido svidenciar
algunos postulados planteados por Piaget en sus cbservacicnes y
estudios del desarrollc infantil y adolescents (desarrolilo evolu-

tivo). Es el casc de manifestaciones que concuerdan como sigue:

Piaget cpina junto econ su colaboradora, Inhelder, que ias
operaciones formales se inician mediante la ccoperacidn con los
demds. Ambos creen poder distinguir tres perfodos principales en
los que sl desarrollo cognoscitivo es cualitativamente diverso,
con algunos subestadics en cada uno de ellos. E1L primerc es al

perfiodo de la jintsligencia gensomotriz, que va deasde el nacimien-

to hasta la aparicidn del lenguaje, comprendiendo aprcximadamente




los primeros diecicche meses de vida., El segundo periodo abarca
desde esta época hasta alrededor de los once o doce afios ¥ consis

te en la preparacién para las gperaciones concretas con_eclases,

relacicnes vy ndimeros y la realizacidn de ellos. El tercer perio-

do, ¢l de las operacicnes formales, comlenga aproximadamente a

los doce afios y aleanza su plenc desarrollo uncs tres afios mis
tarde.

A medida que los nifios se desarrollan, la estruoctura formada
en afics anteriores evoluciona gradualmente para convertirse en
parte integrante de la del estadio siguiente. Experimentos reali
zados en Birmingham per parte de Plaget demostraron que la capaol
dad para pensar en operaciones Formales no se desarrclla hasta
que los nifios alcanzan una edad mental aproximada de treqe afios.

Puesto que muchos conceptos deben adquirirse aup durante al
periodo de 1la secundaria, se deduce tambiédn de losg descubrimien-
tos de Piaget que, al encarar un nueve tdépicc, el aprendizaje de-
biera basarse en experisncias coneretas o en las propias experisn
cias del nifio {o del adolescente), ain en 21 caso de los alumnos
mds capaces. Adn en el nivel universitario, la calidad del pensa
miento de los estudiantes en sus propias materias puede alcanzar
sdlo parcialmente el nivel "de las operaclones formales, a pesgar
de los desoubrimiehtos de Piaget en el sentido de que ese nivel
de pensamiento se ha alcanzado normalmente en forma total a los
dieciséis afios. Al comienzo de la adolescencia, ia vida scelal

entra en una nueva fase de areciente colaboracidn, que incluye ip




tercambio de puntos de vista ¥ comentarios acerca de sus méritos
antes de que sea posible el centrol conjuntoc del grupo. Esto evi
dentemente llevara los niﬁoa a4 un mayor entendimiento putuo ¥y les
erea el hdbito de golocarse en puntos de vista que no gscstenian
anteriormente. Pasan entonces, a admitir suposiciones. En 1o
que conclierne a la inteligencia, la cooperacidn 28, por tanto,
una discusidn conducida .objetivamente. Es clare que 1z coopera~-
¢idn &8 la primera de una serie de formas de conducta importarites

para la constitucidr y el desarrollo de la ldgieca.

La consideracidn de muchos punteos de vista da al pensamiento
adolescente una nueva Flexibilidad: mientras que un nifio estd 14i-
mitade a la acecidn ¥ a una realidad parcial, el adolescente con-
templa mentalimente muchas posibilidades, construye teoriags ¥ con-
elbe mundes imaginarios. En los juegos, cambia lag reglas como
quiere, siempre que los que Jjuegan estén de acuerdo. Sus juicios
morales se hazcen menos extremados; admite, por ejemplo, que un
hombre bueno pueda tener algunaz caracterfisticas malas ¢ indica

lo que hay que decir en ravor ¥ en contra del mismo.

De la capacidad inicigl para apreciar puntos de vista, deri-
va una serie de nuevas capacidades: Primero, el adolescente puede
admitir suposiciones por el gusto de discutir. Segundo, constru-
¥Ye¢ una serie de hipdtesis que eXpresa en preoposiciones y procede
a verificarlas,. Tercero, comienza a buscarp propiedades generales
que le permitan dar definicicnes exhaustivas, formular leyes gene

rales, y ver significados comunes @n proverbios u otro material




vertal. Cuarto, como ya hemos seifialado en BUS conceptos espacia-
les, puede ir mds alld de lo tangible, finite y familiar, para
concedir le infinitamente grande o psquefic e inventar sistemas
imaginarios. Quinto, tiene conciencia de su propio pensamiento -y
reflexiocna sobre &1 mismo para dar Justificacidn iégica a les jui
cios que forma. Sexto, adquiere capacidad para tratar con una am
plia variedad de relaciones comple jas, tales como la correlacidn,
la proporecionalidad, ete. La contribucidn de Piaget al estudio
del desarrollo dei*hensamiento en el adolescente, es, tal vez, de
mayor valor adn que sus cobservacilones Yy experimentos sobre el pen
samiento de los nifios pequefios, ¥y aunque en la educacidn secunda-
ria ha sido lente el ritmo de cambic a favor de esta concepcidn
plagetana, tal parece gque la inclinacidn docente hacia el segui-
miento de sus estudios as cada vesz mayor, como en el casc de eata

investigacidn., (5)

Conecluirfa este apartado menciocnando que los descubrimientos
de Piaget, son un desafio a los maestros de todos los niveles, pa
. . . . .
ra que examinen sus métodos pedagdglicos en relacidn con el desag-

rreollo del pensamiento de sus alumnhos.




C. VINCULACTION DE LA EDUCACION PRIMARIA CON LA

EDUCACION SECUNDARIA

Objetivos. ELl nuevo plan de estudios es un instrumento para
organizar elktrabajo escolar y lograr sl avance cualltative. Pa-
ra que sus propdsitos se cumplan, deberd integrarse a un proceso
general de mejoramiento, del que formardn parte programas de estu
dio sistemdtico, libros de texto ¥y materiales diddeticos con in-

o
formacidn moderna y eficaz, y un sistema-éhe apoye en forma conti
nua la actualizacidn y el mejoramiento profesional de los maesg-

tros,

Metas. Establecsr la congruencia y la continuidad del apren
dizaje entre la educacidn primaria y la educacidn secundaria.
Hasta ahora ha existidec una marcada separscidn entre ambos tipcs
educatives, la cual se manifiesta en las frecuentes dificultades
académicas que sa presentan en el trdnsito de uno a otro ¥y en los
insatisfactorics niveles de aprendizaje~promedio que se obtienen
en la escuela secundaria. Esta ruptura habrd de eliminarse con
la educacidén bdsica de nueve grados y la modificacidn ds métodos
pedagégicos obsoletos, por otros en donde el aprendiza je autoges-~

tivo sea el vehiculo que permita la superacidn de los educandos.,

Para finalizar este apartado, quisiera remitirme a las pala-
bras de Aristdteles, que alguna vez lei en un cursoc de Histeria
de las Ideas; "las cosas que debemos aprender, antes de hacerlas,

las aprendemos haciéndolas...". Esto lc menciono en relacidn con




los dos puntos anteriormente descritos ¥ que pretenden la forma-
cién de hgbitos de una y otra clase en nuastros Jévenes,” siendo
aqui dende radica la diferencia de ver las.cosas desde dentro Y
desde fuera en el enfoque actual de los programas de estudio, en
comparacidén con plénss ya pasados que forman parte de la historia
sducativa del pais.. La secuencia de la labgr docente de estos
dos niveles educativos tiene Gue ser la cclumna vertebral del de-

sarrollo de nuestros alumnos del futuro.




{2)

(3)

)

{5)
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A. UBICACION FISICO~-GECGRAFICA DE LA ESCUELA

s DONDE SE_REALIZO LA INVESTIGACION

On aspecto interesante ¢ importante antes de ilniciar el pro-
¥ecto de investigaeidn, fue el andlisis general de los_rasgos de
la comunidad en estudio. EL espacio fisico donde se generd esta
investigacidn de campo se encuentra ubicazdo sn la ciudad de Guadg
la jara, en el Estadc de Jalisco; situado especificamente en un
fraccionamiento habitacional dendminado "Jardines de la Crugz!"

(ver figura 1).

Este fraccionamiento tiene aproximadamente 29 afios de exis-
tencia y se localiza gl surceste de la cludad; abarca una exten-
51dn de 450 hectdreas aproximadamsnte, y estd limitade al norte
por la calle Coyul; al sur con la Avenida Colén; al oriente acon
la calle Barlovento, y al pocniente con la Avenida Francisco Védz-
quez Ccronado. La escuela estd situada en las confluencias de
las calles: Reyes Catdlicos, Isla Guayana e Isla Barlovento.

(Ver figura 2).

Jardines de la Cruz estd supeditado en sus funciones orgiani-
cas como comunidad, a la administracién y reglamentos estataless N
muncipales, principalmente a los que se promulgan en la Ciudad de

Guadala jara.



B, ANTECEDENTES HISTORICOS DE LA COMUNIDAD

El fraccionamiento Jardines de 1z Crusz, recibe su nombre co-
mo uns herencia de lo que fuers 1z ex-hacienda de "La Cruz del
Surﬁ, lugar de administracién durante los siglos XVIII, XIX ¥ par
te del XX. Se ubieaz en uno de los sitios mas aitos del Valle de
Atemajac ¥ en su vida hacendaria constitufa una vasta extensidn
"que limitaba al norte- con el tlatoanazgo de los indios "Mexicalt-
zingos" y al sureste con el de Tonald. Lasg diferentes luchas ar-
madas fueron reduciendo su territorio, y a uncs 35 afics de finali
zada la lucha revolucionaria de este siglo, ccupd los terrencs
que hoy albergan a la gran cantidad de colonias Y fraccionamien-

tos como 2l que nos ocupa.
En las Gltimas décadas la hacienda fus administrada por una

familia de apellido Vidrio, hasta que tuvo que ceder totalmente

ante el empuje desmesurado del crecimiento urbano tapatio. {1)

C. OCRGANYZACION ADMINISTRATIVA DE LA ESCUELA

DONDE_SE 3ITUA LA INVESTIGACTON

V. Reglamentacidén. La Escuela Secundaria Nimero Seis para
Sedioritas, estd regulada en sus funciones administrativas Yy lega-~

les por los lineamientos sefialados en:




a. Ley General de Educacidn.

b. Ley Estatal de Educacidn.

¢. Reglamento para el funcionamiento de las Escuelas Secun-
darias., SEP. ;
d. Ley de los Servidores Piublicos del Estado de Jalisco ¥

sus Municipios.

e. Ley de Responsabilidades de los Servidores Pdblicos del

Estado de Jalisco.

2. Estructura Orgénica Interna. 38e conforma por el cuerpo

directivo como cerebro de la organizacidn, vy por la Sociedad de

Alumnas y Padres de Familia, comc soportes institucionales; que-
dandc los docentes como vinculo de enlace entre ambos. (Ver es-

quema 1.

3. Caractaristicas Académicas.

a} Personal docente.

1) Distribucidn. La planta docente se compone de
53 profesores en el turnc matutine, distribuidos

tal como se presenta en la graflea 1. (%)

(#) Se agrega una grdfica Z para comparar la planta docente del
turno vespertinoc.




TURNO MATUTINGC

4) TOTAL DE DOCENTES
"B) SIN FORMACION PEDAGOGICA
C) CON FORMACION PEDAGCGICA
D) "SIN LICENCIATURA

E) CON POSGRADO

100%

53 32 21 20 2

(NUMERO DE PROFESOQRES)

GRAFICA 1

Elaborada para la presente investigacidn.

FUENTE: Estructura Edueativa 1995-1996 Sec. 6 para Sritas.




TURNO VESPERTINO

TOTAL DE DOCENTES

SIN FORMACION PEDAGOGICA
CON FORMACION PEDAGOGICA
SIN LICENCIATURA

CON POSGRADO

54 29 25 19 5

(NUMERO DE PROFESORES})

GRAFICA 2
Elaborada para la presente investigaeidn. ;

FUENTE: Estructura Bducativa 1995-1996 Sec. 6 para Sritas.




b)

2) Descripcién de la Prdetica Docente. Es una escue
la publica perteneciente al subsistema estatal,
dependiente de la Secretaria de Eduecacidén Jalis-
Q0. Se rige por las normas establecidas por 1z
SEP. La préctica Docente dentro de las anlaszs se
establece a travéds de las declisiones tomadas en
los grupos colegiados;: Consejo Téenice Consultivo
Escolar; Academias por aslgnaturas; Coordinacidn
Acadénmica entre otros. Los programas y el Plan
de Estudios, son los propuestos por la SEP; la
carga horaria es de 35 horas bPcr semana; la eva-
luacidn se realiza bimestralmente aon apego al
Acuerdo 200 de la SEP. Los grupos de clase tie-

nen 50 alumnas cada uno.

Academias. Las academias de profesores (2), forman

un drgano consultivo permanente, cuvas funciones bdsi

cas son: coadyuvar a la elevacidn del nivel de ense-
flanza y el mejoramiento ae los sistemas de 1a précti-
ca docente; unificar el trabajo escolar de eada asig-
natura; revisar permaﬁentemente el Plan y Programas
de estudio; analizar el trabajo Zulico; estrechar las
relaciones humanas ¥y proyectar a los grupos ¥y la es-

cuesla hacia la comunidad, entre otras atribuciocnes.

Consejo Téenico Consulbivo Escolar. Como su nombre

le indica, es fundamentalmente un érganc de consulta

-~ 150436




y asesoria, en el que se apoya la Dirececidn del plan-
tel ¥ por medlio del cual s¢ unifican ecriteriocs; no

tiene cardoter ejecutivo. Entre sus objetives estdn:
El informar y orientar al personal directivo, docente
y de apoyo educativo, sobre las funclones que lés co~-

rresponden; participar en las comisiones gque integran

"la accidn escolar (guardias, homenajes civices, festi

vidades, ete.) comentar el Plan de Trabajo de la Su-
pervisidén y la Dirececidn del plantel; conocer acerca
de los contenidos programdticos de cada asignatura y

su desarrollo, etc.
Relaciones interpersonales.

1) Alumno-Alumnc., Desde la llegada a primer grado ss
busca la integracidn de cada grupo, identificando
intereses particulares y generales; se induce a la
consecutiva busqueda de una sana relacidn basada

en el respeto ¥y la cooperacidn mutua.

2) Alumno-Maestro. Existe una Normativa elaborada
per el C. T. C. E., que marca las relacicnes entre
si, y que permite establecer limites de confilanza
y respetce reciprocos. Las distancias sociales se

anulan en el trabajo escolar,

3) Maestro-Maestro. Aunque los intereses de cada uno

e e



son muy especiales,; se observa una buena disposi-

cidén para la realizacidn de la Frdctios Docente,

-La relacidén laboral es de respetc ¥ solaments se

presentan casos muy aislados de égoismo an la papr-

ticipacidn de todos los compaferos.

e g
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El, BAJO RENDIMIENTO Y LA

REPROBACION ESCOLAR

DESARROLLO DE LA INVESTIGACION




A. METODOLOGIA

Para la realizacidn de este trabajo, selecciond un disafio
‘que en la Metodologia de la Investigacidn se concee como "no expe
rimental", Y para‘résponder o Intentar responder a las Preguntas
e hipdtesis planteadas sn el proyecto, ubiqué éste en un progeso

de disefiec_de investigacidn transeccional, oorrelaoional—causal,

con el cual fue posible describip relaciones y limites entre las
diferentes variables, que en ccaslones es necesario colocar ¥ ana
lizar de acuserdo con las hipdtesis correlacionales, ¢ bian cuando

se busea evaluar relaciones causales sl se basan en hipdtesis cay

sales.

En la investigacidn "no experimental® se estd mids cerca de
las variables hipotetizadas como "reales" y por consecuencia se
tiene mayor validesz externa, ssto es, que existe 1a posibilidad

de generalizar los resultados a otros individues y situacionas co

tidianas. {1)
1. Fuentes preliminares.

Como un primer pasc, revisé la estadistica escolar del ciclo
1995-1996, en los tres grados de educacidn secundaria para btener
una idea aproximada de los promedios finales de cada grupo y gra-
do, y conocer cudl o cudles asignaturas presentaban mavores indi-
ces de reprobacidn de ese perfodo. Como resultado de esta indaga

cidn obtuve los datos que se muestran en la lamina siguiente.

(Ver tabla de valores 1).



PROMEDIOS FINALES POR GRUPO. CICLO 1995-1595

GRUPOS
PROM.
RADO A B Cc D [ I G GRAL.
14 8.4 8.3 8.2 8.5 8,6 8.2 8.2 8.3
22 8.3 8.4 8.3 8.1 8.2 8.3 8.4 8.2
3a 9,1 |8.5 8.6 8.3 8.7 8,2 7.9 2.4
' .
[
GRADO ASIGNATURAS CON MAYOR REPROBACTON
PRIMERO INTRODUCCION A LA FISICA ¥ QUIMICA
FPISICA I
SEGUNDO
BIOQLOGIA 1T
TERCERO PISICA IT

FUENTE: M"INFORME FINAL CICLO

TABLA DE- VALORES 1

SEIS PARA SERNORITAS™M

DIRECCICN DE ESTADISTICAS. 3. E. JALISCO,

1695-1996 SECUNDARIA



2.

Fuentes particulares.

Otros documentos pevisados Para complementar los datos ind-

clales de estudioc para esta investigacidén, lo constituyeron:

a)

a)

La Estructura Educativa 1995-1996%% Eate documento se
refiere en concreto a losz recursos humanes con que cuen-
ta la institucidn: docentes, administrativos, de apoyoc a
la educacidn, ete.; asi como la escolaridad y prepara-

cidn profesional de todos ellos.

flesultados del IDANIS 1995%# (Instrumento de Diagndsti-
¢ para Alumncs de Nuevo Ingresc a Secundaria), en donde
8¢ registran porcentajes de cads une de los aspectos que

se valoran en el examen de admisgidn.

SYRCER 1995-1996%% (Solicitud ¥ Registro de Calificacig

nes de Exdmenes de Regularizacidn).

Con los dateos aportados por estos y otros documentos que en

su momento mostraré, pude centrar este proyecto de investigacidn

en su real contexto, para luego proceder de hecho a realizar la

investigacidn de campo.

#% Cfr. Documento de la Secretaria de Educaciédn Jalisco.

Ciclc escolar: 1995-1996¢

o s



a)

al

Estruetura Educativa 95-96 Secundaria 6 para

Sritas.

Instrumento de Diagndstico para Alumnos de Nue-
vo Ingreso a Secundaria. 1995 Sec. 6 para

Sritas.

Sclicitud y Registro de Calificaciones de Exdme
nes de Regularizacidn. 95-96 Sec. 6 pars
Sritas. (Todos los documentos de la S. E. JA-

LISCO).



B. INVESTIGACION DE CAMPO

T. .Uriverso de estudioc.

Para la realiéadién de-la iﬁvestigacién & través del disefio
no experimental, decidi escoger como "sujetos de estudio" a las
alumnas del turnc matutino, que tuvieran dos o nds materias repro
badas, y que pertenccieran al segundoe y tercer grado en sl afio 51
gulente, para poder hacér el seguimiento estructurade en el pro-

¥Yecto. Para ello delimitd:

. (%)

a) HNimero de alumnas:
Total de alumnas en el turno matutine 1050 100%
Aprobadas en todas sus ésignaturas 22 87.8%
Reprobadas con una o mds asignaturas 128 12.29%

b) Muestra pares estudio.
Tipe des muestra: no probabili{stica, dirigida {(muestra de
sujetos/tipo para asstudio cualitativeo) y seleccionada de
acuerdo aon el criterio del investigador.

(*) Datos tomados dsl documento: "INFORME FINAL CICLO 95-96

Egcuela Secundaria Nimerc Selis para Seficritasn,

Direccidn de Estadisticas. 8. §. Jalisco.

e



La "Unidad de andlisis", es decir, quiénes van a ser me-
didas en la investigacidn {subgrupo de la poblacidn) que
dé delimitada a 71 alumnas (6.76%) y repartidas en la

forma sigulente:

1} De segundc grado, 17 alumnas (1.62%)

2) De tercer grado, 54 alumnas (5.74%)

71 alumnas (6.76%)

{Ver rfigura 3)



'

_POBLACICON TOTAL :
1050 ALUMNAS 7.

MAT.

54 alumnas de tercer grado {(5.14 %)

UNIDAD DE
ANALISIS

FIGURA 3

FUENTE: “INFORME FINAL CICLO 1995-16986

SECUNDARIA NUMERO SEIS PARA

SENGRITASM.

Direccidn de Estadisticas.

5.

E.

dJalisco,



o)

Variables.

Para la recoleccidn de datos acerca ds las caracteristi-
cas particulares y generales de la Unidad de andlisis,
estructuré diversos instrumentos indagatoriocs que me per
mitieron conocer y analizar las variables propuestas al
inicio del proyecto y que se enumeran snseguida:

1} Nivel socioscondmico particular y general,

2} Edades en afos/meses al 1° de septiembre 1596,

3 Escuelas'ﬁrimarias de procedencia.

4) Promedios de sexto afic.

5} Probables deficiencias fisicas.

6) Hdbiteos de estudio.

7) Andcdotas y situaciones no contempladas.

A continuacidén se explica cada una de las variables sefia

ladas anteriormente.
T) WNivel sociocecendmico particular ¥ general.
Con el propdaite de tener una idea clara del ambiente

donde las alumnas-sujeto de este estudio se desenvolvian

familiarmente, pedl que conbtestaran un documento que de-




nominé "Ficha de datos generales. ITi" {yap anexo 1).
4 través dé sste medio supe la escolaridad y 1a edad que
sus tutcores tenian hasta ese momento de septiembre 1996.

(Grdficas 4, 5 y 63.

Como se pueds apreaiar en la grafica Y4, "Edades de log
tutorest, 1a broporcién mayoritaria de ellos se encuadra
ba entre los 36 ¥ los U5 afics de edad. En cuanto a 1a

escolaridad, (grdricas § ¥y 6), el grueso del nivel de as
tudics abarcaba desde la primaria hasta 1la breparatoria

completa; estos datos en coenjunto, revelaron a este pro-
yeecto de investigacién, que las alumnas de 1a Unidad de

Andlisis, en su mayoria, no contaban ¢on el respaldo su-
ficiente en cuanto a 1a resolucidén de dudas o incdégnitas
que debieran solucicnar en 3Us asignaturas y en su momen

to como estudiantes ¢on problemas de aprendiza je.

Otre dato que pude conoosr, fue con cudntas personas con
vivian en su hogar, ya que este factor, considerd que rg
presentaba un aspecto importante sn 1a conformacidn de
hdbitos ¥ espacios de estudio, y de apoyeo hacia lgs alum
nas on sus actividades fuera de 1a escuela. La grdfica
7 mostrdé que en un alto porcentaje, las alumnas debian
compartir espacios de tode tipo en su ¢asa, con un ndme-
ro de familiares que nec propleiaban el quehacer estudiap
til de este nivel de secundaria. Por lo tanto, conclui

que ne existia un sitio fijo para las laboras propias de




estudio. Junto ccn este recurso, y al mismo tiempo que
el anterior, solicité a las alumnas que dieran respuesta
al documento "Relaciones Familiares. IId" (var anexo
2); con este apoyc encontré cosas interesantes ¥ relevan

tes para la investigacidn, por ejemplo:

- Sels alumnas eran hijas de padres divorciados.

- Nueve de egllas vivian sélo con su mamd o su papd a

causa del fallecimiento de la pareja.
~ Una era hija de madre soltera.
- Tres sran hijas dnicas hasta gse momento.

- Las relaciones intrafamiliares denotaron falta de co-
municacidn aguda entre todos sus miembros en 1la mayo-

ria de leos casos.

Con estos datos y alguncs otros recabados en la Direg-
cidn de la esouela, pude precisar clertas lineas de ac-
eidn a seguir en el trayecto de la investigaecidn y forta

lecer las hipdtesis que se Formularon antes.



41

EDADES/ANOS

86-70.

61-75

5e-60

51-55

46-50

41-45

3E-40

31-33

CUADRC COMPARATIVO DE LAS EDADES DE LOS
TUTORES. **
q - SEPTIEMBRE 1996

[ J 1%

. ) *
] 1.4 2 e
VARONES
- L1 .
. MUJERES
5.7 % |
2.8 % v
H
9.9 % -
7.0 % <
[+4
12.7% ]
12.7%
: - ] 31.0 2
21.1 %
15.2 %
-
IR

NUMERO DE PERSONAS

** {SE REGISTRAN SELS VARCNES Y TRES MUJERES FALLECIDOS)
( 8.4 % 4.2 %)

del.Instrumento de Indagacidn

Datos tomados

(¥} FUENTE:

I.I.1 (Elaborado para esta investigaeidn)

ANEXC 1



GRAFICA INFORMATIVA DE LA ESCOLARIDAD DE

MUJERES *°

1.0S TUTCRES

SEPTIEMBRE 1996 TURNG MATUTINO

NUM - NIVEL DE £5TUDIOS

13 | PRIMARIA COMPLETA

sECUNCARIA COMPLETA B

PREPARATORIA O SIMILAR COMPLETA

N TITULO

ESTUDIOS UNIVERSITARIOS si

ESTUDIOS UNIVERSITARICS CON TITULQ

ZSTULIOS DE POSTGRADD

ESTUDLGS TECNOLOGICOS CALIFPICADGS

SIN NINGUNA;ESCOLARIDAD

»» TRES 3CN REGISTRADA3 COMO FALLECIDAS

PORCENTAJE

GRAFPICA S

elaborado para esba igvestigacidn.

FUENTE: Datos tomados del Instrumento de Indagacldn T.I.1

{Anexo




GRAFICA INFORMATIVA DE LA ESCOLARIDAD' DE LCS TUTORES
VARONES *

SEPTIEMBRE 1996 TURNC MATUTINO

NUMe. _NIVEL DE ESTUDTOS PORCENTAJE

4.1 %
]
15 SECUNDARIA COMPLETA

13 | PREPARATORIA O SIMILAR COMPLETA 18,3 % K

4
7 |ES‘I‘UDIOS UNIVERSITARIOS SIN TITULO . 9.9 %

11 | ESTUDIOS UNIVERSITARIOS CON TITULO ’ 15.5 kS

o] ’ESTUDIOS DE POSTGRADO | .

[ 7 | ESTUDIOS TECNOLQGICUOS CALIFICADOS i 9.9 %
l 2 | SIN NINGUNA E5SCOLARIDAD . 2.8 %

* 5 SON REGISTRADOS COMO FALLECIPOS (8.4 %)

PRIMARIA COMPLETA

GRAFICA 6

FUENTE: Datcs tomados deal Instrumento de Indagacidn I.rT 1

elaborado para esta investigacidn. (Anexo 1)
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GRAFICA 7T (%)

DISTRIBUCION #DE OCUPANTES EN LAS VIVIENDAS DE LAS ALUMNAS (1996}

NUMERO NUMERQ
E DE PCTJE.
OClIp ANTED FAMILIAS
l 6 8.5 %
29 40,8 %
12 17.0 %

JHHEHRE

11 4,2 %

1.2 1.4 % !
{

XX 71 200 %

(*) FUENTE: Datcs tomados del documento "Instrumento
de Indagacidn I.I.1" elaberado para esta

investigacidn. (Anexo 1). :

q
i |




2)

Dentro de los datos investigados en documentos Que se ma
nejan en la Dirscecidn de la escuela, tuve acceso ai
IDANIS 1994 y 1995 (IDANIS significa: Instrumente de
Diagnéstico para Alumncs de Nueve Ingreso a Secundaria).
Al buscar a cada una de las alumnas-sujetoc an ese dicta~
men, observé que tanto esn las alumnas de segundo como en
las de tercer grado, la caracteristics siguiente se repe
tia: la que pasd el examen de admisidn, no scbrepasaba
€l 6.8 do calificacidn, y la que aparecia come reprobada
lo era con una calificacidn de 4.3 en promedic. Quedaba
entences buscar las relaciones con sus antecedentes esco

lares de la primaria. (Yer figura U},
Edades.

Una de las variables que considepéd muy importants desde
la planeacidn de aste proeyecto, lo constituyeron las eda
des; queria comprobar ciertos aspectos que me habfan in-
quietado desde haceia muchos afios, relacionadoé'con las
observacioens de Piaget, realizadas en lo que &1 denomi-

né como "el perfodo del pensamiento formalM,

Al revisar los archivos escolares (actas de nacimiento,
certificados de He grado, etc.) encontrd que el cien por
c¢lento de la Unidad de Andlisis se enmarcaba perfectameg
te entre las edades que gl bidlogo francéds éstableoiera

para este estadio del desarrcllc de la- adolescencia.

{Ver tabla 2)
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EDADES EN ANCS/MESES
(UNIDAD DE ANALISIS)

DE LOS SUJETOS DE ESTUDIO
AL 19 DE SEPTIEMBRE 1996

CANTIDADES
EDADES DE ALUMNAS PORCENTAJE
12/6 A 12711 4 5.7 %
13/0 A 1375 5 7.0 %
13/6 A 13/11 27 38.0 %
14/0 A 1a/5 16 22.5 %
14/6 A 14/11 13 18.3 %
15/0 A 15/3 4 5.7 %
15/6 A 15711 1 1.4 %
16/0 A 16/5 1 1.4 %
TCTALES 71 100.0 %
TABLA DE VALORES 2

FUENTE: ARCHIVO/KARDEX de la Escuela Secundaria Ndmeroc Seils

para Sefioritas.

Turno matutino.

Ciclo 95-G6.

=



3)

La inquietud gque experimentaba en lo particular, era la
de saber si todas las alumnas-sujeto habrfan alcanzado
¥a la madurez mental requerida para responder a las necg
sidades propias de este nivel escolar, en forma satisfac

toria adn en minima proporcidn.

Para tal efecto, hice algunas adaptaciones a alguncs
ejercicios de razonamiento aplicables a esas edades v
eché mano de recursocs de medicidn de reacceidn mental, co
mo los que se mencionan mds adelante en este procesoc de

investigacidn.

Escuelas primarias de procedencia. Promedios de Sexto

Grado.

Un aspecte relevante lo presentarocn los promedios de sex
to grado y las escuelas en las gue las zlumnas habian
terminade sus estudios primarios. Seglin se muestira en
la tabla de valores nimerc 3, cerca dal T7% de la Unidad
de Ardlisis no cbtuvo mds alld de 8.9 de ealifiocacidn-
promedio en sexto afio; esto representaba de manera signi
ficativa, que si se restaban las calificaciones de Educa
eidén Arvtistica, Educacidn Fisica y Educacidn Tecnolégica
cbtenidas bimestralmente en ess gradc, el promedio de
las otras dreas de estudic (Espaficl, Matemdticas, Cien-
cias Sociales y Ciencias Naturalesa) reduciria notablemen
te, llegando a cclocar a estas alumnas en calificaciones

bajfsimas, sino es que, raprobatorias.




¢

1 _ug__

Lt

PRCOMEDIOQOS CRTENIDOS EN LAS CALIFICACICONES DE SEXTO

NUMERO DE :
CALIFICACIONES ALUMNAS - PORCENTAJES
DE 9.6 A 9.9 3 4.2 %
DE 9.0 A 9.5 10 14.1
DE 8.6 A 8.9 11 15.5 %
DE 8.0 A 8.5 22 311.0 %
DE 7.6 A 7.9 13 18.3 %
DE 7.0 A 7.5 10 14.1 %
DB 6.6 A 6.9 2 2.8 %
TOTALES : 71 160.0 %
TABLA DE VALORES 3
ESCUELAS PRIMARIAS DE PROCEDENCIA
URBANAS o SISTEMA ESCUELAS
{ESTATALES) FEDERALIZADQ PARTICULARES
40 20 11
56.3 % 28.2 % 15.5 %

FUENTE:

para Se

TABLA DE VALORES 4

i

ARCHIVQ/KARDEX de la Escuela Secundaria Nimero Seis

ficritas. Turnc matutino. Ciclo 95-96.
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Por otro lado, la Tabla nimero 4, indicd la proporcidn
de egressadas de escuelas "estatales" en comparacidn de 2
a 1 con las "federales"™ y de 3 a 1 con las Il-[:)art:icula--
res". Este fndice resultd concluyente en cuanto a que
las e23acuelas de donde provenian, no éra factor para la
causa del bajo rendimiento escolar y para la reproba-

eidn.
Deficiencias fisicas probables y otras valoraciones.,

En cada casec, socllicité la presencia de los tutores y de
las alumnas por separado, esto con la finalidad de cote-
Jar los indicadores que estaban arrojande los instrumen-
tcs de indagacidn que se iban aplicando. En tres ccasig
nes entrevisté a cada alumna, independientemente de las
fechas de asplicacidn de Iinstrumentes, v a los tutores en
dos. La primera ocasidn se Ltrataba de descubrir a tra-
vés de una entrsvista informal, caracteristicas especifi
cas del comportamiento de la alumna en cuestidn; la se-
gunda vez, para confrontar lo externado por alumna-tutor
¥ establecer "pactos" de trabajc que no eran otra cosa
que seguimientos de comportamiento en casa ¥y fuera de

ella.

Estas entrevistas me ofreciercn valiosa informacidén, mis
ma que correlaciond con un instrumento indagatorio que

dencminé: "I.I.7" (ver anexo 3), y las fichas anecddti-




cas de las entrevistas persocnales.

En los resultados obtuve precisiones en cuanto a qué tan
to la relacidn tutor-alumna era efectiva o superficial,

¥ ¢6mo incidfa en el rendimiento escolar.

Para la realizacidn de las entrevistas, manejé fiochas pa
ra observacidn de datocs aislados e individualizados.

(2)

En ellas se pueden registrar datos de las entrevistas in
formales sin que parezca una manera inquisitoria o inti-

midatoria para el entrevistado. ({(Ver fig. 5).



Q.ESPECIFICA:

ESCUELA SECUNDARIA NUMERO SEIS PARA

SENORITAS
FECHA: 6/11/96 LUGAR: Bibliocteca.
QBSERVO: Javier. FUENTE:Ma. Guadalupe Huidor Porice

20 "a" (1-02)
REGISTRC DE DATOS

FIGURA 5 )
hAdemds este tipo de fichas se puede converbtir en anecdo-
tarios pers?nales, registrandc en ellos algunas conduc-
tas especificas manifestadas por los entrevistados. Pep
mite también obtener observacliones de varios tipos: timi
dez al responder, vacilacicnes, rebulr los comentarios,
tratar de "inventar" cosas, etc.; dependiendo mucho del

lugar fisico en donde se realiza la entrevista informal.

(¥) Instrumentc elaborado para esta investigacién.




5)

5)

Hébitos de estudio.

Con. la finalidad de conocer si cada una de las alumnas
tenia un lugar fijo para sus tarezs, ciertos hdbitos (po
slitivos ornégativos) eh relacidn con sus horas extraesog
lares ¥ otros aspectos que pudieran validar una de las
hipdtesis planteadas, elaboré con la ayuda del departa-
mento de Orientacidn Educativa, dos instrumentos de valo
racién dencminados: "Cémo estudio” I.I.2 (anexo 4), y
otro, "I.I.6" que pretendf{a ahondar scbra las técnicas
para tomar apuntes, hdbitocs ¥y actitudes generales de Lra
bajo, ¥ distribucidn de biempos (anexo ). Cabe aclarar
que estos dos recurscs ofrecieron la base sélida para la
correlacién de las hipdtesis planteadas, como se versg

mis adelante.
Otras valoraciones.

Ya para redondear el trabajo provectado en el ecronograma
del proceso a szeguir en 1la investigacidn, elaboré up
Test de Razonamiento, adaptando unoc concecido ceme "QTISY,
muy utilizado para cuantificarp ¥ valcorar capacidad de

reaccidn ante estimulos verbales.

La ctra forma de medicién ¥y la mas compleja e importante
desde un punte de vista muy perscnal, fue la aplicacidn

de una prueba que se dencmina: PRUEBA NACIONAL DE INTELI



GENCIA (N. I, T. por sus siglas e2n inglés) ¥ que es edi-
tada por la SEP a través del Instituto Nacional de Pe-

dagogia. Escogi. la Eacala B, Forma 1, por considerarla

més adecuada a las edades de la Unidad de Estudio.

{Anexos 6 y 7).

En el siguiente apartadc describiré el resultado de las
investigaciones realizadas, as{ como el andlisis y ia va

loracidn respectiva.



c. ORDENACION ¥ ANALISIS DE LOS DATOS RECOLECTADOS
1. 6rdenacién, andlisis y valoracidn.

Anteriormente mencioné cudles precursos fueron utiiizados pa-
ra la recoleccidn de la informacidn que se requeria en este proce
S0 en relacidn con: edades de alumnas y tutores, escuelas de pro-
cedencia, promedio de calilficaciones, seleccidn de la Unidad de
Andlisis, niveles de estudio de los padres, pﬁmero de ocupantes

por vivienda, etcétera.

Pe cada uno de ellos he mencionado para qué se elabord; que-
dando solamente la observacidn de los datos mds relevantes de la

investigacidn.

La aplicacidn de los instrumentos: "Cémo Estudiol I.I.27
{anexc 4), v el I.1.6 (anexc 5) se efectud en los meses ds sotu-
bre 96 y marze 97, respectivamente. Se trataba de observar qué
hédbitos de estudio prevalecian inicialmente en cada alumna, y si
ge habian modificadec ¢ permanecian en la segunda ocasiédn szin nin-
guna orilentacidn al respecto. Por ctra parte deseaba saber 3i en
la primera aplicacidn, la alumng habfa contestado con error o con
mentiras. Una vez cotejados los datos de ambos cueesticnarios, el
andlisis de cada uno de los hédbitos que en este caso se dividie-
ron en: "malos, regulares y buenos",'a través de 22 preguntas ela
ve en cada aspecto, ofrescieron los porcentajes que se muestran en

la tabla de valores numero cinoco.

—~ 150436




La valcracién resultante fue en el sentido de que el T75%% de
las reSpuest;s se dio en los niveles: Maloc y Regular, demostréndg
se por principio de cuentas una falla generalizada en los siste-

mas que las alumnas utilizan para estudiar.



gL ; oo

MALOS l REGULARES BUENOUUS

50

40
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PORCENTAJES
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NQTA: Las cifras
respuestas
HEbitos de
suman 1562

TIABLA DE VALORES 5 (%)

que se encuadran en cada ceolumna, son las
dadas por las 71 alumnas a cada uno de los ;
Ezstudio (22 en cada caso), v gque en total

por columné.

(#) FUENTE: Datos tomados de los Instrumentos de Indagacidn

I.I.2 & I.1.6 elaborados para esta investigacidn.

(Anexos 4 vy 5).



Durante la segunda quincens de enerc 97, solicité a las alum
nas que contestaran un test de razonamiento, aenominado: "QTIgN
I.I.3 (anexo 6). Esta prueba mide la reaccidn de rawonar ante es
timulos verbales. La OTIS se ha utilizado por muchos aflos en los
Gabinetes de Fsicopedagogia ¥y Crientacidn Vecaeienal, y lo que mi
den prédcticamente, es la capacidad mental de los sujetos ante si-
tuaciones va vividas, pero que pasan desapercibidas debido a sy

cotidianeidad.

El tiempo que se dio para su resolucidn, fue de quince minu-
tos {(esta cantidad de tiempe es la que se establece para sujetos
en condiciones de edad eronoldgica como los de la Unidad de Andli

sisg).

La valoracidn de este instrumento se realiza multiplicando
el puntaje obtenido por cuatro. Enseguida se procede a 1la bdsqug
da de la medida de tendencia central, que en este caso seria la

media (X)), por las caracteristicas del test.

Posteriormente se interpreta la variabilidad, a través de la
desviacidn estdndar (s) por la causa de que se manejan intervalos

o puntuaciones de razdn.

Los resultados numéricos que se obtuvieron en 1la aplicaeidn
de la OTIS, asi como las ccnclusiones a que remitieron dstos, se

Presentan en las tablas de valores seis v siete.



RESULTADCS DE LA PRUEBA MOTIS". MEDIDA DE TENDENCIA CENTRAL: MEDIA

DATOS AGRUPADOS

96 80 72 68 60 56 48 32
92 80 . 72 68 60 56 48
88 80 72 58 60 56 48

rangos= XM-Xm+1 r= (96~32)+1=65 _65 = 9.2 {clase o intervalo}*
T

*Nimero de intervalos recomendado por la cantidad de puntos que se
mane jan.

INTERVALOS FUNTO MEDIQ { FRECUENCIA | | 5
0 CLASES X : £ | % | Fx
T |
88-96 g2 4 | 368 33856
79-87 83 3 LTl J 52001
70-78 T4 13 ' o962 P 71188
51-69 65 13 1 845 P sig2s
52-60 56 27 [ 1176 | 65855
43-51 47 8 | 376 ' 17672
3h-42 38 2 fos 2888
32-33 32.5 1 ' 32.5 | 105625
; ]
: T
487.5 |  4582.5 1s09uuz. 25
_ * i
. e g _usses 22
X= 5 X = = = 64,5 X“= 4160.2Y

CALCULC DE LA MEDIA O PROMEDIC DE LA PRUEBA: 64.5

-

TABLA DE VALORES 6




El premedio de desviacidn de las puntuacicnes ocon respectc a la

‘media es:

(s) Desviacidn estdndar.

v/ E
s _/ PS4 ;
N b
o ./ _308442.25_ - 4150.25 |
71 ;
I
s =V 14358.34 - 3160.25
s =/ 198.09
3 = T4.07 (es lo gue se desvian las puntuaciones de
la prueba "OTIS" de ls media, sn promedio)

TABLA DE VALORES 7

Con estos resultados, llegué a la conclusidn de que en la
pruebh YOTIS" la media indicaba qQue el gruesc de la Unidad de Ané
lisis, no habia sido capaz de resolvar un conjunto de preguntas,
Que para sus eodades, deberia haberse contestado can mayor facili-
dad. Esto condujo en la investigacidn, a pensar qgue la distrac-
cldn reflejada en los errores era causa de una madurez mental muy

irregular y nada preopia para las alumnas en estudio,



Para corroborar si las conjeturas anteriores se dabian a la
falta de atencién, malos hdbitos en el uso del tiempe, o bien, si
eran productcs de niveles de madurez inadecuados, ordend a las
alumnas que describieran sus actividades diarias entre las 7:00 ¥

las 22:00 horas, cubriendo un lapso de quince horas en total

{anexo 9.

Este indicador proporciond informacidn de valia, que incorpe
ré en una matriz disemada Para captar los datos (anexo 711); en el
contee final, resultd significativo que en sl 96 por ciento de 1a
Unidad de Andlisis, la carga de mayor tiempo se reflejd en el ho-
raric escelar, pero no en horas de estudio o de tareas escolares
(en promedio se empleaban de 30 a 60 minutos diarios a estos mew-
nesteres). Considerando que las alumnas de segundo grado lleva-
ban doce asignaturas de estudio, ¥y las de tercen grado, onoce matg
riss, (anexc 13) quedd demostrado que la falta de organizaecidn en
cuanto a los hdblitos extraescolares era practicamente nula. Esto
se correlaciond con los resultados de la OTIS, encontrando que am
bos factores: inmadures Y distraccidn, se hacian presentes como

causales del bajo rendimiento escolar.
2. Verificacidn de los supuestos anteriores.

Con la finglidad especifica de verificar 31 la maduresz para
pensar en operaciones formales estaba presente, y ya que habian
Eranscurride una ocantidad de experiencias concretas Y proplas en

cada alumna en un lapsc de nueve neses, desde que ze iniciara es—



ta investigacidn, decidi aplicar en Junic 97, la Prueba Nacicnal
de Inteligencia Escala "B" -~ Forma 1 (anexo=7), con el propédsito
de medir cualitativamente, el nivel de madurez en que se hallaba
la Unidad de Andlisis, que para entocnces se ubicaria entre 13.5 vy

17 .4 afios de edad.

La PNI se aplicd en una sola sesidn, con tiempo libre para
su resolucidn, y que necesitd de dos horas ¥ media para responder
la, Este tiempo, se estimd como "demasiado prolongado” para 1la
cantidad de reactivos y su grado de dificultad en cada una de sus
cuatre partes (normalmente se contesta en un lapsoc de 40 a 50 mi-
nutos). Los resultados arrojados por este instrumentc que en su
conjunto se valora sobre una cantidad de 150 puntos, se traducen

en las tablas de valores 8§ y 9.

La medida de tendenciz centrzl z la que se recurrid en este
otro casc, también fue la "media® ¥ la variabilidad se ubicd en

la "desviacidn estdndar",

La valoracidn inferida en estos resultados, confirmaron que
el nivel de madurez para pensar en operaclones formales, ya se ha
bia desarrcllado en el 90 por cienfto de la Unidad de Andlisis,
quedando sélo algunas alumnas con rezago en este sentido; por otra
parte, se comprobd que en las respuestas errdneas, se ponia de ma
nifieste una constante, que por repetitiva, 1lamdé mi atencidn: en
aquellas preguntas de cardoter abstracto, como las que se relacio

nan con las matemdticas ¢ las cuestiones civicas, fueron las que




mayormente se respondieron mal. Al indagar con las alumnas, supr-
2ié otra de las variables contempladas desde un principic: la con
duceidén de algunas asignaturas de cardcter simbdlico o abstracto,
5e realizaba sin verificar antecedentes bPrevios a la nueva infop-

macidn pretendida, o bilen quedaba sin explicacién convincente por

parte del docente.

Lo revelado por esta PNI explicaba en gran parte las defia-
ciencias manifestadas a lo largo de la educacidn primaria ¥ secup
daria llevada hasta este tiempo por las alumnas en estudio. Es-
tas deficiencias las resumi de lz forma siguiente: No se tenia
una madurez adecuada en el momento del aprendizaje de la mayoria
de los ccunceptos ya vistos; algunas ccaslonss, ni siquiera se con
prepdié el lenguaje utilizado por sus maestros; exilstia una total
falta de organizacidn del tiempo, habitos de estudio, orientacidn
¥ apoyo familiar para la realizacidn de tareas; por otro lado las
deficiencias de la prdctica docsnte en algunos mentores era visi-
ble. En el caso de esta investigacidn, tuve acceso a los arohi-
vos de la Coordinacidn Académica, con =] propdsito de analizar
las formas de conducir el aprendizaje en cada asignatura. Para
ello se me permitid observar los registros de clase (Planteamien-
tos Diddcticos) que los maestros entregan al inicio de cada bimes
tre (anexo 12) y de la observacidn realizada, extraje algunas con
clusionss de importancia: Las asignaturas que reflejaban mayores
indices de reprobacidn, estaban a cargo de docentes que s1 -bien,
contaban con bastantes afios de servicio, no eran egresados de al-

guna Wormal {eran prcfesionistas en varios rubros: méddicos, inge-



nieros, abogados, sto.).

En su prdctica pocas veces incluian valoraciocnes previas, di
nédmica de grupos a Lravés de téenioas especificas para cada cono-
cimiento impartido, gte., por lo tanto, su clase era sumamente me
morista, cargada de "investigaciones" documentales, copias, dicta
dos y valoraciones a través de exdmenes dnicos. Todo esto total-
mente obscleto, de acuerde con los enfoques de los programas vi-
gentes. Aunades estos factores g las deficiencias de las alum-
nas, el resultado que se obtenfa entonces, era el que determinaba
que cada vez se fuera haciendo mayor la dificultad y la aversidn
hacia el trabajec e=colar. Una vez que se graficaron los datos,
3e veolvid a hablar con cada alumna sn lo particular para tratar
de orientarla o canalizarla con el fin de que pudiera reprogramar

gsus labores escolares a futuro.



PRUEBA NACTIONAL DE INTELIGENCIA. ESCALA "B", FORMA 1
MEDIDA DE TENDENCIA CENTRAL: MEDIA (%)
DATOS AGRUPADOS
122105 97 92 87 80 71 35
116 105 95 91 84 79 70
113 104 96 31 8k 79 69
110 102 94 90 83 75 67
109 101 9% 90 82 75 g2
107 100 9% g0 82 T4 61 RANGO= 88
107 99 93 89 82 73 61 Intervalo:_88=11
106 g8 93 89 81 73 53 8
106 98 g2 88 8¢ 73 49
105 98 92 88 80 73 35
INTERVALOS PUNTO MEDIO |FRECUENCIAS |fx £x°
0 CLASES X 'y
112 - 122 117 3 351 | L1067
191 ~ 1171 106 12 1272 | 134832
90 - 100 95 21 1995 | 189525
79 - 89 Y 18 1512 1 127008
68 - 78 73 9 657 | 17961
57 - 67 i 62 5 310 1 19220
46 - 56 § 51 1 51 2601
35 - 45 | 40 2 80 ' 3200
| 628 71 6228 I 565411
f éggﬁ = 87.7 2

-3
_

¥ = T6G1.29

TABLA DE VALORES §



PRUEBA NACICNAL DE INTELIGENCIA. ESCALA

an’

FORMA

1

VARIABILIDAD: DESVIACION ESTANDAR (s)

s ='“-/ 565414 - 7691.29‘
71

7]

:\/ 7963.5 - 7591.29.

s :M 272:21

5 = 16.49

TABLA DE VALORES §

]
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A._ _VALIDACION O RECHAZO DE LAS HIFQTESIS

Después de casi doce meses de trabajo de campo y de reordena
miento de datos, oifras, entrevistas, reflexiones, enmiendas al
broyscbto de investigacidn y tantas otras vicisitudes se llegd al

término de éste.

El recorrido realizado a través del plan propuestc en este
Sentido, rindid sus frutos y dic validez a las hipétesis sefiala-

das al inicio. Quedd demostrado que los efectos de 1la reproba- :

cidn y el bajo rendimiento escolar, tienen sus origenss en una po

bre adquisicidn de los conocimientos ¥ actitudes sscolares, debi-

:

do a la falta, casi total, de hdbitos de estudie productivos y or

denados; asi como, a la falta de apoyoes, tanto familiares como

del grupc escolar al que se partenece.

Es importante sefialar que el aspecto socioecondmico s{ inci-
dié en el gushacer estudiantil en este caso, en forma negativa, !
al no haber quidn aclarara dudas, quién orientara la actividad es
colar en casa o quién subsanara las carencias materiales que en
muchos casos se pressntaron a lo largo de los periodos escolares

de las alumnas.

Por otra parte se comprobd que la deficiente Prdctica Docen-
te por una parte considerable de maestros, influyé para que las
alumnas, manifsstaran su angustia y falta ds entendimisnto o de

razonamisntoe, en indices de bajo rendimiento. Aunque la madurez i



mental para el pensamiento formal yva se habia presentado en la ma
yeria de los casos, hizo falta una ¥erdadera auscultacidn por par
te de los dccentes, acerca del estado real de las experiencias
concretas y propias que cada alumna tenia, Se dio por sentado
que los conocimientos previos necesarios o minimos, ya se traian
desde la primaria, pero no se verificd tal cosa. Simplemente se
eoloed a la Unidad de Andlisis en un estatus igual que el resto
de los alumncs de los grupos a los que pertenecian. 3e propicid
asi el rezago gue acusaron en estos Ultimos aflos de su pasoc por

la escuela.

Por lo tanto, en este sentido creo que la investigacidn de
campe que propuse para mi titulacidn, ha satisfeche las expectati
vas planteadas en los objetivos y juétificacién inicgcialea, y ha
dado validez a las hipdtesis sobre las cuales ha gilrado todo este

trabajo.

B. _PROPUESTAS Y ALTERNATIVAS DE SOLUCION RECOMENDADAS

Se hace necesario que la institucidn educativa, a travéds de
aus érganos coleglados internos, vigile con mayor cuidado la pla-
neacidn docente a travéds de objetivos a mediano y largec plazo; en

fatizando en ellos aspectos comc los siguientes:

1. HElevar el rendimiento escolar, especialmente en las alum

nas ccn problemas de aprendizsje.

[
i
;
i
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Formar habilidades para aprender a aprehender.

Reforzar el aprendizaje con actividades de retroalimentg
¢idn adecuadas a la problemdtica de cada alumna con bajo

rendimiento.

Detectar y superar las causas que inciden en ¢l fendmeno

de la reprobacidn,

Fomentar mids los hdbitos de estudio efectivos vy el traba

Jo personal y colective entre €l alumnado.

Promover 1la autoestima, la responsabilidad y 1a autcno-

mia, en las alumnas con problemas de aprendizaje.

Coordinar entre los profesores de grupc Y grade, recur-
8C¢3 que garanticen el cumplimiento escolar nermal de as-

te tipo de alumnas.

Hacer notar a cada alumna, la consideracidn de que 1sg ta
rea escolar no es una carga, ni un castigo o algo intrag

candente.

Acostumbrar al alumnado a fijar limites de tiempo pars
hacer sus tareas, dejando bajo su respensabilidad la de-

cisidn del momento de iniciarlas.




10. Soliecitar a los tutores la procuracidén de un lugar priva
“do y persconal, mobiliario adscuado, v tien iluminado el

espacio para la realizacidn de tareas.

11. Pedir gue se mantengan fuera de las tareas ﬁe las alum-
nas, a menos que sllas se los pidan, perc al terminar-
las, cerciorarse de que se realizaron completas o de
acuerdc a las indicaciones recibidas. Que no les hagan

las tareas.

12. Estimular el autoaprendizaje, la calidad ¥y la pertinen-

cia en cada trabajo escclar que se les dejs.

13. Proponer algunas alternativas de sclucién come las suge-~

ridas a continuacidn:

a, Reorientacidn del liderazgoe educativoe del maestro
que exige calidad porque asi mismo ofrece calidad en

el aula.

b. Hacer de la secundaria un verdadero componente de la
educacién bdsica, con propuestas curriculares inncva
doras y con sensibilidad para adaptar el curriculo
que ahora viene en lineas generales, a la necesidad

de cada grupo escolar.

a. Buscar "hacer buenzs clases", que impliquen el respe




to al estudiante y a su ereatividad; que permitan el
debate, =1 movimisnto, 1la discusidn y el intercambio

de ideas.

Adaptar 1la enseflanza-aprendizaje con Propuestas acop
des a las caracteristicas de las alumnas. Que permi
tan la.atencidn de las ocho u nueve gue se guedan re
zagadas al tdrminc de cada perfodo de evaluacidn, de
dicdndoles tiempo ¥y ejercicilos adicionales, perqus

en todas ellas, el tipo de aprendizaje o la forma de

aprender es diferente.

Promover en las Reuniones de Academias, por asignatu
ras o en forma intergrupal, =l "qué haaen" para re-
solver este problema de la reprobacidn; el "admo"
rearticular actividades especificas ¥ qué materiales

emplear.

Procurar esas reuniones intergrupales ocon cierta pe-
riodicidad (trimestralmente, por ejemplo) para saber
qué estd pasando con elertas alumnas que reprueban

en todo, o casi todo. Buscando férmulas de trabajo

en equipo, horizontales y vertlcales.

Armar un enlace en términcs normativoes sobre qué ha-
ger para atender esas cuestiones particulares y acon-

cretas, que eleven la calidad de la educacidn. Todo



es3to como resultade de la conjuncidn de esfuerzos de
maestros, tutores,; alumnas, directives, vy del usoc de

medics diversos.

Preccuparse por conocer a las alumnas, intesresdndose
per sus inquietudes, integrar a los grupos en dinémi
cas interactivas; mantener y manejar lo afectivo co-
mo base de la superacidn de problemas, dudas y cual-

quier tipo de obstdculos que ss presenten.

Desarrcllar la autocritica en ambas direcciones:

maestro~alumno, alumho-maestre; buscando que todo lo
que ocurra dentro y fuera del aula, sirva para elimi
nar angustias inquietantes propias de los adolescen-

tas.

T4. Tmplementar las asesorfas como alternativa para la forma

¢idn de las alumhas en la secundaria. En ellas se busca

ria desde el punto de vista pedagdgico:

La comunicacidn entre profesores, alumnas y tutores.
El conccimiento por parte de todos, de las metas que
se pretenden alcanzar a través de la educacidn secun

daria.

La contribuecidén a la formacidn de valores humanos y




su relacidén con el entorno académicc y social.
d. La respuesta a las dudas que surjan en el admbito es-

eolar, tanto afectiva como actitudinalmente.

e, El auxilio a la alumna, en la eleccidn de estudios
futurecs, en una forma gsistemdtica, reflexionada y ra

zonada.

FHe considerado este Ultimo punte, como la propuesta de apoyo !
real, prdctico y efectivo, que podria reducir o prevenir los nive
les de reprobacidén, manteniendo un contackto permanente con los tu

tores y los maestros deal grupo.

Como guia para el alumnade, la asesoria le brindaria alterna

tivas ¢ soluciones, en funcidn de los intereses y necesidades pro

plas de cada una de ellas. Ademds las asesorias dentro de 1z es-

i

fera pedagégica, posibilitarfan la intervencidn adecuada y oporty :
na para el control, ajuste y reordenacidn del preoceso Ensefianza-

Aprendizaje.

Finalmente, ereo que la puesta en marcha de las asescrias
(sean personales, de grupo, académicas, ete.) darfan un perfil
mé&s humanc al fendmeno educativo que parece "quebrarse" en sy
triansito del nivel de primaria al de la secundaria, puesto que sl
apoye, contaeto e interaccidn que un solo profesor ejercia en la

esScuela primaria, puede trasladarse al asesor en la secundaria,



quien seria pieza clave ante los propios maestros del nivel que

tiene gque tratar 2l alumno de securdaria. De esta forma el traba
Jo del maestrc-asesor consideroc que seria una posibilidad para el
avance del alumnc, en especial de aquél que presenta problemas de

reprobacidén ¥ bajc rendimiento escolar.

Concluye con esto 2l desarrcllc de esta investigacién, en es

pera del juicilo eritice de quienes se resuslvan a su lectura.

i
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. . ) ’ {ANEXO 1)
ESCUELA SECUNDARTA NUMERO SEIS PARA SENORITAS

PROYECTO DE ‘INVESTIGACION: "REPROBACION Y BAJQ RENDIMIENTO"
FICHA DE DATOS GENERALES. T.X.1.

* o+ w W% 4 4 s = F a4 & ¥ R ® & & ¥ ¥ 4 4 ¥ T X o F s ¥R oo owow

NOMBRE s o s eeeaneonseassansnosnnseneasnassssasnnnensssEDAD

FECHA DE MACTIMIENTOr o s es e rnnsnreasansonnsnnsnann nennnn

DOMICILIO . COLONTIA

GRUPO ACTUAL PROMEDIO DE CALIFICACION DE PRIMERIA
ESCUBLA DONDE HICTSTE LA BRIMARTIA« e« s exsanseaisansannasasscnnnassns
DATOS FAMILIARES:

NOMBRE DEL PADRE « o « s v e ssasosennsnasrsesassanasannnnsses EDADGeu.snn.
VIVE EN BEL MISMO DCMICILIO 7

ESTUDIOS GUE HA REALIZADG:

'

SABE LEER Y ESCRIBIR: ST____ NO
PRIMARIA COMPLETA LNCOMPLETA

SECUNUAKIA . COMPL STA INCCHPLETA

PREPARALORIA COME LETA INCOMPLETA

NORMAL COMPLETA INCOMPLETA

ESTUDIOS UNLVERSITARIOS — COMPLETOS INCOMPLETOS

OTRC TIFC DE ESTURTOS: {IHDICAR CUALES).++teanaioanannnsrnsnnrsnn

st amannerecanrD IR Tas oY oo AN s aES

NOMBRE DE LA MADRE. cvsa-sasnsvansvaacciesaancansacsncannseBDAD ccanans
VIVE EN EL MISMO DOMICILIO 2
RSTUDIOS QUE HA REALIZADO:

SABE LEER ¥ ESCHIBIR? 5I NO

PRIMARIA COMPLIEETA INCOMPLETA

SECUNMDARLIA COMPLETA  _ INCOMPLETA

PREPARATORIA COMPLETA INCOMPLETA

NORMAL COMPLETA INCOMPLATA

ESTUDICS UNIVERSITARIDS COMPLATOS INCOMPLETOS

OTRC TIPO DE ESTUDICS: {IHDICAR CUALES ) evecasasnansconatoasnsarnnn

wtmcerradasseansa s rasamas a0l 0F

DATOS FAMILIARES ILI1.
NUMERC DE HERMANOS
. NOMBRE EDAD- VIVE EN TU CASA

J= asmecssramcmannansres e aossann A

D W iaaecaretanceceninansennsanee s
B i amsraaaiansanasenesancrntataaona
Ao e ntageamrm-sasnsasaunaninr aanns
G i iemacsesnemnesansnaasanatanbonn e
B nesameasanconvresssssutaraansaonns
T
B wasrmmccensanaamatesnasnsanssanany

O waswe- smomssrassmmssencazessmeoncs
OTRGS PARTENTES QUE VIVAN BN TU CASAZ..ss . vnccrnscssnsraaunsnnnes

R T R I L I R LI A IR

S T T T R R N N N N N I
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ESCUELA SECUNDARIA NUMERO SEIS PARA SENORITAS {ANEXO 2 )
PROYECTO DE INVESTIGACION: "REPROBACION Y BAJC RENDIMIENTO" T.I.4.
RELACIONES FAMILIARES. :
t*&t*ott*ttt»&st*ltvau*t#antutat‘it
NCMBREc o saeannsnacncossonnoas sevonsanaseasoassnscsssonaGRUPOwaanas .
INSTRUCCIONES: Sefiala dentro de los paréntesis con una "palomita" la
respuesta adecuada.

E?TADO D& TUS PADRES: CASADOS ( }  DIVORCIABROS ( ) SEPARADOS ( )

PADRE: VIUDO ( )  ABALDONADO ( ) JUBILADO { ) FALLECIDG ( )
MADRE: VIUDA () SOLTuRA () ABANDONADA { ) FALLECIDA ( )
MADRASTRA: CASADA () DIVORCIADA {3 UNION LIBRE ( )

PADRASTRO: CASADO () DIVORCIADO { UNION LIBRE { )

ALGUN FAMILIAR QUE MAGA LA FUNCION DE LOS PADRES: ABUELOS ¢

TIOS ( 3} PRIMOS ( ) HERMANOS ( )

E.N'I‘RL“. TUS PADRES SE NOTA:
COMPRENSICN () INCOMPRENSION ( ) CONFIANZA { ) DESCONFIANZA {

COMUNICACION { ) INCOMUNICACION { ) CARICIAS ( ) GODPES ( )
SALUD ( ) ENFERMEDAD ( )

‘ IMAGEN DEL PADRE:
COMPRENSIVO ( ) INCOMPRENSIVO (  }  CONFIADO { ) DESCONFIADG ( ;:
CARINOSO () AGREBSIVC { ) JUSTO ( ) INJUSTO { ) :
ACCESIBLE ( ) DOMINADOR ( ) DEBIL ( )} FUERTE ( )
TRABAJADOR ¢ ) FEREZO30 ( )} GRANDIOSC ( ) INSIGNIFICANTE { )
UTIL ( ) INUTIT ) ACTIVO () PASIVO () L
CALMADO ( ) NERVIOSO ( ) ADMIRABLE ( ) DESPRECIABLE ( ) ‘
COMUNICADOR ( ) Bggeavapo ( 3 SOLdpapor ( ) RIGIDO { )

IMAGEN DE LA MADRE:

COMPRENSIVA ( )} INCOMPRENSIVA ( ) CONFIADA ( ) DESCONFIADA { )
CARINOSA () AGRESIVA ( )  JusTa ( ) INJUSTA ( )
A@CEBIBLE ( ) DOMINADCRA ( ) DEBIL ( ) FPFUERTE ( )
TRABAJADORA () LHREZOSA ( ) GRANDIOSA ( ) INSIGNIFICANTE ( ) =
UTIL { ) INUTIL ( ) ACTIVA ( ) PASTVA ( )
CALMADA () NERVIOSA ( ) ADMIRABLE ( ) DESPRECTABLE ( )

COMUNICADORA { ) RELERVADA ( ) SOLAPADORA ( ) RIGIDA ¢ )



dos

RELACIONES PADRES — ALUMNA

HAY COMPREKNSION { ) HAY INCOMPRESION ( )

B PROPORCIONAN TODO LO MATERTAL ST ( ) nNO ( )

NIEGAN LO NECESARIO PARA LA ESCUELA ()

MARCAN DEMASTADAS LABORES DEL HOGAR ¢

EAIGEN ALTAS CALIPICACIONES ( )

NO TENGO RESPONSABILIDADES EN EL HOGAR () '

HAGO LO QUE ME RESPONSABILIZO A HACER SIN QUE ME LO RECUERDEN ( )
ME LLAMAN LA ATENCION PARA QUE HAGA LO QUE ME TOCA HACER ( )

RELACIONES HERMANOS — ALUMNA:
ME LLEVO BIEN CON TCDOS ( )
NO MELLEVO BIEN CON TODCS ( )
CCN ALGUNCS NO HABLO ()
TENGG PREFERENCIA POR UNO DE ELLOS ( )
NO TENGC PREFERENCIA POR NINGUNO ( )
ODIO A ALGUNO DE ELLOS { )

SIENTO QUE NC KE QUIEREN TCDCS ()

SIENTO QUE NO ME QUIERE ALGUNO DE ELLOS ( )
ME MIMAN DEMASIADO ()

NC ME TOMAN EN CUENTA { )
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ESCUELA SECUNDARIA NUMERQ SELS PARA SENORITAS ( ANEXO 3
SROYECTO DE INVLESTIGACICN: ”REPROBACIONl—BAJO RENDIMIENTO™ I.I.7

JOMBRE o + 22 s s e oo0naasoansssansanseseassasncscsasanconsGRUPOsuaacessan.
[NSTRUCCIONES: Enseguida tienes una serie de oraciones que debes ir
:ompletande lo més répidamente posible. DEBES TERMINARLAS TODAS, sin

reguntar nada.

lo Sientc qU& FAKA VeZ.cososassinoasononssoanssacnosssoanasonsnnsnan

2. Cuando la suerte 5h8 CONEra Mie.esvoenrvanoocononnsoososboesensa
S48 2 8 5 anaeaneaaeadoaneeaceaneadsessosancsaeeeanesaeennoendeeennoe

3. Slempre he qUerido QU ssesosaseras-ceccsnnanaanoscencsannessosans

.n 51 yo fuepra encargada de ML CASB.oaansrnssrsosansoncasssanssnesas

31T A Q& OMNTOERD DO S e DS e G0 8 R D
o M1 FUBUCO M@ DArECEacaacaesosssssnoaananacosanansoannoonssnsasntss
o Para mi 13as pPerStras MaYOr eS8 aaeseeccnoocosocsaonsonncanseasnnnss

' 5& que es tonto, pero tengo MIiSdO @escsececocsconcsossosoanonnnes.

M9 W A PB 000G EDO000008Aa0CNKeE 080 0

. Siento que una verdaderd AMLg&ccssc-ssessccsvesaonssanaaaconssnssn

B PB4 =m0t e3e0v 0 n0oeantousan s RUeuRYdAtde nagRon

'~ Cuando era MAS ChiCa..uaosacsanosassasasnaanasnonnsnnsonassenenns
0. Cuando veo a una mujer y 2 Un hoMBre JUntOSe .o eoneossoson nnn oo, .

0 ®B O LAY 0084000040002 00007%990d000e008000030000N04000040 4850000

1. Mi idea de uUna MUJEr PErfeCLa @Seocesossascesenansaoeasnnsense.

%3 02200000008 ddaor 0000003 0asE0 &0
I
i

2. Comparada con 0tras, ML Familid €S+ esovecacnscsasscoaroaneessenan

sasenseavecscsomnnanocacnassannnas
3. Bn la escuela me Portoe.ovaaoenocnnasaasoasneaeansoscosoessnses.n
o ML MAGLEa a e ssoaoooonsssssnsnosonnnessasasessaassnasesesonnsssss

5. harfa cualquier cosa POr OVEIAAL , «ussecooa-anancnaensnensasnessa

9% GO nAN000eN B0 0L0d 600 ~00a00a=ego0an

G1 ML PAdre fUECAacaseeasandaassaasecntanassmanenonaseaasessnseon

o

910 A ®8eE8TasENDSe0dodunenssang

7. Creo que tﬂ.:.‘ngO habilidad PRy Anaccoasosanasaceanoooonasasascassscoabon



- 85 -
~dos—~

18. Serfa FELliZ Slowueasassoesonnnososnssnnonnnn

19. 51 yo fuera patrona de alguiehe.eccsonoannos

70 QM 00dAandascdIaGeBeAn Ao Ban Vs oo

Pl

20. Lo que DU S0 n e atnocasouncannonnnonoscosssnon
-70“ubﬂﬂ-n"ba--ondnooooolnnl.t
21 BEn 1a escuela los MAESErUBeasacooaooaononnaseo

9B4NNO LT 00000a00 44000000038 000004080800809a0a

22, La mayoria de mis amigos (as) no saben que yo.

ouunauﬂﬂoeuunooon---quln'a.nnpno-d-wuiin'n..c
23. NO me gusta 1a gente qUec.:voocosssoeoonsns.

24. Antes cuando era MUy ChigUitaeaeesseesseenes

@9 P =eno a9 9040000030009 044000007 60se00N0e w00 pa

25. Piensc que la mayoria de 1los mMUChAcChOSeoss.. .

% ® JNASDAa40Y98023%e0e0a4s000D0804Ds 80000

26. Lo que yo pienso del matrimenio....eenceeoss

l‘l.uuﬂdquounn-ﬂnooohnnn.uﬂuuQl\uulolﬂdolluﬂoa
27. ML familia me trata COMO.cvwrnomccncosnsonsa

28. ML MAdre ¥ YOueecnarnscasasnconosanasoasesss

29, Desearf& qUe ML DAOKE. o euasauoosesoesnneosn .
998 a8 caanaeecoe0aac0vocsanenngn

30. ¥l mayor debilidad.e.aneeesssoconoococonan.n

31. Cuande veo llegar a 18 Directera.eoenesnso..

© %% T H000daa0dB0B AN 003N Y 0000 g a

2. La gente que MAS ME QUSEReeeuseosnooonanesns

9P d0=aC€a0ndofans0adendaeee 8o oa

33. Creo que la mayoria de 1as MUIEreS..vseos.ae.

4. 351 yo ya hubiera tenide relaciones sexuales.

TTd @ YAIIEN0r000 0. 900 R004040804da000naaesen
H

5. Plenso que la mayoria de 13s madresS.e.......
Cejfedcsetancceassavecaceonaoass
6. 51 fuera Nifa CELA VeZ.ouccionooaossoaassase

@OW m Lo s0 630904332000 +0e330rarARLgBNEehO V0D D0 A
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~tres-—

7. me gustarfia perder eI miedo Bevoanossaa

8. Algdn dia YO e oo evnconanocsaanacnssacsas

9.

La

999+ 0P N0 0 00d0C0dc0uBoan0anaac o

J. Me gustaria vivir con persenas.

1.

3

A *F90 sedoom=ma000a8aesen DRy s 0

Pienso que mi padre es...

9° e 080030000000 90 40 oo

Cuande sea mayor de edad.

e e T e

A veces mis terores me llevan

R R e I T T

Lo que menos me gusta de loa

e T T

Cuando era nifia mi familia.

L T L T N S

he gusta mi madrs perc...

794913 436203 8¢0a080000adop000ae

sonaua
PR
L)
Gaaceman .
sroceomun
seoeasauce
“acasnona
Baswana
P
hombres.
caaseasaa
nemasenoe
aeo s

a

La peor cosa que he hecho en mi

20 9w

# %032 9003008 BAs Ias00auan

-

o6 ao a0

vida.

Me agradarfide...ceeencoceueansconana,

Mi experiencia infantil was aqradabie

M R N TR T .

Ciando pequefia me sentf{ culpable de.......

mayorfia de las familias que conozce.
: 3

n

fue.

ﬂIlnenuoncuaDonnoalu-uuu-ooovvc-n.-qn--nlonn

s
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ESCUELA SECUNDARIA NUMERO SEIS PARA SENORITAS (ANEXO 43
PRUYEC LY DE IhViEST LOnCION; MEPRUBACION Y BAJO RENDIMIENTO"
] "COMC ESTUDIQW . (HABITOS DR ESTUDIN) I.1.2.

-t---ontot--.giav-.ta-.a---n-o--ﬂo-

NOMBRB:...q,.......n.........-.4.....,,,..-....%.no....-GRUPO...,...

INSTRUCCIONES:Contesta con la mayor sinceridad y franqucz! que puedas,
elige la respuesta que més se aproxime a tu forma de ser. Recudrda «ud
la finalidad de este cuastinnarioc no es descubrir tus dificultades ——
s%no ayudarte a vencerlas. Cnloca upa "X en el espacio que corraspon-
dd a tu respuests.

PREGUNT'AS . SIEMPRE |ALGUNA NUNCA
VEZ '

1- Tengo horas fijas para estudiar

3z Tango los libros, cUaderncs 4
demAs elementos necesarins para
estudiar,

3~ Tengo un lugar fijo-para estudiar

4- Antes de empezar a astudiar acerco

todo lu que voy a necesitar

S5~ Cuando llega la hora de estudiar,

comienzo . inmediatamante

6- Antes de comenzar unz nueva lec—
cidn, repaso la antepi-r

?- cuando estudic piense solamente
en la leccidn que astoy estudiando

8- Leo sin dificultad

2~ Estudit sin permitir interrupciones

1P~ Trato de dividir las horas de es—
tudio entre las diferentes materias

11~ Estudio con cuidade las leccicnes
que ne ma gusktan

12- estudio sola

13~ Tengo una libreta donde ancto lasg
tareas por hacer

14~ Cuando estudlo tengo un dicciona-
rio a la mano

15~ Busco el significads de las pala-
bras gue desconozco

16- Trato de hacer mas de lo que me
piden los maestros

17~ Pruebe lo que estudié haciendo un
resumen o, cuestionario

18~ Tengo crden y fantasia en la pre—
paracién de mis escritos

19- Relec lo que hice antes de entregarlo

70- preste atencién a La class

23— =i tengo dudas pregunt- 2l profesor

-

1 22~ En loe exAmenes conmecvo 14 ~alma. 1

I - e e



BSCUELA SECUNDARTA NUMERC SELS PARA SENORITAS (aANgxo 5)
WYSCTO DE INVESTIGACION: "REPROBACION Y BAJO RENDIMIENTCY! I.I1.5
MBRE. s s evesncasunena sovovaaesusannon ceasaovunasssanamoo GRUPO.ccaas
WSTRUCCIONES: A continuacidn encontrards una lista de hAbitos y acti-
ides que pueden afectar tus horas de estudio y por lo tanto, perjudi-
& tu éxito como estudiante. Despuds de leer lo que se te presenta -
mo problemdtica, escribe una "I" en la columna correspondiente.
'Tht LA COLUMNA 1 ES PASA TONTLSTAR: "Nunca lo hago"

L. COLUUNA 2 ES PARA CONTESTAR: "A veces lo hago"

LA COLUMNA 3 ES PARA CONTuSTAR: "Siempre le hago"
* +* o o N w x * »* 7 & Ll * ® %€ * L] *® ¥ - * El #* L3 & £ * * L L] - &* L]
MIS TECNICAS PaARA LEER Y TOMAR APUNTES ol 2 3

Tengo que releer los textos varlas veces porque

no los entiende a la primera leida. -

Me cuesta trabajo darme cuenta cubles scn los |

puntos més importantes de lo que leo o estudic.

Con frecuencia Lomo notas de lo que no tiene
q

importancia verdadera.

Vuelvo atréds y repito lo que estudio haciendo
alto en los temas dudcsos.

Leo en voZ alta al estudiar.

Cuando tomo neotas de la clase que dan los pro-

fesores, se me escapan muchos datos importantes.

Me resulta dificil concentrarme en lo gue estudie,

después de terminar no sé lo gue lei.

Cuando estudio tenge tendencia a pensar otras cosas.

Tardo mucho en accomcdarme pab~ estudiar.

Tengo que estar con un estade de animo especial

© bien inspirada para poder :studiar.

MIS HaBITOS ¥ ACTITUDES GENERALES DE TRABAJO.

. Me pongo nervicsa y tengo lagunas en los exime-

nes, ya que se me ¢lvida todoe.

- Antes de empezar a contestar un examen preparo

mentalwente mi respuesta.

. Termino las pruebas e immudiitamente las entrago
antes del tiempo fijado.

"Trato de relacionar los temas de una materia cen

los contenidos de ctras difecentes para aprender

z
mas.




—dog- 102 g 3

15, Trato dz resumir, clasificar y sistematizar los
temas aprendideos, asociindolos con otras maberias

¥y otros temas estudiados anteriormente. i

§in estudiar o que aprendi los temas hace ya

mucho tiempo. . }

17. Estudic lo indispensable para un examen sin preo—

cuparme de otras cosas o temas.

|
1
i
|
16. Tengo la sensacién de he estado demasiado tiempeo | ; %
F
i
I

18. Me siento muy cansada, con suefio, e indiferente

para asimilar lo que estudio,

R

15. Tengo que estudiar donde pueda fumar, oir ruido y i

vaer movimiento, pues de lo contraric ao pusde.

20. El desgano gue me producen clertos temas v los : j

procfesores, hace que no logre el éxits en esas

temas. _
C. MI DISTRIBUCICON DE TIEMPO Y JOTRAS CAUSAS.,
2

1. Las horas de estudio me resultan cortas para
concentrarme y tener ganas de estudiar.
22. Dedlco demasiado tiempo a algunas cosas y muy

poco a otras. no distribuyo bien el tiempo.

23. Mis horas de estudio se ven interrumpidas por

SV S

llamadas telefdénicas, ruides, visitas, etc.

24. Me es dificil terminar un trabajo en un deter-
minado tiempe; casi lo dejo sin terminar o muy

mAal hecio o fusra de tiempo.

23. Me gusta estudlar acompafiade y no sola.

6. Bl placer que siento en "flojear" o pensar

ctras cosas, distrae mis estudios.

27, Ocupo mucho de ml tiempo en ver T.V., ir al

cine, leer novelas o revistas, jugar, etc.

8. ElL abuso de relacicnes sociales (pailes, disco,

paseos, citas, etc,) me impide cumplir con mis

obligaciones como estudiante.

tatal

[

GRAN TOTAL

o T S,
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ESCUBLA SECULDARIA WUMERY SELS PARA SUNOR1ITAS (ANEXO 6)
RAYECTC BB INVESTIGACIOM: '"REPROBACION Y BAJO HENDIMIENTO"N

TEST DE RAZONAMIENTO "OPLs" T.T.3.
L] - L] - L] - .

L S T I T S Y T R A I T ) L

NC‘MBRE.,.....,.,..............._...........v.nm...“....-o..,.GRUPO.........

INZTRUCCIONKS: Selec :iona una de las respuestas y coloca el namers de

la milsma en el paréntesis de la deorecha.

1.-

LCUAL DE LS CINCO CO3A3 GUE SIGUEH ES DISTINTA 4 LAs DEMAS?

1) ejote

2) zanahoria

3} tomata S’ )

4) piedra '

5) cebwlla

«CUAL DE LkS CINCO COSAS DICE MEJOR LO QUE ES UN MARTILLO?

1) fierro

2) herramienta

3) rueble ( ]

4) madera . '
5) maguinaria

LCUAL LE LAS PALABRAS GUE SIGUEN SIGNIFICA LO COMTRARIC DE QESTE?
1) norte

2) sur

3) aeste ( )
4} ecuader -

5} ocaso

SOMBREGO LS A ChbBBELa ¥ GUANTES ES A MANOS COMO ZAPATO ES A...

1) plel

2} pie .

3) agujeta { )
4) andar

5) dedo

UN ALUMHO QUE SE HA PORTADO MAL LEBE SENTIRSE:

1) molesto

2} enfermo

1} mejor ( )
4} miedoso

5} avergonzado

ANTONIU ES MaYOR UE PABLO Y JULID E3 MENOR QUE ANTONIO, ClUal ES
EL (IEMOR DE TODUS? [
1} Antonin

2) Julie

3) Pablo ( )

3) M puade saherse

53 aningunn
Mano es5 a dedo como dedn es A... é
1) pia ]
2) ufia

1} taldn ( } i
4} anillo

A cmdo



8.~ CUAL DE LAS CINCO COSAS QUu SIGUEN Si PrrECE MAS A E
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(455)

TAZA, PARLTO, SALSERA 7

1}
2)
3)
4)

5)

tenedor
mesa
comida
AZUCACEra
cuchara

9.- CuRl de las cinco palabras oz opuasta a "FUERTE" 7

1}
23
3)
4)
5)

hombre
corto
paqielio
déhil
dalgado

10.~ QUE PALABRA ES LA OPUESTA A TERSURA 7

1)
2)
3
4)

)

duraza
»lacticidad
ligera :
aspereza
tiarna

1le= CURL DE LOS WUMERDG ES KL MAS pRIIERO?
60434 BO 51A0 7Y A3a2 n) 6521 ) 2703

iy
r)

4226 G) 7475 H} 26%7 1) 8839 J)

12.~ QUE PALABRA ES-Li OPULSTA A YCRULENTOY 2

1)
2)
1)
4)
)

buene
miserable
delgédﬁ
pegueiic
feo

3918

13.— REALLSA LO QUE ESTH DRACTION DESORDEMaADA TE INDICA:

14.-

16.~

nlmer o escribe 2! en el cinco parénkesis.
S CREEMOS QUE ALGUTEH HA COMETIDO UN CRIMEN, PERC NO ESTAMDS
SEGURYL, TENEMOS LO ZUE S LLAMA. ..
1} miedo

2}
3)

sospechi

SOrpresa

4) confianza

5) ceoartada
15— UN LIBRG ES N UN AUTOR LO QUE UMA ESTATUA ES A UN .

1}
2}
33
4)
5)

Marmol
egcul tor
modeln
pintor
homb c2

R

STAS TRES:

*

( )
)
{ )
( )
( )
( )

CUANTOS LaPICES PUEDIM COMPRARSE CON 36 PESGS, 31 CADA UHO
CUESTr CUATRD PESOST

( }
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17 .= CUAL EZ LA RAZOR Mab ITFORTAHTE PR La CUAL LAY PALABRAS DIEL
DICCIONAKTIO SE ENCUENTHAN EH OWnEN ALFABETICO 2
1) ss el modo méas fécil de ordenharlas
2) coloca las palabras mas cortas al prinelpio
3} nos permile encontraw cualquiera lnmedictamanke o }
4) es s6lo uia costumb&a
5) hace el Ltrabajo de imprenta mas facil

18, ~ SI UNa PLRSOMA CQUE CAMINA POR UM LUGAR PRAEHGUILO EJSlCUCHA REPEN-
PTLMAMBNTE ‘IIN FUSRTE RUIDOC, PROBABLUMLNTE BLLA SE...

1) caerd
) golpaarh
1) sorprenderé ( )
4) hard sorda
5) disgusbara |

19, - CUAL Di tend TARED COSnS QUE SE HaduLAaN EMSEGUTDA B5 MaS PARECIDA
n CUTHhS TRES: CIRUELA, LUR natid Foalaalin ?
1) brb.l
2} semilla
3) chavacane ( )
4) jugo
5) plante

20.- UN NUMLRY ESTA MAL EN LA SIGULILHNTE SERLE, CUAL DLBERA SER OEL
NUMERO CURRLCTO? (AHOTALY EN L ParBENTESLS)

16253646786 ( )
21.— 85I bLnG SIGUTERTES EnibnBRAS FUERAN DIRDENADAS PARA CONSTRUIR UNA
ORACION REGULAR, CON QUE LETRA PI{INCIPI:’«RL‘: Lo ULTIMA PALABRA
DE let ORACION ¥
casas clertos adobe de construyen indigenas - { )
2%, SI Lnd FiLABRAS QuUE STIGULEN FUERAM ORDENADAS PARA HACER UNA ORA-
CIOH REGULal o Ui LETRA CUlBHAARIA La SEGUNLA PRLABRA DE LA
OftuiIvh? .
avas <oOn qidos hacen sus pajas clertas ( }
23.-~ UN MUl B5Ta Ml LN L SIGUILENTE SERIE. oCUAL DEBE SER EL NU-~
MERO CORWECTO? (:ESCiKIBELO EN EL PARENTESIS) ( y
3454345435
24.- REALIAM LO QUE EBESTh IRACION DESORLENADA TE INDICA:

oraczidén la letra escribe Gltima esta de ( }

25. . TIO £5 n Lo CORO HIJO ki rees

1) hecmaho

2) hija

3) prima ( )
4) padre

5) sobrine

ST TondMibindTy AlThs DE WE &6 T IHODIQUE 1lacER ALTO, VUELVE

i REVLL. TUS ruiPUkoTab.
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SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

INSTITUTO NACIONAL DE PEDAGO_GIA
{ANEXO 7)

Pruebas Nacionales de Inteligencia

(N. L. T.)

ESCALA B, FORMA 1

NOMBIE oot e et st st st s bt ems e o s e
e D 0 LY. B ABOD oo seers e meses
FECh O RAGTIOIENO ottt s e e
ARG EB0OMI . oovosvovscecsscctiers s assss et ees e Escuela........... s e o
ExBMIRAAOF ooovroeocorsecemrermvaceeee e wFeche de examen .o,
Prucbe Método pars cafificar [ 2 | e Calificacién

1 Aciertos X 2

2 Aciertos

3 Aciertos-Errores

4 Aciertos

& Aciertos-Errores

imp. Luna, -=Av, Madare 1175, Sur



Resuelvan este {raba

jo de Aritmética tan apriea como les wea posible,
arrores. Arriba de cada problema dice exactamente la operacidn que se dehe

- o4 -

PRUEBA 1

' COMIENCE USTED AQUI:

pracurando vo cometer,
tjecutar. )

(1} (2) - {3) {4) {8) (6)
Sumar Multiplicar Restar Dividir Sumar Multipliesr
1 2 3 8 = 5 278 19 ' 26
5 2 3 3
N {8) (9 (10} {11) (12) 7
Sumar -Reastar Dividir Multiplicar Restar Dividir :
24 16 18+ 4= 6084 37344 C8BO o 7
27 i 14853
15 — ——— a
(13) {14) {15} (16) {17)
Sumar Dividir Restar Sumar Dividir
3 8041 48 /1536 126,16 — 25.88 5/6 4 3/12 = 8/8 e 4 ==
1.00
10.20
04
203,00
3022.02
{18 (1)
Muitiplicar Sumar
249 34 1 hora 35 minutos .
25 47 minutos :
2 hovas 10 minutos
(20) (21) (22)
Obtener - Multiplicar Rastay
12 %% de 160 = 63 Kg. 500 gms, 83— 2.00072 —
. 8 ’
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PRUEBA 2

Pouga en el paréntesia del margen la leira correspondiente a la palabra que falta pova completar Ta frasic
correctuniente,

EJEMPLOS: =
fLos horregos comen principalmente a—nneery b—-frutas c-—hierhas d—pan ... (c)
El toslén tiene .. ; a—15 b~eS0 o]0 @275 oratavos ... (L)
COMIENCE USTED AQUI:
1. Fl dia anterier al domingo o el oo geevirsnes b—-luncs e—sibado dejurves L ()
2, Lag (resas maduras som . ooooevoeees.o.. ertrminns s o—negras b—verdes o—azules deerofns ... { )
4. Las pases son producto de . a—DMoras b--cirvelas c—capulines domuvas ... 1 )
4. El ¢je es parte de acima b-—hacha e—silla de—oarro ..., i)
. 5. Muchas arafias tejen su teln ‘para strapar . a—idjurog b—peces e—moscas d—viboras ... { }
6. La red oc usa jugando . #—flithol b—polf c—beisho! d—tenis ... -0
7. El bitfale se parece mis a . a—toro b—venado o—borrego d—Ilobo ()
8. El dia de afio nuevo es el u—1lo. de sbril b—lo. de dicientbre c—1.0 dv
- enero d—lo. de julio )
9. El 13 de septiembre de'cada afio se conmiemora ... a—a Jos Nifios Héroes be_al Gral, Zaragozs
. e—Ila muerte de.Hidnlgo d-—El Dia del Trabajo ()
10, talia €514 JUBEO 8 .orecrrececeeeeeeoes e a—DRusis b—Inglaterra c—Francia d—Espudn . {1}
11, Los dinmautes ae extraen de ... a——minas hostras c—urrecifes d—-ballenus ... { 3
}2. Un animal que tiene un punzante aguijén es . e—grillo b-—avispa e—langostn d—salomandra { )
13. El mes anterior a oelubre €5 oeoeoveeneresiceseiseeenes a—agosto  b—dicicibre, c—noviembre d-sep
. $ tiembre - )
14, La guitarra se toce con - a—arco b-dedos c—bocn d—palillos £
15, La carga que tiene mayor pregio es la de ... 8—maiz b—frijol e—irigo d—cebada ... { )
16, La incubadora ke usn en la eria do ... a—ganado b—pollos c—cerdos dw-peces ()
17. Mazatlén se encuentra en ¢l Estade de ... - a&—chihunhua b—Sorora e—Siraloa d—Tzbaseo { )
1 Bl Estado famoso por su produccién de henequén es  s—Colima b—Yucatin c—~Chiapas d—Taixealn (]
19, El némero de semanas que tiene ol mes, aproxima- : 1
menle es her oo et tbs e et et em a—2 b4 c—6 d—38 )
20, La manta es . wnverrsereiniens A=—teln be—color c—baile d—comestible ......... [
<21 Un durto Yo cantan .ooeecveeeeaa, o a—tno h—dos c—euatro d—seis ........... )
22, Un animal de earrern rs ..., a—vaea b—chive c—caballo d—horregn )
2L Tevoehtithin fue fundada por los .. a—1arascos b—mixtecos c-—azlocas de—tolioras . ()
25 Una canlimplora rs una especie de a~—candn h—taza e—botelle d——carabing ... (9
26, Ne la zanohorin nos comemos n ... a—flor h—hoja c—raiz d—tallo ... L0
27. La furmesn e de enlor o . a—azl hverde c—-zoja d—amarilla {
2B. Un milimetro es la milésima parte del . a—kilémetro b—centinietre c—meiro d—
tro
20. T trementing s exXtrae A0 o vcoooesree. 8—Picles bueminorales c—petréles d—drboles ()
A Fl hawhre mi's conacido por sn Perza D sido,...  a—César b—Homero o—Héréules d—demastencs { )
A La Jnpuna de Pitzeuzro oSH en woeeecessees o n—3Sonora b—Michescdn c—Guansjuato d— Ve
) TACTUZ  tecueemrarsnes rensesssorisscams saresmerrnsars bostoss ()
32 Amade Newvo fue e, @—P02la b—inventor c—presidente d—drama
, tur-ge .. { 3
A FELIelar s0 080 PATY (o e rremserssersesraessssris a—cardar b—coser e—hilar d—tejor e {0}
M. Un Miro de agin pesa aproximadamente ... a—500 gms. b—800 gms. ¢—1 kg, d—2kg. ()
2 Indrez omrdd on 11812 h—1847 «—1872 d—1891 ... )
26, Y1 parrayoy fue inventado por a—Travklin b)Fulten c—Morse d—Edison }
710 86118 €5 e g~—veéna b—hueso c—arteria de~nervio ... )
A8, El fandinena de condensacidn produee .. =0l areo jris b—el relémpago ¢l Huviad--la
nieve Veerssrnrsesnansen {
B0 T] BIHBEIO 85 vovirevesieeee e e reremssssess e rmees a—hueso ‘b—eglindula c—misculo d—nenvio ... ()

4%, Un mebro se aproxima a una . a-—pulgadn b—pie c—vara d—legua .. { )
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PRUEBA 3
Lot enda pregunta y subraye ia contestacidn correcta,
EIVPLOS,

¢Las vacas eomeny |

¢las picdras wadan? Si No
CUMIENCE USTED AQUI: '

Lo ;Tiene usted un 1 omhee? .8 Na

2, pTirnen  semillya Jas manzanas ? N

3. Son nanles 1odos 1 Hijaros? No

4. ¢Sen Biiles ox i ree? No

3. ¢Es siempre do iniiang? No

6. g Tienen palas los gsos? . . emeenbices e e, S5 No

7. 4Floveeen o veees Jag marparitas en los prad Si No

8 ¢Sirve of hivlo para ealentar ef agual ... 51 No

9. iUn peso tiene ajos? ... 5 Na

210, 4Es el rojo un coler? ... . S No

1L Los chales estin hechos de latgn? . 8 Nn

12 ;Les gustan los castigos @ los niiios? .S No

138, ;Son siempre tiles los pafiuclos? ... S No

4. Los avenidas se encuctran on las ciudades grandes? | . 3 No

18, ;Hey pescados rubiertos do cscamas? ... R o i Mo

16. 7Algunas cocinas Lienen nlacenas? .. Ng

17. 4Se puede Hevar agus on una coladera? ... No

18, g Corrr signilica o miswo que coser? No.

JO. tles austn el mniz a4 Jes putos? .. No

20, :Sen siempre valiosos 1os informes cxnctos No

21. gCompran alguna vez las medicinas los médicos Si N

22, 21ln contingla dehe sev digno re confianza? - Si No

23. ¢Deseamos Ins difienltades #rias? . 5f Ng

24, ;Los ingroieros construyen 1o puentes? Si No

25, :Trae ol dinero siompre Ia felicidad? e e 31 NP

26. ;5e podvia confiar en genle mul intencionada? ... S S v 3F Nn
27. ¢Se comwcle un atropello s se iveults a Una. persona que se portn bien? 5

28, ;Hay orfehroria en las mansioneg suntuosas ?
29. 4 Es traidor aguel que nunea faltn nla conffanza qur en & so deposiig?
300 ¢ Pueden indos oa profesores doterminar Jus propiedades quimieas de loe

Al S
e
=

hun

alimentos? .o S S LN
81, ¢Se usan medidas en astronomia ..o i Nn
32, ¢Un general consciente lamenta la pérdida de sus soldudos? i No
33. sSnlesis y andlisis son sindnimos? . i No
A4, sla desobedivncin a la awteridad trae alpmas yeees eneing desasirosus? | i No
35. 3Bl trabejo manuwal termipa siempre eon lemorragias cerehyales P S Na

86. ;8¢ relaciona la Midrostilica con ¢ estudio del agea?

R L

J7. ¢ Se cpone un avary al avsoramientn del dinera? 4 Nao
"8 gAqueflos que dan musddrg de modestia v virtad e eniperiin de wna manera indecoross . i Na
09, s Siemnre vs de dusenrae que e [y hefimeranein? Si Na
8. 5 ¥s una piscina ‘un Napar dondde se naedn ? 87 Na

b
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PRUEBA 4

Léanee ruidadosamentr tas tres primecas palabras en cada renglén, después lax cuatro viltimas y subrdyese

la palabra currespondiente,

20 fundar |
21, comestibles ...

. empezar —— abolir ~~ a—finalizer h—esclavitud c—error d-—abolicién ...

.. €oslosas —— ajre — a-—respirar b—gas c—libre d—oxigeno

22. &Ko i, alPgTia e frzcase —- a—tristeza b—suerte ¢ falta - d trabajo ...
23. mucrte ... oo Aristeza —— vida =~ a—riesgo b—alegrfa c—correr d—tempo ..o
24, IH8aZU0 e PUPHEL e apticylaciin — a-chueso b—unir e—tieso d—abrir .o

25, demonio ..o Angel —e mral —— a—roin b—desobedirnte c—difamador dburno ...
20, WYEH oo iR0NIMade —— pelipro — a—rirsgo b—accidente c—naufragio d—correr ...
2% PiFe wnicisnnsriccirre giely 1as0 —— suclo — a—lierra b—eielo c—suciedad d—pasto ................
Pt T (1 R pez — aire — a—nariz b—hombre cw.culpa d—-respirar oo

20, serpieples e, boa —— perro — a—ucgro b—ladrar c—gato du—galpo .oiiionnes

FJEMPLOS:

1. Zapalo es o pie como sombroro oz a s~—abrigo b-—nariz c—ver d—-calieza i, )
2, vielo vs a szul como hietbn es 4 a—erener hb—verane o—verde d—alta e { € )
EE pajuro.....cantar —— perro — a—cola b—ladrur c—caminar d—PEITers oo, { B )
4, vestidos.......tela sombrero «— a—cabeza bo—ushe c—cinta s 1LY I RN {d)

COMIENCE USTED AQUT: '
1. dedo s, mang Neriz — a—caja b—nwficea c—cara d—abrigo ... .0
b TE T dispara —— campana ~- a—sueng b—pueria cmetal d—eriada -1
3 dulet et aziear Acido — a—dulee B-—pouiel ¢—vinagre d—hombre .. {3}
4 MONZO oo marifle —— perilla — a-llave h—euarte c—cerrar d—pueris e O
5 petaca oo evsasseeenen ropa —— holsa — a-—~comprar h—-dinero e—-cuerds d—robar .o ons ()
6. midreoles ..o, dia —- julio -~ a—agosto bcalor c—mirs GF—afl0 ccooemrcieserrns [ )
T T0PR i resene. hOTADEP el piel — a—vestido h—caliente cwenave d—animal .o £ )
8. navaja de ramrar | harba serrote — u—tela b——hervamionta c——madera é—Tfiloso . ()
9. pluma oo, flotar ——— piedra — a-—siglos h—loma ¢—hundir d—romper ... -0
10. empacado ................ empacar —— elevado — a—clevador b—elevar coelevado d—eleva {0}
11, sartén ... ﬂlL;mil‘lil’) mesa — a—silla b—madera c—patas d—trastos ...oeeenne. {
12, fucrza ... inteepidez . dehilidad -— s—mujer b—corver c—llorar d—timidez ........ {1
13 peseade ... . salmén —_ pajare — a—gorridn h—canta r—nido d—matorral ........ { }
14, violin ~— tambor — a—foerte herformacion e—palille d—murcha ... (3
15. hombre —e mujer — a—unifia b—Fva c—vestido d—femenine ...ovvvseees [ )
16, 12 .. e e a2 Bem88 076 d—a8 et ('
17. arriba ... ~—— cumbre — a—hiler b-—ahisme u-—sup{*rkicic d—costado ........ (I
18, segundo v e minute —— minutos — a—liempo b—stmana c—dia d—-hora ..cvewecrvunns. {
19, junio . mave —— 8gostp —— a—-julie h-—marzo c-loctubre d—noviembre ... { )
)
)
Y
)
)
)
)
)
)
)
)

30, pecsona coovniiecsn. multitud —— uno — n—todos b—muchos c--algunos d—grandes ..vusoones




- 98 -

GOBIERNO DEL ESTADO DE JALISCO EDUCACION i
SECRETARIA DE EDUCACION . JAL CO
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION BASICA ‘
DIRECCION DE EDUCACION SECUNDARIA o

SOLICITUD DE MATRICULA A ’ ANEXO 8

LLA ESCUELA SECUNDARIA

AL GRADO

ANG ES¢DMR
DEL ALUMDiO(AJ ,
APELIDO PATERND APELLIDO MATERNG NOMBRECS}
DOM‘CIJG CALLE Na, LOCALIDAL } MUNCIPO ESIADC
WGEAR OF MACIMENTD  ( LDCALDAD MPIO, ¥ ESTADO H
N FECHA DE MACIMENTO

tan
TESTO

PRO
CHIERVAR BUENA CONDUCTA ¥ CUMPLIR LO FRESCRITO POR LAS LEYES
¥ REGLAMENTOS VIGENTES EN MATERIA EDUCATIVA

FRAMA DR ALLMMNO

DEL PADRE O TUTOR
NOMBSRE
DOMCLID CALLE No, TELEFCHNG: LOCALDAD
WGAR ¥ FECHA IF MACIMENTO QCUPACION
DOMICILO 0EL TRABAIC TELEFONG
o " ME RESPONSABILIZE

OE LA CONDUCTA FUERA Y DENTIRO DE LA ESCUSLA DE & HUO ()

AS COMO TAMBIEN 5B (O8 D

ESPERFECTON O DESTROZCS GLE CAUE
POR EL MAL USO EN EL MOB

UARID, BUTACAS, PIZARRONES, VIDRIOS, ETC.

FECHA FRMA DEL PADRE O UIOR
i

+

" de Educuclén det Goblerno det Estado
ducacidn, Av, Prolongacién Alealde No. 1351 5.H, C.P. 44280
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—~ MIS ACTIVIDADES TAL CO'MO SON AHOR
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{ANEXO 9}

tunes

martos

miércol

juuves

4

vivrnes

sitbachy donsinga

:

i
i
i
i




MiS ACTIVIDADES SEGUN MI PROPOSITO DE ESTUDIO
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(ANEXQ 10}

lunes

martcs

mietcoles

jueves

viernes

sabaclo

domingo

e,
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{ANEXC 11)

) ) ' . total,
jueves | viernes | sabade [domingol  poeas

categorfas | lunes | martes| miércoles

sugfio

comidas

clases

estudio

laboratdrios

tareas

trabajo

actividades
religiosas

actividades
sociales

actividodes
deportivas

tiernpo
perdido

varios

3
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Cuadro de materiag

‘ Para su aplicacion a partir
icacid i, o esc g93.704 e
Para su aplicacion a partir del afio escolar 1993-1004 del afio escolar 1994-1995
.. SEGUNDO < TERCER
Espartiol Espafiol Espafiol
5 hrs. semanales 5 krs. semanales 5.hrs. semanales
@ Matemadticas Matemiticas Mateméticas
8 3 hrs. semanales S hrs. semanales 5 hrs. semanales
E Historia Universal 1 Historla Universal i Historia de México
=2 3 hrs. semanales 3 hrs. semanales 3hrs. semanales.
8 Geografia General Gecz)g}rafla d: M‘,e,'“co Qrientacién Educativa
< 3 hrs. semanales HS. semaiiles 3hrs. semanales
@ Civi Civismo Fisi
o 1visma 2 hrs. semanales 18ica
= 3 hrs. semunnales . . 3 hrs. semannles
8 : ! Biologia T
g Biologfa 2 hrs. sepmnales Quimica
R 3 hirs. semanales Fisica 3 hrs. semanales
] s - .
< Introduccién 3 hrs. semapales Lengua Extranjera
a la Fisica y ala Quimica Quimica 3 hrs. semangles
3 hrs. semanales 3 hrs. semanales Asignatura Opcional
Lengua Extranjera Lengua Extranjera decidida en cada entidad
3 hrs. semanales 3 hrs. semannlys 3 hrs. semanales
Expresién Expresidn Expresién
e ¥ Apreciacidn Astisticas ¥ Apreciacidu Artfsticas Y Apreciacién Arifsticas
k] g 2 hrs. semanales 2 hrs. semanales 2 firs. semanoles
:FS = Educacion Fisica Educacién Fisica Educacién Fisica
& 5’ 2 hrs. semanales 2 hrs. semanales 2 hrs. semanales
<R Educacién Tecnoldgica Educacion Teenoldgica Edticacién Tecnolégica
3 krs. sentanales 3 hrs. semanalies 3 hrs. semanales
Totales 35 hrs. semanales 35 hrs. semaneles 35 hrs. semanales

(EL OXanv)
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