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THTRODUCCION

El presente trabajo es el resultadc de una investigaeidn de
campo, en la cual se explican los procesos de adquisicidn de 1la

lecto-eseritura en el nific presscolar.

La intencidn precisa de esta investigacidn es identificar en
el nifio preescolar sl desarrollo psicogenético da I3 lecto~eseri-.
tura, ya que antes de que escritura y lectura Aparezcan cocmo una
tarea escelar y que el nifio sea iniciado en los rituales de la al

fabetizacidn, la escritura existe.

31 la lecto-escritura tiene un origen exira escolar, es pre-
clso estar conscisnte del desarrocllo del lenguaje escrito y aoral
de los nifios que comienzan antes de ingresar a la educacidn for~

mal.

La educadora necesita reconocer los antecedentes previos de
lectowascritura, a partir de los procesos de desarrollo en el ni-
fie. Para comprender estos procescs de apropiacidn de la esaritu-
ra socialmente constituida, se realizd un estudio a veintisiete
niflos de cinco afios del nivel preescolar, de escascs recursos eco
némicos y ambiente.familiar eon poca instruccidn escolar, y un

elevade indice de analfabetisno.

Se entrevistd a cada uno de estos nifios, aproximadamente du-

rante ¢incoc meses, slempre con antrevistas individualos que se




guiaron seguin los principics bdsicos del método de exploracidn

eritica de Jean Plaget.

Se tomaron cemo guia las dreas principales de indagacidn vy
formas de cuestionamiento que proponen Emilia Ferreirc y Margari-
ta Gémez Palacio en su estudio "Del nifio preescolar y su compren-

3ién del sistema de escritura":

1. Las distinciones posibles a un libro,.

2. Distinciones posibles frente & diferentes ejemplos de es

critura fuera de contexto

3. Desarrollo de la esscritura,

3e observaron muy de cerca los procescs de construccidn de
la eseritura y lectura ¥ no de la calidad de reproduccidén de gra-

fismo, o descifrado oral.

Se comprende que el nifio es un sujeto que pilensa, que asimi-
la para ccmprender, que ccnsfruye su propio ccnocimiento para
apropiarse del conocimientec de los ¢tres. Esto se logra cuando
nuestra prdctica docente se atreve a innovar las formas de la co-
tidlianidad. Para lograr esto, es necesaric que la educadora com-
prenda'ei valor de lecto-esmscritura, Lo recounozca, lo acepte, rea-
lizando estrategias pedagdgicas que cambien su procedimiento al
evaluar a cada nifio, tomando a éste cemo punto de referencia y 3e

permita generar situaciones que estimulen los procesos de adquisi



cidn de lectc-eseritura, brindando medios significativos para
acercar al nifio en forma natural y espontdnea, para que entre en
-contacto con todo tipo de material escrito ¥ comprenda el sistema
de escritura. Para esto es primordial que la docente conozca los
elementos propios que generen el proceso de svaluacidn en la leo-

to-escritura, cocmo los que se proponen en esta investigacidn.



CAPITULO L

LO3 ANTECEDENTES DE LA ADQUISICION DE LA

LECTURA Y ESCRITURA EN EL NINO PREESCOLAR



1.7 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

(Cudles son los antecedentes que tiene el nifio sobrs la ad-

quisicidn de lecto-escritura?

Actualmente la deocente del nivel preescolar debe favorecer
el acercamiente del nifio & la lectura y escritura, para poder al-
canzar las siguientes finalidades: Propdiciar que el nifio tenga ex
periencias con diverscs materiales escritos en situaciones diddo-
ticas significativas, dentro de un marco de desarrollo integral;
ampliar su aceldn oral y escrita; suplir las carencias de estimy-

lacidn alfabética en nifios de hogares no alfabetizados.

Sin embargo, la educadeora se ve presionada cuando escucha
que s3u labor educativa es mds valorada por los padres de familia
cuando los preescolares elaboran planas de letras y nimeros; se
confunde ean la verdadera estimulacidn que debe octorgar en las ac-
tividades de lecto-escritura, ccnsiderando implicitamente impor-
tantes las accicnes de ejercicios musculares, reproduccidn de le-
tras, copla de nlmeros, como un proceso significativo para la ad-

quisicidn futura de la lectc-escritura.

Este abordaje de la lecto-eseritura tiene como consecuencia
desarrcllar habilidades sensoriomotrices que los padres aprucban
por el simple hecho de que sus hijos ya se saben las letras v ad-
meros. Con todo e3to se estd desconociendo el papel del nifio ¢o-

no conatruoteor de sus propics aprendizajes.



Esta probtlemdtica es muy comin: Primero, la ignorancia de
las educaderas en no considerar los conocimientos previos en lecw
to-escritura que el nific tiene al ingresar al jardin de nifios; sg
gundo, la falta de un seguimiento sistematizado conforme al marco
de referencia de los conceptos a evaluar en el proceso de la ad-
quisicidn de la lectura y escritura y el empleo de métodos y Léc-
nicas para conocer los criterics de este proceso que imperan en
el grupo, y confrontar éstos con al desarrcllo de los niveles de
lecto-escritura. Neceaitamos prevenir estas consecuencias: nifios
poco particlpativos en actividades de dramatizacidn, expresidn
oral, lectura; confusidén en el acto de lactura vy escritura; indi-
ferenciacidn de letras y nimerocs; la no relacidén de imagen y tex-
to. Surge uns incégnita ;Cémo puede la sducadora reconocer los
antecedentes previos de lecto-escritura, a partir de los procesos
de desarrollo en el nifioc para orientar las actividades de ensefian

za de la lectura y escritura?




1.2 JUSTIFICACION

Se sigue observando la presenclia crdénica de las dificultades
en los alumnos de primaria al leer, redactar y eXpresarse oralmen

te, lo cual cbstaculiza la adquisicidn de 1la lecto-escritura.

Esto quizds tenga relacidn con los inicios del procesc de ad

quisicidn de la lectura ¥y esceritura en presscolar.

Bs importante investigar las causas qua impiden llegar a la
raiz del problema y analizar aon profundidad esta situacidn para
diagnosticar la causa que obstaculiza el proceso en la vincula-
cidn del aborda je de actividades de lecto-escritura ¥ los proce-

s0s de adquisicidn desde sus inicios an preescolar.

Es importante proporcionar 1lg mejor forma de replanteap la
cotidianidad de nuestra prdctica docente ¥ que lz educadora pueds
establecer y reconccer los antecedentes previos én la lecto-ezeori
tura en el preescolar, encauzando mejor estimulacidn de activida-
des que favorezcan el desarrollo de los preescoclares en los Proce
scs de adquisicidn. Conoeciendo ¥ valorando los nivelaes de concep
tualizacidn de la lectura y escritura Que poszen los nifdos, es po
sible evitar futuros fracasos educatives, rezago o desereidn 838¢C0
lar, y considerar en mejor instancia la funcién educativa como un
procesc muy significative en 1la adqqisicidn futura de la leatura

¥ esaritura.



1.3 HIPOTESIS

351 la educadorzs reconcce los antecedentes de lecto-~escritura

en el nifilc, puede generar estrategias que estimulen los procesos

de adguisicidn de la lecto~escritura.



1.4 OBJETIVOS

RECONOCER LOS ANTECEDENTES DEL PROCESO DE ADQUISICICHN

DE LECTO-ESCRITURA EN EL NINO PREESCOLAR.

IDENTIFICAR ELEMENTCS TEORICOS Y METODOLOGICOS DE INDA
GACION EN EL PRCCES0 DE ADQUISICION DE LA LECTC-ESCRI-

TURA.

APLICAR METODOLOGICAMENTE FORMAS DE CUESTIONAMIENTO

IDEQOGRAFICAS A NINOS PREESCOLARES.

VALORAR LO3 PROCESOS DE DESARROLLO EN LA ADQUTSICIGON

DE LECTO-ESCRITURA EN EL NIVEL PREESCOLAR.

RELACIONAR LA VINCULACION DEL DESARRQLLO PSICOGENETICO

DE LA LECTURA Y ESCRITURA EN EL NINC PREESCOLAR.

SUGERIR LA FORMA DE RECONCCER LOS ANTECEDENTES PREVIOS
DE LECTO-BSCRITURA Y GENERAR ESTRATEGIAS QUE ESTIMULEN
LOS PROCESOS DE ADQUISICION DE LA LECTURA Y ESCRITURA

EN EL NIRC PREESCOLAR.



CAPITULGC 11

MARCO TEORICOC



CAPITULO IT
MARCO TEOQRICO
2.1 HISTCRIA DEL DESARRCLLC DE LA LECTO-ESCRITURA

Ignace J. Gelb (1), en relacidn a 1la hiétoria de la escritu-
ra, ccmenta que 21 hombre posee muchas formas de sxpresar sus
ideas ¥y sentimientos, diferenciadas unas de ctras; las llama natu
rales y artificiales. MNaturales, cuando puede exXpresar su ale-
gria cantando, riendo, y su dolor con el llanto o con una que ja;
artificiales, econ la ayuda de un poema, pintura y otras obras de

artae,

El ser humano ha podido comuniecar =zus sentimientos, pensa-~
mientos e ideas en formas comprensibles ¥y convencionales para los
demds. Con el fin de comunicar estos pénsamientoa ¥ sentimien-
tos, existe un éistema de signos o simbolea que al usarss per
unas persohés sean comprendidos por las otras. Hsta accidn exige
dos o mds personas porque unas emiten mensajes y otras las ragi-

ben; permiten asi una comunicacidn.

iste proceso de comunicacidh contiene dos componentes: emi-

(1) Ignaée J. Gelb, en la matemdtica an la escuela, I. Antolo-
gia "La escritura como un sistema de signos", p. 3,




sidn y vrecepeidén, Textualmente, el autor considera que "los me-
dios de emitir comunicacidn son demasiado variados y numerosos pa
ra permitir una clasificacidn sistemdsica". (2) Manifiesta asi
gque la recepcidn de la comunicacidn se otorga por medioc de los
sentidos, en los cuales la vista, el tacto y oido permiten un sig

tema de signos.

La comunicacidén visual puede obteénerse por los gestos de la
mimieca acompafiados con el habla, y varfa la intensidad de empleo

conforme a los individuos.

La vista tambidén capta seflales Spticas en las cuales percibe
mensajes. Las formas mds simples de comuncilacidn auditiva son el
silbido, aplausos y lcs medios artifieciales como tambores, silba-

tos o trompetas, utilizados a veces come sefiales acusticas.

El lenguaje hablado es el sistema de comunicacidn auditivo
mis importante porgue va dirigido al oido del que recibe la comu-

nicacidn.

En el dmbito del ccnocimiento humano, nc ha existido nunca
un grupo de hembres que no hayan posefdo un lenguaje plenamesnte

desarrollado, que es el lenguaje universal. Otros medios simples

(2) Idem.



de comunicar sentimientos por medio dsl tacto son el sglude, el
abrazo, la caricia, muy importantes para el desarrollo de ciegos

¥y sordomudos.

Gelb considera que estos medios de comunicar ofrecen dos ca-
racteristicas comunes: "la primera que su valor es momentineo y.
por tanto, poseen una temporalidad limitada; en cuanto se pronun-
‘cia la palabra o se hace el gastec desaparece y no eé posiﬁle reng
varlo mAs que mediante su repeticidn entre personas mds o menos
préximas entre s{ y se encuentran limitadas, en consecuencia, en
cuante &1 espacio®. (3) La segunda, la necesidad de encontrar
un medic de expresar ideas y sentimientos de comunicacidén por mea-
dio de 1) objetos y 2) sefiales en osjetbs o cualquier material sé

lido.

Parc a través del tiempo fueron variando los medios esn la hu
manidad, que han logrado un significadsc permanente a2 su comunica-
eidén, tales como la obra pictdrica en objetos, dando sefial de los
sucesos gue les acontecfan an su existencla diaria. Todo esto lo
gré llegar al medio de comunicacidn mds permanente para comuanicar
sus pensamientos y sentimientos graficades en sf{mbolos a los cua-
les les otorgd scnido y significade. Surgid asi la escritura.

Esta comenzd cuando sintid la humanidad la nscesidad de expresar

(3) Ignace J. Gelb, op. cit, p. 5.



ideas y estados de dnimo por medio de los signos visibles que fue
ron comprensibles para leos demds, que consideraban de ciertas

ideas de determinado sistena.

Al comienzo de este proceso, la relacidn entre escritura ¥
lenguaje fue muy vaga, ya que el mensaje escrito no correspondia
a formas exactas de la lengua. En periodos posteriores, la aplica-
cion sistemdtica de la llamada "fonebizacidén" permitidé al hombre
expresar sus ideas en una forma que pedia corresponder a exactas
categorfias del habla. 4 partir de entonces, la escritura perdid
gradualmente su cardeter comc forma independiente de expresar
ideas y se convierte en instrumento del lenguaje, un vehiculo por
el que formas exactas del lenguaje podian ser fijadas de manera

permanantsa.

;Qué es entonces, la escritura?, se pregunta el autor. Res-
ponde: "Es un sistewa de intercomunicacidn humana por medioc de
gignos convencionales visibles" (4). Considera ssto como un pro-

ducto del trabajo creativo del humano; toma como base sus propios
conocimientos de la lengua oral y las necesidades de comunicar
ideas propias de su raciocinio; construye un sistema de represen-

tacidén grdfica al que ctorga poder de comunicacidn a través del

tiempo ¥ del espacio.

(4) Ignace J. Gelb, op ait, p. 13.




B3 asi como a travéds de la historia ha implicade curiosidad
@ste proceso, en los seres humanos. 3Se ha estudiado f{sioa ¥y men
talmente. Se han originado diferentes teorias ¥y opinicnes. Se
han presentado cuestionamientos para discernir mgs el por qué del
comportamiento del hombre. Se ha analizado muy de cerca al nific
por medlo de sus procesos mentales para conccer cdmo surge el pro

ceso del habla y la lecto-escritura.



2.2 ENFOQUE PSICOGENETICO

La psicologia genédtica pone énfasis en el estudio de ia apa-
ricidn de los diverscs procesos psicoldgicos ¥ de su progresivo
desarrollo y diferenciacidén. Se trata, poer tanto, de una psicolg
g{a general gque considera la dimensidn genética ¥y evolutiva de
los distintos procesos psfiquicos del ser humzno. Da mis impertan
eia a las funciones mentales; considera a esta funcién en forma
genética, mds bien intuitiva, porque las funciones c¢recen en lu-

gar de sstar hechas.

De estos crecimientos van surgiendo una sarie de estadios
que no pueden ser explicados completamente a partir de los esta-
dios anteriores, sinc que presentan un cardocter emergente e irre-
versiable. Baldwin "diferencia los modos gendticos en el desarryp
llo mental come la sensibilidad, la memoria, el lenguaje, la ima-
ginacidn, el simbolismo, el juego, sl experimento, la comprensidn,
el razonamiento, el Jjuicio, la creencla y el sentimiento {moral,

religioso, estéticol". (5)

De este modo, el estudio del desarrollo gendtico de las fun-
ciones mentales permite abordar los distintos estadios del propio

desarrollo del pensamiento.

(5) Baldwin, en diccionario de las ciencias de la educacidn, "Psi
cologia Genetlca" p. 1199. .




Otro autor que contridbuyd al desarrollec de la psicogenética
es J. Piaget., Segun 41, la psiccgendtica busca en el estudio del
infante la solucidn de problemas generales, tales como los mencio
nados de la inteligencia, pues sdlo en los andlisis que elabord
en la formacidn de los mecanismos se llegd a su implicacidn ca-

sualhm, {6)

Tanto en psicologia comoc en biclogfa, la explicacidn es insg
parable del desarrollo. Piaget logrz una clasificacidn de esta-
dios y los caracteriza con ciertos mecanismos de asimilacidén y

acomodacidén que permiten avanzar a nuevas astructuras mentales.

I es que J. Piaget aborda la formacidn de los conocimientos
como tales; "es decir, las relaciones cognoscentes entre el suje-
to vy los objetivos; es as{ como estas relaciones de conocimiento
permiten la transicién entre los problemas psicoldégicos y légi-

gos". (7)

Otra opinidn que enriquece a esta teorfa es la de Henri Wa-
llon. En su visidn muy personal de la psicogenética, en la cual
él "manifiesta que el hombre as un ser psicobioldgico, otorgande
importancia en su estudio a lo bioldgico, pisocoldgico ¥y las in-

fluencias sociales”. (8) Este autor considera al ser humano co-

(6) Jean Piaget, en diccionaric de las cisncias de la educacién,
"Psicologia Genética, p. 1200.

{(7) Jear Pliaget. Op. eit, p. 1200.

(B} La educacidn preescolar an México. "Bl nifio preescolar®.
8.E.P., p. 57.



mo un todo conoreto que desarrolla fntimamente una relacidn dia-
ldctica con el medio fisico y humano. El piensa que .el andlisis
de este proceso ne puede ailslar un aspecto y considera su evolu-
eidn con independencia de los demds. Wallon dice que el conflic-
to interno del hombre es el resultade de la interrelacidn de los
agspectos psicoblioldgicos en una edad determinada, y la iantegra-
cidn social destacard en una verdad que reprosentard para los se-
res humanos en evolucidn y formacion su pensamiento s inteligen-
cia. Ademds, plantea que en cada nifio se construye un pensamien-

to con perfiles comunes a todos ¥y propios a la vaz.

Wallon considera el origen de sus concepcionesz en la evolu-
cidn del pensamiento. De la definicidén de persona ccncreta abor-

da los siguientes aspectos:

- "Tener presente la base fisiolégica del Individuo.

- Considerar las relaciones del hombre con el medio en que
vive, de una manera dialéctica. La persona concreta es

desde el principio bioldgico y social®". (9)

Considera que no existe individuo paiquico con anterioridad

a las relaciones sociales que lo constituven.

(9) Ipid, p. 58.



Clasifica cinco estadios en su teorfa: Estadio de desarro-
llo, preponderancla funcional, alternancia funcicnal, integracidn
-funcional y crisis de desarrcllo. Menciona que el desarrollo del
individuo es un procesoc de diferenciacidn progresiva. Plantea
que en cada etapa del desarrollo se da una definiecidn del aompor-
tamiento como un todo acabado, se presenta en cualquier edad del
hombre. Considera que =21 pensamiento aparece como conductas con-

-cretas frente a situaciones concretas.

Manifiesta que el paso de un estadio a otro no s una ruptu-
ra tajante, ni el paso a otro cosa completamente diferente sino
que un estadic es superado ¥y se integra a las nuevas actividades
del nuevo zistema de conccimiento reorganizando lo antarigr Y en-~
riqueciendo la nueva esktructura mental. Esta transformacidn eﬁ
lz personalidad de los individuocs se otorga por estos conceptos,
llamados cerisis y desarrollo, ya que una nueva conducta aparece
cuande se niega la que ya existf{a, superdndola. &s asi comc Wa-
llon y Piaget demuestran la forma como se construye el pensamien-
to desde las tempranas formas de relacidn con el medio soecial ¥

material.

Con estes datos la aducacidn preescolar manifiesta el agrado
al enfoque psicogenético. Genera un programa que implica un tra-
bajo interdisciplinario con estrategiasrpedagégicas que involuecra
al docente y se centra en las acciones de los nifios. 3e considew
ra al enfoque psicogenédtico como facilitador del traba jo preesco-

lar, porque es gl niflo quien ccnstruye su mundo a través de sus



Propias acciocnes y reflexiones que realiza el relacionarse con
los objetos, acontecimientos y procesos que conforman su reali-
dad, cuidandc y observando el proceso inbterno que se_produee cuan
do construye el conocimiento ¥y la inteligencia en la relacidn dal

tific con su realidad.

El enfoquse psicogenédtico da importancia a la relacidn que es
tablece entre el niflc que aprende ¥ 1o que aprendes én una forma
bidirsceicnal. Considera que para qué un estimule influya en un
individuc es necesarioc que 61l actle sobre el estimulo, lo acomode
a 41, lo asimile a sus conocimientos ¢ esquemas anteriores. (10)
Logra un procesoc de conogimiento que impliea la interaccidn del
sujeto que concce ¥ el objeto de conocimlento. Pone en juego los
procescs de asimilacidn incorporando el nuevo conceimiento a los
anteriores ya existentes, acomocdando estas acciones mentales.
Opera psicoldgicamente en estructuraciones progresivas en el conog

cimiento.

Importa asi la estructuracidn de conocimientos anteriores en
la cual el estimulo puede ser asimilado. Este enfoque, hasta el
momento, en sus investigaciones, na brindado cuestionamientos fir
mes sobre;los mecaniamos que permiten saber "cdmo aprende el ni-

fiol. Surge un desarrcllo como proceso conftinuo en el cual 2l ni-
&

(10) Programa de educacidn preescolar, P. E. P, 82. 8. B.P.
18, .



o construye lentamente 2l pensamiento en el conccimiento de su
propia realidad. Destaca el desarrollo integral, es decir, la es
- trucsuracidén progresiva de la personalidad. Se constiruye solamsn
te a través de la propia actividad del nific sobre los cbjetos, ya
Sean concrefos, afectivos o sociales, queg constbtituyen su entorno

vital.




2.3 CARACTERISTICAS DEL NINC PFREESCOLAR

El nifio de edad preescolar es un ser ampliamente cognoscente
que se maniflesta de distintas formas, en las cuales busca zatis-

facer sus necesidades corporales e intelectuales.

No se puede omitir gque se alegre, con un profundc interds y
curiosidad por- saber mis y mds. ' Indaga y explora mediante la .ac-
cidn de su cuerpo y su habla, demanda constantemente reconocimien
to, apoyo y carifio de las perscnas que lo rodean. Definitivamen-
te, el nlflc no es sdlo graciosc y tierrc, también presenta impul-
305 agresivos y violentos. Por consiguiente, se enfrenta, reta,
pelea, mide su fuerza y es competitivo. Se expresa en forma in-

controlable, como todo un ser humano.

El nifio desde su nacimiente tiene impulsos sexuales, experi-
menta curiosidad por conocerlos y busea una explicacidn satisfac-

toria para su propia edad.

Estos rasgos se manifiestan a travds del Juego, el lenguaje
y la curicsidad. E1 Juege es el lugar donde el nific experimenta
la vida, porque es ahf donde une su realidad interna con la exter
na, en la cual puade usar y crear toda su personalidad descartan—
do los sufrimientos y miedo, repitiendoc lo que disfruta Y prevoca

placer a su propio yo internc sin presidn del adulto.

Estas caracterfisticas de los infantes estZn basadas en los



aportes de investigaciones de la Escuela de Ginebra, basados en

los conocimientes de Jean Piaget.

La educacidn preescolar atiende a nifics del pericdo preopera
torio, el cual ayuda a organizar, praparar o enriquecer las cpera
ciones concretas del pensamiento. Este periodc abarca aproximada
mente de los 2 a los 7 afios de edad. Es una etapa a través de la
cual el nifio va "construyendo las estructuracicnes concretas dél-
pensamiento, con una estructuracidén paulatina en las categorias
del objeto, tiempo, espacio a partir de las acciones como referen

eias". (11)

En este periodo se va ctorgando una progresiva diferencia-~
cidn entre el nifio como sujeto que conccs v loa objetos de conoel
miento con los cuales dnteractda. En ests periodo del pensamien-
to, el nifioc recorre diferentes etapas en las cuales "el egocen-
trismo excluye toda objetividad de lo real® {(12) hasta que su pen
samiento se va adaptande a los demds y a una realidad objetiva.
En este camino el pensamiento sufre'una descentracidn progresiva
que significa qus empieza a diferenciar su yo de lo real sxtarno.
El cardcter egocéntrico del pensamiento Lisne para el nifio una fi

nalidad: satisfacer su propie vyo. Sa observa en el juego egocén-

{(11) S$.E.P. Frograma de educacidén preescalar. P.E.P. 93, "QCa-
racteristicas del nific preescolar", p., 11.

(12) S.E.P. Programa de educacién preescolar. P.E.P. 82, "Ca-
racteristicas del nifto durante el periodo pracgperatoriot p.
24,
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trico, donde juega con lo real en funcidn de sus desecs.

El constante cuestionamiento de los nifics se refiere a un de
sec interno por conccer la causa y finalidad de las cosas y suce-

sos que le interesan en un momento dado.

ElL nific preoperatorioc se caracteriza por maniqutar la confuy
sién e indiferenciaclidn de su munde interior ¢ subjetividad del
universo fisico. Piaget en sus investigaéiones aprecia carac-
teristicas que llama "animismo, artificialisme y realismo®. Las
define de la siguiente manera: EL animismo "es la tendencia a
concebir las cosas, lcs objetos como dotados de vida, v a los ob-

jetos inertes les cotorga vida". (13}

Esto es el resultado de la asimilacién de las cosas a la ac-
tividad que el nific realiza, a lo que &l puede hacer y sentir.
El artificialismo, "es la cresencla de gque las cosas han sido he-

chas por el hombre ¢ por un ser divino". (14)

El realismo, sucede cuando el nifio "supone gue son reales he
chos que no se han dado, come les suefios o lo que pasa en los

cuentos"., (15)

{13) Idem.
{(14) Jean Plaget. O0Op. cit, p. 25.
{15) Idem.



Bstas diversas manifestaciones del pensamiento se caracteri-
zan por existir una “"asimilacién deformada de la realidad, porque
para los nifios sus errores son coherentes dentrec de su propio ra-

zonamiento". (16}

El avance a la descentracidn es grandemente Ffavorecida por
experiencias ricas en su propio ambiente, por la calidad de las

relaciones con los adultos.

Bl nifio es una unldad biopsicosocial constituida por distin-
tog aspectos que presentan diferentes grados de desarrcllo, de
acuerdo con sus caracteristicas fisicas, psicoldgicas,. intelectua
les y de su interaccidn con el medio ambiesnte donde se desenvuel-

ve.

(16) Idem.




2.4 LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTC EN EL NIRO PREESCOLAR

El nifle va construyende su identidad, una identidad que tie-
ne connotaciones tanto positivas como negativas, agradables o pro
blemdticas gque seran su propla carta de presentacién ante los da-
mids ¥ que sumadas a experiencias posteriores, le van dando la sen

sacidn de dominio, seguridad, competencia, fracaso o incapacidad.

El desarrollo de la inteligencia tiene, por su parte, una di
némica especifica que no estd desligada de los factores. FE1 cong
eimiento no es ajeno a la realidad de ecada individuo. Estg condi
cionado por "las personas, situacicnes ¥ experiencias del entor-

. : ; ;
no. Esto explica” sn parts las diferesneias entre un nifiec- y otro,

entre perscnas de grupos sociales y culturas distintas”. (17)

Conforme a las experiencias que tiene el nifio con los obie-
tos de la realidad, va construyendo progresivamente su propio co-

nocimiento vinculado a las fuentes de donde se origina.

Plaget, en sus estudios, considera tres dimensiones: "Fisi-
co, légico-matemdtico y social construyéndose de manera integrada

e interdependientes unoc del otro". (18)

{(17) S.E.P. Programa de aducacidn preescolar. P.E.P, 82. w[La
construccidn del conoeimientoc del nifo preescolar®", p. 16.

{18) Jean Piaget. S.E.P. Programa de educacidn preescolarp.
P,E.P. 82, "La construccidn del conccimiento del nifio prees
colar, p. 18.



En la dimensidn fisica manifiesta que los niflos logran una
abstraccidn de las caracteristicas visibles que abservan de los
objetos (colocar, forma, tamaiic, peso), Esto se logra cuando ma-
nipula o acciona los objetos y descubre cémo reaccionan conforne
a la aceidn que ejercen sobre sllcs. Cuando Piaget observd el de
sarrolloc de la abstraceidn reflexiva la considers iégico-matemdti
ca, argumentando "que la fuente de este conocimiento se encuantra
en el mismo nifio™, (19) porque cuandoe el nific acociona en los obje
tos va considerando mentalmente las relaciones entre elloa, esta-
bleciendo paulatinamente semejanzas ¥y diferencias conforme a las

cualidades de los objetos. Incorpora clases ¥y subclases z las

"que pertenecen y las ordena en una forma légica.

Para que el conocimiento légico-matemdtico se construya, se
realiza scbre las relaciones construidas previamente ¥y s8in las
cuales no se puede dar la asimilacidén de aprendizajes subsecuen-
tes. Esta accidn se caracteriza porque se desarrolla con una ma-
yor coherencia y cuando el nifioc ya adquirid el conocimiento, lo
puede reconstruir en cualquier momentc. En la dimensidn fisies ¥
ldgico-matemdtica hay una interdependencia continua perque nc pue
de surgir sin la existencia de la otra. Gracias a las caracteris
ticas fisicas, el nific puede establecer similitudes y diferen-

ecias, ordenando los objetos, lo cual lo conducird. a la nocidn de

(19) Idem.



nimero.

En la etapa preescolar, los conccimientos fisico y légico—mg
temdtico se manifiestan relativamente indiferenciados, predecmina
la pergepcidn fisica de los objstos. Dentro de las légico-mate-
miticas estd contamplado el marcoc de referencia del tiempo y espa
cio. Esta construccidn se obtiene lentamenta considerando que
los objetos y las acciones.del tiempo y espacio requicren de refg

rente especifico para localizarlos.

En el dmbito sceial, es necesario considerar que se caracte-
riza por ser arbitrario, porque proviene de la influencia socio-
cultural que ya estd establecida como lenguajs oral, lectura, es-

critura, valores y normas sociales.

Estcs aprendizajes son dificiles, ya que se obtienen de la
gente que rodea al nific. Estas relaciones aon los adultos se con
sideran como un procesc muy importante, dependiendo de la calidad
con la gque se otorguen 1os conocimientos sociales, pues.implican
la forma como aprende el nifio. Pliaget critica la coaccidn que
utiliza el adulbto con el infante comprometiéndolo a que cocpere y

se comporte como €1l desea, compensdndolo o reprimiéndelo,

La cooperacidn social, para Piaget, "debe ser voluntaria,



3urge de un impulsc internc, de algo que interese al nifg" (20).

Desarroclla asi su autonomia en 1la cooperacidn, con seguridad en

la participacidn que realiza, se desenvuelve con sinceridad ¥ ocon

viccidn. Favorece el contexteo de relacicnes humanas. Logra sen-

timientos de confianza. Construye una base emocional gque posibi-

lita su desarrollo integral.

(20) Jean Piaget, op. cit, p. 19.



———

2.9 PSICOLINGUISTICA

El estudioc psicoldgico de los hechos linguisticos es muy re-
ciente. Surge sn los 60, para designar un conjunto de estudiocs
que pretendian apoyar desde la experimentacidn psicoldgica las
ideas de N. Chomsky sobre la generacidn y transformacidn de las
frases. Esta disciplina fue ampllidndose progresivamente al estu-
dio de las preducciones y la compreunsién de los mensajes linguis-
tices y, méds en general, a la relacidn entre lenguaje y pensamien

to.

Se occupa tambidn, cada vez con mds insistencia, de la géne-
sis y el desarrcllc del lenguaje en el nific comc medio para acla-~
rar la realidad, con respectc al significado de las palabras (sge-
méntica) como la relacidn de las palabras dentre de la oracidn o
enunciado (sintaxis), en relacidén con la perscnalidad y diferen-
cias individuales. Hoy en dia puede hablarse de esta disciplina,
como de una ciencia propila de estudio sustantivo, que proveca in-
terés an los psicdlogos del conductismo radical y de La psicolo-

gia cognotiva.

El lenguaje humano transmite signifilcacicnes de naturaleza
general, aparece como un vehieulo de pensamiento. Easto ha plan-
teado, el lntento de explicar toda la conducta verbal mediante
unos procesos de aprendizaje. Ha sido un acicate para desarro-
1los posteriores. "EL lenguaje, una vez adquirido por un ambien=~

te, contribuye a PFealizar infinitas producciones nuevas, cuyos



contenides son mds o menos originales, pero cuya estructurd ests

dentro del sistema de reglas propio de cada lengua". (21)

Esta relacidn de pensamiento y lenguaje se ha manifestade en
diferentes hipétesis explicativas, en lingﬁistas ¥ psicdloges. Con

slderoc algunas que sustentan este trabajo.

Sapir ha eserito que cada lengua supcne un modo peculiar de
ordenar y categerizar el mundo, ¥y con ello una manera peculiar de

pensar. (22}

Vigotsky definid la diferencia entre ambos procescs, 8i bien
en clerto momentoc los dos coanvergerfan haciendo posible un lengua
je ceonceptual prepiamente humano. Considera que "adquirido el
lengua je en relacidn con otras personas, acabaria el nifie por uti
lizarle para dirigir su propia conducta" (23), en un proceso de
interiorizacién de los signos; de este modo, una realidad social
como son dicheos signos, se convierten en un instrumento de conoci

miento de la propia experiencia.

J, Plaget da prioridad al pensamientc, que se iniciaria en

la acclén sensoric-motriz del nific todavia sin habla. Apartados

(21) Diceclonaric de las ciencias de la educacidn. "Lenguaje", p.
855.

(22) Dicecicnarioc de las clencizs de la educacidn. "Lenguaje", p.
856. .

{23) Dlccicnario de las ciencias de la aducacidn. "Lenguaje™, p.

856.



en posiclones extremas, bajo esta concepcidn, algunos tedricos
consideran que si bien puede haber formas de pensamiente sin len-
guaje, también hay formas lingﬁisticas que nc responden adecuada-

mente al pensamiento que intenta transmitir.

El lenguaje, por su interrelacidn con &l conocimiento ¥y su
vinculacidn a los aspectos biocldglcos ¥ sociales, ocupa un lugar
central y privilegiadc para la comprensidn de la realidad del hom

bre.

Montserrat Moreno considera que el nacimiento de la psiecolin
gﬁistica obedece sin duda a la necesidad de ampliar puntos de mi-
ra tanto de lingﬁistas come de psiedlogos, para esclarecer la re-
lacidén del lenguaje y pensamisnto. Comenta que otras disciplinas
como "pedagogia operatoria", pueden aportar ideas referidas a es~
te hecho tan complejo como el lenguaje. Advierte'que gracias a
tan ricas aportaciones de experimentos elaborados con animales,
contribuye a obszervar el lengua je desde un punto de vista evolubi
vo gque impide realizar cortes rigidos en las diferentes gtapas de

asta evolucidn.

Sin pretender hipotetizar scbre esta relacidn, juzga mds con
veniente intentar establecer puntos comunes "en la evolucidn del

pensamiento infantil y la humanidad a través de la historia de



5us conceimientos cientificos, sin reducir el uno al obtro" (24),
¥a que sdélo pretende una aproximacidn para comprender mejor aque-

1lo en lo que se difersncian.

Estima el penrsamiento del nifio, en general, como un sujeto
que evolucicna progresivamente, que va adquiriendo cada vez gra-
dos mayores de complejidad funcional. La manifestacién de este
peﬁsamiento a través del lenguaje no escapa a una eVoluoién pro~
gresiva. Tomando como puntos de vista importantess las "capacida-
des creadoras y que estas se someten a las normas establecidas so

cialmente®. (25)

Eskta autora coloca en un amplio paréntesis la ccnstruceidn
ergativa del aprendizaje de la lengua tanto oral como escrita,
opinando que si "el lenguaje estd construido con anterioridad al
nifio, es precisaments por estoc que el nific debe recrearlo® (26),
reinventario; porque =i no existiera antes, le seria muy diffecil
hacerlo o quizds impoaible, sugiere que es necesario gncontrar
equilibrios en los métodos de ensefanza tradicionales dea la leo-
Eo-eseritura, que dejan muy poca iniciativa al nifio. Advierte
que el nific necesita btomar conciencia de las relaciones existen-~

tes entre las palabras que utiliza y los signos de la eseritura

(24) Mentserrat Moreno, en la matemdtica en la escuela I, Antolo-
gia "Lenguaje y pensamiento”, p. 32.

{25) Idem.
{26) Ibid, p. 33.



para dominar la tdcnica del lenguaje escerite, y toda toma de con-
ciencia es una c¢reacidn del pensamiento. Estas ereaciones se sus
citardn cuandc el nific descubre que puede expresar por escrito no
sédlec lo que plensa, habla, siente, imagina, ¥ya gque un mismo sSuce-
30 puede expresarse en diferentes lenguajes, enfatizando que an

ningdin casc conseguird traducir lo que pasa en la realidad sino

lo que ocurre eh su pensamiento, considerando difieil poder expre

3ar lo que no podemos decir.

Establece Montaserrat Moreno una diferencia en su conceptuali
zacidén, "eantre decir y pepetir’, porque decir es traducir lo que
peansamos ¥ repetir no muestra relacidn del lenguaje con el pensa-~

miento.

Desde este enfoque psicogenético Montserrat Moreno enfatizna
el papel del lenguaje en el desarrcllc de estructuras cognosciti-
vistas, Esta Fundamentacidn es compartida por Joan Fortuny y Au-
rora Leal, considerando que la correcta utilizacidn de palabras
suponeg la estructuracidn de una serie de operacliones légicas, de
lo cual se desprends su concepcidn constructivista del conccinien
tc, otorgando al lenguaje importancia en el desarrollo de las es-
tructuras del pensamiento y la prepercusidn de la transmisidn ver-
balista del conocimientc en el desarrollo dei pensamiento. Estos

autores determinan "que uno de los aspectos fundamentales del len



guaje es su relacidn con las estructuras del pensémiento". (273
A travéds de sus investigaclones ideogrdficas con sujetos de dis-
tintas edades, explorarcn ¢l concepto del objeto, exigiendo estu-~
diar las relaciones entre una clase constituida ¥ su denominacidn
verbai, enfatizando que el hecho de que los niﬁcs utilicen un sus
tantivo determinado puede suﬁoner que el concepto del mismo est4
ya adquirido. Estima que la "comprensidn ¥y la utilizacidn corree
ta de las palabras supone una estructuracidn de una serie de ope-
raciones ldgicas, que de ninglin modo se transmiten de inmadiato
en el memento de ensefiar una palabra nueva" (28), sino que esta
astructuracidén se apoya en las operacionss mentalesa del sujeto:
operaciones que son faverecidas a la veé por el lenguaje v la ag-

tividad del individuo.

Estos auteores pretendian demostrar tedricamente que una mis-
ma palabra evoca significados diferentes en funcidn de la estruc-—
tura mental del sujete que interpreta y organiza la realidad que
lo rodea.

5

Proponen Fortuny y Leal, iniciar una polémica de las repercuy
slones psicopedagdgicas que se derivan los diagnésticos de las ca
pacidades de los nifios con dificultades escolares Yy aprendizajes

del drea del lsnguaje 2n la escuela.

{27) Joan Fortuny y Aurora Leal, en la matamdtica en la escuela,
I. Antologfa. "Lenguaje y realidadn, p. 35.

(28) Joan Fortuny y Aurora Leal, op. cit, p. 36.



Los trabajos realizados por le¢s autores dan la cportunidad
de observar de manera mds real el significado que los nifios otor-
gan a las palabras que uti;izan ¥ por lo tanto el concepto que &1

posee de las palabras.

Opinan que la "adquisicidn de las palabras con un significa-
do resl es una construccidn por parte del sujeto, a partir de una
construccidn don la realidad, ¥ el apcyo de otros-conceptOS‘surgi
dos de experiencias anteriores®. (29) El1 lenguaje y su signifi-

cado depende del contexto social en que se desenvuelva el nifio.

Concluyen los autores que el lenguaje noc debe valorarse como
algo fluldo y brillante, sino que se utilice como herramienta efi
caz con la que el nifio podrd expresar sus opiniones y argumentar

sobre reazlidades comprcbadas por &1 mismo.

(29) Ibid, p. k2.



2.6 LA LECTO-ESCRITURA EN EL NIVEL PRERSCOLAR

La actividad del aprendizaje de la lecto-escritura se ha dis
cutido constantemente tanto en las corrientes pedagogicas como en
la sceciedad. Algulen se ha tomado la libertad de decidir cudl es
el momente precisc para que el nific adquiera aste aprendizsje.

. . .

Haj quienes comentan que sste aprendizaje corresponde a la
escuela primaria y otros que debe iniciarse en las iastituciones
preescolares. La primera versldn argumenta gque se requiere de
clerta "madurez" sensoriomotriz. La primarla escogersd un método
que crea pertinente y precurard gue en un afio se aprenda a lser ¥

escribir.

La segunda apoyaria a iniciar en preescolar la ejercitacidn
de identificar y dibujar letras por medic de la copla, elabora-
cién de planas y deletreos de letras sin sentidec para él, para en

sefiarlo a leer y escribir.

Tales concepciones tendrian estas consecuencias: Tignorar la
aetbtividad cognitiva en el niffo y los procesos que lo gufen al des

cubrimientc del sistema alfabético de la lengua escrita en el in-

tercambio con el medio amblente alfabetigadopr", (30)

(30) 8.E.P. Guia diddctica para orisntar el desarrollec del lengua
Je oral y esaerito en el nivel preescolar, p. 18.



Desde esta perspectiva problematizadora que plantea la guia
diddctica para el desarrollo del lenguaje cral y escrito preesco-
lar, propone otro enfoque, basdndose en los aportes de varios in-
vestigadores scbre este tema, los cuales consideran gue sste pro-
cesc de conocimienteo surgird espontdneamente cuando el nifio tenga
la necesidad de comprender los s;gnos grificos que lo rodean, ma-
nifestdandose ccnforme al proceso de desarrollo des cada individuo
y las cportunidades de estimulo con los que interaetdardentro de

un ambiente alfabetizador.

Dentro de la teoria de Jean Piaget (paicogendtica), donde
concibe que el aprendizaje de la lengus escrita no "depende de
que el nific posea una serie de habilidades perceptivas motrices,
ni la adecuacidén de un métode, sino que implica la construceidn
de un sistema de representacidn que el nifio elabora en su interag

cidn con lz lengua eserita’. (31)

Esta opinidn hace comprender que el aprendizaje no se adquie
re por mera transmisidn o por explicacidn, sino per la actividad
del nifio sobre objetos de conocimiento en lo fisico, afectiveo o

sccial que constituyen su contexto sceial.

En este aprendizaje intervienen algunos factores: la madurg-

(31) 8.E.P, Gufa diddetica, op. elt, p. 19. -



e¢idén, la experiencia, la transmisidén sccial Yy el proceso del equi
libric. Con este concepto que manifiesta la guia de desarrollo
de la lecte-eseritura intuiremas que un sujeto activo es gl que
compara, ordena, formula hipdtesis, replantea su pensamiento. Al
conocer y analizar esta nueva direccidn el sistema preescolar re-
conoce que el proceso del pensamiento vy desarrollo dal lengua je
oral y escrito se aborda a partir de las experienciaq de conooi-
-miente ¥y las situaciones de participacidn, directas y significati
vas, dentro de este proceso, para que el nifio podea conoccimientos
previos del lenguaje oral y escrito, ya que todo conocimiento pro

cede de aprendizajes anteriores.

Las instituclones preescolares Ffavorecerdn situaciones que
permitan al nifio ampliar la construccidn del lenguaje oral y es-
erito en un ambiente alfabetizador vy de experiencias nuevas, im-
portantes a futuro en la enseflanza-aprendizaje de las actitudes ¥
usos convencionales de la lengua oral y escrita en el continuc ni

vel educativo.

Eate proéeso de lecto-escritura estd vinculado con el proce-
50 de desarrocllo del pensgmiento representativo, con la aparicién
de la funcidn simodlica, capacidad para representar lo que ve, es
cucha ¥y piensa ccn signos muy diferentes a los convencionales pe-

ro gque advierten su propia realidad.

La relacidén de la representacidn con el lenguaje, recorre un

camino conforme al erecimiento fisioldgico, comunicdndese por la
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emisidn de sonidos. Después estos balbuceocs empiezan a parecer
palabras que s3e usan en su ambiente Familiar,'aumentando a combi-
nar dos palabras utilizdndolas para ubicar, negar, preguntar. Es
tas combinaciones advierten cierfas reglas de comunicacidn, pues

se accmpafian de una palabra fundamental con otra.

Esta capacidad linglistica propicia desarrocllar un mejor vo-
cabulario y entender frases nuevas que ascuchen. Esta-accidn co-
municativa del nifio presenta "errores" de construccidn al regula-

rizar verbos, generaliza plurales (cafeses, pleses).

La representacidn del lenguaje escrito es el aspecto méds ar-
duo en su adquisicidn, por tener un alto grado de convencionali-
dad. Esta adquisicidu requiere estructuras mentales mds elabora-
das por los niflos. Para apropiarse del acto de lectura vy escrituy
ra recorren un camino largoe y paulatino. Las acciones de leer y
escribir son procesos muy ligades: perc su desarrollo plantea en
su adquisicidn mecanismos y estrategias muy distintas. Porque =g
ceribir 3 un acto creativo ques tiene como finalidad comunicar
ideas, proceso cognitive que pasard del simbolo (dibujo) al signo
(grafia). Yetta Goodman, en sus inveatigaciones en nifies muy pe-
quefios, advierte que "el ezeritor principiante tiene que hallar
los propdsitos funcionales parz la eseritura, la organizacidn o

la forma del sistema escrito, y las maneras en que todos esftcs se
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unen y relacionan con el significado y el lenguaje oraln. (32)

Este descubrimiento hace que ocurran en el nifio una seria de
muchas hipdtesis hasta que decide cudl es la mis apropiada para
este aclbo social, aprendiendo cusles principios de conocimiento

son mds sigrnificativos.

Para que el infante establezca diferencias en las relaciones
de la lecto-gscritura, es necesario que el nific observe doonteci-

mientos de lectura y escritura, en su propio contexto social. La

lectura es un acte inteligente que da un significado verbal a los
N\
signos. &l nifio imita leer y logra poco a poco anticipar en el

texto, con base en soportes de imagen, dan una funcidn del texto,

relaciona la acecidn de la imagen con lo eserito en la bisqueda de
un significado.
)
Estas feormas de escrifura y lectura han sido exploradas por j

Emilia Ferrelro, en diferentes contextos scecizlas en'niﬂos de

edad preescolar. Estas investigaciones la llevaron a conceptuali

zar los diferentes tipes en la lecto-escritura, procesos que ante

ceden a las escrituras convencionales, ya que éstas son de los

procescs mencs estudiados y tomados en cuenta para la adquisicidn

(32) Yetta Goodman, en nuevas perspectivas sobre los proceses de
lectura y escritura. "El desarrollo de la escritura en ni-
flos muy pequefios™, p. 125.
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formal de la lectc¢-aescritura en el seno familiar ¥y escolar. Vi-
sualiza en estos tipos de escrituras caracteristicas precpias del
proceso de lectura ¥y escritura que 3¢ presentan en el nifio. Es-
tos tipos de escritura comienzan cuande el nific, en sus produccic
nes, marca dibujos como sindnime de eseritura, dibujo y grafia en
un misme espacio compartido, dan un significado diferente a cada
uno; dependiendo del dibujo, elabora garabatos o scsudoletras sin
un control de cantidad, teniendo como limite el egpacio ofrecido
para escribir; progresa en su nocidn espacial se ohserva una 1i-
nealidad unigrdafica, donde logra una correspondencia de palabra a
una sola grafia. Controla la cantidad, toma conciencia de cler-

tos c¢riterios convencionales.

Limita sus producciocnes grdficas exigiendo de 3, & & 5 gpra-
fias para poderse leer o dar gignificado, con un repertoric de
grafias fijas ¥ en cilertc acomodo, cantidad constanta con reperte
rio variado. Esto obedece cuando tiene wmds amplio su conccimien-
to de grafias y las intercambia en la estrgoturacién de sus pro-
ducclones diferenciando asi{ sus significados, cantidad variable
con repertorio fijo. Aqui aumenta la cantidad ds grafias, confor
me_al referente del objeto con las mismas grafias, pero cuida la

variedad interna y no repite la misma escritura; se hacen presen-—

tes los principios de escritura alfabdtica; precede lo gildbice
sin valor sonoro, se otorga cuando el nilo comienzz a hacer racor
tes en la emisidén, al leer la palabra que ha eserito. Comienza
aal a trabajar con laa partes de su esorito ¥ su correspoﬁdeneia

¥a no es global como en los ¢asos anteriores, sino de partes a



partes. Esta correspondencia no es sistemdtica ni exhaustiva, ya
que el niffo deja graffias sin correspondencia, se brinca ctras o
repite las partes sonoras de la emisidn, en un intento por hacer
correspondencia con todas las grafias con valor sonoro, En este
nivel, la correspondencia es exhaustiva ¥ hay un avance en la sis
tematizacidn. El nifio intenta hacer corresponder todas las gra-
fias a los recortes de su emisidn, mostrando un avance en la sis-
tematizacidn, ya gque no repite silabas o Fonemas al sefialar dis-
tintas letras; el ajuste a la cantidad de grafias escritas lleva
a efectuar diferentes cortes en la emisidn, pero por lo regular

se comlenza con un reccrte sildbico en todas las escrituras.

Eata escritura se emplea cuando los niflos realizan su escri-
tura partiendo de la hipdtesis de cantidad minima de grafias, en
tantec que otros realizan un andlisis explfcito antes de asceribir
la palabra. Enr ambos casos el recorte sildbiao alfabético, se
ajusta finalmente al criteric de cantidad de grafias. Fl conflic
to de cantidad de graffias se presenta con mayor frecuencila en la
escribura de palabras bisflabas que en las trisflabas; se efec-
tdan mds recortes fondticos en las bisflabas que an las trisila-
bas, aun cuando no emplean el valor scnoro de las letras que es-
criben; hacen correspondencia a cada una de e¢llas, un recorte si-
ldbico Ffonédtico de la palabra; se esfuerzan por efectuar un recorp

te fonético en la emisidn que se ajuste 2z la cantidad de grafias.

Cuando el nifio realiza un andlisis explicito, antes de escrl

bir, elabora una hipdtesis sildbica, segin la cual cada letra es-

e
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erita "vale" por una silaba de la palabra. Estc no significa que
las letras tengan un valor sonoro estable, perc es un avance an
la bisgueda de una correspondencia tdrmino a Lérmino, entre las
partes de la palabra hablada y las partes de la palabra eserita,
que por primers vez resulta exhadstiva. Todas las letras son in-
terpretadas y, sistemdticamente, a cada.letra corresponde una si-

laba diferente.

Esta hipdtesis sildvilca permite al nifio anticipar cuantas
grafias son necesarias para escribir la palabra: cuenta las sila-
bas, sabiendo que & cada una le corresponde una letra; sin embar-
g0, se slgue presentandc el conflicto de la exigencia de 1a canti
dad minima de grafias en palabras bisilabas en el curso del traba
jo de la escritura; encuentra la solucidn al eseribir mds grafias

que silabas, las deja sin interpretar.

Con valor sonoro: En este tipo de escritura de graffas, la

escritura varfia ligera perc sistemdticamente entre la escritura
de bisilabas y la de trisilabas; pero, a diferencia del grupoe an-
terior, eh este casoc la gantidad aumenta para las palabras trigi-
labas v disminuye en las bisilabas. Esto se debe en parte al cono
cimiento que tienen del valor sonoro de las letras, que facilita
el recorte de la sflaba. Estos nifios hacen uso del valor sonoro
de todas ¢ algunas de las letras que emplean. Por lo general,
sus esecrituras van precedidas de un andlisis sildbico-fondtico de

la palabﬁa.

b - o
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La eseriturs alfabética se presenta cuando realizan un anali
3is fonétice de la palabra y manejan 2! valor socnoro de las le-

tras.

Estos procesos referidos por Emilia Ferreiro muestran el "es
tado mds purc de los procesos constructives que tiene lugar en el
sujeto que intenta apropiarse de los saberes de ctros en la lec-

‘to~escritura™. (33)

La institucidn preescolar debe faverecer y facilitar estas
manifestaciones de lectura ¥y escritura por la riqueza formativa

gue ofrece a la adquisicidn futura de la lengua oral y escrita.

{33) Emilia Ferreirc, en nuevas perspectivas sobre las procesos
de lectura y esceritura. "Los procesos constructivos de aprg
placidn de la eseritura™, p. 125.
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2.7 METODO CLINICO

Este método @3 unc de los tres mds impeortantes en la rama de
la psicologia, su importancia radica en la particularidad de ser
ideogrdafico, porgque estudia & un solo sujeto en forma profunda,
tratando de averiguar sus particularidades y de enmarcar sus con-

ductas en un contexto global individual.

Las técnicas que permiten el desarrollo a este método son:
la observaciodn, la entrevista y la aplicacidn individual de inte-
rrogatorlics del cual puede extraerse informacidn de las respues-
tas mismas del sljeto. Vinh-Bang comenta que el primeroc en dar
uso a sste método fue el psicdlogo norteamericano (L. Winter).
3in smbargo, en sus ilniclos el desarrollo de este método del jui-
¢io ¥y razcnamiento se formaba con materiales que lo constitulan,
pruebas verbales que se tomarcon del test de Burt-Binet-Simon y
Claparéde, sn los cuales se anallizabarn frases absurdas, seriacio-
nes verbalea, inelusicnes o multiplicaclones légieas, eancaminadas
a establecer didlogos mds libres e lndagadores. Comentaba Clapa-
réde en 1923 que la novedad estriba en no limitarse a reglstrar
las respuestas que se da a la pregunta otorgada sino a dejar que

cognverse libremente.

Pero Viph-Bang en su andlisls del método elinico y La inves-
tigacidn en la psicologia del nific nos dice que Piaget al desarrp
llar este método introduce una modalidad en la metcdologia de

aplicacidn ¥y regidtro del método que él1 llamé eritico, porque pro

-




cura advertir lo que se oculta en las primeras apariencias, en

una auscultacidn mental.

Porgue da importancia a no abandonar las respuestas incom-
prensibles o contradictorias, acosandoc de cerca al pensamiento Ffu
gitivo, lograndc sacar a la luz el enigma de su estructurs. (Pig

g2t, en sus libros de 1926-27). La representacidn del mundo en

[

el infante muestra la opcidn por el mé@odo,clinieo cualitative en
lugar de las pruebas estandarizadas. Considera al examen cliniaeo
participative en la experiencia, porque al ser clinico plantea hi
pdtesis, varia las consecuencias del Jjuege y, por dltimo, contro-
la las hipdtesis en contacto con las reacclones provocadas por la
conversacidn, participando también de la observacidén directa.
Porque todo investigador eclinico se permite dirigir mientras dipi
ge, considerando todo el contexto mental en lugar de ser victima

de errores sistemdticos.

Pero la idea principal de Piagst en sus investigaciones era
bugear un método apto para alcanzar las estructuras del pensamien

to infantil por medio de aspectos verboconceptuales,

En un segundo periodo de eatudio, Piaget, desde un punto de
vista metodcldégico, se remitid a analizar las primeras "manifestg
ciones de la inteligzncia en 1l¢s esquemas sensoriomotorss, las

formas eslementales de la representacidn, la imitacidn ¥ penasamien
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to simbdlico a través de la observacidn pura". (34)

Consolidé su observacidn en las acciones de la primera edad

donde no hay conceptos verbales.

Vinh-Bang considera que, gracias a estas investigacicnes de
Fiaget, en las observaciones y en el control experimental de las
acciecnes, incorpora los interrogatorios verboconceptuales a nifgs
de mayor edad, proponiendo un interrcgatorio al nifio sobre las
cealidades que caracterizan los objetos, permitidndole que obser-
ve y acclone sobre los cbjetos evocando sus razones y otoprgdndole
contra-¢jemplos para conocer su razonamiento a estos nueves inte-

rrogantes.

ElL interds principal de esta investigacidn clinica, no estri
ba en respuestas como s{ ¢ no, sin¢ en rebatir el argumente que
emita el sujeto estudiado e invocando distintas opiniones, extra-
idas del mismo sujeto estudiado, o expresiones de nifios de la
edad prdxima a la del nifc interrogado, donde el experimentador
capta la actividad légica profunda, destacando sus caracterisbti-

cas de cierto estudic desarrollado por el individuo.

En este estudio, Vinh-Bang comenta y expone las atapas por

{34} Vinh-Bang, en Técnicas y recursos de investigacién, II. An-
tologfa. "El método olinico y la investigacidn en la psico-
logia del nifie™, p. 83.
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las que se ha estructurade el método elinico dentro de la Psicoge
nética, llamado también método critico, para el estudio de los
procesos de aprendizaje en los nifos ¢on trabajo experimental, in
eorporando tests para superar la observacidn purs Yy alecanzar laé

ventajas de la experimentacidn que permite comprobar las hipote-

sis planteadas de un estudio.

Jean Piaget eoménta ¥ presenta los procedimientos vy téenicas
para llevar a ocabo investigaciones sobre la estruciura y desarro-
llo del pensamiento infantil. Destaca que el problema y objeto
de estudio determina al método a seguir, los procedimienﬁos ¥ tég
nicas para recopiar la informacidn e interpretar ilos resultados

de la experimentacién.

Piaget otorga importancia a la observacidn parg el desarro-

llo de ura investigaoidn experimental, superada por 1a aplicacidn .

de los tests sin caer en la rigidez y estructuracidn tal de las

mismas, que pueda impedir la manifestacidn espontdnea del sujeto,
enfatizando la forma de aplciacidén de las téénicas. Los resulta-
dos obtsnides no son asumidos mecdnicamente, sino que estdn apoya
dos en una tecrfa en donde puede realizarée una revisidn permanen
te en cuanto 2 la pertinencia de las tédenicas en el prceeso mismo

¥ establecer criterios para clasificar e interpretar lags respues-

tas de los nifos.

La propuesta de Piaget aborda el andlisis del contenido del

funcionamiento del pensar infantil. Este contenido se puede des-

B
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cubrir o no segin los nifios, y segin los objetos de representa-
cidn consiste en un sistema de creencias intimas. S5e necesgita
una técnica especial para lograr descubrir un sistema de tenden-
cias, de orientacidn de espiritu, de las cualas el mismo nifio no
ha tenido conciencia y de las que nunca ha hablado. Piaget reco-
noce el valor indiscutible de los tests para el diagnédstico indi-
vidual de leos nifios. Perec en el caso preciso que contempla Pia-
get los rechaza; considera que no "permiten un andlisis suficien-—
te de los resultbtados obtenidos, ya que operan en condicionas idén
ticas; teniendo como resultado brutcs, convenientes para la prdc-
Lica pero indtiles para teorizar". (35) Advierte que la dificul
tad que presenta la esencia del contenido de lo que sa investiga
falsea la orientacidn espiritual del nifio a quien se intsrroga.
Propone gue el tnico modo de evitar estas dificultades consiste
en variar las preguntas, en hacer contrasugestiones y renunciar a
todo cuestionario fijo; evitar el mite y prever la fabulacidn, ya
que la idea principal del métodec clinico no consiste en conseguir
que haya una respuesta, sino en hacer hablar librementa y en des-
cubrir las tendencias espontdneas, situande estos sintomas dentro

de un contexto mental.

Otro aspecto de considerable importancia es la observacidn

pura. Toda investigacidén sobre el pensamiento infantil debe par-

{35) Jean Piaget y colaboradores, en Técnicas y recursos de inves
tigacién II. Antologia, "Los problemas y los métodes™, p.
g92.
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tir de la observacida y regresar a la observacidn y comprobar las
experiencias que esta cbservaecidn haya podido inspirar. Esta ob-
servacidn primaria nos ofrece una fuente de documentos de impor-
tancia, como el estudio de las preguntas sspontdneas de los ni-
flos, ya que el andlisls detalladc del contenide de las preguntas

revela sus intereses en las diferentes edades,

Y N R P

Plaget estima que el estudio de la forma misma de las pfegug
tas advierte la sclueidn impificita que se dan leos nifies, ya que E
toda pregunta contiene su solucidn por la forma como se plantea.

—

Para Piaget, la obaervacidn pura presenta obstdculos que limitan
forzosamente su uso, al contener ciertos inconvenientes sistemdti

c0s. Hxpone dos, principalmente.

En primer términc, "el egocentrismo intelectual del niAo
constituye un serio obstdculo para quien desse conocerlo por pura

observacidn, sin preguntar de ningidn modo zl nifio observadon,

(36)

El segundo inconveniente sistemdtico de la observacidn pura
se refiere a "la dificultad de discernir en =l nifio a2l juego de
la creencia. (37) Importa a toda ccsta rebasar sl método de la

observacidn pura ¥ no caer en lios inconvenientes del test ¥y se al

(36) Jean Plaget, op. cit, p. 9k,
(37) Idem.



canzardn las ventajas de la experimentacidn.

Piaget reidne los recurscs del test y de la observacidn direg
ta, evita errores sistemdticos, a través del método clinico que
utilizan los psiquiatras empleado como medic de diagndstico, al

que llamé métode eritico dentro de la psicolegia del nifio.

El examen elinicc o oritico participa de 1la experienéia en
el sentido de que el investigador se plantea problemas, feormula
hipdtesis, hace variar las condiciones que sntran en juego y, fi-
nalments, comprueba una de sus hipdtesis al ccntactc de las reac-
clones provocadas por la conversaoidn. Este examen clinico parti
cipa de la observacidn directa, en el sentido de que, el buen cli
nico dirigiendo se deja dirigir, y tlene en cuenta tedo el contex

to mental.

El buen experimentador debe saber observar, es decir, dejar
hablar al niffo, no. agotar nada, no desviar nada y, al mismo tiem~
po, saber busgar algo precisc, tener en todo Instante alguna hipd
tesls de btrabajo, alguna teoria, justa o falsa que comprobar y
otorgar adecuadamente su interpretacidn a las respuestas de los
nifios, y evitar el valor mdximo y el valor aminimo, esto es, cuan-
do se¢ toman las respuesktas como ley, ¥ no se concede créditc a

las prespuestas de los interrogatorios.

Conforme al método eritico desarrollade, se distinguen "cin-

co tipos de reaccidn observable en el examen clinico, consideran-

-
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do comc primera regla, para emprender una inveatigacidn, sobre
las explicaciones de los nifics, es partir de alguna pregunta as-
. pontdnea Fformulada por nifios de la misma edad, y buscar una con-

traprueba al estudiar las preguntas espontdneas de los nifios"™,

(38)
Los ecinco tipos de reacciones son los siguientes:

1. Importaquismo, cuando la pregunta planteada disgusta al
nifio de manera general, y no provoca ningin trabajo de adaptacidn
en €l; contesta no lmporta qué ¥y no importa edmo, sin tratar de

distraerse o de construir un mito.

-
2. Fabulacidn, es cuando el nifo, sin reflexionar, respcnde
a la pregunta inventands una historia en la que no eree, o en la

que cree por simple impulso verbal.

3. Sugerida, se presenta cuando el nifio se esfuerza por con

testar a la pregunta, pero ésta es sugestiva, ¢ el aifio trata 3im

plemente de responder al examinador, sin recurrir a su propia re-
flexidn, debido al hecho de ser formuladas las preguntas en se=-

ries sugestivas.

4. Disparada, si el nifio econtesta con reflexidn trayendoe la

respuesta de su propio fondo, sin sugestidn, si la pregunta es

(38) Jean Piaget, op. eit, p. 96.
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nueva para é1l. La creencia disparada estd influenciada necesaria-
mente por ¢l interrogatcrio, ya que la forma misma como es plan-
teada y presentada al nific la pregunta ls fuerza a razonar en una
cierta direccidn a sistematizar su saber de una manera determina-
da, perc es no obstante, un producto original del pensamiento del
niflo, ya que ni el razonamientc realizado por éste para contestar
a la pregunta, ni el conjunte de leos concelmientos anteriores que
utiliza durante su reflexidn son influenciades directamente por
el experimentador. La creencia disparada no es pues, nd propia-~
mente espontdnea ni propiamente sugerida: es el producte de un ra
zonamiento verificadc ante una peticidn (conocimientos del nifio,
imdgenes mentales, ssquemas motcres, preenlaces sincrétices) y de
instrumentos ldégicos (estructuras del razonamiento,Vorientaoiones

de espiritu, hdbitos intelectuales) originales.

5. Espontdnea, es cuando el nifio no tiene necesidad de razo
nar para cecntestar la pregunta, sino gue pueds dar con presteza
una resapuesta formulada o feormulable. Existe, pues, creencia es-
pontdnea cuando la pregunta es fruto de una reflexidén anterior ¥y
original, Es preciso considerar que las coreencias espontdneas,
es decir, anteriores al interrogatorio, son las méds interesantes.
Las disparadas instruyen en la medida en que permiten descubrir
la orientacidn del espiritu del nife. La fabulacidn puede dar al
gunas indicaciones, scbre tode negativas, a condicidn de szer in-
terpretadas con la prudencia necesaria. Y eliminar severamente
las sugeridas y el no importaquismo, porque sélo testimonia la in

comprensidn del suajeto examinado.

-
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Dentro de sste andlisis, el autor presenta también reglas y
criterios que permiten el diagndstico de los tipos presentados de
reaccidn. Piaget sugiere tres criterios para el diagndéstico de
las creencias sugeridas e importaquismo: 1. Basta con una con-
trasugestidn, no inmediatamente, pero un pceo diferida, para que-
brantarlas. 2. Después debe proseguirse =l interrogatorio en
profundidad, continuvandoc con dos reglas suplementarias. 3. Vari
ficar 3i tienen o no rafces sdlidas, despuds multiplicar los in-
terrogatorios variando el enunciado de las praguntas. De este mo

do, la sugeatidn es susceptible de ser evitada a fuerza de pacien
cia y de andlisis.

Para reccnocer los eriterios de fabulacidn, dos de las tres
reglas presentadas contribuyen para distinguirla. Por una parte,
la contrasugestidn no elimina la respuesta fabulada, porque el fa
bulador lucha con el contradictor. La fabulacidn se distingue
con dificultad en un individuo aislado vy el dnico medic para iden
tificarla es multiplicar los intérrogatarios. 5i se dispone de
un gran nimero de sujetos, esta respuesta se distingue, entonces,
de las creencias disparadas y de las sspontineas por medio de los
tres criterios siguientes: Cuando en un gran nlmero de nifios de
una misma sdad, se comprueba o que la respuesta imputada es muy
general o que es privativa de unc o de dos nifios dados, es la fa-
bulacidn una invencidn libre e individual, ofrece un minime de
aondiciones para que todos fabulen de igual manera a 1a misma pre
gunta. Perc esto no basta para Pilaget. . Enfatiza que cuando se

interrcoga a un gran anldmerc de sujetos de edades diferentes, puede
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ccurrir que la respuesta imputada desaparezca de una vez y dé
cbkra respuesta difersnte, Sugiere que se repartan lcs nifios en
dos etapas, sin etapas intermedias o que, per 1o contrario, la
respuesta imputada desaparezca progresivamente mediante la madura
cidn. En este caso es conveniente repartir los nifics en tres eta
pas, dos extremas y una intermedia. En este segundoc casc, las
probabilidades de la fabulacién se reducen mas que en sl primero.
Supongamos que los nifios tengan opiniones sistemdticas o una fir-
me orientacidn de espiritu, y las respuestas sufran un revés a esg
tas oplniones, la revelacidn no serd instantdnea sino progresiva.
El tercer -¢eriteric llega a la resgpuesta justa. Es necesaric ob-
servar que las representaciones primitivas se adhieren aun a las
mismas primeras respuestas justas, porque se distinguen tres eta-
pas en un proceso dado, de las cuales una de ellas es intermedia.
El tipo de respuests de la primera etapa debe sentirse, no sola-
mente durante la segunda, sino hasta comienzos de la tercera. En
concelusidn, ez relativamente fdeil distinguir las c¢reencias pro-

pias de la fabulacidn.

Piaget considera gue es dificil advertir la dnica dificultad
real que encontrd en la aplicacidn del métodc elinico, distinguir
la diferencia de c¢reencia espontdnea de las disparadas. Las dos
ereenclas resisten la contra sugestidn, muestran raices profundas
en el pensamiento del sujeto examinado. Presentan una generali-~
dad en nifios de una misma edad. Persisten varios afioda y decrecen
progresivamente sn vez de geder terreno bruscamente y se fusionan

con las primeras Pbespuestas justas, es decir, con las respuestas

e
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debidas-a la presidn del medio ambiente adulto.

El dnicc medio de distinguirse el punto de partida de lo es-
pontdneo y de lo disparado consiste en recurrir a la observacidn
pura siendo auxiliar, pero su empleo es muy restringide conside-
rando a estas creencias como tendencias implicadas en la orienta-
¢idén de espiritu del nifio mucho mds que tendencias implicadas en
la orientaoién'de_eépiritu del nifto mucho mds gque tendensias y
discutidas son "acetitudes" subconcientes, surgiendo una nuava in-
ecégnita en el andlisis del pensamiento .qué realiza para distin-
gulr la ereencia o la tendencia espontdnea?, perc estsa pregunta
no corfssponde a las reglas de diagndstico, sino a reglas destina
das a la interpretacidn de los resultados., ¥ 1la regla primera
que debemos observar es la orientacidn de espiritu que asi se des
cubre, a través del siguiente principioc. La observacidn ensefia
que el nifio es poco sistemético, poco coherente, poco deductivo,
en general, extrafic a la necesidad de evitar las cetitradicciones,
yuxtapeniendo las afirmaciones, en lugar de sintetizarlas, y con-
tentdndose con esquemas sincréticcs, en lugar de impulsar el ansd-

lisis de los elementos.
Para deducir la orientacidn de espiritu que revala una creen
eia "disparada", el principio estriba en desnudar ssta ¢reencia

de todo elemento sistemitica.

¥ para esto s necesarioc primerc sliminar la influencia de

la pregunta plantsada, es decir, gquitar a la respuesta dada por

-

N

e M




el niflc su cardcter de respuesta; por Ultimo, es tambidn necesa-

rio despejar las respuestas de su elemento verbal.

En resumen, el principio de la interpretacidn de las respues
tas "dlsparadas", y en parts hasta de las espontdneas, consiste
en considerar estas reapuestas como sintomas mas que como realida
des. Con estas consideraciones, Piaget pregunta ;dénde detener-

nos en este trabajo de reduceidn critica?

Comenta lo que a la observacidn le concierne decir. "Basta
examinar un gran ndmaro de preguntas de nifios y confrontar las
respuestas obtenidas por examen clinico con estas preguntas espopn
tdneas, para ver hasta qué punto btal orientacidn de espiritu co-

rresponde a cuestiones sistemdticamente planteadas". (39)

Piaget insiste: zecémo gseparar, en los resultados de los in-
terrogatorios, lo que serd original del nifio de lo que pertenezca
a2 las influencias adultas anteriores? Comenta que hay cuestiones
impecrtantes en su apqeoiacidn para ubicar las respuestas de los
interrogatorios. Considera en la primera que la historia del de-
senvolvimiento intelectual del nifo es, en gran parte, el de la
soclalizacidn progresiva de un pensamiento individual, primero

porque el pensamiento del nifio ea refractario a la adaptacidén so-

(39) Jean Piaget, op. cit, p. 105.
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cial; segundo, porque después es mds penetrado por las influen-
cias adultas del ambients. Insiste en dos aspectos del coentenido
del pensamiento infantil: por una parte de influencia adulta y
otra de reaccidn original del nifio, bajo tres términos: el contex
to social al que se adapta sl nifio, el pensamiento del nifie, el
pensamiento de la scciledad agulta que influyen sobre este pensa-

miento.

El autor prosigue con el andlisis de distinguir en el infan-

ta las creencias que atestiguan una reaccidn original de &1.

Plaget comparte el punto de Stern, el cual considersa mucho
wds original en el nifio el "pensamiento, que el lenguaje". Stern
opina que el niffo, en su lenguaje, se limita a copiar en todoc al
adulto y que esta copia contiene elementos de espontaneidad. Augu

ra que no btodo es copiade, sino que los nifios seleccionan clertos

rasgos, confeorme a su pensamiento infantil. Lo copiade es defor-

mado ¥y vueltc a crear.

A través del énélisis de Stern, Piaget se refiere a un prin-
¢ipio que consiste en considerar al nifio, no comc un ser de pura
imitacidn, sino COmMO un organismo gue asimila ias cosas, la ci-
fra, las digiere, segin su esfructura propia. De este modo, aun

lo que estd influenciado por el adulto puede ser original.

Es conveniente entender que de las imitacionss o raproduccio

nes se derivan creencias y no es mds que la réplica pasiva de una
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conversacidén ofda. En la medida gue l¢s nifios evolucionan gumen-

ta su comprensidn del adulto.
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3.1 MARCO CONTEXTUAL

Fara comprender los procesos de adquisicidn de la lecto-ezs-
eritura socialmente constituida, en esta investigacidn se temd co
mo muestra al grupc de tercero "C", perteneciente al jardin de ni
flos "DHENI", del sistema educativo federal de la zona 072, sector
005, ubicado an la loccalidad de Las Juntas, municipio de Tlaquepa

que, Jal.

Esta muestra elegida consta de veintisiete nifios, integrados
por diecisiete varones y diez mujeres, con cinco afics de edad,

con escasas experiencias de conocimiento sceial ¥ cursando su dn

=

co gradoe de sducacidén preescolar, en turno matutino.

Viven en condiciones promiscuas, pococ sanitarias, no favoraw
bles, Son hijos de familia con e3casa o nula sscoclaridad de los
padres, elevado indice de analfabetismo, inestabilidad en el em-
pleo, escasos recursos materiales y econdmicos, pocas ocasiones
de disponer de material de lectura y escritura, de tener informan
tes y de participar de actos sociales de utilizacidn de la lengua

oral y escrita.
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3.2 DESCRIPCICHN DE ASPECTOS A INVESTICAR

El objetive de la investigacidn es explorar las ideas y cre-
encias de los nifics de edad preescoclar sobre el sistema de escri-
tura y la vineculacidn al acto de lecto-escritura antes de asistir
a la primaria.

Los aspecteos y situaciones de estudio que emplearon, se toma
ron de la investigacidn "El nifio preescolar y su comprensidén del
sistema de escritura", bajo la Direccidn General de Bducacidn Es-
pecial, por Emilia Fereiro y Margarita Gdémez Palaciog.

3.2.1 E1 primer aspecto a indagar Fue LAS DISTINCIONES POSI-

BLES FRENTE A UN LIBRO. Se desglosaron las alguientes situa

ciones.

3.2.2 Areas de lectura.

3.2.3 Prediccidn del contenido del texto.

3.2.4% Denominacidn dada a letras ¥ nimercs integrados en un

textoe.
3.2.5 Q0Orientaeidn de la lectura.

3.2.6 Acto de Lectura.
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3.2.7 Transmisidén de la lectura.

3.2.2 AREAS DE LECTURA.

Para los adultos alfabetizados es bien cocnoclda la actividad
que se puede desarrollar frente a un libro y esa es la accidn de
leerlo y diferencia la accidn de hojearlo o mirarlec, ¢(Pero cudl
serd la funcidn que otorgue el nifio preescolar a un libre? Con-
sidera que todos son para leerse? Y si es asi, zen cudles partes

de un libro son para leerse?

El propdsito de indagacidn, en este aspecto, @8 conocer qué
funeidén ctorga el nifio a las dreas de lectura de un libro con pu-
rag grafias y un cuento, counsiderando desde la clasificacidn ver-
bal a cada material impreso, la funcidn especifica del texto y la

relacidn entre imagen y texto para realizar 2l acto de lectura.

El material que se utilizdé fue un libro de texto con puras
grafias y numeracidn en la pdgina para conccer las dreas de lectu
ra ¥ an cuento que feuniera imagen, texto y hoJjas numeradas, para
conocer la imagen-texteo en la relacidn dreas de lectura y el acto

de lectursa,

Técnicas de interrogatoric

Particularmente estas acciones serian de la manera mis natu-

ral posible, y las distintas preguntas se intercalaban segun cecmo
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se desarrollara el didlogo. Para Facilitar la comprensidn del mo
do de proceder a interrogar a los nifos, presento extractos de
protocolc de las dreas de investigacidn Y la forma como se apli-

¢
cO.

Pistincicnes posibles frente a un libro

Para las dreas de lectura, se comenzd la entravista con los

nifics centrdndonos en un libro ¥ un cuesnte, propoanidéndole que lo

R

viéramos juntos. Estos instrumentos tienen dos columnas por pdgi
na, con caracteres de imprenta, unlmercs en los pies de pagina, al
gunos dibujos de letrazs dentro de elles, para analizar las cuatro

dreas de este aspecta.

Areas de lectura

PR

)

JPara qué sirve esto? Para leer. b

{libro) i

4Por qué se puede leer? Hay letras E

/

(En ddnde se puede leer? Aqui {texto) t
1Qué crees que diga? No sé

;Por qué no sabes? No me ensefla mi mamd =

431 yo quisiera leer,
por dénde lo haria?
Agui {dibujo} o acd (textal

Por aqui (texto)
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3.2.3 PREDICCION DEL CONTENIDO DEL TEXTO.

Para analizar ;qué piensa que se lee aqui?, se conslderarsan
informaciones de las que el nifio puede hacer usc: la primera, el
conocimiento que tenga del libro de cuento ¥ la informacidn vi-
sual que le cborgue la imagen. La funcidn principal es si rela-
ciona la imagen con el texto dltimo en funcidn del contenido de
la imagen; y si su .prediccidén es en forma narrativa por la natura

leza del objeto conoeido (cuento). Para conocer la prediccidn

del contenido del texto se analizard en forma global, que se pre-
fiera a algunas pdginas del cuento. No es un estudio detallado
de la influencia de la prediccidn en La leactura, sinc una primera

aproximacidn al tema.

Otra de las preguntas que se formuld a los nifics fue la si-
guiente: ;Qué piensas que pueda leerse aquf?, enfrentdndolo a un
libro con puras grafias, cuentc con imagen ¥ texto y el dibujo de

‘un objete con un enunciado abajo.

Se invitd a revisar el material, dando la libertad a escoger

el primero que é1 guiera.

-~ Puedes tomar el que td guieras ver Este {cuento).
primero.
- ¢Cudl es? El cuento.
- Lo vemos? 8i, (procediendo a hojear

lo).




$Qué piensas que pueda leerse?

4En dénde dice eso?

dqui (dibujo) o acd (texto)

(hed se puede leer? (dibujo)

S8e le pide que describa el dibujo.
Seftala 1o que se puede leer.

shcd se puede leer? (dibujo}.

;Por qué no?

sDénde podemos ver para saber de

qué se trata el cuento?

Bien jrevisamos otro?

4Qué eas?

¢3e puede leer?

(Por qué?

;Qué piensas que pueda leerse?
;Cudles cosas?

(Por qué no sabes?

;Podemos revisar dste?

(dibujo con un enunciado).
4Qué es?
sHay algo que se pueda leer aqui?

;En dénde?

;Qué piensas que pueda learae?

Conejos, casas,

Pues aqui (texto}.

Wo, eso es para ver,

Casa, consjos.
Texto,
No.

No hay letras.

ftqui, sefiala el dibujo.

Este (libre).
Un libro.

31,

Hay letras
Cosas.

No sé.

Tenge 5 afios.

Jna casa,
31,
En las lektras.

Casa, ventana,
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3.2.4% DENOMINACION DADA A LETRAS Y NUMEROS INTEGRADOS EN TEX

TO.

LLos textos impresos noc séloc presentan letras. El libro de
cuentos que 8e utilizd pars estas aspecto tomdé la caracteristica
de que incluyeran nidmeros. Estos Gltimos se éncuentran principal

mente en la numeracidn de las pdginas.

El interés se centrd en la sigulente pregunta: 4 partir de
qué momento el nifio es capaz de emplear denominaciones diferentes
a estas dos clases de elementos grdficos? FEstos signos estdn den

tro de un libro y su funcidn serd la misma para leer,

Denominacidén dada a letras y ndmeros.

En sl mismo cuento se explord la ilustracidén que dentro del

dibujo mezclara letras vy ndmercs asi como los pies de pdgina.

- ;Qué cerees gue sea esto? (ca239) Létras,

- ¢(Craes que se puada leer? No.

~ ¢(Por qué crees qué no? Hay letras y ndmeras.
- ¢Para qué sirven? (nuUmeros) Para aprenderlecs.

- ¢Para qué los ponen aqui?

{nimeros de la pdgina) Fara cuentar.

- ¥ aqui puedo leer? (239) o, son ndmeros.

L ——



- s3Aqui si podemocs leer? {ca) S8i, son letras,
3.2.5 ORIENTACION DE LA LECTURA.

Una de las reglas del sistema de lecto-escritura s la direg
c¢idn que se desarrolla en doble orientacidn de izquierda & dere-
cha dentrs de un rengldn y de arriba hacisa abajo, =21 paso de un

renglén a otro y ‘de una pdgina a otra..

Para que el nifio descubra cudl es la orientacidn de la lectu
ra, Ltiene que haber asistido a muchos actos de lectura. Puesto
que se trata de un conocimiento socialmente transmitido se pueden
encontrar dos grupocs: aquellos gque conocen la orientacidn correc-
ta y aquellos gque no la conocen y gue, en consecuencia, proponen
cualquier c¢csa o dicen simplemente que no saben. La funcidn prin
clpal de esta drea de investigacidn es conccer las ideas defini-
das sobre la orientacidn de la lectura, aunque esas ideas no sean
las convencionalmente correctas. Se toma como material de apoyo

un libro con puras grafias.
Orientacidn de 1a lectura.

Para llegar a detsrminar cudntos y cudles nifies conocen algo
gobre esta convencionalidad, antas de que la escuela primaria las
presente, se plantean a los nifios las siguientes preguntasg, uti-
lizande sl libro de cuentos que tiene dosz columnas de elementos

gréficos.

.
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- 3i yo quieroc empezar a leer este cuen

to, ipor ddénde empezaria? Aqui (texto).

~ Con tu dedito dime ;cdmo deboc hacer

para leserlo? Asi y luego acd.

- Y si ya lei esto, ahora ;por ddnde

le sigo? 4 la vuelta, por aqui.

3.2.6 ACTO DE LECTURA.

El objetivo a indagar de este aspecto es sn forma sxplorato-

ria, para conocer las ccncepcicnes de los nifios sobre el acto de

lectura que desarrolla el adulto. Es complementario, ya gue 1la

primera indagacidn es conocer el objeto (libro) y éste se refiere
a la accidn de leer, considerando si tal o cual es un acto de leg
tura. Hay varias maneras de leer (lectura silenciosa y lectura

en voz alta) y varias actividades préximas pero diferentes (mirar

un libro y hojearlo).

;Qué aceptan como aceldn de lear y cudl reschazan? Este as-
peacto se apoyd en un matérial de cardcter sceial. Se encontrard
en el hogar mas de un libro de btexto o cuento, como el periddico,
va que serfa uno de los objetos escritos donde se pueda cbservar
el acto de lectura por los adultos, antes de que ellos tengan un

libro ¢ cuento donde observen la leatura.

La técnica smpleada fue la siguiente: el experimentador toma
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un periddico y propone al nifo que observe las aceiones gue reali
zard: Se procedidé a hojear el periddice, leer sn vogz una noticia,

leer silencicsamente una noticia.

Bl nife debia juzgar, en cada caso, si se trataba ¢ no de un

acto de lectura.

Cuestionamiento:

"Fijate bien en lo que voy a hacer?®,

TR o B e

- Td me dirds si te parece que estoy

(leyendo) leyando o no.

e,

Se hojed el periddico.

-t

- :Qué fue lo que hice? Las wvuelta al periddico.
- Leer en voz alta.

= ¢Y¥ ahora qué erses que hice? Leyendo,

- Lectura silenciosa,

(Fijando la mirada en un texte ¥y

raceorriendo la wmirada).

- 34Y qué fue lo que hige? Miras.

En estas tres acciones, el experimentador siempra estuvo
frente al nifio, para permitir mejor la observacidn de las acoio-

nas.
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3.2.7 TRANSMISION DE LA LECTURA

Socialmente, todo hace suponer que para que el nifio aprenda
la lecto-escritura se integra a la escuela primaria, donde es con

dueido por un maestro y siguiendo un método establecido.

Perc serfia pertineate conccer sus concepciones, por qué ne
sabe. Leer aln, queé es lo que hard que 1 aprenda a lser y lo que-
necesita para leer, Explorande sus creencias podrid dar datos de
lo que €1 considere necesario para poder leer, Fara lograrlo, se
enfrenté a les nilfios a un texto que reuniera la imagen vy la Zra-

fia.
Transmisidén de la lectura.

En esta situacidn se confrontdéd a los nifios a un libro con pu
ras graflas, con el fin de que no interpretaran el texto conforme
a la imagen ¥ conocer cdmo logrardn leer o a qué sa debe aste

aprendizaje que adn no saben.

- (Qué es éste? Un libro.

- ¢Qué se hace con el libro? Se lee.

-~ ¢Por qué sabes que es para leer? Hay letras.
- :Puedes leerlo? No sé.

- ¢(Por qué no sabas? Porque estoy chiquito.
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3.3 LAS DISTINCIONES POSIBLES FRENTE A DIFERENTES EJEMPLOS DE ES

CRITURA FUERA DE CONTEXTO

El propdésito de conocer estas distinciones, es de saber si
el nific es capaz de discriminar, dentro de un universo grafico
propuestc las grafias que permiten un acto de lestura ¥y cudles
no. Tarjetas con grafias diferentes que presentadas fuera de con
texto, permitan ‘anticipacionss sobre su significado o su fundién,
dan la oportunidad de ver si el nifio utiliza criterios coherantes
de clasificacidn, ¥y estudiar nuevamente las variaciones en las de
nominaciones empleadas: "letras", “nimeros®, con la conaigna de
poner en un ladc las tarjetas que "szirven para loer! ¥ en otro

los que no "sierven para leep®,

En esta ccasidn, el instrumernto consistid en veinte tarjatas
del wmismo tamafic, 3 X 6 am, con grafias escritas en medio y todas

del mismo color.

Estas tarjetas involucradas se categorizaron de la siguiente

forma: grafifas letras, grafias préximas a letras y nidmercs.

1. Las grafias letras constaron de 15 tarjetas divididas en
T mayisculas, Y seript, U manuscritas. Con las sigulentes carao-

teristicas:

PATOQ Falabra

KWYZ Censcnantes
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uro Vocales

RA silaba

H] Una letra

AAAA Letra repetida con las mismas caracteristicas.
A a o Letra repetida con diferentes caracteres.

4 tarjetas con graffas Script.

3ituacidn Una palabra con muchas letras.

dos Una palabra monosilaba con tres latras.
te Una palabra monosilaba con dos letras.
$ dm? Mezola de letras con otrcs caracteres,

4 tarjetas con graffas cursiva.

dﬁan£i0 Una palabra con muchas letras
me{Lj Una silaba de dos letras.

OO Letras repetidas.
Yrutvurvriar, Letras repetidas.

oL

1
¢
1
<|
i

2. Grafias préximas a letras. ¢

(D/f“h\~Grafias préximas a las maydsculas de imprenta.
/Fi Grafia parecida a una letra.

C“%VU’ Grafia préxima a eseritura cursiva manuscrita.

3. Grafias a ndmeros.

4 Uno aélo.

193 Varios.
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S3e coleocan las veinte tarjetas sobre la mesa, se pregunta al
nifo si sabe qué tienen esas tarjetas. Cualquiera que sea la de-

nominacidén utilizada se otorga la siguiente consigna:
"Mira, vamos a accmodar estas tarjetas; vamos a hacer una ri
la con las tarjetas que tU creas que se puedan leer; si hay algu-

nas que n¢ se puedan leer, j;las pcnes acd?".

Cuando el nifio ha terminado de acomodar las tarjetas, se le

pregunta lo siguiente:

- ;Cudl es la fila de las que se puede lesr?

~ ;Cudl es la fila de que no se puede leer?

Aunque se sugiere una clasificacidn en dos grugos, se deja

libre al nifio para hacer mds grupcs, 3i lo cree conveniante. Lue

go 3e le sclicita una justificacidn verbal para cads tarjata,
cuestionandc:

- ¢(Por qué se pueden leer d&stas?

- (Estas por qué no se pueden leer?

Cuando el experimentador observa que la clasificacidn regli-
zada no es congruente con las justificaciones o que hay altarnan-
cia de criterios empleados, se tomardn alguncs pares de tarjetas
apropladas y se pide una justificacidn contrastante. Por g jem—

plo: ;Por qué ésta se puede leer y éata no?

T R



3.4 DESARROLLO DE LA ESCRITURA

Considerar que los nifios comienzan a elaborar su conccimien-
to sobre la escritura cuande ingresan a la escuszla, es creer que
los nifics no han tenido ninguna relaciédn con la eacritura ante-
riormente. Esto hace suponer gque de algdn mcdo el contexto so-
eial ne le otorga relacidn con la escritura y realmente no es
azi, va qué desde peqheﬁo hay un wmundo en donde la escritufa for-
ma parte de diversas situaciones que 19 rodean. Perque tanto fug
ra conc dentro existen ejemplos de escritura, sdlc es praciso ubi
car algunos: anuncios, revistas, jugueteé, roepa, productos con al
guna inseripcidén, televisidn, folletos, libros, stedtera. Seria
irgenuo suponer que esto pase inadvertido ante un nifio o sea ex-
traflo, porgue el nifo intenta, en la medlda que puede, darle un

lugar dentro de la organizacidn que hace de tode lo qgue 1o rodea.

Surgen interrcgantes al respecto: (Es posible la escritura
antes de que el nific comience una ensefianza sistematizada de la
escritura? sCudles conocimientos el nifio ha ido construyendo so-
bre la esceritura, antes de ingresar a la escuela? Este aspecto
pretende el eatudio de la escritura desde un punto de vista muy
diferente del de la enséﬁanza tradicional, porque se pretende co-
nocer la precisidn del trazo, involuerande los siguientes aspec~

tcs a 1ndagar:

3.4 La diferenciacidn entre el trazo o Lo que un nifio

identifica comc "dibujo" ¥y otro que identifica cono

kN
4
I
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"escritura".

3.4.2 El modelo de escritura que utiliza.

3.4.3 Las modificaciones que se realizan al pasar de una pa-

labra a otra.

3.4.4 La interpretacidén de la escritura producida (es decir

34 lectura posterior.

El material para esta invastigacidn ssrd variada. De &1 se

observa cudl elige para eseribir. Se pretende conocer ocusdl ereen

que sea el mds pertinente para esta acecidn, (hoja de imprenta,

cuaderno de hoja rayada, cuadriculada; pluma, ldpiz, cravola ¥y co

lor).

.
[
{
&
)
f
k
i
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Desarrollo de la esecritura.

Egseritura de palabras diferentes. Este aspecto congiderar{a

lo siguiente: ;Con qué elementos cuenta el nifo para poder elabo-

rar un texto?

A¥n sirc saber (en =1 sentido de tener un modelo) odmo se 85w
eribe una palabra, jpodrd el nific anticipar 1la escritura de una
palabra? jHard diferencias entre la escritura de distintas pala-
bras? Los eritarics de cantidad mfnima de érafias, cuya importan

eia es tan grande para decir si algoc escrito se puede leer o no,
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iaparecerdn también cuando el nific intenta escribir?

La tdcnica empleada fue la sigulente: Se pide al nifio escri-

ba, una después de la otra, las siguientes palabras:

casa, mesa, pelota, mufieca.

La consigna empleada adoptaba alguna de las siguiéntes for-
mas: "escribe casa", "pon que diga casa", ";cémo podrias escribir
casa?", "pon que diga casa". Se usd "pon" en los casos en que 38
vafa qus el nifio se bloqueaba al pedirle "aescribe'; "pon" es mas

ambiguo que "escribe!, aro fue comprendide como sindnimo.
g q

3¢ dictd cada palabra separadamente, en un orden variable de

un niffio a otro, buseando siempre la mejor oportunidad.

A e, A

.t

3.4.5 Eseritura del nombre propio

-

Este apartado pretende explorar qué importancia tienen las
partes del nombre propio en relacidn con el total de la escritu-
ra. El interrogatorio scbre este problena partiré de una primersa
indagacidn sobre la posibilidad de si al nifio sabe o no eseribir .
3u nombre. Es decir, ison necesarias todas las partes para que
pueda "deeir® el nombre ¢ no? (Hay algunas partes, como la ini-
cial, que son mds importantes que otraa? ;Qué interpretacidn se

da a una parte alislada del nombre?



La tdcnica para este fin. 3Se principid por proponer la ela-
boracidn de un dibujo cualquiera, sugiriendo que le pusieran su
nombré como ellos supieran, procurando que no existieran medelos
de su nombre en el salén. 31 el nific decfia que no sabia esoribip
lo, se le insistia para que lo escribiera come é1 pensara que se

podia escribir.

Para reconocer su nombre cuando ne Lo supiera ascribir, se
le presentaron tres tarjetas con la integracidn de su noembre,
otra con un nombre que comenzaba con su misma inicial, eon otro
nombre diferente al suyo, pidiéndole que sefalara en cudl de esos
tres creia que cdecia su nombre, Esto con el objeto de saber si,

aun cuando no lo suplera escribir, podria tal vez reconocsrlc.

Para la interpretacidn del nombre en partes aisladas se eg-~
eribid su nombre, ocultando la parte final con una tarjeta de jan~
do visible la primera parte.

Por ejemplo JU//.

Después - se cubre la parte inicial, de igual forma: Por ejem-

pileo: //AN,

Finalmente se deja visible una pequefia parte del nombre, ya

sea la final o la iniecial. Por ejemplo: dJd///, ///N.

Las preguntas que 3e hacen al piflo son las siguisntes:

H
i
i




ohsi (Ju//) dird "JUan"?
+Y asi {(JU//) seguird diciendo "Juan"?

¢Por que? (tantec si la respuesta es de aceptacidn o de re-

chazo).
;Crees que diga alguna otra cosa?

(Qué arees que pueda decir?

B N
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3.5 CARACTERISTICAS GENERALES DEL METODO UTILIZADG

Es necesario considerar la diferencia de estudic que se rea-
1izd a diferencia a otros, destinados a evaluar la madurez de los
nifios para iniciar el aprendizaje de la lecto-escritura. En este
estudic no se aplicaron tests estandarizados, tampoco se intentd
construir une nueve. En Pusncidn de la problematizacidn v de la
hipdtesis, se enfrentd a los nifice en una eleccidn de gituaciones
aptas para conoccer las ideas o ¢reencias de 108 nifios preescola-
Fres, acereca del =istema de escribura y de las actividades vincula
das de leer y esoribir. Las situaciones realizadas por Emilia Fe
rreiro y Margarita Gémez Palacios sirviercn como guis para recong
cer los antecedentes previos en la adquisicidn de 1la lecto-escria-

tura en el niflc preescolar.

BEate estudio se caracterizd por ser iransversal, interrogan-
de a un ndmero limitado de sujetos, a base ds interrogatorios in-
dividuales de considerable duracidn ¥y un desarrcllo en profundi-

dad de los mismos.

La complejidad del interrogatorio exigid que se dividiera 1la
entrevista en dos sesiones con una duracién aproximada de 25 a 36
minutos, dividida en 3 grupos, existiendo igual nidmero de inte-
grantes en cada grupo. Esta investigacidn da campo se aplicd en

el Jjardin de nifics Dheni por la tarde.

Los princlpics generales de lg metodologia que se aplicd en



las entrevistas, siguieron los lineamientos establecidos por la
psicologia genética. Este método, llamado "método clinico” o mdé-
todo de "verificacidn de hipdtesis" exige una gran preparacidn por
parte del experimentador; logra una conciencia precisa del objeti
ve a indagar para no influir al sujeto interrogado, porque a dife
rencla de los tests o de una situacidn experimental rigida, en es
te método no hay una lista fija de preguntas y situaciones que de
ben formularse siempre -en el misme orden, ya que el experimenta-
dor debe aprovechar los momentos mas propicios para Indagar tal o
cual aspecto particular y seguir el razonamientc del nifio, modirfi
cando la siguiente pregunta basada en la respuesta que ctorga la
entidad y buscando la razdn de la respuesta, tratando de poner a
prueba la hipdtesis que el investigador estd haciendo, ya qua el
interés es conoccer la organizacidn genética de las respuestas, en

un modo progresive.



CAPITULO IV

ANALISIS DE DATOS



4.1 LAS DISTINCTONE3S POSIBLES FRENTE A UN LIBRO

4.1.,1 Areas de lectura

AREAS DE LECTURA
NIRCS

SE LEE SOLO EN
TEXTC Y DIBUJO

SE LEE SQLO EN
TEXTO

irturo

César

Felipe Zepeda

cristian Crugz

Eric

Angel

Felipe Ldpez L.

Andrés

Juan C. de la 0.

Juan C. Lépez G.

Juan C. Pinsda

Miguel Angel

Manuel Milands

Zaid

José L. Murillo

Juan C. Lépez 3.

Gabriala

Elizabeth

Jeoana

Jessica

Martha

Ménica

Zairsg

Cinthia

Cristina

Nayeli

José L. Ledn

TOTALES

~3 | b 5 (B0 b | 2 [ [ B I [ fog B fog [ L [ b [ g | g | e o [ [ [ g [ b4 ] g |

no

En este cuadro se registrd la idea que tienen sobre la fun-

cidn del libro vy cuento,

cuentoc para que se pueda leer,

¥ cudles son las dreas de un libro o

tanto un libro como un cuento,

Las 27 entidades consideran que sdlo se puede leer en el taxte,

resultando claro que el texto no se confunde con la imagen, per-




que el texto tiene una funcidn especifica, al tener lebras en los

libres; se rechaza la imagen para realizar la lectura.




4b.1.1.9
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Relacidn entre imagen y texto

RELACION ENTRE
IMAGEN Y TEXTO
NIROS

RECHAZA LA
IMAGEN PARA
LEER

RELACIONA TIMAGEN
Y TEXTO PARA
LEER

CONSIDERA SOLO
EL TEXTO PARA
LEER.

Cristina

Nayeli

Eal=]

Cinthia

P

Zaira

Mdnica

Martha

Yessica

Joana

Elizabeth

Gabriela

Juan C. Lépez 3.

José L. Murillo

Manuel Milanés

Miguel Angel

Juan C. Pineda

Juan C. de la 0.

José L. Ledn

Juan C. Lépez G.

Andrés

Felipe Lépez L.

Angal

Eric

Cristian Crug

Sl il ol -l il S i - R L B i T

Falipe Zepeda

Cédsar

Arturo

=

TOTALES

25

En este cuadro se describe el registro de la funcién especi-

fica gue otorgan los nifics a la imagen en relacidn al texto para

afectuar el acto de lectura, en el Iibro de cuentes.

de ellos tienen una ubicacidn clara de la funcidn del texto; le

dan mayor importancia que a la imagen, se apoyan en la distinoidn

Veinticinco



de leer en el texto y ver lo que pasa en el dibujo. Las dos entl
dades restantes otorgan una relacidn de vinculacidn de la imagen
¥y texto para poderse leer, ya que la imagen es lo que permite que
las letras se lean; eso justifica que los cuentos sdlo se pueden

leer si el texto estd acompafiado del dibujo.




4.1.2

Predigeidn del contenide del texto

PREDICCION DEL CONTENIDO
DEL TEXTO A PARTIR DE LA

SERALA QUE SE LEE,
EN EL TEXTO Y EN

INTERPRETAN LOS TEXTOS
DICE EL NOMBRE DEL OBJETO,

IMAGEN. EL DIBUJG. ¢ UNA ORACION RELACIONADA
CON LA IMAGE, N0 EMITEN COR-

NIROS. TES SONORCS Y CMITEN EL AR-
TICULQ

Arturo bid

César X

Felipe Zepeda

No emite predicaidn

Cristidn Crusz

X

Angel X .
Felipe Léps=z L. X
Andrés X
Juan C, de la 0. X
Juan C. Ldpez G. X
Juan C. Pineda X

Miguel Angel

X

Manuel Milanés

No emite orediceidn,

Zaid

No .emite prediceidn.

José L. Murillo X
Juan C. Lépez S, X
Gabriela X
Elizabetih X
Joana No emite prediccidn.
Tessica X
Martha X
Ménica X
Zayrs X
Nayeli X
Cristira

Eric X
José L. Ledn X
Cinthia X
TOTALES 22

Conforme a las respuestas obtenidas,

se clasificaron en cua-~

tro grupos, conasiderandc aquellas que 3se aproximan mds a las anti

cipaciones que pueda hacer un adultc en situaciones similares E]




deeir, tratando de antlcipar =l contenido de un libro con imdge-
nes, eserito en una lengua que no concce. Veintidds nifios reali-
Zan una prediceidn en base al contasnido de la imagen, sin tomar
en consideracidn las propiedades del texto, ya que el dibujo de-

termina lo gque pueda leerse dando una descripecidn de la imagen.

Cuatroc nifios no emitiercn prediceidn; contestaron quUe no sa-
ben, pues no utilizaron la imagen .para anticipar el contenido del
texto, porque la proximidad espacial del texto y dibujo no la ut i

lizaron como clave para develap el contenido del texto a partir

de la imagen.




4.,1.2 Prediccidn del contenidoe del taxto.

TOMA ALGUNOS ELEMENTOS DEL TEXTO RECONOCE LOS ASPECTCS FORMALES DEL
COMO INDICES PARA INTERPRETAR SUS GRAFIBMO Y ESTRUCTURAS COGNQTIVAS
DICTADOS, RECONOCE L0 QUE EZSCRIBE Y FONETICAS PARA TRABAJAR CON
OBSERVANDO EL TEXTO O DIBUJO. PALABRAS CONOCIDAS.

Solaments una nifia se ubica en reconocer los aspectos forma-
les del grafismo y estructuras cognitivas y fonédticas para traba-

Jar con palabras conocidas, pues ya sabe leer.
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4.1.3 Orientacidn de 1la lectura.
DIRECCIONALIDAD TZQUIERDA~DERECHA {ABAJO-ARRIBA CONTRARIA ARRIBA-ABAJO
ARRIBA-ABAJO —y CONVENCTIO-~ | HORIZONTAL AL~
— I —* WAL TERNA.
— ~ ét a7
& 2
Llinthia X
layra X
Cristina X
Nayeli X
Ménica X
Martha X
Yessioca X
Joana X
Elizabeth X
Gabriela X
Juan C. Ldpez X
Josd L. Murillo X
Jogé L. Ledn X
Zald X
Manuel Milands X
Miguel Angel X
Juan C. Pineda X
Felipe Zepeda X,
Césan ¥
Arturg . X
duan C. de la O Observacidn: Sin klterna horizbntal X
Juan C. Lépes x
Andrés Observagidn: Es zhrdo X
Felipe Ldpez L X
Angel X
Cristidn Crugz X
Erig X
Totales 15 9 1 2

Este cuadro presentd la distribucidn de las respuestas en

cuatro rubros diferentes de la orientacidn que se prosigue en sl

acto de lectura.

te dentro de. un texto,

Quince nifics saben cémo orientarse espacialmen-

convencionalmente gracias a la observacidn

del acontecimiento de lectura que se desarrolla alrededor de




e¢llos (hermanos en la primaria o adultes lectores). Nueve &e
ellos realizan la crientacidén horizontal pero 1a vertical es in-
versa empezando por abajo. On solc nifio manifiesta contrapia con
vencional eon la vertical en direccidn haeia arriba Yy alternande
la direccidn horizontal de derecha a izquierda. Quizds sea por-

que su lateraliidad sea zurda.

Dos entidades manifiestan una direccionalidad con una verti-
cal dirigida hacia arriba y alternando la horizontal de derecha a
izquierda. La entidad restante manifestd una direccidn muy dife-
rente, orientdndose de arriba hacia abajo'sin definir la orientaw

¢idn horizontal.




4.1.4 Acto de lectura,

ACTO DE LECTURA Lectura en voz alta| Lsctura silente Ho jear
NIfCS si No 34 [ 31

=
Q

Ménica
Cristina
Cinthia
Joana
Elizabeth
Martha
Zayra
Nayeli
Yessica
dJuan C. de la Q.
Zald
Manuel
_Felipe Ldpesz L.
Felipe Zepeda
Cristian Crux X
ingel
José Luis Murille
Joad Luis Ladn po b4
Arturc
Erig
_Juan C. Pineda
_Gésar
Juan C. Lépez
Miguel Angel
Andrés
dJuan C. Ldépez 3.
Gabriela

Subtotales

=
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n
wn
no
n

21

no
3

Totales 27 23

N
—3

Las respdestas obtenidas se consideran como exploratorias de
la aceptacidn o réohazo del actc de lectura, conforme a las tres
acciones que observaron los veintisiete nifios, Veinticineco nifios =
aceptaron la lectura en voz alta como un acte de lectura; las dos
entidadés restantes consideran que el experimentador platicaba;
Cristidn Cruz justificd que para leer se ocupa el dedo, indieando

la ubicaeidn de lo qus se lee. José L. Ledn considera que para



ser un acto de lectura hay que hacer las acciones deg su papd.

Al realizar la lectura silencicsa, los nifios respondieron lo
sigulente: Veintiun nifios rechazan esta accidn comoc un acto de

lectura porque consideraron que se estdn viendc las letras.

Cristidn Cruz no emitid juiecio. José L. Ledn asegurd que asi se
lee el periddico como su papd. Felipe Zepeda y Andrés dicen que
la lectura silenciosa se refiere a pensar cdémo puedes leer. An-

gel opind que esta accidn es pensar que vas & leer como si fuera
una antesala a la lectura en voz alta. Cristina acepta esta ac~-
0idén comoc un acto de lectura, ya que dice que la mente lee. HNo-

ta: Cristina ya sabe leer.

Cuando se procedidé a hojear el periddico, todos rechazaron
esta acclidn como un acto de lectura, pero dieron su proplio crite=~
rio clasificatorio de esta accidn. Catorce nifiecs relacionan en
forma global el periddico, dos consideran qua no se hace nada,
diez de ellos dicen gque es dar vuelta al periddico lo uds cercanc
a la acecidén de hojear un periddise; un sélo nifio dice que no sabe

qué hizo con el periddico.




L.1.8 Transmisién de la lectura.

TRANSMISION DE LA

LECTURA EDAD HOGAR ESCUELA
Elizabeth X

Martha : 4

Gabriels b

Cinthia X

Joana X

Cristina X

Méunica X

Zaira X

Yessica X

Nayeli _ox

Josa L. Murillo £

Felipe Ldpes X
César X

Manuel X

Cristidn R. Observacidn: no sabe gquidn lo va a ensefiar.
Miguel X

Juan C. de la ©. Observacidn: no sabe cuidn lo ensefianrs.
Angel X

Andrés Fq

Juan C. Lépesz X

Eria %
Arture X

Felipe Zepeda X

José L. Ladn X

Zald. Observacidn: No sabe quién ensefia.

Juan C. Pineda X

Juan C. Lépez §. X
Totales: 4 18 2

Este cuadro muestra que cuatro nifios consideran Qque para sa-
ber leer es necesario tener una edad determinada, dieeioého de
ellos; la mayorfia del grupo tienem la creencia que la familia le
otorgard e¢ste conocimiento, enfatizando la imagen de la mamd; una
minoria-de‘dos entidades dicen que la maestra de su hermano; otro
dice td cvrande lo interrogud; tres nifios desconocen al medio que

los llevard a este conccimiento soeial



".1.6 Conclusidén del aspscto 4.1 Distinciones posibles fren-

te g un libro

En este capitulo se han estudiado exclusivamente algunos as-
pectos del "comportamiento de las acciones vy elementos de lecty-
ra", que reallzan los nifios preesceolares frente al libro ¥y cuen-

to.

Se observa la evolucidn de las idesas del nifio relativas a
las dreas de lectura y sus elementos conatituidos, prediceidn del
contenido del texto, orientacidn de la lectura para servir al ac-

to de lectura y transmisidn de la lectura.

Las vedntisiete entidades integrantes del tercaro "C" del Jar
din de nifics "DHENI" con cinco afios de edad, piensan en cuanto a
las dreas de lectura que solamente en el texto gse puede leer; re
chazan la imagen para leer, haciendo las siguientes distinciones:
Para veinticinceo nifios, se puede leer en cualquier pdgina gue pre
sente texto, esté o no acompaflada de dibujos; hacen una distin-
cidn a la imagen, porque sdélo sirve para ver sl cuento; dos da
ellos consideran que aunque la imagen no sirve para-leer, es lo

gque permite gque las letras se lean.

Esta relacién de imagen y texto surge cuando padimos a loa
nifies una anticipacidn sobre el contenido de un texto. GCuatro ni
fios no amitieron prediceidn, considerando la relacidén de imagen y

texto come objetos no relacionados entre s{. Veintidds ya esta-




blecen una relacidn pues predicen el contenido del texto a partir
de la imagen, subordinando totalmente el texto a la imagen, de

tal manera que en el texto "dice” lo que la imagen evoca.

Una entidad predijo al reconocer los aspectos formales del

grafismo ¥y estructuras cognitivas.

Saber cudl es la funcidn del texto nes llevd a otra situa-
aldn: cudl es la direccidn que se debe adoptar para explorarle.
En este punto de vista se observd a los nifios ensayar diversas hi
pdtesis; la mds importante es la que consiste en alternar una de
laa dos direcciones, manteﬁiendo la direccidn vertical constante,
alternandc la horizontal. Esta accidn presentd cuatro hipdtesis
de alternancia de direcciones, ilmpertante porque es una construc-
¢idén original del nifio y permite dar cierta continuidad al acta
de lectura desde sus prcpios puntos de vista, evitando los altos

bruscos que impone nuestra direccidén convencional.

En cuanto a la actividad del acto de lectura no es muy clara
3l se trata de una lectura silenciosa pues la confunden con "mi-
rar®, Tratdndose de lectura con voz, fue aceptada como tal; ean
veinticinco de ellos, sélo dos necesitaron diferenciarloc al indi-

carloc con el dedo, ya que se confundid con platicar.

El acto de hojear es consideradc como una aceidn de cambio de

hoja o mirar el periddico; claro gque esto no es leer.




Por Ultimo, sabesmos que el aprendizaje de la lecto-eseritura
se desarrolla a través de una necesidad de comunicar ideas Yy sen-
timientos por el hombre. Esta necesidad de usoc comdn ha propicia
do en el nific interés por apropiarse de la accidn de leer ¥y escri
blir; se considera precisc que este objeto eatd presente, se tenga

contacto y se pueda actuar sobre é1.

Las veintisiete entidades comienzan a diferenciap estas acti-
vidades que =l hombre produce, siendo mds fdeil la escritura por
ser un objeto fisico, poerque es una acktividad que el hombre so0-
cialmente produce. Los nifics varian en sus creencias de cémo
apropiarse de esta actividad; alguncs determinaron la "edad" como

cualidad que propiciard en ellos la accidn de leer.

Otros logrardn este aprendizaje a través de la enseflanza famj
liar, sélo ura minoria de dos nifics consideraron a la escuela co-
mo portadora de este aprendizaje, con una clara idea de que ahi
lo van a ensefiar. Estas justificaciones muestran que la mayoria

saben que algulen propeorcionaréd este aprendizaje.




L.2 LAS DISTINCIONES POSIBLES A DIFERENTES EJEMPLOS DE ESCRITURA

4.2.1 Distinciones posibles a diferentes tipcs de escritura

fuera de contexte. -Variedad de grafias.

DISTINCIONES POSIBLES A | REPITENCIA |VARIEDAD OBSERVACION
DIFERENTES TIFOS DE DE NO REPITENCIA

ESCRITURA. GRAFIAS DE GRAFIAS.

NINOS.
Cristina % ghn ambas
Gabriela X seript
Ménica X script
Elizabeth X an ambas
Joana X saript
Yessieg X ambas
Martita X an ambas
Cinthia X saript
Zayra, X script
Nayeli % seript
Andrés X soript
Juan Carles de la Q. X en ambag
Juanh C. Lépez §. X en script
Arturo X sqript
César X ligada
Felipe Zepeda Z. X an_ambas
Erig % script
Cristidn Cruz X en ambas
Angel X en_ambag
Felipe Loépez L. X en_ambas
Juar C..Pineda X en_ambas
Miguel Angel X sgript
Manuel Milands X seript
Zald X en ambas
José L. Ledn X sgript
José L. Murillo X saript
Juan C. Ldpez S. X &n _ambas

Totales 16 11

En el ceriteric
te entidades aceptan

propias para lser.

de variedad, dieciseis nifics de las veintisie
la repitencia de grafias; conaideran que son

Nueve de estas diecisdis involucraron dos mo-
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delos de escritura (ligada y seript); seis sélo aceptaron el mode
lo de grafias (seript); una scola entidad manifestd en su separa-
¢ién las grafias de tipo ligada. Las once entidades restantes no
aceptan la repitencia de graffas para realizar un acto de lectu-
ra; son oche la mayoria de las once que consideran la no repiten-
cia en grafias de tipe (seript); una minoria de tres entidades re

conocen dos tipos de grafias (ligada y seript).

Globalmente, de las veintisiete entidadss se observd que
dieciséis nifios presentaron semejanzas eh no discernir en la va-
riedad de la escritura. Los once nifics que aceptan la variedad
de grafias mostraron condiciones de reconocer varias latras sapa-
radas como script e impresa; esto se debe a que sl critsrio de va
riedad se empieza a diferencias conforme al repertoric de letpras
que conocen a diferencia de las entidades que acaptan la repiten-

cla para el aacto de lectura.
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4.2.2 Distinciones posiblea a diferentes tipos de esceritura

fuera de contexto. Cantidad de graffas.

DISTINCICNES POSIBLES & CANTIDAD DE LETRAS SEPARADA LIGADA

DIFERENTES TIPQS DE 2 3 y 5 0 mas

ESCRITURA.

NINOS.

Cristina X X X

Nayeli X b

Zayra X X

Cinthia X X X

Martha X X X :
Yessica X X X :
Joana X X :
Elizabeth X X X :
Ménics X x :
Gabriela X X ;
Juan C. Lopez 8. X X X

José Luis Murillo % X X

José Luis Ledn X X

Zaid x X

Manusl Milanés X X

Miguel Angel X X

Juan C. Pineda X bo X

Felipe Ldpez L. X X X

Angel X .o

Cristidn Crugz X X

hrig X X

Felipe Zepeda 2. X X

César ‘ X X

Arturo % X

Juan G. Lépez Q. X x

Juan Carlos de 1a 0. X bt X

Andrés X X

Totalas 1819 26

En la separacidén de las tarjetas congsideraron importants el =
numero de grafias que se les presentd; dleciocho manifiestan que
dos grafias son suficientes para leer y los otros nusve de veinti

slete, consideraron tres para ser lagibles.
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Preferentemente, veintiséis nifios identifican las grafias e
paradas como letras, sélc uno las rechazé y aceptd las ligadas co
mo letras. " En las grafias ligadas, diez anifios de los veintiséis
aceptan éstas comoc letras peroc con pocas graffias para proceder al
acto de lectura; para dieciséis nidos, son rechazadas, por consi-

derarlas como flechas ¢ prdéximas a dibujos.

i
|
H
7
i
i
|
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nimeros.

CLASIFICACION DE LA
DENOMINACION Y FUN-
CION A LETRAS Y NU-
MERCS

DENOMINACION CORRECTA
LETRA O NUMEROC

DENCMINACION UNICA
LETRA O NUMERO

Clasificacidén de la denominacidn ¥y funcidn a letras y

FUNCION CORRECTA
LEER O CONTAR

Andrés

Juan C. de la 0.

Juan C. Lépez ¢.

irfuro

César

Felipe Zepeda 2.

Eric

Cristidn Cruz

Angel

t=
=1

Felipe Lopez L.

Juan Carlcs Pineda

P4

Migusl Angel

Manuel

Zaid

José L. Ledn

José L. Murillo

Juan C. Lépsz 5.

Gabricla

tad
ke

Elizabeth

>4
s

Joana

Tessica

Martha

Mdnica

Nayeli

Cristina

Cinthia-

ol Eoll o B o
Bl B L ol

‘Totales

15

Subtcotales

27
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FUNCION CORRESPODIENTE| FUNCION INDIFERENCIADA
LEER O CONTAR LETRA O NUMEROQ
X X

X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
* X
X X
X X

X '
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
20 2 2 20
27 22

Este cuadro aporta el resultado de la dencminacidn a las gra
fias "nlmeros" y "letras" que se investigd, tanto en los ples de
pidginas, como en las tarjetas., Las respuestas se agruparon an
cuatro grupes en funcidén a la denominacidn utilizads ¥y la rela—
2idén de su funcidn especifica. Quince nifics dencminan correcta-—
mente letra ¥y nimero, doce de loa que integran las veintisiete en

tidades manifiestan una denominacidn dnica.

De los quince nifios que denominan correctamente, sélo cinco
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determinan una relacidn correcta en cuanto a la funcidn de leer ¥
contar. Los diez nifios que denominan corréectamente relacionan es
tas grafiazs con una funcién correspondiente denominando la Ffun-
eign de leer. Las doce entidades de denominacidn Unicz manifies-
tan una funcidén correspondiente; diez de ellas aceptan que ambas

graffias son para leer, sdlo dos consideraron que son para contar.

Estas denominacicnes, correcta y Unica denominacidn, <onfor-
me a la relacidn que conceptualizaron, muestra en Forma explorato
ria que existe una funcidn indiferenciada, conforme a la Funcidn
gque desempefian los nimeroc convencionalmente. Por consiguisnts,
de veintisiete nifios, veinte de ellos tienen clara la funcidén de
los nimeros; consideran que son para leer. Dos de ellos no dife-
rencian la funcidn de las letras, diagnostican que son pars con-
tar. Los einco nifios restantes expresan denominacidn y funcidn

correcta a estos dos caracteres de grafias.
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4.2.4 Concluszidn del aspecto 4.2

LAS DISTINCIONES POSIBLES FRENTE A DIFERENTES EJEMPLCS DE ESCRITYU

RA PRESENTADOS FUERA DE CONTEXTO.

Conforme a los resultades obtenides, se analizaron las tarje
tas, seglin los porcentajes de aceptacidn o rechazos, conforme a
los propios eriterios utilisados por los veintisiete {(27) niftos
interrcgados. Las tarjetas: PATO, UIO, Aaa, dos, siltuacidn,
O/ARN . EWYZ, $d m?, btienen de un 85% a un 77% de aceptacidén, por
reunir los criterics de grafias separadas, hecesarias para que se
pueda leer. La cantidad minima de grarfas exigidas por los nifios

oscila entre dos y tres grafias.

Las tarjetas: AAAA, RA, te,d&y@zaay ,aJUmw,nnmmmm,G%aJ,
195, forman un grupc que tiene casi el mismo valor qumérico de
aceptaciones de U4% y un 37% de rechazo. Esto es debido a que el
valor numérico del eriterio de cantidad variz entre tres ¥ cuatro
grafias,-lo cual lleva a que esas tarjetas se aceptan en cierto

momento ¥y en ohbtpros no.

Las ;arjetas/mw,éb, 48, R. son las mds rechazadas, ccn un
70% de no aceptacldn, porgue no tieren la cantidad minima necesa-

ria de grafias y por no presentar grafias separadas.

En el primer grupoc encontramos solamente tarjetas con gra-
fias, sin importdr que las letras se puedan leer; repetidas o no,

todas las grafias sow letras.
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La tarjeta:Aaaz 3e acepta por las formas diferentes entre
las grafias, La grafiaO/Ph\ ; préxima a letras, es aceptada
por la cantidad y la separagidn de grafias. La tarjeta $d+m? fue
la menos rechazada, por la predicidn que realizarcn al comentar
que dice "millonaprio", Las tarjetas PATOD, XWYZ, UIO, situacidn,

dos, fueron rechazadas porque son muchas latras.

En el segundo grupo, las tarjetas con letras separadas como:’
AAAA, RA, te, 195, son rechazades y aceptadas ccaforme a los si-
guientes eriterios: AAAA, diecisdis (158) nifos la acaptan parque
son muchas letras, ¥ once (11) nifios no la aceptan porque son la
misﬁa, rechazan la repitencia y exigen la variedad. RA ¥ te, son
aceptadas por el criterio de cantidad por discisiete (17) nifics
que exigen dos (2) graffas para leser. La tarjeta 195 es dieci-
séis (16) vesces aceptada para leer por ser de grafias separadas,
El eriterio de cantidad que aceptan: once (11) nifics la rechazan

porque tiene 3 letras ¥y ellos sdlo aceptan dos (2) grafias para

poderse leer.

Las tarjetas de escritura ligada, comoxaiﬁhuuiV , daad,,

imAanwe , gon aceptadas por cantidad y rechazadas por no ser con-
sideradas letras:dafkuL&/ : once {11) nifios la aceptan como le-
tras y son wmuchas; cince (5) nifics no saben c¢dmo se llaman pero
se pueden leer porque son muchas; ones (11} la rechazan porque es
tdn pegadas y son gusanes. Las siguientes tarjetas Adad.s | rmanman,
catarce {14) nifics las aceptan por la cantidad de grafiaa, sin

contemplar la varieda¢ de letras; doce (12) las rechazan porque
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ne son letras y se consideran como gusanos, bolitas ¥ estdn pega-

das.

. s . c s
La dltima tarjeta,ktf’{ con grafias proximas a letras fue
(12) veces acepbtada por su cantidad de grafias o longitud:; quince

(15} nifies la rechazan porgue no es lebra ¥ estad pegada.

fipalmente, el grupoc formado por:1&v,ﬁQ\, 48, R, recibe el
menor nimero de aceptaciones, porque no tienen la cantidad minima
necesaria de grafias:7&xg recibe diecisiete (17) rechazos por ser
pocas y estd pegada; diez {10) nifios la aceptan por ser dos gra-

fias.

/%Qa diecinueve {18) niﬁés la rechazan por ser una ¥ no se pue
de leer; ocho nifios la aceptan porgue es una letra; 48, no es
accptada por diecisiete (17) nifios porque son pocas y no se puede
leer; consideran estos ndmeros como letras; diez (10) nifios la

aceptan porque tiene dos nimeros y sé leen.

La tarjebta R diecinueve {19) nifics la rechazan por ser una
sola letra, sdlo siete (7) nifios la aceptaron porque es una letpa

y éstas se leen.

En resumen, vemos gue las tarjetas se ordenan finaimente ss-
gdn la jerarquia establecida por Los veintisiete (27) nifios, pri-
mero por el eriterio de grafias separadas, que lleva a la esxclu-

3ién de las tarjetas con una scla grafia.
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En este grupo interrogado la distincidn que elaboran entre
letras y ndimeros no juega ninguna funcidn, como tampoco la distip
cién entre grafias letras y no letras. Estd claro que los nime-

ros scn tan aceptados come las letras pars que "se puedan leerpr?,

La letra cursiva se ve excluida del universoc de loc que se
pueds leer. Solamente las grafias tipo separadas son considera-—
das. para leer. Los veintisiete (27) nifios exigen una cantidad mi
nima de grafias para gue se pueda leer: dieciocho {(18) nifos soli

e¢itan dos (2) graffas y nueve (9) nifos tres (3) grafias.

L;s tarjetas 195 y 48 no son diferenciadas por la funcidn
que desempeflan los numeros. Su aceptacidn y rechazo se basa en
la cantidad de graffazs. De leos veintisiate (27) nifocs sélo quin-
¢e {15) emplean dencminacidn cerrecta, a ndmeros ¥ letras; doce
{(12) emplean denominaeidu dnica, nueve {(9) dicen ser letras, tres
(3} ndmeros; para cinco (5) nifios, los ndmeros son para contar,
no se leen; los veintldds restantes consideran que nuimercs y le-
tras son para leerse, aunque empleen dencminacidn correcta y deno

minacidn dnica.

Bl eriterio de variadad en las grafias como sexigencia para
que las tarjetas puedan lesrse aparece decisiva en once (11) ni-
fes que ao aceptan la repitencia; en dieciseis (16) nifcs no pare
ce decisiva la repifencia, va que las aceptan sdlo por el crite-

rio de cantidad, aceptan la repitencia.
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Las tarjetas con escritura cursiva:dﬁ%&a&t&*,az&ﬂd& ,
YpuirUMe . sen rechazadas por la mitad de los aifics, ne por la re-

pitencia, sinc porque la cursiva, en general, "no es letra',

Las tarjetas mds aceptadas para poderse leer, muestra que la
eleccidn no estd basada en la posibilidad de descifrar el contendi
do de las tarjetas, sino por los criterios empleados, como letras

separadas, variedad ¥y cantidad.

Diecisdis (16} nifies utilizaron los dos criterios mds fre-
cuentes empleando simultdneamente: distincidn de grafias separa-
das y cantidad de grafias variada, dependiendc del valor numeral
que adopte el nifie para sl coriterio de grafias exigido, de dos

(2) a tres (3).

Diez (10) nifice agregan otro criterio: distincidn de grafias
separadas, variedad y cantidad de grafias. Clasirfican las tarje-
tas en base al criterio: distineidn grafias ligada; agregan el

eriteric de variedad y cantidad, exigen de dos (2) a tres {3) gra

fias.

Califican las tarjetas en base a tres criterios distintos:

graffas separadas, variedad y cantidad.

Cristina clasifica con cuatre ¢riterios, distincidn letra ¥
no letras, distineidn lstra y nimero, variedad, cantidad de gra-

)

fias. Esto sze debe a que es capaz de leer incluso letrz cursiva.




La discriminaceidn que realizan los nifios entre lo que se pue

de leer, al clasificar las tarjetas, se basa en dos ¢riterios

principales: tipo de letra separada, excluvYendo las grafias cursi

vas junto con las que no son para leer vy la cantidad de grafias;

exigen una cantidad minima de grafias, para que el contenido de

la tarjeta pueda leerse.

Los once. {11) nifios que aceptan la cursiva para leer, aaon

aquellos que s8dlo utilizan o] eriterio de cantidad epn sU ¢lasifi-
caclén y les parsce que las tarjetas aon letra cursiva tienen mu-

chas grafias. La exigencia de varisdad en las grafias ccmo cerite

ric, para ques una tarjeta pueda leerse, sdélo se presentd en once

(11) nifios, cuando rechazaron la tarjeta AAAA.

Estecs niflos ilnterrogados no utilizaron la distineidn letra

no letra (excepto una sola nifa). Ep la distineidn letra y nime-

ro, quince (15} denominan correctamente ambos slgnos, doce (12)

nomdran letra a los mimeros, Kl criterio de cantidad de grarias

S ablicado, en la mayoria de los ¢asos, a todas las tarjetas, ex

eluyendo en algunos casos la letra de tipo oursiva.

3
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4,3 DESARROLLO DE LA ESCRITURA
4.3.1 Conceptualizacidn de la escritura
CONCEPTUALIZACION [ DIFERENCIACION UNIGRAFICA SIN CONTRCL DE
DE LA ESCRITURA ENTRE EL GRAFISMO CANTIDAD
NIROS, ESCRITURA Y EL
GRAFISMO DIBUJO
(1) (2) (3)
Gabriels X
Andrés X
Josd L. Ledn X
Felipe Lépez L, e
Yasgica X
Felipe Zepeda 7, X
Juan C. de la 0, X
Manuel Milanés
Miguel Angel
César
Juan ¢, Lépez 3
Juan €, Pineda
T Angel
Eric
Cristidn Cruz
Arturoc
Juagn C. Ldpez Q.
Nayeli
Zayra
Cinthia
Marbtita
Joana
Elizabeth
Mdnica
Zald
Jogé L. Murilloe
Cristina
Totales 2 3 2

Conforme a los resultados obtenidos,

3¢ agruparon lcs nifios

tomando en cuenta las caracteristicas que presentaron en sus ti-

pos de escrifuras los velntislete nifica. Dos nifics se ubican en



el primer Etipo de esceritura. En este tipo de eseritura los nifios

regalizan diferencias entre el dibujo y escritura; tres nifios se

presentan en un tipo de escritura denominado "unigrdfican octorgan

do solamente una grafia para cada palabra.

El tercer tipo de escritura ss integra por dos nifics que
muestran una escritura sin ccntrol de cantidad: con una pluralii-
dad de grafias en forma lineal, pero sin una cierta cantidad de

grafias necesarias para cada palabra.
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4.3.1 Conceptualizacidn de la escritura.

CANTIDAD CONMSTANTE CON | CANTIDAD CONSTANTE | CANTIDAD VARIABLE
REPERTORIO FIJO PARCIAL| CON VARIACION DE RE- CON REPERTORIO FIJO
PERTORIO.
(u) {5) (6)
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
17 1

En el cuarteo tipec de escritura, se manifestd la mayoria del
grupo, con diecisiete nifics, presentando una cantidad constante
con repertorioc fijo parcial., Este btipc de escritura se diferen-—
cia por un clerto ndmero de letras para cada palabra, con una fi-
jaeidn de repertorio de grafias, ya sea al inicio o final de la

palabra para otorgar diferentes significados a lo que "escribe".
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sola entldad presenta carzcterfatioas del tipo de esceritura,
una cantidad constante y variacidn de repertorio de grafias

amplio que el tipo de eseritura anterior, pero sin desapare-

una misma cantidad de grafias para la escritura que elabora.




- 118

Coneeptualizacidn de la escritura.

§.3.1
SILABICOS
SIN VALOR CON VALOR
SONORO SONORC

(7}

(8)

S1L/
SIN VALOR
SONORQ

(93

ALF.
CON VALOR
SONOROC

(1¢)

ALFABETICA
ESCRITURA ALFABETICA

(11}

En los siguientes tipos de eacritura,

repertoric fijo,
l1dbico alfabéticos,

nifestaron entidades con estos tipos de escritura.

sildbico

sin valor sonoro,

con valor sonoro,

sin valor scnoro,

con valor sonoro,

cantidad variable con

si-
no 3e npa-

En el tipo de

escritura alfabédtica se presentd una scla entidad manifestando

una escritura alfabética,

realizando un andlisis fonétioco de la

palabra y manejando el valor acnoro de las letras de ambos tipos

de escrlturas.
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4.3.2 Escritura del nombre propio.

ESCRITURA DEL NOMBRE
PROPIO.
NIROS

SABEN ESCRIBIR
SU NOMBRE

RECONCCEN SU NOMBRE
UTILIZANDC LA INI-
CIAL.

TRABAJAN SU NOMBRE
EN PARTES VISIBLES
DEL NOMBRE

Juan C., de la Q.

Felipe Lépez L. -

>

José L. Murillo

Yessica

Arturo

Zayra

-Felipe Zepedsa

Angel

Cinthia

Miguel - Angel

Gabriela

Mdnica

"

Elizabeth

b

Manuel

Juan C. Ldpez S.

Cristina

Marths

Juan C. Ldpesz 4.

Andrés

N Bl a8 ]

fad

Crigtian Crua

Juan C. Pineda

José L. Ledn

César

Zaid

e e ko pe

Joana

Erio

Nayeli

TOTALES

12

AETI o Ol i E O P P

—a

13

La eseritura del nombre propic presentd, al igual que la es-

critura de ctras palabras,

una serie de niveles.

As! mismo, la

interpretacidén gue hace de la escritura ¥ de las partes visibles

del nombre propio.

los datos de escriturs con los de lectura derivada,

Estos niveles pueden identificarse comparande

conforme a la

téonica empleada en la Llectura de las partes visibles del nombre

propic, ya que bhay nifios que pueden escribir correctamente su nom
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bre, pero Ignoran el valor sonoro de las partes visibles del nom-
bre; reproducen un conjunto de letras ordenadas de cierta manera,
sin comprender adn por qué ése y no otras, en ese arden Yy no
otro. La evidencia del cuadro comprende que, de los veintisiete
nifios, sélo doce saben escribir su nombre corrgctamente ¥ quince

lo reconccen utilizande la inieial.

El primer grupc se integra con tres nifios que saben escribip
su nombre correctamente y diez gque lo reconocen utilizando la ini

cial.

Se caracterizan por lo siguiehte:; Trabajan sélo con su nom-

bre propio ¥ no se les occurre que de las partes visibles de este

nombre puedan salir los nombres de otros. Estos nifios, an las
partes visibles, siguen diciendo su nombre pero nc de la misma na
ners en todos los cascs: siete de ellos tienen nombre compuesto
interpretando en el primeroc sus dos nombres y en el segundc 3us
apallidos; los otrcs sels otorgan az las primeras 3 6 2 letras su

nombre y las restantes sus apellidos.

En el segundc grupe se sncuentran los nifics que saben escri-

bir su nombre correctamente (9) y los que lo reccnocen utilizando

sus inieciales (5), un total de 14 niflos. Hstes nifios comienzan a
rechazar las partes visibles, ya que no aceptan que pueda seguir
diciende el nombre =i se oculta alguna parte de él; se niegan a

interpretarlas juntificando que le Ffaltan las demds Letras.
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E3tos nifos utilizan las letras del sistema alfabético, co-

rrectamente o parcialmente, perc no estédn escribiendo dentro del

sistema alfabético.
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4.3.3 Ceoneclusidn del aspecto 4.3,

DESARROLLO DE LA ESCRITURA

Bl estudio que se realizd fue de tipo transversal; sin embar
go, la clasificacidén de las escrituras desarrolladas por los ni-
fios sugirid una Ifinea evolutiva clara y coherente con los resulta
dos. Comienza con la diferenciacidn entre el grafismo escritura
y el grafismo dibujo, unigrdfica, sin control de cantidad, canti-
dad constante con repertorio fijo parcial, cantidad constante con

variacidn de repertorio y escritura alfabética.

Saguin los resultados en 2l grupe y caracteristicas de los i

pos (1), (2), (3), (%), {5}, (&), realizan una lectura global.

Existe una diferencia en las grafiaé pero coinl una estrecha
dependencia al dibujo, en lo que concierne a la interpretacidn de
ila escritura un signo para cada palabra; varios signos para una
scla palabra, con un orden lineal, sin cambios sistemdticos para

pasar de una palabra a otra.

Los niveles (4), (5) y (6), corresponden a una escritura di-
ferenciada del dibujo, aun con una lectura glcbal, interpretada
en funcidn del dibujo, diferenciandoe los contenidos de su propla
escritura. La mayoria del grupc se ubicd en el nivel (4), canti-

dad constante con repertorio fijo parcial.

Loa siguientes niveles: (7 y B8), (9 y 10} y {11} prosiguen
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con un andlisis de la ceorrespondenaia entre el tode y las partes,

Eanto a nivel oral como grdfica lo que permitird elaborar la hipd

tesis sildbica a la alfabdtica.

No se registrarcon entidades en estes niveles, con la excep-

eidén en la escritura alfabdtica de una séla nifa que la realiza.

El nombre propio puede considerarse como una palabra mds al

mismoe nivel que tantas ctras; perc también puede considerarse co-

mc una palabra singular, muy diferente de otras en muchos aspec-

tos, por la carga emccional vinculada eon esta escritura, pues es

muy diferente su significado comparando a otras palabras neutras.

E1 nombre propio escrito es bparte de uno mismo, de 1a propia

identidad. Y probablemente, a través de los usos de esta eserity

ra, el nifio descubra algunas de las funcicones de la eéscritura, co

mo identificar sus pertenencias; con el uso del nombre escrito
ayuda a la identificacidn y discriminacidn de las grafias letras,

aun antes de gque se les atribuya un valor sonoro.

El saber escribir el nombre propio no es ain indicacidn de

que el nifio esté escribiendo alfabéticamente. En esta escritura

hay nifios que reproducen correctamente esta forma eacrita, pero

no pueden leer las partes visibles del nombre, tanto como hay ni-

flos que ne lo saben eseribirp Pero gue ya identifican las iniaia-
les de su nombre. Las reacciones de los niflos y las partes vigi-

bles del nombre escrito se corresponden bastante bien con log ti-
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pos de escribtura de otras palabras que hemos distinguido antericr

mente.

Los nifles que ya utilizan la inieial de su nombre y que to-
man en cuenta algunas de las propiedades de la escritura que se
presenta, son también niflos que no saben escribir su nombre y que
en la escritura de otras paiabras se ubiean en los niveles (1),
(2), (3}, {4}, algunos con nombre compuesto o simple que estdn to
dos dentro del grupc de lectura glcbal, sin correspondencia entre

las partes de la escritura y las emisiones orales.

Los nifles que escriben su nombre o utilizan la inicial, pero
que rechazan las partes visibles del nombre escrite, pero sin dar
una lectura a a=sas partes, se ubican en el nivel (4) en la esaeri-
tura de otras palabras. Esta diferencia puede indicar que pronto
abandcnardn la lectura global para pasar a una correspondencia
progresivamente sistematizada entre las partes de la escritura y
las partes de la emisidn oral. Porque infieran que no puede de-
gir la misma cocsa en las partes visibles, aunque no sepan qué po-

dré decir.
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CONCLUSIQNES

Al término dz la presante investigacidn, los problemas asty-

diados confirman ampliamente la hipdtesis elaborada al inicio del

trabajo realizade.

S3in duda alguna puede hablarse de la existencia de antecedep
tes previos en 1la adquisicidn de 1la lecto-escritura), que  generan
uné evolucidn conceptual de la lectura y escritura en a2l nido,
evolucidn que comiasnza mucho antes de ingresar gz instituciones
sducativas que estimulen o slstematicen este aprendizaje, ya que
este ritmo evolutive depende en gran medidz de las ocasiones de

aprendizaje informal provistas por el medio ambiente.

El prcblema consiste en reconocer estos antecedentes prevics
en la adquisiecidn de 1la lecto-escritura, v saber admo interpretar
las producciones grificas de los nifios, que piensan acerca de
ellas, cdmo las conceptualizan y generar estrategias que egtimu-~
len los procesos de adquisicidn de lecto-eseriturs. Porgue al no
valorarlas es pcsible que el docente se equivoque y crea que por-

que el nifio no lee y escribe como nesotros, no tienen una acbivi-

dad de esta naturaleza.

Las evidencias de los datos obtenides manifiestan una serie
de antecedentes previos en 1a adquisicidn de lLa lecto-escritura,
¢on una relacidén congruente entre ellcs, a btravés de etapas gené-

ticamente ordenadas, que convergen hacia progresos evolutivos en
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esta conceptualizacidn.

Velntiséis (26) entidades de las 27 en total mostraron carac
teristicas similares en sus ritmos evolutivos conforme a los si-
guientes aspectos, btomados como parédmetros de las diferentes si-
tuaciones exploradas: La correspondencia entre lc escrito ¥ la
emisidn verbal, la escritura dependiente o independiente del dibu

“jo, presencia de grafismos-~letras, cantidad de grafias utilizadas
en cada escritura, variedad de grafias utilizadas para una misma
escribtura, utilizacidn exclusiva de iletras y nmimeros o letras, ¥y

la orientacidén de la escritura cuando ya es lineal.

A continuacidn comentaré la reiacidn de los datos en funcidn

de estos pardmetros.

Los veintiseis (26) nifics muestran una escritura independieg
te del dibujo diferenciadce el trazo dibujo y otro que identifican
come escritura, graficando letras del modelo imprenta con un limi
te de cantidad de grafias, modificando la variedad de grafias pa-
ra lz misma escritura, utilizando sdlo grafias lebtras, con un acg
modo espacial en forma lineal de lzquierda-derecha, con una intep

pretacidén de la escritura en forma global.

Esta diferenciacidén del dibujo y letras corrobora que sdlo
se puede leer en el texto, rechazando la imagen para realizar la
lectura. BEl tipo de letra empleada en sus escrituras, coinceide

con distincionesmque realizarcn a diferentes tipos de escrituras
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identificando a las grafias separadas como letras que permitan

una lectura, rechazando las grafias ligadas consideradas préximas

a dibujos.

El c¢riterio de cantidad de graffas es utilizado en sus esari
turas, una cantidad constante para diferentes palabras. Lo mismo
sucedid cuando aceptaron tarjetas que contenian de 2 a mas letras

para proceder al acte de lectura.

La exigencia de variedad de grafias se hizo presente en sus i
tipos de escrituras, para garantizar diferencia de significados,
combinando la cantidad ¥y variedad de los caracteres &n sus produg
clones. Esta exigencia de variedad se presentd en la elececidn de
tarjetas, pero adlo once {(17) nifos rechazaran ia repitencia de
grafias de tipo imprenta, por su forma no por su nembre alfabdti-

co, mostrando una escritura de cantidad constante con repertoric

fijo parcial.

La utilizacidn de graffas-letras en sus tipos de escrituras
tiene relacidn con algunas de ellas que tienen su nombre propio;
sin embargo, el eriterio de la denominacidn caerrecta a letras y
nimeros =8 olara pers adn confunden la funcidn de las grafias ni-
meros, aceptdndeolos como letras. A las grarfias seudoletras, por =
estar separadas y el numerc de cantidad, se aceptaron como le=-
tras. La ubicacidn espacial de zsus grafias la realizaron en for-
ma lineal de izquierda a derecha. Esta direccicnalidad bambidn

se efectda en la lectura, pero sélo lo manifestaron la mitad; los
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restantes estipularon sus propias hipdtesis de direecidn cercanas

a la direccidn convencional.

La interpretacidn de la esceritura la realizan en forma glo-
bal. Esta emisidan verbtal tiene relacidn cuando hipotetiza la an-
ticipaaidn de que las grafias dicen algo tantoc en sus prepias pro
ducciones como en las tarjetas con escrituras diferentes, al igual
cuando predicen el contenido del texto-a partir de la imagen sin
emitir cortes sonoros. En la lectura de su nombre propic lo rea-
lizan en forma global, perc algunos no aceptan igual esta lectura
en las partes visibles; comentan que le faltan latras, guidndose

por el concepto de cantidad.

Aceptan como acto de lectura, =6lo en voz alta, diferencidn-

dolo del acto de hablar. Rechazan la lectura silente.

La entidad restante realiza una escritura alfabética ccrrec-—
ta, con un andlisis fonético de la palabra y mane jo del valor 8o-
ncro de las letras, cor una conceptualizacidn correcta de las ele
mentos gque caracterizan la escritura ¥ su relacidn con la lectu-—
ra: El nifio reconoce alfabéticamente las grafias letras de tipo
imprenta come manuscrita, adecua éon precisidén la cantidad y va-
riedad de graffas, diferencia la funcidn y denominacién correcta
de nimerocsa y letras; descrimina como inadecuadas las seudolebtras
para el acto de lectura, rechaza las partes vislbles del nombre,
la orientacidn de escritura y lectura es convencilcnal; practica

la lectura silen®te porque la mente puede lesr.
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Estas formas de relacidn en los aspectos estudiados, marcan

ritmos evolutivos en la lectura ¥ eserikbura, muestran una reali-
dad, que lejos estamos en suponer que los nifios llegan a la escug
la sin ningun conceimiento especifico de 1la lectura y sscritura.
Incurren en que el docente parte esta eatimulacidn desde 30 pro=-

pia concepcidn de adulto sobre la lecto-eseritura v los nifios par

ten tambidn de su propia concepeidn.

i
1
'
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SUGERENCIAS

A través de las acciones reallzadas con las cuales se logré
recconocer los antecedentes previos de lecbo—escritura, se conside
ra importante sugerir esta propuesta de evaluacidn, para distine
gulr consciente y objetivamente la ¢onceptualizacidn de los rit-
mos evolutivos de 1la lsctura y escritura en forma 1nd1v1dual ¥
grupal. Con esta evalua010n el docente tendrd bases precisas pa-
ra couprender en qué consistird la forma de generar estrategias
que estimulen la lecto-aescritura, identificando con claridad la
pertinencia de las actividades que propone la gula diddctica para

orientar el desarrollc del lenguaje oral y escrito.

Conforme a los niveles evolutivos de las entidades investiga
das, manifiestan en su mayoria una escritura de cantidad constan-
te con repertorio fijo parcial. La guia sugiere las siguientes
actividades para estimular la lectura ¥ eseritura, en situsciones

de trabajo vinoculadas al proyecto de trabajoc.

Bjemplo: Nivel Presildbico.

Posibilidad educativa. Descubrir 1la diferenciz entre escri-

bir y leer, leer y hablar, leer y contar y leer vy mirar: Lograr

diferenciar entre contar un cuento y leer un cuento, asi como le-

er en silencioc ¥ lesr en voz alta. Descubrir que se lee lo que

otros eseriben y que se escribe para que otros lean.
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0ir, ver y cbservar a la educadora
cuande ella inieia la lecgtura de un
cuento y decir si estd leyendo o con-
tando el cuento, justificande su opi
nidén y confrontando las respuestas

ceon 3Uus8 compafieros.

Presenciar actos de lectura de cuen-
tos en los que se les diga previamen-

te que se les va a leer un cuento.

Fresenciar actos de lectura ¥y escritu
ra hechos pecr la educadofa ¥ hablar
sobre las diferencias entre loa diver
sos materiales grdficos utilizados,
como: el plan del dfa, mendes, noti-
¢las, direcciones o teléfonos, la
cusnta del supermercado, el calenda-

ric, la fecha.

- En el desarrcllo de las situaciones
diddeticas, dictar, interpretar,
Tesecribir" todo tipo de materiales
griaficos gque se necesitan para rea-
lizar los juegos y las representa-
ciones: billetes, boletos, tlras de

caja, estiquetas ccn las tallas ¢




Actividades relacio-
nadas que favorezcan

e3te proceso:

los numeros del calzado.

Presenciar actos de lectura en si-
lencic en los que la eduoadora pasa
répidamente las hojas o acerca la
vista demasiado al papsl, decidir

si estd leyendo ¢ no,

Crear secuencias complejas siguien~
do diferentes criterics, como por

ejemplo: tamafios, edad, forma.

Graficar en el aire el tiempo v ve-
locidad de la misica que escucha.
Postericrmente realizar sstos movi-
mientos con un objeto y finalmente
graficarlos en el pizarrdén o en una

hoja de papel grands.

Esta incorporacién y mansjo precisc de actividades
cente le permitird saber qué trabajar y cdmo, dentro da
so0 de enseflanza-aprendizaje que faverszeca un desarrollo

al nifio preescolar.

Despejar dudas de la verdadera funcidn educativa a

por el dg
un proce-

integral

desarro-

llar en el nivel preescolar, reconociendo Los antecedentes pra-

vios de lecto-escritura, & partir de los procesos de desarrollo
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en el nifflo, para orientar las actividades de enseflanza en la lec-

tura y eseritura, Valorar su prdctica educativa.
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