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INTRODUCCION

Una de las sdigencias  actualmente de ia sociedad &S un
desarrcllo de la snseflanza—-aprendizaje para todos los  nifios en

En esta propuesta lo gue s pretende es gue los pifos logiren una

mEjor comprension sehre los  cuidados v proteccion  del  medio

ambiente ya qus viviv mids sanamenite s aprender aluo saludabie Y
spbre todo que &3 una  gdran  comprensién  parsa  entendsr el
gesarrcllo humano todo lo ques =2 debs de aprender  son aguellas
cosas contribuventes al orecimiento saludable v zatistactorio en
nusstra soCisdad.

Presentandose sste trabaic como un apovyo a  la realizacion  dei
trabajo cotidianc de maestro, apovandose en métodos que  son de
gran utilidad para el aprendizaje en las Ciencias Naturales:; las
estrategias que en 21 gresente  frabaja se  proponen para su
aplicacidn en lo gensral, se basan en juegns v son selsccionacos
con 21 propdsito de dar meyor interes a esta asignatura o area Yy

para gue & la ver se propicis =21 desarvollo social como lograr

la tensidn para contribuir en 2l desarrolio emocional,

Tomandose muy en cuents 1los aspecitos de contaminacidn Y
deterioro ambisntal.

Las actividades precedentes forman la estructura de  alguncs  de
los obhijetivos del profescr v los  juegos s2 convisrten en =1
medio de lograr ssos chistivos a2 traves de la libertad  de

La conformacion de =sta propuesta se realizs
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z
tercer grado presentdandose la justificacidén v los obistiveos del
mismo problema tode ézto formande de una mansra general 1los
correspondientes a la primera parte de este trabajo continuando
con una secusncia ldgica la relacidn qus existe entre programas
vigentes y planes relacicnidndolos con la realidad desl nibho en el
proceso ensefhanza-—aprendizaje,

El aprendizaje v el desarrolle del nifo correspondients al
aprendizajs ¥y a la forma en come €1 adguiere su conocimiento en
determinados niveles pero adaptandose todo €sto noe solo a un
grupo ®ino se adapta para los demds grados y grupos de educacidn
primaria. Los recursocs vy las estrategias gue enplea el maestro
dentro del aula sobre todo se proponen fermas de alcanzar mejor
los objetivos gue se presentan no solo en la propuesta sino para
tomarlos en cuenta para realizar cbtras practicas, dentro y fuera
del aula con el grupo escolar, los fundamenrtos tedricos ¥
metodoldgicos de los cuales se puede apovar el profesor para
realizar una priactica mds acorde y apegada a los planes vy
programas gque ofrece el sistema escolarizade de sducacidn
primaria.

Todo esto se pondria en préciica en lo gque corressponde a la

segunda parte de esta propussta.

if1

obre la evaluaclidn se exponsn tanto los  avances como  }as
dificultades gue pusden surgir mediante la elaboracicdn de este
trabajo, asi como la forma de cdmoe puede tensr una aplicacidn en
una difusidn o la manera de intercambio sobre la experiencia gue
se obtenga, las conclusiones de diche trabajo en forma general

de cdmo ze presenta el desarrollo de lo expuesto, contarndo a la
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vez con los anexos que conforman a la representacicn de como se
realizaradn las estrategias gque se proponen para terminar con la
biblir:ngréf‘ia en la cual se apoya la Propuesta Pedagdgica.
Conformando de é&ésta manera lo correspondiente a la tercera

parte.



I. PRESENTACION DEL PROBLEMA

Ad. - Definicidn del objeto-problems

Lazs Ciencias NMNaturales estudian las leves objetivas e la
naturaleza relevantemente activas, por lo tanto pretends la
formacion de una actitud cientifica en =1 nifio, que le permita
entender la ciencia como un proceso =volutivo, como una bisqueds
iogica y sistemdtica que principalmente se  fundamenta en
conocimientos adguiridos para tratar por lo tanto de estudiar la
naturaleza v descubrir Sus.l@yes chjetivas yva gue la snsolanza
de las clencias naturales es un drea fundamental en ol proceso
educative del nifn, sobre todo en lo formativo gue se pretende
lograr gque éste comprenda y sea conzcients de su medio ambientes
que 1o sepa proteger para obtener una mejor conservacidn de &1,

Laz cilencias naturales y especificamente la moderns se OCuUpa
cada  wvez mds a2 menudo de fendmenos que no se encuentiran
fdcilmente en la wvida diaria de los hombres, por 1o cual =e
puede basar solo en experiencias cotidianas para comprender los
problemas. De ahi que los nifios en las clases de cienchas
naturales =s& less debe enseflar a descubrir algunos de los
conccimientos gue estas disciplinas  han alcanzado, no solo
tambien de gque aprenden a nmanejar los procedimientos de la
investigacidn cientifica. Con todo &ste se trata de faverecer en
los nifos un desarrollo progresive de habilidades » deneralmente
la afirmacicon de conceptos bisicos de tal manera gue  pueda

transferirlos a contextos v ziluaciones «i=stintas,



Esta propussta presta interés por la Ecologlia gus s una de
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Biologia gue estudia las relaciones existentes  entre
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Organismcs ¥ =1 medis en qQuE ViVEern.

Generalmente en la actualidad las personas no se ponen a OEfSET

#h ios  detericros gue hacen a  la naturalsza ous ha  sigo
exnliotads pensando =xlamente =4y satlisfacer necesidadeEs
inmediatas perc £in ponerse a fTijar en las consecuencias a largn
plazo, por ejemplo en los bosnues, gue constituyen a unidad
campiais donde 21 suelo, 21 agua, la fleora, v 13 fauna  estan
intimamsnte relacionadas, si ez afectado uno de @stos  Frecursos
por un aprovechamiento inadecusdo como  consscusncis s afoecta
todo lo demds tambhién se pone de manifiesio cue o5 necesaric que
ios nifios por sus propicos medios v con la avyuda de sus  massbtros
traten mediante BraCesos adecuados para concisntizar
generalmente & las psrsonas gar% tratar de proteoger =@ smedio

anbiente, en la ciudad, por decir se principiaria. Para terminar

cont la escasez de agua inicialmente en 21 plantel poniéndos =
funcionar la pila de almacenamiento existente sn dichas sscusls

gque estuviera en condicionses proplas para gue 21 agus no Taltara
en todo momnenioc neceEsaric.

De igual forma fomentar en iog nifins como sn la comunidad o piale
io menos en 21 contexto gque forma la colonia pars gue no existan
tiraderos de basuwra hacliendo campafizs de limpiezs =n la que se

invaoluors & padres d

il

familia, zlumnos vy masstros =n gensral
para tener mejores logros.

FPropicidndose también que se conserven mejor las  pocas Areas
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verdas con gue se cuenta procurandc evitar la destruccion

sobre todo tratar de ampliarlas aun mas colaborando en campallas

1
Hi]

de reforestacidn haciendo participes a los nifos para  gue ss
=ientan compraometidos de alguna Torma a cuidar  de =g medio

ambients. Fara lograr todo esto de una mejor manera las Diencias

ucdia sustentados  en

Maturales ofrgcen programas v planess de

i

los siguientes principios orisntadore

1
an

- "Wincular la adguisicidn de conocimientos  sobre =1 musdo

o

natural con la formsacidn de conorimientos basados  eon practicas

Lete solo s podrias llevarss & cabo  crsando  conciencia 2rn =i
nifo de gue forma parte de la naturalezas ¥ owpor 1o tanto  pueds

transformacidn en bensficio de s vids mioma.

El nifio debe ser capar de entender Gue Sus  accioneEs pueden

atectar @l medic en gue vive, por &1lo Se propons =1 cambioc &n
21 plan de estudios, dandoles un contenidn diferente, o una

Yy oen relacidn a la realidad =n gque S8 sncuentra viviendo =1
nifo.

Ex necesaric gus =@ docente propicie una snaselanzs aus parts  de
probismas concretos v goner en ordctica formas ode trabaio en iz
que los nibos  relacionsn constantemente el sstudic de  las
Lisncias Maturales con las situaciones reales Guisr sucedsn a  =u
siredador.,

Fecag &n 2l massire la responsabilidag de hacers de las cienciasn

miismos
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principalmente para los nifios, integrandeo todos los recursos vy
conocimientos que han desarrellado en su btrabajo cotidiano.

Por ello ez de wvital importancia gue ! nmaestiro acepte cambiar
sSu practica, dade gue de segulr imperande en su btrabajo escolar
los viejon patrones tradicionalistas gue llevan al docente a dar
mayor atencion a las formas conductuales v reduce =21 papel el
alumno a simple espectador de la informacidn que imparte =l
masstro. Do esta manera los conccimientos gus ftoman =n =) aula
carscen de significado para el alumno.

En ezta situacidn resulita infructuoso el cambio realizado por el
sistema educativo, puss aungue su objetive sea desarrollar
capacidades y conocimientos gue permitan al individuo comprendsr
cada wvez méjor la =ituacidn del medioc ambiente = interactuar
para su conservacidn, s solo en la parte tedrica en la gue los
maestroz aceptan estas nusvas estrategias epcaminadas a partir
de problemas concretos para que 21 nihe relacione el estudico de
las ciencias naturales con situacionss reales,

Se muestra puss, un panorama regular para beneficio del proceso
de ensehanza—aprendizaje mds acorde a la realidad misma, e=s
decir, se pretende en esta propussta gue el alunnoe analice,
critigque ¥y reflexione scbre la situacidn actual, en cuanto a gue
el hombre misme ss modificador y destructor de la naturaleza,
atn cuando éstoe es contra su blenestar.

Z2 confla en la aceptacidn de los docentes para llsvar a cabo
dichas alternativas, due regquieren de actitudes mds abiertas
para motivar a losz alumnoz a participar activamente con sus

conocimientos previos al tema, experienciaz u opiniones propias.
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El docente debe trabajar formande parte de un equipo de comdn
acuerdo proponiendo actividades y propiciande con su creatividad
gue su grupo se interese en la labor educativa.
Debera pensar en la mejor forma  de guliar el procesoc de
aprendizajs de sus niflos, no solo en baze a la manera mis comoda
¥ rapida de vaciar los copocimientos, sino preocupandose en gue
serd mads significativo vy real para sus alumnos, para guse
realmente hava una relacidn con le que =l vive dentro v fuersa
del contextc escolar.
La presente propuesta pretende abarcar el nivel de Lercer grado
de educacidn primaria, va que se observa la convivencia de
lograr en sste cicle en gue ya han Ppasado el cambio de los dos
primeros grados de primaria y se encuentran mds establ es los
conocimientos  construidos a lo largo de estos dos gr ados
antericres ya que asi se han presentado la situscidn en el
tercer grade del grupo “B” de la escuela Lic. Gustawve Diaz
Ordaz, gue consta de 28 alumnos, 17 mujeres v 11 hombres en los
e s manifiesta la necesidad de hacer mas SUYos ¥
significativos los conocimientos en el drea de las Cilencias
MNaturales, pu=zs  denusstran gran interdss al ver U los
contenidos  gque les presentan  pueden relacionarlos con o la
situacion gue wviven aun en su vida extrasscolar, perc mas an
esta, Ya  gque 52 vive bajo =1 bombardes de  los medios
informativos de los 'quc—"e destacan en importancia para los nifos
los adelantos cientificos v tecnoldgicos, asi como la situacidh
del medio ambiente.

For ello se considera gue el abordar este nivel en la propuesta



o
presente, a su ver repercutiria sn los contextos Familiares do
cada alumnc.

Azimismc se debe destscar la  importancia ds  ubicar  on una

unidad del programa vigente la inguietud sroblemdtica quE geEners
e#ste trabaic, puss &l hacer gue el [iFs transtiers G
conocimientos del Arsa en mecidn & Su vidae diaria se lisvaria
no sclo una unidad o un mes  de  trabaio, sino  todo el cicio

que 1os alumnos de este plantel va antes mencicnado wtilicen  1a
indagacidn, investig ¥ oiros métodos para  la construccidn
del conocimiento, resolusion de  problemas ¥ adguisicidn  de
conorimientos, sstimelando al desarrolloc de  las  hahilidades

intelectuales del nifo, nue le permitan szguir aprendisndo oo

independencia, ademds de adguirirsr conocimientos para  comprendsr
meior 21 como llevar las Cienciass  Naturales =n unp grupo de

tegrcer grado, proponiendo sstrategias para lograr uns  meior

conservacion del medioc amnbiente, tomandose alounas medidas  pgara
E 9 o
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=0t proftecoion, oudiéndose logras

Fartiendo de gue los nifloz de sstos grados sobre todo tomsn mbs

e cuenta la relacidn de su aprendirzaje, oue de alguna forma oo

tome realmente un método Dara Oue EBN0an Wna mawne liberiad de
u

zar ellos mismos sus investigaciones, gue ohserven mEior v
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sobre su medio general y hagan un buen uso del mismo, pudidéndose
lograr tal wvez, si se da una mayor oportunidad de adguirir
habilidades y destrezas en su trabajo o conocimiento diaric para
gque de ssta forma se facilitara un mayor aprovechamiento en =1
aprendizaje,

Para dar mavor apoyo a esta propuesta se Pundamentz en los
sigulentes aspectos tedricos:

El materialismo dialdctice, en o] gque =] sujeto realiza

D

actividades tedrico pricticas; ¥ la acltividad pasante =
acompaia de una acclidn real, objetiva vy practica.

La teoria de la Reproduccidn v la teoria de la Resistencia, en
la gque se reproducen vy se transforman los =seres hunanos  de
acverdo a la intermediacidn capitalista ¥ =l sistema por medio
de la educacidn,

La Psicogenética donde se da libertad al nific de construir =u
propinm sconocimiento de acuerdo a las diferentes etapas de
desarrollo.

Pedagogia Operatoria, por medico de la cual pretende formar
individuos activos tomdndose en cuenta al nifio en su forma de

pensalr, actuar y opiniones del mismo.

B> Justificacidn

s entiende al desarrollo econdmico vy social como  un proceso
gsenctal de interaccidén gque sjerce la sociedad =sobre la
naturaleza, comprendiendo que el medico ambiesnte social es ol
resultado de algunos problemas que surgen a raiz de gue =]

hombre es guien mis contribuyve a la destruccidn  del ambiente
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ocasicnande formas de es2 proceso de desarrollo. Por tanto, las
causas de los problemas ambientales se asocian a los diferentes
estilos de concebir, aprovechar ¥ usar los recursons, e
relaciona también con los modelos tecnoldgicos, la organizacidn
secial ¥ la estructura econdmica v regional.

En Mexico, el desarrollo histdriceo de la sociedad industrial ha
gensrado una serie de problemas ambiental es que en el pasado han
3ido asimilados como un costo aceptable d=l desarreollo. Sin
embargo, la magnitud actual de estos problemas compromste
seriamente el destine de los recursos naturales ¥ la calidad de
vida de la sociedad como del individuo.

FPuesto que, ahora en la actualidad se hace una necesidad gue los
magstros tomen conciencia buscando crear en los nifRos una  mejor
forma de particpar en la conzervacidn del medic ambiente, por
gue acltualmente ss ve en constante deteriore, por falta de
responsabilidad de las personas, por lo gue preaiende poner un
mayor cuidado para gue desde =1 momento que el nifo cursa en
educacidn primaria, se de cuenta que todo lo gue l=2 rodes Liene
que respetarlo, de tal forma propiciar que los niftos logren
entender lo importante que es para la vida, la conservacidn de
una naturaleza mds sana, sobre todo, el medio gue le rodea en el
cual se wve inmersa la sociedad, gue comprenda todos los
beneficios que se pueden obtener de todo gsto, 2 la ver hacerles
ver que por tal razdn, todoz deben de comprometerse tanto
adultos como ellos mizmos a proteger este medio ambiente por su
propic bienestar, teniendo los docentes gue hacer una gran labor

para que todo €sto se realice con busnos propo=ites llegando a



iongrar mejores resultados dandose un inicio desde  los  grupos
inferiores, para obtener una meior comprension de los diferentes
temas eroldygicos gue se puedan impartir, aungue al llegar &1

teErcer imaria == empiera a dar cuenta un PoOCO mAS e

T
i
I
LL
i}

T
=

la existencia de 1o gue si zon las Ciencias Naturales.

Lo ideal seris gue los alumnos  de  este grado de sscolaridad

al maestro para tratar des alguns forma de concien ar a liaz
nifics v lograr gue éstos pongan 1o gue eztd de sy parte  sabre

desde luego gue =& tenga un gran interds sohrs todo, =1 docents,
para que =1 alumno lo haga de igual forma v participen s forma
crjunta 2 la conssrvacidn  del asdio ambienten tomando  en
cuanta a ia ver el cdes sus alumnos Constituven =g concoimioento

porgue 2llos son demasiado activos orincipalmente al realizar 1

It

ue les gusta, dentiro del amplic camps de  los  esstudios de  ia

l-'-"

naturaleza en general,. dentro del amplio del oedic en el ous
vive 21 nific en particul i, en los programas el aprendizais  de
las ciencias fisico'quimico. De esto que =i la escusla primaris
ta enseffanra de sstas matsrias  debs  ser impartida en intima
conexion con las demds ramas de las Cisncias Maturales.

Entire la rcantidad de temas existentes en  éstas matsrias es

neECeEsario elegir y concretarse tan =4ioc a snse

niflo

I

de importancia para la vida, de gran wvalor  para

. b
tambisn para los adultos de acuerdo a la mentalidad de cada uno.
Por 1o regular los alumnos ponein demasiads  ompeNoc s realizar
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medio ambiente le ofrece pero en muchas ocasiones 1os adultos
distorcionando los conceptos buenos que los pegquehos Ltienen de
todo lo que les rodea, pero &1 saca sus propias conclusiones
realizando experimentos, sobre todo para manifestar sus ideas,
inclinande su pensamiento sobre la realidad exterior, haciendo
transformaciones en las acolones gue realiza.

Ademd= gue €l pone demasiado cuidado en lo relacionade con la
natural eza.

Hoy, gracias a la reforma educativa, la propuesta oficial
pretende brindar sl masstro diferentes Yy varlados criterios
metodoldgicos para gue se realicen conforme a las necesidades,
intereses y caracteristicas de los alumnos. Ademsas de Partir para
el aprendizaje de situaciones concrebas, significativas para el
nifio, presentada por el grupo o por el maestro en una situaci on
problematica come un procesc  de preguntas  y aclbividades de
indagacidn, a partir de éstas el nific desarrolla su conocimiento
acerca del medio ambiente y su capacidad de relacionarse con el.
Una limitante gque obstaculiza este proceso, 25 gque =1 maestreo al
gnirar el nifo al aula o haga sentir come si ingresara a un
mundo que no tiene nada gque ver con =u conbtexbo extrasscol ar.
Bsta situacidn es la gue prevalece desgraciadamentes en la
mayoria de los grupos de las  escuelas primariaz, gus =
convierten asi, en un recinto sagrade del saber, en el gue  Su
comportamiento tendra que obhedecer a reglas estrictas
establecidas para el mantenimisnto de las formas conductual es
tradicionales, que solo sirven al nibo para agradar al maestro.

Esta forma wvertical de laborar &n la Laresa aducativa o
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corfesponde a las exigenciaz de una sociedad gue  demanda  mayor

oroteccidn ¥y reflexidn, asi come el andlisis de los  rciudadanos
para la bisqueda de meioras en la conservacidn  del medio

ambiente.
For ello busca con =1 preasente  trabaic la forea en gues g1
aprendizaje de las Uiencias Naturales aea transferido esn la
realidad del nilNo fuera de la sscuela, asi como

gue le pusdan dar un beneficio en todo sse bugans.

Fara lograrlo se sugiere gue &l masstro cumpla la parts tedrica
de las propusstss oficiales slaboradas para rvesponder a  las
necasidades actuales. De ssr reslizadas, =s  logrerd  orear
individuos reflexivaos v respetuoscos del medic ambiente, ademds

desnvuslven.
) Obietivos
La presente propussta ha side elaborada  pensando en los

beneficios qus sl maestro & traves de su accidn educativa pueds

comnunidad favorecen sl desarrallos de acti
#n a2l nifilo actuar con mavor responsabilidad.

La realizacidn de ssta propouesta pretende emicnces:

o

- Hue =1 masstro asums upa  actitud oritica come promotors

aprendizaie Gtilezs v signifticativos.
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Que a través de la observacidn de situaciones ecoldgicas el
nific rescate que problemas de este tipo existen en sy
comund dad,

Desarrollar una actitud cientifica al realizar, obserwvaciones,
exparimentos, regisztros y sacar conclusiones para =1 andlisis

Y busgueda de scluciones a problemas gue dafan al medio

ambiente.
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IT. - ALTERNATIVA PEDAGOGICA
AD. -~ Relacidn entre la realidad de los nifios Y los planes

programas vigentes,

Los programas de Cienciaz Naturalez en la ensefanza primaria

responden a un enfogque fundamentalmente formative. K1 propdsito

central ez gue los nifios obtengan conocimientos, capacidades,
actitudes ¥ valores gue se manifiesten rel acionindol os
responsablemente con el medio natural, en la comprension del

funcionamiento v las transformaciones del organismo humano y en
el desarrollo de hiabitos adecuados para la preservacidn de la
salud y el bienestar. La organizacidén de los programas responde
a algunos principios orientadores en el Qque  se  baza esta
propuesta @s eh el tercerc que dice, otorgar atencidn especial a
los Lemas relacionados con la preservacidn del medio ambiente
de la salud. Ya gue este tema esta presente a lo largo de los
selis grados, puss se ha considerado desde el punto de wvista
educativeo, mas ventajoso, para estudiarlos de manera reiterada,
¥ o oTon una mayor precisidn, que separarlos  en  asignaturas
distintas.
En el cuarto principic orientador menciona el propiciar 1la
relacidén del aprendizaje de las Ciencias Naturales con  los
contenidos de otras asignaturas,
®* Con Espafiol, para introducir la tems3tica cientifica en las
actividades de lengua hablada ¥y lengua escrita en particular
en la lectura informativa y el Lrabasjo con los textos.

* Con Matemdticas, como tema para el planteamiento v resolucidn
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de problemas ¥y en la aplicacidn de recursos Rpara la recopilacidn
¥y tratamiento de informacidn.
¥ Con educacidn Givica, sobre todo en los temas de derechos,
responsabilidades y servicios relacionados con la salud, la
seguridad v el cuidado del ambiente.
* Con geografia, en especial con la caracterizacidn de las
grandas regionss nalurales v en la identificacidn de procesos vy
zonas de deterioro ecoldgico.
®¥ Con Historia, en particular con la reflexidn sobre el
desarrollo de las cienciazs v la tdcnica v osu efecto solre las
socledades.
Loz contenidos de Cienciaz Naturales han =ido originados en
cince ejes temdticeos, gue se desarrollan simultineaments a 1o
largo de los seis grados de la educacidén primaria y son:
Los seres vivos.
El cuerpo humano vy la sal ud.
Materia, snergia v cambio.
Ciencia, tecnologia y sociedad.
Quedando como  eje principal Para trabajo el ambiente y su
protecci dn.
El programa de zada gradeo ssts ordanizade en unidades de
aprendizaje, en las cuales se incorporan contenidos de varios
ejes de una manera secuente y ldgica. Hsta organizacidn permite
2 los escolares un avance progresivoe en los cinco 2ies  del
pPrograma.
FPero se tiene gue tomar nuy sn cuenta gque en dichos programas no

aparecen enunciadas laz destrezas cientificas gque de al guna
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forma los nifios deben  adguirir ¥ lievar a la practica al
realizar algun trabajo con  los  temas de  sstudio ya  gug se
propong Que &stas se considersn comd un componente  retirado v
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proceso de aprendizsis.,

La Yinalidad del eje gus se estid tomando en cusnta e qus  de

aiguna Torma 1oz nifNos perciban 21 ambiontes ¥y o los recursos
naturales como patrimopio colectivo, formandn por slessntes gus
no so0n etwrnos v ogue de alguna forma sSe tiene QUE DIFSOUras uns

1® onservanion. BEajo ssta ides se pone  de  relisve que el

progresos de ia humanidad ess toméndose en cusnta =1 uso racional

indispensairle, la oportunidad de BrEVenis y corregir los efectos

orisntacidn suficients para iccalirzar zonas e viesgo 2n Su

sntornc inmediato, paniendole gspecial atensidn 2 is
identificacidén de principaliet  fusntes de contaminacion  del

w
7
i

mbargo =stos intereses =e ven limitados en la eEnfusla Du

por lo general los massiros, siguen =1 programa wvigente  en

cuanto al cumplinmiento de asctividades diaria=s plantesdas en  ios

testos v no por los alumnos, de ésta manera =e  reduce  la
actividad infantil a dar respusstas ¥ elaboradas v por silo
dadas como lo correcto sin un analicis o sobre el
tema, vy de esta forma, el conocimiento gue =2 s=ta  construyvendo
carace de imporitancia para  los alumnos, no es  significative
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no son sus respusstas o scluciones sino las que dicta el texto.
Esta labor educativa asi realizada es la que se did en su mayoria
en los grupos de este plantel.

Los padres de familia en su mayoria trabajan ambos padres, pues
S8 preccupan por aportar lo necesario para su hogar; siendo asi
que tienen una visidn de la educacidn como un medio para lograr
una vida mejor por lo gue ponen especial smpefic en la labor
educativa de sus hi jos.

Desgraciadaments ya sea por falta de conocimientos sobre 1o
avances educatives o por su prepia formacidn, gue los padres en
este entorno ven como ideal la labor sducativa tradicionalista
que se caracteriza por losg rasgos anteriormente expussbos,;
esto tambien se presenta como una limitante en la tarea de gul en
desea dar a su trabajo nuevos giros en beneficio de una
ediucacidn mds real v dbtil.

Ademas de que los maestros llevan a cabo su practica docente
atendiendo mayormente su cumplimientoc de terminar los planes v
programas propuestos, exl giendo del nino LN mayor
aprovechamiento académico, dejando de lade aspectos gque en e}
presente trabajo se marcan come de vital importancia come lo es
2l de la conservacidn y cuidado del medio ambiente yYa gue estos
son de gran utilidad sobre todo para evitar enfermedades U
pusden ser de graves consecusnclas para las personas vy todo lo

gue le rodes.

Bl |- Aprendizaje v desarrollo.

Actualmente cuando se habla de aprendizaje escolar, se piensa en
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un sujsto que trasmite conozimientos y otro gue los recibe, =se
considera el segundo como un sujeto pasivo cuya principal
funcidn si quiere “aprender™ es poner atencidn para no perder
detalle sobre la informacidn.

Para oblener un buen progreso en el conocimiento se debe tener
un conflicto cognitivo para gue a traveds de g€ste =e presente <1
objeto no asimilable y fuerza al sujete a transformar sus
esquenas asimiladores realizando un esfuerzo de acomodacidn
dando como resultado inasimilable llegande un resultade de
perturbacidn,

“5i el maestro puede desmenuzar el problema ¥ definirlo bien al
principio es porque antes ha adguiride datos al respecto, cosa
guz no sucedes con los chicos. Para que estos puedan analizar un
problema o introducir muchos calificativos debe estudiar
primero,

En una situacidn de problema real donde intervienen muchas
ramificacionss, susle resultar impozible expresar con exactitud
lo gue queremos saber con miras a obtener la solucidn® €10
FPartiendo cles las conceptuaci ones de la psicogendtica
contemporanea para  comprender los procesos v  obtener un
conocimiento acerca de alguna problemdtica asimilable, se debe
poner cuidado en el problema que se propone realizar, pudiendoss
menciconar la concientizaclidn sobre el cuidado ¥ conservacion

del medio ambiente ya gque la situacidn es muy por encima de los

4y U. P.N. Ciencias Naiurales Evolucidn y engseflanza. p. 189
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metodos de enseflanza para lograr un grcpésito o oun fin, =1 de
contribulr a la scolucidn de algunos praoblemas. Forgue  1a
fiistoria de la humanidad podris dividirse sn dos grandes épocas:
lz del dominico de la naturalezs sobre =1 hombes ¥ la de =1
dominio del hombre sobre  la naturaleza;  por algion medioc =e
tisne gue llegar a gue los nifos comprendan gl grave probioma de
ia destruccidn del medic, contribuyvendo =n  todo ésto PEFrEohas
inconscientes que no aelcanzan una buena asimilacidn refiridndose
al niflo, tratandoss de detsctarlo inmediatamente para brindarle
ayuda para  lograr un avance =i 21 ssntido de una  nusva
resstruciuracidn para que de ssta  forms  =e  logre una  bucna
asimilacion ¥ acomodacidn, para llegar a Tormar personas  sobre
todo mas compreEnsivas gue reflesionen sobre un meior cuidado a1
medio gue les rodeEas para gue =noun Tuiuro no @muy lejanc 1legusn
a2 tense oroblemas de

S8 sugiere gue =1 masstro apligue las estrategias metodalidgicas
gue =e leg presentan buscando con =211lo, un mavor nivel de calidad
zn ozl que =2sto le ssas al
nifo

Fara 21 logro de eeto se considera necesario gue &l masstro
analice concienzudaments ! hecho de gue el nifoc actualms=nte fo
reguiers de una educacidn de antafic, cargada de informacidn  que
se le dé ya elaborada vy ocon una disciplina rigida pon =3
contrario 2! docents debs buscar formas actualizadas  de  1levar
la vrealiracidn de& ra tarea diaria =n 231 aula.

tn las estrategias propusstias =e desea gue ©1  dorsnte  s=a un
ooservador participante gque analice, gue hace s8] niflo, para
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mejorar su medio, tanto en la escuela como en su comundidad,
apoyéndoéele para que este asi desarrolle su capacidad de
reflexidn y pensamiento de como actuar para contribuir a me jorar
su medio,
La actitud de el docente debe ser un ejemplo para el alumno, ha
de practicar le gque ensefa y solo ser guia que oriente las
actividades de ensefanza, teniendoe come meta gque sea <1 nino
Ul en elahore ex] conocimiento, observando sUS pPropias
conclusiones mediante un andlisis.
En el desarrolle intelectual se distinguen dos aspectos:
*® Pzicosocial. - Trarsmisidn social
* Psicolodgico., - Espontineo lo gque el nifie descubre por si solo.
A medida que el nific evoluciona en su desarrollo cognitive, en
la busqueda de respusstas satisfactorias para desenvolverse en
el munde, le obliga a reorganizar constantemente su vida.
Al alumno no s le pusde enseRar algo que no esta preparado‘para
aprendsr.
Fara resolver problemas es comin gue el maestro indigque los
Pasos a seguir para gque no sSe equl voguen pero no se fija gue
cada nifo seguird diferentes estrategias ¥ =i se eguivoca, eso
Lo llevard a mayvores soluciones,
FPor oira parte los conceptos qus se ensefan en la ezscusla, en
ocasiones son bien asimiladas por construir una extension de
algunas construccionss espontineas del misme nifo.
En otros caso=s, la construccidn no es adguirida por los alumnos
como el adulto lo pretende, sino gque se aproxima a través de un

error constructiveo, En otros la forma de actuar el docente
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dificulta la asimilacidn del tema a tratar en el nifo come lo es
la conservacidn medio ambiente aplicando =] método cientifice.
For lo anterior, laz actividades de enseﬁanza—aprendizaje a
desarrollar en este trabajo toma como punto de partida al nivel
cognitivo del nifio, sus experiencias, su actividad ¥y los errores
e canalizaran como hipdtesis no verificados Jue  regquleran
atencidn especial.

En el contexto en 21 gque se motiva la problemdtica presentada en
la presente propuesta, en su generalidad se sncuentra  una
poblacidn infantil gque se ubica =n el pericdo de las coperaciones
concretas; se caracteriza por ur  psnsaniento en gue se
descentra, teniendo gue recurrir a la propia accidn, lo qgue
Ltiene sus efectos tanto en el plano cognitivo como atfective.

Ya que el nifio tiene curiosidad por todo lo gue le rodea v tonma
una actitud cientifica en potencia por gque =2 inclina por sser un
coleccionista v trata de sacar conclusiones mediante SUsS propios
conocimientos,

En este proceso de desarrcllo del ser humano dindmico ¥ contlndg
nc es posible determinar con precisidn el paso de una etapa
evolutiva a otra, menos adn las diferencias entre un grado
escolar ¥y el siguiente. Con todas las 1limitaciones gue ezto
supone, los avances logrados por la psicologia en el aspecto
evolutivo de laz personas siempre representa para =21 maestro un
marco de referencia de suma utilidad. Con esta finalidad se
presentan a continuacidn algunos rasgos sobre el desarrollo ¥
comportamients afectivo, social vy cognitive del nifio Gtiles para

=] masstro,

L ADE
waall



Lo anterior no se das de una maners magica. sino gue ss caonstruye

e

o le

T
Ly &

Jost s
o
o
i
m
7
i
i
i
]

Tk

da una forge orooresiveg & individu
I

iH

desen de hacer, de ser activo. Todo lo que =1  massiro hace o
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sugiers =n 21 auwls es captado por el alumno, guisn ademas de

.

adguiriy conocimientos académicos, destrezas ¥y habi

et

idades
asimila conductas v 2l tratoc de smaestro v conpaiisros.

He indcia en una stapa de mayor desarrollo del criterioc morsl.
Farticipa analirzando diversas cuestiones con mayvoyr indensndencia
de padres vy compafisros, este aspecto =5 d= gran imporiancia oara

el logro de dichas actividades porgue sentirse en un ambicnte do

libertad y confianza favorece la adguisicidn de conooimisntos 1o
b

cual los hace mis comprensibles gus lo llevaran a SOOETAaT Una
personalidad mas critica v consciente de una realidad sooisl con

interesa de las cosas vy arigen de los neEchos, le idintsresa
gxpresar s=us ideas v copinar  acercas de  los BUCEZ0Ss .,  foma  en
cuenta los diversos puntos de wishta. Pustds i uso, lisgay =

dudar de sy proaplio razonamienta v acestar sin orl tica los ajiencs

1o cwusl permits ir deducisendo las pomibilidades v cau=zas  del

£l logro de estas acciones sencionadas tendran repErcuciones 820

vida,., Ui cuanto a
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muestra mejor relacidn dialdctica en todo procesc de aprendizaje
¥y reviste de singular importancia, ya gue el educando se
interesa por relacionarse con los demds, se integra a grupos mds
estables gue se tornan homogéneos en edad, sexo o intereses,
participa en la seleccidn de miembroz de gqrupos cerrados,
descubre el valor de la comunidad, se inicia en la practica de
la cooperacidn, se torna mis sensible 2 la influencia ¥ o parecer
de sus compaheros, que a la de padres ¥ maestros.

A continuacidn se especificardn las caracteristicas proplas del
periode de las operacicnes concretas porgus operan con  los
objetos ¥y no todavia con hipdtesis expresadas verbalmente, es en
esta etapa ya puede reflexionar sobre lo gque pretende, pusde
realizar mentalmente algo gue  previamente va ha efectuado
mediante acciones fisicas, aungue va no necesita de mani pul ar
chistos reales para entender sus relaciones, =us operaciones
mentales se limitan a sus experiencias directas. Fn este periodo
del desarrollo se inicia la fase mias iddnea para el estudio de
las cienciaz naturales, ya que por excelencia le gusta v le
ocupa  todo le gue =e refiere a la escuela. Bl tipo de
pensamiento dominante en esta etapa se concretd ¥y actlda a partir
de lozs datos gque le proporciona el individuo de la realidad
fisica. El niflo ante un problema fizico de cierta compleiidad,
como pusde ser la flotacidn de los sdlidos o el movimiento de un
péndulo, se limita a establecer leyes parciales, comparando sus
previzsiones con los resultados obtenidos v modificando =sus
conductas segun las consecuencias de esta conirontacidn; pero

gzta todavia no es sistemdtica ¥ el objets de la accidn es solo
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el establecimiento de leyes locales y practicas ¥ no la busgueda

de explicaciones.

GO LA ENSEﬁANZA ESCOLARTIZADA Y SU CONTEXTO SOCI AL.

En los centros de trabajo se reunen en toda institucicdn a
individuos con un titulo de maestro gue representan el saber ¥ oa
otrosz gue se denominan alumnos gque de cualguier forma van a
adgquirir un conocimiento formando de tal manera relaciones
forzadas entre ambos ¥y sobre todo cbligatorias para ques de
alguna forma se adgulera conocimiento. En la Escuela Primaria
Lic. Gustave Diaz Ordaz como en todas las instituciones de este
tipo se caracteriza por cumplir los reguerimientss establecidos
por la Secrelaria de Educacidn Publica., Su organizacion interna
estid a cargo de los dirsctiveos, una directora ¥ oun subdirector,
quienes marcan a los docentes las tareas a realizar tales como
s=u labor dentro de un aula.

Dicha escuela se encuentra ubicada en una zona urbana =n la
colonia Altawvista, de Hidalgo del Parral, Chihuahua, donde se
atiende una poblacidn de trescientos sesenta vy cinco alumnos ¥
con el objeto de favorecer su desarrollo integral, a la vez con
la socializacidn de los alumnos la escuela cuenta con 12 salones
contande con el,misme nimerc de grupos dos de cada grado  un
maestro para cada uno de dstos, ademis cuenta aparte con  un
masstiro encargado de un saldn de audio en donde se reafirman los
conoecimientos de los alumnos mediante computadora tambign cuenta
con un intendente que se encarga de mantener el plantel an buen

estado tanto en o material come en la  limpieza, ern dicho



plantel sSe cuenta
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=1 bhasguetbol, una de
voleybnl como dos amplios patios repartidos a  los costados  ds
las aulas, ademis tiene =us sanitarios para nifles v para  nifas
cuenta con agua potable, drenajs, =n s5i 0 todos  los  servicios
publicos necesarios peara poder cusplir con 1a  farea  s=ducativa
=in gue se tengarn problemas para desarrollsacla.
El grupe de itercer grado "B" cusnta con un aumers de alumnos  de
28 niffos, 1l nifios v 17 nifas, ques fluctdan sntre laos 8 v 7 affos
teniendo una gran relacidn de amistad v compafisricmn entre sllos
¥y Su masstic.
En ezt planitsl se rodea un ambientes en 21 gue la mavoria de las
Tamilias cuentan con un nivel socioeBcondmico medioc, en &l gus
los mifins tienen mas posibilidades de acercarss a los medions de
comunicacidn g informacidon v por 2llc estar mds en contacto  con
2l concoimiento de adelantos cisnti ficos, asi como == interezan
méz'pﬁr conocer a fondo los fendmenos naturales.
tae relacidn massiro-alumno ¥ alumio—alumno =3 oropiloiae
situaciones de aprendirsaje gue posibiliten wuna interaccidn de
opiniones, gus Se sstablezca sn =21 avla un clima de  libertad
permitiendo al nifio plantear situscionss que  sean ds interés
para el,; aus no sienta temor a sguivorasrse dands sus opiniones
muy personales vy tomandoselas en cuenta para asi gus  de kal
Torma, &stas sean reflexiconadac.
De parie del maestro respetarie 21l tiempo gue cads uno necesita,
tomar en cupnta la capacidad del nifio para participar, todo ssto
supong un cambio de  actitud masmtra conn respectoc a  is
ensefanze tradicional; va gue no  ssra =i sl o gue  sabs v
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ensefa desde 1 frente del saldén a un grupoe de individuos que
tisnen como funcidn escuchar, recibir, copiar ¥y menorizar
aquello gue se le exige.

Nifies ¥ maestro son seres activos gue en 31 buscan dar selucidn,
a2 lo= problemas gue afrontan, dando e intercambiando opiniones vy
puntos de wvista.

La relacidn de la escuela con los padres de familia es=
fundamental para poder realizar el process educativo, por  un
lade que el maestro conozca mejor a los alumnos ¥ por obtro
facilita a los padres de familia entender las nusvas formas de
trabajo que realizan en el grupo.

Por todo lo expussto se les pide asistan a reuniones bimensuales
para informar sobre la educacidn de =sus hijos para que si el

nino necesita una atencidn mejor sean los padres guienes 1o

]

ugieran y apoyen al maestro para lograr mejores objstivos de

.

aprendizaje ya gue, el trabajo en el agrupo es mds ficil k2
eficiente.si el masstro cuenta con la confianza ¥ o apoyo de los
padres de familia.

La relacidn maestro-maestro o= de alguna forma favorable ya que
todos persigusn un mismo objetive de'igual forma apoyarss para
proponer  alternativas gue faveorezoan el aprendizaje .de lo=
alumnos.

Esto ze cumple a través de las reuniones tdcnico pedagdgi cas que
se realizan, en las cuales se plantean situaciones gue  son
problemiatica de algun grupe, apoyvandose para dar solucidn en
diversos casos. La relacidn masstro-directive se da en {orma

bidireccional ya que se toma en cuenta la opinidn v propusstas
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del docente, donde la funcidn del director es de guia v no de
autoridad lo gque proporciona  un mejor desempefic de la labor
cotidiana del masstro para dar una mejor imagen de la escusla
come del {irabajo gue en la misma se realiza.

Respecto a la ensefanza de las Ciencias Maturales “La escuela
estd encargada de transmitir un cierto patrimonic cultural vy
debe hacerlo de la manera mds rentable posible, pues asi se
imponen laz obligaciones econdmicas, politicas y socioldgicas a
las que esti sometida. Por otra parte la actitud pedagdgica guie
consiste en dejar gque el alumno lo descubra todo por si mizmo es
muy poco realista® (22

Porque se da muy pocaszs oportunidades al masstro para hacer wver
al alumno lo gue los adelantes clentificos estan ocasionando al
medico que le rodea para que de tal forma se conscientice de
sobre como debs actuar para contribuir 2 una e jor conservacidn

del medio ambiente.

D0 DIFICULTADES Y FACILIDADES QUE ENCUENTRA PARA LA ENSERANZA DE
CIENCIAS NATURALES.

Lo gue realmente dificil fue hacer que los nifos tengan una
participacidn por igual aungue la mayoria del grupe si se centrd
en lo que s& pretendia  por lo  general algunos de los

participantes del grupo bienen apoyo de sus padres pero en los

(23 U, P.N. El metodo expoerirmental an lLey ensefianza de las

Ciencias Naturales. p. 143,
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gus =2 vid poca respussta, se noha de inmediato gque  desdes  su

fiogar tisnsn ooco interds por conservar e1 ambiente.

fungue =n otro sentido; 21 getisuloc a los alumnos se vid
limitado por el poco tiempo gue se trabkaia con ellos sobre  todo

afges ¥ programas SMEa & Rl oarg

realizar trabajos de ciencias naturalss  puesto gue esios 1o
=ty g
Ceppci ficamente 1 tems del sedic ambiente =21 la escuzlas

debilde para pasar de grado, v no cono una  foroma
creadors de liberiad, responsabilidag v respeto, asimismg  como

una Tarma de adoguirir valores, normas vy patrones de conducta gue

lez Tavoreceran en 54 vida positerior.
Caie mencionar aus un atio porcsntaie de alumnbs no  cuents con
ia orientacidn v apovos adscuados de los padres de  familia va

que por 1o regular ambos trabajsan sin prestar ziencidn a la

educacidn de sus hijos =in medir las  consecusncias  gue pusden

traer on 1o sucresivia.
La snosefanze de las cilencias naturales son weseEntadas  por 21
o

utilizados como un medio suclu=sivo de comprobacidn donde ss=
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adquiera el conocimiento de una forma mecdnica vy tradicionalista
Por otro lado el trabajo del maestro, gque generalmente se limita
a un espacio escolar en donde los nifios llevan todo el material
que se les pide como ldminas, esto dificulta v sustituve lo que
fuera de la institucidn escolar constituye su contexto real,
Tratando de realizar estrategias propuestas loz resul btados de
esta experiencia permiten apreciar come los nifmos, s= sienten en
un ambiente de libertad ¥y en general es algeo que llama la
atencidn y se pueds por medio de la diversidn darse cuenta de 1o
gque en si en el tema se itrata de lograr como lo @35 una mejor
proteccidn del medic ambiente.

En cuanto a poder compartir y =socializar esta propuesta =se
considera gue hay suficientes posibilidades de difusidn pussto
gue lé labor del docente es desempshads en una sscusla primaria
Y s& va a favorecer en gran medida por lo que se pretende que la
extensidn de esta propuesta sea considerada a grupos superiores
apoyando la obtencidn de diversos métodos.

Cabe mencionar gue en esta escuela primaria en donde ze realiza
la labor docente se cuenta con bastante disposicidén de parte de
personal » directivos de esta institucisn tomandose en cuenta la
facilidad de la computadeora apoyando en gran medida a todo esto
por lo que se facilita favorablemente tanto a la aplicacidn de
las estrategias en todos los grupos, asi come poder compariir
con  todos los masstros del centro de trabajo para  oblener

mejores resultados.

E2 FUMDAMENTOS TEORICOS Y METODOLOGI COS
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al) Aspecto Fileosdfico
Bl estudioc integral del ser humano ha cobrade importancia
inusitada en los dltimos tiempos, circunstancias gque obedecen a
un sin fin de factores, gque por lo general no hay ningdn grupo
de seres humanos gque ne havan desarrollado por medio del
aprendizaje ciertas formas para enrigquecer sus contactos con el
mmnde gue le rodea estando este invelucrade en todo tipe de
conducta, pudiendo concebirlo como la fuerza dindmica que  por
resul tados de la propia experiencia cambia la conducta en =3
misma.
La diversidad de opiniones sobre la naturaleza del aprendizaje
@5 muy amplia considerindose como una conducta objstiva en
habilidades o destrezas. Desde el siglo XVIT han surgido teorias
mas © menos sistemdticas sobre como se construye =21 conocimiento
para oponerse a las ya existentes, cuande por circunstancias del
mism§ sistema llega a afectar a las normas escolares, esta no
llega a desplazar a las antecesoras sino que solo toman una
forma de competir con sllas, asi al incorporarse g=stas teorias o
sea las nuevas gue surgen ambas forman una escena educativa en
la gue de alguna forma =se hace mis confusa, lo gue lleva a
esp=cular sobre todo a los docentes en gque =i se tienen o no
resul tados faveorables pero ho logriandose estos como s2 1o
pudiera imaginar el =sistema. Lo importante no es saber si 0 un
masstro tiene o noe una teoria del aprendizaje sinoe hasta que
punto s sostenible.
Agquellos maestros que Lienen bases fFirmes sobre tas teorias

poseen buenos fundamentos para tomar decisiones dque Lengan gran
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posibilidad de producir resultados eficientes en las aulas.
Pozteriormente se hace referencia en este apartado a diversas
teorias con las cuales se tratardn los siguientes aspectos el
filosdfico, psicoldgico, pedagdgico y social; gue forman una
base de apovo en cuanto a lo itedrico para la propussta
pedagdgica con el propésite de  lograr el Ppensamiento v
aprendizaje critico y analitico en los individuos que parficipan
en la educacidn para lograr gue e} nifio sea autdnomo en propias
decisiones, que analice y criticue en todo lo gue realice en su
vida diaria.

Tratando de abordar en este apartado en gran parte =1 proceso de
conocimiente tomando come un factor de suma importancia la
interaccidn del sujeto-objetc y conocimiento, con las ideas
principales de cada factor aunade a las diferentes teorias que
en conjunto todas ellas nos tratardn de explicar la realidad del
hombre.

Se dice gues el proceso de conocimiento es la interaccidn entre
2zl sujete ¥ el objeto, el resultado de esta interaccidn se le
denomina conocimiento. “Para los empiristas el conocimiento =ze
construye a partir de algunos elementos atdnicos  derivados
directamente de la experiencia.”™ (32. La persona al nacer en
realidad no sabe nada ¥ pocoe a poeco con el Lranscurso del tiempo
va adquiriendo experiencia, toman al objete como un  ser

completaments pasivo gue e3 el gue dnicamente recibe =)

(3 U.P.N. Teorias del cprendizaje. p.4
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conocimiento que =e le da; no es capaz de criticar, no actta ni
tiene una participacidn del conocimiento se va adguiriendo éste
por medio de los sentidoz donde el objeto actua sobre el sujeto.
El rapel del alumno consiste en ser recept.or de los
conocimientos gue imparte su maestro guien lleva la parte mas
importante ya que lo que &ste ensefa es indiscutible para
adguirir algo nuevo en su aprendizaje.

Ceneralmente en el saldén de clases al nifio =e le Loma COome  urn
ser objeto a pesar de tode lo que le rodea en un aspecto social.
La praxis ofrece una wvia para enfrentar el problema del la
disociacidn entre teoria y practica ¥ se han ido leogrando esos
procesos gracias a la ruptura de lo tradicional e idealista.
Esta praxis en =l hombre, en su vida cotidiana en el nicleo de
su conocimiento, por lo tante =& considera en los procesos
eduzativos la transformacidn de la realidad social ¥ del hombre
mismo,

For lo tanto incumbe a la educacidn la tares de disponer esas
condiciones materiales de manera tal, que el alumno se encuentire
ante situaciones de objetos gue sean funcional es para su grado
de desarrolle. 51 la wvida intelectual se forma gracias a la
interaccidn del organismo con =1 medic, la pPreocupacidn del
educador serid relacionar unc oon otra, desechands todo Lipo de
verbalismoe » de explicaciones librescas. La observacidn, la
manipulacidn de los objetos, el dibujo, los Juegos v el lenguaje
serdn los procedinientos deld aprendizaje.

El maesire ¥y el alumo estidn en  interaccidn constante, ]

educador esta  ahi  para gus participe activamente en la



edificacidn de la vida colectiva, guiarioc y ayvudarlo a sa
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intereses.

Uficislmente, la escuela =6lo tiene en cuenta sus deberes hacia
el conocimiento v no se octupa explicitamente al menos de 1
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capacidad de pensar, zn  determinado momento, discutir lo
expuesio, investigar para despues comparar los diferentes
problemas gue se le presentan y poder wvertir todo en buesnas
conclusiones por gue tambidn el nife tiene libertad de apinar,
llevando todo esto a un punto de vista mis amplioco ¥ un re=sul tado
pesitivo entre sujeto vy objeto, va gue el pensamiento dialdctico
se llega a manifestar mediante e} andli=is v la reflexidn humana
gue ambiciona y reclama sobre tode la creacidén y realizacién de
una transformacidn de la realidad sujeto-objeto con reciproca
importancia.

Ezta propuesta considera que el medio ambiente implica una
interaccidn dialéctica en la gue inscribe los conocimientos
anteriores sobre ] mismoe medio, loz modifica mediante una
revisisn para completarlos o rechazarlos y asi partiendo de todo
gsto forme concepoiones nuevas. Dindose el sujeto un poco de
libertad aungue no del todo ya que existen planes vy programas
dentro del plantel teniéndose gue cumplir vy sobre todo respetar,
perc mediante todos los medios posibles gue se tome mis  en
cuenta al individuo como =ser pensante (yries es para =21
Materialismo Dialéctico la realidad social que no es conocida
en su Lotalidad

Esta relacidn dialéctica es precisamente la que hace del hombr e

un ser social, ya gque su conducta se encuentra condicionada por

el medio en que s= desenvuelva y por que a su vez, &1, con su
accidn smocial, crea a2 la scociedad misma v transforma  la
naturaleza, reflejando ¢! mundo al influir scbre &), En

consecusncia &l sujetoc e un ser social activo, producta vy
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productor de la cultura y de sus objetos de cocnocimiento. La
actividad préctica es entonces, la fuente del conocimiento de
los fendmenos y objetos de la realidad. Las consideracionss
anteriocres han servido de base para fundamentar esta propuesta

en &l Materialismo Dialdctico.

By Aspecto Social.

A lo largo de la historia los fines de la educacidn han sido
diferentes, puss como procsso social responde a las necesidades
(econdmico, politico y cultural) que inciden en las exi genci as
del ser =zocial gue se pretende formar.

Por o anterior se considera importante reflexionar sobre la
relacion entre sociedad y educacidn, va gque gran parte de las
habilidades y conocimientos sociales ¥y Ltéonicos son adguiridos a
traveés de la educacidn.

En este aparato se hace wun andlisis de los vinculos gue
establece la sscuesla con los procesos de socializacidn basandose
en difsrentes corrientes gue se han implementado en e} devenir
histdrico de lasz sociedades.

~ l.a perspectiva funcioralista: considera que la accidn
educativa tiene dos funciones primero la de homogenizar, o sea,
suscitar en teoda la sociedad estados fizicos ¥y mentales gue le
den cohesidn, segundo, la diversificacidn o sea brindar
conocimiento y aptitudes en funcidn de la divisidn sociazal del
trabajin, de esta manera la educacidn es considerada como un
fendmeno social funcional al sistema.

Desde el punto de vista la socializacidn es  vista cComD  un
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procest de dmposicidn externs gue va modelandon al individuc, de
acuerdo cony 1as necesidades del contexto, mediante la accidn gues

la generacion adulia slerce sobre la ioven.

— bta perapectiva estructural funciongl:  brisda 41 paoel
privilegiado a la escuela comg factor de promocion vy oo s
mowvilidad social vya =181 considera e =1 antecegents
sncicecondimicn, no tiengs @ayor incidencia vy gue 25 la sscusls la
guE ssignag €1 status a traves del ilogro.

A pesar de mostrar & la sducacion como una institucidn gus

2 -
{intelectualess o manuales) varian de un individuo a oltroc v por
Cconsecusncia 2l rendimiento sscolar o las calificaciones gus
determinaran i1z asignacidn del status ooupacional Tuturo de los

={ mismas. donde la relacidn interpersonales devienen en esiss
estrurturas escolares. Se considera "El rol s consecusncis daid
status porgus las ocbligaciones derivan de Ia situscidn v
posicidon” (4. De esta manera las sxpectativas gue &1 massteo

culinralss gue presente, intluivan de alguna manera denbtro  del
avla escolar en los roles de la mi=gsa,

(4) U, P, N. Sociedad, Pensamisnto y Educacidn. p. o6
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Estas teorias brindan un gran apoyo en la presente propuesta ala
fundamentacidn social, ya gue indudablemente tal y como expresa
la teoria de la reproduccidn la escuela s un espacio idecldgico
cuya funcidn es propiciar la permanencia y reproduccidn de las
relaciones de explotacidn ¥y esta postura, es tomada por la
teoria de la resistencia como antecedente para proponer una
transformacidn radical al interior de la institucidn escolar vy
luchar por un aprendizaje y un pensamiento critico.
Coincidiende con las corrientes Estructural vy Estructural -
Funcional, los tedricos de la Reproduccidn consideran gque la
funcidn es la de socilizar al ser humano, pero la explican
dentro del sistema de relaciones sociales clasistas en pro de la
renovacidn y permanencia del sistema vigente de explotacidn,
nagando ton ello gque la escusla tiene caractsr nsutral.
La educacidn estsd definida como un sistema de estrategias de
reproduccidn social ¥ cultural, organizado  por la clase
dominante quien impons su modelo de individuo y sociedad al
transmitir y distribuir los conocimientos gue juzga convenientes
¥y en los gque subyacen ldeclogias, para gue la educacidn cumpla
su funcidn selectiva al separar lo intelectual de lo manual.
De  tal manara  Jgu2  sSe  incluye como uno de los  aparatos
ideoldgicos del estado donde maestros, estudiantes y otros
agentes se reunsn en un contexto histdrice y social especifico
para construir y reproducir las condiciones de su existencia vy
no para promover. el desarrollo indiwvidual.
La Tecria de la Resistencia, donde consideran que no bazta con

revisar los problemas de la legitimacidn, control e ideclogia,
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sino que proponen construir un concepto de resistencia a partir
del apdlisis de las relaciones casa-escuela-trabajo, de la
practica docente y de las necesidades reales del masstro, alumno
¥ demas agentes gue participan en el procesc educatiwvo.
Poniéndose a la escuela zomo lugar privilegiado para ejercer el
proceso de ensefanza-aprendizaje, esti determinado por muliiples
factorezs y eon la que se confrontan intereses e clase,
idecliogias, conocimientos, et;. paer 2llo su funcidn no debe
astar restringida a la mera reproduccidn de un sistema social,
zino cue al mismo 'tiempo estd presente = funcidn
transformadora, @lleo mediante procesos diddcticos donde el
masstiro ¥ nifos comoe sujstos histdricos, producto de un contexto
sociccuitural ¥y de =u propia forma de actuar, no reciban
Fasivamente la informacidn gus la escuela proporciona por el
contrario, gque la adectaen a SUSs propias condi clones
socioculturales. Es innegable la dualidad de funciones gue de
acuerdo a ias tecorias de la reproduccidn y la resistencia, el
docente ha de reélizar, ¥ya gue por un lade como el principal
protagonista de la accidn ¥y practica ideoldgica debe cumplir con
las exigencias del estado vy clases doninantes dande cabal
cumplimiento al curriculum oficial.

Generar una resistencia serd ensefar al alumno a confirmar o
negar el conocimiento gue la escuela le proporcionaria al
confrontarlo con el propico. La escuela no podria cambiar todo un
sistema econdmico, politice y social pero si pusde tener una
reflexisn para crear mentes abiertas gue busgue la forma de un

cambico sustancial en su  niwvel de  vida, quz responda a  las



42
exigencias sociales no sole en términos generales, sino en un
primer lugar en tLerminos personales. Esta propuesta va con el
proposito de gque se obtenga una mejor priactica educativa con
relacidn al proceso enseflanza-aprendizaje ¥ poder formar de los
nifos a personas responsables para el bien propic como =1 de su
pais en general.
¢ .- Fundamentacidn Fsicoldgica.

La psicologia define al aprendizaje como un cambio de conductia
resultado de la practica, m@dianté el estudio de teorfias de
aprendizaje y relacionado con el desarrcllo histdérico.

Los maestros deben tener armonia sobre todo en el medioc en gue
realiza su priactica docente pero tambi<n ccnfiictos yresto sobre
todoe a los gque prevalecen en las Leorias educativas actuales por
decir dentro de las teorias actuales se mencionan tres grandes
corrientes de la psicologia experimental contribuvendo en el
estudio del aprendizaje, influyendo en diferentes concepcionss.
Teorias conductuales, cognitivas ¥ pPsicogenéticas, considerando
a esta Ultima como la gque mejor reelevancia ha tenido por sus
aportaciones tedricas en el campo educativo.

El abordar este aspecto wviene a ser la intencidn de explicar el
desarrollo psicoldgice de el nifo ¥ la importancia que tiens el
conocer este desarrclilo en la priactica docente, ya gque deberia
considerarse como algo mads gque una herramienta matodol dgica.
Ezta ofrece un verdadero cuadro o retrate de la formacidn de los
procesos intelectuales del nido.

Coincidiendo en la teoria de Jean Piaget ogue explica la forma

como se constituyen los conocimientos a partir de estados dex
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minimo conocimiento, el paso de estados de menor equilibrio a
estados de mayor equilibrio,
Fara explicar el problema de conocimiente, rechaza tanto al
empirismno como al apriorismo, propons una construccldn
reciproca, ya gque considera qus e! conocimiento surge de las
acciones operatorias del proploe organisme con el medio, de ahi
que el punto de partida sea el aspecto bioldgico para llegar a
una evelucidn intelectual que en su maximo nivel adguiere el
pensamiento formal v abstracto,
Para llegar a €1, Pilaget considera que el individuoc pasa por
estadios del desarrollo de la inteligencia, caracterizados por
una  estrcocutura operatoria  de conjunte que determina  las
conductas proptas de cada estadio, ademis reorganiza e integra
las estructuras construidas en el estadio anterior vy prepara las
condiciones para la aparicidn del estadio siguiente. El cambio vy
la continuidad de las estructuras se did a traves de la
asimilacidn v de la acomodacidn, elementos de la adaptacidn con
la gque se logra un cierto egquilibrio,
A continuacidn B dan a ConoCer las caracteristicas
gignificativas del pensamiento en cada una de sllas, el logro o
adgquisicidn de un estadio principal del desarrollec v dentro de
cada una pueden distinguirse subestadios.
PERTODO DE LAS OPERACIONES SENSOMOTORAS
El primer estadio principal abarca aproximadamenie los primeros
18 meses. FEste se caracteriza por la formacidn del esquema del
objeto  permansnte y por la estructuracidn sensomotora del

ambiente espacial prdximo a si mismo. El  desarrollo progresivo
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se origina en la ejercitacidn  funcional de mecaniszmos,
originaimente reflejos. Y tal progresidn conduce a un sistema de
movimientos y de desplazamientos. Los desplazamientos hechos en
una sola direccidn pueden hacerse on la direccidn inversa.

El nifo puede llegar a su punto de partida ¥ a la neta
diferentes maneras. Al coordinar estos movimientos, el nifo se
da cuenta de que los objetos tienen permanencia.

PERI ODO FPRE-OPERATORIC. (2 é los 7 aRfos)

Permite representar objetos o acontecimientos gue no son
perceplibles, por medic de simbolos o signos diferenciados, a
traves del juege vy el lenguaje. El nific tiene la posibilidad de
abarcar gran parte de la realidad y de realizar manipul aciones
sobre la misma, pasando de la inteligencia sensoriomotriz al
pensamient.o,

El requiere tiempo para interiorizar las acciones,

El penszamiento pre-operatorio suele denominarse intuitivo Do oy
el nifio afirma sin prusbas v no es capaz de dar demostraciones
gue justifiguen a sSus creencias.

En esta elapa se carece de una ldgica de clases vy de relacionss.
Bs sgocentrico, hace del lenguaje un apoyo para la aceidn propia
la realidad ez menos real para dque el adulto, =l nifie fabula v
Jusga constantsmente, entiende las situaciones cuando estas no
son completas. BEn los experimentos sdlo considera un aspecto,
por ejemplo 21 grosor, el color o la aliura.

A traves de jusgos asimila y manipula lo que le rodea; inicia a
apropiarse de la realidad aun cuando no la tconcibe come tal,

fantazea dentro de su mundo egoceéntrico.



FERIGOG DE LAS OPERACIONES CONCRETAS (de ios 7 & los 11 afinsd

Ee &1 inicio de una =erie de cambics en el pensamisnto del nino,
alcanza TfTormas de organizacidn gue son supericres & ia=s

anteriores. Los progresos en la aorganizacidn del mundo hacen gus

gntienda mucho meior las  transforsacionss v oue ]
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de adad. A diferencia del niflo de las gperaciones concretas Cilyo
nensamiento =2 dirige al "agui” v “ashora® =1 adolescente es
capaz de formar hipdtesis vy de deducir de ellas, posibles

cansecuencias. Pensamiento hipotético-deductivo, s2  sxpresa en

las formulaciones lingiisticas gue contienen proposiciones v
construtoiones ldgicas. Esta resulta evidents Bnola forma en que
=2 yealizan los experimentcos ¥ QuUE S8 proporcionan orusbas.

£l adelescente organiza su  procedimisnic  sxperimental  de  una
manera que indica un nuevo tipo de estrucitura de pensamisnto.

A continuacidn se describen los cuatro Tartores - Ous
interviensn en =l progcesc  de aprendiraie. cabke  aclarar CjLiE
ninguna de estos factores actda en forma aislada, todos  sstéan
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interrelaciones v funcionan en interaccisn constante
LA MADURACIGHN

A medida que crece v maduwra el nilo en interaccidn constantse con

2l ambiente, reguisre cada vez mayor capacidad para  asimilar
nuevos estisulos v ampliar su campo cognitive.
Azl pues la maduracidn  del sistena nervioso tiens thits

importancia innegable en =1 proceso de desarrolio, la maduracidn
del sistema nervicoso & medida gue  avanza, abre nuevas v mas

amplias posibilidades de adguirir conocimientos gue adlo  podran

consolidarse =n la medida que intervenga la experiencia v la
interaccidn social.,

L= cuando gl nific adouisre 3l interactuar con 21 ambisnte, a1
manipular obietos v aplicar sobre sllos distintas acoiocnes,

adnuisre dos tipos  de conocimienitos: =1 pundo

conocimiento ldgico-matemd tico.

s la gue recibe constantemenits durante su vida gotidians
provenients de lo=z padress, de diferentes medios de comunicaciog,

de la sducacion gue reciben en la escuelfe .. .. .200-

L PROCESD BE EGUILIBRACION

Ez en gieric modo =1 @mas  isporitante  porgues 23 =1 Hue
otrose factores gue intervisnen en el

al lograyr estados oprogresivos  de

cognitivas SB cada vez mas

gue ademnas, dichos estados de
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ambiente plantea al =sujelo cada vez nuevos conflictos a los que
ha de encontrar solucidn.

Todos los factores mencionados gue intervienen en el aprendizaje
estdn constantemente regulados por el proceso de equilibracidn,
motor  fundamental del desarrello; por €1, ante cada nueva
experiencia S Ve impul sados a encontrar sol uci ones
satisfactorias,

El nino trata de resoclver sus problemas partiende de le que
conoce s dice gue en la construccidn de los conocimientos el
alumne parte de experiesncsias conoretas, donde se toma en cuenta
el proceso mas gue =1 producto, el aspecto psicoldgico se basa
principalmente en la tecoria psicogendgtica, en essta propussta se
pretende tomarla en cuenta por las aportaciones tedricas gue
proponen, tomandose en cuenta algunos aspectos de diferentes
personas que aportan dando diferentes opinioness manifestando
tener buesnos logros sobre todo en los nifos de nivel primaria
lograndose un buen proceso evolutive del pensamiento infantil.
Por lo gue todo sducador se debe preccupar por estudiar al nifeo
para entenderlo mejor dandose cuenta de las necesidades del
mismoe va gue “el desarrolle del nific =5 un proceso dialdgctico
conplejo caracterizado por la periodicidad, la irregularidad en
el desarrollo de las distintas funciones=, la metamorfosis o
transformacidn cualitativa de una forma a otra, la interrelacidn
de faclores e internos y los procesos adaptativos que superan v

vencen los obstidculos con los gue cruza el peguelo B . Desde

%y U.P.N. Aprendizaje vy BResarrollo del mific. p. o8B
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el punto de vista de la psicogengtica el nific es capaz de
realizar por si mismo, sin la ayuda o guia de otras personas Vv
nivel de desarrclleo potencial, determinado a Lravds de la
resolucion de wun problema bajo la guia de un adulito o en

colaboracidn de otros compaheros mids capaces.

~

Wallon concibe al nifho como una unidad bio-psico-socioldgica en
constante evolucidn, estudia al nifiv en =u totalidad, “La
constitucion bioldgica del nifio no es la dnica ley que rige su
destino interior, BUS efecios pusden ser ampl i amente
influenciados ¥y transformados por las circunstancias scociales de
su existencia®™ (B

Bz muy importante tomar en cuenta al nifio darle la oportunidad a
que sea &1 guien realice su  trabajo por medio de sus
experiencias va gue los docentes se dan cuents de como el nifo
construye su conocimientc a partir de sus proplas dbzervaciones.
Segin Jean Flaget se pretende que el nifio, de la necesidad de
tenerlos en cuenta en =1 mundo escolar, en lo gue aprende en los
Juegos ¥ en todo tipo de actividades educatiwvas, de gu=s s
necesaric trabajar en la escuela partiendo de ‘“Coentros de
interés ques evidentemente, deben interesar al nifio, se anula
fdcilmenle precipitindonos y adelantdndonos al preveer que pusede
interesarles; como consecuencia se palpa la realidad de gue
aguello gque tan sntusiamadamente se ha preparade para la clase,

no  desplerta ningdn interds en los niflos, o =i o hace

() U.P.N. Aprendizaje y Desarroile del nifio. p. as
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inicialmente, esto va decreciendo poco a poco hasta llegar a un
abandono, desinteréds o desprecio gue se lleva a cabo, ya que el
nifo es capaz de inventar, por gque no darle la oportunidad de
que lo haga €1 nmisme, porgus gsto ez el resultade de un
recorrido mental no exento de errores pero desde lusge gque el
tiene derescho a equivocarse pordgue los errores son necesarios en
la construccidn intelectual son intentos de explicacidn pero
despues viene la comprensidn gue resulta casi lo mismo porque es
una nueva manera de llegar a un nusvo conocimiento llevindose
tode este a un procese constructivo gque es el de observar vy
experimentar interrogando constantements Aa la realidad ¥
cambiando los razonamientos, pero &1 nifhc antes de gque le den
una explicacidn el di la suya propia.

Otro  aspecto importante es la maduracidn, principalmente la
natural la de laz capacidades del individuo, gue desemboca en la
adquisicién de nuevas esstructuras gue brindan facilidad a los
aprendizajes correspondientes. El equilibrio no es mds gue un
resultado, mientras que el proceso como tal presenta un poder
con mayor explicacidn, al exponer cualguier esguema para actuar
sobre un hecho funciona existiendo equilibric, este egquilibric
es lo gue provoca un cambio de pensamiento vy evolucidn del

mismo.

¢l Fundamentacidn Pedagdgica.
Con el transcurso del tiempeo surgen diferentes enofogques para
gue el conocimiento sea transmitideo por el maestro v en cierta

forma asimilado por los alumnos en la gque se vinculen en la
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adquisicidn de conocimientos, mds «gue todo sobre sl murdo
natural, se toma al nifo como objeto de estudic, de diferentes
maneras como explordndose  su  mentalidad para  retener el
conocimisnte, como se desenvuelve tanto en su vida social como
familar, sus rsocursos e intereses, articulande con toedo su
medic. Se hace necesario, qus tomen acuerdos gue aprendan a
respetar y captar decisiones colectivaz defendiendo sus puntos
de vista,

La pedagogia ha esvolucionade demasiado con  sus ventajas v
desventajas dando gran oportunidad y pautas a la bisqueda de
nuevos =lementos de progreso.

Para la aplicacidn dé la teoria psicogendtica es necesarlio unas
pedagogia, en la cual esta propuesta se fundamenta, =ziendo en
este caso la Pedagogia Operatoria quien se ajusta a las
concepcl ones gus fundam&ﬁta Jeén Piagetl.

La Pedagogia Operatoria ha surgido como un intento Y una
necesidad de reunir. en una sintesis los contenidos de
aprendizaje que la ezcuela plantesa, derivados de los avances de
las ciencias, ¥ los conoclimientos resul tados de - las
investigaciones realizadas por la Teoria Piagetana acerca del
desarrollo cognitive. De esta manera surge una nueva concepci on
de aprendizaje que consiste fundamentalmente en favorecer la
construccidn del conocimiento por parte del individuo ¥y no oen la
mera retencidn de unos datos prefabricados por alguien distinto
del sujsto gue ha de apropiarse de ellos como algo mecidnico.

La FPedagogia Operatoria evita la dependencia intelectusl al

promover la comprension en el alumno de gue €1 solo pusde 1l egar



a CONCHTER , utilizando 1a aobservacidn,  experimentacidn,
cuestionamiento, stc... Los srrores no son considerados como
faltas, sing como pasS0s NeCesarios en sSu proceso construcitivio.
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farmado un  nusvo conocimiento, sino haber  descubisrto cdmo

llegar a €1. En las situaciones de aprendizajis se  debe parts
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pste interds e gl gran movil de 1a pedagogla, 21 Gnico  gues
=jns v Con seguridad. s una necesidad  gxigir  gus =2

dediguen a oosas guse s6lo de una  forma  muy  vaga  pusdsn S8y

arovechosas para el niBo pera cusndo sea  adulto pero sin guse
ningdn  interés  tsnga poy 21 momento 21 cual it B Cint=ly
comprender. Toda ensefanzs, =i S8 guisre realmentes debe
resnonder a la cwiosidad v oa las necesidades del nibo, debs ser
una respussts a los problemss que a €1 se le plantean, debs  ser
deseada vy aceptada con gusio; de no ser asli, el nifio s2  wvera
agobiado ¥ aburrido v no pondra en juego sus posibilidades, puss
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tenoidn v el esfusrzsa proviensn del gusto v 21 desso,  pero
no de la obligacidn.

fa Tormacidn de indivigduos activeos va &n contra de la gasividad

y 21 autoritarismo, se l2 debe permitic pensar, actuar, tomar an

cusnta sy ogpinidn, formular sus propias  hipdiesis, interactuar
en i ambients de acusydo a =us  intereses,  fosentar =0

independencia personal. progiciando que g1 consivruaya 54 propi
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comorimionto v gue no =6io leos libvos vy 21 massivro e pusdan
proporcionaT un conooifiento, sino gue €1 pusdes logrario por =i

ML ST .
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Si el maestro realiza su practica docente acorde a la teoria
psicogengtica mediante la Pedagogia Operatoria, podrd decirse
que &5 un maestro constructivista, cosa gue no es nada fdécil, ya
gque la educacidn basada en el conocimiento de Piaget, es mucho
muy diferente a los puntos de wvista tradicionales de la
ensefanza-aprendi zaje.

En ssta el aprendizaje es desarrocllar las dificultades para que
#l niho construya su conocimiento “El sujeto gue conocemos a
traveés de la teoria de Piaget es un sujeto gue trata activamente
de comprender 1 nundo gue le rodea, v de resclver los
interrogantes gue este munde le plantea. No es un sujeto gue
eEpera Jue algulen gue posese un conocimiento se lo transmita, en
un acto de benevolencia. Eszs un sujeio gus aprendes bisicamernie a
iraves de sus propias acciones socbre los objstos del mnundo, v
gue constiruya sus propias categorias de pensamiente al  mismo

vy

tiempo que organiza su mnundo. €72 Lo gue se aprende es gque la
realidad del nibo no se desvincule del proceso shsebanza -
aprendizaje sino gque hay gue traszladar al niflc a una realidad en
la que vive, para gue de tal forma, =] conocimiento aunado a las

experiencias sean lo mds objetivas posible, pers se debe estar

=iempre pendiente a orientarlo.

El nife debe adguirir no solo un  conocimiento, sino la
posibilidad de reconstruirlo &n cual quier contexto, Los
cobjelivos del aprendizaje son hacer suvos los problemas reales

7 Téanicas vy Recursos de Invesligacidn II. p. 22
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que grisntan las acoionss,

Los contenidos son elegidos por los alumnos  conn uan interd

i
<

agirado, sllas mismos selscoionan los ftsmas gues desean tratare,

surgiendo como uns necesidad de dary respusstia a  los  problemas

i

gue le plantsa la reslidad v gue provoca la escusla para  de

it}

af]

alguna manera satisfacer las necesidades. reales, socliales. o

kS

inteleciuvalies de 15 mismos alumnos, sstos provocan situacioanss

2n las gque £1 conocimiento s2 le presenta como necesidad para

gvan al alumno & recoarrer  slounas

etapas en lazs gue =g descubre gus 21 nillo e2s orestivo & inventor

va gues &1 Tormuia sSus piopisas fipdissic desdes en gue 53 sstas
son errdneas &1 mi=me las comprueba guedando satisTechos hasta

loggrar lo que se propone- La  relacidn masstro alumno 230 una

interaccidn, este proceso io lleva & darse cuenta de gues =21
conocimiento sobre la conssrvacidn del ssdic ambiente o =g
agbtisne de lo que diga sl masstro ni guseer  hacer o gqus  le
proponen gue tieneg gue realizar, =Sinog de una inbtersccidn con 21

mismo medic suwnando a todo esto = pueden desarroliar objstivos

quie  pueden facilitar el anvendizaie = las asignaturas
escolarss,; 4O @sta manera la pedagogl a operastoria contribuye  =n
iz educacidn para que ésta sSea mas cualitativa mediantes un

procsso constructivo.
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elia,
Se coensidera una propuesta realmente en que va configurando
durante la marcha. No tiene grade de caracterizacidn como es la
tradiciconal ¥ la educativa.
Dado gue la actividad del nific es de gran importancia, esta
propussta  se fundamenta en una Diddacltica Critica ya que el
conocimiento 28 un proceso infinito y no existen las verdades
absolutas por 1o tanto ! maestro no debs presentar =33
conocimiento como alge terminado v comprobado.
La realidad y el conocimiento cambian constantemente vy  por
conzsiguiente la informacidn v 2] contenideo caducan rapidamente.
El sustento tedrice gque fundamenta la escuela activa regquieren
de un masstiroe y un alumno que constantemente se encuentren en
una relacidn dialégctica, interactuande de manera gue incida en
el objeto de conocimiento. Necesariamente tendrd que dejar de
ser =3 maestro tradicionalista e enzena mediante el
verbalisme, con priacticas gus lo caractericen de auloritario,
“Toda pedagogia se traduce en una clierta forma diddctica vy
termina también. en una buesna parte, las conductas gue los
alumnoes desarrollan en =1 aspecto del aprendizaje. ¥ (82
La Didéctica Critica es toda situacidn de aprendizaje la que

realmente educa, con todos los gues intervienen en &1 vy en la

8y GOMED, Polacio Margaritia, Esiralegias redagdgicos para ni.flos
de primaria con dificuliades a@r el aprendizaie de los

Matemdiicas., p. 227



cual nadisz tiene la dltima palabra ni detecia 2l patrimonic del

saber, donde todos aprenden de todos.
Bupone assarrollar esn el docente una  asuténtica actividad

cisntifica, apovada &n la investigacidn, en =1 esoirity ori tico
ki ¥ 5

Donde las actividades de aprendizaie son uns  conjuncion  de
abjetivos, contenidos; procedimientos, téconicas v FECur S0
gicacticos sg debe incluir en e2llps diversos modeios de
aprendizaie: lectura, redacoidn, observacidn, investigacidn,

50 propic dialecto, gue manitiesta somsntos o ruptuea W

#n lo gue se inicia, desarroclilo donde se va adouiriendo 21
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Fi Eztrategias v Recursos Didaciticos.
La instrumentacidon didactica del presents trabaic se apoyvas  en
los postulados de una didéctica critica, va gue remrssenta  una
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herramienta necesaria en la tarea docente actual, en la gque ss
deben dar nuevos giros tendientes a lograr los lineamientos de
las actuales escueslas.

e requiere que dejen atrds las practicas tradicionalistas, que
entorpecen los ocbjetivos educativos necesariosz de alcanzar en
nuestros dias.

La dididctica critica parte de un concepto de aprendizaje acorde
a los nuevos criterios metodoldgicos propuestos al masstro por
lo mds reciente de las teorias cognitivas gue manifiestan la
construcecidn del conocimiento por el mismo nifo, que se VE  ComD
un ser concretoe con SUs experiencias, gue le permiten afianzar
U aprendizaie. El  proceso aprendizaje y ensebanza, o al
contrario ensefianza aprendizajs, no es sélo escuchar v anotar
dictados =n forma pasiva, sino por =21 contrario, es un continuo
aéropiarge del  conocimiente qus se 4da  al modi ficarsse las
estructuras mentales del individuo, gracias a la accidn de €1
mi smo, confrontar, ete. Er un ambiente gue propicie la
cooperacidén y la confianza grupal para que todos interactden W
utilicen los medios educativos vy realicen un aprendizajes, gue
aundgue, como es natural, no es lineal, sine gque lleva a saltos
relrocesos o continuidad, seé mas significative v dtil al nifo.
La concepcidn de aprendizaje gue se Lenga, determina el mansjo
gue 3Ie haga de todos los componsntes de una plansacidn o
programacidon didiactica.

Contintamsnte =se ubica a la insbrumentacidn diddctica en los
limites estrechos del aula, aungue se debe de sntender como la

organizacicon de los factores que intervienen en el procesoc
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ensefanza-aprendizaie a fin de facilitar en en tiempo
determinado &l desarrollo de las estructuras cognoscitivas, la
adquizicion de habilidades ¥ los cambios de actitud en el
al umno,

Bz puss un gushacer dmcente susceptible de modificaciones,
producto de revisones de todo proceso de evaluacidn.

La didiactica critica es una propuesta gue no trats ode cambiar
una modalidad técnica por otra, sino gque plantea analizaf
criticaments la practica docente, la dindmica de la institucion
los roles de' sus miembros v =] significado idecldgice gue
subyece =2n Ltodo ello.

Ez fLoda situacion de aprendizaje que realmente educa, con todos
los gue interwvienen en ella, en la cual nadie tiens la ditima
palabra, ni el patrimonic del saber.

Todos aprenden de todos ¥ fundamentalmente de aguelle gue
realiza en conjuntao.

Los cambios en =1 terreno diddctico deben ser producto del
analisis v la reflexidn, aungue cabe aclarar e la
inzstrumentacidn didactica no puaede en ningdn momentoe asumirse
como aseplica, descargada dee connotacionss  ideol dgicas a
politicas.

- Formulacidn de objetivos de aprendizaje en la perspectiva de
una didactica eritica.

Fara la formulacidn de loz ocbjstives de un curso, sean ostos
terminales o de unidad; es indispensable preguntar cuales son
los proposi Los de Curso, los conceptos fundamental es &

desarrcllar, los aprendizajes ssenciales, de marersa gque a partir
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de esto se tengan elementos para gplantear criterios de
acreditacidn de un curso, un ftaliler . un seminario, eto.

Las funciones de los chistivos de aprendizaie es  desterminar  1as

intencionaiidad o la finalidad del acic sducativo v expiicitar

promover en oun curso.

Ademss deben ser bases para planear la evaluacidn v organizar

L. — - -_— ap iam ofF — hd i e s e i - e m a g . — [ Ty — [ — —
Fiogues de informacidn, oprobGisnas e ohisetos de transformacion

Ausimismd S22 advigyite al profesor gue esgmprends la  tarsa de
faormular obietivos que deben SHOFESATSS claramenie ios
aprendizajes gus ss pratenden alcanzar v formularics des tal

mansra  gue Antegren cabslmente =1 abiets o conooimientooc

~hy

endnens que se pretendes sstudias.
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En cuanto sl planteamisnio gue se hace  anteriormente sobre 1la
Tormulacidn de obigtivos en la feres doconte para deisrminar 1z
finalidad de la educacidn, s& debe aclarar gue Can
ia politica de modernizacidn . B0 10 gue =& sstablece
g2l propézito primordial, revisar contenidos, renovar s todos,
articular niveles v vincular procsgsos psdagdglicos oo los
avancess de la ciencia v la tecnologia, & 2 Tin de lograr  una
souCacion die calidad.

Burgs la nscesidad de llevar a cabo una revision minucioss de



los objetivos en cada &drea, asi como de simplificar su
interpretacidn, se ha sustituido la redaceidn por objetivos para
enunciar  contenidos. Se  supeone Jgue la  nusva  presentacidn
considera las caracteristicas de los nifos, en las tres esferas
de =su personalidad, de manera Dbreve se dan  sugerencias
metodol dgicas generales, qus cada maestro adaptard a las
circunstancias de su grupo, y un panorama global de lo gque habra
de lograr en &1.

De esta forma, se ha dejado al docente gue adecde los contenidos
propusstos  sin marcar objetivos por unidad, a fin de dar
libartad de tratar los Ltemas segin el interss y necesidad de los
nifos.

e constdera la posibilidad de que el maestro a fin de delimitar
los Lemas a tratar en el aula, formule objetivos en los gue los
al unnos tengan participacidn, es decir, gqus S22 ponga a
consideracidn general el contenido gue debe traba jarse en
determinada unidad.

Para gque se cumpla la finalidad gue ha motivadeo el presente
trabajo de utilizar la realidad social del nifo para partir de
esta ensehanza a las demas dreas, =i 2! nassiro, prone &n
consideracidn del grupo los contenidos académicos, el mismoe
grupo  participard en la determinacidn de objeti vos para
determinar =1 tema de acuerdo a lo que le intersse, lo que desea
saber del tema ademdz lo identificard con situaciones conocidas.
De esta manera, la determinacidn de los objetivos no es una
norma institucional, gue en muchas ocasiones los niffos no logran

alcanzar porgue ni siguiera los oconccen, sitne que sdlo =e
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empefian en las tareas escolares por cumplir con los
ordenamienios del maestro, pero =in saber gque deben lograr
aprender.

Seleccidn ¥y organizacidn del contenideo en o1 contexto de lsa
diddctica critica.

Al analizar los prgramas de cualguier carrera, no =3 dificil
descubrir que casn en lo tradicional y falta de funcionalidadg,
incoordinacidn con los prerreguisitos formalmente zcordados en
las reglamentaciones, escasa aplicabilidad de lo aprendido.

No s trata sdlo de preguntarse gue contenido es =) pertinente a
las necezsidades de cada situacidn  educativa, =1 o de
preguntarse a quisn corresponde seleccionarlio y estructurarlo
21 la tarea del profesor sdle debe concretarse a cubrir =l
regquisito de programarleo o bien =i lg compete participar en su
andlisis v determinacidn.

Hayv en dia mucho descontento tantco infantil, como de la misma
sociedad se debe a la falta de significatividad del conccimiento

v formacidn que adguiersn en la escuela,

T

Fs indiscutible, gue unc de los problemas mids serios a gue =
enfrenta la presente diddctica critica, v la educacidn, en
general ez =21 relacionado con los contenidos, se convierte en la
implementacidn curricular, =i el conocimiento es un proceso
infinito ¥ no existen las verdades absolutas, =l contenido de un
programa no puede presentarse como algo terminado, s necesario
hiztorizar los contenidos de un programa, ver come una idea, una
teoria, un hecho tuve su origen,como fug su proceso de cambio,

su desaparicidn como alge dado y su bransformacidn como en  algo



nuevo.
Es fundamental en el proceso de ensefanza—-aprendizaje, presentar
les contenidos lo menos fragmentadamente posible v promover con
frecusncia operaciones mentales de sintesis vy analisiz que
permitan aprender conceptos y acontecimientos mas completos.

Hoy en la educacidn se han implementado cambios en cuanto a los
conteni dos académicos, por la necesidad de mejorar la calidad de
la educacion, en cuanto una mejor comprensidn de objetivos que
el sistema se propons imponer para formar el tipo de hombre gue
el necesita, y como se menciond anteriorments se han guitade los
okjetivos vy se han presentado al docente contenidos bisicos que
sugieren actividades y recupsran largas experiencias de la
escuala primaria, a fin de dirigir la ensefanza de agquellos
conocimientos  y  habilidades considerados fundanentales; S
refiersn a una parte de los temas gue conforman el programa de
gstudio wvigentes con un tratamiento gue difiere en orden,
profundlidad vy alcance. Por medio de este nueveo enfogque se busca
ol recer experiencias de aprendizaje signifizativas vy accesibles
a los alumnos,

Pero surge obtra nueva modalidad actualmente se trabaja por
blogues en los cudles se dan delterminado ndmero de Ltemas a
Lratar en determinado tiempo lo gue viens a hacer mids compleja
la educacidn porgue =1 maszstro debe ajustaﬁse 2 ese tienpo gus
s=e le marca y en demasiadas ocazsiones ni =2 llegan a ver los
temas gue se Jle proponen gue aunado a 1o anterior cle
modernizacidn educativa viens a dar resulitados mas deprimentes

en cuanto a ensshanza-aprendl zaje.
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S proponen al maesstro un conjunto de estrategias v recursos
diddcticos gque los docentes pusden integrar a SQ practica diaria
21 le es posibhle.
ESTRATEGE AS
Es el conjunto de actividades organizadaz para el logro de
determinar objelivos o bien para la solucidn de un problema

donde =serid necesario un  determinado material tanto para

propiciar ciertas situaciones donde vayan en juegoe los intersses

[6

¥y necesidades del alumno tomando en cuenta =sus caracteristicas
para fomentar en €1 la reflexidn v el desarrollo en todoz los
aspectos de su personalidad, =i las estratdgias Serd importante
tener presente un enfoque tanto psicoldgico como pedagdgico para
decidir de que forma llevar a cabo tales procedimientesz para
esto se deberd analizar =1 contexto donde estd inmerso el lugar
dohde seran aplicadas para saber con gque recursSos S2 cuenta pPara
diseharla, las estralegias deberan ser evaluadas para hacer una
interpretacidn de los resultados vy darnos cuenta del avance del
nife, respecto a su aplicacidn.

Estrategia # 1

Juego de Serplientes y Escaleras. Chnexa 1 3.

Material.- Un Jjusgo de serpientes v escaleras, un dado,
corchaolatas o piliedritas, papel manila v recories de peridaicos o

revistas.

ITNSTRUCCTONEEZ DEL JUESO. - C(como molivacidn sg inicia con el
Juegod
< Participan hasta un mdximo de cinco

jugadores, los jugadores colocan sus
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iedritas o corcholatas en la casilla 1, cada jugador tiva una
g =

icha =21 nGms

T

%]

il

i

A VEX £n cada ¥ recorreg sy ro de circulos que
indique =1 dago, cuando =21 Jjugador llegs a un circulo 20 el gue
hava una escalera sublva por gllae hasta llegae al circulic donde

TErming .

PFor ejemplo, 1 gue llega con el circulo marcado con el ndesro

El jugador gue cbitenga més  punios de los gue necssiis para
tlegar a 1868 v termina el iusgo, recorre los ndameEros gue e
soren por ejsmplo, sioesta en 21 circulioc 78 v al tirvar g1 dado
chitiense & puntos. &1 Jugador avanrsa dos ol vrcuios hasts 1
108 v regress cuatvro para llegar al 96.

El prim=ros en lisgar al nimsrc 186 serd 21 ganador.
Actividades.

- FPara iniciar formardn eguipos de cinco jugedores.

— FHealizraran =1 juesgo enitre sus compafieros de eguipo.

3 .

~ Imvestigsra =i gue  lugares de sy copanidad  se  chsesrvan
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i los gue indiguen las  scciones

avorables v las destavorables al medino ambiente mediante
Y

— Explicardn mediante una participacidn activa de equips lo

elaborado en oz frisos.

- Enlistaran por eguipc en forma individoual  las acciones
favorables v en oira lista las desfavorables.

— Resumiradn gue g2 algo tTavorable.

— Resumira qus == algo destavo

i
o

able v gues consecusncias  Lrase

para la salud de las personas.
tstrategia Mo. Z hiiT=late)
Caracol contaminacor
Material:
¥ Coaracol contaminador {(Ver ange:oc
¥ Un dada.

¥ Uma corchoiata o piedrita comn fichaa

I

Jsf}

¥ Se juega entre dos a Seils pErSonas. Fare avanEar cadse  jugador
el dado v recorrer el numero de casillas segdn 1o
margues 21 dado.

E 4 primera tlvada, =i =21 dado marca dos  puntos, e
jugador colooa su ficha ®n la casilla 5, =i wmarca & en )
dooe .

¥ La ficha gue casp on contaminador reirooede dos.

¥ 5i una ficha liegs & una casilla occupada, se coloca en ellia



la ficha que sstaka &n 1a casilla regresa al  lugar donde
partid la gque ocupd su lugar.

# 81 llega a la casillae 11 deja gue los  otros Jugadores  tires
dos veoes.

¥ 51 caee en la 1d permanece en 2lla hasta ser rescatado v otro
guetda 2n 50 iugar. La ficha salvada regrosa al lugar del gus
1o rescatd.

# £l jugador gue ilega a la caszilla 24 pierde todos sus puntos vy
empiera de nuevo 821 Jusgo.

¥ Bl jugador gue obtisne mds de 35 puntos, regresa a partir deil
2% v obtiens & puntos el jugador avanza hasta llsgar al 33 v
regresa 2 casillas v se gueds en sl 31

£ Bl primerc en llegar al nbmera 335, serd 2] gapador.

QCL1V1LadE5=

— El sluamno comprendera gue son los contaminantes.

- Anotard qgue clase de contaminantes obserd =i =10 jusgo
ssUrinird gue perivicios frasn para la salad,

- fAnotard gue enferpedades provocan los cobtaminanies.

— Bipujara sl contaminante gues el desse y lo explicasra ante =21
GFups-

Estrategia No. 3

CUing 74 AMBIENTE

MOTERIAL

fun juego de peco vy plocs (Ver aneno 30

i oun dado

# una Ticha.
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Estrategia No. 4

el JUEGD DE DONS BLAMDA

Sk
1
%
“

£ una niffa sera 21 medioc asmbisnte v oun »ifio 21 jicote
contaminador. {(Ver ansxc do. 43
# El medic anbiente estard protegido por wedic de  los desds

niffos del grupo;
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¥ El Jicote estarda =n

entrar al circuloc para terpinas con 21 medio ambisnte.
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¥ Los nifios gus forman =1 circule protegeran por todos
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¥ Degun se contaming =1 medio  ambisnte iran participando  los
dends nifios hasta gue contamine todo.
foctividades
- Obhssrvaran cono se contamina =1 mediants 1
GTes .
- nitsias que hay B0 &) juego
- I medio ambisnte segin =1

acCiones que se pusden realizar para terminar con

TS cada  uno
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sobhire &l medio ambisnte.

- Jugarin en otras ooasiones para  formular  algunas series  de
preguntas  referentes a iz contaminacidon ohservada en ey
comunidad o la colonia donde wive.

Estrategia dNo. &

tntrevicstas

MEsTERIOL

Cuestionarico slaborado de condn acusrdo en el grupo. {(Ver ansxso

S

INSTRULDIONES

¥ e realizaran pregunias previamenits elaboradas por los alumnos
con ayuda del

¥ Intsrrogaran de geouela
masstros,

f Redactaran las conclusiones o resultados de las entrevistas dis
tods 21 grupo. Despuds de haberle dado Iectura a Cade und.

ACTIVIBADES

— Preguntar & obtras parsonss sabre la contaminacidon de s
Commrtioiad .

— Anotard sn sy cuasderno las oreguntas que hara & ilas  personacs
para presenitar untyrabaio bueno.

- Comparara los trabeios con los de los demds compnsferos.

- SBoraran conclusiones de ios Drabaios comparados para realizar
un brabajo propio, stbhire lo que 2z contaminacidn.

— Elaporardn un sudral en el pilzarvon eediants dibwjoas bhachos por



Fediante la observacidn del trabaj

explicar sobre lo gue entiendan del trabajo realizado.

— Eilaborar&d uns lista de los casos §as marcados sobhre
contaminacridn gques mas =8 mencion + =1 los trabajos de  todos
ios nifios del grups.

Mo. &

£t THFETE
OBIETIVO.- Se pretende gue los niflos comprendan meior  la  idea
zonre 1o gue significa "Protecoidn del ssdic ambiente®.
MATERIAL . — Hodss de miguina, marcadores o crayoclas.
BESARROLLD DEL JUEGD.- Se realizard mediante la integracion de 5
squUipos, S22 pinta un circulo en 21 pizo del saldn colocando 5
holas de méguina con palabras referentes a lo gue intsrviens &6
ia destruccidn del medio ambiente. {(Ver ansydo &3. Sz colocan S
ifes a un lade del civrculo con una hoda gue tenga una
diz las palabras pera cada uno, s2 0 le propons gus piense  an
zignificado de dicha o gue al meEncionaria el
masstro 2l nific entre al ciroulieo colocandoss en el tanste gus is
corresponds vy mencionando 2l significado  anotandoz=s  en =1
gpizarrdn, 1 participante salidre 51 2=  parscido &l el
giccionario gue sus compaligros de eguipo buscardn, diran  si eo
correcio, de no serle dird obro significado, para poder salir.

Fara concluilr sscribivan un btexito sobre como contribuir = la

conservacidon del medio amnbiente.

AUTIVIDADES.

- El masstro dictard las palabras: oontaminacidn, destrucoidn,
tzla inmoderada, asguas residualss e insscticidas.

algunos

nifios

oD

2
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— Cambiaran de nifios participantes para gue tengan ocoortunidad

& participar tooo =1 FLp .
o

L

~ fralizaran cads una de las palabras esxpusstas.

duaas que tehgan o o ous guileran saber del lugar.
EiEmpin:
- 4 Be donde trasn 2] pescado 7
— & En ogus lo traen 7
- & bue hacen para conssrvarlio en buen sstado 7
- & Hus pasard con el pescado cdando tiene varios diass para  su

vernta 7

~ & Hue pasaria =i el pescado sg encusnira =i o@s3l sstado 7

— & Comz le harian para gus =sto no daflava 31 medioc ambiente ds

Luego de hacer la visita, 2n =2l c2aldn do olssss, por eguinos s
trabaiara, escribliendo v dibuiando 1o gues ohservaran.{ansso 7.

- Ezmcribivran sobhre cdmo o =nogue Torma pusde atectar  fodo

Yo
I

ohmervands al epdioc anbients.



= La informacidn cbtenida en
hava contenidos sobre los d
agrincipsimesnits; gque éstos p
rades el contexto escolar.

- £l trabajo lo revisara &1 m
=z hard un albdm por  eguip
wisnitas gus s hagan.

ERFERIMENTACION

TEFMA:; Los diferentes cambios

— Despuds de anzlizar ia info
por los niffos,; pilaticaran s
sobre los conceotos:

COMDEMSACTON

EVAPOEATION

- Se ies cusstionard acerca d
casbios on =l 3cUa.
Ya ssa con 8l calor del sol

realizardn los expesrimsEnios p
- Ezgribiran en =su cuadesre

— Luesgo regisbraran por medio
EXpeErimeEnto DAasg A DASO.

las visitas se apravechard cuando
iferentes  temas de contaminacisdn
vedan dafiar ol medic ambisnte gue
aestro para corregiyr ortogratia v
2 donde de ira vegistrando las
del estado del agus.

Fmacilon de alounos  tibros traldos

ohra =ilo v

2 Coma e
Cofy Wna Bary
B4 DM asionar
np 21 nombre
w la  forma
ge gibuios 1o

ilila o caientdon =e
dichos cambiops.

d=1 exnerimento,

de realizario.  {(Ysr

gque  hiciera en 21



T2

ern el sxiperimento.
= Fovymaran un pegusfio folleto individualmente en &1 que  anoten

cada exnpgrimento realizado durante =1 aBo para qgue al final

Jond

o=

SQLUa

gn algunes conceptos para despuds hacer comparacionss sobre como
el =2r humano contribuve a contamingr el agua cus  viene a
afectar a1 medic ambients.
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IIT. EVALUACION
Las estrateglias sugeridas en este trabajo, y puestas en prdctica
£5 Una manera para poder valorar los logros obtenidos, ya que la
vinculacidn tedrico-priactico es guien ha de deberminar =i las
acciones propuestas fueron exitomzsas de no ser asi, reformularss

de acusrde a los resultados de una evaluacicn.

A, SBituacliones de aprendizaje.

En su mayoria las situaciones de aprendizaje estan acordes al
nivel cognitiveo del alumno, gue establecen como punto de pariida
los conccimientos que €1 tiens v sus experisncias observands en
todo momente gue la actividad prdctica es la fuente de todo
conocimiento, misma gue s2 pone de manifiesto al participar con
entusiazme vy al sugerir otras modal i dades en cuanto a
organizacidn o realizacidn.

El estar bazadas primordialmente en el Jueno, e la
participacidn libre y en el trabajo por equipos, despertd un
mavor  interes, que lozs fug encaminando  hacia  una mejor
comprensidn sobre la conservacidn del medio ambiente. A menudo

las actividades de ensebanza fueron dirigidas y evaluadas por

ellos mismos, dandose =it uaciones donde =33 conociniento
ezpontines  estuvo presente a Lraves cie comentarioos que

permilieron Lratar ctros aspectos relacionadeos con los Lemas.

Coincidiende con las necesidades del nifio en cuanto al uso de
materiales concretos para lograr una mayor comprension sobre el
maedio ambiente se dieron situacionez en gue loz  alumnos

dominaron muy bien =l tema, sobre todoe gue las estrategias
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perpitieren dar rienda suelta a sS4 imaginacidn. oara gus de =sta

“onDuSie b

e
-

=13

Y
%

mangra =e o periencias  propiass  del  alumno dando

nuevas idess para anpliar mas =1 tema propussto. Esto guedd  de

manitTissto. Durante la aplicacidn de 1z estratsgiz "Ouida tu
Ambiente” los niffos se disron cuenta mediants 1oz sscritos de
suwtuacionss reales 1os descuidos  del ser humang  gue  van &n
contra del medio ambientes.

De lo anterior se deducs gus huwbo un cambio significativo de  1a
managra de prezentar el conooimisnto v por  consiguients o0 la
mansrg de anrender, paras =1 Zlumno  Tud Tacil Y& gus por

o qus ohserva del muwndo gue 1z rodes.

La manera sn que Tusron 2jiscutadas  las  estrategias de este

trabajo permitid gue =1 alumno atlorara el desen  por  ConDoer .

gue actuara libremente v 2n ocasiones fuera de toda FTormalidad.

contribuvd en su aprendizajie, en el momento de la ejecucidn  de
laz estrategi=zs se observd sl logro de los cbhjistivos, aungue no
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Durante la propuesta en prictica de este trabajo se wvalord el
Ambito tan amplioc de lo gue es en realidad el medio ambiente ¥
sobre todo el cdmo contribuir en su conservacidn.
Aln considerando gue formalmente su tratamiento se ubica =2n =1
drea de Ciencias Naturales, se observa que se puede adaptar a
las demds dreas de acuerdo a algunos contenidos temibicos COmo
por sjemplo en matemdbticas se realizardn grificas sobre campahas
de limpieza en el plantel, en espaficl mnediante entrevistas
realizadas =a pesrsonas de su comunidad, en histdéria haciendo
comparaciones como las cambian lo de antes y lo de ahora, en
civisme al realizar campaBas de conservar limpic =1 plantel se
@laboraron graficas =zobre cuales fusron los Orupos  gue menos
contribuian a conservar =n buen estado e} medio ambiente glie
rodea  la escuela, haciendose un andlisis de resultadeos  on
campahas realizadas por el grupo.
La manera mds directa de dar a conocer osta propuesta es la
comunicacion con otros docentes gue atiendan el mi=zmo grado, gue’
sean parte del personal de la institucidn o con cualgulier otro
Ya sea proponigndose en reuniones académicas gue con regularidad
s2 programan dentroe de la zona escolar, es una oportunidad para
Jue se haga compartir estas experiencias ¥ sugerir otras formas
de trabajo gue asungue hayan sido creadas para  un Trupo en
especial, pueden adaptarse con &l ingenio Yy capacidad  del
maeztro con textos escolares.
En cuanto a la ejecucidn de las estratedias, no se‘presentaron
grandes dificultades a no ser por el incumplimiento de al gunos

alupnos ya ses al organizarse en egquipos o al no cumplir con
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materiales gue se les proponia entre elllos mismos o en otras
ocasiones gue las  aclividades fueron interrumpidas por
cuestiones administrativas, en esos casos se  coartd  la
motivacidn del alumno perdidndose de alguna forma la secuencia
de la ectividad., De acuerdo a lo anterior ez conveniente gue el
maestro sea quien organice lo gque corresponde al material que se
reguiera, ya que su carencia al momento de esjecutar  las
estrategias puede ocasionar contratiempos gue en demasiadas
ocasiones hacen que decaigs el Animo del alumno. En cuanto al
tiempo de realizacion tratar hasta donde sea posible se realice

o mejor posible,



V. COMCLUSIOGNES.
Ezta propuesta se hizo pensando dar soclucidn a un problema  gue

surge en un grupo de tsrocer grado principalments v &n otros

grupns  superiores e inferiores en una forma generalizads.
tomandose en cusnta facilitar sugerencias praciicas e wedan
i B

avudar a sliecutar todo estio

£
e
il

parecs ser gue ya se hizo habito

o coztumbre a todo ser humano, gue todo eBste contribuva =i 1

labor docente relsciconada con la  ensefanza de los nifios
principalmente v haciéndols sxitensiva en personas adulias
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gl propdsito de day mayor interées &8 =5 asignatura v & la  wvar
propiciar el desarrollo sooial como relsiar la fensidn esocional

de gus =21 aluanc tome mayor en cusnita sy medio gus ls rodea, =1

estudic de ia naturaleza v 2l estudio del ssr bumano v ila salud

sobre todo son algo fundamental, dependiendo de  la  sesguridad

peraonal v del trabajo husano, debilendo ocupar un Ilugsr basico
e#n lo= grogramas de sestudio.

i.a auvtoactividad v el trabajo personal de los sscolarss =i 1a
shegrvacidn directa de la natuiralszs v en la elaboracidn de  ia

materia de estudio deben constituirc el principio fundamental =i

La Iocalidad =1 estudioc del medio, de la comarca donde viven los
~ 1 —— - r — A o e — ey e maee 3 — —— - . =
aiumnos, deben constituic 21 cenitro ejle para los sisrcicios  de
agbssrvacidn v aprendizaje de gsta mansra se podria lograr  gus

ios alumnes pongan mas cuildad del medic gque les rodea v tomar



irg:)
conciencia sobre lo gus es mejior para conservar  ftodo de uana
manera mejor para gue 21 medio ambients se conserve v los  s8res

vivos puedan vivir mejor con menos contaminacidit.

El docents le ofrezcs al educando alternativas didaclticas gue
despisrten su curiosidad, arordes a Ssus necesidades & 0 intereses

para iogirar un mejior aprovechaniento del chisto de estudic en
este Ccasn =1 tema del medic ambisnte.

Taualimente indispensable cus  la ascititud del sasstro sSza  des
irmovaciodn vy creatividad wmara incidis  positivaments sn 1o
sducativo v en la Tormacion . =obre todo CcoRoisnises de
sUs aCtos pue reflexionen schre las  consecusnoias gue  estan
refleiando en su medioc natural.

fhie los seduCadores conhozcan mas a fondo los problemas de Ssus=s
alumnoz, el sistems escolar, tanto sn relacidn a  los  grograsmas
comn respeEcto de guienes intesrvienen en la educacion escoldgica,

S5 scitablezca sn &l aula uann ambisnte i libertad, gue sSEe
traduzrca esn constantes gregunias, gue pusdan 8n sS4 mayorl s dar
Wit giran apoyd & 14 egucscidn de las Diencias dMaturales.

Fara lograr gsta Torma de  trabaijo, 3 indispensaikle gus g1

S BFreEoCunes it CONOOET ics diferentec niveles de
conoeptualizacidon de sus alumnos v oen funcion a ello organics



7o
flexible para abandonar una actividad gque tenia planeacda.
Reconozca gque =n 21 jusgo estd el interes primordial de los
nifios vy en consscuenhcia, proponga actividades gue conduzocan a
una mejor manera de pensar del niRo.

Desechar la idea tradicional de gue =1 lugar del massiro es al
frente del grupo, v en camblo recorrer los diferentes esqulpos vy
platicar con los alunnos,

Eztinular a los nifios para que piensen y tratem de sencontrar
respussliazs por 51 omismoes, en lugar de ser solo receptores

pazivos.
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ANEXO  No. 3
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ANEXO N, 4

JUEGO DONA BLANCA

Prsteccion del Ineclio
. R TR I .
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ANEXO No.

i

ENTREVISTA
e propone una serle de preguntas que empleard =1 nifo en la
entrevista.

s ug es la contaminacidn?

& Que hace usted para evitar la contaminacidn?

S caso de contaminacidn es  la mds notoria en nuestra

comuni dad?

¢ Come actuaria usted para terminar con la contaminacidén?

SEn nuestra colonia cuales CAasOs cle contaminaci dn ha

chser vado™?




SLomo contribuye usted para terminar con la contaminacidn?

Entrevistado.

CHombre

Entrevistador.

completod

CNombre

compl etal



ANEXO 6 EL TAPETE,

Contaminesiay
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