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INTRODUCCTION

En medio de las agudas, v a veces dolorosas transformacio-
nes que estd sufriendo nuestra sociedad en estas Gltimas déca--
das del siglo XX, nadie escapa a participar en una realidad con
flictiva llena de discrepancias, desavenencias y luchas constan
 tes. Vivimos una &poca de reajustes, de severa critica a insti-
tuciones y tradiciones gque no responden a los requerimientos -
del preéénte.

La rapidez y forma vertiginosa como se han operado en nues
tro pais cambios diversos que afectan estructuras, sistema, mé-
todos, formas de trabajo y coﬁbeptos de vida, son el resultado-
16gico del cambio econfmico social operado y gue, en algunos ca
sos representan aparentes situaciones contradictorias. En tales
circunstancias, la formaci®én de las nuevas generaciones cobra -
significacién y demanda atencifn para satisfacer la apremiante—
necesidad de proporcionar una oportuna, adecuada y operante edu
cacidn, que imprima a los futuros trabajadores clara conciencia
de su ubicacidn en la scciedad, haci&ndoles comprender que pue-
den y deben participar activa y decididamente en la vida de su
pueblo. R '

£l Gobierno de México, a lo largo de la historia ha imple-
mentado diversos proyectos tendientes a resolver loé problemas-
educacionales; desgraciadamente estas medidas, han demostradoc -
estar basadas mds en la inspiracién de las autoridades que en -
la realidad de un pueblo subdesarrollado y lleno de problemas -
como el nuestro.

Con el fin de superar esas fallas, y, puesto que "cada fi-
losoffa de la ensefianza, cada politica educativa y cada técnica
han cumplido a su tiempo y circunstancias”, (Sufrez Ch.: 17) en
1970 el entonces Presidente de la RepGblica Lic. Luis Echeve~ -
rrfa Alvarez gestioné una reforma educativa, en marcha hasta la
fecha, que trata de responder a los requerimientos de las cir--
cunstancias sociales, politicas y econfmicas. En ese proyecto -
de renovacifn, se presentaron ante autoridades y técnicés dis--
tintas alternativas y ellos escogieron como fundamentos de 1los
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cambios, los que pensaron gue respondfan a las necesidades de -
la poblacifn, a nuestro grado de desarrollo y a nuestra tabla -
de valores nacionales.

Se pretende por medio del cambio no solo capacitar al indi
viduo para proporcionar los recursos humanos qué exige el desa-
rrollo industrial, sino tambié&n ayudar a promover los cambios -
de la estructura social. El principioc rector de la reforma es:
enseflar a aprender. Al mismo tiempo se quiere educar para un -
mundo real, para actuar dentro de una colectividad; formar hom-
bres comprometidos con las necesidades y problemas de su socie-
dad, capaces de enjuiciar criticamente lo gue acontece en el --
pais. El fin primordial del proceso educativo de acuerdo al - -
ideario de la reforma es la formacidn integral del educando.

Por lo que toca a la té&cnica dentro de la educacién, ésta-
no se enseflard fuera del contexto social, es decir, habri "edu-
cacién para el desarrollo, pero también para la formacidn huma-
na"; {(Murillo Vidal: 12) puds la t&cnica pura, sin sentido &ti-
co, sin sentido nacionalista y solidario no es elemento de nues
tra filosofia. '

La reforma educativa lleva nueve afios de experiencia, y la
verdad es que el cuadro que presenta la'educacién nacional no -
es halagador, la reforma sblo se ha traducido en cambios de no-
minaciones y retornos a los supuestos obsoletos pfocedimientos,
las cosas han seguido igual o peor aungue se les llame de otro-
modo.

Actualmente, "es grave y muy severa nuestra verdad educati
va, padecemos una verdadera crisis de valores y &sta ha sido ~
originada por el entronizamiento de muchas mediocridades, que -
solo la corrupcifn que asfixia al pafs puede permitirlo”.(Ortiz
Limb6n: 21) k

La misma Secretarfa de Educacién Pdblica, ha reconocido --

~que una de las manifestaciones de la crisis de la educacifn en
México, sigue siendo la carencia de una politica educativa con-

venientemente planificada y con objetivos claros y precisos, ¥y,
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sefiala que una salida a dicha crisis "apunta ni m&s ni menos -
gue a una reforma de fondo, a una verdadera revolucibén pedagdgi
ca®. (SEP, 1976a: 83) 4

Ya que por el momento los resultados de la reforma educati
va en general no constituyen el propbsito fundamental de este -
trabajo, dejo al juicio abierto las criticas que al respecto se
han extefﬁado. Ahora bié&n, como integrante del grupo responsa--
ble del hecho educativo a nivel escolar, y, reconociendo el com
promiso de contribuir aunque en forma minima a promover sSu pro-
ductividad mediante la investigacidn, tuve la inguietud de lle-
var a efecto un pequefio proyecto y escribir este informe. S& -~
bien que es una tarea arriesgada, pués esti expuesta a sufrir -
las mayores criticas y las mis severas depuraciones.

Mi intencién es contribuir con &1, al esclarecimiento de -
dudas respecto a un sistema de organizacibén del trabajo en la -
escuela primaria. Gran satisfaccidn para mi si lo lograra.

En nuestro estado como en todo el pais, "la organizacibn -
que prevalece en la mayoria de las escuelas primarias, es el -~
sistema de escuelas graduadas adoptado alléd por el afio de 189%0",
(DGEPE: 1) consistente en asignar a un profesor un grupo de - -~
alumnos de un mismo grado, asumiendo la total responsabilidad -
pedagbgica de dichos alumnos. Cabe sefialar gue la escuela prima
ria es una de las agencias educativas que m&s tiempo ha manteni
do su organizacidn dentro de lo estédtico.

Nuestra profesién es formar personalidades gque no sblo - -
acepten los cambios, sino que los generen; en tales circunstan-
cias, nosotros mismos debemos tener una mentalidad permanente--
mente abierta para aceptar los cambios cuyos objetivos respon--
dan a la realidad escolar presente. '

Tenemos que aceptar que nuestra escuela primaria en su or-

‘ganizacién tradicional, no permite al profesor cultivar simultd
neamente y con el mismo interés todas las dreas del programa. -
Géneralmente cuando un maestro imparte todas las &dreas a un gru
po de alumnos, se inclina por el tratamiento indefinido de sblo
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algunas de &llas, bien por que segfin su criterio resulten mis -
importantes, porque sus preferencias personales le faciliten su
ensefianza o por insuficiencia en su preparacién profesional; co
mo se comprenderd con este proceder no se logra el desarrollo -
arménico de las capacidades fisicas, estéticas, sociales, &ti--
cas e intelectuales del nifo.

Pensando en cémo lograr los objetivos de la educacifn esco
lar, cuando las condiciones en que se desarrolla son adversas -
(pésima organizacidn, grupos sobrecargados, etc..) se recurrisé-
a una organizacién del trabajo que equilibrara la dosificacibn-
de las &reas sin predominio o preponderancia de algunas.

"En el afic de 1972, se inicia una nueva experiencia en el
campo de la organizacién escolar": (DGEPE: 1) el trabajo por -
dreas de especialidad, en el gque varios grupcs de alumnos son -
atendidos por un equipo de maestros, quienes en particular ense
fian una &rea en todos los grupos.

Sin ser espectantes ni conformistas como muchos lo afirman,
durante el tiempo que ha transcurrido muchos maestros del siste
ma estatal han secundado la adopcién de esta modalidad demos- -
trando inter&s por mejorar el rendimiento de su labor, contando
desde luego con el respaldo de las autoridades del ramo.

Se ha hablado ya de la aplicacién de esta forma de laborar
vy se han vertido opiniones muy valiosas respecto a los resulta-
dos; con la experiencia de dos afios lectivos de participar en -
la préctica de este sistema de trabajo, senti la inquietud de -
realizar una investigacidn de campo que me permitiera obtener -
datos reales, para comparar niveles y dar una informacién veraz
sobre la eficacia o ineficacia de la innovacién en nuestras es-
cuelas.

Tomando en cuenta que la enseflanza por ireas de especiali-
dad, comprende aspectos que representan variables de estudio -
que requieren su propia investigacién, quise gque mi trabajo no
resultara amplio y difuso al abarcar todas éllas, por eso lo -
centre en el aspecto: Aprovechamiento cognoscitivo.
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El'punto de partida fué el planteamiento del siguiente pro
blema: ¢EN QUE MEDIDA ES DIFERENTE EL NIVEL DE APROVECHAMIENTO-
DE LAS ESCUELAS PRIMARIAS DEL SISTEMA ESTATAL QUE TRABAJAN POR
AREAS DE ESPECIALIDAD, DEL DE LAS ESCUELAS ORGANIZADAS TRADICIC
NALMENTE?.

El andlisis cuidadoso del problema anterior, me llevd a la
formulacidén de una respuesta tentativa, que dié forma a mi Hipd
tesis: "EL NIVEL DE APROVECHAMIENTO DEL TERCER CICLO EN ESCUE--~
LAS PRIMARIAS DEL SISTEMA ESTATAL QUE TRABAJAN POR AREAS DE ES-
PECIALIDAD, ES SUPERIOR AL DE LAS ESCUELAS PRIMARIAS QUE NO LO -
HACEN ASI EN LAS ZONAS ESCOLARES XV Y XXXVIII".

Una vez propuesta mi hipStesis de trabajo, hube de fijar -
los objetivos precisos de mi investigacidn: OBJETIVO GENERAL: -
"Demostrar la funcionalidad del trabajo por &reas de especiali-
.dad en la escuela primaria, en el aspecto: aprovechamiento®.

OBJETIVOS ESPECIFICOS: a).- "Determinar el nivel de aprove
chamiento del tercer ciclo, en escuelas primarias gue trabajan-
por &dreas de especialidad".

b) .~ "Determinar el nivel de aprovechamiento del tércer ci
clo, en escuelas primarias gue no trabajan por &reas de especia
lidad". '

Quise que en el presente informe la'parte tedrica compren-
diera algunas consideraciones generales y conceptos que de algu

' na manera se relacionan con el objeto de mi estudio.

En otro apartado describo la metodologfa empleada para al-
canzar los objetivos y comprobar mi hipStesis, haciendo referen
cia de la poblacién y muestra que estudié.

M&s adelante presento los resultados, haciendo una compara
cién de los niveles de aprovechamiento. Hago mencidn del incre-
mento logrado en donde se trabaja por dreas de especialidad, lo
que obviamente manifiesta la comprobacidn de mi hipbtesis. Por
Gltimo enuncio mis conclusiones y hago las sugerancias gue con-
sidero pertinentes.

Este informe tiene m@ltiples limitaciones y se presta a po
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18micas desde ‘el momento en que la variable especificamente es-
tudiada se concentra en unc de los aspectos de la educacidn a -
sabiendas de gue, legalmente en nuestro pais, el articulo terce
ro constitucional establece que "la educacibn que imparta el Es
tado -Federacién, Estados, Municipios- tenderd a desarrollar ar
ménicamente todas las facultades del ser humano ..." (SEP,1976-
b: 143)

En igual forma la Ley Orginica de la Educacibn PGblica, en
su artfculo 57 determina gque "la educacién primaria tiene por -
objeto, dentro de las limitaciones impuestas por la edad, el de
sarrollo de los educandos, principalmente en sus aspectos-fisi-
co, intelectual, &tico, est&tico, civico, social y de prepara--
cibn para el trabajo benéfico ..." (Jiménez y Coria: 316)

Aunque la préxis de estas disposiciones legales dejan mu-—
cho que desear, guiero dejar bién claro, que al limitar mi tra-
bajo al aspecto intelectual, de ninguna manera estoy relegando,
a los demis aspectos que por si solos implican una gran necesi-
dad de participar en alta dbsis en la formacidn de la personali
dad. Sin embafgo, a pesar de que este desarrollo global, de que
é&sta educacifn verdadéramente integral sigue siendo uno de los-
retos a gque se enfrenta la educacibn en Mé&xico, quiero que mi -
trabajo afin con limitaciones, no se sume-a la numerose literatu
ra retbrica y especulativa que scbre la ensefianza existe, sino-
con &1 contribuir pricticamente a la bfisqueda de soluciones a -
105 problemas de organizacién gque confronta la ensefianza en el
medio en que me desenvuelvo. '

’ No podria cerrar esta introduccifn sin antes reconocer la-
valiosa colaboracidn de guienes directa o indirectamente contri
buyeron a la realizacién de este trabajo. Es necesario agrade--—
cer profundamente a los C. Inspectores escolares de las Zonas -
XV (Coatepec) y XXXVIII (Teocelo), Profr. Rafael Martinez Her--
nindez y Profra. Francisca Grijalva Diaz respectivaménte, por -
las. facilidades gue me dieron para trabajar en las escuelas de
sus jurisdicciones. A los C. Directores, asi como a los maestros
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de grupo de las ocho escuelas ‘visitadas, quienes amablemente vy
con gran espiritu de cooperacién ayudaron a la realizacif6n de -
mi proyecto. A mis companeras de equipo de trabajo, Profesoras:
Marfa Elodia Basurto Sosa, Adelfa CSrdoba Morales y Arcelia Or;
tiz Fuentes, por la ayuda en la elaboracibn de los instrumentos.
.A_mi hermano Jesfs, gquien junto con la Profra. Arcelia, me auxi
1i8 en 14 aplicacibn de pruebas.

A todos los ninos de las escuelas que conformaron la mues- -
tra de estudio, sin cuya participacién activa en la resolucibn-
de las pruebas, no hubiera sido posible la presente investiga--
cibn.
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1. MARCO TEORICO

Dentro de la informacién de mi trabajo, creo conveniente -
insertar algunos conceptos, consideraciones y andlisis, que por
la gran relacién que guardan con el tema de investigacién, sequ
ramente lo reforzarén.

1.1.~ EDUCACION E INSTRUCCION

- "Educacifn significa la suma total de pfocesos por medio -
de los cuales una comunidad o grupo social, grande o pequefio ——
transmite sus poderes y finés adquiridos, con objeto de asegu--
rar su propia existencia y su desarrollo continuo". (JOHN DEWEY)
W.A. LAY en su Manual de Pedagogia nos dice que "la educacién -
es la direccibn sistemitica del desarrollo"”, mientras gue W.F.
CUNNINGHAM la define como "el proceso de crecimiento y desarro-
1lo merced al cual el individuo asimila un caudal de conocimien
tos, vuelve suyo un haz de ideales de vida y desarrolla la habi
lidad de usar de esos conocimientos en la prosecusién de esos -~
ideales". (ENV, 1972 A: 1)

El Diccionario de Pedagogia Labor, nos da el siguiente con
cepto: "Educacién.- perfeccionamiento intencional de las facul-
tades especificas del hombre... es ante todo un fenfmeno funda-
mental de lo humano®, y, por Gltimo guiero mencionar al gran -~
maestro PAULO FREIRE, quien nos dice gue "la educacién verdade-
ra es préxis, reflexidn y accifn del hombre sobre el mundo para
transformarlo”.

Asimismo, vemos que instruir solamente "es el acto de im--
partir conocimientos" segfin PINKEVICH. También nos indica el -
Diccionario de Pedagogia Labor en la p&gina 517 que “coinciden-
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ensefianza € instrquién.en ser funciones transitivas que van -
del maestro al discipulo, en constituir una aproximacifén de los
bienes culturales, un traspaso de saber fitil, individual y so--
cial". Por otra parte la instruccién es considerada como un =-
"proceso humano y social, gue consiste en la transmisifn, apre-
hensifn y elaboracién de ideas desarrolladas en forma de traba-
jo activd que colabora por esta razbn, de modo decisivo en el -
desarrollo psicobiolégico del alumno®. (ELIAS DE BALLESTEROS: -
409)

Por el an&lisis de las comsideraciones anteriores,'creo es
tar en posibilidades de emitir en forma general gue, en primer-
término, la educacifén es un proceso eminentemente social, dado-
en funcidn de las condiciones econdmicas y politicas de los pue
blos, cuya finalidad es transmitir a las nuevas generaciones la
cultura e ideales propios, pero al mismo tiempo cambiar al hom-
Ere promoviendo su pleno desarrollo y motivando su aspiracifn -
hacia la perfectibilidad.

Estoy de acuerdo en que educar es darle al hombre como en-
te social, capacidad en todas las etapas de su vida, para que -
convierta en formas dﬁevas de su conducta, en normas de su vida,
eén actitudes muy propias, los mis altos valores que su misma e$
pecie ha creado a través de los tiempos. Pero como maestro debo
reconocer que especificamente la educacifn escolar, no es sufi-
cientemente éotente en ninguna sociedad para hacer mejor a to--
dos sus miembros, ni es, de hecho la Gnica institucibn que mode
la la personalidad de &stos; urge que junto con €lla se apli- -
quen otras medidas dirigidas al mismo fin, pues no es posible -
educar desde la escuela en una sociedad como la nuestra donde -
el resto de las instituciones funcionan al servicio de intere--
ses ajenos a la supefacién del hombfe.

Por otra parte, la instruccién tomada desde el punto de -
vista de los autores citados, me lleva a concluir que es un pro
céso que forma parte de la tan compleja y amplia estructura de
la obra educativa, deduciendo gque ambas, educacibn e instruccidn
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no se excluyen sino mds bien se complementan.

1.2.- ORGANIZACION ESCOLAR

La Organizacibn Escolar, nos dice Antonio Ballesteros "tra
ta de organizar la vida multiforme y compleja de la escuela; es
to es, de someter su actitud a normas para hacer que todos los-
elementos materiales y humanos que en élla intervienen, sea - -
cpalquiéra su cardcter, contribuya eficazmente a que cumpla su
alta misidén educativa y social". (ENV, 1972 b: 1)

El maestro Jesfis M. Isais afirma que "la organizacidn esco
lar comprende el estudio de las normas que han de seguirse para
aprovechar debidamente los recursos de que disponga el plantel,
conseguir aquéllos de que se carezca y poner todo en juego para
alcanzar las finalidades de la educacién". (Ibid: 1) Cabe citar
también a Laureano Jiménez y Coria, para quien la organizacidn-
escolar es "el conjunto de medios adecuados de gque dispone la -
escuela para encauzar y llevar a feliz término la obra educati-
va, conduciendo a la comunidad toda hacia planos de superacién-
constante en los diversos aspectos de su vida". (Op. cit.: 16)

En fin, la organizacifn de la escuela es una materia de -~
aplicacién donde se requiere espontaneidad e iniciativa, flexi-
bilidad y acomodamiento a las cambiantes condiciones de cada --
institucidn educativa.

Siendo la escuela primaria una institucién multiforme y -~
compleja, la organizacidn de &lla implica aspectos que los pode
mos sistematizar asi:

I.~ Organizacibén Material: -edificios, anexos, mobilia--
rio, etc...

II.- Organizacidn Técnico-Pedagdgica: planificacién del -
trabajo, horarios, programas, etc...

III.- Organizacibn Sanitaria: seguridad, servicios sanita-

. rios, etc... _
IV.- Organizacién Moral y Social: disciplina, premios y -~
castigos, clubes, asociaciones, etc...

V.—'Organizacién Administrativa: divisién del trabajo, -



14

archivo, etc...

Es indiscutible que mi investigacidn se relaciona con los-
aspectos II y V, en lo gue se refiere a la planificacibn y divi
sifn del trabajo respectivamente. :

Como ya guedd asentado, la organizacibn interna de la es--
cuela primaria completa (especificamente la divisidn del traba-
jo) se ha mantenido estdtica, v, si consideramos gue las cir- -
cunstancias actuales, exigen al profesor un complejo y delicado
trabajo cuyo logro cabal cada vez parece quedar fuera de su al-
cance, se llegé a pensar que si” se cambiaba el esquema ordina--
rio de organizacidn del trabajo por una estructura mds funcio-=
nal, podria al menos exigirse al educador los resultados mini—¥
mos gue la reforma educativa espera.

En 1972, se inicia una nueva experiencia ‘en la organiza- -
.cién de las escuelas con el fin de lograr mayor flexibilidad -~
funcional. A partir de ese momento se presentd una alternativa-
para quienes de verdad se empefian en lograr mayor rendimiento -~
en su labor. La divisién del progrann en ireas, facilité la or-
ganizacidn; el paso se did en muchas escuelas, se trabajo por -
dreas de especialidad:

CARACTERISTICAS DE UNA ESCUELA PRIMARTIA DE ORGANIZACION -
TRADICIONAL:

_a).- El maestro encargado de un grupo asume s6lo la respon
sabilidad total de la tarea educativa. )

b) .- El registro semanal del trabajo, mds gue una verdade-
ra planeacidn con valor pedagdgico, se convierte en mero requi-
- sito administrativo, ya gue implica el trato y consulta de por-
lo menos doce documentos: programa, libros del maestro y libros
de texto de cada una de las &reas.

¢) .- -Imposibilita o dificulta la elaboracidn y seleccién -
de un rico y adecuado material did&ctico para todas las &areas.

d).- Se cbrre el riesgo del tratamiento indefinido de una-
0 mids &reas exclusivamente, por considerarse més importantes o

por la facilidad que ofrezcan para ensefiarse.
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e} .~ Como consecuencia de lo anterior, se descuida el de-
sarrollo arménico y multilateral que con el programa escolar -
se pretende alcanzar.

£).~- Tendencia a la enseflanza academicista, de cardcter -
informativo, relegando aspectos como el social, afectivo, mo~-
triz, moral, etc...

» CARACTERISTICAS DE UNA ESCUELA PRIMARIA DE ORGANIZACION
POR AREAS DE.ESPECIALIDAD:

a) .- Un equipo de docentes colabora para llevar a efecto-
la labor educativa en varios grupos, responsabilizédndose cada-
uno de una de las &reas programiticas.

b) .- AGn cuando un maestro imparte su &rea en varios gru-
pos, no deja de ser responsable administrativamente de uno de
éllos.

¢) .- Cada maestro consulta'y planea las labores concer- -
nientes é los grados que atiende pero exclusivamente de su ~--
&rea definida, lo que conlleva mayor cuidado, organizacibn y -
control de esta fase del trabajo.

d) .- Resulta factible la elaboracién de material didicti-
co adecuado. .

e) .- El tratamiento did&ctico de las &reas del programa -
es paralelo; por lo que el desarrollo de los diferentes aspec-
tos de la personalidad es gradual y simulté&neo.

f) .~ En general ofrece mayor posibilidad de mejorar el -
trabajo del maestro al especificarse el campo de accién e in--
vestigacién a una sola &rea.

1.3.- ESPECIALIDAD, ESPECIALISTA

En el Diccionario Porrfia de la Lengua Espafiola encontré -
. los siguientes conceptos:

ESPECIALIDAD.~ "particularidad, singularidad. Ramo de 1la
ciencia o el arte a que se consagra una persona".

ESPECIALIZAR.~ "cultivar una especialidad, un ramo deter-
minado de la ciencia o el arte. Limitar una cosa » uso o fin -

determinado®.
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ESPECIALISTA.- "dfcese del gue con especialidad cultiva -
un ramo de detcrminada arte o ciencia y sobresale en €l7.

Quizéds la adopcibn del sistema de trabajo por &reas de es
pecialidad en algunas escuelas primarias sin més instrumenta--
cifn ni capacitacién al respectc que la buena disposicifn de -
los mentores, choca con una realidad que hasta cierto punto re
sulta cofitradictoria a la modalidad misma: hay &reas de espe--
cialidad, pero no hay especialistas.

Sostengo lo anterior al referirme especificamente a los -

maestros de educacién primaria; pues la formacidn de &stos en-
la escuela Normal, de ninguna manera se avoca a prepararlos pa
ra impartir especialmente determinados conocimientos, sino més
‘bien capacita buscando una visién clara para que los futuros -
educadores realicen una obra entera en pos de la plenitud huma
na.
) Pertinente es aclarar que actualmente, funcionan especia-
lidédes oficiales en algunas escuelas primarias para atender -
las Sreas de educacidn fisica, educacifn artistica y educacibn
tecnolfgica, més no para las llamadas Sreas académicas.

Para contrarrestar la carencia de especialistas en &reas-

académicas de educacién primaria, se recurrié a la natural ap-

titud que sobre una o mds &reas poseen los maestros para Cono-
cer y ensefiar; también se aprovechd la situacién de guienes --
terminaron o cursan alguna especialidad en Escuelas Normales -
Superiores, aunque a mi juicio, no es lo m&s adecuado si se -
piensa en que dicha preparacién estd enfocada a la ensehanza -
media. ) ' _

Sobre este particular, pienso que seria después de reci--
bir la formaci®n general en la escuela Normal, cuando un maes-
tro pudiera especiélizarse en determinada &rea, pues estoy de-
acuerdo en gue "toda especializacibén profesional y cientifica,
debe ir precedida por una formaci6n cultural organizada y gene
ral®™. (VARGAS SANCHEZ: 84) :

Suponiendo que los maestros de educacibn primaria se espe
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cializaran al margen de una cultura y capacitacién general co-
rrerfan el riesgo de convertirse en fracciones de pedagogos, -
pues perderfan de vista la conciencia de la obra entera de la

educacibn.

1.4.- BREVE ANALISIS DE LAS AREAS PROGRAMATICAS

De acuerdo con los criterios adoptados en la educacién --
primaria, y, en base a los objetivos generales de la misma, se
disefi® el plan de estudios y programas escolares considerando-
las necesidades de desarrollo fisico, intelectual, emocional y
de socializacidn de los educandos, asi como los aspectos que -
debe comprender su formacién humanfstica, cientifica vy técnica.
Se establecieron siete &dreas programéticas:

1.4.1.- ESPAROL

1.4.2.- MATEMATICAS |

1.4.3.- CIENCIAS NATURALES

1.4.4.~ CIENCIAS SOCIALES

1.4.5.~ EDUCACION FISICA

1.4.6.- EDUCACION ARTISTICA

1.4.7.~ EDUCACION TECNOLOGICA

1.4.1.~ ESPARNOL.

Cultivar el lenguaje es por un lado desarrollar el pensa-
miento mismo, y por otro, dar al hombre la capacidad de proyec
tarse con plenitud a través de la palabra y dar sentido al mun
do en que vive. "El hombre por su naturaleza social, tiene un-
instrumento de comunicacién privilegiado: la palabra". (SEPAC:
56) Consecuentemente el espafol debe ensefiarse para que los -
alumnos se expreésen correctamente y cada vez mejor a través -
del habla y la escritura, mds no para adquirir una serie de co
nocimientos y reglas gramaticales de nula utilidad.

"La préctica demuestra que, afin hablando el mismo idioma,
no hay un mismo lenguaje para todos los miembros de una socie-
dad: la divisibn en grupos sociales hace aparecer distintos me
dios de expresifén”. (ZAPATA: 96) La mayor parte de los nifios -
llegan a las aulas con un'bagaje verbal muy escaso o de baja -



18

calidad. Tenemos gque admitir que los procedentes de familias -
humildes comienzan el curso en condiciones de inferioridad res
pecto a sus compafiercs que provienen de hogares acomodados, -
con mavor nivel cultural. Nuestra sociedad clasista imprime a
algunos nifos inhibiciones, complejos de inferioridad, timidez,
’etc.; actitudes que de alguna manera dificultan su natural ex-
presibn.”’ .

Ante esta dificil situacitn, los maestros tendremos que -

crear un lenguaje igual para todos, en un ambiente de rigueza-
intelectual gue la mayor parte-de los nifios no poseé en su ho-
gar. La nueva ensehanza del espaﬁbl, en oposicidn a la tradi--
cional, debe tratar de gue los alumnos aprendan a hablar ha- -
blando; es decir, hacerlos que practiquen el usc del lenguaje,
a través de la experiencia oral y escrita con atencifn, inte--
rés y placer. )
' El objetivo actual de la escritura, serd el de lograr la
capacidad en el nifo de trazar signos‘con fluidez y claridad -
expresando sus sentimientos y sensaciones, aunque no tenga una
caligrafia bella y complicada. Por otra parte, es preciso que
el cultivo de la lectura, lleve al niho al enriguecimiento po?
sitivo de su vocabulario, pues se ha demostrado gue "para es—-
cribir de acuerdo con las leyes ortogrédficas, basta con leer -
frecuentemente buenos autores a través de un procesoc natural -
que'escapa a las tareas escolares", (ZAPATA: 108) y, al cual -
debemos habituarnos aun los maestros.

Una de las limitaciones en la ensefianza del espafol, es -
el factor tiempo, ya gue la continua ejercitacibn, implica tam
bién una consﬁante revisidén y correccibn. Pero més quégésto, -
es la competencia del sistema, puesto gue una vez que el nino-
adquiere la capacidad de leer, dificilmente puede ser controla:
do 1o gue por su vista ha de pasar. En nuestro medio general--
mente resulta diffcil encentrar lecturas adecuadas y formati~-
vas para nuestros alumnos, en cambio ﬁos rodean infinidad de -

impresos: revistas, folletos, libros, historietas, fotonovelas

o A s o B e 2
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v muchisimo material de lectura gue enajena e idiotiza. .Desgra
ciadamente mucho de lo que nuestros educandos leen en su hogar
o medio social, es productc de una voracidad comercial, pues -
muchos "escritores”. serviles de intereses mercantilistas, alie
nan, domestican e imprimen en la mentalidad del nifio, -
del joven y afin del adulto, actitudes de conformismo, pasivi--
dad e indiferencia, debido a que el contenido y mensaje que -
transmiten, ne solo carece de valor social y formativo, sino -~
que muchas veces terminan creando enfermos admiradores de ido-
los falsos proyectados por un grupo social que con su gran po-

der hace lo gue quiere.

1.4.2.- MATEMATICAS

Las matemétiéas tomadas como instrumento para formalizar-
el pensamiento dél hombre, debe fomentar en el educando la ca-
pacidad para razonar, pero al mismo tiempo aplicar su razona--
miento a situaciones reales. Sintéticamente, "hoy mds que el -
nlmerc, las operaciones, el espacio y las medidas, interesa el
desarrollo dé la capacidad de pensar del nino" (ZAPATA: 87), -
sin embargo los maestros debemos ser practicos en la ensefanza
de esta &rea, es decir, no llevar la renovacidén de esta cien--
cia mds alld de lo que nuestras estructuras materiales y socia
les nos permiten.

El extremismo cientifico que por razones no conocidas ha-
guerido imprimirse a la enseflanza de esta &rea programidtica, -
ha provocado desconcierto, desdnimo y desmoralizacién no solo-
en los alumnos, sino entre los maestros. Tal parece que se ha
clvidado que el fin Gltimo de las matemiticas es usarlas, y -
que, su utilidad no debe atribuirse ‘a la satisfaccién del pro-
grama escolar, sino a los requerimientos pricticos de nifics -
gue provienen de diferentes clases sociales. ’

Debemos aceptar que "una de las dificultades en la ense—-
fianza de las matemiticas es que con el surgimiento de la Mate-
mdtica Moderna... se han introducido desde los niveles elemen-

tales nuevos conceptos y palabras", (SEPAC: 50) trayendo como
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corsecuencia que en muchas situaciones, ni los mismos maestros

sepamss manejar lo que se supone, debemos ensefar.

1.4.3.~ CIENCIAS NATURALES
"Las ahora llamadas Ciencias Naturales tienen un amplisi-
mo campo de estudio: el mundo de los seres vivientes y su en--
torno ecoldgico... la vida en todas sus formas e implicaciones”
(SEPAC: 39).
Ante la imposibilidad de transmitir a los alumnos los des

cubrimientos cientificos o los conocimientos mids importantes -

gue hasta la fecha hay, solo queda abierta la fdérmula de gue -

los nifics tengan acceso a &llos imitando la actividad de los -
cientificos, adiestrdndolos en los métodos de investigacidn ne
cesarios a la complejidad de sus estudios. Por otra parte los-
alumnos deber&n comprender que la préctica y aprendizaje de -
las ciencias naturales, representa un camino de pruebas, erro-
res, falsas interpretaciones y a veces fracasos. Que los cien-
tificos no tienen nunca verdades absolutas sobre cémo es la na
turaleza. Que la ciencia es investigacibn constante, fruto del
conocimiento y el esfuerzo social de muchos individuos.

Las ciencias natﬁrales deben ser abordadas en la escuela-
primaria desde una doble perspectiva: experimental y recreati-
va. Un experimento tiene mucho de juego, y el trabajo por equi
po también. La ventaja es que esta forma de aprendizaje resul-
ta méds fecunda que la acumulacién memoristica de saberse abs--
tractos; es decir, los nifios desconocerén tal vez conceptos, -
datos técnicos, conocimientos elaborados, nombres, etc., pero-
a cambio deberdn saber enunciar un problema, formular una hipd
tesis, realizar un experimento, coleccionar datos y llegar a -
‘conclusiones. Sabr&n investigar y dominar el m&todeo cientifico.

Un propésito de las ciencias naturales es formar hombres-
que se esfuercen en conocer, modificar y dominar el medio que-
los rodea en beneficio del hombre mismo. Contra el desinteré&s-
y la irresponsabilidad que se manifiesta frente a los recursos

naturales y la vida (vegetal, animal y humana), debemos propi-
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ciar en los nifos una actitud consciente y responsable, conde-
nando todo aquéllo que atente contra la vida en cualguiera de-
sus manifestaciones.

No debemos perder de vista los prohiemas de nuestra reali
~dad como la desnutricién, la promiscuidad, la contaminacidn am
biental, etc., que deben convertirse urgentemente en objeto de
reflexidn al ensenar ciencias naturales. Desgraciadamente, la-
verdad es que todavia abundamos profesores gue nos limitamos a
relatar los conocimientos de esta &rea, sin dar oportunidad  a
los nifios de sentirlos ni realizarlos. Pero... ¢Puede repro- -
chdrse &sto, cuando la mayoria de nuestras escuelas carece de-
los elementales dispositivos y materiales propios para la in--

vestigacidn?.

1.4.4.- CIENCIAS SOCIALES

La ensefanza de las Ciencias Sociales en la escuela prima
ria debe proyectarse a la formacidn de una razdn critica, con-
independencia de criterio, a fin de gque los nihos "puedan ha--
cer frente a los prejuicios y falsedades que los adultos les -
presentan con un ropaje moral decididamente parcial e insatis-
factorio" (ZAPATA: 114). Esta &rea no sblo debe permitir a los
alumnos conocer qué pasa y porgué a nivel social, sino darles-
elementos sobre el cbmo actuar, a fin de poder incidir acerta-
damente en su medio con su actitud civica, social o politica,-
va sea en forma disidente o de cooperacidn, pero siempre orien
tada hacia la justicia. No obstante, nos preguntamos ¢COmo en-
sefiar a los niflos que no hay hombres buenos o malos en abstrac
to, sino que la conducta humana estd condicionada en gran par-
te por razones econfmicas, sociales e histéricas? ¢Célmo hacer-
les entender la justicia, la igualdad, la democracia, el dere-
cho, la convivencia pacifica{ cuando en nuestro medio, estos -~
valores y otros son tergiversados o negados al pueblo? ¢"Como-
hacerles comprender, a tan temprana edad, gue la moral, la éti
ca y otras reglas de convivencia social son elaboradas por el
grupo social gue detenta el poder en cada &poca, con la finali
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dad de afianzar su ideclogia y sus intereses"? (ZAPATA: 113),-
y, aln mds ¢C6mo haremos para que al ensefiar ciencias sociales,
nuestros alumnos se conviertan en hombres libres y no en servi
les incondicionales de una doctrina o corriente ideolbgica aje
na a las aspiraciones populares?

Log maestros como trabajadores al servicio del pueblo més
que nada’, estamos obligados a salir adelante en esta tarea con
flictiva y nada f&cil. Por &llo no debemos ser objeto de enaje
nacién, de engafios; no debemos dejarnos sorprender por quienes
defienden una ensefianza acritica, gue presente una imagen SoO--
cial falsa y embellecida por aspectos sugestivos que s6lo pue-
do ofrecer el poder y el dinero. Para suerte de los grupos que
no quieren la transformacién del sistema en gue vivimos, gran-
parte de los maestros no estamos preparados, concientizados, -
pOlltlZadOS, ni estamos en condiciones de ofrecer a nuestros -
alumnos una metodologia cientifica que explique racionalmente-

los hechos sociales.

1.4.5.- EDUCACION FISICA

Es indiscutible que a nivel de educacién primaria, a las-
4reas de educacidbn fisica, edupacién artistica y -educacién tec
nolbgica seles ha dado importancia secundaria, situacibn que-
bajo ningfin concepto debe aceptarse ya que ;epresentan‘tanales
de desarrollo de algunas esferas que integran la personalidad.

El decir que se les ha dado importancia secundaria no sig
nifica que la préictica de &llas sea nula, no, inclusive hay es
cuelas gue hasta cuentan con especialistas, lo que pasa es gue
dicha ensefianza préctica muchas veces se aparta de los fines -
para lo que fueron establecidas. Particularmente la educacitn-
fisica debe ir de la mano en la educacibn general porque el -~
ser humano es un cuexrpo, una mente y un espiritu gque gxxgen -

atencién igual. -
La préctica de la. 9ducac16n fisica, debe comenzax en los-

primeros grados, desarrollando en el nific exper1enc1as motri--~
ces y combinando en todo momento las aptitudes fisicas e inte-
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lectuales a fin de lograr un completo desarrollo académico de
su ser,

La educacién fisica, es una parte de la educacién inte- -
gral que comprende actividades de carécter fisico y mental, --
gue garantizan el crecimiento y la salud de los educandos.

La imagen pedagbgica de la educacién fisica ha sido defor
mada debido a gque se le ha identificado con el deporte o con -
actividades espectaculares para la diversifén o entretenimiento.
El juego, los ejercicios y el deporte en general no deben con-
fundirse con ella, pues &stos no son fines en si, sino medios-
que por su calidad motivadora deben ser explotados conveniente
mente para formar en los nifios conciencia del deber, coopera--
cibn, respeto mutuo, caréicter, decisidn, voluntad, constancia-
y otros tantos valores humanos é&ticos y morales.

Otro error ha sido la inmediata prédctica de competencias-

y campeonismos, negativos por la forma en gue han sido maneja-

dos, pues no dan paso al esfuerzo colectivo y a la participa--
cién masiva, sino por medio de la eliminacién van promoviendo-
el surgimiento de "idolos" de barro, originando la aparicién -
de problemas psicolbgicos. ’

Urge va renunciar a la bfisqueda de éxitos inmediatos y de
dicarse con ahfnco a todos los nifios, pues no son hombres cam-
peones lo que pretende la educacién fisica, sino personas con-
dominio de voluntad, de entereza y de sentimientos, capaces de

resistir las tareas diarias que exige la vida moderna.

1.4.6,~ EDUCACION ARTISTICA )

La expresifén artistica de cualquier tipo (dibujo, pintura,
baile, mfisica, etc.,) permite al nifioc lograr una comunicacidn-
mis profunda y esponténea con el mundo gue lo rodea, por eso -
el cultivo de las sensibilidades artisticas no deben relegarse,
sin embargo la escuela primaria parece haber olvidado su alto-
valor educativo. ‘

La educacién artistica ha sido concebida como un ornato -

superfluo, sin comprender que el arte forma parte integral de

« 55912
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la vida diaria. El arte, es un instrumento de transformacibén -
de la realidad y del propio educando: le proporciona una vi- -
si6n del mundo, lo sensibiliza y le desarrolla sus capacidades
creadoras;

La educacién artistica es un recurso importante para el -
logro del desarrollo de una personalidad total, pues une la ac
tividad intelectual con las habilidades fisicas y con la expre
.5i6n de la afectividad, fusionando todo un proceso para lograr
la espontaneidad y creatividad.

Realmente en nuestro medid estas actividades solo funcio-
n%n ocasionalmente con motivo de las fiestas escolares, concur
sos, etc., en cuyo caso existe en las escuelas glites de parti
cipantes marginando al resto de los alumnos, y al mismo tiempo
negando a estas actividades todo el valor formativo que encie-
rran.

Los actos "culturales", las fiestas escolares, las con- -
frontaciones y los concursos en los gue reina siempre un espi-
ritu exhibicionista estfn muy lejos de cumplir la labor forma-

tiva y socializadora de esta &rea.

1.4.7.- EDUCACION TECNOLOGICA

"Las manos, en nuestros paises subdesarrollados, adguie~-—
ren mayor importancia y su adecuada instruccifén técnica es un
imperativo actual, pues la capacidad para fabricar bienes de -
uso y consumo, las habilidades para construir instrumentos y -
saberlos manejar, constituyen lo que llamanos las técnicas, -
las cuales permiten al hombre dominar la naturaleza; satisfa--
cer sus primordiales necesidades y dar més comodidad a su vida.

El maestro debe tener el cuidado necesario para estable--
cer la conjugacién acertada entre las actividades cerebrales y
las manuales, entre la teorfa y la préctica, la enseflanza y el
trabajo productivo, entre los fundamentos cientificos y la for
macién politécnica™. (ENV, 1972 c: 2)

La ensefianza de actividades tecnolbgicas en la escuela --

primaria pretende crear en el nifio h&bitos y habilidades bési-
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cas que faciliten una capacitacidn inicial para la incorpora--
cidén al trabajo socialmente @til. No obstante, Mario Zapata, -
en su obra "Qué esti pasando en la Educacidn Bésica" (p. 144,)
nos dice que no es al nifo, sino al adolescente, "cuando sélo-
le separan dos o tres afios de una posible incorporacidén al tra
‘bajo manufacturero; entonces, y solo entonces, puede intentar-
se seriamente la conjuncidn entre el trabajo manual y el inte-,
lectual™. Asimismo, el mencionado autor, nos advierte que - -
"cualgquier intento de una prematura preparacién industrial en-
las escuelas, hace sospechar intereses patronales no formula--
dos en forma explicita, pero no por ello menos reales”. Regu--
larmente la ensefanza de actividades tecnoldgicas en la escue-
la primaria "desemboca irremediablemente en una preparacidn ma
siva, anfrquica y muy costosa, de mano de obra semicalificada-

con destino a la industria privada". (op. cit.: 144)

1.5.- PAPEL DEL MAGISTERIO EN LA EDUCACION ACTUAL

Nadie puede negar gue en la actualidad, la bondad de las-
profesiones se mide errdneamente por la facilidad gue dan para
vivir bien y enriquecerse, mis no por la utilidad social que -~
puedan tener.

La profesibn de maestro no ha sidb excluida de tal crite-
rio v asi encontramos aseveraciones tales que la ubican como -
una de las méds ficiles y mejor remuneradas. Ademds, "en México,
el magisterio ha sido visto como una carrera corta y para per-
sonas de escasos recursos y ambiciones; en donde las posibili-
dades de investigacidn y creatividad generalmente asociadas a-
6lla estfn dristicamente reducidas". (GONZALES M.: 16)

A pesar de todo, el grupo magisterial, alGn cuando los sec
tores més reaccionarios de nuestra sociedad lo nieguen por te-
mor, cobra una enorme importancia como agehte de transforma- -
cidn social.

Sin la participacibn comprometida de los maestros, la --
obra educativa escolar no funciona, pero evidentemente la capa

cidad de entrega al trabajo estd dada en funcién de muchos fac

o s S ik P s
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tores, tales como motivaciones humanas, politicas, sociales y
econdmicas. Perc, sin tomar en cuenta esto, abundan necios gue
no quieren entender que "el maestro actual dejé de ser apéstol
empobrecido", (VARGAS SANCHEZ: 90) que su condicifén de docente
no debe ser sindnimo de santidad, martirologio o genialidad, -
bpuestoque el profesor come, viste, viaja, se divierte y vive -
como cuaiquier ser humano, aungue generalmente con mds caren--
cias gue otros profesicnales.

Se ha dicho que el maestro de primaria, es el elemento --
m&s caro y a la vez el peor pagado del sistema de enseflanza; -
"caro porgue el sueldo de los maestros absorbe el 80% de los -
presupuestos estatales o privados de la ensefanza. Y es el peor
pagado, porque sus ingresos le sitﬁan'por’debajo de un obrero-
especializado, un vendedor a comisién o un funcionario de infe
riores conocimientos culturales" (ZAPATA: 55).

La misma crisis econdémica del sistema, orilla al maestro-
a dar.a su profesidn un carédcter meramente especulativo, asi,-
trabaja donde puede continuar otros estudios o desempefiar otras
actividades que redunden en una elevacifén de sus ingresos. Es-
ta aspiracién no pueae ser condenable en un sistema de vida --
que hace que los . mismos trabajadores busquen solucifn a sus -~
problemas econémicos. o

~ No es de admirarse que un trabajador de la educacibn, re-

curra al pluriempleo y "se consagre a actividades complementa-
rias gue nada tienen en comfn con la docencia" ({2APATA: 55). -
Como consecuencia, no se puede esperar que el educador sea --
.siempre creativo, innovador o ingenioso, cuando su tipo de vi-
da no le deja tiempo para reflexionar, prepararse, renovarse.
No obstante, tantas desventajas, muchos maestros han hecho un
serio esfuerzo por actualizarse. Afin asi, persiste un problema
de calidad en el magisterio de nuestro pueblo, pues no es posi
ble negar que'a excepciéh de casos muy honrosos, el nivel cul-
tural en general de los maestros no es del todo satisfactorioc.

Como respuesta a esta situacibn, por decreto presidencial
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publicado el 29 de agosto de 1978, se crea la Universidad Peda
g6gica Nacional, institucién que pretende satisfacer una de -
las necesidades de cultura pedagdgica, que el magisterio orga-
nizado de México siempre habia exigido.

Ojals, que esta institucién naciente, salve del burocra--
tismo a la educacidn nacional, poniéndola en manos de sus egre
sados, de verdaderos investigadores y précticos de nuestra pe-
dagogfa. Qué dé a los profesionales de la enseflanza, autonomia,
derecho y personalidad pedagSgica adquirida mediante la prepa-
racién y la préxis, para que no se dobleguen a caprichos de ~-
funcionarios de educacidn sin preparacidn ni experiencia en la
docencia. Asi también, esperamos que la Universidad Pedagdgica
Nacional no sea una institucién polftica para controlar al ma-
gisterio, sino democrdtica y libre en la que la discusién ideo
l6gica sea base de la construccién de una nueva sociedad.

Pero independientemente de lo que esta institucifn nos --
brinde, los maestros debemos tener presente que se estdn produ
ciendo cambios importantes en la ciencia y en la sociedad que
irremediablemente repercuten en nuestra labor, y que por lo -=
consiguiente tenemos la obligacifn de estar al corriente y pre
pararnos permanentemente, vy, recuérdeseique "todas -las activi-
dades humanas demandan para su cabal desempefio una continuada-
informacidén sobre lo nuevo que en ellas se produce, pero ningu
na como la docencia impele a quien la ejerce a mantenerse dia-
riamente informado de lo que ensefia, de lo que acontece y re--
examinando permanentemente el conocimiento humano". (ANDRADE -~
IBARRA: 7)
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2. METODOLOGIA

Un estudio limitado como el presehte, tuvo como finalidad
obtener posibilidades més féciles de andlisis y consecuentemen
te resultados v4lidos. Los datos corresponden exclusivamente -

al perfodo lectivo escolar 1978-1979.

2.1.~ POBLACION

La poblacidn que conform8 el estudio, fueron todos los --
alumnos que cursaron el tercer ciclo (Vy VI grados) durante -
el presente afio lectivo de ocho escuelas primarias de organiza
cibén completa correspondientes a las Zonas escolares del siste
ma estatal XV-Coatepec y XXXVIII-Teocelo cuyos inspectores son
el C. Profr. Rafael Martfnez Hdez., y la C. Profra. Francisca-
Grijalva Diaz, respeétivamente. .

Las escuelas gue aplican el sistema de trabajo por &reas-
de ‘especialidad estdn ubicadas en las cabeceras de zona o en -~
iocalidades cercanas, circunstancia gue favorecil en gran par-
te la realizacifn del trabajo.

Como en las zonas mencionadas existen suficientes escue=-~
las que laboran por &reas en relacifn con las gue no lo hacen-
asi pensé que-ias condiciones para establecer comparaciones es
taban dadas, por tal razon procedf de acuerdo con los Inspecto
res a determinar las escuelas que formarian parte de la pobla-
cidén, habiendo‘quedado las siguientes: de la Zona XV, Escuela-
"Benito Judrez", dirigida por la Profra. Petra Martinez; Escue
la "Jos& Ma. Morelos” Vesp., a cargo del Profr. José Garcia Ve
ga; Escuela "Juan de la Luz Enriguez" con el Profr. Abelardo -
Jécome R., como Director; todas ellas ubicadas en Coatepec mu-

Mo e e e s s i
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nicipioc del mismo nombre. Escuela "Eduardp R. Coronel™ cuyo Di
rector es el Profr. Ad4n Cérdoba M., de la Congregacién Emilio
.F. Betancourt, municipio de Xico; Escuela "Emilio Dauzén" diri
gida por el Profr. Lino A. Cbrdoba Glez., y Escuela "Melchor -
Ocampo” a cargo del Profr. Edilberto Sudrez M. de Xico, Ver.

De la Zona XXXVIII, Escuela "Valentin G8mez Farias" de Cg‘
sautlén, Ver., cuyo Director es el Profr. Pilar Rivera L., y -~
Escuela "Luis Hidalgo Monroy" de Teocelo, a cargc de la Profe-~
sora Sara COrdoba.

Como la forma en que esté& planteado el problema implica -
un estudio eminentemente comparativo, hube de seleccionar es--
cuelas que trabajan por &dreas de especialidad y escuelas gue -
laboran en forma tradicional en igualdad de cantidad.

Las escuelas gque trabajan organizadas tradicionalmente -~
son: "José Ma. Morelos" Vesp, "Juan de la Luz Enriquez", "Luis
Hidalgo Monroy“ y "Melchor Ocampo". En cambio, las escuelas, -
"Benito Judrez", "Eduardo R. Coronel", "Emilio Dauzén" y Valen
tin G8mez Farias" son de las que han adoptado la modalidad de-
la especialidad.

Debidamente autorizado por los Inspectores, procedi a pre
sentarme ante los directores de las citédas escuelas para ex—~
plicarles el motivo de mi estudio y solicitar su colaboracién-

para la realizacidn del mismo. Esta visita previa me sirvid pa

ra establecer contacto con los propios directores, intercambiar

puntos de vista sobre el tema, observar las caracteristicas ge

nérales de los planteles educativos y conocer el nGmero de alum

nos del tercer ciclo.

Como la investigacién estaba a mi cargo, es decir, proyec
tada a titulo personal y no auspiciada por autoridad educativa
alguna, era obvio que los sefiores directores no tuvieran nin-~

~glin compromiso de colaborar en la misma, situacidn gque en un -
momento dado podrfa implicar cambios en las escuelas inicial--
mente escogidas. Afortunadamente, s8lo el Profr., encargado de

la escuela "Juan de la Luz Enrifquez”, se disculpd amablemente-
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y explicé los motivos por los cuales no aceptaba que en su es-
cuela se aplicaran los instrumentos de investigacién. Esto mo-
tivé, a solicitar la anuencia del Profr. Gaspar Gonzilez S., -
Director de la escuela "Carlos A. Carrillo" de la misma pobla-
cién de Coatepec, para gue sus alumnos del tercer ciclo forma-
ran parte de la poblacifn de estudio, quien de inmediato acep-
t8 la proposicién.

2 excepcién del caso anteriormente citado, los sefiores di
rectores de las escuelas, asf como el personal docente, al co-
nocer los objetivos de la investigacifn en general, aceptaron-
con agrado la participacién de sus alumnos y aportaron opinio-
nes muy valiosas gue de una u otra forma apoyan los resultados
de este trabajo. '

La mayorié del pergpnal de las escuelas gue trabajan por-
gspecialidad, coincidieron en que, con la adopcién de este sis
tema habfan observado un mayor rendimiento académico, pero que
como dichas observaciones eran informales y asistemiticas velan
con agrado la realizacién de un estudio como el presente pues-
asi se conocerian datos reales y confiables que en @ltimo caso
determinarian el uso o desecho de este estilo de ensefanza.

También estuvieron de acuerdo en que el sistema de &reas-
de -especialidad lo habfan adoptado como via experimental, més-
no por presiones de las autoridades Educativas, por lo que con
sideraban de suma importancia el conocimiento de los resulta--
dos de eéta investigacién.

Por su parte, los C. Inspectores escolares apoyaron am- -
pliamente mi trabajo, y en su opinién "al no existir fuentes -
de consulta, los resultados del mismo podrian convertirse en -
argumento vdlido para recomendar o eliminar la aplicacién del
sistema" .en las escuelas de sus zonas,

Los directores de escuelas gue laboran en forma tradicio-
nal, expusierén que alin no han adoptado el nuevo sistema por -
razones como las siguientes: falta de informacidn al respecto,
por considerar dudosos los resultados, pof la dificultad de or
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ganizacién por el nGmero de grupos por grado, etc... Pero mani
festaron que al conocer los resultados, en caso de que estos -
reflejaran superioridad de aprovechamiento, estarian dispues--
tos a adoptar la innovacién.

En lo general, las ocho escuelas se encuentran en buenas-
condiciones por cuanto a su aspecto material, los edificios de
todas ellas refinen las condiciones minimas para prestar positi
vas facilidades para la educacién. Por lo que respecta al mobi
liario, en todas se utilizan mesabancos binarios, coincidencias
grandemente positivas para mi trabajo, pues si consideramos -
que el medio material que rodea al nifio influye poderosamente-
en su educacién, quedaba descartada la posibilidad de que las-
diferencias de cardcter material influyeran en los resultados.
En sintesis, fueron 871 alumnos del tercer ciclo, cuya edad os
cila entre 12 y 15 afos los.que integraron la poblacién de es-

tudio.

2.2.- DETERMINACION DE LA MUESTRA

Tomando en cuenta que "el investigador por lo general no-
trabaja con las poblaciones o universos en su totalidad porque
en ocasiones estas son muy grandes", (SEP, 1978: 36) recurri -
a uno de los procedimientos del muestfeo.v

Lo anterior significa escoger un pequefio grupo de una po-
blacidn, que posea las caracteristicas del universo gue se es-
tudia. Considerando que el objetivo del trabajo es medir el ni
vel de aprovechamiento para comparar sistemas de organizacidn-
de trabajo diferentes, resultaba obvio gue los alumnos partici
pantes en el mismo, debfan tener posibilidades y oportunidades
para rendir/de acuerdo a su capacidad intelectual de igual for
ma en ambos sistemas,

Analizando detenidamente, observé gue el muestreo probabi
listico, daba oportunidad a elementos para figurar en la mues-
tra, afn cuando realmente rendirfan un bajo nivel, independien
temente del sistema de trabajo que llevasen, y es posible que-

su escaso aprendizaje se debiera a causas ajenas a este estu--
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dio, cosa que repercutirfa consecuentemente en la validez de -
los resultados. Ante esta situacién, decidf cambiar el procedi
miento por otro no probabilistico.

‘La muestra trabajada'consistié en los diez mejores alum--
nos de cada grado del tercer ciclo, en cada escuela estudiada.
El maestro responsable del grupo hizo el favor de proporcionar
me a los alumnos que tenfan mejores calificaciones, deduciendo
que estos podrian ser los de m8s alto cociente intelectual pa-
ra aplicarles el instrumento. Esto se hizo en todas las escue-
las, procurando igualdad de condiciones. Sin temor a equivocar
me, creo haber cafdo en el &rea de las muestras intencionadas,
ya que se seleccionaron en cada grupo los casos que a mi jui--
cio debian satisfacer las necesidades de mi trabajo, dando a -~
cada escuela la misma oportunidad de obtener a través de sus -

casos representativos un buen nivel de aprovechamiento.

2.3.~ DESCRIPCION DEL MATERIAL
De acuerdo al objetivo de mi investigacifn, cuya esencia-
es evaluar el rendimiento académico, el material o instrumento
utilizado consistid en pruebas pedagbgicas elaboradas en base-
a los objetivos del programa de cada una de las dreas académi-
cas: Espafiol, Matemiticas, Ciencias Naturales y Ciencias Socia
leé, correspondientés a V y VI grados.
~ En el proceso de elaboracibén de las pruébas, se tuvo cui-
dado que satisfacieran las condiciones fundamentales que esta-
blece una buena evaluacibn, esto es, gque resultaran'vélidas, -
consistentes y objetivas, de tal modo gque exploraran s6lo los-
conocimientos 'y materia gue me proponia medir y que al mismo -
tiempo resultaran fdciles de computar mediante una clave o pa-
trén de respuestas previamente elaborado, descartando la inter
venci6én del criterio personal para juzgar acerca de la exacti-
tud de las contestaciones.
Hasta donde fue posible, previo anélisis de los programas
escolares, se traté de que en relacidn al contenido de los ins
trumentos, estos fueran graduados, representativos e in&ditos-
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v que independientemente del sistema de trabajo que prevalecie
ra en las escuelas, estos midieran conocimientos ﬁinimos que a
esas alturas todos los nifios debian dominar.

Las pruebas ya elaboradas guedaron estructuradas de la si

guiente manera:

V GRADO
ESPANQL  mem—mm———r— e m e e 46 reactivos
MATEMATICAS —m==—=———m——————- -~~~ 49 reactivos
CIENCIAS NATURALES ~=—=—==————= - 39 reactivos
CIENCIAS SOCIALES re—r=———————=~= 30 reactivos
VI GRADO
ESPAROL —m=—====a—e—m—————— m—==~ 47 reactivos
MATEMATICAS remm—m———m————————— - 40 reactivos
CIENCIAS NATURALES ==-=-~-=m==——n 40 reactivos
CIENCIAS SOCIALES —mmmm=—=m-mx ~-- 40 reactivos

La aplicacifn de estos instrumentos se llevd a efecto di-
rectamente en los centros escolares, durante los dias 13, 14,-
15, 18 y 19 de junio de 1979. En todos los casos, se aprovecha
ron las primeras horas de la jornada para no dar margen a que

el cansancio por otras actividades influyera en los resultados.
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3. PRESENTACION DE RESULTADOS

Tomando como base las metas de la labor personal, me inte
resS conocer en términos generales, cbmo estaba agrupada la po
blacién en relacién al promedio de aciertos sobre la prueba --
aplicada.

En primer lugar agrupd las pruebas de las escuelas que -~
trabajan por &reas de especialidad aparténdolas de las demis -
con el fin de procesarlas separadamente. Después procedi a la
tabulacién de aciertos para sacar los cbmputos de todas las -
dreas en todos los grupos. Posteriormente reuni todos los cOm-
putos de la misma &rea dindome un total de 40 valores por gra-

do en ambos grupos de pruebas.

Ejemplo: )
ESCUELAS QUE NO TRABAJAN POR AREAS DE ESPECIALIDAD
ESPANOL: V GRADO
COMPUTO
37
36
29
29
Esc. "Carlos A. Carrillo" 28
Coatepec, Ver, 27
: 26
22
28
27



COMPUTO

Esc. "Luis Hidalgo Monroy"
Teocelo, Ver.

Esc. "Melchor Ocampo"
Xico, Ver.

Esc. Jos& Ma. Morelos" Vesp.
Coatepec, Ver.

TOTAL: 40 VALORES

43
39
37
36
32
29
28
27
25
16

37
29
26
26
25
23
ie
is
15
15

45
40
35
34
26
23
21
19
15
St

35

o
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Como lo proyecté&, para el proceso estadistico de los da--
tos utilice la Media Aritmé&tica, misma gque equivale al prome--
dio. -

Debido a que el algoritmo para la aplicacién de la f6rmu-
i1a de la media en datos agrupados ({(Método corto) tiene como an
tecedente la elaboracién ‘de una tabla de frecuencias, y puesto
que la céntidad de datos ameritaba agrupacifén procedi en pri--
mer término a elaborar la misma sujeténdome a los siguientes -
pasos:

1.~ Ordene en forma ascendente los 40 cémputos. Datos del

ejenplo anterior, (recuérdese que fueron diez alumnos por- es—-

cuela).
11 23 27 35
15 23 28 36
15 . 25 28 36
15 25 28 37
15 26 29 37
16 26 29 ’ 37
16 26 29 39
19 26 29 40
21 27 32 43
22 27 34 v 45

" 2.- Obtuve el Rango aplicando la siguiente f6rmula: r= da

to mayor- dato menor. (Reste al cémputo mis alto el valor del
mis bajo).
Sustituyendo: r= 45 - 11
r= 34
3.- Determine la amplitud de clase o intervalo, multipli-

cando un afmero de clases tomado entre 5 y 20, por la amplitud

cuyo nfimero debe ser impar, tratando siempre de que el resulta

do fuese un poco mayor gue el rango:

NGmero de clase: {entre 5 y 20) X Amplltud de clase: (nfi- .

mero impar)
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7 ¥ 5 = 35 (mayor gue el rango)

4.~ Obtuve los limites de clase de la siguiente manera:
anote como limite inferior el dato menor y después calcule el-
limite superior aplicando la siguiente férmula:

(c - 1) + Li, en‘donde

Ls =
Ls = Limite superior
¢ = Amplitud de clase

Li = Limite inferior;
Sustituyendo: Ls = {5 - 1) + 11
' 4 + 11

Ls = 15, por lo tanto los limites de la pri
mera clase guedaron asi:
LIMITES
INFERIOR  SUPERIOR
11 is

Para calcular las siguientes clases anote en el limite in
ferior el nmero inmediato superior al que habia anotado en el
1{mite superior anterior, continuando con el célculo del limi-
te superior como se explico anteriormente; asi en forma sucesi
va hasta completar el ntmero de clases,'qﬁe en este caso fue -
de 7. )

5.~ Obtuve los limites reales, restando al limite inferior
1/2 punto, mismo que sume al limite superior en cada una de -~
las clases. { .5 ™\.49)

6.~ Establec{ las marcas de clase; para calcular la prime
ra saque el promedio del valor de los limites inferior y supe
rior:

11 + 15 = 26 26 13
. ; -z

Marca de la primera clase = 13

Las siguientes marcas de clase, las obtuve sumando a la -
anterior la amplitud 5, despuds hice lo mismo hasta sacar to--

das las marcas.
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7.~ Para obtener las frecuencias de clase tome como base-
los datos comprendidos entre los limites reales (inferior-supe
rior) de cada clase y conte las veces que aparecian en el orde
namiento inicial anotando las cantidades.

Suma de frecuencias = Nimero de datos con gue trabaje.

TABLA DE FRECUENCIAS

No. DE LIMITES LIMITES REALES MARCAS DE FREC. DE
CLASE INF. SUP. INF. SUP. CLASE ({X) CLASE (F)
1 11 - 15 10.5 - 15.49 13
2 16 - 20 15.5 - 20.49 18
3 21 - 25 20.5 - 25,49 23
4 26 - 30 25.5 - 30.49 28 14
5 31 - 35 30.5 - 35.49 33 3
6 36 - 40 35.5 - 40.49 38
7 41 - 45 40.5 - 45.49 43 2
N = 40

Una vez elabora@a la tabla de frecuencias, segui con el -
algoritmo para la aplicacifn de la férmula de la media en da--
tos agrupados (Método corto): '

1.- Obtuve la columna FX "frecuencia por marca de clase”,
multiplicando cada uno de los valores de la columna de marcas-
de clase (X) por cada uno de los valores de la columna de fre-
cuencias (F): '

FX

65
54
148
392
99
266
86
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2,~ Considere la f£d8rmula para la obtencidn de la media:

Media = ffx

N

En donde indica suma, f frecuencias, x marcas de clase y N -
nmero de datos. Resumiendo, la media es igual a la suma de --

frecuencias por marcas de clase, sobre n@mero de datos.

3.- Determine el valor de ffx, sumando los valores de la
columna £x, dé&ndome para el ejemplo que vengo ilustrando 1110
como resultado.

4,- Como el valor de N (nlmero de datos) es igual a 40, -
sustituf la férmula en valores numéricos hasta hallar la media:
Media = €fx
N
1110
40
Media = 27.75

i

Mediante esta forma, procese los datos de cada una de las
dreas y de cada uno de los grados en las escuelas estudiadas.
En pdginas subsecuentes me concreto a presentar un panorama ge
neral de los resultados que obtuve, seflalando en las tablas el
cbmputo gue corresponde a la media. Posteriormente doy a cono-
cer un cuadro comparativo en el que se puede apreciar fécilmen
te el incremento del rendimiento académico en las escuelas gue
trabajan por &dreas de especialidad.
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. 3.1.- TABLAS DE FRECUENCIAS CORRESPONDIENTES A ESCUELAS QUE
'NC TRABAJAN POR AREAS DE ESPECIALIDAD

46 reactivos

ESPAROL V GRADO

40 valores

LIMITES’ LIMITES REALES MARCAS DE FREC. DE fx MEDIA
INF.-SUP.  INF.-SUP.  CLASE (X) CLASE(f)

11-15 10.5 - 15.49 13 65

16.20 15.5 - 20.49 18 54

21-25 20.5 - 25.49 23 6 148

26-30 25.5 - 30.49 28 14 392 27.75
31-35 30.5 - 35.49 33 3 99

36-40 35.5 - 40.49 38 7 266

41-45 40.5 - 45.49 43 2 86

N="40 17110 = §fx

49 reactivos

MATEMATICAS V GRADO

40 valores

LIMITES LIMITES REALES MARCAS DE FREC. DE fs MEDIA
INF.-SUP. INF.-SUP. CLASE (X) CLASE(f)

11~-15 10.5 - 15.49 13 8 104

16-20 15.5 -~ 20.49 18 10 180

21-25 20.5 - 25.49 23 6 138 22.75
26-30 25.5 - 30.49 28 10 280

31-35 30.5 - 35.49 33 4 132

36-40 35.5 - 40.49 38 2 76

N="20 #fx= 910




CIENCIAS NATURALES V GRADO

38 reactivos

40 valores

41

N="20 $fx= 502

LIMITES LIMITES REALES MARCAS DE FREC. DE fx MEDIA
INF.~SUP.  INF.-SUP. CLASE (X) CLASE(f)
10-12 9.5 -~ 12.49 11 4 44
13-15 12.5 - 15.49 14 11 154
16-18 15.5 - 18.49 17 1 17
19-21 18.5 - 21.49 20 6 120 20
22-24 21.5 - 24.49 23 8 184
25-27 24.5 - 27.49 26 5 130
28-30 27.5 - 30.49 29 3 87
31-33 30.5 - 33.49 32 2 64
N="40  #£x= 800
CIENCIAS SOCIALES V GRADO
30 reactivos 40 valores
LIMITES LIMITES REALES MARCAS DE FREC. DE fx MEDTA
INF.-SUP,  INF.-SUP. CLASE (X) CLASE(f)
3- 5 2.5 - 5.49 4 ' 12
6- 8 5.5 - 8.49 7 14
9-11 8.5 - 11.49 10 90
12-14 11.5 - 14.49 13 13 169 12.55
15-17 14.5 - 17.49 16 11 176
18-20 17.5 - 20,49 19 1 19
21-23 20.5 - 23.49 22 1 22




47 reactivos

ESPAROL VI GRADO

42

40 valores

LIMITES LIMITES REALES MARCAS DE FREC. DE fx MEDIA
INF.-SUP.  INF.-SUP. CLASE (X) CLASE(f)
7-11 6.5 ~ 11.49 9 18
12-16 © 11.5 - 16.49 14 4 56
17-21 16.5 - 21.49 19 11 209
22-26 21.5 -~ 26.49 24 9 216 24.75
27-31 26.5 - 31.49 29 5 145
32-3% 31.5 - 36.49 34 4 136
37-41 36.5 - 41.49 39 2 78
42-46 41.5 - 46.49 44 3 132
N="40 4fx= 950

MATEMATICAS VI GRADO

40 reactivos

40 valores

LIMITES LIMITES REALES MARCAS DE FREC. DE £x MEDIA
INF.-SUP.  INF.-SUP. CLASE (X) CLASE(f)

13-15 12.5 - 15.49 14 3 42

16-18 15.5 - 18.49 17 5 85

19-21 18.5 - 21.49 20 4 80

22-24  21.5 - 24.49 23 4 92

25-27 24.5 - 27.49 26 3 78 26.15
28-30 27.5 -~ 30.49 29 7 203

31-33 30.5 - 33.49 32 10 320

34-36 33.5 - 36.49 35 2 70

37-39  36.5 - 39.49 38 43 76

17046 = ¢£x




CIENCIAS NATURALES VI GRADO

40 reactivos

43

40 valores

LIMITES LIMITES REALES MARCAS DE FREC. DE £x MEDIA
INF.-SUP.  INF.-SUP. CLASE(X)  CLASE(f)

12-14 11.5 - 14.49 13 1 13

15-17 14.5 - 17.49 16 0 0

18-20  17.5 - 20.49 19 4 76

21-23  20.5 - 23.49 22 4 88

24-26  23.5 - 26.49 25 11 275

27-29  26.5 - 29.49 28 8 224 26.65
30-32  29.5 - 32.49 31 7 217

33-35  32.5 - 35.49 34 4 136

36-38 35.5 - 38.49 37 1 37

N="40 17066 = 4fx

CIENCIAS SOCIALES VI GRADO

40 reactivos

40 valores

LIMITES LIMITES REALES MARCAS DE FREC. DE £x MEDIA
INF.-SUP. = INF.-SUP. CLASE (X) CLASE(f)
14-16 13.5 - 16.49 15 2 30
17-19 16.5 - 19.49 18 4 72
20-22 19.5 - 22.49 21 5 105
23-25 22.5 - 25.49 24 8 192 25.27
26-28 25.5 - 28.49 27 13 351 .
29-31 28.5 - 31.49 30 4 120
32-34 31.5 - 34.49 33 1 33
35-37 34.5 - 37.49 36 3 108
' =40 17011 = €£x
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3.2.- TABLAS DE FRECUENCIAS CORRESPONDIENTES A ESCUELAS QUE
' TRABAJAN POR AREAS DE ESPECIALIDAD

46 reactivos

ESPANOL V_GRADO

40 valores

LIMITES, LIMITES REALES MARCAS DE FREC. DE fx MEDIA
INF.-SUP.  INF.-SUP. CLASE (X) CLASE(f)

13-17 12.5 - 17.49 15 3 45

18-22 17.5 - 22.49 20 2 40

23-27 22.5 - 27.49 25 3 75

28-32 27.5 - 32.49 30 ] 270

33-37 32.5 - 37.49 35 10 350 33.25
38-42 37.5 - 42.49 40 7 280

43-47 42.5 - 47.49 45 6 270

N="40 17330 = ¢£x

MATEMATICAS V GRADO

49 reactivos -

40 valores

LIMITES I,IMITES REALES MARCAS DE FREC. DE fx MEDIA
INF.-SUP. INF.-SUP. CLASE (X) CLASE(f)

18-20 17:5 - 20.49 19 5 95

21-23 20.5 - 23.49 22 6 132

24-26 23.5 - 26.49 25 4 100

27-29 26.5 - 29.49 28 3 84

30-32 29.5 - 32.49 31 4 124 30.55
33-35 32.5 -~ 35.49 34 4 136

36-38 35.5 - 38.49 37 6 222

39-41, 38.5 - 41.49 40 5 200

42-44 41.5 - 44.49 43 E%‘ 129

2

17227 = ¢fx
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CIENCIAS NATURALES V GRADO
39 reactivos ) '

40 valores

LIMITES LIMITES REALES MARCAS DE FREC, DE £x MEDIA
INF.-SUP.  INS.-SUP.  CLASE (X). CLASE(f)

10-12 9.5 - 12.49 11 2 22

13-15  12.5 - 15.49 14 1 14

16-18  15.5 - 18.49 17 4 68

19-21  18.5 ~ 21,49 20 1 20

22-24  21.5 - 24.49 23 1 23

25-27  24.5 - 27.49 26 0 0

28-30  27.5 - 30,49 29 14 406 28,02
31-33 30,5 - 33.49 32 10 320

34-36  33.5 - 36.49 35 6 210

37-39 36,5 ~ 39,49 38 1 38

: " N="40 17121 = ¢fx

CIENCIAS SOCIALES V GRADO

30 reactivos

40 valores

22-24 21.5 -

LIMITES LIMITES REALES MARCAS DE FREC. DE fx MEDIA
INF.~-SUP. INF.~SUP. CLASE (X) . CLASE(f)
7-9 6.5 -~ 9.49 8 i6
‘10-12 9.5 - 12.49 11 66
13-15 12,5 - 15.49 14 84
16-18 15.5 - 18.49 17 17 289 16.10
19-21 18.5 - 21.49 20 6 120
24.49 23 3 9

_ 6
N="40 644 = ¢ Fx
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ESPANOL VI GRADO

47 reactivos . 40 valores
LIMITES LIMITES REALES‘ MARCAS DE FREC. DE £x MEDIA
INF.-SUP. INF.~-SUP. CLASE (X) CLASE(f)

17-21 16.5 - 21.49 19 7 133

22-26  21.5 - 26.49 24 5 120

27-31 26.5 - 31.49 29 15 435 29.25
32-36 31.5 - 36.49 34 7 238

37-41 36.5 - 41.49 39 4 156

42-46 41.5 - 46.49 44 2 88 .

: =" 40 17176 = 4£x

MATEMATICAS VI GRADO

40 reactivos 40 valores
LiMITES LIMITES REALES MARCAS DE FREC. DE fx MEDIA
INS.-SUP.  INF.-SUP. CLASE (X) CLASE(f)

12-14 11.5 - 14.49 13 3 39
15-17 14.5 - 17.49 16 4 64
18-20 17.5 - 20.49 . 19 1 19
21-23 20.5 - 23.49 Co22 3 66
24-26 23.5 - 26.49 .25 3 75
27-29 26.5 - 29.49 28 4 112 28.37
30-32 29.5 ~ 32.49 31 8 248
33-35 32.5 - 35.49 - 34 6 204
36-38 35.5 - 38.49 37 4 148
39-41 38.5 - 41.49 40 4 160
N= 40 17135 = €fx




40 reactivos

CIENCIAS NATURALES VI GRADO

40 valores

47

LIMITES LIMITES REALES MARCAS DE FREC. DE £x MEDIA
INF.-SUP. INF.~SUP. CLASE (X) CLASE(f)

22-24 21.5 - 24.49 23 46

25-27 24.5 - 27.49 26 156

28-30 27.5 - 30.49 29 11 319

31-33 30.5 - 33.49 32 11 352 30.57
34-36 33.5 - 36.49 35 10 350

N="40 17223 = ¢£x
CIENCIAS SOCIALES VI GRADO
40 reactivos 40 valores

LIMITES LIMITES REALES MARCAS DE FREC. DE £x MEDIA
INF.-SUP.  INF.-SUP. CLASE (X} CLASE(f)

19-21 18.5 ~ 21.49 20 4 80

22-24 21.5 - 24.49 23 6 138

25-27 24.5 - 27.49 26 "4 104

28-30 27.5 < 30.49 29 8 232 28.92
31-33 30.5 - 33.49 32 11 352

34-36 33.5 - 36.49 35 5 175

37-39 . 36.5 - 39.49 38 2 76

= ¢fx

N= 40 1,157
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3.3.-CUADRO COMPARATIVDO

MEDTIA
AREAS ESC. QUE NO TRAB. ESC. QUE TRAB. INCREMENTO
POR AREAS DE ESP. POR AREAS DE ESP. BRUTO PORCENTUAL
ESPANOL V 27.75 33.25 . 5.50 17 %
MATEM. 'V 22.75 30.55 7.80 26 %
C. NAT. V 20.00 28.02 8.02 29 %
c. soCc. Vv 12.55 16.10 3.55 22 %
ESPAROL VI 24.75 28.25 4.50 15 %
MATEM. VI 26.15 28.37 2.22 8 3
C. NAT. VI 26.65 ) 30.57 3.92 13 %
C. soc. VI 25.27 28.92 ) 3.65 13 %

La observacién y el anilisis detenido de este cuadro nos-
muestra en forma clara, que definitivamente el aspecto académi
co de la escuela primaria se incrementa mediante el trabajo --
por dreas de especialidad. NStese como los c6mputos promedio, -
obtenidos a través de un proceso estadistico del grupo de es--
cuelas que trabajan organizadas en forma tradicional, es menor
en todas las dreas del tercer ciclo con respecto a las que la-
boran con el nuevo sistema de organizacién.

El incremento mayor, seglin la presente investigacibn, se
ljocaliza en el &rea de ciencias naturales de V grado con una -
superioridad de ocho aciertos, lo que representa un 29 % més -
de conocimientos. El &rea de matemiticas de VI grado fue la me
nos superada con dos aciertos y dos décimas, equivalente a 8 %
de incremento. _ ' v

pPor lo que respecta a cual o cuales fueron las &reas més-
superadas en cuanto a porcentaje de aprovechamiento, esto es -
sumamente relativo, lo vdlido es gque se est8 demostrando que -
en lo general el aprovechamiento académico es superior en las-.

escuelas gque adoptaron la innovacién. Por lo tanto, conforme a
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los criterios en que se basan los términos de mi HipStesis, y,
verificando concienzudamente los resultados de la investiga- -
cidén puedo dejar establecido que su comprobacién ha sido satis

factoria.
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CONCLUSIONES

La consecuencia directa de este trabajo, su andlisis y -
apreciacién me inspiran la confianza necesaria para emitir con
seguridad las siguientes conclusiones:

Los alumnos que asisten a escuelas cuyo trabajo se drgan;
za por &reas de especialidad, logran un aprovechamiento cognos
citivo superior y con mayores posibilidades de que el mismo se
transfiera en un verdadero y s6lido aprendizaje en relacibn a
los que asisten a escuelas que estin organizadas tradicional—-
mente.

L.os resultados del estudio demuestran que los maestros -
sin ser especialistas -en toda la extensidn de la palabra- se
preocupan mis por estudiar ylprofundizar el campo de su &rea -
"especial", lo que repercute positivamente en una mejor aten--
cién a los alumnos y por consiguiente en un aprovechamiento ma

yor por parte de estos.

SUGERENCTIAS

Sumamente satisfactorio serfa, el saber gue los resulta--
dos de este trabajo animaran el espiritu que reina -en los cen~
tros escolares que han adoptado esta forma de organizaci6n de
ias labores educativas. Si comprobamos gue nuestra actividad -
docente iinde mejores frutos con esta innovaci8n, ojald que -
las Autoridades correspondientes la reforcen con una eficiente
asesoria, con todo el apoyo moral y material gue se requiera.

Es necesario que también otras escuelas de organizacién -
completa lc experimenten, pero no sin antes conocerlo, anali--

zarlo, comprenderlo e interpretarlo correctamente.
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El sistema en si es bondadoso, pues afin cuando no se ha -
practicado como es debido en algunas escuelas, los resultados-
son buenos, y se mantienen muy por encima de los demés.

Urge que en las escuelas que se viene practicando, los --
maestros se organicen cada vez mejor a fin de aprovechar al md
ximo los recursos materiales y humanos con que cuentan. Que se
imprima igual interé&s a las &reas no académicas como la educa-
éién fisica, artistica y tecnolégica, desarrollando de manera-
formal todos los aspectos de la personalidad del niflo. Que los
maestros de grupo reconogzcamos el deber de prepararnos constan
temente y que al estar formando parte de un equipo de trabajo,
pensemos en gue si alguien falla los resultados no ser&n como-
se esperan.

Es recomendable que los directores de escuelas fomenten o
fortifiquen las relaciones humanas y que den a las academias -

de escuela y de zona la importancia que revisten.
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op. cit. En la obra citada.



53

BIBLIOGRAFTIA
LIBROS

ELIAS DE BALLESTEROS, Emilia. Ciencia de la Educacidn. 7 ed. =
México, Ed. Patria S.A., 1972.

FREIRE, Paulo. La educacién como préctica de la libertad. Méxi
co, Ed. Siglo XXI, 1971. '

JIMENEZ Y CORIA, Laureano. Organizacifn escolar. México, Fer--
nédndez Editores S.A., 1972.

PARDINAS, Felipe. Metodologia y té&cnicas de investigacién en -

ciencias sociales. 13 ed. México, Ed. Siglo XXI, 1975.
SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Filosofia y politica de la -

educacibn. {(III curso de Licenciatura en educacién prees-

colar y primaria). México, (1976 a).
Administracién y legislacién‘educativa. (IT curso pa-

ra la Licenciatura en educacifn preescolar y primaria}. -
México, (1976 b).

SERVICIOS EDUCATIVOS POPULARES, A.C. (SEPAC). Principios peda-
gbgicos para primaria intensiva. México, 1978.

TECLA JIMENEZ, Alfredo y Alberto Garza Ramos. Teoria, métodos-
y técnicas en la investigacidén social. 7 ed. México, Edi-

ciones de Cultura Popular, 1978.
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Gufas de autoinstruccién. Li-

cenciaturas en educacidn primaria y en educacién preesco-

lar. Tercer grado. México, Sistema de Educacién a Distan-~
cia, 1979.
VARGAS SANCHEZ, Carlos Manuel. Sociologia de la educacién. Xa-

lapa, Ediciones Normal Veracruzana No. 4, 1974.



54

ZAPATA, Mario. thé esti pasando en la educacibn bfsica? Méxi-
co, EBd. Ayuso S.A., 1976.

DICCIONARIOS

GARCIA HOZ, Victor. Diccionario de Pedagogfa Labor. México, -
Ed. Labor S.A., 1964.

RALUY POUDEVIDA, Antonio, et al. Diccionarioc Porrfia de la Len-
gua Espafiola. México, Ed. Porr6a S.A., 1975.

REVISTAS

. ANDRADE IBARRA, José& Luis. n . piscurso del 28 de noviembre -
actual ...". Magisterio n. 191, México, nov. 1978. Edita-
da por el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educa-
‘cibn. , '

GONZALEZ M., Sergio Antonio. "La Universidad Pedagbgica, una -
realidad®. Magisterio n. 192, México, dic. 1978. Editada-
por el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacibn

MURILLO VIDAL, Rafael. "Discurso pronunciado el 11 de junio de
1971 en la XXIV Asamblea Estatal de Buscultacibn para la-
Reforma Educativa”. Educaci6n n. 8, Xalapa, sept.-oct.
1971. Editada por la Direccifn General de Educacifn Popu-
iar del Estado de Veracruz-Llave. ' v

ORTIZ LIMON, Isidro. "Lé Universidad Pedag8gica Nacional es -~
justicia al Mentor Mexicano". Magisterio n. 192, México,-
dic. 1978. Editada por el Sindicato Nacional de Trabajado
res de la Educacibn. .

SUAREZ CH., Jos&. "Los maestros Mexicanos en la educacién na--
cional".- Magisterio n. 191, M&xico, nov. 1978. Editada --
por el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacibn

MIMEOS

DIRECCION GENERAL .DE EDUCACION POPULAR DEL ESTADO. La engefian-

za de las &reas_por especializacibn en la escuela prima--

'ria. Xalapa, Mimeo, 1976.



55
ESCUELA NORMAL VERACRUZANA "ENRIQUE C. REBSAMEN", Ciencia de -
la educacidn. Xalapa, Mimeo, Primera Unidad, (1972 a).
Legislacifn, organizacién y administracifn escolar. -
Xalapa, Mimeo, Primera Unidad, (1972 b).

Técnica de la ensefianza. Xalapa, Mimeo, Primera Uni--
dad, (1972 c).

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Material de estudio para el -
taller de elaboracidn de memoria e investigacifn de campo.
México, Mimeo, 1978.

55912

2

LT




APENDTICES

56




APENDICE 2
GRAFICAS COMPARATIVAS: V GRADO

57
















APENDITCE B
. GRAFICAS COMPARATIVAS: VI GRADO

62




{ADG:

$:9




BEceRnhcis

e










APENDICE C
INSTRUMENTOS

67



68

RECONOCIMIENTO FINAL
ESPAROL

V GRADO

NOMBRE DEL ALUMNO

FECHA ACIERTOS
I.- ESCRIBE DENTRO DEL PARENTESIS DE LA DERECHA EL NUMERO QUE-

CORRESPONDA TOMANDOLO DE LA IZQUIERDA.

r

i.- Es una palabra aguda

2.- Es una palabra grave

3.~ Es una palabra esdrfjula

e ¢ o e a s e = o e @« o o

EN CUANTO A LOS ADJETIVOS
SUBRAYADAS)

1.~ CALIFICATIVOS
2.- POSESIVOS
3.- DEMOSTRATIVOS

« = e e w

0

PUEDEN SER:

P T T e Sl aan

— e e e Nt hr S

CALIF.

) nigquel

) bambt

) &guila

) detrés

)} salmbn

) principe’
) &rbol

« e e & e

(
(
(
{
(
(
{

a o s =

(FIJATE EN LAS PALABRAS~

Estas pulgas

La blusa bonita

Mi perro blanco

Esas avispas trabajadoras
TUS ZAPATOS NEGROS

La escuela limpia

Aquel sefor

II.- ESCRIBE EN LA RAYA DE LA DERECHA 1L,0S INFINITOS DE LOS SI-

GUIENTES VERBOS:

tenian

amando

llovia

corriendo

JE Ty

EL PARTICIPIO:

coxrre

barre

parte

ama

EL GERUNDIO:
canta

siembra

lava

plancha
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EIL DIPTONGO Y ADIPTONGO DE LAS SIGUIENTES PALABRAS

tienda dia
pais tiembla
1II.~- LEE ATENTAMENTE LOS ENUNCIADOS Y SUBRAYA EL OBJETO DIREC
TO ( ) EL OBJETC INDIRECTO ( ) 'Y EL MODIFI-
0.D 0.1
CADOR CIRCUNSTANCIAL ( = )
M.C.

1.- Sandra barre su casa por la maiiana.
2.- Mi mam§ compra mafz para las gallinas.
3.- Mi tfo manda dinero para mi tfa.

4.- Yo brinque la barda en la escuela.

5.- Los beisbolistas juegan en el campo.

IV.~ ESCRIBE EN LOS ESPACIOS LA LETRA QUE CORRESPONDA "s" 0 -
X"
Mafiana vamos de e_cursibén y no gquiero e_perar mds tiempo.
Tengo un e_pejo muy bonito, pero cuando me miro me-e_pan-
to. El maestro nos e_plic=o la clase muy bonito, yo no -
querfa e_cribir el resfimen, pero nos va a e_aminar y ten-
go que estudiarlo. )
ESCRIBE EN LOS ESPACIOS LAS PALABRAS CORRECTAS

Le pegué un al gato escobaso - escobazo
Mi hermano es muy enfermiso-enfermizo
Que siento . tristeza - tristesa

El loro de verde plumaje - plumage
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RECONOCIMIENTO FINAL

V GRADO AREA: MATEMATICAS
NOMBRE DEL ALUMNO o "~ GRUPO
ACIERTOS: ~~~ * ' ~ ' CALIFICACION -

ESCRIBE EL NUMERO QUE CORRESPONDA A 4 MILLONES, 2 CENTENAS, 0
DECENAS Y 9 UNIDADES:
EN EL NUMERO 764

éCudntas centenas hay?

¢Cudntas decenas hay?

¢Culntas udnidades hay?

" EN LA SIGUIENTE FRACCION ESCRIBE EL NOMBRE CORRECTO A CADA NU-
MERO: 8

3 .
COLOREA DOS SEXTOS EN EL DIBUJO SIGUIENTE

ESCRIBE DOS FRACCIONES EQUIVALENTES A LA QUE SE TE DA

COMPLETA LAS SIGUIENTES FRACCIONES DE TAL FORMA QUE RESULTEN -
EQUIVALENTES ‘

4 = 20 6 = 2 = 6
z N g & T3 T
8 = ___
5 15 20 = _10
= T
COMPARA TAS SIGUIENTES FRACCIONES (USANDO EL SIGNO CORRECTO)
4 2 5 100 3 9
w6 5° 7100 8 8
RESTA LAS SIGUIENTES FRACCIONES
5 - 1 = 10 - 2 =
3 T3 9 T3
10 - 4 = 3 -1 =
7 73 7 3




EFECTUA LAS SIGUIENTES OPERACIONES

4736 _ 47 65
, 7641 39 78

1652

3702

EN EL SIGUIENTE PLANO LOCALIZA LOS SIGUIENTES PUNTOS:

A= (2,3)
B = (5,2)
c = (2,3
D =

(4,5)

44765 24 l89764
X 74

71

ESCRIBE A LA DERECHA DE CADA CANTIDAD LA FORMA EN QUE SE LEE,-

FIJATE EN EL EJEMPLO.

4 3 =
5

8 7 =
4

26 4 =
3

427 16 =

2

Cuatro enteros y tres gqguintos

CALCULA LOS PERIMETROS DE LAS SIGUIENTES FIGURAS

& cm.

R=

CUAL SERA EL AREA DE UN CUADRADO QUE MIDE 9 m. POR LADO

FIGURA

R=

i chm.

7 em.
Scm. .

cm.
R=

FORMULA

. OPERACION

7 cm.
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COLOCA EL NOMBRE CORRECTO A LAS PARTES DE ESTA DIVISION

24 13764

ESCRIBE EN LA LINEA EL NUMERO QUE SE TE INDICA USANDO EL PUNTO
DECIMAL (TOMA EN CUENTA EL EJEMPLO)

'DOS ENTEROS NUEVE DECIMOS 2.9
TREINTA Y DOS ENTEROS VEINTITRES CENTESIMOS
CUATROCIENTOS ENTEROS UN MILESIMO

NUEVE ENTEROS TRES DECIMOS -

CONVIERTE LAS SIGUIENTES FRACCIONES A EXPRESION DECIMAL

= l ==

= A 5
1 ! 8

ESCRIBE EL NOMBRE DE LA PROPIEDAD QUE JUSTIFICA CADA UNA DE LAg
SIGUIENTES IGUALDADES

4 +3=3+4

54+ (7+8)=(5+T7) % 8
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Ex&men Final de Ciencias Naturales
NCMBRE DEL ALUMNO GRADO V
NOMBRE DE LA ESCUELA IACIERTOS CALIF

SUBRAYA LA PALABRA QUE CONTESTE CORRECTAMENTE CADA CUESTION
1.- Planta gque no tiene clorofila

HELECHO MUSGO HONGO
2.~ Cuando se resuelve un probleﬁa

AHI TERMINA SURGE OTRO PROVOCA DESGRACIA
3.~ A las frutas encerradas en vaina se les llama

LEGUMINOSAS GRAMINEAS CONIFERAS

4.~ Los primeros animales que se domesticaron en México
VACA Y BORREGO GUAJOLOTE Y XOLOIZCUINTLE CERDO Y'PATO
5.~ Cuando el equilibrio ecoldgico se rompe, la conducta se -

vuelve:
AGRADABLE ‘AGRESIVA ACTIVA
6.- Cuando la temperatura funde las rocas, o ese liquido se le
'llama: _
OBSIDIANA LAVA MAGMA
7.~ Las trayectorias que describen los planetas y los saté&li--
tes son: .
ELIPTICAS CIRCULARES . TRIANGULARES
8.~ Nuestro planeta ocupa en el sistema solar el
PRIMER LUGAR TERCER LUGAR i SEXTO LUGAR
9.~ Los imanes ejercen una fuerza llamada
FUERZA SOLAR FUERZA ELECTRICA FUERZA MAGNETICA

ESCRIBE’DENTRO DEL PARENTESIS LA LETRA QUE CORRESPONDA EN CADA
CASO:
( ).~ Coordina los movimientos de nuestro cuerpo y es el 6rga-
no del pensamiento,
A) MEDULA ESPINAL B} CEREBRO C) NERVIOS
{ }.~- Llevan estimulos y traen respuestas
A} LOS NERVIOS B) EL BULBO RAQUIDEO C) EL CEREBRO
( ).~ Como cuidamos nuestro cuerpo
A) CONTAMINANDOLO B) VACUNANDOLC C)} DESVELANDOLO
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({ ).- Una de las enfermedades transmisibles es:

A) DIARREA B} BRONQUITIS C) TUBERCULOSIS
( ).- Un drgano del aparato circulatorio
A) CORAZON B) ESTOMAGO C) HIGADO

ESCRIBE DENTRO DEL PARENTESIS EL NUMERO QUE CORRESPONDA EN CA-
DA CASO:

( ) Son plantas con flor, fruto y semilla 1. PRODUCTORES

{ ) Microbios que descomponen la materia 2. EL PISTILO
orgénica 3. MAGMA

( ) Una cadena alimenticia empieza en los 4. FANEROGAMAS

( ) Se caracterizan por reproducirse por 5. ESTAMBRE
esporas, no tienen flor ni fruto 6. ANEMOMETRO

{ } Organo femenino de las flores 7. DESINTEGRADORES

( ) Aparato con que miden la lluvia 8. CRIPTOGAMAS

{ ) Planeta que estd m&s cerca del sol 9. PLUVIOMETRO

{ ) Organo masculino de la flor 10. JUPITER

{ ) Aparato para medir la velocidad 11. MERCURIO

del viento : 12. LAVA
( ) Planeta con doce lunas ‘

RELACIONA POR MEDIO DE UNA LINEA LA LISTA DE LA DERECHA CON LA
LISTA DE LA IZQUIERDA.
Cuando se logré domesticar a los Pasos para resolver un pro--

animales nacié: blema.

El conjunto de plantas y'animales Roca volc8nica

del mismo que viven en un lugar:

Distinguir, buscar informacibn, La ganaderia
éomprobar, registrar, etc., son:

Los diferéntes'cambios de posi- Agentes de la erosifn

‘cibn de la tierra dan origen a
las:

La obsidiana es una: Una poblacidn



El aire, el agua, los animales y
el hombre son:

El refrigerar, salar y envasar

es una forma de:

Planetas, satélites y asteroides
forman el:

Descubrié la gravedad:

Al saneamiento de todos se le
llama

75

Las cuatro estaciones del

ano.

Isaac Newton

Salud PGblica

Conservacién

Sistema solar

CONTESTA BREVEMENTE LAS SIGUIENTES PREGUNTAS:

1. Qué es el Daltonismo‘

. El1 primer metal que usd el hombre

. Al respirar consuminos

2

3. Cuandc algo se quema decimos gue hay una
4

5

. Presidente que expropif el petrflec de Mé&xico
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DIRECCION GENERAL DE EDUCACION POPULAR DEL ESTADO DE
. VERACRUZ

EXAMEN FINAL 1978 - 19879

CIENCIAS SOCIALES . o = « « « = o « » « « » V GRADO

NOMBRE ACIERTOS CALIF.
MARC% CON UNA CRUZ LO QUE COMPLETE CORRECTAMENTE CADA CUES
TION

burante la edad media la clase social que vivia mi8s mal -
fue la de los:

NOBLES ' VILLANOS - RELIGIOSOS

Controld la cultura, las costumbres, la educacién y hasta-

el gobierno durante la edad media (feudalismo)

" LA ESCUELA LA IGLESIA LA CIENCIA

Su religién fué el Islam predicado por Mahoma, fueron co--
merciantes y conguistaron Siria, Persia, Egipta ¥y Espana:
LOS ARABES LOS EGIPCIOS L.OS INDUES

Campafias de guerra organizadas por los europeos para sal-~-
var la tierra santa:

TORNEQS R CRISTIADAS CRUZADAS

En la edad media los individuos gque se dedicaban a un ofi-

cio eran los:

" ARTESANOS SIERVOS BURGUESES

_Los comerciantes que vendfan los productos de los artesa--

nos, también recibieron el nombre de:
GREMIOS BURGUESES © . SIERVOS

‘A la época en que la cultura Griega y Romana volvié a vi--

vir entre-los hombres después de la edad media se le llaméd:
ROMANISMO HUMANISMO RENACIMIENTO

Durante los siglos XV y XVi las artes renacentistas como‘~
la pintura y la escuitura tuvieron un caricter:

CIENTIFICO RELIGIOSO POLITICO

El movimiento religioso gque protestaba por la riqueza y las
malas acciones de la iglesia, se llam8:

REFORMA REVOLUCION CRUZADA



10.

11.

12.

II.
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Unico Virreinato qﬁe tuvieron los Portugueses en América:
NUEVA ESPARA BRASIL NUEVA GRANADA
Porque los hombres creian haber visto la luz en ese tiempo,
le llamaron el siglo de las luces al:

XIX XVII XVIII

La actividad econfmica mis importante en América durante -
la Colonia fué:

LA GANADERIA LA AGRICULTURA LA MINERIA

MARCA CON UNA CRUZ DENTRO DEL PARENTESIS, TRES RESPUESTAS
CORRECTAS EN RELACION CON EL TEMA SUBRAYADO. (NO MARQUES -
MAS DE TRES)

LA REFORMA RELIGIOSA

Se hizo contra los religioscs que se enriquecieron
Fué para ayudar al Papa a extender sus dominios
Querfan que los religicsos vivieran con lujos

A los que pedian cambios en la iglesia se les 1lamd
Protestantes.

) Estaba contra la venta de indulgencias religiosas

)

El Para estuvo de acuerdo con los Protestantes.

III. ESCRIBE EN EL PARENTESIS EL NUMERO QUE CORRESPONDA TOMAN-

13.

14.
15.

16.

i7.

DOLC DE LA LISTA DE LA DERECHA. (PUEDES REPETIR LOS NUME-

ROS)

( ) Se adentraron a territorios desconocidos, atravesaron-
montaflas y rios en busca de riguezas.

) Llegaron a los pueblos en forma de comerciantes.

) Conquistaron f4cilmente a los pueblos por su organiza-
cién y sus armas.

( ) No se internaron al continente 1. LOS EUROPEOS EN

por miedo al desierto y a la - AMERICA.

selva, 2. LOS EUROPEOS EN
{ ) No pudieron influir en la vida AFRICA

de estos pueblos porque esta-- 3. LOS EUROPEOS EN

ban bien organizados. ASIA
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18, ( ) A estos pueblos les impusieron

por la fuerza su gobierno, re-
. 1igidn, etc... .

19. () Del siglo XVI al XIX unos 15 -
millones de personas fueron -
yendidas.

20, ( ) Los espafioles se adueliaron por
la fuerza de casi todo el con~
tinente.

21. () Los misioneros cat6licos no tu

vieron éxito en estos pueblos.

Iv. CONTESTA LAS SIGUIENTES PREGUNTAS,
22. ¢Porqué América era desconocida antes de 1492 por los Euro

peos?

23. éQuién descubrib el continente Americano?

24. ¢Qué conocimientos facilitaron a los europeos la conquista

de otros?

25. ¢Quienes fueron los principales compradores de esclavos ne

gros? ~

26. ¢Cémo se desarrolld la ciencia?

27. ¢Quiénes fueron los. sefores feudales en la edad media?
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ESPANOL
NOMBRE DEL ALUMNO VI GRADO
FECHA ACIERTOS - CALIF.
I. SUBRAYA LO QUE CONTESTE O COMPLETE CADA CUESTION.

Las formas verbales que terminan en ando - iendo se llaman:

PARTICIPIOS INFINITOS GERUNDIOS
Un indigenismo seria:

CUADERNO CHILAQUILES PASTEL MESA

Son lazos de unidn entre dos oraciones:

VERBOS SUSTANTIVOS CONJUNCIONES ADJETIVOS

Este, ese y aguel nos indican el lugar gue ocupan en el espacio

las cosas y se llaman pronombres:

PERSONALES DEMOSTRATIVOS POSESIVOS INDEFINIDOS
Las lenguas que nos han prestado mds palabras Gltimamente son:
EL PORTUGUES EL GRIEGO ' EL FRANCES EL CATALAN

Y EL RUMANO Y EL ARABE Y EL INGLES Y EL ITALIANO

Don Miguel Cervantes de Saavedra escribid una novela considera

da la mejor de todos los tiempos, gque se llama:

EL CONDE EL VIEJO EL INGENIOSO HIDALGO EL LAZARILLO
LUCANOR ESTEBAN DON QUIJOTE DE LA MANCHA DE TORMES
Son pronombres posesivos:

ESTE~ESE-AQUEL MI-TU-SU YO-TU-EL

II, ESCRIBE DENTRO DEL PARENTESIS DE LA DERECHA EL NUMERO QUE
CORRESPONDA TOMANDOLC DE LA IZQUIERDA.

{ ) México

( ) Santo
1. Es una palabra AGUDA () Jests
2. Es una palabra GRAVE ( ) Ccnservéandolo
3. Es una palabra ESCRUJULA ( ) &rabes

(.) NingGn

()

Nicar



CONJUGACION DEL VERBO AMAR

1. El ha amado

2. Yo hube amado
3. Nosotros amamos
4, Ellos amaron

N .

5. Yo amgré

6. TG habrds amado
7. Ellos habrian amado (2
8. Nosotros habiamos amado ()
9. TG amas

III. LEE LOS ENUNCIADGS Y SUBRAYA

EL OBJETO INDIRECTO (
0.I.

CIRCUNSTANCIAL ( )
M.C.
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ANTEFUTURO DE INDICATIVO
PRESENTE DE -INDICATIVO
ANTEPRESENTE DE INDICATIVO
ANTECOPRETERITO DE INDICATI-
VO '

ANTEPRETERITO DE INDICATIVO
ANTEPOSPRETERITO DE INDICATI

VO

EL OBJETO DIRECTO ( ),
) Y EL MODIFICADOR O©.D.

1. Roberto corre en el campo répidamente

2. Mi tfa compra alpiste para los

pédjaros

3. Los nifios jugaron basquetbol en Coatepec

4. La nieve da mucha alegrfa a los nifos

5. Bl tio canta a gritos

ESCRIBE EN LA LINEA DE LA IZQUIERDA LA PREPOSICION ADECUADA

rio.

algo
ESCRIBE SOBRE LA LINEA QUE ESTILO
RRAFO:
"Lo que mds le gusta a Marcela es

significa lo mismo que "encima de”
se refiere a algo gue es opuesto o contra-

indica el instrumento con el gue se hace -

USO EL ESCRITOR EN CADA PA~--

treparse en los &rboles. Du-

rante las vacaciones en el campo se le podia ver arriba del ro

ble grandote balance&dndose comiendo fruta o cantando”.
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Lizaro, engafiado me has; juraré& yo a Dios gque has comido las -
uvas tres a tres.

--No comf-- dije yo~, mis ¢Por qué sospechais eso?

Respondié el sagacisimo ciego:

~- ¢Sabes en qué veo que las comiste tres a tres? En que comi-
yo dos a dos y t callabas.

ESCRIBE UNA (A) JUNTO AL PRONOMBRE ADJETIVO Y UNA (S) JUNTO AL’
PRONOMBRE SUSTANTIVO,

{ ) Este cohete se parece a ( ) aquél

( ) Este sombrero es de palma ( )} aguel sombrero no

( ) Estos zapatos est&n rotos ( ) aquéllos no
ESCRIBE EN LOS ESPACIOS LA LETRA QUE CORRESPONDA: "Y" o "LL" -
La __egua tiene su cabe__era amari_ _a.
__olanda.estd sentada en el si__ 6n.
ESCRIBE EN LA RAYA DE LA DERECHA LOS INFINITIVOS DE LOS SIGUIEN

TES VERBOS: Podfan ’ Tenian -
EL PARTICIPIO: Partir o Comer

EL GERUNDIO: Rescatar " Bajar




VI GRADO

NOMBRE DEL ALUMNO

ACIERTOS

AREA: MATEMATICAS
GRUPO

CALIF. _

ESCRIBE EN EL PARENTESIS DE LA IZQUIERDA LA LETRA QUE CORRES--
PONDA SEGUN LA CANTIDAD EXPRESADA:
13

() 4,208 A) CUARENTA ENTEROS DOSCIENTOS OCHO MILESIMOS
() 42,6008 B) CUARENTA Y DOS ENTEROS OCHO CENTESIMOS '
() 40,208 C) CUATROCIENTOS DOS MIL OCHENTA UNIDADES

{ ) 40,028 D) CUATRO MIL DOSCIENTOS OCHO UNIDADES

() 42,08 E) CUARENTA Y DOS MIL OCHENTA UNIDADES

{ ) 42,080 F) CUARENTA Y.DOS MIL OCHO UNIDADES

() 402,080 G) CUARENTA MIL VEINTIOCHO UNIDADES

ESCRIBE EN FORMA DESARROLLADA LOS NUMEROS SIGUIENTES:
0.275

13.35

10.129

EN LA RECTA COLOCA LAS SIGUIENTES FRACCIONES: 1

0

1

f
¢

2

COMPARA LOS NUMEROS QUE APARECEN A CONTINUACION Y RELACIONALOS

7

=
4

2.
9

2
7

CON EL SIGNC ADECUADO ( > < =)
' 5

4 28

5 335
5 2 1
8 3 5
5 1.5 3
10 2
1.3

SIMPLIFICA LAS SIGUIENTES FRACCIONES:

18 =

24

100 =

2000

o
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80 =

150

RESUELVE LOS SIGUIENTES PROBLEMAS:
Adolfo tiene $34.00 y su hermano $12.00 . Si lo refnen y se lo

reparte en partes iguales, ¢Cuénto le toca a cada uno?

R.=

cCulntos metros de alambre se necesitan para cercar una parce-

la rectangular, gque mide de ancho 12 m. y de largo 18 m. ?

R.=

¢Cudl es el volfimen de un cilindro que mide de radio 2m. y de-
altura 4m. ?
FIGURA FORMULA OPERACION

Convierte a pesos Mexicanos las siguientes cantidades:
5 D&lares 6 Rublos 3 Bolivares

Un octégono mide por lado 8cm. y su apotema es de 7cm. ¢Cudl -
seré su &rea?

FIGURA FORMULA OPERACION
ESCRIBE LA FORMULA PAéA OBTENER EL PERIMETRO DEL CUADRADO

R.=

CALCULA LOS SIGUIENTES PORCENTAJES:
50 % de 122
60 & de 300
30 % de 140

ESCRIBE DENTRQO DEL PARENTESIS DE LA DERECHA EL NUMERO QUE CO--
RRESPONDA TOMANDOLO DE LA LISTA DE LA IZQUIERDA, SEGUN LA FOR-
MULA PARA OBTENER EL AREA DE LAS SIGUIENTES FIGURAS:
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1. Romboide (B=Db) Xh === ()
2. T . 2
. Trapecio

3. Recténgulo bXh -——— ()

4. Polfgonos bXh -— ()

5. Triéngulos P % A e ()
-2

r

ESCRIBE EN EL PARENTESIS DE LA DERECHA EL NUMERC QUE CORRESPOE
DA TOMANDOLO DE LA LISTA DE LA IZQUIERDA SEGUN LA FORMULA PARA
OBTENER EL VOLUMEN

1, Cubo AREA DE LA BASE X b =-~ ('}
5 , 3 '

. Prisma 2 )

3. Pirfémide 77}'{"5’“5)("*}1‘ (ORI
4, Cilindro FX r2 X h 1
5. Como AREA DE LA BASE X b~ 1

LxLzxL ()
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CIENCIAS NATURALE S
NOMBRE DEL ALUMNO VI GRADO
NOMBRE DE LA ESC, ACIERTOS CALIF.

SUBRAYA LA PALABRA QUE CONTESTE CORRECTAMENTE CADA CUESTION.
1. Es la actividad mis antigua junto con la recoleccién y la-

caza:

MINERIA AGRICULTURA PESCA
2. Los recursos pesqueros gue més se exportan son:
OSTION Y CAMARON Y PESCADO Y
ABULON ' ' PESCADO CALAMAR
3. Tuvo una duracién de 165 millones de afios:
ERA PALEOZOICA ERA CENOZOICA ERA MESOZOICA
4. Era en gque aparecieron los invertebrados:
GENOZOICA PALEOZOICA , PRECAMBRICA
5. Una persona que ve mal y tiene la piel reseca necesita:
VITAMINA "A" VITAMINA "B" VITAMINA "C"
6. E1 calcio es el mineral con el cual se forman los:
NERVIOS MUSCULOS HUESOS
7. 8i comes 100 grs. de tortillas estds adquiriendo en calo~~
rias: ' .
220 KCAL. 55 KCAL. ' 140 KCAL.
8. Para evitar quevlos recursos pesqueros se agoten es nece-
sario:

CONTAMINAR EL AGUA COHETEAR PARA PESCAR ESTUDIAR LOS ECOSIS-
. TEMAS

9. El refr es un comportamiendo:
APRENDIDO INNATO - CONDUCIDO
10, Cual es el animal adaptable a todos los medios:
EL. HOMBRE EL LEON EL MONO
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TACHA CON UNA CRUZ TRES PARENTESIS QUE SE RELACIONEN CON EL ’1‘§
MA;
CIENCIA Y SOCTEDAD
Ha beneficiado totalmente a 1a humanidad

()
{ ) Tuvieron 1a necesidad de investigar los fen6menos naturg--
les , '
{ ) No dis ningurna aportacién para el progreso
( ) Recurrfan a explicaciones migicas o sobrenaturales
{ ) Ha ayudado a resolver muchos problemas
EL_TRABAJO
Puede transformar nuestra forma de vida
Resolver un problema de aritmética es un trabajo fisico
‘Para realizarlo se hecesita hacer un esfuerzo
Se hace sin usar herramientas

Lo T U N
B R

El acarrear agua es un trabajo mecsnico

LAS MAQUINAS
=02 AMUINAS
Sustituyeron al hombre totalmente
Necesitan un punto de apoyo, una distancia Y una fuerza

o TR N P

}
)

) Son instrumentos\capaces de realizar un trabajo
) Si la distancia es mayor se hace mis pesado el objeto que
se alza ' '

( )} Estén hechas de acero

ESCRIBE DENTﬁO DEL PARENTESIS UNA "' SI 1a CUESTION ES VERDA~
DERA, © UNA "F" SI ES FALSA.

1. La cal constituye una mina al aire libre . . ., ., . , .

2. La basura no contamina el ambiente . , . , ., , . . . .

N e

3. El hierro mezclado con carb6n forma el acero . o e
4, El smog es una neblina producida pPor gases de coches y

fabricas . . ., . T

~—~
L -

5. Todas las‘trayectorias que se describen son iguales. .,

6. Una fuerza puede cambiar 1a rapidéz, la direccién y el
sentido de un objeto en movimiento . e e e e e e .

7. La Via Lictea es un camino de leche , . , . . . . e .




8. Las constelaciones son figuras humanas
9. E1 telescopio ayuda a localizar las estrellas . , , .
10. El 6vulo es la éélula sexual masculina
11. Los genes hacen que nos parezcamos a nuestros
QUE CORRESPONDA A LA CONTE

PON DENTRO DEL PARENTESIS LA LETRA
‘TACION CORRECTA EN CADA CAsO.
{ ) son los cambios que se presentan

()

)

en los diferentes seres vivos a-
lo laréo de generaciones.

Es la relacién que existe entre-
pPlantas y animales con el medio-
ambiente.

ApoyS la teorfa Copernica vy fue
condenado'por la iglesia

Se desarrolla en lugares que no
llueve, 1a temperatura es muy al
ta en el dfa y muy baja por la -
noche.

Es la célula sexual masculina.
Cientffico que investigé sobre la
evoluci6bn.

Es la unidad fundamental de que-
estamos formados los seres vivos.
Abunda una gran diversidad de &r
boles y animales, hace mucho ca-
lor y 1llueve durante todo el afio,
Es la actividad mss importante ~
del hombre con 1a cual se trang-
forma el mundo, la sociedad y -
nuestra propia vida.

Es el comportamiento que se trae
desde que se nace,

)
B)
c)
D)
E)
F)
G)
H)
I)

- J)

K)
L)
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L

(
(
I T ¢
(

)
)
)
padres . )
S

DESIERTO
CELULA
EVOLUCION
CARLOS DARWIN
ECOSISTEMA
GALILEO
ESPERMATOZOIDE
INNATO

SELVA

TRABAJO
BOSQUES

ovuLo
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CIENCIAS SOCIALES VI GRADO
NOMBRE DEL ALUMNO ACIERTOS CALIF.
I. MARCA CON UNA CRUZ LO QUE COMPLETE CORRECTAMENTE CADA CUES-
TION.
1. Los paises industrializados querian tener Colonias para:
AYUDARLAS 'OBTENER MATERIAS PRIMAS CUIDARLAS
2. La revolucién en la qgue la tierra se repartif, las fabricas

pasaron a ser de los cobreros y se establecid un gobierno -
de trabajadores fue la:
REVOLUCION MEXICANA REVOLUCION. CHINA REVOLUCION RUSA
3. Cuando las ideas socialistas triunfaron en Rusia, los-capi
talistas: » °
SINTIERON MIEDO LAS PRACTICARON SE ALEGRARON
4. El fascismo y el nazismo son doctrinas politicas que estén
en contras

EL CAPITALISMO EL COLONIALISMO EL SOCIALISMO

5. El nazismo de Adolfo Hitler surgib en el pais de:
ITALIA ALEMANIA ESTADOS UNIDOS

6. En 1929 el gobierno de Estados Unidos y de algunos paises-
Latinoamericanos\hicieron algunas reformas sociales para:
REPARTIR EL CAPITAL EVITAR REVOLUCIONES ATACAR EL CAPITALISMO
7. Durante la segunda guerra mundial, Alemania, Italia y Ja--

. pbn eran:
DEL EJE NEUTRALES ALIADOS
8. La segunda querra mundial termind por‘el lanzamiento de -
bombas en: ‘
ITALIA . JAPON ALEMANIA

9. Para mantener la paz, la seqguridad internacional y revolver
los problemas entre los pueblos por medios pacificos se -~
cre6s '

A F.A.O. - LA 0.M.S. LA O.N.U.
10. Los industriales utilizan la publicidad para: »
VENDEX BARATO AUMENTAR LAS VENTAS AYUDAR A LOS POBRES
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il. A los cambios que los artistas hicieron a la literatura, -
la m@sica, la pintura, la escultura y la arquitectura se -~
les llamd:

REVOLUCION INDUSTRIAL REVOLUCION SOCIAL REVOLUCION ARTISTICA

12. La misica de la juventud de los afios sesentas, que estaba-

‘en contra de la guerra, el poder y el dinero fué:

LA CUMBIA RL ROCK EL DANZON
13. El sistema politico de Estados Unidos ha sido el:
CAPITALISMO SOCIALISMO NAZISMO

14. Gracias al sefior Mahatma Gandhi, esta Colonia inglesa lo--
gr6 su independencia de manera pacifica:

VIETNAM INDIA GHANA

15. En Vietnam hubo una laraga lucha. debido a aue habia un go-
bierno impopular apoyado por:

FRANCIA INGLATERRA ESTADOS UNIDOS

16. A los paises pobres gue no quieren estar de parte de los -
Capitalistas ni de los Socialistas se les llama:

ALIADOS TERCER MUNDO IMPERIALISTAS

17. Hombre politico que querfa implantar el socialismo en Chi
le, por medios pacificos. )

FIDEL CASTRO AUGUSTO PINOCHET SALVADOR ALLENDE

8. El aumento de la poblacidn por el nacimiento de miles de ni
fios diariamente, es un problema social llamado:

NATALIDAD EXPLOSION DEMOGRAFICA PLANEACION FAMILIAR

II. ESCRIBE DENTRO DEL PARENTESIS EL NUMERO (1) SI LO QUE SE-
DICE CORRESPONDE A LA REVOLUCION MEXICANA, O EL NUMERO -
(2) SI LO QUE SE DICE CORRESPONDE A LA REVOLUCION RUSA.

19. El pafs tenfia como gobierno al Zar Alejandro II. ()

20. ( ) Para luchar contra Diaz, Madero formé primero un parti

do politico.
) El grupo de los socialistas tenia ideas de Carlos Marx
) Fué una revolucidn econdmica y social dirigida por Len
nin.
23. () Su lema fué "Sufragio efectivo, no reeleccidn”




24.
25.

26.
27.
28.

29.
30.

()

()

S0

Cambid la sociedad y mejor6 a los trabajadores.

La provocd el gobierno de Porfirio Diaz por la situa--
cién econdmica y social en que tenfa al pueblo.

Uno de sus lfderes limpios fué Emiliano Zapata.

Cuando triunfo tuvieron miedo los paises capiéalistas.
56lo logrd el cambio de gobierno y una constitucién -
4que muchas veces no se cumple.

Puso un gobierno de trabajadores llamado soviético.
cuando termind, la situacibn de los trabajadores y de-

las clases pobres quedo igual que antes.

III. COMPLETA O CONTESTA CORRECTAMENTE'LAS‘SIGUIENTES CUESTIO~
NES.
Durante la segunda guerra mundial se enfrentaron los paf--

31.

32.

33.

34,

Iv.

35.

36.
37.

ses del contra los paises .

;Cudl es el sistema politico que se practica en Rusia, Chi

na,

Cuba y otros paises?

¢Porqué a Corea y Vietnam se les llama Naciones Divididas?

¢Porqué decimos que en nuestro pueblo no hay democracia?___

-

MARCA CON UNA CRUZ DENTRO DE LOS PARENTESIS, TRES RESPUES-
TAS CORRECTAS EN RELACION CON EL TEMA SUBRAYADO. (NO MAR--
QUES MAS® DE TRES)

()

()
()

-~
[P Y

)

LA REPUBLICA POPULAR CHINA
Chiang Kai-Sheck y Mao Tse-tung eran dos 1fderes del -

pueblo chino que tenian las mismas ldeas. »

Mao querfa establecer el socialismo en China. .

Cada campe51no Chino trabaja por su cuenta, si ayudar-
‘a los ‘dem&s. ‘

Mao estaba apoyado por las clases ricas de China.

El pueblo Chino produce ahora todo lo que necesita y -
es muy educado.

El gobierno de Mao Tse~Tung recibié ayuda de Rusia.




38.
39.
40,

91

LA REVOLUCION CUBANA

i

El lider de esta revolucién fué Fidel Castro.

Cuba y Rusia no tienen buenas reléciones.

Los Estados Unidos se alegraron de que Fidel Castro -
quisiera implantar el socialismc en Cuba.

El gobierno cubano actual ha terminado con el analfabe
tismo, da atencidn médica, empleo y alimentos a todo -
el pueblo.

Fidel Castro nc se preocupa por los campesinos ni por-
las clases pobres de Cuba.

El movimiento "26 de julio"” de Fidel Castro triunfd vy
se hizo cargo del gobierno cubano en enero de 1959.
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; ESCUELAS DE LA XV ZrNA

E1 Profr. DELFING TEUTLI COLARADC, estd reall -
- zando una investigacién de campo, en las escuelas de 12 - -
Zona Escelar de Coatepec, Ver., en los grades de V y VI, para
cemparar sistemzs de trabajo. Por lo ocue ruego & ustedes dar -

tpda 1& celaboracidn necesaria para realizar sus actividades,

Atentamente,

Coatepec,Ver.,a 13 de Junle de 1979.

INSPECT%SCn 4R,
/

H ¢
PROFR.RAFAEL MARTINEZ FERNVANLEZ.




CC.DIRECTORES DE ESCUELAS DE L& XXXVIIT ZONa
PRESEEKTE.

Ei Prefr, DELFINO TEUTLI COLORADO,esté realizande una in-
vestigacien de campeyen las escuelas de la Zena Escelar -
8s Teecele,Ver. en les grades de V y VI,para cemparar - =
sistemas de trabaje.Per ls gue ruege =z ustedes dar tsda -
~la celaberacien necesarias para realizar sus activida e

des.

dtentamente

Teecele,Ver., a 13 de Junie de 1979

“—_INSPECT
T oKt L LA,
Prefra.nghé%éca~é%ijﬁi% “Diaz

b
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