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INTRODUCCION
EEESEESEsS=EE

ACEPTAME :

Como soy, en razén de’
jJusticia vy no de pile-
dad.



El ingreso del nifio a la Escuela Primaria
constituye para &1 una experiencia de gran importen
cla en su vide y que plantea, algunas veces, proble-
mas insospechados a los padres de familia y maestros,
ya gque al integrarse el menor a un medic diferente -
al del hogar, sujeto a normas disciplinaries, que pa
ralelamente a la adquisicién de conocimientos,le pro
pician la forma de soclsbillzarse e independizarse -
de clertoe lazos familiares, llegan, en ocasiones, &
obstaculizar su desenvolvimiento.

Esta interaccién con el nuevo embiente le
permite el desarrollo vy realizacién de actividedes-
que lo integren, cuando son bien conducldes y acor-
des @ sus interesea, en forma fruct{fera, pero que -
en caso contraric se tornan en una fuente de temor,-
apet{a, indiferencia y negativismo, por 1o que es =--
conveniente, tomar siempre en cuente sus diferenclas
indlviduales, para evitar la creacifn de una tenaz -
resistenclia hacla el trebajo escolar, lo que puede -
llegar a motivar la reprobacifn o ls desercién del -
alumno.

En maltiples casos, la eccién de la escue-
la es positiva en todos sus aspectos, sin embargo,el
nifio presenta cierta problemtica en el proceso de -
aprendizaje , lo nue puede ser debido e fectores de-
diversa indole, 'ales como desajustes emocicnales o-

sociales, salud precaria, caracteristicas mentales n
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condiciones embientales no fevorables y gue lo condu
cen a resultados escolares poco satisfactorios. Eg--
tos elementos que interfleren dificultando la labor-
educativa no se presentan en forma sislada, sino en-
une combinacién compleje, que hace en algunos cesos,
compliceda la clara detecelfn del origen y consecuen
cia del problema.

Para estos nifios, se han creado los Grupos
Integrados, que constituyen en sf, una ayuda eficaz-
para el educando, faciliténdole la resolucifin de su
problema, antes de que g¢ste se torne profundo e irre
mediable, y pueda, en el menor tiempo posible, rein-
tegrarse & un grupo comfin,

Los Grupos Integrados funclionan, por regla
general, en zonas escolsres que se encuentran ubice-
das en lugares con uh medio socio-econfmico bajo, --
densamente pobladas y en los que cnnseruventemente, -
el {ndice de reprobacifn es muy elevado.

Son stendidos por un equipo de profesionis
tas, perfectamente coordinados, gue realizen una la
bor efectiva al adoptar procedimientos especiales --
acordes a las necesidades y ceracteri{sticas de los -
nifios que atienden, lograndao su formacién integral,-
con lo que los conducen a una plena realizacifn como
individuos y como miembros de la socledad a la que -
pertenecen,

Para que los Grupos Integrados cumplan am-
pliamente su cometido, es necesarioc que exista entre

meestros, Blumnos y padres de familia, completa y de,



cisiva interrelacién.

Con el propbsito de participer en el me jo-
ramientc de esta actividad y enormemente interesada-
en la problemética de estos pequefios, muchas veces -
merginados por su situaciéin, emprendi el estudlo de-
loe Grupos Integrados, convencida, de gque a travéa -
de su correcto y bien orpganizade funclonamiento se -
puede dar real y positiva ayuda e esos seres que po-
geen como todo ser humano, el derecho de gue se les-
proporcione la preparacién idénea que les abre las -
puertas para coperticipar en 1a vida soclal y cultu-
ral que les corréspunee, constituyéndose en hombres-

Gitiles para su Patria.
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CAPITULD )

LOS__GRUPDS__INTEGRADOS EN__MEXICO.

Esm=sacSRSSEE=ESTTEESES ======

1.1 Concepto.

Siendo el nifio uno de los elementcs irte
grentes de un ambiente social determinado, y gue jun
to con el educador constituye lo que conocemgs coma-
Comunided Educative, Pécil es reconocer la importan-
cia que éste tiene en la Educacién, ya que es el eje
principsl de dicha accién.

Conocedores como somos, de gue la Educa-
ci16n actual debe aunar sl cfmulo de conocimientos --
una actitud humanlsti;a gque permits al hombre resol-
ver le serie de complejes dificultades que le presen
te la vida dieria, as{ como comprender la linea geng
ral de los principsles problemes de su tiempo, debg
mos cepaciterle pera darles solucidén en ls medide de
sus posibilidades y pera vivir en una sociedad utill
zando en forms recional, su personal liberted.

Beséndose en ideas radiceles como son --
1as anteriormente expuestas y, concientes de la exis
tencia de nifios que no estén dotados suficientemente
como para lograr los objetivos y recibir los benefi=-
cios e influencias educativ;a, se ha generslizado -
enormemente el interés por las investigeciones expe-
rimentales sobre la solucifn de problemas de aprendi
2aje en los nifios, convencidos de que todo esfuerzo-
realizedo se proyectaré favorablemente en el cempo-
educativo, soclo-econfmico y humana.

Estoe problemas hean creado contclencie -

41875
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en los educadores acerce del papel gue desempeiian en
el nroceso educativo y de la importancla de conocer-
hasta qué punto y e qué manera aprenden sus alumnos;
de revisar y criticar culdadosamente sus métodos y -
programas; de analizar sus procedimientos de evalua-
cibn,

México, como otros muchos pafses, ha ini
ciado con incomparable entusiasmo vy dedicaclfn una-
fruct{fera labor en beneficio de esos nifns. Con tal
objeto, la Direccidn Beneral de Educacién Especisl -
organiza el funclonamiento de los Grupos Integrados,
a los que controla y asesora, consideréndolos como -
la solucién social, completa e {ntegra para los pro-
blemas de aprendizaje en nuestro pals que, como to--
dos los nue se encuentran en pleno proceso de desa-
rrollo, requisre de la mayor parte de sus recursos -
econfmicos, humanos y materieles, cnordinados dehida
mente.

Este tipo de grupos funcionan dentro de
las escuelas primarias regulares, dando atencifin a
los nifios del plantel, cuando el ndmero de elles lo
requiere, o blen, asimilendo a los de las escueles-
ubicadas en forma prdxima, procurando siempre el ﬁé
cil acceso al domicilio natural de los menaores. &En-
esta forma se aprovechan al méximo las instalacinnes
existentes en los edificlos escolares, suprimiendo-
as{ erogaclones especiales. A la vez, evitan rérdida
de tiempo y recursos econimicos a los padres, ya que

al ser los nifios atendidos en su propls escuela, no
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tienen necesidad de trasladarse a grandes distancias
para asistir = instituciones especlales.

Sefinlendo, los Grupos Inte,cados son --
aquellos en los nue se atiende un nYmerc reducido de
alumnos, principalmente de primer grado de primaris,
que no estén capacltados y equlpadose para adquirir vy
desarrollar su aprendizeje. Constituyen un slstema -
eminentemente preventivo, vya gue tomando como base-
los conocimientos fundamentales de 1la ensedanza, -
atienden tempranamente el problema de aprendizaje, -
azyudando al alumno a cursar en forma satisfactcria -
los grados subslgulenges de la escuela elemental.
1.2 0Objetivos.

Los Grupos Integrados, se proponen alcan
zar en su funclonemiento, objetivos perfectamente de
terminados, tales como los enunclados a continuacién:
a.-) Proporcionar a las escuelas primarias servicios

especigles pesra la deteccién, diagnfietico y tra
tamiento, con programas individualizados y apli
cando técnices psicopedagfgicas adecuadas, de-
1los menores con problemas de aprendizaje, que
teniendo experiencia escolar normal, presentan
deficienclias en su rendimliento por posible inma
durez en lﬁs procesos bfsicos y la no habilided
en la lecto-escritura y cilculo, pars logrer-
au ulterlor reingreso a la trayectoria escolar,
en el grado inmedlato superier, logrando as{ 1a
meta de integracién a la que alude el disefio.(1)

(1) .- 0.Mayagoltia.- "Los Grupos Integrados®.-P&0.25
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b.-) Renovar la confisnza y seguridad en s{ mismo,--
elementos indispensables para lograr su auto- -
confirmacibn, (2)

C.-) Ajustar e los nifos con slteraciones en el pro-
ceso de aprendizeje, al medlo socio-femiliar y -
culturel en gue se desenvuelven.

de=) Dar al padre de famllie la orientacién indispen
seble para apoyar y ayudar al nifio en los espeg
tos psicolfgico y cultural. (3)

1.3 Antecedentes.

La Educacién Especial, se inicia con ba-
ses m&s o menos técnicas, en Francla, cuando los psl
copedagogos Itard y Seguin, aplican principios peda-
géoicos al tratamiento de alumnos con deficiencia --
mental; pero esos postulados se fundamentan con ma--
yor firmeza, sefialando una etapa clent{fica propia--
mente dicha con Pestalozzi, Froebel, Dewey, Decroly-
y la Dra. Montessori, & quienes se les considera co-
mo los pioneros de estea rama de la Clencia de la Edu
cacifn. Ahora bien, los primeros laboratorios de Pe-
dagogfa se fundan, hacia principios de sigle, en Mi-
nnesote y Nueva Jersey, E.U.A., y son Simon y Binet,
quienes los aplican e escalares de nivel elemental -

en 1908. (&)

(2) y (3)e= 5.E.P.- Memoria del V Congreso de Higfé-
ne Eecolar.~ 1976.- Pfg.80.
(4).- L.Baurrat.- La Infancia Irregular.- Argentina.

1948.- Pég. 35.
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Mencién especlal merecen les importenti-
slmas aportaciones gue, snbre’la formacién integral-
de la personslidad, ha realizado Jesn Piaget, sobre-
cuya teoria gira la mayor parte de la acclbn de la -
actual educecidn especial, pudiendo sus principlos -
guedar resumidos al deeir que, pare €1, el pensamien
to es el resultado de una construcclfn. En esa cons-
truccién, aegﬁn el autor, intervienen por igual dos
factores: uno interno, genético, gque involucra el na
turel desarrollo de las proplas condiclones del pen
samientn, y otro externo, derivado de las experien--
cias del sujeto en au,interrelaci6n con el medio. Es
decir, que de ecuerdo con 1a teor{a de Piaget, los -
progresos de la inteligencia no se producen por el »
simple desarrollo genético, ni son el resultado de -
la mera experlencis del nific en contacto con la rea-
1idad exterior. La esccifn combinada de ambos facto--
res, dessrrollo genftico y experlencia, es le gue de
termina las diferentes formes que ve adguiriendo el
pensemiento en el curso de la evolucifin. Hace igual-
mente mencién de uoa personalidad integrada por tres
esferas: la afectiva, la cognoscltiva y la motriz, -
que deben ser desarrolladas en el individuo en forme
simulténee para logrer su completa realizacién; es--
pecto que dentro de 18 educacldn especial es de vi--
tal importancle.

Ubichndonos, en forma concreta en México,
vemos que nuestro pafs no ha quededo atrés en este -

campo y que ha reslizedo actividades de considerable
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megnitud en favor de la Educacifn Especial.

La primera iniclativa, en el afio de 1867,
corresponde al Lic. Dn. Benito Jufirez, quien promue-
ve 1la fundacién de la Escuela Nacional de Sordos. ==
Posteriormente el Lic. Ignecio Trigueros, en 1870, -
establece la Escuela Nacional de Clegos.

Hacle 1915, surgen diversas institucio-
nes especiales cuya finalidad primordial era la aten
cién de los nifos atipicos y que fueron el producto-
de grandes esfuerzos realizedos por maestros, honda
mente preocupados por estos seres con prablemas. En
tre ellas podemos hacer mencifn de la escuela que or
ganizé el Or. José de Jesiis Gonzhlez, en Leén, Gusna
juato, vy que funciond todo el tiempo en forma extra-
oficiale. En el afio de 1932, el Dr, Gonzélez, precur-
sor de la Educacién Especial en México, poco antes -
de su muerte, tuvo la satisfaccldn de asistir a la -
inauguracién de una escuela modelo para la atencibn-
de problemas especiales, la cuel lleva su nombre y,-
que funclond, debidemente reconoclida, en un local -
anexo a la Policlinica No.2 del Distrito Federal.

En 1935, el Dr. Roberto Solfs Quirogs,
gran promotor de este tipo de educaclén, plante§, an
te el Ministro de Educacifin Pliblica, la necesided de
institucionalizer la Educacién Especial, y gracies a
su iniclativa se incluyf en la Ley Orgénica de Edhqg
cién, un apartado referente a la proteccién de los -
deficientes mentales por perte del Estado. En ese --

mismo afio se cred el Instituto Médico Pedagfigico, en
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Perque Lira, Tacubaya, D.F., fundedo y diriglido por-
el citado Dr. Sol{s Quiroga. En g1 se atendfan defi-
cientes mentales, clegos, sordo-mudos y nliios con --
problema del aperato locomotor.

La Direccién General de Rehabilitacién -
se cred en el afio de 1954, dependencie que vino a sy
xiliar y reforzer la labor del educador. Di6 origen-
a nuevos y fecundos conceptos dentro de la especliall
dad, convirtiendo al maestro en parte de un importan
te equipo multidisciplinario que atiende al nific co-
mo una unidad biopsicosocial.

En 1959, se inicis un sistema de expan--
aién con la creacién de lms Escuelas de Perfeccione-
miento y de la Oflcina de Coordinacién de Educacifin-
Especial, cuyc objetivo primordiel era detectar a --
los nifos deficientes mentales ligeros, en las escue
las primeries, para una vez canalizados a las insti-
tuciones de Perfecclonamiento, darles el tratamiento
pedagfgico adecuedo 8 su especial situacifin.

Hecho de trascendental importancia en esg
te campo, es la fundacidn de la Direccidn General de
Educacién Especial, el 12 de diciembre de 1974, de--
cretada por el entonces Presidente de la Repiblice,-
el Lic. Luls Echeverria Alvarez, y que vino a constl
tuir el "primer marco institucional para atender a -
J6venes etipicos® (5)

Con esta dependencis se ven coronados --

(5) 0. Mayagoitis.= Los Grupos Integrados.- Phg. 21.
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los esfuerzos de numerosoe educadores que iniciaron,
muchos afios etrés, valioses actividades, gue consti
tuyen la base firme y s6lids de la labor gque hoy se
viene desarrollando con éxite cade dia mayor vy gue-
marca el camino a un futuro provechosp para esos ni
fiose

1.4 DOrigen.

tos primeros Grupos Integrados tuvieron
su origen en México, durante le gestifin como Directo
ra de Educacifn Especial de la S.E.P., de 1ls Profra.
Odalmira Mayagoitia de Toulet. Es en el mes de marzo
de 1571, cuando empiezan a funcionar, en base al in
terés demscstrado por los Profesores de Educacifn Pri
mariae por los nifios que presentsban problemas de ca
récter sensoriasl, motriz, emocional, o bien, defi--
ciencias en el aprendizaje.

Comenzaron a2 laborar en las Escuelas del
Centrp Escolar México, ubicadas en la Colonia Pensil
del Distrito Federsl, seleccionadas para la experien
cia inicisl por contar con caracteristicas especifi-
cas como son: un amhiente sociofamiliar significatl-
vo y sub-grupos soclales heterogéneos.

La idea fundemental de esa actividad fue
proporcionar al nific un tratemiento pedagdgico para
superar sus deficiencias de informacién, expresidn,
integracién y relaciones soclales.

La evaluacién y diagnfstico de la pebla-
cién gque presenteba problemas de aprendizaje, fue -

realizeda, en estes ocasi6n, por un organismo especi
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fico, creado por la misma Direccién General de Educa
cibn Especial y gque fue denominado: Unided Técnica-
de Deteccifn.

Trabajaron en cuatro freas determinantes:
Médice, Psicolfoica, Pedagfigica y Social.

£1 Area Médice sbarcé exémenes de la vig
ta, ofdo, aparato locomotor, aparato fonoerticuledor,
grado de invalidez y examen general de salud,

En el Area Psicolégica se eplicaron bate
rias integradas por teste como los de Detroit-Engel,
Barranquills, Boodenough y Ruthgers, complementadas-
por une baterfe de trabajo individual gue fue aplica
da en casos de probleéétics compleja, v la qual estd
formada por pruehes como las de Terman-Merrill, Ben
der-Gestalt y Laurenco Fllho.

En lo que respecta al Area Pedagbgica, -
se aplicaron pruebas colectivas en ls primera etapa,
y en le segunda, se realizé una valoracién de escola
rided e nivel individual.

Finalmente, en el aspecto Sociolfigico, -
ge tomaron muestras de la poblacifin examinade para-
conocer la situacién social en que se desenvolvien -
los nifios en cuestifin y se investigaron paralelamen
te a grupos de femilias con 1a misma finalidad.

Es indudable que esa lahor, de trascen-
dental impartancia, iniciada por la Profra., Mayagol-
tis, ha venldo reportando enorme beneficio a los ni
fios con probleme de sprendizaje en todo el peis, los

cuales, como es conocido por todos los educadores,-
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dificilmente presentan la misma problemftica y gque-
al ser atendidos adecusdamente, en grupos reducidos,
por un profesor con la especlelidad, sujetos a estu-
dios y diasgnfsticos precisos y funcionales, logran -
vencer sus dificultades, que en algunos cesos suelen
ser leves, pero gque no pueden ser superadas en un --
grupo comdn,

1s5 Fundamentos.

"La Educecifn, como factor bésico de cam
blo social, es un proceso dinamico y ablerto, por cu
yo conducto se descubren valares, conocimlientas y la
canciencla y capacidad de autodeterminacién".(6)

Nuestras escuelas primarias, tlenen como
meta alcenzar la formacifin integral de los educandos,
la cue les permitiréd en forma graduel, tener concien
cla social y convertirse en agentes de su propio de-
senvolvimiento.

Los Grupos Integrados, como parte organi
zada del contexto educativo elemental, tienen el mig
mo objetivo, por lo que su funclonamiento estd basa-
do en fundsmentos especificos de carécter psicolégi-
co, pedagfigico, soclal y cultural, gue responden & -
las necesidedes bfslces de todo individuo, tales co-
mo: afecto, sequridad, respeto, reconocimienta, inde
pendencia, autoridad, actividad, comunicacién, con-
fianza, integracién, y en pocas palabras, todas aaug
1las que ayuden a la modificacifn de su conducta.
(6).- S.E.P.- Libro para el Maestro. Progrema Inte--

grado para Primer Gradn.- PAg. 13.
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Existe una norma imprescindible dentro -
de la Educacifn Especlsl, la "Individualizacifn", --
que viene a constituir el primer fundamento bésico -
en la urganlzacién de los Grupos Integrados. Eata --
consiste en dar atencidn particuler a los alumnos de
acuerdo a sus necesidades y problematica, determinan
do en forma preclsa la graduscién del proceso evolu-
tivo de ensefianza. Cada nific es un caso independien-
te que requiere de un programa adaptado a sus poten-
cielidedes, sbarcando todos los aspectos de su persg
nalidad y stendlendo a su capacidad escolar; todo es
to con el fin de apreglsr y evaluar en forma pnnatag
te los avances logradas, no importsndo el ritmo con
que se efectlen.

£1 segundo fundamento toms en cuenta el
desarrollo eqguilibredo, arménicoe e integro de todos-
los aspectas de la personalidad del individue, no --
concreténdose finicamente al desarrollo del proceso -
instructivo, es decir, en elloas se pretende impartir
una "Educacién Integral® que permita a las nifies 1la
adaptacién al emblente escolar, familisr y soclal, -
preparéndolos para una vida productiva.

La "Compensacién de Grgesnos y funciones"
es el siguiente fundemento. En el se pretende incre-
mentar el desarrollo o actlvidad de aquellas funclo-
nes u éroganos que debido a dafio, lesifn @ atrofla se
encuentran limitadas y, en el caso de no lograrlo, -
buscar la sustitucifin de los mlsmos con aparatos 0 -

sistemas especisales.
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€s necesaric también "Estimular" al nifio
en forma sistemitica y dirigida, presenténdole un nil
merc considerable de opartunidades para gque se desa-
rrolle su lniciative y establezce a la vez un contac
to con la reaslidad gque le rodea, logrando as{ el in-
tercamblio entre est{mulos y respuestas apropladas, -
eiempre y cuando, los primeros sean variados, gradus
dos, con la deblda adecuacién y sobre todo, utiliza-
doa en forma espec{fica pera favorecer su atencifn,-
imaginacién, memoria y juicio, torn&ndolo epto y ma
duro para su adaptacién y auto-realizacibne.

Es conocido gue los primeros afios de 1la
vida de un individuo son de una importancia conside-
rable,ya que durante ellos le posibilidad de adqui--
rir conocimientas, habitos y habilidades es enorme y
que seran las bases para conformar su personalided,-
por lo gue cualquier 1nterrdpc16n, privacién o modi-
ficacifn desfavorable cel amblente durante esta eta-
pa, puede ocasionar dafios permanentes y a veces irre
versibles, Es por esta razfin que se debe canocer de-
manera profunda la situacifn de cada unc de los alum
nos, partiendo de su historia evolutiva, la dinfmica
familiar y el medio socisl desde que se inicia la --
gestacifin. Ademis de conocer estos datos es fundamen
tal "actuar precoz y oportunamente" con un procesa -
madurativo y al nivel de las posibilidades de cada -
peguefo, pues de otra manera lo colocaremos en una =
posicién de gran desventaja,en relacifn con el resto

de los integrantes del grupo que no posean problema.
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La influencia del maeseiro en estos cesos
es insospechada,ys que su 1sbor no puede restringir-
se a las cuatro paredes del aulas, debiendo trascen-=
der més all de la escuela, aprovechando cada ainuto
en que convive con el nifio, procurando modificar to-
da respuesta o actitud inadecuada y negativa median=-
te el trabajo libre,pero organizedo, l8 activided --
constente, esponténea, bien dirigida, siempre en fa-
vor del logro del ob jetivo propuesto.

Aspecto fundamental, es sin duda, el que
considere comO indispenseble el deearrolla de la "ca
pacided de autonomia",en estos nifios, quienes en con
diciones especisles logren aprender a decidir por sef
mismos, 8 escoger y preferir aspectos del medio am--
biente y de su aprendizaje, convirtiéndoles en indi-
viduos auto-suficientes y cepaces de enfrentarse,pog
teriormente,a situaclones y dificultades en forma --
efectiva.

Lae atencién de los nifios con problema de
aprendizaje esté fundsmentada también en la °Ensefian
za Utiliteria", que les ofrece un cimula de conoci--
mlentos, hébitas y habilidades hésices e indlspensa-
bles, ajustedos 8 8u capaclded, con los que en forma
prictica pueden desenvolverse en el medio gque les ro
dea.

La ensefianza debe ser nconcrete, objleti-
va y funcionsl®, seleccionando los recursos y proce-
dimientos didécticos en forma cuidadosa para evitar-

aprendizaje memor{stico, ejerciclo mecénico, verba--
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l1ismo y toda actividad que signifique esfuerza imprg
ductivo y desgaste ffsico, tento por parte del alum-
no como del maestro y, que conducir{a al fracsso.

Finalmente anotaremos un fundamento suma
mente importante, el oue trata de la "adaptacifn so-
cial™ y que constituye la (i1tims etape del proceso -
educativo especializado. Abarca desde el hecho de ca
paciter sl nific para realizar actividades de la vida
cotidiana, que le permiten comportarse sdecuadamente
en la familia y socledad, hasta el de ubicerlo den--
tro de esa sociedad sin que signiflque una carga, s
decir, que no sea una personsa dependiente social y -
econbémicamente, logrando que funclone en armonfa con
sigo mismo y con les institucicnes con las que se re

laciane.

IR RN 2 2L
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A no ser una carga pera
mis padres, logrando mi
reintegracifin & 1a So--
ciedad.
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DRGANIZACION__Y__FUNCIONAMIENTO DE__LOS GRUPO

INTEGRADOS EN_MEXIGO

Miltiples han sido los estudlos realiza-
dos en nuestro pais pare conocer las causas que ori-
ginan el alto {ndice de reprobacién en el Primer Gra
do de la Escuela Primaris, habiéndose podido detec--
tar, entre otros factores, aquellas que indican que
no todos los nifios poseen la misma velocidad de mady
racién, capacidad innate e intereceifn ambientel fa
vorable para el proceso de sprendizaje.

Cuando el rendimiento en alguna de les-
§reas o las caracterfsticas de la conducta no van de
acuerdo al nivel de meduracién de un nifia, podemos
heblar de "Probleme de Aprendizaje®, El pequefio de
gquien decimos se encuentra en esa situacifn, es un
niflo con plenas posibilidades cognoscltives, se tra-
ta de un ser de inteligencla normel, pero que presen
ta dificultades de carécter particular para el desa-
rrollo del proceso de lectura, eacritura o cllculo,-
pudienda ser alumno destacedo en les demfs freas del
aprendizaje escolar.

Es pues necesario realizer una investiga
cién cuidadosa para detectar el procesoc que interfig
re en su aprendizaje, misma gue debe efectuarse en-
forma completamente individual, vya gue como éntg
riormente se afirm, no existen das casos simila-
rea, haciéndose indispensable 1la elaboracién de-

progremas educativos scordes @ cade ceso y gque propi
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clen que el niflo, redlante métodos particuleres, --
adaptados » su pre: lo rltmo, logre arribar plenamen-
te 8 las &reas de conocimiento afectadas.

£a importante sclarar que e este tipu de
nifins, no debe perderlos la escuela primaria, sino -
por el contrario, ofrecerles las oportunidades y fa-
cilidades pere que eprovechen las vivenclas y expe--
rienclas que, sfilo en esta etspa de la vids podrén -
encontrar. Para alcanzar este objetive se crearon --
los grupos integrados, los gque junto con los Centros
Psicopedagfgicos, constituyen dos modalidades diferen
tes de atencién especjal al escolar.En ellos es in--
dispensable coordinar perfectamente las actividedee-
de un nimero considerable de elementos que, en forma
directa o indirects, participan para lograr la inte-
gracifén de esos alumnos a los grupos comunes, en el
menor tiempo posible.

Para organizar los Grupes Integrados, la
Direccién General de Educacién Especiel ha :eslgnaco
esta lsbor al Departemento de Supervisién y Control-
Escolar, quien a través de las Coordineclones, asesg
ra y proporclona el personal especializado para la -
formacién y atencifn de ellos. Actualmente, dentro -
del &rea del Distrito Federel, la mayor{a son atendi
dos por profesores egresados de la Escuela Normal de
Especlalizacifbn, en la rama de Problemas de Aprendi-
zaje, guedando algunos grupos, principalmente en el
interior de la Repdblica, a cargo ain, de profesores

normalistas, quienes desarrallan eficiente y fruct{-
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fera labor,grecies al stinado asesoramiento y orien-

tacifn que reciben del Depsrtamento antes mencinnédo.

Para que un Grupo Integrado funcione ade

cuadamente - es indispensaeble seguir cierta frecuenﬁia

de mctividades que se 1nician con el‘auxilia del --

equipo multidisciplinarie, constitufdo bésicamente -

por el Director de Unided, un Psicflago, un Terapeu-

ta del Lenguaje y Audicién, un Pedagogo, un Médico,-

una Trabejadora Social y un Profesor de la Especinall

dad.
ESTRUCTURA BRGANICA DE LOS GRUPDS INTEGRADGS
EN  MEXICO.
COORDINACION
DIRECTOR
DE
UNIDAD
MAESTROS EQUIFD
DE DE
GRUPO AFOYD
-Psicélogo
. -Pedagogo
-Terapeuta
~Médico

-Trabajadora Social
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Eate equipo procede 2 efectuar la detec~
cién de los alumnos gue integrarén el grupo, durente
el Gltimo mes de labores del sfio escolar, baséndose-
en los problemas presentadoe por los nifios reproba--
dos, ee decir, de los pequefios gue después de haber-
cursado el Primer Grado dentro de un grupo comlin, --
muestran defecienclas en su rendimiento. ( Anexo I )

Esta investigeci6n ee realiza mediente -
la aplicacidn de instrumentas adecuados de explora--
ci6n, tales como pruebas paicopedagfgicas y cuestio-
narios, individuales y colectivos, los que proporclio
nan valiosos datos de'carécter personal, tipo de ---
trestorno, causas que maotivaron la reprobacifn, con-
diciones generalee en que se encuentra el nifio, des-
de el punto de vista f{sico, sociml e intelectual, y
gue permiten determinar por una parte, que nifios rey
nen las condiciones necesarias para incorporaree al
Grupo Integrado y cuales deben ser canalizados a ins
tltuciones especlales acordes a sus necesidades, asi
como decldir 1a metodologia a emplear. ( Anexo II )y
(Anexs III).Conviene aquf recordar gue s6lo en los =~
grupns comunes es poslble, con anterioridad, determi
nar el método, cosa gque en los Grupos Integrados es
imposible.

Las baterfes de pruebas indicadas, deben
ser dominadas, tanto para su aplicacién como para su
interpretacifn, por los meestros que atienden estos-
grupas, porque ellos serén los que los organicen, al

inicisrse el curso escolar, baséndose en los punta--
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jes obtenidos. Les pruebas integrantes de las cita--
das baterfas, as{ como los sspectos gue atlenden que

dan especificadas en el siguiente cuadro:

NOMBRE ASPECTO

Wisc y Terman Determinan el Coeficlente
Merrill de Inteligencisa.

Mariane Frosting Indics el qrado de desarro

1lo maduracional en cuanto
a la Coordinacién Viso-mo-
tora.

Bender Gestalt Da a conocer el grado de -
coordinacifn Viso-motora y
g1 existe probable dafio ce

" rebral.
Figura Humana Guantifica la eded mentsl.
Frases Incompletas Perasonalidad.

Una vez formado el grupo, que debe es--
tar constitufdo por 15 6 ZU.alumnos aproximadamente,
con objeto de poder dsrles la atencifén individuali-
zada requerida por su problemitica, el maestro debe
elaborar de inmedizto el Perfil de Desarrollo, para
obtener datos espec{ficos sobre coordinacién viso--
motora, esguema corporal, percepcifn visual, suditl
va y tactil, lateralidad, equilibrio y ritmo, con -
la finalidad de lograr mayor homogeneldad en los --
Grupos Integrados de las escuelas en donde funcio--
nen més de uno.

A continuaci6n ser4n el Médico y el Psi

cflogo quienes realicen un minucioso estudio de los

nifias integrantes de estos giupus.
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Cuando el maestro posea la evaluacién de
la baterfa gruesa y del perfil de desarrolla, esto -
es aproximadamente en ls segunda semana de trabejo,-
procederi a elaborar el Programa a seguir con cada -
nifio, pudiendo entonces solicitar la ayuda especifi-
ca de orientacidn en las falles detectadas, al psicf
logo y al médico, cosa que se realizard e través del
Supervisor. As{ quedari formadp cada expediente y se
iniciar§ el trabajo propiamente dicho.

Después de elaborado el Programa Indivi-
dual, el Maestro, junto con el equipo multiprofesio-
nal, seleccionaré los Métodos, las actividades y los
recursos adecuados e fin de que se efectle el proce-
s0 de ensefianza-aprendizaje, el que requiere de seis
8 doce meses y en ocasiones mis tiempo. Al término -
de este perfodo se lleva a cabo una evaluacifn para-
conocer, mediante pruebas pedagfnlices, si se logre--
ron los objetivos propuestos. Si el resultedo es po-
sitivo, el nific se incorpora al grupo com@n del gra-
do inmediato superior, y si no, se procede de inme--
diato a efectuar una revaloraclfn del caso para cong
cer las causas que interfirieron el proceso de ense-
fianza-aprendizaje de ese alumno dentro del Grupa In-
tegrado.

Los Grupos Inteprados, dentro de la orga
nizacidn interna de ls escuela, deben figurar como -
un grupo mds de ellas, asignindole la letra que le co
rresponda y apareciendo en la Estad{stica, Registro-

General de Inecripcifn y demds documentacifn oficial
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sin distingién ni aclaracidn alguna.

El aula, mobiliario, documentacibn de---
control e informacién, Libros de Texto y otros mate-
riales, deberén ser proporcicnadcs por 1z Cireccifn-
del plentel en los mismos términos que s los grupos-
comunes.,

En lo que respects al Personal Docente y
Especializado que atiende estos grupos, debe tener -
las mismas obligaciones y derechos que el resto del-
profesorado de la escuela, slendo controlados admi--
nistrativamente por la Direccidn del plantel donde -
laboran,

Los Grupos Integrados se encuentran dis-
tribuidos en el Distrito Federal, dentro de las cua-
tro Direcciones de Escuelas Primarias, mismas que --
abarcan diferentes Delegaciones Pol{ticas. Tomando -
en cuenta las Direcclones citadas se establecleron -
cuatro Coordinaciones oue controlan determinado ndme
ro de Supervisiones o Direcciones de Unidad, de acuer
do el turno de trabajo y al total de grupoe a su car

go quedan ubicadas de la sigulente manera:

No.de Supervisidn GRUPDS INTEGRADOS | TOTAL

Matutino | Vespert.

1y 1A 1%
20
1B 6
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No.de Supervisifin GRUPOS INTEGRADOS | TOTAL

Matutino | Vespert.

28, 28, 20, 2E 27
58
2, 2C, 2F y 26 31

No.de Supervisidn GRUPOS INTEGRADOS | TOTAL

Matutino | Vespert.

3, 38, 3C, 3E 20
INA
3a, 30, 3F y 3G 24

No.de Supervisién GRUPDS INTEGRADDS | TOTAL

Matutino | Vespert.

uC 5
42
4, LA, 4B, LD, LE 37

TOTALES

NGmero de Supervisiones = 25

Grupos Integrados en Turno Matutlino = 66
Grupos Integrados en Turno Vespertino = 98

Total de Grupos Integrados en les 99 Eascuelas del -
D.F. donde funcianan = 164




28
Nota: Le designacifn de cada una de las Supervislo--
nes esti realizada en clave, la cual se inter-
preta de la siguiente manera: E1 nimero corres
ponde a la Direccién de Escuelas Primarias a -
13 que pertenece y la letra al Control Eepec{-
fico gue de ellos lleva la Direccifin General -

de Educacifn Especiel.

BPACETIERSY RS
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PON:

En mis lablos la luz de
una sonrisa.y no la som
bra triste del miedo.
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CAPITU%2=82

FUNCICNES ESPECIFICAS DEL_PERSONAL _QUE _ATIENDE A

LOS_GUP03_INTEGRADOS

A través de la hlstoria de la humanidad,
encontramos que el ser humano para sobrevivir, ha te
nido necesided de adaptarse a continuos cambios que
se produjercn en su vida; una de esas Pormas de adep
tecién es, sin lugar a dudes, el sprendizaje, mismo
gque se ha efectuado en 81 inconcientemente, pero gue
forma perte de su modo de asctuar.

Lo sprendido, es un comportamiento con
el que no se nace, qup es moldeado y camblado al reg
1izar la relacién con el medlo embiente. E1 hombre-
aprendif, en sus inicios, 8 protegerse de la natura
leza, a defenderse de snimales salveles, 8 buscar su
alimento, en pocas palabras, & superar los obsticu--
los gue encontraba en su trayectoria y a mejorar sus
condiclones de vida. Para poder realizar todo esto -
tuvo necesidad de reunirse, colshorar, relaclonsrse-
ccn otros individuos semejantes a €1, hecho que se--
guir presenténdose siempre ya que el hombre es un -
ser socieBle por excelencia y requiere de un grupo -
determinado para desarrallarse normalmente.

En esta interrelacifn humana queden in
cluidos, desde luego, los elementos que participsn-
en el proceso educativo, ya gue éste tiene como fina
lidad primordisl, la formacién irtegral del hombre-
pera conducirlo hacia su plena realizacién como indi

viduo y como miembro de la socleded en que vive, por
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la que el profesor, y en especial el de Grupo Integra
do, conocedor de este objetlvo, orienta sus activida
des para lograr gque el nifio, dentro y fuera de la eg
cuela, busque, por s{ mismo, el conocimienta, organi
ce sus ohserveclones par medio de la reflexién y par
ticipe en forma responsable en lez vida de la comuni-~
dad, déndole as{ confianza en s{ mismo y conacimien-
to de sus capaclidades y limitaciones.

En esta importante labor, el Maestro de
Grupo Integrado, forma parte de un equipo de profe--
sionistas, entre guienes existen estrechos vinculos-
de colaboracifn y ayuda constante caon objeto de pro-
porcionar a los nifios las oportunidedes, medios y --
procedimientos mis adecuados para logrer, no sélo la
adquisicifin de los elementos b&sicos de la cultura,-
sino tembién el desarrolle de las funcicres psicobig
l6gicas que le permiten ademds, el logro de habltos-
y actitudes individuales y soclales pare incorporar-
se al ambiente gque les rodea.

Planean, ademfs, de comiin acuerdo, una -
gerie de ectividades que les proporciona un conoci--
miento espec{fico y profundo del desarrollo y compor
tamiento de los educandos para, postericrmente, dlag
nosticer y dar un tratamiento id6neo a ceda caso. Es
te equipo debe evaluar y observar el adelanto del ni
fio para, en el momento preciso, canalizarlo al grado
inmediato superlor o bien, a la institucidn que vaya
acorde a sus especiales necesidades,

Los Grupos Integrados, como organismos -
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de la Direcclén General de Educacién Especial, son
controladeos en forme directa por el Departamento de
Planeeci6n y Serviclos Clinicos, guienes a través de
1a Seccién de Control Escolar y Supervisién, cumplen
con las funciones que les han sido asignadas. ( 7 )

Esta dependencia, para el logro de sus -
objetivos, se ha organizedo de la siguiente manere: -
Coordinaclones, Supervisiones y Equipo Multidiscipli
nario. A continuacién enuncieremos las funciones es
pec{ficas de cade una de elles.

3.1 Coordinaciones.

Existe ung por cada Direccifn de Emcue-
las Primarias en el Distrito Federal, Su ohjetivo es
planificar, administrar y superviser los serviclos-
técnico~-pedegfigicos necesarlos para la atencifn ade-
cuada de los nifies @ qulenes se les da el servicio.-
Sus funclones son la de dimefiar programas espec{fi--
cos de tratasmiento y la de coordinar le deteccién, -
diagnfstico y tratemiento de los educendos.

A su vez capacita al personal en servi--
clo, vigilando el estricto cumplimiento de las dispo
siciones generales y especifices.

Lleva cuidadosamente el control estadis-
tico y administrativo del personal y elumnada. Su mi
816n icluye también el atender solicitudes de servi-
cio y canalizar a nifios a Instituclones especisles.
( 7 ).- Direccifin Gral. de Educacién Espzcial.- Na--

nual de Operacifn de le Unidad de Grupos In
tegredos.~ 1980.- PAg, 12
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Organize y programa cursns de capacita--
cifn para el personal y finalmente coordina las ac--
ciones con diversos niveles administrativos de la Se
cretarfa de Educacifn Pdblica y otras instituciones.
3.2 Supervisiones.

Su finalidad b&sicamente radica en vigi-
lar que se apliguen los lineamientos técnicos vy admi
nistrativos que emanan de la GCoordinacifn.

Sus funclones sgn fundamentalmente la or
ganizacidn del servicio y la programacifin de activi-
dades de los Grupos Integrados. Controla y dirige --
las acclones del equipo multidisciplinario que le ha
sido asignado y proporciona la orientaclén y aseso--
r{a técnico-pedagfgica al persanal docente de la Uni
dad en su lugar de trabajo. Supervisar, también, --
que el personel a su cargo desarrolle los planes, --
programas y actividades sefialadas por la superlori--
dad.

Elaborarf y propondri a la Coordinacifin-
el Plan Anusl de Actividades de su Jurisdiccifin y Te
mitird, bimestralmente, un Informe cuidadose de las-
mismas.

Esté bajo su responsabilidad la organiza
cifn de la deteccifn y dlagnfstico de los candidatos
a former lcs Grupos Integrados y, una vez efectuada-
ésta, supervisar la correcta ublcacifn de los mena--
res.

Tiene capacldad psra promover a los gru-

pos comunes a aquellos alumnos ruya problemdtica ha
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sido siperada, aln sin esperer a nue termine el aho-
escolar, no olvidando efectuar el "Seguimliento de Ca
sos", haste por tres afios despufs de que el nifio ha-
sido integrado e la primaria comin.

Su labor incluye también la revisién pe
ri6dica del expediente de los niflos a fin de compro-
bar que tengan todos los esturios requeridos y se --
trabaje conforme 8 sus resultados.

Elaboraré y mentendrf actuallzados los -
registros estad{sticous de los alumnos y la remitiré-
a la Coordinacién cusndo se le solicite. ( Anexo VII)

Para agil}zar investigaciones posterio--
res es conveniente que elabore un Fichero Individual
de los caesos atendidos, as{ como su respectiva sintg
sis ( Anexa V y VI ), que servirdn para informar y -
orientar sl Maestro de Grupo Comlin sobre las condi--
ciones especificas en que ese encuentra el alumno pro
movido,.

Cuando se presenta un caso especial, es-
el Supervisor el indicedo para dar la auvtorizacién -
correspondiente, a fin de gque ese nific sea enviado a
recibir los servicios de otras instituclones especia
les,

Para control del Personasl a su cargo, --
elaborard una Plantilla con los detos indispensables
del mismo, ( Anexo IX ).

Debers distribuir al personal conforme a
su experiencia, capacldad y necesidades que se pre--

senten en el desarrollo del servicio.
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Detectar e informard a la Crardinacifn-
las necesidades de capacitacién y ectualizacién del-
personal. Supervisarid la aslstenciz y puntualidad,re
visando con frecuencla el registro de cada escuela,-
en el gue deberén afdotar la hora de entrada y salida
a sus actividedes,cada uno de las elemmntos 1lntegran
tes del egulpo de apoyo.

Integrard un Archivo pars la Supervisién
en el gue colocarf toda la documentacién que se re--
quiera para el mejor control y organizacién.

pProcurard mantener relaciones interperso
nales cordiales, tanto con los maestros, directores-
e inspectores de las escuelas dande se encuentran --
ubicados sus grupos, coma cor su proplo persanal, --
respetando siempre los limites que técnicamente le -
corresponden.

Debe desr pléticas de orientacién a Pa---
dres de Familla y Maestros de Educacifin Primarla, --
acerca de las normas y lineamientos propuesteos para-
organlzar estos grupos, as{ come de los objetivos y-
beneficios que su funcionamientoc reportan, ya que su
desconocimliento origina falsas interpretaciones y, -

en ocasiones, la obstaculizecifn de la labor.

3.3 Equipo Multidisciplinario.

El objetivo que &ste debe alranzar con -
sus actividades es detectar, diagnosticar y atender a
los alumnos de Grupa Integrado, siendo de su respon-
sabilidad el sequir los lineamientos especificas que

los Departamentos respectivos de la Cireccién de Pla
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neacifn y Serviclios Clinicos seAalen.

Deberén llevar un reglistro diario de su-
labor, sugiriendo y demostrando indiceciones especif-
ficas de tratemiento a los Maestros; participarén en
las actividades técnico-pedagfglcas que programe tan
to la Supervisifin como el Departamento respectivo T
atenderén, asesorando en forma especial, & los pa---—
dres de familia,

Para unificar el criterio y agilizar el

tratamiento, La Supervisifn contard con la ayuda de-
este egulpo. Las funclones y responsabilidades espe-
ci{ficas de cada uno de ellas se anotan a continua- -
cién:
Pedegogo.- Darf aseesorfs técnica y administrativa a
los Supervisores, vigllando que las instrucclones --
emanadas de la superiorldad, sean fielmente interpre
tedas. Organlzard, cuando lo considere pertinente, -
pléticas o cureos de orientacidn para el personal, -
debiendo solicitar la autorizecidn correspondiente a
las autoridades respectivas,

Serd el responseble de coordinar las ac-
ciones con otras instituciones especi{ficas para obte
ner la reslizacién de determinados estudios que son-
imposibles de efectuar en los servicios que se po~---
seen,

Supervisard el trebajo del Maestro de --
Grupo, ayudéndole a resolver los problemas de su es-
pecialidad, siempre que le sean planteadas.

Terapeuta del Lengueje.- Este integrante del equipo-
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multiprofesional realiza una labor de gran importan-
cia dentra de un Grupc Integrado. Su actividad debe-
ser cont{nua, cuidadosamente nrientiita y hien encau-
sada. A €1 corresponde etender o los alumnos Gue nre
sentan problemas de lengusje, deade lns que se mani-
fiestan en formas leve y gue incluso pueden llegar =
pasar inadvertidos,hasta los que son la causa direc-
ta del fracaso escolar, proplciadores de limltacio--
nes en el aprendizaje y de la sdaptacién social,

Realizarf una minuciosa deteccin de los
principales problemas lingu{sticas compastibles con -
la educacifn regular, tales como Alteraciones en 1la
Percepcifn, auditiva o visuel; Alteraciones en la In
tegracién, propiciedas por 1a an:‘fin especifica del-
ambiente o por disfasias de 2v,l::16n, que debido a
determinadas alteraciones aryjadni.us o funcionales 11
mitan o dificultan la adecuades integracién del len--
guaje, afectendo, en ocasiones, la comprensién y en-
otras, la expresidn. Pueden también presentarse ca--
sos mixtos, que son los que ofrecen mayor complica--~
cidn. Finalmente mencionaremos las Alteraciones en -
el Aspecto Motor, es decir, alteraclones en la arti-
culacifn y pronunciacifn; aqu{ se incluyen las disla
l1as (incorrecta pronunciacién de un fonema), tan --
frecuentemente encontradas en nuestras escuelas, las
malformaciones del aparato fonoarticulador y los 'hé
bitos lnadecuados de acomodacifin de los 4rganos del-
aparato mencionado. ( Anexo X ).

Una vez realizada la exploracifin, desig-
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narf un tiempo epropisda, seglin el grado de deficien
cia del caso, pera impartir 1a terapia, con el fin -
de ir propiciando en el educando un mejor manejo del
lenguaje interno que le proporcione la simbolizacifa
necesaria pare llegar a la shstraccién y pueda ssf{ ~
lograr una correcte y completa comunicacifn con sus
seme jantes.

Como =1 resto de los integrantes del ---

equipo de apoyo, elshorard un Plan Anual de Actlvida
des, mismo gue presentard al Director de la Unidad a
Supervisor; realizard informes bimestrales de sus ac
tividades y de los loprus obtenidos; mantendrd sctus
lizados los expedientes de los alumnos en tretamien-
to, haciendo un resumen del caso para el expediente-
general del nifo; participard activamente en las jun
tas del equipo y asesorarf al maestrn de grupo y 8 -
los padres de familia en el mgnejo de los casos le--
ves, as{ como en los nue se requlere reforzar el tra
tamiento,
Psicﬁlngo.- Su funcién es la de detectar, evaluar vy
diagnosticar a los alumnos que presentan problemas -
de edaptacifn y avance , observando su comportamien-
to para poder asf, darle el tratsmienta idfneo.

Efectuard entrevistas y sugerirf activi-
dades y dindmicas que deberén realizarse psra elever
el rendimiento y aprovechamiento del escolar, es dg
cir, progremari cesda caso pare facilitar la lebor --
del masstro, dando & su vez orlentacifn precisa, no

s8flp a &ste, sino también a los padres de fFamilia,-
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a fin de lograr la aceptacifin, sin rechazo nl sobre-
proteccibn o cualquier otro mecaniamo que distorsio-
ne la existencls de las limiteciones que ceda caso -
presente, preparandoc el terreno para elcanzar unag --
insersifn eocial adecuada.

Discutiré y solucionarf los casos que lo
requieran con los otros miembros del equipo y con--
juntamente con el Supervisor, decidiré la promocién-
de los alumnos a los grupos regulares o bien, la ca-
nalizacifn de los casos especiales a otras dependen-
clas.

Revisard que los expedientes de los alum
nos estén al corriente y completos desde el punto de
vista psicolégico, colaborande en el control e inte-
gracién del fichero de diagnfetico de la Supervisifn
correspandiente.

Su participacién es de gran importancia en

los cursos de capacitacifin que la Direccién General-
de Educacifn Especial programe,,
Médico.- Examinard perifdicamente a los nifios arien-
tando a los padres de familia acerca del tratamiento
a seguir o en su defecta, les indicard a qué institu
cibn deben dirigirse para que realicen en el menor -
los estudios necesarios para un buen diagnfstico. El
examen médico, generelmente, abarca el aspecto vi---
sual, auditivo, del aparato locomotor, del aparato -
fanoarticuledor, grado de invelidez, cuando éste se
presente, y examen general de salud.

El médico debe trebajar de ecuerdo con -
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el resto del enquipo, dindole sugerencias précticas vy
geu~c{fFiras » relacidn a etlinulzcifr de funclones
superiores b&sicas para el aprendizaje y, a las pa
dres de familiz las orlentaciones pertinentes para
uns alimentacién adecuade, higiene fisica y mental,
prevencién de enfermedades, etc.

Revisaré los expedientes en forma perif
dica, procurando gque estén actualizados, controlando
el fichero diagnfsticc de su especialidad.

Cuando no se cuente con el auxilio del-
médico, deberd recurrirse a institucinnes de servi-
cio pfiblico como son: Centros de Salud, dependientes
de la Secretarf{a de Salubridad y Asistencia, Centros
de Higlene Escolar, Instituto de Seguridad y Servi
cios Socimles para los Trebajsdores del Estedo (I.S.
5.5.T+Es), Instituto Mexico del Seguro 3ocial --
(I.M.S.5.), procurando siempre que su locelizacién -
sea lo més cercana posible al domicilio del nifio, pa
rs evitar problemas de transportacifin prolongads,-
pérdida de tiempa, erogacidn econdmica y falta de -
aslstencla a clases. A eatas Dependenclas puede y de
be solicitarse un informe por escrito de 1los estu-
dios practicados, del estado gerneral de salud del ni
fio as{ como del tratamiento a que esté sometido, pa
ra anexsrlo a2l expediente respectivo.

Trabaladora Socisl.- La investigacién y lsbor de la-

trabajadora soclal es de importancia bésica para los
Grupos Integrados, ya que es uno de los puntos de

partlda para la realizacién de la programacién indi
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vidual del trabajo.

Debe procurar n - su 17807 w0 devarrolis
con aspectos dindmicos, dandov este enfocue 3 sus en-
trevistas y visitas domicili=-~ilas esta.do siempre --
pendiente de gue les orlentaciones que se impartan a
los padres aean optimistas, positivas y a'ecuadas, a
fin de lograr de éstos una completa colaboracldn.

Comunicard oportunamente al equipo con-
el gue lsbore el resultado de sus investigaciones, -
que consistir&n principalmente en la observacifin de-
las relaciones familiasres y condiciones socio-econé-
micas en gue se desenvuelve el nidAo, labor, por regla
general muy diffcil por encontrar abstéculos como la
falta de preparacifrn, desinterés y anatia de los pa-
dres de famllla. ( Anexo XII).

Tendré conocimiento preciso de los servi
cios prestados por las diferentes dependenclas ofi--
ciales, los trémites a sequlr para lograrlos y los -
derechos que como trabajadores les corresponden a --
los padres. Coordinarg directamente estos servicios-
para la realizacifn de estudios espec{ficos.

Ademfs de mantener actualizados los expe
dientes desde el punto de vista éucial-y de integrer
a ellos sus reportes, deberd llevar a cabo el segui-
miento de los alumnos que han sido promovidos al Flu
Jjo regular de la escuela.

Profesor de Grupo Integrado.- E1 profesor, en cual--

quier tiempo y circunstencia ha sido promotor de 1la

historla y del procesc educativn, siendp £ el 2gen-
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te inmediato de desarrollo. Su formacifn requiere -
cultura, informecién pedagfgica y préctice profesig
nal,

La preparacifén de los Maestros de Grupo
Integrado se realize en la Escuela Nacional de Educa
cifin Especial, y tiene cown objetive fundamental pro
porcionarles los medios para dar la atencién indivi-
dual a todos squellos sujetos que presentan proble-
mas en su sdaptacién y desarrollo.

Es obvio que el trabajo de los maestros
en estos grupos, es decisiva pars las aceptacién o re
chazo de los mismos por la comunidad, razén por la -
cual la Direccidn Genéral de Educacién Especial, tie
ne honda preacupacién por dar constante ssesorfa téc
nica & estos elementos, proporcionfindoles as{ mayor
confianza en su desenvolvimiento y consecuentemente,
éxito en su labor.

La paciencia, buen trato y consecuencia-
con los nifos, debe ser la actitud general de estos
maestros, para que los pequefioe recuperen la con-
fianza y sutoestima gque tanto necesiten, ya gue de -
no lograrse, de nada serviran ni las mejores técni-
cas didécticas ni los mis perfectos métodos que se
propongan.

Como anteriormente se anotf, el Profe--
sor de Grupo Integrado, debe participar en la orgs
nizacién general del plantel, colaborendo en las ac
tividades regulares del mismo. Como elemento del -

equipo multidisciplinario, debe tomar parte activa
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en la deteccién y organizacién de su grupo y acatar-
todas las disposiciones emanadas de la Superioridad,

Serd, como todo profesor de escuela pri-
marla, responsable de la siguiente documentacién ofi
cial: Reglstro de Inscripcifin, Reglstro de Asisten--
cia y Calificaclones, Boletas de Evaluacldn y Regls-
tro del Avance Programatico, mismes que elaboraré --
cuidadasa y pulcramente, entregindolos en forma opaz
tuna para su revisifn y sutorizacién.

Como Profesor de Grupo Integrado, elabo-
rard ademéds una Hoja de Reglstro de Alumnos, copia -
de las Formas Estad{sticas y Movimiento de Alumnas -
durante el afo lectivo. Tendrd una Carpeta Indivi---
dual para cada educando, la r11p contendrd los siguien
tes documentos:

a.~) Resumen del cuso.

b.-) Pratocole de la Observacién Inicial.

c.-) Orlentaciones pslcopedagdglcas del S5u
pervisor y del Equipo Multidiseciplina
rio.

El éxito del Profesor de Grupo Integrado
depende, fundamentalmente, de heber encontrado la --
verdadera causa motlvadara del praoblema que impide -
al nifio reacclonsr debidemente y tomar, dicha causa,
en cuenta para planear sus actividades.

Al organizar su lasbor, encontrari cier--
tas tareas pedagfgicas que dehe cumplir, sin las cua
les no tendr4 resultados positivos. Una de esas ta--

reas consiste en modificar la artitud de) nifio con -
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respecto a su ectividad, es decir, desperter las ne
cesidades y motivaclones del escolar, creando en &1
rezcclones emocioneles indispensables, garantlzéndo
le a lr vez las adecuadas relacilones con las nNErs0
nas que le rodean,

Como segunda tarea, debe hacer realjdad-
los métodos vy procedimientos gue conducen al lu--
gro del objetivo propuesto. Acaeter las disposiciones
y sugerencias de sus compaieros de equlpa y de las -
autorldades respectivas.

Ee bésicn que indigue al nifio los cam-
bios que en 81 se van operandg, haciéndole compren-
der gque todo esfuerze realizado repercutiré favora-
blemente en su adelanto y beneficia, subrayando que
cualquier ectividad emprendide es algo acepteble vy
factible de reslizar. E1 maestro, con su prudencia y
estfmuin, desperterd en el nifio 1a iniciativa y es—-
pontaneidad, desarrollar8 su ingenie y encauzarf, en
una palabra, todas sus acclones escoleres por cami--
nes provechosos que le permitirén supersr sus difi--

cultades de aprendizaje. ( 8 )

EAEEEL R ER S Y ]

( 8 J.- Direccidn Generel de Fducaclén Sspeclal.- Ma
nual de Operacién de la Unidad de Grupos In-

tegrados.- 1980.- Pagilnas 12 a 21.
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Mi comienza fue igual
que el tuyo.
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PRINCIPALES CAUSAS QUE PROPICIAN ALTERACIONES
R S R I RS S I S S E S S S E S S S S S S SISO ARS

EW_EL_PROCES0_ENSENANZA-APRENDIZAJ

Pera que la accifn de la ensefianza pueda
llevarse a cebo en forma positiva, es necesaric ac-
tuar sobre un argeznismo con amplies posibilidades de
captar, meimilar y responder a los estimulos propuesg
tos, es decir, que posea un grado de madurez eficien
te que le permite, en forme sucesive e ininterrumpi-
da realizar el proceso evolutivo gue determina nue
vas posibilidedes y nuevae sistemas de acciones y -
reacclones. !

Tratar de forzar o acelerar aprendizajes
para los que un individuo no est& maduro, resulta -
perjudicial, infitil e infructuosa, tanto desde el-
punto de viate psicolégico como biolégico y cultural.

Por lo expuesto en cepftulos anteriores-
hemis podido darnos cuente de que no todos los nifios
se encuentren en condiciones favorables para adqui--
rir y desarroller su sprendizaje, presentendo una se
rie de problemasz en los gue Intervienen en forma im
portante diversos elementos, sjenos en muchos caeos-
a8 la potencialided intelectual y madurez del nifio, y
que hacen que el probleme no pueda ser explicado por
causas mlsladas, sino por la combinacién de varias -
de elles, lo gue ocaesiona dificultad al detectar el-
origen de los mismos, ya que unos traen como conse=-

cuancia otros y viceversa, propiclando as{ que el mo
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tivo de las dificultades en el aprendizaje sea menos
objetivo.

El retraso escolar o situacidn estaclona
ris de un pequefio, por ningfin motivo debe atrlbuirse
a un bajo nivel intelectual sin antes haber practica
do estudios especfficos gque tomen en consideracifn -
todas y ceda una de las causas que pudieran estar 1in
fluyendo en esa situacién, tales como desajustes emn
cionales y sociales, caracter{sticas mentales, salud
precaria, condiclones ambientales poco satisfacto---
riass, y a veces procedimientos o métodos errfneos --
gue eguivocadamente se han seguida, lo cual queda --
fuera del dominio del nifin, razén por la gue no pue-
de atribufrseles & una actitud conciente en ningln -
momento.

Dentro de los factores gue perturban la
personalidad del nifis y condlicionan una alteracifn -
en su comportamiento as{ como en su capacidad de ---
aprovechamlento y rendimiento escolar, se pueden =3
talogar los siguientes, aclarando que el orden en --
que sz anotan no determina la importancia de los mlg
mos: 1.- Factores Fisicos.

2.~ Factores Socieoldgicos,
3.~ Factores Neuropsicolfglcons.

4,1 Factores F{sicos.

El progresn del hombre se ha ohtenids --
siempre luchando conira les reterminismns; a esa 1lu
cha se deben las mejores conquistas.

La educacifin ha de intentar superar 1los
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determinismos clegos de la herencia biolégice o de -
los condicionamientos amblentales, de manera gue, me
diante el debldo cultivo , todos los seres alcancen-
el méximo desenvolvimiento de sus posibilidades. 5in
embargo, forzoso es admitir la desigualdad inevita--
ble de las caracter{sticas personesles que determinan
siempre un horizonte de posibilidades, eunque éste -
sea mucho més amplio y.flexible de lbs fue suele peRr
sSarse.

Las caracterfsticas f{sicas y princlpal-
mente las sensoriales y motoras, predisponen al nifio
para deficiencias en %Bs materlas bésicas. Un nific -
mal nutrido, que enferma frecuentemente, gue padece-
alteraciones glandulares o metabSlicas, que posea de
ficienclas visuales o auditivas, o bien, 8l gue lep -
falta cnntrol neuromusculer o presents deficiencia -
para la integracién del esguema corporal, relaciones
espaclales y temporales, es un alumno, en el que 1a
intervencidn de uno o varios de estos factores no --
contribuyen para que realice un trabsjo escolar efl
ciente.

En general un estado fisiolfgico mala, -
obliga a ciertos nifios a faltar con frecuencia a la-
escuela, perdiendo psrte de le ensefianza, lo que los
coloca en desventzja en relacifin con sus demis compa
feros. Estos alumnos por carecer de la vitelidad in-
dispensatle pare aprender eficazmente se tornan desa
tentos, presentandn alto grado de fatiga y aburri---

miento, fPactores que interfieren en forma determinan
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te en el proceso del aprendizaje.

La coordinacidn y control muscular son -
diferentes en cada nific y su falta o deficiencia pro
ducen efectos perniciosos en el establecimiento del-
habito correcto de la escritura.

En otros casos, una deficiencia de ecarfg
ter sensarial es la que coloca al alumno, cuyas fa--
cultades estin intactas, en situacidn conflictiva. -
As{ es como nifios con problema visual o auditive sue
len presentar retraso escalar, sienda victimas de --
una enorme tensifn ariginada por el esPuetze que tie
nen que realizar pars poder ceptar en forma egulivoca
da o zlterada los conceptos, razfn por la cusl, ei -
no son detectados a tiempo por el profesor, suele --
proplciArseles une vida reletivamente aislada, sefia
landoseles como desatentos, distrafdes o apiticos.

En general los probl-mas sensorlalea de
moran el desarrolln 1ntelectual del sujeto y perjudi
can seriamente sus relaciones sociales, tal es el ca
so de los problemas cel lenguaje que se presentan --
frecuentemente en nuestras escuelas y que ohbstaculi-
zan 1a sdqulsicifn de la lectura,por la confusién o
mala pronunciacién de los simholos empleados.

5in embargo, vemos con optimismo, que --
los problemas oripinedos por factores fi{sicos u nrgé
nicas pueden ser, con aportuna atencifin, mejorados,-
corrigizndo as{, en gran parte, el comprrtamientoc a
desajuste observado, pues no se debe plvidar que un

problema es el producto de un conjunto de factores -
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enlazados en los que uno de ellos predamina y obra-
probablemente sobre una naturaleza constitucionalmen
t2 predispuests.

4.2 Factores Sociolfnicos.

Intervencifin decisiva en el logro de los
oh jetivos educacionales es la que tienen los facto
res soclolégicos y nue son los gQue se suscltan en el
seno familiar, en el smbiente =scolar, O bien, los-
motivados por las estructuras anclales de la comunil-
dad.

£1 nifio puede alcanzar un desarrollo edu
cativo adecuado si se’establece una labor conjunta -
entre la familia, ls escuela y les instituctones in
teresadas en la formacifin de la infancla.

Es, en el seno de la familia, donde se -
moldea en los primeros afios de vida la capacidad de
torminar lo que se empieza, la aptitud para interpre
tar Grdenes, pare cumolirlas, se adgulere el lengua-
Je bésico, =1 fondo de experienciss y conocimientos-
y el sentido de seguridad. Como instituclfn social,
es la primera en proporcionar los elementos constity
tivos de vna futura personalidad como son: hébitos, -
costumbres, tradiclones, religién, etc., imégenes --
que dan a la mente la primera idea formal de las re-
laciones humanas, de la armonfa soclal y de la convi
vencia, determinando ciertos caracteres y modaos de -
conducta gue se manifiestan en lz vida externa, y3a -
aea en forma de adaptacifn o inadaptacifin.

Los desajustes escolares parten predomi-
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nantemente de hogares en lgs que las relaciones fami
liares son inadecnadas, existiendo en ellos desorgez-
nizacifin, malas condiciones rcandmicas, nromisculdad,
{ndiferencia ante los prablemas del menor, mala edu-
cacién, ignorancia, diferencis de crede religioso; -
en los que el slcoholismo, el tabanulsmo y la droga-
diceifn, ocupan un lugar preponderante, Los proble-
mas de los nifios estén estrechamente relacionados --
con la personalidad de los padres. Los pequeios sue
len ser el reflejo de su hogar, por lo que la escue-
la al planear, desarrollar y evaluar su labor, debe
considerar, entre otros factores, la estructura fami
liar, la preparaclén de los progenltores, la situs--
cién econdmica, as{ como el sexc y lugar gque ocupa-
el nifo en relacidn con sus hermanns, o sl es hijo -
Gnico,

Comprobado estd nque le conducta anfmala-
de un alumno, casl siempre ohedece a la falta de ---
sfecto e inailecuados tratos paternsles.

En sintesis puede afirmarse que un nifio
con situacién conflictiva en el hagar, es un candida
to a sufrir retrasos escolares por tensidn emocional.
51 no existen condiciones favcrables en el seno fami
l1ar,el inPante estard insuficientemente preparado -
para hacer frente a las exigencias més complejas del
aprendizaje. 51 el hogar estimula y permanece Intere
sado, la expectacidn de &xito es mucha.

Podemos a contlnuacifn preguntarnos ¢ en

qué forma puede la escuela influir desfavorahlemente
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en le preparacién de las nifios?, y la respuesta serf
gue esta accifin puede ser nenativa sl existir una or
ganizacidn pedagfgica defectuoss. Al formar los gru-
pos, la clasificscidn de los alumnos se efectiis empl
ricamente, tomsnde en cuenta factores superficlales-
como son la estatura, sexo, edad cronolégica o sim--
plemente el paso automitico de un grupo al grado in
mediato superior, lo nque légicamente resulta rémodo-
y PAcil, pero nunca eficaz, ya nue se drbe conocer -
para reallzar esta actividad el gredo de madurez y -
1la capacided intelectusl de los nilfos, evitando as{,
que queden ubicedos ET un grupo fue no les correspon
de, blen porque su nivel ses demasiedo elevsdo, bien
porgue ses muy bajo, con lo que dnicamente adquiriré
el hibito de holgar, de pasar el tiempo, convirtién-
dose en un tf{plco nifo cen problema,

Otro aspecto importente es la forma que-
se emplea para evaluar al alumno. Muchas veces esta-
actividad se realiza a través de exfmenes escrltos u
orales rigurosos, s los que el nifie,por diversas cau
sas emocionales no puede responder favorablemente, -
creando en €1 una situacidn conflictiva que obstacu-
l1iza su desarrollo normal dentro del aula al tachir-
sele de 1ncompetente.b tonto.

Problema aparte es el que propicla el de
seo de enuilibrar la inscripcifn en los grupos, so-
brecargéninlos,en forme tal,que el marstro se dedica
{nicamente s culdar nifos, o blen, desculda a los --

que nao avanzan al mismo ritmo de los eventajados, --
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profundizéndose as{ el retraso escolar de los prime-
TDS.

Mas serios son los errores lnherentes a
le inexperiencla o a la deficivncis de ciertos maes-
tros, que desafortunadamente existen todavia, y gue-
apegados a su rutine o dogmatismo, sin don pedagbgi-
co,nl voluntad para desechar métodos y procedimlen--
tos obsoletos, no tienen el tino de everiguar sl son
comprendldos y seguldos por sus alumnos. Sus ensefian
zas mal adaptadas, demasizdo diffciles o répidas,sin
interés para el peguefio, apenas se aprovechan, pero
lamentablemente ellos no se dan cuenta de que su con
tacto origina en los educendaos un retardo que les es
imputable,

£ses torpezas o 12Fizizaclas son mas sen
slbles cuando se aplican a niiy: ;i@ pnseen ulgdn --
problema f{sico de los antes mencionados, a pequefins
que provienen de hogares insdecuados o gue presentan
problemas emocionales, engendrando en ellos males --
profundos.

Podemos ademds anntar como 1nfluencia ne
gativa de la escuela, las faltas del profesorado por
licencias de diversa indole y que muchas veces no --
pueden ser sustitufdos por razones de carfcter admi-
nistrativo, teniendo que ser 1lus alumnos distribui--
das en otros grupos o atendidos, de manera informal,
por profesores adjuntos, proniciando as{ la pdrdida-
de tiempo y con ello, el retraso prdeqfnlco de 1los-

nifins.
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Es importent{sima la plecclén del maes--
trn gue atenderd el primer afio, pues sabemos que 1a
accilén educativa que puede ejercerse sobre un nifo -
es, en efecto, més eflicez cuanto m&s joven es fste.-
a una eded en que el ser humano es todavia maleable,
en la aque las i{nfluenclas recibldas pueden ser pro--
fundas y decislvas, en gue se puede arlentar favora-
ble o desfavorablemente toda su escolaridad, y hesta
su vida, no es demasiado pedir gue sean conflados @
maestros experimentadsos, bien dotados, comprensivas-
y con verdadero espiritu magisterial.

Finalmante snalizeremos, en forma breve,
el tercer grupo de Factores sociolégicos que tienen-
intervencifin importente en 1a formacifin del ser huma
no, y es el que ests constitufdo por las estructures
soclales de la comunidade Fl1 ambiente en gue 'se 1e--
senvuelve el nifio es perticularmente sinnificative
en su vida, dads su naturaleza tan pléstica y suscep
tiole a las influenclas externas y a los requisitos-
de la adaptacifine

La influencia del amhiente adoulere sume-
importancia pare el estudio v comprensién de los de-
sajustes de los escolares, creando constantes inter-
ferencias en el guehacer educativo de padres y maes-
tros. Tiene,como se dijo, impartante participaciﬁn -
en la conformacibn de la personalidad infantil vy, en
muchos cases, condicions anomal{as del comportamien-
go.Nunca se debe pensar gque ésta actiia al margen de

1a obra educatlva,
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Al realizar un andlisls de casos de alum
nos inscritos ern Grupos Tntegrados, Rncrntramos nue-
entre las cuestiones que con mayor frecuencla inter-
fieren le labar educativa, producienio problemas cop
siderables estén los hébitos sociales negatives, co
mo san la dragadiccibn, ebriedad, irresponsabilidad,
regligencla, vagancla y n=gacién el trabajo, asl co
mo 1z influencla negativa de las medios maslvos de -
comunicacibn (telesvisifin, radin, prenss, cine) gue -
sin escrfipulo alguno ofrecen informacién y diversidn
que enferma la mente, la conduclia de los escolsres,-
en vez de cumplir con la misién que deberfs serles -
primordial, que es la de educar.

En general vemos que el tipo de ambiente
donde nace el nifioc y las concuctas sociales que se -
le presentan durante las prim:ros =2fios de su vida,--
determinan su carActer y personalidad en un grada ma
yor gque en cuslquier otra etena de su desarrollo.

4,3 Factores Psicoldnicos y Neurolfgicos.

Tratando de explicar el desarrollo men--
tal o psfquico d2l ser humzno, han existido diferen-
tes opiniones que pretenden cada una y a su modo, de
mostrar que les asiste la razfin. Actualmente se ---
afirma gue el desarrollo psfqulco no es sélo el sur-
gimiento de cualidades innatas, ni absolutamente el
productn de influencias externas, sino més bien, ‘el
resultzdo de una mezcla de predispnsiciones internas
y condiciones externas que interaccionan en 21 am---

biente ffsico y soclal del educando, s2lo que en ca
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da caso se efectia en una forme muy singular.

Salo conociends los intereses y funcio--
nes predominantea en la vida escolar de nuestros -
alumnos podemos determiner con més o menos precisién
el desarrollo psigquico de los mismos, el gque en algu
nos casns se ve slterado por diversos fectores, pue;
como ya se dijo anteriormente, nunca un problema es
producto de una sola csusa, sino de varlias en forma-
simulténes, pero gque al hablar de ellas es necesario
hacer une separacién, un tanto artificioss, y tratsr
las como si fueran temas independientes que permiten
desglosar al amplio asunto gue ge refiere a los tras
tornos del aprendizaj; en el escolar primario.

Las alteraciones en el desarrollo paiqui
co de un nifio le provocan deficienclas y dificulta
des en los aspectos intelectuales, de la personali-
ded y de la cepecided escoler, como torpeza, incoor-
dinaclén, inestsbilidsd, distreccién, apatie, indi-
ferencia y otras muchas més que podriemos citar y -
que son caracter{sticaes bésicas presentadas por ni--
flos difficiles.

Estos peguefios Precuentemente presentan-
problemas en la escuela ys sea por dificultedes en-
la edquisicifn de conocimientos o por trastornos de
conducta, sunque generalmente su apariencia es nor--
mal y, a veces,poseean buenos antecadentes pedagfigi--
cos, tornéndose bruscamente en descuidsdos con res-
pecto @ sus intereses escolares, desadaptados al am

biente escolar, familiar o socisl, el grado de cons
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tituir un conflicto para el grupo al gque pertenecen.
Comprender este tlpo de situacién es diffcil y, mis-
aln, saberlo canallzar adecuadamente, por lo que el-
maestrc necesita del auxilio de personal especlaliza
do.

E1 hecho de gque un nifio no sea ldentifi-
cado 8 tiempo como individuo con aslteracifin psicold-
gica, trae como resultado un ser con trastornos de -
conducta, s{ntomas neurdticos, engustia, autlsmo, a-
gresividad, etc.

La inestabilidad afectlvo-emacional, cau
sa y efecto de anomalias, c¢frculo vicioso en el gue-
con frecuencla se cae y del gue es diffcil salir, --
puede ser origen de una negativa para el aprendiza--
Jjersobre todo de las materias bésicas. Este aspecto-
es definitivo respecto a la interferencie de desajus
tes emocionales, transitorios o permanentes en el u-
so de las capacidades intelectuasles aplicadas al pro
ceso de sprendizaje.

Otro de los problemas que se presentan -
con relativa frecuenclia entre los escolerea, es el -
de la debilidad mental; nidos que tlenen una dificul
tad orgénica para el aprendizaje en muy diversos ---
grados, pudiendo, cuande el ceso es ligero o moders-
do, buscando métodos adecuados, dande atencidn indi-
vidualizada e investigando si existen deficiencias -
especificas, fundamentalmente en la lectura, egcrity
ra y calculo, gue afectan a la intsligencia en forma

global, mejorar noteblemente =21 rendimientn.
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Cuando la deficiencia mental es severa
o profunda, dificilmente el menor es llevado a uns -
escuels de Educacifin Primaria, pero el llegara a pre-
sentarse el caso, &ate deberd canalizarse a intitucig
nes especiales para su correcto y adecuado tratamien-
to.

La debilided mental puede obedecer a -
diverses causas entre las gue menclonaremos las de or
den genético (mongolismo), congénito, es decir, adqui
ridas durante la gestacién por enfermedades de la ma-
dre, por treumatismos durante e) parto y finalmente -
por lesifn cerebral aQquirida durante ls primera in--
fancia, perfodo de meyor desarrollo del cerebro. En-
estos casos le lsbor del maestro es definitive, cual-
quier intento se coneidera como un esfuerze no retri-
bufble, sobre todo en una socledad como le sctual en
gue sus miembros compiten intensemente, unos con ----
otros, bien por poseer, bien por dominar, y en donde-
la felta de inteligencia significe enorme desventaja-
en todo sentido.

Otra interferencia que puede obstacull
zar el pprendizeje, es la presencla de enfermedades-
graves como la epllepsia y el sindrome de disfuncifn-
cerebral minima, de las cuales daremos sclemente gene
ralidades ya que por su importancia serian motive de
estudio independiente.

La epilepsia puede considerarse como -
un fenSmena producido por una descarga neuronal snor-

malmente excesiva dentro del siatema netyﬁdsbﬁcential.
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o sea, une disritmia cerebrsle. Su origen puede divi-

dirse en dos grupos: A) Causas inmediatas o precipi-

tantes: Tensidn emocional, intensa estimulacién sen-

sarial, esfuerzos excesivos, varlaciones del metabo-

lismo, etc. y B) Remotas o bésicas, derivadas de trasg
tornos orgénicos del cerebro y otras pertes del cuer

po: defecto, trauma, infecciéin, tumor, hemorraglia ce

rebrsl, etc.

La epilepsie se manifiesta en diversas-
formas, la primera, de fAcll recarocimiento consiste
en convulsiones generalizadas, con o sin pérdida de-
la conciencia; mis diffciles de reconocer son las --
crisis de ausenciass o ensofiaciones Precuentes, cef--
des con verdaderas lastimaduras o peguefias sacudidas
musculares de breve duracifn y finelmente, aquel cua
dro cuya (nica manifestacién es un dolor estomacal -
repetido y gque dura un corto tiempa. ( 3 )

El Sindrume de disfunciém cerebrael m{ni-
ma puede manifestarse por diversas alteraciones en -
la conducta, el lenguaje, 1la capacidad intelactusl,-
le coordinacién visomotoras, las funciones sensoria--
les afectivas y puede incluso produclir epilepsia. Se
define como: "Un defecto en el sistema nervioso cen-
trel, que altera las funclones motoras, sensopercep-

tuales o afectivas y como consecuencla descrgaenize -

( 9 ).~ Secretar{es de Educscién Plblica. Memorie del
V Congreso Nacional de Higlene Escolar.

1976.- Pigina 57.



59
la conducta y reduce el rendimiento escolar. ( 10 )

Su origen puede estar en problemass duran
te el embarazo, en el momento del parto, o bien, gol
pes en la cabeza durente los primeros afos de vidg.-
Es més frecuente encontrarlo en persocnas del sexo --
mascullno,.

Sus si{ntomes son: en el erden de los ---
trastornos motrices existe hiperactividad, incoordi-
nacifn motora y alteracifn del tono muscular, En lo
afectivo presentan impulsividad, destructivided vy -
violencia, finalmente en el aspecto sensoperceptual,
disociacifn e inversi§n del campo visual,

La aparicifn y eun el desarrollo de algu
nos problemas de aprendizeje se deben, en ocasiones,
@ defectos del sistems nervioso central, por cuyp --
efecto el individuo plerde sus actitudes lectoras vy
ortogréfices, o ciertes funcionres, limitando al euje
to que en sus otros aspectos da la impresifn de ser
de inteligencie normale

Existen también irreguleridedes cuando -
el nifio no presenta un predominio franco de alguno -
de los hemisferios cerebrales ( omisién, trasposi---
ci6n, sustitucifn de letras en la lectura y ortogra-
ffa, eacritura de espejo, y en célculo, confusibn --
perceptual de nimeros,) o bien cuando es obligada al

uso contrario de la mano predominante, Estas altera-

( 10 ).~ S.E.P.- Memoria del V Congreso Naciongl de

Higiene Escolar.- 1976.~ Pégina 95
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ciones también suelen hacer acto de presencia cuando
la lateralidad no es uniforme en manc, olo y ple.

Para que estos nifins con alteraciones --
psicolégicas y neurolfgicas salgan adelante y se lo
gre un mayor eprendizaje, es necesario que sean eten
didos oportunamente y gue maestros y pedres de fami-
lia hagan todo lo que esté a su alcence, procurando-
comprenderlos y ayudarlos ya gque en el futuro necesi
tamos de seres sanos fisice y mentalmente pare lo---
grar el cembioc que nuestra sociedad exige y requiere

en beneficio de la Patria.

aEERESEINED

Nota: Con el propfisito de {lustrar la interrelacién-
existente entre las diversos factores gque pro-
piclan alteraciones en el procesa de enseilanza
aprendizaje, se anexan en la seccifin correspon
diente, tres sf{ntesis de casos de alumnos que
han estedo inscritos en los diveraps Grupos In
tegrados que funclonan en la Zona Escolar No.2
y en los que se aprecia claramente camo un pra
blema con origen espec{fico el ccmplicarse son
otros factores, actis sobre le conducta del in

dividuo, creando una conflictiva mayor,.
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capITuLR

EE=SEIXR==S

PROCEDIMIENTOS EMPLEADOS_EN LA _DETECCION,DIASH

UN_GRUPQ INTEGRADD

Cada nifio revela un patrén particular de
maduracifn y se ajusta a un caracter{stico ritmo de
desenvolvimiento de sus estructuras y funciones psi
coffsicas. A veces, cierto déficit, destruccibn a al
teracifn temporal de su egquipemiento hereditario es
el caussnte de un tetraso serio en la evolucién nor-
mal del individuo; otras, un ambiente desfavorable -
ejerce une influsncia frenadora e impide gque ciertas
habilidaedes puedan manifestarse o desarrocllerse con
un ritmo edecuado. E1 desarrollo pasa por clertas --
etapas criticas en las que los procesos de madura---
cifn tienen una importancia de primer orden, La in-
fancia constituye una de esaes etapas cruclales pera
la eecuela primaria, muy especialmente la edad de --
los sels efios, en la que el nifio es impulsado e ad--
quirir complejac hebllidades b&sices para el aprehqi
zaje de la lecto-escritura.

Como se ha visto no todos les nifos cuen
ten can les ceracteristicas ideales pera adaptarse -
al Primer Grado de la escuela primaria, razfn por la
cual se ven obligados, en gcesliones, & repetirlo. Eg
tos son los casus gue en este mamento nos interesa -
abordar por tratarse de los alumncs que forman un =--
Grupo Integrado.

El trebajo es dif{cil ys que se encuen--
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tran miltiples obstéculos gque deben ser vencidos. Es-
ta labor, en consecuencla, no puede ser realizeda por
una sola persona; es indispensable la lsbor de un gru
po para logrer resultades positivos, evitendo al méxi
mo el fracaso escolar,.

La organizacién y forme de funclonasr de -
las Grupos Integrados se traté en forma especial en -
cap{tulo especisl, ahora nos dedicaremos @nicamente-
a describir los procedimientas empleados pera la de--
teccifn, disgnfstico y atencifn de esos slumnos, asi
como para incluir los materiales utilizados por el --
equipo multidisciplingrio en su diaria labor.

En México, actualmente se cuenta con ls -
tecnologfa psicopedagégica necessrie para la creacifin
de Grupos Integrados. Se tiene une Prueba de Pre-de--
teccifn, un Programa especiasl de lectura y escritura-
con su cuadernillo auxiliar para gque el nifio pueda --
trabajsr en funcién de su propio ritmo de eprendizaje;
una Prueba para el Diagnfstico Pslcopedagfgico; Cues-
tionarios especi{ficos para la Terapeuta del Lenguaje-
y para la Trabajadora Socisal.

Todo ello fue creado y elaborado en los -
{ltimos efios y forma parte del Plan Nuevo Leén de Gru
pos Integrados de Monterrey, materiel gue por ser he-
cho en México, tiene la posibilidad de ser generaliza
do, pin grandes dificultades, a todes las entidades -
de 1la Repiihlica y adembs estar bassdo en las necesids
des y caracter{sticas de nuestros slumnos.

La orgenizaecifn de estos grupos se reali-
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zarf en base a un conoclmiento exacto del némero de
alumnos gue reprueben el primer yrado de primaria, -
para elle se entrega al Profesor del Grupo Comiin  un
Cuestionario Psicopedagfgicae (8nzxa I), que debe ser
contestado por 81 y en forma individual, un ejemplar
para cada alumno candidato e reprobacién. Este docu-
mento proporciona, en forma gernersl, datos de gran -
importancia eacerca de le problemftica del nlfio, prin
cipales manifestaclcones de alteracién de conducta, -
motricidad, sensopercepcién, lenguaje, aprendizajle -
(lectura, escritura y chlculo) y cupacidad intelec--
tual, as{ como una breve infourmaclfin sobre el nivel-
de escolaridad y socio-famliliar en gue el nifio he ve
nido desenvolviéndose,

A continuacifin, y sobre la lL:ase anterlor,
se procede s seleccionar adecuadamente = 1z pnbla- -
cibn escoler a la que se le prestar§ servicio espe—-
cializedo, pues como se indie§ anteriormente, no to
dos los nifios cuentan con problemas de aprendizeje y
como existen muchkos Pactores ajenos a 61, que gestan
el Przcaso, se requlere por ells apllicar 1. Prueba -
Psicopedagbgica de Deteccifn de Prablemas de Aprendl
zaje (Anexo II). Esta prueba es individual, ecorfmi-
ca en el tiempo de splicscién, 1o que permite que --
pueda hacerse con grupos grandes. Explora las freas-
acedémicas crfticas, como sor: Lectura, Escritura’ vy
C8lculo; tiene 2s!{ mismd una &rea de Puncionks cere-
brales superiores que puede indicar el pecr qué de ls

dificultad de aprendizeje; cuenta con nl Srea que ex
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plora la movilidad de le estructura cognoscitiva, -
psicogenética y nos permite garantizar que no tomare
mos nifos que puedan tener rasgos de debilidad men--
tal. Posee un perfil donde se vacfen los resultados-
permitiendo una lecturs répidz para la seleccién,

Obviemente la velidez y confiabilided de
este examen fueron probados en su oportunidad.

Este instrumento es generalmente aplica-
do por el psicflogo, pero ha sido empleado, en vBe--
rias ocasiones por maestros, pravia or’entecifn y --
asescramiento especi{fico impertide por la Direccibn-
Genersl de Educacifin Especial.

Posteriormente se procede a investiger -
en qué condiciones visomotoras y psico-linglifsticas-
se encuentra el nifio, con abjeto de ayudarle oportu-
nzmente, ejercltando squellas funclones gque no han -
alcanzado el desarrollo requerido en el proceso de =
lectura y cuyos trastornos lo condujeron a la reprn-
bacifn, Esta investigaclén se realiza con 1la aplica
clén de ura bater{s integrada por pruebas colectives
(Detroit-Engel, Goudencugh, Terman-Merrill, Rudger),
les que proporclonen datos vallosos y personales pa
ra organizar las grupos, localizando as{ los proble
mas, explorando el tipo de trastorno gue se presen-
ta y decidiendo asf la metodologfz s emplear., Fstas
prusbas miden en sus diferentes reactivos: cocrding
rifn visomotora, ﬁ\suriﬁinaciﬁn de formas, memnria-
auditiva, atencifn, capacided reflexiva, rszonamiep

to, ectablecimiento de estructuras, cenceptos numé-
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ricos, comprenaién de érdenes complejas, ubicecibn -
espacial, direccionalidad, Julcio y esquesa corporal,
PrrPerentemente deben ser manejadas por el psichloyo
del equipo multidisciplimarie, ya que los estudios -
espec{ficos por é1 realizados, le permiten aplicar--
las en forma eficaz y acertada. Estoc no significa --
que el maestro de grupo las deeconozca, sino par el-
contrario debe manejarlas con dominlip absoluto para
que en el casc de no rontar con el especiallsta, pue
da efectuar la investigacién.

Los nifive gue ebtlenen puntajes muy ba--
Jas deberén ser examinados, a la brevedad poslible, -
en Porma mis profurda, tanto desde el punto de vista
psicolégico como médico, para diagnostlcar =1 es ne-
cesario canallizarlas hacla instituclones especlales-
para reclbir el tratarmiento adecuado. (Arnexo JII)

Tantn el Tervapeutwe del Lenguede comn 1=
Trabajedora Soclal, preceden a caontinuacién a reali-
zer su labor de lavestigacibn,

La Terapeuts d=1 Lenguaje, mediante la -
apliceacibn minuciosa de un Cuestionario Gemerasl del
Lenguaje y Audicién (Anexo X) y el llenado de una hg
Ja de Historia Clinica de la Comunicacién (Anexo XI)
detecta los cesos cuya problemétice le corresponden,
impertiendo la terapia requerida de acuerda a les ng
cesldzdes individuzles y sujeténdose al hararioc Hee
terminalo por el Supervisor,

La Trabajadora Social cuenta también, como

va se indicl, con un documento especiel denomidada -
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Ficha de Trsbajo Soclal (Anexo XII) en el que enota-

los resultados de sus investigaciones, =s{ como las-

abservaciones realizadas en el medio soclo-familiar-
del nifio. Este documento le sirve de base para orga-

nizar su lehor de orientacién e padres de Pamilia y

maestros.

Es conveniente para fecilitar el mane jo-
de los expedientes de los elumnoe y ahorrar tiempao,-
elaborar una Ficha de S{ntesis del Caso (Anexo VI) -
en la gue en forma breve y preciss se dan a conocer-
las datos sobresalientes de la problemftica presenta
da por cada nifig,

Al conter el maestro con los resultados-
de las investigaciones efectuadas por el equipo de -
apoyo, proceder, auxiliado por éste, a elaborar el
progrema a seguir con cada nifio. De esta maners que
da integrado en forme completa el expediente del edy
candao,

Los alumnos reprobedos deSen ser snmetl-
dos a un examen pedagfglco gque contiene los sigulen-
tes aspectos:

1.- Copla de una oraciér completa que pueda agrupar=-
el mayor nimero de graffas para investigar ias -
falles de percepeifin visusl, tales como rotacio-
nes, inverslones, confusiones, secuencia, etc.

2.~ Dictado de unaz oracién complets para detectar --
amisiones, agregados y disociaciones.

3s= Lectura de un pérrafo, escribiendo las palabras-~

tal como las dice el nifo, para conocer su arti-
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culacién (disartrias), omislones y ag:vnados --
(gj=lalias) y la Lncompreasidn d= 1. {do.

4.~ Escrltura esporténea de un nimero pars - invest!-
gar disgraf{as aumdricas, como rotect!ér del 5--
y 3, ce nimeras de més de dos cifras (71 por17)
separacifn de un nimera en sus component2e ---=
(500204 par 5243,

S.= Secuencla de los ndmeros.

6.- Reconocimiento del sfmbolo.

7.- Discalcullas.

Las bases metodoldglicas fundamentalies en
los Grupos Intecrados consistzn en modificar el pro-
ceso que estd a la bese de los conocimientos elemen-
tales de la lectura, escriture y c8lculo, articulan-
do en forma sistem&iica ceda paso en el proceso mis-
mo; trabejsr al proplo ritmo del eprerdizade del ni
fio; mayor atencién personal del maestro 3 cada alum-
no, cosa gue es pasiblz por el hecho de gue el grupo
no es numeroso; trabajo colective por sub-grupos, en
base al avance de los nifo= en el programa. Todoc es
to respetando los objetivos y exigenclas que marca -
la Secretarf{a de Educecién Pihlica para el Primer --
Grado , ye gue se debe siempre recordar qus al nifio-
de Grupo Integrado no se le debe priver ni separar -
de las rondiciones generalee de la escuels comin, ya
cue en ello radica le posibilidad de rescatarlo “gel
riesgo qu=z tiene de abendonarla.

£l Programa Curricular de actividades cu

bre el Area de Ciencims Naturales, Cienclas Sociales,
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Leciura, Escritura y CAlculo. Este programe ha side
dividido en tres et=pas perfectamente dosificedes:
tablecer los intereses motivacionales escolares del-
nifio, que con tada seguridad estén deterlorados des-
pués de un procesc de dificultades académicas que ~--
han origlnade quiz&, una problemdtica constitufda --
por 1o cue rodea el nifio en forma fundamental a esa-
edsd, como son: las relaclones can sus compafieros de
escuela y de barrio; las relaclones con los conteni-
dos del conocimiento y con la misma escuela; las re-
laciores con el maest;u, con su Pemilla y en especisl
las espectativas de sus padres con respecto @ 61, --
as{ come su propla avtovaloracifn,

Lus aspectns curriculares de esta etapa-
los corstituyen fundzumentalmente eciividades espanté
neas en el dessrrollo evolutivo del nifia, cumo son:-
1a ohservecifn, exploracifn, expresifin personal y --
corporal, que a trevéc de los temas de Clencias Natu
rales y Sociales, dehe el maestro impulsar, gular vy
dirigir de le men=ra més coasecuente posalble.

En lo que respecta a la Lectura, Escritu
re y C8lculo, considersdos coma aspectos criticos --
del congeclmizntn escolar, estén programados de una -
munerg en que se shordan, en esta primera etapa, co
me pre-lectura y pre-chlculo, esto es, realizacibn -
ds actividerdea que estin wuy a ia hase de cads una -
de e=llas para poder reforzar, desde lus aspectos mis

elementales, tales disciplinas, Este es el motivo --
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por el cual, a diferencla de lae otras acilvidades -
que se pueden coniducir can los Libros ; Gufas de la-
Sacretar{as de Educazidn Piblice, en 1o gue rerpecta-
a Clencias Naturales y Jocleles, se han tenldo que -
elahorar programas especiales para estos renglones.-
£l programa de Lectura incluye un cuadernillo pars ~
las tareas de lectura en cadz nifio. E1 de Chleulo, -
trate mée sue da tareas, de Juegus con materialed --
concretos que les permitan y den oportunidad de cla-
sificar, serimr,etc., aspectos béslcos de las opera-
ciones 1égices de la Matemitica. Estas sctividades -
permiten pasar a la Segunda Ztapa, la sus tlene como
cbjetive inicisr al nific en la lectura, escritura vy
célculo, sln hacer s un ledo los aspectos gue el pe-
quefio ha veni.io reallzando durante la etapa ya des--
criia,

Los aspectos curriculares gue se sefialan
en Porme particular para &' logro del nbjetivo sen, -
por una parte, comprender ls Puncidn y necesidad co-
municativa del lenguaje lecto-escrito, antes gue ---
cualquler otra tarea gue lecs interiorice er la lectu
ra proplemente dicha, y por otra, reelizar las opers
clones gue efectivamente garanticen el manejo del --
cilculo z2ntes de que se 1niclen en el menejo del ni-
mera escrito y demAs mecanizacliones,

£s importante hacer 12 aclaraclén de Gue
el Cusdernillo de Lecturs, por sf sclc, no cuenta -
con poslbilidedes extraordinarias que resuelvan el -

problema de la lectura en el nifio con dificulted, --
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que ha sido creado como un auxiliar del programe y =~
que ests en constante revisléin con el fin de hacer -
mfs efectiva su utilided.

Al finslizar esta segunda etapa, que tig
rne de duracién aproximada tres meses, se realiza una
evaluzcibn individual. Todos agquellos que estén en -
los gque no, cortindan realizerdo actividedes que les
faclliten resolver las dificultades que posean.

El objeto de la tercera etapa es el de -
consolidar el conocimiento logrado hasta el momento-
y colacar al nific en gl dominio de los aspectos gue
cubre un primer grado escoler.

£l slumno de Grupo Integrado puede ser -
promovida al sequndo grado escoler en dos momentos,-
el primero es en el mes e Junio, parz que en Sep---
tiembre inicie su efio escolar normal, o blen, en No
viembre, cuandn después de un reforzamiento final de
tres meses, es colocado an el gredo limeclato supe—-
rior. Todo este movimiento depende de la forme en --
que el nifio 1leve a cabo sus tareas y =stl sujeto =
una evaluacifn pslcopedagfgica del Meestro de Grupo-
y del Supervisor, as{ como a un examen reqular de cg
mocimientos de la escuela a la gue el nifo pertenece
agriginalmente.

Como puede apreciarse la promocidn del -
~ifio ¢» la primera a Y= segunda etapa sr =fectda en
forma sutomdtics, ro eiende as{ su 'ésg a la tercera

que ya eeth sujeta a evaluacifn reglamentada.
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£]1 Maestro de Grupo Integredo no debe sen
tirse en ninnGn romente presiocrado por el resultado -
del avance de sus alumncs. Debe aprovechar =n todo mo
mento las actividerdea de cada etapa pare lograr ade--
cuadamente los objetivos. Su actlitud debe ser pacien-
te, comprensivz, erradicando totzlmeznte vicins aiscl-
pilnarios, tales coma custigons, gritos, regafius exce-
sivos, golpes y otros.

Los nlfios que B pesar de lz metndologfz -
=2special empleada =n cada etapa presentan cdificulta--
des, deben ser reportados al Supervisor, expanlerds -
clara y detalladamente, por escrito, la problemftica-
particulsr de &stos para que sean sometidos a un diag
nistico y el Superviscr elabore las recomendaclsnes -
pertinentes al maestro correspondiente,

Después de conocer los procedimiznlos en
pleadcs y la dinfimica de trabajc a segulr en lns Nru-
pos Integrados puede estahlarerse un Cuadro Comparati
vo entre el funcionamiento de £sioa y el de los gru--
pos comunes, atendiendo al orden en que las principa-
les actividades se2 realizan durarte =1 aflo escolarg -
y cuya Tinalidad es dar a conocer en farma preclisa --
los métpdos y procedimientos de trabajo aplicados en

situaciones diferentes.

A AARL AR R
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"CUADRO CCMPARATIVO DE ACTIVIDADES®

ACTIVIZAD

GRUPC TNTEBRADO

GRIIPC COMUN

Selecclén de los
alumnos.,

Tlasificanldn

Ndmero de alum--
nos.,

Tipo de alumnos-

gue fnrman el --
Brupo.

Estudlo de cada--
escol«r.

tietodclogia

A través de la -
resolucifn de -~
un Tuestionzrin-
Fslcapedayfgico.

Apllecendo prue--
bas de pre-detec
cién,~Eaterias -
de Tests psicold
glcos y de len--
gueje.

30 camo méximo.

Reprotadns de --
Primer Gra- o gue
ge presentan con
prchlenas e a--
arendlzaie,

Reallzedo en for

ma minuclosa por

ceda mienbrc del

eguipo multidiscl
plinarin.

rétado Anallticy
selecclonandn y-
adapténdose 3 --
lag necesidades-
individuales de-
los nifios,.

No se efectua ya
oue los nifos - -
son distribufd

y captados por
el SRID.

Opsional o o se
efectia aceptun-
duo las listas re
cibides del SAID

De 40 & 45 nifioe
aproximademente.

De nuevo ingyreso
en la mayorfe de
los cesoe sin e-
ducacifin pree co
lar.

Superficiel efec
tuadn pur el ---
maestrn de grupo
y sl se cuenta,-
par el médico eg
colar.

Método glohal de
Ar4lisia Estruc-
tural principal-
mente determina-
do con anteriori
cdad y basada en-
los lineamientos
marcacdos nor la-
J.E.P.
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ACTIVIDAD

GRUPC INTEGRADD

GRUPO COMUN

Programa

Forma de aten-~-
cién a ics edu-
candos.

Expedletes

Promocidn

Elshorads por el
maestro de grupo
integrado ba=ér-
Agse en los re--
sultados de la g
valuacién, Je --
los tests aplica
dos y atendiendo
15 l=ctura, es--
criturs y célou-
lo.

Individuallzade-
por perconal es-
reclalizado y 1la
barando en enui-
Po.

tiinyciosamente -
elsborados cor -
las sportacicnes
de cada 1integran
te del equipo --
multinrofesional

Autoritica y su-

Jeta a evaluecién
sigtemitica se--

gin loa requeri-

mientos y avan--

ces lograsdoe en-

vada etapa.

El que marca la-
J.E.P. pzra el -
grado ccrrespon-
diente.

Colectiva, sdlo -
en ocasiones espg
clales se i-dlvl-
dualiza; llevada-
a cebo jor maes--
tros normalistas.

21 se elahoran es
en farma breve 1.
tegrados por some
ras nbservaclones
gel maestro ane--
xando las pruebss
pedagdglcas em---
pleerlss para eva-
luar conccimien--
tos,

Sujetz 2 evalua--
ci6n sistemftica-
y eastandarizade -
al finalizer el -
curso.




CREITULO_ 6

SABE:

Que las ilusiones que
scompafiaron mi nacer,
fueron las mismas con
que sofiaron tus padres.



CAEITULD_ 6

Para gue un nific pueds evolucicnar en for
ma normal es indispensable que su vida se desenvuelva
dentre de un ambiente de seguridad, comprensifn y co-
rifo; tlene la rnecesidad de gque gu exlstencia sea prg
tegida y que sus més elementales necesidades estén --
eseyuradas, y=2 que por su gradn de madurez y desarre-
110 es un ser todavie dependiente. [se medio amblent=z
1o integra fundamentelmente el hogar y la escuela,-
siende su influencla decisiwva en la Pormacifin de la -
perannzlidad del menor, por lo que sus funclones de-
ben efectuarse de comlin acusrdo, en completo equili--
brio y estrecha coleboracidn, dads lo trascendentsl -
de su respansatilidad, pues el minimo error ; uede pro
vocar situaciones nonflictivas cen resiliadns, a ve--
ces, irzeparsbles o de muy d1fIril scluelfng en sinte
sia, el comportamiento y mprovechamiento del nifo de
aznde er gran parte del sjuste armfnico del grupe fa
miliar con el amblente escolar, low gue al unir sus -
2sfuerzos pued2r con 5xito alcanzar su mis valioso oh
Jztivo, la preparacifin integral y ermbénica de los eduy
cendos,

Ahora blen, si esta relacidn es hésica pa
ra la corracte formerlfin de un rlfp cuya vida ze He--
szovuelve sin prohlemas, en el rasa de peguefcs gque -
presentan trastornos emocinnales, fisicos o alteracip

nes de aprendizaje, debe ser mis estrecha, m4s firme,
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més real y efectiva. Es necesaria comprender que eae
130 2or su prohlema se slente marginaco ya que se --
considera diferente al restu de sus cvompafieros por --
sus llnltaciones, y que si no encuentra en sus padies
y magstros el spoyo y atencifn que requiere, se ve =--
obligsdo a sufrir s6lo su problema, cosa que es indig
pensahle evitar, debiendo estimularlz y motiverlo pa
ra que se sienta un miembio més del ndclen Pamiliar y
escolar del gue forma parte,

Es imprescindible desterrar de los padres
de un pequefig con problema, la clerta desilisifn que-
experimentan, el ver gue su hijo no tie e Lo 7w l--
ded de aprender con la misma sgillidad que otros peuug
fio=. Deben ser suxiliados y convenientemente orienta-
dos respecto & la forma de conduclir estos casos, y de
manera especlal el suyo proplo. Hacerles comprendst -
que es necesarlo que enfrenten su problema adecuarla--
mente, hsclendo a un lado reacciones negatives gue --
con frecuencia son manifestwdes ante estos casos y ==
que lo Gnico a que conducen es a provocar er el nifio~
un =pntimientc de inseguridas; timidez e introversidn
gque aumente la problemitice inicial.

Punto esencial sohre el nue trazbejan 1los
Grupos Integrasdos es ls constante comunicacién con --
los padres de familia; su conduccldn educativa es unz
lshor que requiere entrenzmiento y mzpzjo correcto pa
& gue rxlatws por 3su gerte, efeetlva enlatoraeifin, F1
hogar, an el zasa 42 los nifos con problemss ce aprzn

dizaje, es 21 (nlco medioc posible de prolongar la ac-



76

cién positiva de estos grupos. Para logrerlo en las -
escuelas donde funcionan, se solicita la asistencia -
de los padres como requisite indispensable para orien
tarlos convenientemente, apoyarlos paicolégicemente y
en el especto cultural, considerado bésico, informar-
les sobre el proceso educativo especializado al que -
estéin sujetos sus hijos y que gbarca desde la capacl-
dad para realizer las actividades de la vide cotldias-
na, hasta las reglas de urbanided mis elementales y -
que constituyen en conjunto, un programa de suma in--
portancia en el comportamiento del educanda, desde el
punta de viste familiar y social, para poder as{ ubi-
cerlo en la socieded 8 la gue pertenace.en forme ade-
cuada, arminica e independiente, para gque cuando sea
adulto no se encuentre colocedo en desventaja con sus
seme jantes.

La labor del Msestro de Grupo Integredo -
debe ser reconocida, comprendida y apoyada por los pa
dres de femilia de los nifins a guienes atiende, para-
evitar asi ﬁue la educacién sistemética y la familia-
ge desvinculen, convirtiendo, por el contrario, el -
plantel educative en el centro de reunifn en el gque -
se pueda obtener una verdadera y clara visién de la -
preparacifin gue eatén recibiendo los nifios, y con la
gque en forma real se comprometen a prestar su colsbo-
raci6n con el fin de que los nifies, en el hogar, no -
perciban indiferencia a sus actividades, sino gue ﬁor
el contrario, les den la importancia que merecen cOmo

seres humanos que realizan un esfuerzo por superarsee
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Refiriéndonos a la interrelacifn que debe
existir entre los meestros de Educacifn Especial, Au-
toridades Escolares y demfs miembros del Personal Dg
cente, podemos afirmar, sin temor a equivocarnos, que
ésta es indispensable para llegar a la meta estableci
da en una tarea de tal magnitud, logrando a la vez la
comprensifn hacia los problemas de atipicidad que se
detectan en los Grupos Integrades; esta relacifn sir-
ve también para farmar una imigen adecuada del tipo -
de alumnos que se atlende, para borrar la idea de que
son nifios con retraso mental o deficientes, evitando-
la denominacifin errénea y arbitraria con que suvele --
etiguetérseles. '

Las autoridades escolares deben propicler
pléticas de orientacién para los maestros de grupo, -
en las que se den a conocer los trastornos gue con ma
yor frecuencia se localizan en la escuela primeria vy
gue son los gue lmpiden o motivan el bajs rendimiento
escolar; cufles son las tausas que basicamente loe --
originan y finalmente la forma edecuade de encauzar a
esos alumnros. Su misién es formar conciencia de que
esta labor es una representacidn fiel dé un. trabajo-
técnicamente meditedo, con objetivos y actividades-
perfectamente planeados y celculados por personal al-
tamente calificado dentro de la Educacifén Especisl,
no siendo en ningfin momente, producto del ezar. Que-
los equipos de epoyo estén dispuestos e acudir en for
ma sistemética a las escuelss, llevando auxilio técni

co cada vez mejor, y con la (nica finalidad de benefi
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ciar a 1lns nlfos y de colaborar sl méximp con los prg
fesores gue en este etapa ducisiv= 2= 1a vida de Tog-
educandus, tienen le responsabilided de enceuzurlos vy
ayuiarios parz que en el futurs no constituyan una ~-
cargs a la saciedad,

Las autoridsdes deben tambidn participar-
vigllando y suparvisando la pramocién de estos nifgs-
al grupc comiin, déndo lss Pacilidadzs necesarias para
su correcte ubfcacidn sin olvidar quz 3on alumnos que
pertenecen @ sus escuRlas y que por lo tantc tienen -
el derecho de iacorporarse al resto del ziumnado en -
el momento gue se considere convenlznte,

Desde el puntn de vists materisl, deberdn
proporcionar al Grupo Integrar's, un aula gue cuente,-
haste dunde sea posible, con las instalaciones y mobl
1lorio adecuado a8l tipa de aciividades o reslizasr,

Fpoyar y estimul~r uma lesbor que trata de
salver 8 un gran porce:taje de la pnblacifin escolar -
resulta ser, ademfs de una cbligacién moral, una enur
me responsabilidad profesinnal gue debemas aceptar --
cen agrado y satisfacclfn por el he-efictlo qua Bata -

reporta a futuros ciudadanos.

LEPRIERATSTP



DESPIERTA:

Can tu afecto mi fuerza
contra la agresividad -
que avasalla.
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CAPITULD 7

ZIBR=EZ=TT=

EXPERIENCIA__DOCENTE
En forma breve se ha presentado un estu-
dio sobre lo que son y cfmo funcicnan los Grupos In
tegrados en México. Quedaron en £1 puntuslizados sus
objetives, fundementos y lineamientos, as{ como su -
origen. Se considera shora necesaria indicer, de ma-
nera espec{fica, la conexifn existente entre 1la teo-
r{a y le préctica por lo que es precliso efectuar une
exposicién del trabajo directe, en un medio escolar
determinado, en el que estén organizedas los grupos-
en cuestién, con el prop6sita de comprabar si su fun
cionamiento es, realmente, una ayuda eficaz pera los
nifios que han reprobado el afio inicisl de la escuela
primaria por presentar problemas de aprendizaje, evi
tindoles la deserelfn o una nuesva reprobacién que --
agudizarfa el problema. Servirg a la vez para conp=--
cer sl se logra la reintegracifn de esos nifios a un-
grupo comin, con resultados poaitivos.

Con este propfsito se investigh acerca de
las Zonaes Escolares que cuentan con eatos servicios,
y entre ellas se selecclonf la Nimers 2, del Primer-
Sector Escolar, pertenecientes a la Direccibn No. 2-
de Escuelae Primerias en el D.F., por considerarlas -
edecueda ya que esté ubiceda en un medio socis-econf
mico y culturel del nivel medio bajo y cuyo indice -
de reprobacién es considerasblemente elevada.

Geogr&ficemente, esta Zona Escolar, esté

enclaveda en la regién norte de la Delegacifn Pol{ss



ca de Gustavo A. Madera, en las Colonias de Cuaute--

pec de Madero y Cuautepec Barrio Alto. La Supervi---

816n de Grupas Integrados tiene su sede en la Escue-

la 21-257 *Profra. Carmen Cosgaya Rivas® y controla,

en el turno matutino, que fue en el que se realizf -

la experiencia, siete grupas, distribuifdes en cinco-

de las escuelas. La Direcclén General de Educacién -

Especial la tilene registreda con la Clave 2 8.

7.1 Disefio de la Investigacién.

T{tule:

Tema:

Problema:

Los Grupos Integrados en México.
Importancia de su organizacién y fun
cionamjento en la Escuela Primaria.
El alto {ndice de reprobacisn en la -
escuela primaria se debe fundamental-
wente a le presencia en los elumnoe,-
de problemas causadoe por factores ri
sicos, psicolégicos y soclales, sc-~-
tuendo en estrecha relacién y a los -
cuales el meestro de grupo, no da ade

cueda y oportuna atencién.

Hipftesis: Para ayuder a resolver las problemes

causados por factores fisicos, psico-
légicos y soclales, planteados por ~-
los slumnos reprobados de Primer Gra-
do de la Escuele Primaria, s indis--
penseble que se les proporcione ade--

cueda atenciédn,

Sub-hipftesie: Se considerz comg medio adecuado

péra ayudar a corregir los problemes-



Ob jetivos

81
de diversa {ndole que propician la re-
probacién en el Primer Grado de la Es-
cuela Primaria, la organizacidén y fun-

clonamiento de los Grupos Integradas.

de la Investigacién:

- Dar a conocer la importancia del fun
clonamiento y organizacién de los --
Grupos Integrados en la Escuela Pri-
maria.

- Informar cufles son las causas que -
propician los problemas de aprendizg
Je en el Primer Aflc de la Escuela --
Primaria.

- Especificar la labor realizada, den-
tro de los Grupos Integrados, por ca
de uno de los elementos integrantes-
del equipo multidisciplinario.

- Conocer los procedimientos empleados
en el trabajo con los Grupos Integra
dos.

- Determiner las relaciones gue deben-
exlstir entre los elementos gue cola
boran en las acclones de los Grupos-
Integrados.

- Comprobar que la organizacién y fun-
cionamiento de los Grupos Integrados
ayudan a resolver los problemas que-
propician la reprobaclén, fundamen--

telmente, en el Primer Afio de 1a Es-
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cuela Primaria.

7.2 Medios de Comprobacién.

Pere poder alcanzar el logro de los obje
tivos propuestos en la investigacién disefiada, s2 --
emplearaon diversas técnicas que permitieron compro--
bar le hipfitesis propuesta, tales como:

Cuestlionarios.

Instrumentos que elsborsdos en forma sen
cilla y clara, permitieron ocbtener dstos valiosos y
de gran interés para el trebaja.

El primero de ellos fue eplicado en for-
ma simulténes a los treints y ocho maestros de grupo
que tuvieron a su cargo el Primer Afio en las diver--
sas Escueles que integran la Zona Escolar selecclong
da.

Compuesto (nicamente por siete cuestin--
nes, tuvo ls siguiente finelidad:

1.-) Dar a conocer el nfmero total de alumnos no prg
movidos en las escuelas de la Zona Escolar.
2.-) Detectar, @ grandes rasgos, la cause o csusas,-

que determineron la reprobacifn.

A continuacifin se anexa un ejemplar del

documento emplegdo en esta ocasifin,.
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CUESTIONARID_"Ar

Con objeto de conocer el nimero total de
alumnos reprobados en las Escueles de la Zona Esco--
ler No. 2, se solicite a Ud. atentamente, conteste -

en forma precisa y clara las siguientes cuestiones:

1= ¢ Qué grado ha estado a su cargo durante el pre

sente efio escolar ?

2.- ¢ Cuél es su Grupo ?

3. & CuBl fue el nimero totel de alumnos inscritos

en su grupo 7

be= Al Pinalizar el afio escolar ¢ cufl fue el nGme

ro de alumnos en existencia 7

5.= ¢ Cufintos resultaron aprobacos ?
6.~ ¢ Cufntos no fueron promovidos =] grado inmedia

to superior 7

7.- A su criterio, icufiles fueron, en términos gene
rales, los principeles problemas a causas que -

proplcieron la reprobacién ?

Gustavo A.Madero, D.F., ® de ~ de 1979,

———
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£1 segundo cuestionario fue aplicedo & -
los diez C.Directores de las Escuelas de la clteda -

Zzona Escolar. Los objetivoe por alcanzar fueron los-

siguientes:

1.-) Detecter el grado de sceptacién que tiene el --
funcionamients de los Grupos Integrados en lae-
Escuelas,

2.-) Conocer el apoyo con que cuentan estos organis-
mos,

- = e = o o= =

CUESTIONARIO 187

Conteste brevemente las siguientes cuestiones:
1.- iFunclonan Grupos Integredos en su Escuela 7?7 ___
2.- . Considers eficaz el funcionemiento de los Gru-
pos Integrados en su Escuels ?

—— . —

3.- & Por qué 7

4.~ ¢ Piense que estén bien orgenizedos y que cum---

plen con sus objetives ?

S5.- . Es adecuaca la atencién que brinda el eguipo -

multidisciplinario ?

6.- ¢ Se le ha presentado problems de carécter admi-
nistretivo por el funcionamiento de los Grupos

Integrados en su Escuels ?

7.- ¢ Y de orden técnico-pedagfgico ?

B.- ¢ Causan problemags los alumnos gue asisten a gru

po Integredo ?

9,=- ¢ Desea incrementar el nfmero de Grupee Integra-
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dos en su Eascuelas 7 -

Gustavo A.Madero, D.F., = de de 1979.

Tembién se realizaron estrevistas de ti-
po dirigido, ya que les preguntas se determineron de
antemano,

La primera fue efectuada a loa Padres de
Femlilie de los nifios registrados en los Grupes Inte-
grados. Se entrevistaron en total veinte perscnas --
con el fin de obtener informacifn acerca del conoci-
miento que ellos poseen sobre lo que son los Grupos-
Integrados, as{ como cufl es la ayuda que éstos pres
tan a sus hijos. E1 interrogatoria a que se sujeta--

ron fue el sigulente:

LR SR

1e= & Es la primera vez que su hijo reprueba un afio-
en la escuela primaria ?

2.~ { Sabhe gue su nifio estd en un Grupo Integredo 7

3e= ¢ Conoce 1o que ea un Grupo Integrada ?

bo~ ¢ Esté enterado de la razfin por la que su hijo-
estf en ese tipo de grups 7

S5.= L Piensa que 61 recibe algin bensficio al perte
necer 8 ese grupo 7 .

6.- & Tiene conocimienta del nimero de persaonas que
atienden a su hijo dentro del grupo ?

7.- Desde que esté en ese grupe ¢ He netace elglr -
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cembioc en la conducta de su nifio ?

8.~ ¢ Cree que ha mejorado en sus estudios ?

9.~ ¢{ Cuédntas veces al mes se presenta a la escuela-
a reclbir informacién sobre el adelanto de su-
hijo ?

10.-¢ Vigile usted que su hijo realice diariamente -
sus tareas ?

11.-4 Le presta syuds sl la necesita ?

12.-¢ Cree Ud. que es responsebilidad exclusive del-
maeatro de grupo la educacién de su hija ?

13,- LPor qué ?

La siguiente entrevista fue efectuade a-
maestros de grupao que atienden los diversos gredos -
de la escuela primaria; sumaron en total treinta las
persanas interrogedas. Eata vez los objetivos por sl
canzer fueron los siguientes:

1.-) Conocer hasta qué gredo ests,el meestro de es--
cuela primarla, enterado de la importencia que -
tienen los grupos integrados, as{ como de cufles
son los objetivos gue con su funcionamiento se -
pretenden alcanzar.

2.-) Detectar sl conoce la labor realizada por el e-
gqulpo multiprofesional.

La serie de preguntas empleadas en dicho

caso fueron las sigulentes:
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ENTREVISTA "D"

{Sabe usted lo que es un Grupo Integrado?
itConoce su Punclonamiento y organlzacién?
lEsté enterado de cudles son las objetivos pri--
mordiales, que en su diaria labor, pretenden al
canzar?
¢Qué tipo de alumnos se atienden en dichos gru--
pos?
LQuién los atiende?
¢O0uién auxilia al maestro de Grupo Integrado en-
su labor?
(CuBles son las elementos integrantes del equipo
de apoyo?
iSabe qué método se emnlea en la ensefianza de la
lectura-escritura dentro de los Grupos Integra-
dos?

tConsidera que proporcionan beneficioc a los alum
nos que atienden?

¢Le gustarfa formar parte de ese equipo de trabs
Jo?

Finalmente se procedi$ a entrevistar a--

elementos del eguipo multidisciplinaric, que en-

esta Supervisidn estd integrado por cinco personas.

El propésito de esta actividad fue:

1.-) Detectar cuéles fueron los factores que princi

palmente propiclaron problemas de aprendizaje -

en los nifios de los Grupos Inteorsdos.
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2.-) Conocer el nimero de slumnos atendidos en laoe -
grupos Integrados de la Zona Escoler No. 2, vy --
los resultsdos obtenidos al cebo del ciclo esco-

lar.

ENTREVISTA JE

EN ESTE CAS0 LA PERSONA ENTREVWISTADA FUE LA PSICOLOGA:

1o~ ¢Qué némero de cuestionarios psicopedagégicos --
fueron aplicados al inicio del cursc escolar?

2.~ ¢Cufintos alumnos presentaron prohlemas neurofi--
siolfgicos?

3,- (CuBntos con problema pedagfgico?

4.- LGué ndmero de alumnos fueron atendidos por pre-
sentar problema de lenguaje?

5.~ LQué cantided de alumnos presentaron problema fa
miliar?

6.- (Qué factores propiciaron el mayor nimero de prg
hlemas?

7.~ ¢Eufntos nifios fueron canalizados pare ser aten-

didos en instituciones especiales?

EN ESTE CASD LA PERSONA ENTREVISTADA FUE LA SUPERVI-

SORA DE LA UNIDAD ALUDIDA:

1.- LQué problema de mayor incidencie fue el detectg
do al organizar los Grupos Integredos en esta -
unidad?

2.- LCon qué frecuencle se presentt éste?

3.- ¢A qué nimero de alumnos fue eplicado el Examen-

de deteccién?
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5.-
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tCuéntos de esas nifios ingresaron a Grupo In
tegrado?
¢Al finalizer el afio escolar, qué nimern de
alumnos se integraron a Grupo Comin?
{Cufintos deberén continuar en Grupo Integra-
do?
iCuéntos desertaron antes de logrer el obje-
tivo 7
iCuéntos deberfin ser sometidos & tratamiento

especial?

e o . - e

También fue splicada una Prueba Peda-

gfgica de Exploracién a todos los alumnos de Primer-

Afic del

turno matutino, gque hicieron un total de 578

examinados, con el fin de evaluar el grado de adelan

to logrado por las nifins de Grupo Integrado, compa--

réndolos con los de Grupo Camiin. El instrumento uti-

1izado fue el que a continuacifin se presenta:



DIRECCION NO. 2 DE ESCUELAS PRIMARIAS EN EL D. F.
Z0NA ESCOLAR NUM. 2 SECTOR I.

ESCUELA GRUFD

NOMBRE DEL ALUMNO

PRUEBA DE EXPLORACION,

LECTURA DE COMPRENSION.

INSTRUCCIONES: Lee con cuildedo lo que slgue. Husca-
la figura gque corresponda a lo que se-
te pide; fijate en el nimero gue tiene
y eséribelo en la rayita.

EJEMPLO:

El p&jaro vuela i
El veso con agua -
3 i o

Las meriposas de colores__
El bastén es de Quete

Un heledo de fresa

El reloj de mi pepé

Eae plato con manzanes
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DICTADD
1o= Luls tiene una pelots azul.
2.- E1 ratén come gque=zo.
3.- Paquito comprf un tren,
L.~ La blusa es roja.

Se= EIl perro ladra.

MATEMATICAS.
EBr=SSSERS==T

INSTRUCCIONES: Resuelve culdadosamente estas ‘sumas y

restas,
21 L b S B +5= l
+32 +12 +9 |
7+9=
9 ? 8 ks & &
-2 -5 -8
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7.3 Créficas.

Con objeto de exponer las caracterfisti--
cas cuantitativas de los resultados que en la lnves-
tigeclén docente se obtuvieron, de manera que a sim-
ple vista se llegue sl conacimiento de elles, se ela

boraron les siguientes gréficas:

GRAFICA NO. 1

CUESTIONARID "A®

27.5 %

rReprobados

72.5 %

Aprobedaos

7,4 Interpretacién.
7.4.1 Interpretacién de la Gréfica No. 1 del Cues--

tionario "AY,
£l totel de alumnos inscritos em el Pri-
mer Afin de las Escuelas de la Zona Escolar No. 2 fue
de 578 nifos, de los cuales 419 fueron promovidos al

grade Inmediato superior y 159 guedaron reprobados.
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GRAFICA No, 2

CUESTICNARIO "A"

Problemas de Lectura
Escritura y Célculo
15 nifioa,.

Desconocen -
bastantes fo
nemas; 24 ni
fiogs.

Bastante dif}
cultad en la-
Eectura y Es-
critura: 20 ni
fics.

Leen pero tienen
dificultad en el
Dictado: 35 elum
nos.

No domineron
la Lectura y
Escritura: 65
alumnos.

7.4.2 Interpretacién de le Gr&fica No. 2 del Cuestip

nario "A",

De los 159 alumnos reprobados, 65 de ellas no

dominaron la lectura-escritura; 35, lograren leer ton

bastente dificultad, pero no tomaron dictado; 20, le-

yeron con mayor grado de dificultad y no dominaron la

escritura; 24, no leyeron ni escribieron, desconocen-

bestantes fonemas; 15 presentaron ademis de la falta-

de dominio de la lectura y escritura, prchlemes de --

céloulo.



9%
GRAFICA NO. 1
CUESTIONARIO "B"

90 %

Acepten y Apoyen

7.4.3 Interpretacién de la Gréfica No. 1, del Cues---
tionario *B".

De los 10 Directores a los que se les a=--
plicé el cuestionario "B", 9 de ellos aceptan y apo--
yan el funcionamiento de los Grupos Integrados y uno-
los niega poer desconocimiento de las objetivos que ég

tos se proponen.



ENTREVISTA n"C*

o o m— ——— ————— — o —— R —— |

Conocen 1o que es un Grupo Integrada.

as%

Saben el heneficio que reporta.

90%

Conocen quien etiende a los Grupos Integradaes

70%

Vigilan y ayudan a sus nifios.

75%

7eb.4  Interpretacifn de la Gr&fica no. 1, de la en-
trevista ®C*,

Fueron entrevistados 20 Padres de fami--
lia de los cuales 17 conocen 1o gue es un grupo Inte
grado; 18 ssben ls razén espec{fica por la que su hi
Jo esté en ese tipo de grupe y el beneficic qué le -
reporta; 14 estén enterados del nimero de persanas -
gque los atienden, as{ como de la funcifn que desempe

fian cada una de ellas;y 15 vigilan y ayudan el nifa.
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GRAFICA No. 1
ENTREVISTA "D"

Conocen 1o que es un Grupo Integrado.

Saben a qué tipo de alumnos atienden.

Conocen la metodologfa empleada.

Saben como esté integrado el Equipo de Apoyo,

>Dese_an participer en la atencién de un Grupo

Integrado.

7.4.5 Interpretacién de la Grifica No. 1 de la Entre

vista "D"

En este caso se interrogeron 30 maestros de --
grupo, habiéndose obtenido le siguiente informacibn:-
25, conocen los objetivos, organizacifn y funciona---
miento de un Grupo Integrado; 23, el tipo de alumnos
que son atendidos en ellos asf como la problem&tice-
que presentan; 22, saben gue metodologfa emplean; 20
estén perfectamente enterados de guiénes 1ntegraﬁ el
equipe de apoyo y cufles son sus funciones especi{fi-~
cas y 9 desean participer activamente en la atencifin-

de este tipo de grupos.
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GRAFICA fb, 1
PRIMERA PARTE ENTREVISTA "E®

Efectuada con la Psicloga del Equipo de Apoyo.

21 %

Problemas de
Lenguaje

b1 %

Problemas
Pedagbgicos

38 %

Problemas
Familiares

7.4.6 Interpretacién de la Gréfice No. 1 de la Prime
re Parte de 1la Entrevista "E".
De los 159 alumnos atendidos en Grupo Integra-
do, 65 presenteron problemas de carfcter pedagfigico;-
60, tenfan problemética familiar y 34 de ellos necesi

taron atencifn de la especialista del Lengueje.
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GRAFICA NO. 2
PRIMERA PARTE ENTREVISTA "E"

Realizada con la Supervisora de la Unidad de Apoyo 2D

100 1
g«
80 -
20-

60

Pedagfgico

Familiar

50+

Sacip-econfimico

L0

Nutricional
Paicolégico

30

20+

10-

7.4.7 Interpretacién de le Gr&fica No. 2 de la Pri-
mera parte de la Entrevista "E®,.
Las causas gue propiclaron problemas de -

aprendizaje, se presentaron en el siguiente porcenta-

Je:
De origen nutriclonel 18 %
De origen psicolégico 15 %
De origen Pedagdgico 29 %
De origen Familiar 27 %

De origen socio-econdmico 1 %
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GRAFICA No. 3
SEGUNDA PARTE ENTREVISTA ME"

Efectuada con la Supervisora de la Unidad 2 D

Canalizados a Educacidén
Especial.-

by Desertaron.-

Permanecerén en
Grupo Integredo
hasta Noviembre.-

81,76 %

Promovidos a Grupo
Comin

7.4.8 Interpretacién de la Bréfica No. 3, Segunda --
parte de la Entrevista "E".

Al finalizar el afio escolar de los 159 -
nifios atendidos en Grupo Integrado, 130 fueron promg
vidos a Grupo Comdn; 14 de ellos permanecerén en el-
Grupo Integrado para ser promovidos en el mes de No-
viembre; 9 desertaron por problemas econfmicos y so-
lamente 6 fueraon canalizados para reclbir atencifn -

especial.
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GRAFICA No. 1
AREA DE ESPARDL PRUEBA PEDAGOBICA
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7.4.,9 Interpretacifn de la Gréfica de Resultedos de-
la Pruebe Pedagfigica, Area de Espafiol.
Las barras sombreadas representan 8 los Grupos
Integrados. Puede observerse que los resultados cbte-
nidos en elles son superiores & los de los Grupos Co-

munes,
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GRAFICA No. 2

AREA DE MATEMATICAS PRUEBA PEDAGDGICA
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7.4.10 Interpretaciéin de la Gré&fica No. 2 de Resul-
tados de la Prueba Pedagdgica.
€1 resultado de la Prueba de Exploracién del
Area de Matemiticas es superior en los Grupos Tnte--

grados.
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MIRAME :

Soy humano como ti.
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CONGLUSTONE S

Al efectuar cuidadoes revisién de los pun

sobresalientes de los diversos capitulos desarro-

llados en eate trabajo, fue posible llegar a las si--

guientes conclusionea:

1em

2.-

3.-

Para atender e los nifics que por no estar en con-
dicliones propiclas pars adquirir y desarroller su
aprgndizaja llegan e la reprobacién, se han cres-
da los Grupos Integrados, solucifin gue se conside
ra completa e {ntegra para resclver esge proble--
mas, edemés de la mAs apropiada, dado a la situa-

clén soclo-econfimica de nuestro pais.

Los problemas de aprendizeaje con frecuencle se en
cuentran en los nifios que son stendidos en el Pri
mer Grado de la Escuels Primaria, habiéndase podi
do comprobar gque tiemen su origen en factores so-
ciol6gicos, peicolfgicos, fisicos y neurolfgicos,

siempre en constante interaccién.

Es fundamental encontrar la verdadere causa moti-
vadora del problema que impide sl elumno reaccio-
nar debidamente pare poder asi, elaborar progra--
mas y planear actividades especiales de scuerdo a

las diferencias individuales de cada caso.
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5.-

Be-

7.-
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Con la correcte y opartuna labor realizada en los
Grupos Integrados se logra evitar la reprobacién-
reiterada y la desercifn escolsr, consiguiendo la
integracifn del alumno con problemftica, a un gru
po comdn, en tiempo breve, sin necesided de ale--

Jarlo de su ambiente escolar y femiliar.

Fundemento bésico de un Grupo Integrado, gue no -
debe perderse de viste en ningin mogmento, es el -
de la sdaptecifn sociel del educando,creando en -
€1 la sutosuficiengia y confianza necesarias para

desenvolverse normalmente en la vida cotidiena,

El papel del Meestro en un Grupo Integrado es de
trescendental importancis y gran responeabilidad,
ya gue debe crear el ambiente emocional propiclo-
que conduzce al aprendizeje, mediante una actitud
benevolente, comprensiva, capaz y de alto espiri-

tu de colaboracifin.

La lahor del equipo gque atiende & los Grupos Inte
gredos es difficil, sobre todo, sl trater de con--
vencer a los padres de familis de gue deben pres-
tar su méxima colaboracifin para poder reducir los
factores que producen lae dificultedes de aprend}
2aje, haciéndoles ver gue el comportamiento y ---
aprovechamiento del nifo depende en gran parte --

del ejuste arménico del grupo familliar con el am-
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biente escolar, los que al unir sus esfuerzos pue
den lograr con éxito su mfs valiosn objetivo, la-

superacifn del nifo.

El equipo multiprofesional debe proyectar su acti
vidad en todos los émbitos, siempre en forma posi
tiva, a través de pléticas frecuentes que orien--
ten y formen conciencis, sobre todo en los maes—-
tros, de la manera apropiade en gue deben estimu-
lar los adelentcs y éxitos de los nifice, de acuer
do a la capacidad individual de cads uno y hssta-
qué punta es factible exigirles une madurez, ecor
de a 1m edad cronolégice. De cdmo instruirles en
las relaciones con sus semejantes y sobre todo, -
aceptarlos tal como son, consideréndolos como se-
res normzled’ que cuentan con las mismas posibili-
dades de triunfo y que sflo necesitan se les de -
le oportunided de adguirir los instrumentos que -
leg permitan deeénvulverse adecuademente ante las

diversas situaciones gque se les presentan,

Les autoridedes escolsres deben participar active

mente en la organizacifn y funcionamiento de los-
Grupas Integredos, brindando todo tipo de apayo vy

orientacifn.adecusda y eportuna,

En el transcurso de los primeros meses del ciclo-

escolar siguiente, al reslizer el e=guimiento de
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los casos de nifios integrados a grupo comin, ee-
pudo comprobar que son alumenos, que graclias a la
atencifn recibida, han superado su problemftica-
y se encuentran perfectamente adeptedos al Segun

do Afic de la Escuela Primaria.

La educecifn actual debe cepaciter a todo indivi
duo para resolver las dificultades que cotidiana
mente se le presentan y 8 la vez comprender los
problemas actuales con el fin de ayudarle a de--
senvolverse en la sociedad a la que pertenece en

un embiente de segurided y libertad.

(LA ST A S]] )
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SUBERENCIAG

Basada en los estudios realizados sobre-

Grupos Integrados y segura de su importencia es{

como del gran beneficio que proporcionan a la Educe-

cién Primeria, me permito sugerir:

1.- Que la Direccién General de Educacién Especial -

20~

{ncremente la creaclén de estos orgasnismos.

Que en cada Escuela Primaris funciocne, por lo me

nos un Grupc Integrado.

Que a trevés de pléticas, el Eguipo Multidisci--
plinario, promueva gue los padres de familia ---~
presten eficez ayuda para la organizacifn y fun-
cionemiento de los Grupos Integredos, reconoclen
do en éstos un valioso suxilier de la labor edu-
cativa. A la vez, en eses sesiones, las orienten
e informen de la responsabilided y obligacifn --
que tienen con los nifios gue asisten a este tipo

de grupos.

Que se organicen sesiones periédicas de trabajo-
con la presencis de Maestros de Grupo de Escuela
Primaria y Personal de la Direccifin General de -
Educacifn Especial, con el fin de efectuar un in-
tercambio de idess, opiniones y sugerenclas, asi

como para impartir orientaciones de carfcter ge-
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neral sobre los Grupos Integrados, que sirvan pe-
ra mejorar la labor docente y estahlecer recipro-

ca colaboracién.

sSss30STasES
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SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
SUBSECRETARIA DE EDUCACION BASICA
DIRECCIDN GENERAL DE EDUCACION ESPECIAL

CUESTIONARIO PSICOPEDAGOGICO

Eete cuestionaric debe ser contestado por el --
maeatro de grupo del Primer Afio de Ensefianza Prima--
rie,para cada nifio que repruebe o sea candidato a --
reprobar el efic en curso y servirf de base para po--
der proporclonarle sl menor una ayuda dlrigida.

Llene usted el espacio indicado con los datos--
personales del alumno:

Naombre: Fecha:

Feche de Nacimiento: Edad:

Escuela: Turno:

l

Maestro (a): Firma:

A contlnuaclén y en forma breve explique el mo-

tivo de la reprobacifin:

La contestacién de las siguientes preguntas nos
dari datos muy importantes para conocer el problema-
del menor, por lo que le rogamos contester culdadosa

mente. En la columna RESPUESTAS marque con una cruz-
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dentro del cuadrito gue responda a la respuesta ade-

cuada. Algunas preguntas pueden tener varlas respues

tas.

PREGUNTAS RESPUESTAS
1.~ El1 nifio pertenece Si.

a una familia com

plete. No.

Se desconoce.

2.~ E1 nific es huérfe De padre.
Nos
De maedre.
De ambosB.
3.- Se comunican los- Nunca.

padres con el maes
tro. Una vez al efio.
2 6 % vaces al afio,

4 6 mbs veces al afio

4,.,- Historia escolar. Cursé jardin de nifios
Ingres§ sl principio

del afioe

Ingresd posteriormen
te.

Repitib el afio una -

vez.

Repiti6 el afio més -

de una vez.

Cambif de escuela.

Cambid de grupoce.
Cambif de maestras.
Separacifn temporal-

de la escuela. {Por-
qué?

0 | o [ o | [
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PREGUNTA

RESPUESTAS

5.,- Asistencia e ls
escuela,

EEinann

Habitualmente asiste
Llega con retrsso.
Falta continuamente.
Se va de pinta.
Falta por enfermadad

Falte por otras razp
nes. lCuéles?.

6.- Rendimiento esco-
ler.

Promedi
en la &

Espafiol
Matemht
Ciencia
Clencia
Educaci
Educaci
Educ. T
Hébitos
Actitud

Actitud

o de celificaciones
ctualided.

icas

s Naturales. ___
s Sociales I
6n Fisica

én Artistics
ecnolégica
personales _

es cient{ficas

es civicas

7.- Lectura.

OO

No lee,
Deletrea palabreas,

Deletrea y sintetiza
esponténeamente.
Tiene lectura global
de palabras.



PREGUNTAS

RESPUESTAS

Lee oracionee mechni
cemente.

tee oraclones con --
comprenaibn.

8.~ Método de Lectura
que usted usa.

Fonftico.

Globsal.

Global de Anélisis
Estructural.

Ecléctico.

Otro. 2Cufl?

9.- Escritura.

O A [

No escribe.

Copia con errores of
togr&ficos.

Copla con agregados,
omisiones, inver--
slones, sustituclg
nes.

Tome distedos con -~
errores ortogr&fi-
CO8e

Toma dictados con --
errores graficos.

Toma dictado con agre
gados, omisiones,-
sustitucliones, in-
versiones.

10.- Aritmética.

0 O N

Conace los nimeros
del 1 al 10.

Conoce los nimeros
del 1 el 100.

Invierte sl escribir
nimeros.

Realiza sumes mechni
camentie.

Realiza sumas con --
comprensifn.

Realiza reetas mech-
nicamente.

Realiza restas con -
comprensibn.




v
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PREGUNTAS RESPUESTAS
11.- En relacién al - El nifio siempre ha-
problema de apren tenide mal rendimien
dizaje. to.
Ultimamente bajé su-
rendimiento.
12.- Recibe ayuda par- No.

ticuler en sus ta
reas.

Si. ¢Cuél?

13."

¢Cémo considera -
usted al nifio en
cuanto a su capa-
cidad intelectual?

Arriba del promedio-
normal.

Normal.

Debajo del promedio-
normal.

Francamente deficlen
te.

1‘..'

Seiiale las manifes
taciones que con -

frecuencis ha podl

do usted aobservar-
en el alumno.

Falta de atencién.
Falta de concentracifn.
Timidez o retraimiento.

Agresividad incontrola
da.
Inquietud exagerada.

D Se chupa el dedo.
D Se come les ufias.

[::] Tics nerviosos.

Dolor de cabeza o estf-
mago.

Enuresis o encopresis -
(ee orine o defeca en -
la ropa.)

Atagues.

D Ausencias,

[:] Tendencie al robo.

OO00OoOany oo o o



PREGUNTAS

RESPUESTAS.

L]

Tendencie a la menti
Ta.

Fugas o pintas
escuela.

de la

15.- En el salén de -
clase el nific se
muestra habitual
mente.

O

Tranquilo.
Cansado.
Miedoso.
Sensible.
Triste.
Pasivo.
Distraido.
Dlvidadizo.
Nervioso.
Irriteble o berrin-
chudo.

Busca proteccién.

Muy callado.

16.- E1 nifio es:

Diestro.
Zurdo.

Amblaiestro.

17.- Loe movimientos
del nifio son:

| O

Aglles.
Normales.
Torpes o incoordina-

dos.
Extremadamente torpes

L



PREGUNTAS

RESPUESTAS

18.-

Considera usted
gue el nifio pre
senta albuno de
estos problemas-
de visién.

Acerca mucho la cara
pare ver las coses

Entrecierra los oJjos
al mirer.

Presenta estrablsmo.

Usa lentes habltusl-
mente,

Se niega a usar Bus-
lentes.

No presenta ningdn
problema.

19.~

Considera usted que
el nifio presenta al-
guno de estos proble
mas de sudicién.

Interpreta correcta-
mente Srdenes.

Pide que se le repi-
tan les frdenes.

Trata de ayudarse --
viendo los movi- -
mientos de los la-
bios pera entender

No presente este pro
blema.

20.-

Considera usted que-
el nifio presenta al-
guna de estos proble

mas de lengualje.

Orgenlza mal sus ora

ciones cuando ha--
bla.

No pronuncia elgunas
letras..Cubles?

Tartamudea o tiene -
dificultad psra ex
presarse.

Su voz es defectuoss

No presenta este prg
blema.

21.-

Considera usted que
el nifio presenta sl
gung de estos pro--
blemas de desnutri-
Ciﬁno

OO 0000 O 0 OOoO 0ooodo

Estd bajo de peso.

Se duerme con fre- -
cuencia en clase.
Abdomen inflado (dis

tendidn). -
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DIRECCION GENCRAL DE EDUCACION ESPECIAL

PRUEBA PSICOPEDAGOGICA DE DETECCION DE PROBLEMAS DE
APRENDIZAJE
(DISEND MONTERREY)

La prueba psicopedagfgice de Deteccifn pere Fra
blemas de Aprendizeje ha sido utilizada en Monterrey
por el grupo del Centro Plloto de Diagnfistico Psico-
pedagfgicn, desde hace aproximademente tres sfios.

Esta prueba ha sido eleborada por el grupo de -
Psicflogose y Pslcopedagogos del Centro bajo la Direg
cibn de la Dra. Margarita Gémez Palacio, quien esté-
actualmente al frente del Plan "Nuevo Leén®, que tie
Ne a su cergo la atencifn integrel de los nifgs con-
problemas de aprendizaje.

La pruebe peicopedagfgica es aplicede a los ni-
fios gue presentan problemas en el grupo com(in, que -
cursan los 1os. y 208. grados y tlenen una edad Cro-
nolégica entre 6 vy 9 afios, con el propdsito de deter
minar si el nivel que presentan -en sus capacldedes-
para el aprendizaje, corresponde al de un grupo 1nte
grado o por el contrario se les canzlice a un estu--
dio psicolfgico diferencial para precisar su ubica--~
cibn escolar.

AREAS QUE EXPLORA LA PRUEBA.

1.~ FUNCIONES SUPERIODRES.
VISOMOTRICIDAD.
Es la habilidaed de reproducir estimulos vi-
suales por medioc de la actividad motore. Esto im
plica coordinar la vista con movimientas del cuer

po 0 movimientos de una parte del cuerpo con la-
vieta.

Cuandao la persona corre, camlna, salta, da-
una patada, dibuje, copia figuras, quiere alcan-



zar algo; sus movimientos son gulados par le vig
ta.

El poder realizer cualquier accifn de movi-
miento, depende de su coordinaclfin motora.

DISCRIMINACION PERCEPTUAL FIGURA ~ FONDO.
La percepcidén de Figura ~ Fondo, es la hebl

lidad para stender a un aspecto del campo visu=sl,
percibiéndolo en relacifn a todo el campo percep
tusl,

La figura es el centroc de atenciln del ob--
servadar,

Cuando el observador cambia su atencifn & -
otro abjeto, el nuevo foco de atencifn se con---
vierte en la figure y 'la figura anterior se di--
suelve en el fondo. Pero ademfas, un objeto no --
puede ser percibido correctamente si no ee perci
be en relacifn s su fondo, es por ello que estos
dos elementoe son indlsepensables.

DRIZNTACION ESPACIAL.
Es la percepclén de le posicifn de un obje-

to en relacifn al ohservador (esto es, la percep
cibn de la direccién en que estf).

El sujeto obhserva el cambic de la posicién-
de los objetos en relacifn a su posicidn.

Pera lograr percibir la posicién de los ob-
Jetos dentro del espacio con relacién a s&f mismo,
el nifo necesita aprender el significado de pasls
bras como adentro, Puera, arriba, sbajo, strés,-
adelante, etc. Ademis necesita conocer correcta-
mente su cuerpo, todo esto formando la conclen--

cim corporal.

MEMDRIA VISUNL INMEDIAT...
Implica la habilidad de reproducir, ldenti-

ficar o seleccionar de memoria, secuenclas de es
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t{mulos recibidos visualmente, En esta habilidad
interfieren procesos de atencién, concentracibn-

vy observacifin.

MEMORIA SECUENCIAL VISUAL.
Se reflere 8 la habilidad de recordar y re-

producir una secuencla de estfmulos visuales en-
un orden determinadao. Se evella memoria inmedia-
ta a corto plazo y sgudeza visuale.

Interfieren procesos de atencifin, concentra

clén y observacién.

MEMORIA SECUENCIAL AUDITIVA ( ARTICULACION ).
Es la habilided de retener la informacién -
recibida por el afdo y reproducir de memoria ip

mediatamente después de su presentaclén, las se-
cuenclas de estimulos que han sido recibidas au
ditivamente.

Como los estimulos que se deben reproducir-
son palabras, se ohservaré la calidad de la arti

culecién y la sintesis fonética.

ACTIVIDAD PERCEPTUAL.

E£ste subtest valora la percepcifn en los ni

veles més altos, esto ea, requiere de las habili
dades para el anfilisis y la sfintesis perceptual-
y no Gnicamente de las habilidades de discriming
cifn gue representan los niveles més bajos. E1 -
proceso perceptual consiste en la interpretacién
de lo que el nifo ve, lo cual depende tanto del
grado de su maduracifn como de su experiencia.

El nifio traduce 1o que percibe a una activi
dad motora. (Teor{a de la Gestalt).

ESTRUCTURAS ESHACIO-TEMPORALES.
Este subtest mide la habilidad para reprodu

cir impresiones auditivas-visuales, no verbales,
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temporalmente orgenizadas.

€1 sujeto, por ejemplo, escucha una secuen-
cia ritmica, unas serie de golpes ligeros irregul
larmente especiados, y otros golpecillos fuers -
del patrén gue acaba de oir. Retiene une secuen=
cia temporal y la treduce a una respuesta suditi

va-motore equivalente.

LECTO ESCRITURA.
ANALISIS.~ Es el proceso que consiste en separar

los elementos de una unidad distingulendo loe mg
teriales bésicos. Por el contrario la sintesis -
es el proceso gue exige trabajar con fragmentos,
partes o elementos gue al combinarlee integren -
una estructure original.

ANALISIS Y SINTESIS FONETICO.

Las subtest de snflisis y sintesis fonético
consisten en el menejo del fonema y de la s{laba.
Miden 1a habilidad de anallzar y sintetizar gim-
bolos auditivos. Usuelmente los fonemas se pre--
genten sintetizados, de modo gque cuando el nifo-
escuchs un fonema desintegrado en sus unidades -
correspandientes, no siempre logra identificar -
el fonema original.

ESCRITURA ( DICTADG ).

A través de la esciitura al dictado se ex--
plora la percepcifn auditivo fon8tica y su tra--
duccibn a grafias (grafemes, s{labas, palabras).

El examinador snataré, y al mismo tiempo --
que el nifio escribe, los resultados positivos ©
negativas y describiré los caracteres del grafis
mo (orientacién de las letras, direccifn del gra
fismo, letras ablertas, letres en dos pedazos, -
etc.). La descripcién de las caracterfsticas gré
fices debe hacerse lo mfs minucloso posible, a -



fin de poder discrimipar entre errares nrtngréﬁi
cos (sustituciones, omisiones, agregados) y difi
cultades grifices que dan apariencie de sustitu-
ciones ( a por o ), de omisiones (por falta de -
partes de letras, malas ligaclones o de agregada)

Es importante anotar todas las verballizacig
nes del nifio, suto-dictado, movimientos leblaeles
o linguales, movimientos corporales, manuales, -
gestos, etc.

Se exploraran los niveles grafemiticos, si-
lébicos o polisilébicos gque realice.

Se consignsrfin los errores gque se cameten -
entre los fonemas como semejanza fonética o semg
janza gréfica.

En el dictado de s{labas se explora la capg
cidad de anélisis y sfntesls que permite la tra-
duceién de ls percepcifn silébice suditive en la
af{laba gréfica. En el dictado de pslabras debe--
rén anotarse todos los errores ya descritos y --
ademfs la existencia de agregados, sustituciones,
omisiones, transposiclones silébices y los frac-

clonamientos.

LECTURA.

A través de la lectura se explora la percep
cién viso-gréfica y su traduccién motora, fonemé-
tica y verbal.

Reconocimiento de grafemas se permitiré al-
nifio efectusrlo por el sonido o poar el nombre de
la letra ya que la forma gue emplee seré conse--
cuencia del método utilizado en la ensefianza.

En la lectura de eflabas se explora la cape
cidad de anflisis y s{ntesis neceseria para el -
pasaje de la percepcidn visual-grifica de dos --
grafemas a la sf{laba oral.

Se anotarfn los errores descritos en lag --
consignas para la escritura en este nivel.



Se consignaré si cade sflabs es deletreada-
y luego reintegreds en silaba. Si ceda silaba es
deletreada y no reintegreda.

En 1a lectura de palabras se consignarén --
los mismos errores gue los descritos para el dig
tado (sustituciones, agregados, omisiones, etc.).

Tembién se dejaré constancla de:

+ Si 1a lectura es deletresda y luego reintegra-
da en sflabas o palabras.
* 51 la lectura es deletreada y no relntegrade.

COMPRENSION.

se evallla el nivel de comprensién de la leg
tura, tomando ern cuenta gue las reepuestas COTTES
ponden al contenido, no importando su reproduc--

cién litersl o na.



PRUEBA PSICOPEDAGOGICA DE DETECCION DE LDS FROBLEMAS
DE APRENDIZAJE.

CONTENIDD.
1.~ MADURACION
1.1 VISOMOTRICIDAD
1.2 FIGURA FDNDD
1«3 ESQUEMATIZACION PERCEPTUAL
1.4 ORIENTACION ESPECIAL
1.5 EXPLORACIDN PERCZPTUAL
1.6 MEMORIA VISUAL
1.7 MEMORIA SECUENCIAL VISUAL
1.8 MEMGRIA SECUENCIAL AUDITIVA
1.9 ACTIVIDAD PERCEPTUAL
1.0 y 1.11 ESTRUCTURAS ESPACIO TEMPORALES

2.- LECTO ESCRITURA
2,1 SINTESIS FONETICA
2.2 ANALISIS FONETICO
2.3 y 2.4 LECTURA
2.5 COMPRENSION
2.6 y 2.7 DICTADD
2.8 MECANIZACIONES

3.- CONCEPTUALIZACION
3.1 SEMEJANZAS Y DIFERENCIAS
32 CLASIFICACION
3.3 CONSERVACIDN DE LA CANTIDAD
3.4 SERIACION
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PRUEBA PSICOPEDAGOGICA DE DETECCION DE LOS PROBLEMAS
DE APRENDIZAJE.

DESCRIFCION DEL MATERIAL.

DEL APLICADOR:

Instructivo de aplicacifn

Instructivo de valeracién

Lé&minas del eplicador numerades de acuerdo al {tem:
1.341 1.3.2 1.5 1.6 1.7 2.3
2301 3.3 3.4

Ter jetas del aplicador, igualmente numersadas: (den--
tro de sobres)

L&piz rojo pera 1.2 Fipura - fondo.

Caja de tlmbres para 1.10 Estructurae Espacioc-Tempo
rales.

Pelota, cenica, tenedar, cuchers, para 3.1 Semejan-
zas y diferenclas.

Seis liplces para 3.5 sSerlacién.

DE CADA ALUMND:

Nueve hojas impresas paras cada uno:

Hoja 1.- Carftula conteniendo datos generales del ni
fio y perfil de evaluacifin.

Protocolo.- Constitufdo por las hojas 1 a 5.

Cuadernillo de trabajo.- De la hoje 6 a la S.
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INSTRUCTIVD DEL APLICADOR

1e= MADURACION.

11 \Vlso-Motricidads
Material: Cuadernillo de trabajo y lépiz.
Técnica: presentar al nific la hoja 6 del Cuadernilla. E1 exs
minador sefisla las figuras de la primera linea y di

ce: "Mira estas figuras, vas a dibujar cada una en-

el cuadritc de abajo". "Procura hacerlo lo me jor --

gue puedas”.
51 el nific deja de trsbajar sin termipar, se le di-

ce: "Copia todas".
1,2 Figura-Fondos

Material: Cuadernillo de trabajo y lépiz rojo.
Técnica: Presentar al nlAo la hoja 6 del cuedernillo y se le

da el 14pi%z diciendo: "Marce con este color, li3s --

orillas del barcao".

1,3 Esguematizacién Perceptual:

Materlial: L&mina del splicador 1.3.1, 1.3.7 vy rntocolo.
Técnica: Se muestras al nifio 1a l&mina 1.3 Luw .'»ndo los de--
mas estfmulos, se sefala unicamente el nexfgoou y -

se dice: "Encuentra esta figura en esta otra" se¢ --

lando inmediatamente la estrella (hoja 1.3.2) "y re-

chrrela con tu dedo cuando la descubras“. Es muy im

portante gue al nifio no se le mencione el término:-
'eatrella".
Se repite la consigna pera el trigngulo y el mofio.
51 el nifio no identifica todos los mofics o todos --
los trisdngulos, se le pregunta: &Son todos?. Se re-
gistra en el protocolo.
1.4 Qrientacifin Espacisl:

Material: Cuadernillo de trabajo, tarjetas del aplicador 1.4-

y lépiz,

Técnica: Se abre el cuadernillo en la hoja 7 y se muestra co
ma ensayo el primer renglén de triéngulos cubriendo
los demds est{mulos, inmediatamente se muestre la -

tarjeta de ersayo diciendo: "Dime cugl de estas fi-

gurag (renglén), es igusl = ésta. (Tarjeta) "Ahora-

dime por gué son iguales". Cuando el niAo indica --




gue por 2} punto, se sigue...."Muy bien, por el lado

donde tiene el punto". "Rhora necesito que me indi--

ques cufl de todas estas figuras (2a.Hilera) tiene -

el punto del mismo lada que ésta", (tarjeta 1). asf

sucesivamente la tercera y cuarta hileras con tarje-
tas 2 y 3.

Ejecucidn: "Necesito gque ahara dibujes el punto del-

mismo lado donde lo tiene esta figura". Seialendo el

circulo y mostrando 1o tarjeta 4. As{ sucesivamente-

mostrando las terjetas 5 y 6.

1.5 Explaoracidn Ferceptual:

tateriel:Lé&mina del aplicedor 1.5 y protocolo.
Técnica: Se le muestra al nific la lAmina, sélamente en la par
te de ensayo, cubriendo la parte superior y se dice:

"Me vas a indicar lo cue ves anui". “"Lo vas diciendo

v sefialando con el uees”. (Muchas veces los nifios di

cen "cero més cero” ¢ Y“cos ceros y una cruz", cuando
esto ocurre, el apl cador debe aclarar, o seas, "boli
ta, cruz, bolita", :6lo una vez se indica lo ante~ -
rior, si el nifio insiste en su criterio al explorar-

=1l rombo, no se le aclara. "Ahora me vss a decir lo-

gue ves acui" (se descubre el rombo) "lo vas dicien-

do vy sefalendo con el dedo". Se califica en el proto

calo, posicifn y direccién. La posicifin es el punto-
de partida (se anota en el punto) y la direccifn se-

sefials con una flecha.

1.6 Memoria Visual:
Materlal: L&mina del aplicador 1.6. Tarjetas 1.6 y protocolo,.
Técnica: Se muestra al nifio el primer renglén de la l&mina --
arrlbe indicada (tres cuadros) cubriendo los demds -
estimulos y se dice: "F{jate muy bien en estas figu-

ras porrue te deobes e acordsr de ellas cuzndo te --

las guite". Se le presentan durante quince segundos-
aproximadamente. Ze retira 1la 1lémina y se le muestran
las tarjetas gque previamente fueron ordenadas para -
fecilitar el tiempo mi{nimo entre ambas presentacio--

nes y se dice: "De esitas figuras, separa las oue te-




un3 hojz en blanco). se utiliza el mismo procedimien

to para los siguientes renglones de 13 l3mina.
El juego de tarjetas gue se nresentan en cada subtest
es el siguiente:

19.,~ 7-2-5-3-8

29,~ 3-8-6-7-1

39,- 7-1-4-5-8-3

bBe= 5-3-8-2-7-4
Se cuenta el nimero de tar jetas gue eligieron correc
tamente y se registra en el protocolo.
Aclaraciones: E1 nifio no tiene par ~ud acordarse del
orden de colocacidn de las tarjetas, sino rue de la-
tarjeta especifica que cree recordar.
Cuando zn un subtest de cuatro cuadros, por ejemplo,
el nifio eligiera tres tarjetas, el aplicador le debe
indicar: "Te falta una", "lCudl crees que ses de to-

das?. 0 cuando del nifioc elige cuatro tarjetas de un-
subtest de tres, el aplicador le indicari: "Tomaste-
una de més" "icudl de las oue escogiste es la nue es-

téd mal?"

1.7 Memoria Secuencial:

Material:

Técnica:

Lémina del aplicador 1.7. Tarjetas 1.7. {rotocolo.

La forma de presentacién es igual gue en ftem ante--
rior pero esta vez se le dice al nifo: "FIjate como-
est8n colocadas estas figur=s (sefalando el renglfn-

de arriba oue empieza por el cuadrado), te voy a dar

estas tarjetas paras nue las acomodes igual, écufl si-

gue de ésts v de ésta?".

Lo mismo se hace con el renglén de abajo. Se conside
r7 correcte cuando toda lz secuencia es correcta y -

se registra en el protocolo. ( 1 + 0 - )

1.9 Memoria Secuencial Aurditiva:

Materiasl:

Técnica:

“rotocalo. Item de articulacifn de palazbras.
<2 aplica el {tem de articulacién. @1 exaninugin ce
plte la secuencia de palabras con la mayor claridad-

posible al nifio, le dird: "Vess a repetir lo que vou-

a decir, fijate muv bien", se menciona cada par de -
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palabras y se anota en el protocolo exactamente como-
las pronuncié el nifio. Se puerden repetir las palabras
laa veces gue sea necesarit.

Deberd ponerse mucha atencifin en la articulacidn gue-
emplee el nific. F1l {tem no se grafica en el perfil, -
gflo se explora y reparta en caso de presentarse di“i
cultad al respecto. €1 {tem de mzmoria seciencial ¢ -~
ditiva, corresponde & la calumna de la derecha y st -
aplica en senundn arden. Se pronuncia csda | =izbra --
con la mayor claridad posible ya rue solamnte en uno
ocasidn se febe decir la serie. También s2 anotard luo

prnnunciaciﬁn del nifin literalmente en el protocelo.

1.9 Actividad Sserceptual:
Material: Cusdernillo de trabajo y lépiz.
Técnica: Je presenta al nifio la hoja & del cumsdernillo y se SE
Aala el primer dibujo del renqlén de arribe, diciemdc:

"r{4ate en este dibujo, tu vas a ponerle a éstos,lc -

gue les falta para ngue puedan ser iguales", (sefialzn-

dn cufles). Ge le o el tiempo suficlente y se repite

L+ instroncidn pars o1 rennldn o zhajo.

1.4 v 1,11 Estruchtureas (spario- Temporales:
lMaterial: Caia de timbres vy protocnlo.
Téonica: €] arden e aplicacidn es: Las estruciuras auditivas-

primero y luegn las visunles; ademfs prinero las dz -
rrorniduceidn v luenn la lectura, resusectivamente. 5e-
uza lo puiructurs 4e ensayo er ceda cas® particular.-
Sa2 repite tantss veces cono sea neceserio, ya nue na-
se puede empezar hasta rue no se dnmine el sistema =¢

gjecucifn y en su defecto auspender el test en lur-o,

£n ln3 subtests d= reproduncifn se dice al nilc:

a escuchar con atencifn (o ver, en los teses (B

visuales) y lueqgn tu vas o triter de nacer::s igual .-

im ossmistea o 21 protocoloe




2.- LECTO-ESCRITURA.

2.1 Sintesis fonética:

Material:

Técnica:

Protocolo.

Se dird al nifo: "Yo te voy a decir unas palabras -

despeaadas v tfi 1as vas a repetir, pera juntas. Vs-

mos a ver, si yo te digo tu-na...., tl debes decir:

vtuna". Bi=n, Lya estds listo?: tu-na....".-

Una vez que el nifie ha comprendido al repetir la ps
labra adecuadamente se verifica con tti-na", s en-
tonces cuando se comienza con la primera palabra de
la lista. Ue suspende sl no hay comprensifn de la -
explicacién y ensayo. Aclaracifin: No se le debe in-
dicar al nifo la referencia "sf{laba", £1 debe cap--
tar las indicaciones al sonido solamente, ya nue po
demos canfundirlo con dicho térming.

Para paser a la columna de la derecha s¢ 1ith al ni

fio: "Muy bien ahora voy a partir mis la palabra. i

yo digo "t-u-n-g", tO diras “"tunma", Muy bien, lya -

estis lista?: "t-u-n-a". Lo mismo aue lo anterior y

ge verifica con tina. ‘e renistra en el protorolo.

2.2 AnAlisis Fonético.

Material:

Técnica:

Protocolo.

Eilagag.- 5e indicard al nifin: "Ahara vamos a hacer

al revés, yo te digo la palabra y t0 la separas. Se

usa el ejemplo de tuna "tu-na" y se verifica la com
prensién de la cnnsigna con "tina", "gi-na".

E?ETES" 5e dirgé al nifo: "Abhora toca hacer esto.yo

digo 1la palabra y td 1a separas més". Se aplice "tu

na" "t-u-n-z" y su correspondiente verificecidn con

ttina', 3e registra en el protocolo.

2.3 y 2.4 Lectura.

Materlal:

Técnica:

L&mina del anplicador 2.3 y protocolo.
Se muestra al nifio la hoja 2.3 y se le dice: "Vas a

leer esto lo mejor posible". 5i es necesario, se le

seiala cada palabra en turno. Se angta en el proto-
colp literalmente lo nue leyf y el tipo de lectura:
deletrea o deletrea y sintetiza v uiubini.



Cuzndo el nifio no =25 capaz de efectuar esta lectura,
se presentard la lémina de craff{as 2.3.71, en ella -

se sefialard cada una v se dird: "4GQué letra es asta”

En este caso, se reqistra si las dice por nombre o -

por sonldo.

2,5 Comprensién de la Lectura:

Material:

Técnica:

Protocolo.
S61lamente se aplica a los nifos cue leyeron el parra
fo. En este caso, se leen claramente las preguntas y

se anotan las respuestas del nifo.

2.6 y 2.7 Dictada,

Material:

Técnica:

Cuadernillo de trabajo, lapilz y protocolo.

2.6+~ Cuando leyS las palabras y enunciados, dictar-
como sigue:

Pepe boda blanco

sopa pastc trajo

2.7.- La (/) indicz oue el aplicador deberi detener-
se para esperar cue el nifio termine de escribir 1o -
gque se le dicté:

"Pepe tiene/ una pelota/ rosa".

"Su perro/ corrib/ a buscarla",

En el caso ce gue el nifio no haya lefdo lo anterior-
sino gue haya lefdo de la hoja de grafias se hari 1o

siguiente: Dictado de fonemas.- Evaluar gue fonemas-

escribe el nifio, dictindoselos en 1la forma en oue —-
los ley6, es decir, alfahSticsmente o fonéticamente.

Dictado de sflabas.- Formar las s{labas que ge le --

dicten, con las vocales y consonantes conocidas por-
el nifig. Copia.- Hacer copiar al nifio el sigulente -
enunciado: "Pepe tira la pelota”.

3.6 y 3.7 Mecanizaciones.- Suma y resta,

Material:

Técnica:

Cuadernillo de trabajo y l&piz.
Sumas.- Se le presenta el cuadernillo sl nido y sefa

lando las sumas se le dice: "Vas a hacer estas sumas

0 Yas a hacer estas cuentas de mis! 3e le entrega el

l4piz. Yo se le leen los nimeros.

Restas.- Sefialandn las restas se le dice: "Ahara vas



a hacer estas restas" o "Vass e hacer estas cuenias de

menos". Tampoco se le leerdn los némeros. Anotar cémo

efectla las operaciones.



PRUEBA PSICOPEDAGOGICA DE DETECCION DE L35 PROBLEMAS
DE APRENDIZAJE.

INSTRUCTIVO DE  VALORACICN.

1.~ Maduracifn.
Aclaraciones generales.- Cada figura del Item se
va a corregir en sus contenidos de forma, posi--
cién, &ngulos y proporcifin. Es importante tener-
presente esto, ya gue considerando las figuras -
como un todo, al celificar un aspecto se debe --
prescindir de los otros aspectos que se ealifica
rén por separado; esto es diffcil pues una dis--
torsifn en un solo aspecto causa una distoreifn-
en la totaslidad.
La forma: Se considera como éxito,si se conserva
1a figura aunque sea en otras proporcionss, esté
rotada o 10s Angulos no estin bien ejecu%ados.
Posicifin: Se considera éxity, 3l la Flgura en --
conjunto, o alguna de sus partes no esté rotada-
més de 22C ( la mited de 459)
Angulos: Se considera un &ngulo correcto si no-
estéd trazado como curva, y, clerra el &ngulo y -
no cruza las lf{neas noteblemente (2mm.)
Proporcifn: Que la figura total esté dentro del-
Forma de rombo
Posiclén
Angulos (3 correctos)

- o - A

Proporcifn

Fig. 2,

Forma

Posicibn

Angulos (todos correctos)
Proporcién (tambiin del corte)
Fig. 3.

[ B

Forme (que conserve en todo el trazo
1la forma ondulada) 1



NGmero de ondas (igual gue en el
modelo y sin inversién). 1
Proporcifn
Fig._b.
Circulo
Forma

-

Proporcién

Cuadrado

Forma

Poslcifin

Angulos (3 correctos)

- o H

Proporcién
Interseccifn (sflo un 8ngulo y en
proporcifn adecuada) 1
Proporcifn en lss fﬁburaa (aguf hay
que considerar que los dos van -

proporcionadoe entre si’ I
Flg. 5.
Forma (recta y semicirculos) 1
Posicifn I
Los des semicfrculos 1
Proporcién I
Fig. 6.
Forma (los tres nimeros) 1
Posicifn de los tres niimeros
Posicién en dlagonal b
TOTAL 26

(E1 valor obtenido se transforma en la tabla -
de puntajes. Ver la tabla en la hoja final).

Figura - Fondo
Un elemento 1 punto
Dos elementos 2 puntos

Tres elementas 3 puntos



1.3 Esguematieacifin Perceptual

Un acierto 1 punto
Dos aclertos 3 puntos
Tres acliertos L puntos
Cuatro aciertos 6 puntos

Se sumsn los puntos de figura-fondo con 1
los de esguematizacifn perceptusl y se grefi--
can en el inciso de discriminacifn en el per--

fil.
1.4 Orientacifn Espaclal

ND 1 1 punto
2 2 puntaos
3 3 puntos
L 2 puntos
5 1 punto
6 1 punto

1.5 Exploracifin Perceptual
E1l aplicador debe calificar la posicién y direc
cifn,
Slempre habré una posicilén de inicio. Sin embar
go, no siempre habr§ direccifin en la explora- -
cién. Por ejemplo:

« Izquierds - Contra les manecillas
del reloj.

- Derecha - A favor de las maneci
llas del reloj.

- Arriba - Ninguna direccifn.

- Absjo - Ningune direccifin.

La primera columna corresponde e las Posiclones
Posibles, la segunda a Direccliones Posibles.

*Ninguna Direccifin® se identifica, cuando el ni
fio esth muy desorganizado en su exploracifn y -
pierde su curso; o, cuando busca el orden de to
das las bolitas y luego todas las cruces; tam--
bién, cuendo hace la exploracifn tipo fPérmula -

( "ceroc m&s cero).



El usa del rombo en la hoja de respuestas faci
1ita el registro de lo gque se va a calificare.-
Por ejemplo:

En este caso tenemos el punto de partida, lado
izquierdo (la posicién) y el curso nos lo sefia
1@ la flecha contra las manecillas del relnj -
(la direccién).

Puntaje:
Pasicifin Direccién
izquierda - 10 - Contra las manecillas
arriba - 8 y - A favor de las maneci
llas - 5

167

derecha - O
abajo - 2
Se suma el valor de posicidn y el de direccién,

- Ninguna direccién -0

para dividir el total entre dose.
P + D
2

Memoria Visusel

Se cuentan los aclertos y el total se transfor-
ma a su valer correspondiente del perfil (ver -
la tabla de puntajes).

Memoria Secuenciel Visual.
Se considera correcto cuando tode la secuenclia-
es correcta.
£1 valor de cada Item es uno 0 cero.
2 puntas - 10
1 punto - 6
0 puntos - 1

Memoria Secuencial Auditiva.

- 10



(Articulacifn). Cade secuencia de pelabras co-
rrectas equivale a 2 puntos.

Se suman las puntos y se llevan directos al --
perfil,

1.9 Actlvidad perceptual
Se entiende estrictamente, completar; si se em
palman los trazos ya dibujados se toma como --
mal, También se callifice la "proporcién® del -
trazo. Tento la "integracién® como la "propor-
cién® valen 1 punto ceda una, para dar un to--
tal de 12 puntos en todo el {tem como méximo.
Se consulta la tebla de puntajes para su transg
formacifn a 10.
En el caso de proporcién se toma el criterio -
usado en el {tem 1.1 (viso-motricidad).

1.10 y 1.11 Estructuras espaclo-tanparales.

2.~ LECTURA - ESCRITURA.

2.1 Sintesis fonética.
Se suman los aclertos y se multiplican por 4.~
Se trensforma con la tabla correspondiente de-

puntajes, para graficarse al perfil.

2.2 Anflisis fonético.
Se evalfia igual que 1la sintesis (ver correccién
en "Sf{ntesis Fonética".)

2.3 y 2.4 Lectura. .
El reconocimiento de grafemas aislades (deletreo)

no se evalla.

uva - 0.5 pasto - 1
sopa - 0,5 tren - 1
N boda - 0.5 guente - 2
fusil- 0.5 blenco- 2



2.4

2.5

La pelota de PEPE « o o o o o o o =

O n & wWwN

Pepe tlene una pelots rosae o » » «

Pepe tirf su pelota a la barda. « « »
Su perro corrld a buscerlae « « « « «
El perro la mordid y se la trajoe. .« «

Se suman los puntos de los renglones lef-
dos y se les resta un punto por ceda pala
bra que tenga un error.

Se suman los puntoe del total de los dos-
{tems y se consulte la tabla de puntajes-

para transformarlo a 10.

Comprensién de la lectura.

2 puntos por cada respuesta correcta ( se
considera respueeta correcta que conteste
el contenido del pérrafo aungue no sea 11
teral).

2.6 y 2.7 Dictado. (5i el nifio no lee no se -

2.8

aplica esta parte).

Correccifin:

2.6 Pepe
sopa
boda
pasto
blanco

W W W NN =2

trajo

2.7 Pepe tiene / una pelota / rosa. &

3u perro / corrid / a buscarla. 6

Se quite un punto por palsbra equivocada-

(s6lo se consideran errores las sustitu--

clones, omisiones, agregados e inversio--

nes). 5e suman todos los puntos y se con-

sulta 1la tabla de puntajes para transfor-
marlo a 10.

Mecanizacliones. (Suma y Resta)



SUMAS RESTAS
1 - 1 punto 2 puntos por cada
2 - 2 puntos una.

3 - 1 punto

3.- CONCEPTUALIZACION.

3,1 Semejanzas y diferenclas.

Material: Se le presentan al nifio la pelota y -
la canica.

Consigna: &Qué es esto? (el nific debe identifi-
car los objetos con los gque ve a tra-
bejar).
wjuiero que me digas en gué se parecen
las dos". '

"JQué tienen de iguales?".

"Ahora, en gué te parece gue no son -
iguales®,

nnyQué te parece que tiermen de distin
to?".

(Lo mismo pare la cuchara y el tenedor.

3.2 Clasificacifn.

segln las hipdtesis y las experienclas reeslize-

das por la escuela Plagetimne, el proceso de --

clasificscién atraviesa por estedf{os:

Primer estadfo:  "Coleccifin figursl"

Segundo estad{o: "Coleccifin no figural®

Tercer estadfo: "Clase l6gica" Clasificacifin

Operatoris.

Materisl: Se le presenten al nifio un conjunto-
de 24 formas geométricas (blogues 18
gicos) que se diferenclan por: forma
( circulos, cuadros y trifngulos) co
lor (azul y rojo) y tamafio (chicos y
grandes), eventualmente grosor ( fi-

nos y gruesos).



Consigna:

Consigna:

"Mira, esto est todo revuelto, vas

a arreglarlo poniends Jjunto lo que-

crees que debe ir junto".

A partir de la construccién del nifio
se le pide la justificacifn de lo -

hecho: "Vamos a ver, paor gqué pusis-

te a éatas juntos” o "iGué nombre -

le pondrias a este montoncita?".

51 el nifio construye una Coleccifin-

Figurel, le pedimos gue observe lo-

gue hizo y le preguntamos sl lo pue

de hacer de otra manera (repitiendo

la consigna), ejemplo: Si alglin ele

mento que, quedé afuere podria ser -

integredo a la coleecifn, etc. Es--

tas preguntas permitirén que el ni-

Mo reflexione sobre lo ya hecho y ~

que el examinador pueda detectar si

puede modificarlo. Si el nifio mues-

tra dificultad en modificar su co--

leccibn o la modifice en forma arbl

traria, podemps conclulr (después -

de varias pruebas), gue se encuentra
en la Coleccién Figurel.

Si el nific construye una Construc--

cibn no Figural, es decir que egru-

pa teniendo en cuenta varios crite-

rios en forma sucesive (alternancia)
y utilizando todos los elementos, -

se le pide si puede hacer menos mon

toncitos en cada una de las coleccio
nes ya agrupsdas.

u3Cémo podries hacer menos montones?
3i el nifio logra hecer colecciones-

con un s8lo criterio (forma, color-

o temafio) y ademfs conatruye subgru

pos en cada coleccifn se expiererf-
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sl el nific puede admitir que cada sub-
coleccién forme parte de una coleccidn
mayor, 51 esto se cumple se proc=der3-
a comprobar si logra la inclusidn de -
clase.

51 forma coleccilones en base a un sflo
criterio pero sin subgrupos, se le pe-
dird si puede hacer mds montancitos --
con una de las colecciones procediendo
a continuacidn a verificar 1a inclu- -
sifn de clase.

Consigna: Fara la exploracidn de la Inclusidn de

Clase: "oué hay mds, circulos ( o como
los denomine el nifo )rojos o ci{rculos"
0 "gué hay mAs, cuadros azules o cua--
draos", etce.
El nlfio cue ha arribada a la Clasifica
cifn Operatoria 2s capaz de contestar-
gue hay mas circulos gue circulos ro--
jos, o ms cuadris nue cuadros azules,
etc.

Correccifn:

3.1 Semejanzas-Diferencias
3.2 Clasificacién
3.1 Dos puntos por todo el item. Si -
el nific no da por lo menos una seme jan
za y una diferencia de ceda subtest se
califica como cero.
3.2 Clasificacifn Operatoria.- 18 pun-
tos. Se suman los valores de:
No.Figural 10 puntos los Items
3.1y 3.2
Figural 4 puntos
y se dividen entre 2 (C.C.= Mo.Tatal .
2

51 el nifio al mane jarse con el mate---

rial no logra realizar ninguna colec-~

clén, se clasifica sin criterio ( 0 ).
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3.4 Conservacién de la cantldade.

Materisl: Se emplean 30 fichas de plfstico -

del misma tamafio. Quince var- el -

nifio y quince para el epli. uur, =

de distinto color (dos colores, --

uno pare €l y otro para el nifio).

a) El Aplicadar:
"Hag una filita con slete-

fichas".

Consigna: Vas s hacer una
fila que tenga igual nime
ro de fichas que la mfa,-
que no tenga més ni menos.

pgooooo 7

’
Hay igual de fichae en eg
ta (D) filla gue en ésta -
IX), o en una hay més que

en la otrs.

LPor qué, en qué te fijas
te para ssber gue son las

mismas?

Ahora, si yo le hago asi,
XXX XXAX 7
pogogoooo 7

Seguirfn siendo las mis--

mas, o en una filita hay-

pogooo0aoO 7
XX XXXXX 7

Hay 1gual en las =
dos fPllaes.

*Porque son siete-
y slete, 0
“Porque ceda una -
tiene su compaiie-
rito, ©

*(Sefiala la corres
pondencia término
a término)

gooogcoao 7

XXX XXXX 7
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mis y en la otra menos?.

LPor quét

Bien, v=mos a ponerlas -
as{:

ooooooa 7

XX XXX XX 7
Asi, lhay iguel de fi--
chas?
Y as{?

ocoooooo 7

XX XX XXX 7
tenemos igual de fichas-
en les dos filitas, o en
una hay més vy en la otra

menos?

LPar qué?

A= Conservacifn.

Hay las mismas en
las dos filitas,
*Porque no le agre
gaste ni le qui-
taste nada.
*Porque nada més -
La hiciste as{ pe
ro siguen siendo-
las mismas, o

*etc.

st.

Hay igual de fichas
en las dos filitas.
Porgue no le agre--
gaste ni 1le cuitas-

te nada.

Inicie igual que A, pero en el paso 3 varia el-

curso de la toma.
Ahora, si yo le hago es{:
oooo00O0O 7
XXX X XXX 7
Seguirén siendo las mis-
mas, o en una filita hay

més y en la otre menos?.



LPoc Gué:

LC6ma harfiemos para-
tener igual de flchi
tas en las dos fili-
tas?

Y 81 le hago asi ?
oog 0O o007
XX XXX AKX 7
sigue hebiendo las -
mismas en las dos fi
litas, o en una hay-
més que en la otra?

LC6mn hariamos pera-
tener igual de flchi
tas en las dos fi1li-
tas?

12

*En este ¢} hay més

*in esta (X) hay més
poquites.

*Popague =515 W) mas
larga, 0

*Pgrque esta (X) es-
t4 més chiquita.

* etCess

a)0oDOODGC 7
XX RXXX&X 7
6
XA XXXXX 7
gooocoouo 7

En esta (X) hay més-
gue en esta (0)

a)agooopcLg 7
XXX XXXX 7
]

b) 0COCO0OO0CO 7
X XXX XXX 7

B= No Conservacifn -
término a término.
Invertibilidad.

Inicial 1igual gue 8, pero en el paso 4 veria el -

curso de la toma.
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4Cémo harf{amos pera te-
ner igual de fichitas -

en las dos filitas? a) 00 CC ooo /7
E$9.9.9.4.4.84 4 /¢
[
b) O C
0 000 Q /5
XXAXXXX /7

Agrega o saca fTichas

para iguslar fronte-

¥ ras.
I Ya tenemos 1igual de fi-

chitas en las dos fili-

tas, o en una filita --

hay més y en la otra me

nos? Ya estén iguales las

dos filitas.
LEn qué te Pijaste para
saber gue son las mis--

mas? seiala fronteras.

Mira, vamos a ponerle a
cada uno su compaferito.
o o
X X

' a) 000COOG /7
XXXXXXX XX /7
b) ooooooa /7
XXXXXXX /&
Correspondencia uno-
@ uno provocada.
As{ tenemos 1igual de fi
chas en las dos filitas,
0 en una hay mis y en -
¥ la otra menos 7 Iguales en las dos,

Y si le hecemos asf{
000oaco /7
X XXXXX X /7



- 1
Seguimos teniendo igual
de fichas, o en una fi-
1lita hay més y en la --
otra menos?

tCBmo herfamos para te-
ner igual de fichas en-
las dos filitas?

En esta (X) hay mis -
y en esta (0) més po-
guitas.

a) DOCOCOO /7
XXXXXXX /7

)
0pooooa /7
AXXXXXXX /7

b) 00DoooLUD /9
X XXXXX X /7

é

oooooeo /7
X XXX X
X X /7

Ca= No-CONSERVACION
(término a tér-
ming)

Cb= No=-CONSERVACION

£1 nifio toms ptro cursoc desde el principlo de -

la toma.

1) (Hace unz filita con slete fichas)

ooooooo /7
Vas a hacer une filitas
que tenga igual de fi-
ches que la mia, que -

no tenga més ni menos.

Hay igual de fichas en-
esta (0) fila gue en eg

a) oosoococco/ 7
X XXX X X X X /869
p)oooowocao/ 7
XXX X XX/ 686
Tentativa de corres-
pondencia término a-
término, intereepta-

da por la percepcifn.



ta (X), o en una hay

més que en la otra 7?7 Hay igual en las das
filitas.

LPor qué, en qud te-

fijaste para saber -

que hay las mismas? (Sefiala fronteras)
ooGcoodoLoU /7
X XXX X X X X /8
(Término a término
parcial o vago, es
to es, inicia el -
sefialamiento pero-
luego se pierde).

Y 8i le hacemos as{..

en a):

oooogoo /7

XX XX X XXX/8B49

en b):

ocoooboao/ 7

XX XXXX /6

Seqguimos teniendo igual

de fichas en las dos fi

litas o en una hay mds-

que en la otra? a) En esta (0) hay
més y en esta (X)-
hay més poguitas,
(o viceversa para-
b)/

¢COmo harfiamos para te-

ner igual en las dos fi

1litas? 8) Puede hacerlo --
por término retiran
do los que gue le -
sobran).
b) Puede alarger o-
acortar una de les-
filas pero s6lo bus

cando igualar las -
fronteras).
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En el caso de b4a. se procede a contar (0), pre
guntar si son las mismas o hay m&s o menos en-
las filitas para luego, pedirle "&6mo harfamos
para tener igual de fichas en las filitas",

51 el nifo emplea el término a término.

€s: NO-CONSERVACION (término & término). Se le
agrega o quita para igualar, es: NO-Conserva--

cién.
En el caso de 4b y c, se pracede a un término-
a término provocade (como en 6e), para luego =
acortar (0) y preguntar como en B-5 o C-7) si-
hay las mismas, mfs o menos en las filitas; --
luego, "Ubmo harfemos para tener igusles de fi
chaseees” :
51 el niAo emplee el término o término a térmi
no, es:
No-Conservacién (férmino a término). Si agrega
o quite para igualer, Es: No-Conservacidn.
Ee.~ E1l nifio toma otro curso desde el principlo
se la tomd, empleando més de 10 fichas.
1) (como en cada comienzo)

ooooooo /7 gooooaoo/ 7

XXXXXXXXXXXXX/ 13

Estés seguro que hay las -
mismas en las dos filitas? Si.

Se procede a realizar un término a término pro
vocado (como en £-6), para luego alargar (0) y
preguntar las mismas.....en una hay m88e.c.. v
en la otra hay menos......", luego "Cémo haris
mos para tener igual de fichas en las dos fili
taSceeend

Si el nifio emplea el término a término para =-
1gu=zlar.

£s: No-Conservacién (término a término). 5i --
agrege o guita para igualar fronteras. Es No--
Conservacién.



3.5
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F.- El1 nifio toma otro curso desde =21 nrincipio
de la toma, no representando ni las fronteras-
(independientementz del nimero de fichas aue-
emplee).
1) (Como en cada comienzo)

soocooo / 7 X XX X X X XX XX X/11
Se le replite la consigna de la manera que mejor
entienda y se continiie en la misma situacién, -
se le coloca ( por el aplicador) en término a -
término y se procede a la transformacién de los
alargamientos (como en B-03, C-7, etc.); para -
luego continuar con el pedido de "cédmo har{amos
para tener las mismas" (comu en B-4).
31 el nifio emplea el término a término se sigue
con B-5 y si se sostiene en el término a térmi-
no, es: No-Conservacién (térrino a término). Si
el nifio en B-4 no emplea el térrmino a término,-
es No-Conservacifine
Correcclén,.
Se califica de la slguiente forma:
- No-Conservacifn ==s========a==zzz===== 1 punto
- No-Conservacién (con término a tér-

mino) === 3 puntos
- Conservacidn 5 puntos
Seriacifin.

Material: Se le presentan al nifio 10 reglitas-
y s2 le da la slguiente consigna:
"Haz una filita de la ms chice a la
més grande con estas reglitas"
"Ordena de la més chica a la mis ---
grande estas reglitas",
Si el nifo busea primeramente entre-
todos los elementos el més grande (o

el mis chico) entre todos laos restan
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tes atc. y mantlene este método siste
m&tico a través de toda la ejecucidn-
de la seriacifn podemos considerar --
que este funclona a un Nivel Operato-
rio.
Parg hacer esto el nifio puede utili-
zar varios recursos:
Tomar todos los palitos en su puiio y
apoyarlos en la mesa 0 en su cuerpao,
logrande con esto anticipzdamente --
igualar ls forntera inferior, o bien
puede extenderlos todos y de allf 1ir
relaclonéndolos directemente, slendo
piempre el mas grande (o més chico)-
entre todos los restantes.
Este es el procedimiento operatorio-
para gue se de cuente del hecho de -
gque un elemento cualguiera es el mis
mo tiempo méAs grande que los prece--
dentes y més chico gue los siguien—-
tes o viceversa.
5i el nific toma de partida el palito ma--
yor (el més chico o cualquiera) y de allf va -
probando (ensayando con cade ung) y reacomoda-
su serle a ceda paso, podemos conslderar gue -
utiliza el procedimiento de Ensayo-ETrrar. Es =
importante considerar que el resultado de esta
ejecucifn es igual a8 la gerlacifn operatoria,-
sinembardo que ie diferencia estriba en el prg
cedimiento utllizado por el nlfio para lograrla.
53i el nifio no logra, al manipular el matg
rial lacer la seriacifn, es decir, si coloca -
desordenadamente los palitos, si los pone por-
parejas o trios, si hace una escalerita en la-
cual no se respete el limite inferior; la con-

sideramos £RR0R.



CORRECCION.

EFTOr - = = = = = s w m e = e ws - 0 puntos
Ensayp - Error = = = = = - - - - - 3 puntos
Seriacifn Operatoria - - - - - - = 5 puntos

Ee suman los puntos del Item 3.4 y 3.5 (Conser
vacién y Seriaclén) y se pasa al perfil.



SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
SUBSECRETARIA DE EDUCACION BASICA
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION ESPECIAL

PRUEBA PSICOPEDAGOGICA DE DETECCION DE LOS

PROBLEMAS DE APRENDIZAJE.

Nombre:

DISENO MONTERREY
Edad:

Feche de Nec.

Fecha de Examen:

Escuela:

Gpoe.

Secotr:

Examinador:

1.- FUNCIONES SUPERIOR

vIsSD MOT. (1--
DISCRIM. (2-3)--
Orient.Esp. (W) --
Exp.Per. (5)--
Mem. Visual (6)--
Mem.Sec.Visual (7)==
Mem,Sec.Auditv. (8)--
Act.Per. (9)--
Est. E.T.A. (10) -~
Este E.T.V. (11)--

2.- LECTO-ESCRITURA

s{ntesis Fonética (1)--
AnAlisie Fondtico (2)--

Lectura (3=4)~=
Composicién (5)--
Escritura (6=7)=~
Mecanizaciones (8)--

3e= CONCEPTUALIZALCION
LAgica (1=-2-3)--
Légica Mat. (4=5)==




]
[N
I

MADURACION

141 Viso Motricidad (impresa)
1.2 Figura-Fondo (impreso)
1.3 Esquematizacifin perceptual
a) Ex&gono
b) Triéngulos
Centrales
Periféricas
c) Mofics
1.4 Orientacidn Especiel (impreso)
1.5 Exploracién Perceptual

Posicién
Direccién
1.6 Memoria Visual
1. 2.
3. b.
17 Memorlz Secuencial Visual
1. 2.

1.8 Memorlia Secuencial Auditiva ( articulacifn)
1. tia-dia 1. deja-teja-ceja

l

2, fuente-puente 2., barra-vara-balse

ll

3. pesp-beso 3, pala-bale-mala
4. lodo-toro b, fiel-miel-piel

5. carro-caro 5. lana-rana-nana

1.9 Actlividad Perceptual (impreso)

1.10 v 1.11 Estructuras Espacio-Temporales (Auditivas y Visuales)

Repreoduceifn A V Lectura
Ensayo: .-. A Y Ensayo: A v
s . 1. .
2. eome _ 2. . -
3. omse _ 3.



ba
5.

LECTC-ESCRITURA

2.1 Sintesis Fonética.

Sa-po
po-1li-to

cho-co-la-te

2.2 RAAlisis Fonético.

4.
54

L-u-n-a

e-l-o-~-t-e

t-1-j-e-r-a-~s

c-g-b-a-11-o

Moto tela
semllls mango
papalote paloma
canicas
2.3 Lectura de Palabras.
Deletrea

2,4 Lectura del Pérrafo.

2.5 Comprensifine.

1.

2.

3e

h'

5.

tQuién tiene una pelota?

Deletrea y 3intetlza
Lectura Global

Deletrea

Deletrea y Sintetiza
Lectura Globsl

—_—

iDe qué color es la pelota de Pepe?

LA dbnde la tirf Pepe?

LPara qué corrif el perro?

LQué hizp el perro?




CONCEPTUALIZACICN

3.1 SEMEJANZAS Y DIFEIKENCIAS

T To=

24~ 2.-

3.2 CLASIFICACION
1.~ FIGURAL:

2.~ NO FIGURAL:

3.~ CLASIFICACION GFERATORIA:

3.4 CCNSERVACION
1.= NO CONSERVACION :

2.- TERMINO A TERMINOD :

3e= _CONSERVACION :

3.5 SERIACION
1.= ERROR:

2.~ ENSAYO Y ERROR :

3.- OPERATGRIA :

OBSERVACIONES:







ORIENTACION

ESPACIAL

ACTIVIDAD



AAAAAAAAAAAAAAAAAAA




L + 3 = 8-3

]

6+lo= 9—5:
7+2= 9—9: l
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DIRECCION GENERAL DE EDUCACICN ESPECIAL

GRUPDs INTEGRADOS

FORMA PARA REFERIR NIRODS A EVALUACION £SPECIAL

Nombre:
Fecha de Nacimiento:

Edad:

Escuela:

Grupo:

Profesor:

Te=

2e-

3.~

Relaci6n con los demés nifos

a) amigable
b) indiferent
c) agresive
d) dependient
e) timido

e

e

Actitud hacia el trabajos

a) interesado
b) muy motive

do

c) indiferente

d) lo rechaze
e) juega
Actitud hacla
a) amigable
b) indiferent
c) exige aten
d) dependient
e) negativist
Atencifin:

8) muy corta
b) corta

c) normal

d) larga

e) muy larga
Coordinacién
a) pobre

b) normal

c) muy buena
d) excelente

el maestro:

e
cifn
e
a

general:

(
(
(
(
(

~ s~ R = e ~ N A~ A~

N

e

e . = ) e L = R . - i N = I

L N

Fecha de Referencia:

Comentarios:

Comentarios:

Comentarilos:

Comentarios:

Comentarios;



Reaccidn al fracaso:
a) de reto

b)
c)
d)
e)
Hebllidad para aprender:

pergavers

indiferente

abandona

eno jo

Toe
a) muy buena
b) normal

c) paobre

dio especial:

~ o~ s~

(
(

JUE I LT ARG .

Comentarios:
)
)]

)

Expligue brevemente sus razones para referir a este nifo a estu

9=
a)
b)
c)
d)

intelectual (

razonamiento

(RN o T

(
emocional (
(

social

10.- Escolaridad:

Marque las freas que estén interfiriendo en su dessrrollo:

e) memoria « D
f) perceptual « )
g) coordinacidn )

11.- <Conoce algin incidente de su casa o de le escuela que puedan-

tener alguna influencia en su conducta?

12.~ Otras observaclaones:

Nombre y rirma del Maestro
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ANEXD VI



= (2 B

III.- Resultados de estudios Psicolfigicos u otros.

IV.~ Observaciones sobre aspectos de:

Salud:

Lenguaje:

Conducta:

Otros;

V.- Situecidn actusl en el especto pedagfgico:

FIRMA DEL MAESTRD (A)
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DIRECCION GENERAL D& EDUCACION E<rFESIAL
DIRECCICN DE PLANERCICH Y &0 RVILILS CLINICOS
DEFARTAMENTO D& GRUPUs INToGRADLS EN £EL DoFe

cVALLACION DEL LENGUAJE

CONSIDERACICNES.

"Para establecer una plsnificacién en le evaluacién del ha -
bla del nifio, se debe tener en cuenta simulténeamente el fenfmeno
lingGfstico, el neuroléglco y el social,

Uno de los problemas del habla no estudiados mas que superfi
cialemente es el de la relacifn entre los aspectos fonético y se-
méntico en el lenguaje.

Zstas consideraciones nos llevarn a reafirmar la necesidad de
gue una evaluacifin del lenguaje comprenda todos estos aspectos.

"A su vez, la evaluacién debe hacerse tomando en cuenta los-
criterios cuanti-cualitativos de los niveles del habla que estu--
diamos. Los criterios cuelitativos ayudan a determinar el mecanig
mo de produccifn de los sintomas, lo Sue a su vez, permite compren
der mejor los procesns flsiopatollglcos gue los sustentane

Por otra parte, el estudioc cuantitativo d® la oportunidad de
establecer el grado de severidad del trastorno, pero no ofrece --

ninguna posibllidsd de fijar pautes reeducativas por s{ s6lo%.

£1 estudioc del lenguaje as{ enfocado consta de:

Ae- Anamnesis o interrogatorio para establecer una hdéstoria cl[nl
ca dz la comunicacifine

B.- Exploracién de las gnosias y las praxias relacionadas con el-
lenguaje: auditivo y motor-verbal.

C.- Examen de la comprensifn verbal y elocuclfn ensus diferentes-

niveles.

= Exfmenes complementarios,

E.- Cbservacifn de los procesos neuradinfmicos corticsles gue in-
tervienen en los fenfmenos generalss del aprendizaje: atencifin

habituacifn, memoria, sensopercepciones y motivacifn,

* B ¥ MKW E &N



Qo=

Be-

Ce=-

DeEs

I.-

Je=

Ke=

M.-

Ne-

ESTUDID OE LA COMPRENSION.

MANDATCS VERBALES.- Con las distlntas categorias de Grdenss--
se exploran la capecidad de anflisis y sintesis y la capaci--

dad eeméntica.

CAUSALIDAD .- Esta pruebe estudia la intuicién l6gica del nifo
as{ como la verbalizaclén de las relaciones causales.

INFORMACION.- (item 3 del Metropolitan) Explora el tipo de --
pensamiento (operaciones preconceptusles, categorf{as, funcio-
nalided) y simulténeamente anflisis y sintesis.

Fo.GeH.- DEFINICIDNES, ABSURDO3 VERSALES, SEMEJANZAS Y DIFEREN
CIAS, ANALOGIAS DPUESTAS Y COMPRENSIUN DE SITUACIDNES.

Este prueba proviene de cuatro fuentes diferentes (Terman M.,
Wisc, Descoeudres, Pevznery.

Ilustre sobre la calidad del pensamiento diecursivo, la capa-
cidad categorial y le temporalided.

VUCABULARIO.-(Peabody) . Esta prueba se aplica para explorar -
1z capacidad seméntica.

REINTEGRACION VERBAL DE PALABRAS.- A través de esta pruebs es
posible investigar la capacldad semBntica del nifo, si éate -
es capaz de corregir una palabra mal acentuada, demuestra el-
predominio del significado.

DESCRIPCION £ INTERPRETACION DE LAMINAS.- Se explora capaci-
dad de sintesis as{ como el contenido subjetivo agregedo.

NARRACION.- Los datos gue se extrsen de la narracifin son: la
estructura grematicsl, tipo oraclonal, vacabulario, tempora-

lided (secuencia temporal y uso gramatical de los verbos).

SECUENCIA.- Explora memoria inmediate, temporalided as{ co--

mo la capacidad de sintesis.

MEMORIA INMEDIATA.- Se evallia la conservacién y evocacibn de

los estereoctipos verbales.

DBSERVASIUNES: En las supervisiones donde un psicllogo stiende s

los

nifins, el maestro del lenguaje se pondré de acuerdo con él -

para valorar este aspecto y no duplicar evaluacionese.



EXAMEIN__DE__COMPRENSION Y  ELUCUSIUH.

FROTGCOLC.

COMPRINSTuN.
1.- Mandatos verhales (crayolas, l&piz y hojas)

24=

3e pide al nifo:

@8.-) Pirate y sbre la puerta.
Aplaude das veces y siéntate.

be.-) Siéntate, toma el ldpiz rojo, haz tres rueditas, dos palitos
y entrégame 2l lépiz.
Pérate, brinca tres veces, toca la pared, abre la puerta y -
sléntate,

Causalidad.

Se pregunta al nifo, "ipor QU8 CTEES QUBesecsast"

a.-) flotan los harcos?

b.-) la luna sflo alumbra de noche?

c.-) hay montaiias grandes y chicae?

Decroly: Forma A. Pregunta igusl causa.
Respuesta igual efecto. (L&minas)

d.-) Al ni%Sc se le cae una botella, buscar la figura que muestra-
1p gue pasd después?

e.-) o,Das harcos chocan, qué pasf después%

f.-) E1 sefior esté nescendo, qué pasd después?

g.-) 51 usamos la méguina de coser, pordemos hacer un....completar
poT usO.

h.-) £l cazadar dispard su escopeta, buscar la figura cue muestra
1o nue pasd después.

i,~) El nifio arrojé una piedra, gué ocurrif?

3.-) Llueve mucho, mucho, buscer la figura que muestra lo gue pa-
56 después.

k.-) La seforita tir§ sgua por la ventana. 1iuf fué lo rue oru---
rrig?

1.-) E1 nifo tira al blznco con 1a flecha., Lefizlar la figura que-
muestra lo oue ocurrid desnufs.

m.-) Los carillos par=a prender el fueno Dueien NTOVOCHT UNecessee

n.-) E1 sefior pintnha el borde del techo subi=ndo a1 una escalera.

Buscar la figura gue muestrs lo ru= nasd después.



o=

A=)

D.=)

p.-)

A.-)
B.-)
Ce-)
D.=)
=)
Fo-)
G.-)
He=)
I.-)
J.-)
L.-)
Me=)
N.-)
Ne=)

£1 ciclista anduvo en su biciclete durante un largo rato.

Buscar la figura que muestra lo gue debié hacer después.

Los nifios peleaban. Buscar la fijura gue muestra lo gque-

ocurriéb.
£l viento sopla con mucha intensidad. Mostrar lo que pe-

s8 después.

Decroly: Forma B, Pregunta igual efecto.

Respuests, lgual ceusa.

lPor qué la botella estd rota ?
i{Por qué se hundif el barco ?
lPor gqué el pez esté en la bandeja ?

LCon qu-& se puede coser un vestido 7

iPar qué
LPor qué
{Por qué
LPor qué

LPor qué
lCon qué
LPor qué
LPor qué
LPor qué
LPor qué

el
el

conejo esté herido ?
vidrio esté roto ?

hay inundacién ?

al
1a
se
el
el
al
el

sefior le cae agua encima ?

flecha esté clevada en el blanco ?

encendid el fuego ?

sefior esté en el suelo ?

sedor bebe agua de su botella en el camino 7
nifio le sangra la nariz 7

Arbol esté roto ?

Informacién. (metropolitan). Lé&minas.

8e-)

be=)

Ce=)
d.-)
Be=)
fo=)
ge=)
he=)
1.-)
Je=d
Ko=)

Sefiala lo gue usas para Jugsr al aire libre con una pelg

ta.
Sefiala
Jae
Sefiala
Sefiala

Sefiala
Sefiala
Sefiala

1o

1o
1o
1o
1o
1o
lo
1o
1o
lo

que uea el granjeroc cuando trabaja en la gran-

gue indica qué dia del mes es.

que se usa pera Serruchar 1a mederae.

que pone la gallina.

gue se lleva en el desfile el 16 de septiembre.

gue sirve para sacar fntugrafias.

gque se utiliza para viajar en el océano.

gue se pane en un aparato para escuchar misicae.

oue crece debajo de la tierra.

gue representa el mundo entero.



1.~) Sefala lo gue duerme todo el lnvierno cen una cuevee.
m.-) Sedala lo gue encuentras en la arena para jugar a la—-

orillas del mar,.

4,- Defliniciones.

6_aflos.
Ae- Slué es un léplz?
Be.- ¢Qué es una bicicleta?
C.- 4Qué es una cuchara?
Do~ Liué es una mufieca?
Eo.~ 40ué es un burro?

7 _afias.
a.- Lué es una carta?
be- &jué es una tortuga?
Co~ 4Gué es un tenedor?
d.~ &4Gué es una espadae?
.- LGué es un ceramelo?
f.- L(ué guiere decir unir?

8 afios.
A.~ LLué es un globe?
Be= 4Oué es un tigre?
Co- ¢Qué es un automfvil?
D.- ZUué es un soldado?
E.~ 4Qué es un martillo?
Fo= {Qué quiere declr curioso?
Ge- &Gué guiere decir amasar?
He- 4Qué quiere decir arafiar?

9 afios.
B.- 4Qué es la piel?
b.- 24ué quiere declir fastidio?
C.- 4Qué es un diamante?
de.- &Qué guiere decir valiente?
.- LQué guiere decir disparate?
fo- &ilud oulere decir frotar?
Q.- &4uué guiere decir fébula?
he- LQué gulere decir desesperzrse?



fe= & U =8 un picaporte 7
[

Ba- «ug es unz encia ?

C.- . Qué guiere decir glotfn 7

De- & Gué quiere decir héroe ?

f.- & Qué guiere decir espionaje 7
Fe— & Qué quiere decir retroceder ?

G.- 2 Gué gulere decir aislar 7
H.- & fué quiere decir afliceién 7
5.- Absurdos verbalas.
6 afing.
£1 nifio deheré contestar con frases completas y no sélamen
te 3f{ o no.
R.- E1 gato ladra.
J.- Los osgos hablane
Ce- Maria es un nifp.
7 8fios.
a.,=- E1 pez camina,
b.- José tiene el pelo verde.
C.- Yo camino nor e) techoe.
C 370S.
A.- Yo apago la televisién para ver las caricaturas.
B.- No veo hien lo que me ensefias; voy a alejarme un poco-
mAs para ver mejoT.
C.- Conozce un ladrdn gue nunca hs robado nadae
9 afins.
a.- Pablo ha salido por encim= de su sombra.
b.- Como debes ecanomizar, ahors alimenta a tu perro con -
carne, leche fresca y aziicar.
10 _afios.
A,- Este soldado es muy valeroso., Ha matado una hormiga --
que caminabz por su plerna.
e~ Le pregunta bajitn a un seior =i era tan sordo como se
cec{a. Clertamente, le respondld, soy completancnte --
sordn de ambos nidos.
Ce=- lin hombre dec)yia: "E1l cominoc que va de mi casa 2 la --—

ciudad desciende siempre h=z=sts la ciudad vy descien--



6= Semejanzas
6 afins.
Be-
De=
Ce=
7 afios.
Re-
Be-
Ce-

8 efios.
Se=
be-

Co=

9 afios.

B.-
Ce-
De-
10 efios.
o=
b.-

de=-
Bo-
fo-

de siempre

de la cludad a mi casa.

y diferencias.

4Cufl es 1= diferencia entre un p&jarc y un perro?

LCufl es la diferencis entre la madera y el cristal?

LCuBl es la diferencia entre un autobds y un coche?

2Cuil es la diferencia entre la medera y el vidrio?

LEn qué se
(En gué se

parece una mariposa a una mosca?

parece y en qué son diferentes un plétg

no y un 1limbn?

éEn gué se
LEn oué se

LEn gqué se

parece un platano y una manzana?
perece la miel y la mermelada?

diferenci{an el papel y el cartén?

iCubl es la diferencla entre un tenedor y un cuchi-

1107

LEn qué se
LEn qué se
LEn gué se

LEn gué se

SEn gué se
¢En gué se
LEn qué se
LEn qué se
2En gué se
LEn gué se

7.- Analogias opuestas.

7 afios.
Ae-
Be-
Ce=
De-

L4ué es 1o
LQué es lo
&ué es lo
Liué es la

parece un lapicero a un 18piz?
perecen el viol{n y el plano?
diferenc{an un zapato y un guante?

diferencf{an los coches y los trenes?

parece la cerveze y el vino?

parece una tijera y un sartén?
parece la montafia y el lago?
diferenc{en el primero y el dltimo?
diferencfan el sol y el agua?
diferencfen un kilg,un metro?

contrario de dormido?
contrario de baratp?
contrario de arriba?

contrario de angostn?



8 afons.
a.- Las orejas del conejo son largas, las del rathn 80N...
b.- La nieve es blanca, el carbfn E6 ececscse
de- Cuando no estamos tristes,estampBescecccs

ge.~ Cuando no somos valientes,80M0Seeecccccs

A.— Los lobos son salvajes, 10s perrgos B0Necsccss
Be- E1 lago es trangullo, 2l MBT BB eessssce

C.- Cuando el pan no esté blando, PStA ecevscsves

a.- Cuando no scmos holgazanes (harzganes) ,90M0Sesecs
be- Una pledra es dura, un almohadfn ESeecasssecs
C.- Los nifios crecen para ser hombres, las nifias para
SBTececcossee
8.- Comprensién de aituaciunes:
6 afiog.
A.- 2Qué hay que hacer cuando se tiene frio?
B.- LQué hay que hacer cuando se tiene hambre?
Ce= &Cué hay que hacer cuando llueve en el momento de-
de ir 8 la escuela?
De- 4Qué harfas si vieras arder tu casa?
E.- L4ué hay cue hacer sl tienes que ir a slguna perte
y pierdes el camifn?
7 afios.
g.- 51 tu pap4 fumera, gué le regalarfas: una bicicle-
ta, un paguete de cigarros o0 un libro?
b.- Lyué harfas si te cortaras un dedo?
C.- 4l ué harfas si tu mamd te mandare a cOmMprar pan y-
ya no hay mis?
de- LOué herias si un nifio m&s pequeiio que th te guie-
re pegar?
B sfios.
f.- &{ué debes hacer si encuetras perdideo a un nifio de
tres afios en la celle?
B.- cyué harfas si perdieras una pelota que te prestf-
un amigon?

Co= &Lué harfas si vas camino a la escuels y ves que -



se hizo tarde?

D.- iLué harfas si un amigo te golpea ain guerer?

8.~ 51 se nos plde la opinifn de una persona gue No cono
cemos bien, gqué hay gue decir?

b.- &Jué harfas si ves un tren gue viene y te das cuenta
de que se va & descarrillar porque la viz esth rote?

c.- LiPor gué se encierra 8 los criminsles en la carcel?

A.- Dame dos razones de por gué a la gente le gusta més
tener un sutomfvil gue una bicicleta.
H.- Por gué en un naufregio se salva primerc 8 las mujg

res y a loe nifios?

5,- Vocabularioe.
(Peabody) . Léminaa.

Se pedird al nifio que identifique en los dibujos:

a.- chofer h.- avispa fi.- insecto
b.- ratén - i.- telarafia D.-arma
c.- valero 3.~ bostezo p.- fdolo
d.- ambulancia k.- semdforo g.- globo
e.- balll l.~ locomotora T.~ ballena
f.- anzuelo m.- colmena 8.~ montura
g.- Pinza n.- carretera

10.- Relntegracifn verbal de palabras.

Pedir al nlfio gue corrije la acentuacifn de palabrase.
8.~) ambr pédazo de mi corbzan.

b.-) &rroz con leché me quiéro chsar.

c.-) Jdue sep& &brir la plerta.

d.-) Hormfiguita y réton Peréz.

g.-) E1 patitd no ouiere nbcer.

f.=) Pidén guesd le dan huesB.

11.- Descripcifn e interpretacién de laminase.
Lémina.
Se utilizard la lémina correspondierte y se airé al nifio: “"qué



12.-

13-

o

- 10 =

ves en esta l5mine?". Los datos que deberfn extraerse son: =
tendencla analitica o sintética.- Contenido subjetivo o aurZ

gedo a la descripcifn.

Narracidn.

La consigna es: nCuéntame algo que hiclste™. Se valora es- -
tructuracifn gramatical (tipo oracional)( simples subordina-
das, integracién grsmaticsl, vocabulario). Temporalided (no-
cién espaciel, secuencia temporel, uso gramatical de los ver

bos con relacifin a los tiempos verbales).

Secuencia.
Lémina.
Pedir =l nifio, despu?s de escuchar la narracifn, que acomode

las tarjetes y relate la warracitn.

Memorig inmediaste.

Frases con sentido y sin gentido.

Léminaa

se pide al nifio que repita la frase que se le dice.

7 aiose.

a.- YEntre cuatro emigos comleron un pavo con papas re
llenas".
b.~- "E£l sol parece una inmensa medalla de oro brillan-

te".

8 afips, 9 afos.

Idem a los 7 afins.
b.- "E1l gue estudia trabaja y el cque trabaja honra a -
lz patria®,

10 afios.

a.- "Entre cuatrc smigos comieron un pavo asado con pg
pas rellenas”.
h.- "1 amor a la prtria es una de las obligaciones del
hombre".
Frases sin sentido:
a.- La vaca vuela muy ligero.
b.- Jiempre duerme mucho aquel rosal.

C.- E1 fuego dsré bastante frio.



- 11 =

d.- Estd llorando fuerte ese lépiz.

g.- Tanto sol moJjarz el cielo.



ELGCUCICN.

1om

Lenpuaje facilitado por la imitacifin,
Se estudia toda la combinatoria silébica gue el caso requiere
y se sugiere para ello la utilizacifn de las listas de lz combina-

toria silsbica elaborada por la Maestra Bertha Derman.

Ritmo de la p=labra.

Lamina. Lista de palabras para la exploracidn de las perturhacio--
nes en el ritmo de la palabrae.

£1 nifio deberd imitar o modificar el ritmo del examinador segin és
te lo indigue. Las variantes son: mis répido, lgual y més lento.
E1 axaminador deberd mantener siempre un ritmo constante. Las va--
riantes de la eplicaclfn son dos:

- ylendo el nific los movimientos de 1la boca del examinador.

-~ Sin ver los movimientos de la boca del examinadare.

Actividad Verbal.
Se asientan en este punto lss observ.iiones de la elocucién --
del lenguaje gue se recopilaran durante 1a aplicacifn de los difi--

rentes {tems de comprensibn,



PROTOCOLO LUE UTILIZA EL  TERAPEUTA DEL LENGUAJE

SINTESIS GENERAL DEL CASO

Nombre del nifio Edad

Fecha de aplicacifn

Escuela

Grupo

I.- ANTECZDENTES Y DATCS SIGNIFICATIVOS DEL CASD

II.- RESULTADOS DE LA PRUEBA DE COMPRENSION

ITI.-

V.-

1.-
2.=
3o
Lo~
Se=
Be-
Te=

Nivel semintico

Nivel anal{tico-sintético

Pensamiento discurslvo

Latencia

Perserveraciones

Nivel sociocultural y persaonal del nifio

Relacianes de concordancie y discordancla entre los-
procesos de anilisis y sfntesis, semfntico y pensa--

miento.

RESULTADOS DE LA PRUZBA DE ELCCUCION.- LENGUAJE ESFUNTA-

NED.

Mo

2.~

3=

bo-

Trastornos gramaticales.
Trastornos sinticticos.
Rigueza de vocabulario.

Dislalias.- Caracter{sticas de las deformaciones fo-
nolégicas.

CCNCLUSION DEL CASO.




ANEXD_XI



20-
30-
l‘o-

HISTORIA CLINICA DE LA COMUNICACION

Nombre del nifo

Fecha de nacimiento Edad actual

Servicios médicos

Antecedentes persanales:

Presentf dificultades especificas para respirar
Succionar

Deglutir
Masticar
.C6mo se regularizf el ritmo de la lactancia?

Prablemas digestivos
Gtitis

Ruptura de membrana timpénica
Preaentaclén de vegetaciones aedencldeas
Laringitis
Amigdalitis
Intervenciones quirlrgicas

PROILEMAS EMOCIONALES ((Cémo han repercutido en el lenguaje?)

OBSERVACIONES:




EXAMEN DE GNOSIAS Y PRAXIAS RELACILNADAS CON EL LENGUAJE.

nud
Ao~

Be-

Eo-

itivos.

Discriminacién de ruidos-

Discriminacifn con palmadas___ yolpe en la mesa____ lla-
ves___ monedas___ .

Discriminacifin de sonidos (Instrumentos musicales, 1&mi
na 1.

El nifio verd y oird todos los instrumentos, después a -
su espalda, el examinador tocard un instrumento gue el-
nifio deberd identificar en el dibujo correspondientes
triénguln__camapana___tamhur_cascabeles_
Discriminacién fonética (lémina 2 y 3)

El nific sefialard en la lémins correspondiente el dibujo
gue se le pide.

nifia pina taza casa____pino___vino___
peso_____queso___copa g0pa tuna luns

pato gato saco cama rana rama

dama.

Direccifn del sonido (uso de la campana y p=fiuelo).
Teniendo el nific los ojos vendados, indiceré con su mano
el lugar de donde cree gue proviene el sonido de una —-
camapana .

Reproducci6n de estructuras ritmicas (lémina b4).

El nifio deberé reproducir les estructuras.

- 5in paltalla.

- Con pantalla.

08:ERVACIUNES: Cuendo el caso lo requiera se remitiré -
al nifio para que se le efectle audiome--
trfia o estudio audiolégico completo.

Se anexa la Prueba de Ritmo de Mira Stembacke.



3e-

ESTUDIO DE LA CUMPRENSION
Nombre del nifo Edad
Fecha de eplicaci6n
1.~ Mandatos verbales.
A. -
B. -
Ceusalidad.
a.
B.
C.
De D!
E. £t
Fe Fe
G. el
He H?Y
I. It
Je I
Ka K
L. LY
M. Mt
No N?
Ne '
0. ot
P. pt
Informacifn.
A.
B.
C.

D.




De

Ee

F.

G.

He

5.~ Absurdos verbalese.

A.

B.

C.

6.~ Semejanzaes y diferenciase.

A.

B.

C.

D.

E.

Fe

7.- Analogias opuestase.

A.

B.

C.




8.- Comprensifn de situaclones.

A.
B.
Ce.

9,= Vocahulario.

A. He Ne
Ba I. C.
Ce Je P.
D. Ke Ue.
E. L. Re
Fa M. Se
G. N. T.

10.- Reintegracifn verbal de la palabra.

A

B.

c.

De

E.

Fa

41.- Descripcifin e interpretacifn de

14minas.

12.- Narracifn.

13.- Secuencla.

14 .- Memoria inmedlata.

DBERVACIONES.




ESTUDIO DE LA  ELOCUCION

Nombre Edad

Fecha de splicacibn

1.

Lenguaje facilitado por la imitacifin.

2.~ Ritmo en la palabra.

3.= Actividad verbal.

4 .~ Estructuracifn del lenguaje.

OBSERVACIONES:




To=

24—

Aperato fonador.
Caracteristicas funcionales del cuello y la fonacifn.
Praxias imitativas del cuello rotaciones

inclinacicnes .

Caracterfsticas de la voz:

Intensidad

——

Tono

Timbre

Aparato respiratorio.

Feriférico: (Térax y misculos respiratorios).

En caso de disnea (respiracifin diffcil.y laporiosa) arritmias -
respiratorias u otres snomalias que se observen es necesario re
mitir sl nific al médico para una exploracién de diafragms, cos-
tillas, misculos abdominales, as{ como para evaluar el balance-
musculare

central: (Caracter{sticas funcionales).

Se explora en posicifn de pie, sentado y acostadoe.

Praxias respiratorias en funcién ventilatoria:

Respiracifin: aspiracifin: bucal nasal mixtae

espiracifin: bucal nasal mixta

Tipos de respiracifn: ( superior, media, inferior).

Ritmo.

Praxias respiratorias en funcilén fénica:

Respiracifin: aspiracién: bucal nasel mixta

Tipo de respiracibn: (superior, media o inferinr).

Coordinaclén neumofénica.



b.-

Se=
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Fecepcibn.
3.-) respuestas al sonido.
b.-) Respuestas al sonido de llanto de otros nifose.

c.-) Respuestas al sonido de la voz de otras personas.

Comprensiéne.

a.- Cambios emotivos ante la presencias de 1a madre.
b.- Imitacién de acciones visibles en su cuerpoe.
c.- Comenzl a experimentar con objetos.

d.- Busca objetas escondidos.

e.- Imitacifn de acclones s8in presencia de modelo.
fo- Gomprensién de modelaos de palabras alsladas.

Q= Comprensifn de pequeiias frases acompeiadas de gestose.

Ne= Cumprensiﬁn de frases complejes.

Expresidn. ;

1.- Primeras rescclones de grito y llento.
2.— Balbuceo reflejo.

3.- Iniclo de la imitaci6n de vocalizacloneg.
4 .- Juego vocal (silabeo). Estereotipos fonéticos.
5.- Juego jerga (monosilabeo intencionado).
6.- Palabre frase.

7.- Empez6 a nombrar figuras representativas.
8.- Primeras marcas con 14piz.

9.- Construccifn de frases simples.

10.- Lenguaje egocéntrico. (juego simbélico).
11.- MonSlogo colectivoe.

42 .- Desarrollo gramatical y uso de lenguaje spcializadoe.

Arcedas denteriase.

Dimensifn de los dientes.
Implantacifn.

Jaries prematurase.
Descaleificaciéne.

pusencla de piezas (&CuBles?).
Motivoe.

problemas en la encia.

Estado generale.
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EXAMEN DE LA_ARTICULACION. DE__3SONIDOS.

Nombre No.de Expe

Edad Escuela

SONILO0 I M F c c I O3SERVACIONES.

Fonemas

Er




[ SONIOO I M F c o [ I - 0BLERVACICNES

Diptongos
UA

UE
IE
io
01
AU
Al
10

DBSERVACIONES:

FIRMA.




EXAMENN DE ARTICULACION.
Noembre Edad
Fecha de aplicacifin
P 8 M F T
pipa bota mesa feo taze
pelo bebé mano foco tele
pepa vela mamé foca ting
capa caballo cama café pato
sopa cubeta 1lima elefante zapato
teléfono capa
D N L
dado napal luna R AR
dedo nene Luld mariposa rosa
candado cuna 1limfn pera rena
espada pino pala Jirafa perro
soldado mano elote arafia burro
avign pelota flor
. boaton ,pastel _ tenedor
BEZ £ pan sal Chuy berco
zapato col - corneta
cigerro queso
silla ] e — — cemisa
o0so0 pliia LL=Y boca G
vaso nifig 1llave saco gota
canasto moiio llanta mufieca gato
mosca mufieca llueve Lulgue mago
pescado cafa camello Roque
- J Jitomate
PL BL TL cL jab6n
plétano blusa tlapaleris clavo jJitafa
pleta chancla ojo
gésggha a PR biciclets 2gg:ro
globo premio
gladiolo B8R relaj
CH GR brazo
chango FR tiare libro TR
chile fresa 9 sohre tTompop
cochino £ tren
hacha ToLs DR trampa
frasco d P
ragén
refresco
ODIPTONGDS
baila dientes
jaula ple
peine agua
leén bitho
avién puente
pliano fuente
boa juego
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SECRETARIA DE EDUGACION PUBLICA

DIRECCION GENERAL DE EDUCACION ESPECIAL.

SUPERVISION DE GRUPOS INTEGRADOS.

FICHA DE TRABAJO SO0CIAL
Nombre del alumng
Fecha de nacimiento Edad Sexo
Fecha del estudio Grupo
ANTECEDENTES ESCOLARES:
Jardfin de Nifios: Primer Afo:
Domicilio:

t

Originario:

CARACTERISTICAS Y ANTECEDENTES GENERALES DE LA FAMILIA:

DATOS GEMNERALES DE LOS PADRES:

Nombre del padre:

Nombre de 1a madre:

Estado actual:

PADRE:

Lugar de residencla
antes de casarse:

MADRE :

Escolaridad:

Ocupacidn:

Hace cufnto tiempo:

Cambia de trabajo fre
cuentemente:

LPor qué 7

RAelaciones con familims pretéritas, de gqué tipo es?

Familia paterna:

Familia Materna:




- 2 =
Algln otro miembro de la familia ha tenido prablemas pare apren--

der:

LDe qué tipo 7:

Pertenece a la familie del padre: De la medre:

———— e

Entre los hermanos:

CARACTERILTICAS EVOLUTIVAS DEL NIND:

1) Embarazo;

Caracter{stices generales en que se desarrollé el embarazo:

Tuvo aceptacifin el embarazo dentro del nficlec femiliar:

Tuvo alguna enfermedad, trauma durante el ambarazo, en qué mes

de la gestacifin:

Hubo aplicacifn de Reyos X, en qué mes de la gestacin:

Hubo amenaza de aborto:

LPor qué causa ?

En caso de haber sido provocado menclonar el método empleado:

Tuvo control médico durante el embarazo:

2) Parto;

Mencionar i fue parto natural, cesérea, férceps u otros:

t5e empled anestesia 7

Tipo de parto:

Lugar en gque se atendid el parto:

Hubo algln problema en el pacimiznto: Factor RH, anoxla, icte-

ricla, otros:




Tuvo aceptacifin el producto dentro del niicles familiar:
3) Rlimentacidn;

Tipo de alimentacidn durante los primeros tres meses de vida:__

LA gué edad empezd a tomar alimentos s611dos?

iljué tipo de alimentacibn?

4) Enfermedades;

Enfermedades Lontegiosas Edad

Intervenciones guirdrgicas

Accidentes

5) Control de Vacunacién;

Vacunas aplicadas

6) Evolucién Senso-motriz;

LA gué edad sostuvo la cabeza?

(A gué edad se sentf solo?

LA qué edad se pard solo?

2A gué edad empez8 a2 caminar?

44 qué edad emitié sus primeras palabras?

&A qué edad empezd a controlar esfinteres?




n

8)

cntecedentes de afecciones;

Ha habido o hay en la familia enfermos de: epilepsia , dia-
betes , enfermedades venéreas , nerviosismo exagerado_
, en prisifn , enjuiciados .

Vicios que ha habido o hay en la familia:

Alcoholismo

Tabagulsmo

Drogadiccifin

Otros

Fstructura Familiar;

Condiciones sociales, culturales vy econfimicas:

Constitucién familiar:
Némero de personal que viven en el hogar Némero de hi--

jos .

Lugar gue ocupe el alumno entre laos hermanos

Miembros cue constituyen la familia:

Nombre Edad Parentesco Escolaridad Ocupa-
cifn

Total de personas que viven con el nifio

Condiciones en gue vive la familia:

Casa propila Alguilada Residencia Depto.
Vivienda Accesoria Porter{a Cuarto de Serv,
Tiene bafio Frivado Colectivo Hay ventilaclén

Luz 5ol Agua potzble L4 cué distancia? Alum



2)

brado artificlal Materiel de construccién

La casa es amplia Reduclda Conste de:

Es adecuado el dormitorio del menor: Duerme solo

(Cuéntas horas? Suefio trancuilo NOmero de camas

par habltecifin Edad y sexo de los ocupantes

Caracter{sticas de la Colonis:

Condiciones econfmicas;
¢ :uiénes contribuyen 2l sostenimiento del hogar 7
Parentesco Lueldo Aaportacién

Padre

mensual

Madre

liermanos

Utros miembros
de la Femilia

Total de ingresos

Gastos varios:

Alimentacidn:

venta:

Luz:

Contribuclones:

servidumbre:

Pagajes o gasolina:

Diviersiones:

Deudas:

Totsl de enresps:




= B e
19) Alimentacién de le Famllia:

Jesayuno:

Comida:

Cena:

11) alimentaclén del Alumno:

Desayuno:

Comlida:

Lena o Merlenda:

17) Prestaciones Médicas de 1a Familia:

Clinica de Adscripcifn:

Tnléfona:

Centrn de -.alud:

Expediente: Teléfono:

I Clinice de ‘istrincién:

HOSPITAL INF: NTIL: L Lufl v

relss no:

—_—

13) nctividades socio-culturzles de la Familia:

Diversiones de la Familia:

Diversiones "del alumno:

Oeporte cue nractica:

i Con nuiéne:z prefiere jugar 7

s fué tiempo emplea para jugar 7

Intereses culturales de la familla:

1L) Sstructura emocicnal de 1lm Familia:
Caracterf{cticas de 1os padres o famiiiares del alumno:
“stndo civil de 1lns nadres: fecha J» casamierntio:

Tiad el n3dreo: _ ‘rar e 1a-

madre: Reliqidn: e wceptan: e rechazan




15)

16)

17

18)

i*adre; Dominante, agresivo, débil, condescendiente, indiferente.

Madre; Dominante, sgresiva, autoritaris, déhil, condescendiente,
indiferente.

El carActer familisr, ipor gulén esté& condicionado?

Tiempo que dedica la madre a la atencifn de sus hijos

Tiempo que el padre convlve con sus hi jos

Relaciéin madre-hijo

Relacibn padre-hijo

Relacién hermanos-alumno

Relacifin con otros miembros de la familia

Actitud de la familia ante el nifo con problema

Rol o papel de los miembros de ls Familia;

Los padres desempefian adecuadamente su papel

Lijuién realiza las labaores de la casa?

Colabora el padre,en la atencibn de los hijos, ee preocupa por
sus problemzs escolares, asume responsabilidades
4iuidn satisface las necesidades f{sicas de los hijos?

Comunlcacibn Intrafamiliar;
Lyué formz o medio de comunicacifn utilizan los miembros de la
familia y de qué tipo? (verbal, expresién cerporal, tono de --

voz, actitudes, mensajes, canales utilizados)

Observaciones generales:

Diagnéstico aocial:




19) Plan Social:

20) Tratamiento recomendado:

flambre y Firma de la Trabajadora social
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SINTESIS DE__EXPEDIENTES DE__ALUMNOS ATENDIDOS_ _EN

LA UNIDAD DE_ GRUPDS__INTEGRADOS__2 D, OURANTE _EL

CICLO__ESCOLAR__1979-80.

CASO_ NUMERO __UNOD

Motivo de ia Evaluacifn: Problems de Conducta y Ais-

lamiento.

Antonio G.L., repite el Primer Afio de Pri-
meries, su edad cronolégica al iniciar el curso es de
8 afios 7 meses, originario del Distrito Federal. Hi-
jo legf{timo de Joel G.C. y de Petra L.; pertenece a
una familia integrada por ocho Hijos, entre los cua-
les ocupa el cuarto lugar. Se ha desenvuelto en un -
ambiente con nivel socio-econfimico bajo. E1 padre --
termind los estudios primarios mientras gue la madre
carece totalmente de escolaridad. Al efectuar la en-
trevista clintco-psicolégica, la madre informa que -
el embarazo de este nific no fue planeado ni deseads,
hablendo ella realizadc varios intentos de aborto ya
que existia un completo rechazo al nifio por parte --
del padre. E1 parto tuvo lugar en una clinica parti-
cular, ain aplicecién de anestesla, no hebiéndose --
presentado complicacién. Fue un nifio de peso normal;
su desarrollo psicomatriz fue retrasado y a partir -
de los dos sfios, el nific no crecif, razén por la ---
cual se siente acomplejado, procurando siempre rela-
clonarse con sus hermanos peguefios a con otros nifips
de su misma estatura. Se muestra irritable con los -
hermanos mayores, sohre todo con el que la madre ---
afirma que es el consentids, tanto de ella como del

padre. Lo comparan constantemente con una hermana de



geis afips gue cursa en forma exitosa el Primer Afo,-
provocando la burla de ¢ste. Se encuentra sumamente-
infravalorado por el nicleo familiar. El pequefic es-
t{mido y retrafdo, dando respuesta solamente ante --
mucha estimulacifne. Muestra gran insequridad y mar--
cada introversién, lo gue intensifica la conflicti--
vae.

Es un sujeto con buena dotacién natural,--
cuyo nivel de maduracifn viso-motriz es de 7 afos --
11 meses; sin rasgos de lesién cerebral. Su coefi---
ciente intelectual es de 105. Adecuada introyeccién-
del esquema corporal, la gue se encuentra mal estruc
turada por ansiedad e interferencia de factores emo-
cionales. Presenta rasgos de oralidad sgresivas y de
intereses sexuales. Posee una adecuads identifica---
cién con su rol sexual, el gue se encuentra muy esti
mulado. Manifiesta exigenclas de aceptacién y afecto
de los padres; tiene sentlmientos de exclusién por -
sentirse diferente, lo que lo hace agresivo con una-
gran carga de frustracién que lo torna depresivo y -
con sentimiento de minusvalia.

Se recomienda un trato adecuado para incre
mentar su autoestima y hacerle sentir mayor confian-
za en sus capacidades, que podrian ser mejores sin -
la interferencia emoclonal.

£l nific ha sido sometido a examen médica -
general, resultando gue 8 un peguefio sano Qque pade-
cid Onicemente las enfermedades propies de la infan-
cia. Mediante estudlios més profundos se detectd una-

insuficiencia funcional de 1la hip6fisis, que provoca



trastornos asociados al crecimiento, conservando el
sujeto gue lo padece sus proporciones normales. Se-
aconse jé a los padres someterlo con constancia al --

tratamiento indicado por la cli{nica que lo atendif.

Motivo de l= Evaluacidn: Problemas de Aprendizaje y-

Agresividad.

En el Primer Afio "A" de la Escuela Prime--
ria "N", encontramos al nific Daniel G.G., de 7 afos-
3 meses de edad cronalégica quien presenta serios --
problemas en la adgquisicifn de conocimientos as{ co-
mo marcede egresividad pers con sus compeiieros.

Este nifo, hijo natural de Epifanioc G.B. vy
de Francisca G., pertenece a una familia integrada -
por cinco hijos, entre los cuales ocupa el tercer lu
gar. Su nivel socio-econémico es muy bajo debido 8 -
gue el padre presenta jnestabilidad ocupaclonal pro-
vocada por el alcoholismo y le drngadicciﬁn, al gra-
do de abandonar el trabajo y el hogar por largos pe-
riodos.

Tiene antecedentes familiares de epilepsia,
tuberculosis, alcoholismo y drogadiccién.

Durante un embarazo, no deseado, la madre-
pedecid tuberculosis. E1 parto fue atendido en una -
clinica, sin anestesia, pero el nifica al nacer prz2--
sentd alto grado de gafixia, por lo que tuvo que s8BT
colocado en incubadora dos dfas. Fue alimentado en -
forma aftificial, siendo su régimen alimenticio suma

mente deficiente.



Sujeto cuya capacidad se ve interferids -
por factores orgénicos de tipo cerebral. Su nivel de
maduracién viso-motriz es de 5 afios 10 meses, presen
tando indices altamente significativos de lesidn ce-
rebral. Su coeficiente intelectual corresponde a un-
deficiente mental. Muestra poca tolerancia a le frus
tracién y un inadecuado control de la agresividad, -
gsi como mucha ansiedad.

Emocionalmente es inesteble pues percibe -
la desintegracién familiar lo que genera en €1 sentl
mientos de rechazo hacia las figuras paternas, provo
céndole sentimientos de culpa y depresifn. La identi
ficacién de la figura paterna se ve interferida por-
agresividad, tiene miedo de identificarse con el pa-
dre, quizé porque éste lo reprende y golpea fuerte--
mente con una vara. A 12 medre la ve poco gratifican
te, agresiva y rechazante, lo que le causa rebeldia,
agresividad y sentimiento de minusvalfia.

Es conveniente gque el trato para este nifo
sea razonable, afectivo y totalmente libre de agresi
vidad, para que aprenda a relacionarse en forma dife
rente @ como lo hace en su nicles famillar, llegando
as{ a canalizar la agresividad mal canalizada.

£s necesario practicarle un electroencefa-
lograma, con el fin de corroborar su problema de dis
funcidén cerebral y asi{ poder darle el tratamiento es
opecifico adecuado.

Desde el punto de vista médico, se detectd

un estsdo fi{sico pobre, mlto grado de desnutricidn y

se averigud nue padece daolores de cabeza muy fuertes.



£1 tretamiento,desde este punto de vista, también se
ré vigilado, con objeto de ayudar al menor en todo -
1p posible. Se orienté a la madre para que 1o lleve-
a la Direccldn General de Higiene Escolar,ya gue se-
gin el diagnfstico que proporcione esta dependencia-
ge verf la posibilidad de canalizarlao & Educacifn Es

pecial para su especifica atencién.

CASD__NUMERO__TRES

Motivo de la Evaluacifn: Problema de Aprendizaje e -

Insequridad.

Como tercer ejemplo tenemos el caso de Ma-
ria Eugenia R.J., cuym edad cronolégica es de 7 afios
6 meses, 9e encuentré repitiendo el Primer Grado de-
Primaria y presenta problemas de aprendizaje.

Hija de Francisco R. de 42 afps y de Caro-
lina J.de 4O afios, ambos con un grado de escolaridad
medio, pues cursaron hasta el segundo afio de Secunda
ria, La nifia procede de una familia de siete hiljos,-
siendo ella la menor. E1 nivel socio-econfmico en --
que se desenvuelve es bajo.

Existen antecedentes familisres de diabe--
tes, chncer y enfermedades cardiovasculeres. E1 emba
razo no fue pleneado y relativamente deseado. El par
to,atendido en un hogpital,fue largo y dificil, al -
grado gue la pequefia presentf serio problema de asfi
xia. Fue alimentada artificialmente y hasta la fecha
su alimentacldn es deficiente.

Presenta considerable terdanza en el desa-

rrollo psico-motriz,causado por la asfixia neonatal



y porpue, segiin informa le madre, la nifa na sido muy
enfermiza y débil, al grade que la tuva acostada has-
ta que cumplif dieciocho meses.

Le nifia no tuvo educacidn pre-escolar y al
llegar a la Primaria le costf mucho trabajo adaptarse
al ambiente, pues msist{a con insegurided y temor.

Segln la madre, reprobf afio porgue le cam--
biaron muchas veces de maestra, ademés de haber falta
do a clases en varias ocasiones por encontrarse enfer
ma,

Le din&mice familiar aparentemente es nor--
mal, aungue es notorie la sobreproteccidn de la medre
la cuel llega a inutilizar a la peguefia hasta para --
realizar las actividades mas elementales.

Es el caso de una nifia con capacidad inte--
lectual limitada pero con posibilidades de mejorar an
te una adecuada estimulacidén. Su nivel de maduracién-
viso-motriz es de 5 afios 2 meses, con {ndices altamen
te significativos de lesién cerebral, integracifn de
la percepcién deficiente y mal estructurada,

Emoclonalmente es inestable con mal mane jo-
y control de 1ls agresividaed, sobre todo hacia las fi-
guras paternae, generando en elle sentimientas de cul
pa y depresiones reactivas, Se identifica con el pa--
dre de una manera temerose, ansiosa y busca figuras -
sustitutivas para identificarse. Haclia la madre sien-
te une gran ensiedad, la vive conflictiva, poco grati
ficante y muy presionante.

Es necesario estimularla en el area de socla

bilizacidn, sin consentirla y siendo un poco més eg-—-



trictos con ella, pues presenta problemo- de canducts
por subreprntecciﬁn materna. Ante una adecuada estimu
lacién de tipo perceptual y social es muy probable --
gue las capacidades de la menor mejoren hasta alcan--
zar un nivel normal.

El estudip médico no reportd problema consi
derable,ya gque la nifia aflo ha padecidoc las enfermeda
des propias de la infancia y una hepatitis benigna a-

los 5 \efose

COMENTARIJ

Como puede apreciarse en 1ns casos anotados,
1a presencia de factores diverses, con su influencia-
combinada, interfieren en el aprendizaje y a 13 ade--
cuada adaptscién del nifio al medio en gue se desen---
vuelve,

Al finalizar el ciclo escolar y revisar los
expedientes de estos alumnos, se pudo apreciar el se-
guimiento que de ellos realizaron los especialistes,-
habiéndose obtenido la siguiente informacién de cada-
uno de los casos:

En el primero, el de Antonlo G.L., cuya ma-
nifestacidn principal era el aislamiento y la agresi-
vidad, sl recibir un tratamiento basado fundamental--
mente en el afecto y la estimulacién, respondid favo-
rablemente, demostrando a través del curso mayor con-
fianza, no sélo en sf mismo, sino también en quienes-
le rodeebsn; su actitud agresiva disminuyé notablemen

te, se mostré sociable y en ocasiones pusa de mani---

fiesto un alto sentimiento de compafierismo. Su nivel-



de conocimientos se incrementd al grado de msleanzar -
la regularizacién total con lo gue podri integrarse -
el prfiximo afic escolar al segundo grada, en un grupo-
comiin. E£1 tratamiento médico continla efectuédndose --
con constancla. Al perecer la respuesta del nicleo fa
miliar ha sido favarable.

En el segundo caso, el que corresponde a Da
niel G.G., el resultado fue diferente, ya que este pe
quefio presenta cierto grado de debilidad mental. Si--
guiendo los lineamientos estahblecidos, cada miembro -
del equipo profesionasl realizf estudios mis profundos
en el nifo, llegando, al efectuar la sintesis del ca-
80, a la conclusifin de que era preciso enviarlo al de
partamento de neurologfa con el fin de gue el especia
lista corroborara el diagnéstico. E1 nifio continuf --
asistiendo a clases en su esacuela, pues se encuentra-
bajo contraol y tratamiento especisl. Se quedf en 1a -
primera etapa del programa especifice y depende de la
opinién del neurdlogo, su canalizacién a una institu-
cién acorde al problema.

En el caso nimero tres, el problema resulté
menns diffcil ye que 12 nifia mostrd falta de marurez-
por no haber tenido la estimulacifn suficiente. Me---
diante el trato adecuado su nivel de escolaridad me Jo
rd notablemente. Se hablé con 1ps pedres con ei ooje-
to de cue modificaran la dindmice ¢amiliar, haciéndo-
seles ver el perjuicle gue ocasionaban a la niie con-
su actitud. Han respondido positivamente y le pequefs
es ahors mds sociable, conflada, estable y menos m:;..

slva, 5S¢ encuentra en la tercers etapa del programa



de continuar reaccionando favorablemente, serd inte
grada al grupo comin en el mes de Noviemhre del pré-
ximo afo escolar, ya gue adn le falta el reforzamien

to final.

(SRR EL Y



