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TNTRODU

La forrración matemática que le permite indiüduo enfrentar los problemas

que se le presenmn en su vida cotidiana, en gran medida de las acciones

desarrolladas y en las nociones adq"iridas la enseñanza primaria.

El objetivo de la presente propuesta es el de proponer alternativas

para propiciar el desarrollo del para comprender la información

en los ah¡mnos de sexto grado deestrdística implicada en problemas matemáticos

primaria.

Se dan a conocer las ventajas que implica reelizat las acüüdades matemáticas

por medio de sitr¡aciones que permitan al ah¡mno construir los conocimientos a fiavés

de acciones que susciten su interés, hasta la solución de los problanas de

diversa índole, favoreciendo así su desarrollo

El primer cryítulo enciera la problemática an generaf para llegar a la

solución de un proble-ma en particular, los factores determinanrcs en su

tascendencia y que sobre todo interfieren en el

matemática

enseñanza-aprendizaje de la

Enseguida se caacteriza su naturaleza, que p€Ttenece al rámbito

psicopedagógicq por lo cual se enrmcian los enfoques psicológicos y .

pedagógicos que syrdarán a entender los por los que poss el sujeto escolar,

solución al problema elegidq ésteenrmciando la propuesta de rma alternativa para

se reñere a la fs¡lta de reflexión por parte

informaciones est¡dísticas.

los atrmos para cmp,render

El segrmdo capítulo contiene las que indican la importancia de

tabajar dicho plmteamiento, y la relevancia que puede tener para uno como profesor,

para el alumno, el grupo, la institr¡ción y la comunidad.

El tercer cryítulo contiene la esencia de to que realmente sc pretende lograr con



el trabajo; los objetivos auxilian a precisar lo qu€ se pretende, para quién y hasta

dónde.

La fundamentación psicológica y pedagógica" así como el contexto en donde se

presenta la problemática elegida componen el cuarto capítulo, llamado marco teórico-

contexfual.

En el marco teórico se parte de los antecedentes que se habían dado qn el

primero y segundo capítulo los cuales son trat¿dos de una m¡trera más amplia que

permite entender el proceso de desarrollo del niño; la ftnción de la enseñanza y el

papel del maest¡o y del objeto de esúudio dentro de ella. Se teoriza sobre la Estaü*ica"

planteando los prirrcipales vértices que expresan el conocimiento de esta materig que

permite su mejor mnnejo al dar la clase.

La segunda parte de este capítulo es el nrarco contor[nl que describe los Ees

arrbientes donde se desenwelve e interactua el niño; grupo, escrcla y comunidad.

En el quinto capítulo que se refiere a la Esüategia mctodologica üdricüca se

comienza con las conceptualizaciones de los sujetos escolares, y al mismo tiempo sc

describe su fi¡ncién dentro de la práctica docente, también se cmsideran los recursos

humanog metodologí4 medios para la enseñanza; como elemcntos qrrc permiten

precisar la idea que se tiene de todo este proceso; luego s€ presenE la proprrcsta

didríctica a traves de un esquema de acciones, prccedidas é§[ss por la ubicación

cr¡rriculr del temq la enunciación de los objetivoq contenidos, proÉsitoq recunns

didácticos y üempo posible de dr¡ración dc la propuesta.

L¿s reflexiones hechas sobre la constn¡cción de esta protrrcsta se prresenh en

oonclusiones somo contenido esencial dcl scxto capltulo.

Al final del trabajo se incluye una bibliografia corrc referencia dc la
investigacién documcntal realizada.
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I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A. SELECCION

Actualmente la Educación se ha welto tema de conversación de todos los días y

en todos los ámbitog nadie escapa a la inquietud que despierta la expectativa de que

mediante la educación se pueden superar nuesüos problemas, pues ésta se considera

como un elemento de progreso y si la educación responde a los intereses actuales y

fuh¡ros de la sociedad y del indiüduo se con$ifirye en un verdadero factor de cambio.

El dinamisnno en este momento, ha superado toda estn¡ctura social, ya s€a

edr¡cativg económica o política, para estar al día se necesita ser más conscientes de

nuesüas conductaq necesidades y actittrdeq para superar el estado de desarrollo en que

nos encontramos.

La edr¡cación ha sido a través de nuestra historia el derecho educativo

fi¡ridameafal al que han aspirado los mexicanos; principalmente en la formació,n inicial

puesto que para los ah¡mnos constituye tmo de los eslabnes más imporantes del

proccso educativo escolarizado, y en clla la constn¡cción de los primeros

conocimientos jucga rm papel primordial o(mo cl caso de la matemática $¡€ en

nuestros días es considerad¡ como una herramicnta escncial en casi todrs las áreas dcl

conocimiento, el programa de educación primaria mancja quc a tarrcs dc ls reatizacim

de las actiüda&s diseñadas! el alumno lqgrará el desarrollo del pcnsamiento

cuanüaüvo y relacional quc utilizará como instn¡n€nto de comparacirón e

interpreación pra elaborar mejores explicaciones y descripciorcs del mrdo qrre le

rodea

Considerando la impo,rUncia de la maemáüca, ésúa sc cmsituye en herramiena

para $¡p€rar las dificult¿des que cnfrsntan, tanto el docente en s¡r labor cotidiana dc

ensdanzq como el educando en su prrceso diario de apnendizeje.
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Los estudios sobre los procesos de enseñanza y aprendizaje de las matemáücas

sustentan una concepción de aprendizaje según la cual los niños no son simplemente

receptores que acumulan información que les dan los adultos sino que aprenden

modificando ideas ya establecidas e interactuando con situaciones problemáticas

nuevas.

La matemática debe ser para los ah¡mnos, una herramiEnta que se crea y

evoluciona frente a la necesidad de resolver problemas, para aprcnder, los niños deben

construir conceptos que les ayuden, para lo cual el maestro debe permitir que los

alumnos generen recursos propios de solución, que se sustenten sus saberes preüos y

que poco a poco con la experiencia adquirida con la ayuda del maesEo, esos recursos

evolucionen hacia los conocimientos mris significativos.

En consecuencia, los conocimientos matemriticos y los problemas no pueden

separar§e, no se tata de aprender matemáücas para deqpués aplicarlas a la solución de

problemag sino de aprender matemáticas a partir de los problemas que el niño enfrenta.

Con base en lo anterior, así como en conocimientos y experiencias adquiridas en

los diferentes lugares donde he ejercido mi pnictica docente, enriquecida con los

estudios efectuados en la U.P.N., en obserr¡aciones realizadas a mis alumnos, he

detectado que éstos llegan con algunas deficiencias que han sido identificadas dentro

de las siguientes situaciones:

Al leer tm texto de donde tengan que extaer información para su anrálisis; al

prescntárseles rma actiüdad donde üenen que interpretar información para gnficda; al

pedirles que rcgistren las labores que p¿[izan en la escuela, casa u otro lugr, se

presentan las diñcultades ya que el niño es poco obsen¡ador y le cuesúa trabajo razonar

para comprender o realizar las actiüdades que se requieren; así mismo al presentr{rseles

problemas en donde tienen que recopilar o interpretar información sobre hechos como

son la recolección de datoq por ejemplo de asistencia, puntualidad o aseo, m¡nifiss¡¿¡

sus dudas y la complicación que üencn para organizar y enalizar al información
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Tomando en cuenta que el propósito es de que los alumnos recolecteq

organicer¡ representen gráficamente la información necesaria para su resolución.

Pa¡tiendo del hecho de que las actividades deben estar relacionadas con la realidad del

alumno y que ademris no han de ser impuestas por el maesrq sino sugeridas por el

mismo alumno para que éstas sean de su interés, a contin,'ación cito los siguientes

ejemplos:

- ¿Qué deporte le gusta más a los alumnos?

- ¿Cruántos niños üaen zapatos y cuántos tenis?

- ¿Cuántos üenen vestidos de x color?

- ¿Curintos niños ayudan en los quehaceres de zu casa y en cuáles?

- ¿Cuántos niños saben todas las tablas de m,lüpticar o cuiiles saben?

' ¿Curlntos alumnos conoc€n los nombrres de los maesúros de Ia escuela?

- ¿Curintos hermanos üenen?

Además del tratamiento estadístico de la informacióq se poeún analizar los

datos proporcionados para resolver problemas de otra índole como porcentajeg

proporcionalidad y medición entre otros.

Después de haber analizado las dificultades que prresentan los alumnos y que son

tma muestra eüdente de que el niño estri poco familiarizado con esfie tipo de

problemritica$ por lo que üene complicaciones pra interpretar infmmacioncs diversas

y dado que la Estadlstica es el contenido matemritico qrrc requiere de multiples

actividades para que a través de ésta al ah¡mno se le facilite la comprensión de sr¡

mundo, meüante sistemas de investigación e interpr*acióq lo cual requiere dcl

razo@miento det indiüduo y de la crcatividad pra presmtr conchsiones, lo que

considero de más a y lo selecsiono corno situscion problemritiga es el gue

corresponde al desarollo del razonamiento para comprendcr la información e#ística

co,ntenida en problemas matemáticos.
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B. CARACTERIZACION

El problema seleccionado corresponde a la Educación Primaria dentro del Plan y

Programas de Estudio ügente de sexto grado y curricularmente se encuentra ubicado

en la asignatura de Matemáticaq específicamente en el eje temático: Tratamiento de la

Información, que tiene como objetivo principal desarrollar la capacidad de analizar y

seleccionar información planteada a üavés de textos, imágenes u otros medios, puesto

que esta es la primera tarea que realiza quien intenta resolver un problema matemático.

Ofrecer situaciones que promueven este Eabajo es propiciar en los alumnos el

desarrollo de una serie de actiüdades, reflexiones, estrategias y discusiones, que les

permitan la búsqucda de la solución a partir de los conocimientos que ya poseen. Por

ello a lo largo de la enseñanza primaria se proponen contenidos que tienden a

desa¡rollar en los alumnos la capacidad para tratar la información esadística en

situaciones problemáticas.

Por otro lado en Ia actualidad se recibe constant€mente la información

cuanütativa en estadísticas, gnificas y tablas haciendose necesario que los alumnos

desde la educación primaria se inicien €n el mrilisis de la información estadística

simple, presentada en forrra gnifica o tablas tambien en el contexto de documentos,

propagandas, imrlgenes u otros particulares.

El problema en cuestión es de naturaleza psicopedagógica y matemrática, ya que

se origina por la falta de una metodologa apropiada a los niveles de desurollo del

niñq resulando §anos el manejo de los conteddos a su entendimiento.

Para la investigación del objeto de estudio se seguiran linemientos psicológicos

y pedagogcos; los primeros para carasteflzar el desarrollo menal del indiüduo y

establecer objetivos afines a zu estado intelectual: El pedagógico para selecsionar las
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alternativas más

mental.

üables en la aplicación de didricücas pertinentes a su maduración

Pa¡a el aspecto psicológico se considerará la Psicogenética de Jean Piage! por

ser la que responde a las interrogantes sobre los momentos de desarrollo que atraüesa

el niño y que, al saber o conocer como se da ayuda ¿dssr¡¡nde los contenidos al grado

de maduración en que s€ encuentran los ah¡mnos y atender las indiüdualidades.

En lo pedagógico los trabajos de Kamii y del mismo Piaget constituyen los

lineamientos para manejar la enseñanza de una forma adecuada a las necesidades e

intereses y desrrollo del alumno. Lo cual me llevani a la formulación de una didáctica

que propicie la constn¡cción del conorcimiento por parte de los ah¡mnos y en base a sus

propias capacidades y necesidades.

El objeto de estudio enüe sus particularidades muesüa la indigencia de

razonamierito y creatiüdad; razonamiento para establecer orden de datog discriminar

información, seleccionar las investigaciones adecuadas e interprm resulados que no

son obüos; creaüüdad para buscar temas de interés y formas prácticas de desarrollo de

las actiüd¿des que aporten informacién positirq sreaüüdad pra producir elementos

de apoyo En su tarea, y para presentar información simple y scncilla que todos o la

mayoría puedan interpr*ar y entender y que ad€más sirv"a para otas acüüdades

coüümas.

La sitr¡acion planteada es tema general en los diferentes grados de la educación

primaria, aunquc no exclusivo de la escrrcla, sc da igual fi¡€ra de ella, mmifestándose

en la conducta y actitudes irrefleúras desenpeñadas en el eutorno donde se

desenwelven-

C- DELIMITACION
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La problemrttica se manifiesta en todos los ámbitos ya sea en lo escolar, gupal y

contextual, adquiriendo características propias en cada situación y por lo tanto sus

repercusiones también sentn muy propias dependiendo del área dc la acción, en lo

escolar considero que la causa de la fala de razonamiento y creaüüdad, además de la

aversión y apatía hacia la matcmáüca han sido creadas por la r¡aloración social que s€

le da a esta materiq provocando presión en los alumnos, maestros y direcüvos, lo que

se resuelve con fórmulas y conocimientos memorísticos, descuidando el entendimiento

y constnrcción de la matemáüca por parte del ah¡mno.

Creo también que la falta de sensibilid¿d del maeso para entmder las

posibiüdades de los niños, lo mismo qr¡e su fala de prepración para comprender el

desarrollo intelectual del escolar son motivos o causas de este problema y se reflejan en

dinámicas abt¡rridas y simplistas. Algunos profesores tratan de escudarse en la presión

que reciben dc los directivos argrrmentando qrrc les exigen result¡dos y por lo tanto se

van por lo más *msif 
.

En el medio extraescol¿r, influye la falta de situaciones o actiüdades que

cuestionen al niño, el excesivo üempo dedicado a acciones colrtemplativas (como ver Ia

televisión, platicar cn la calle) o acüras, pcro poco reflexiv¡s como jrAar sólo por

enhetenersc, son cntre oüas, factores que influyan en la conductl pasiva del niño.

En lo familiú exisúen pocos padres qrrc cuestionan a sus hijoq que los apoyan a

la vez qrrc los estimulan a interactur de manera más reflexiva cn su medio mbiente,

en lo referenc a lo cscolar son personas quc considcrm ig¡¡al de importante todas l¡s

áreas ds estudio. Es la comrmidad quién más interés mr¡estra p6 cl apren¿izaje dc la

matemátic4 para ellos es fi¡ndamental quc los niños sonozcan los ní¡meros y sepan

h¿cer cuentas' lo demás es relleno. Aquí es necesario precisu guc mucho de lo

expuesto antedormcnte depcnde del nir¿el socioeconómico de la fmilia y por dcsgncia
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la comunidad en la que estri ubicada la escuela s€ preocupan miis por carecer de

solvencia en este rubro, que por la preparación económica" cultural, social, y escolar de

sus hijos.

Como lo he venido planteando en este rabajo, uno de los problemas principates

que obstaculizafi el aprendizaje de la matemáüca en el aspecto tratamiento de la

infonnaciór, específicamente en datos estadísticos, es la fala de razonarniento y

creatiüdad por parte de los alt¡mnos y fomentado ésto por los docentes con clases que

implican poca participación de los niños, por lo que mi propuesta de solución es:

*Altcm¡tives p¡rr propiclrr el desrnollo del mzonnmiento pare comprcnder

infomeci,ones estadirtices en problemes matcmlticos'
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II. ruSTIFICACION

La problemática planteada en relación a la erseñanza-aprendizaje de la
matemática la considero relevante puesto que se fiata de uno de los problemas más

frecuentes que actualmente enfrenta la educación primaria. Dada la importancia de la

matemática que se crea y acrecienta de acuerdo a las expcriencias y necesidades del

sujeto donde ademris a üavés de ésta se fortalece y se desarrolla la capacidad para

expresar ideas, mzonar, crear y estimular la imaginasión en la constn¡cción de

conocimientos durante el proceso enseñanza-aprendizaje.

Dentro de la asignatura de la matemáüca se toma a la E*adística como uno de

los campos de estuüo más interesantes; puesto que virtualmerte üene aplicación en

todas las áreas de las relaciones hr¡manas.

Este habajo surge con la finalidad de proporcionarle al docente una forma más

dinrflmica de realizar nrs labores, por lo cr¡al est¡i orientado a ofucer nuevas alternativas

para trabajar, propiciando situaciones par¿ que los alumnos puedan reflexionar

desarrollando el h¿ibito del pensamiento estadístico, que se emseñen a constnrir sus

propios conocimientog haciendo que el aprendizaje sea sigoificativo.

El poder aPortrr elementos de cambio mejoraría los res¡lados académicos $rc
tanto preocupan y la práctica docente se transformará en dinámicay obj*iva.

Proponer y apücar nuevas alternativas para trabajar infomaciones estadísticas

como estrategias pra estimular y favorecer el desarrollo dcl razmmiento m¿temritico

en el al tmno, de tal forma que $r cryacidad de obsennción, análisisi recreación y

abstracción se pot@cializarí¿¡ dando como rezultado el aprender de manera más fácil

aunque se requiera de mayor tiempo en la realización de sus acüüdades.

Esto se obscrvaría en la dinámica de la prrictica docente emplemdo tecnicas
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grupales de interrelacióru sin temor a perder el sentido de los objetivos propuestos.

En el centro de fiabajo donde laboro, los compañeros maestros aceptan

sugerencias innovadoras de trabajo, a pesar de que se tropieza con limitaciones

marcadas por las autoridades superiores porque I causa de zu preparación que no está

actualizada siguen con el tradicionalisno pensando que la enseñanza s6 imparte

únicamente dentro del salón de clases y no permiten que haya confrontaciones de

rabajo o actiüdades que se pueden realizar en otos rimbitos que no sea el salón de

clases.

El alcance de la propuesta estar.i en fi¡nción directa a mi pnictica docentg

siempre abierta a la posibilidad de exteriorizar los conocimientos rescatados a los

compañeros. Su nivel de calidad dependeni de mi capacidad pra buscar la información

que apoye mi propuesta didráctica.

Sobre la esadística existen mulüples y variados estudios de diversos autores,

todos ellos o la mayoría enfocados hacia el estudio de procesos indusfiales,

económicos y sociológicos.

En el rimbito de la eü¡cacióm me es muy dificil ensontrú estudios estadísticos

como propuestas didricücas que ayuden al ah¡mno en el desurollo de sus operaciones

mentales; al respecto considero tomar en cuenta los aportes de Silüa Alatorre Fr€nh

para quien la Estadística apoya en la adquisición del conocimicnto de la realida( a

través de etapas de planeación, de sistematizacióq orgmizrción y expresién de

informacióq hacicndo estimaciones o verificando conj€turas.

Por lo tanto el enfatizar en el desarrollo de dos fi¡nciones mentalcs como son el

razonamiento y la crcatividad mediantc el esh¡dio de la Est¡dístic8, respondc a la

imporhcia de la necesidad de ales fi¡nciones para el entendimiento o aprendizaje dc

la matemáüca y del desarrollo cognitivo y social del educando en general.
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III. OBJETIVOS

Proponer alternativas para propiciar el desarrollo del razonamiento en los alumnos de

sexto gado para comprender la información estadística que se les presenta en

problanas matemáticos.

Identificar estrategias para que los alumnos desarrollen el pensanriento y apliquen

conceptos estadísticos en las acüüdades diarias.

Describir la forma de cómo se puede recabar la información, analizarl4 oryanizafla y

graficarl4 de manera que permita a los alumnos comprender la uülidad de la

estadística.
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IV. MARCO TEORICO Y CONTEXTUAL

A. MARCO TEORICO

l. Elementos de la teoría Psicogenética.

En el ser humano se considera que la inteligencia y la afectividad son dotaciones

innatas que solo con el tiempo se desarrolla. El enfoque psicogenético creado por Jean

Piaget que firndamenta los programas de educación primria, considera que la

inteligencia, afecüüdad y el conocimiento se construyen progresivamente a partir de

las acciones que el niño desarrolla con los objetos de su realidad

El desarrollo del niño, entonces, es el resultado de la interacción de éste con su

meüo y de la madr¡ración orgánica En ese proceso, los aprendizajes que va efectuando

se sustentan precisamente en el desa¡rollo alcanzado.

Por lo cual, la escuela como parte de ese medio donde se desenwelve el niño,

debe favorecer su desa¡rollo y de compensar las limiaciones inherentes o estratos

socioeconómicos poco favorecidos.

Por lo tanto la concepción misura del programa, define a la psicogmética como

un instn¡mento quc orienta el trabajo docente, para que auxiliado por éstq pueda

planear, guia y coordinar las situaciones didácticas segtm las características

psicológicas de los niños, así como favorecer abiertamente ta participación activa de

éstos.

De manera conveniente, los objeüvoq contenidos, rctiüdades y la evaluación

tieoeo como eje integrador l¿ linea del dcsarrollo.

a- Algunos conce¡,tos de la psicología g€nética. El desarrollo &l conocimiento es un

proce§o espontáneq vinculado a todo proceso de embriogéoesis, ésta se refiere al
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desarrollo del organismo, también at del sistema nervioso y al de las funciones

mentales. ta embriogenésis termina hasta la adultez.

El desarrollo es el proceso esencial, en donde cada elernento del proceso de

aprendizaje se da como una fi¡nción del desa¡rollo tot¿I.

El desarrollo del conocimiento se realiza cuando al conocer un objeto se actua

sobre é1. Conocer es modificar, transformar el objeto, entender el modo como el objeto

está constnrido, el conocimiento se da al interactuar con el objeto, el conjunto de

acciones modiñcan el objeto y capacitan al sujeto que coilrc€ para llegar a las

estn¡ch¡ras de la tursformación.

En el aprendizaje y la adquisición de conocimiento intervienen tres procesos o

fi¡nciones decisivos que son: l! la equiübración, o motivo para buscar un equilibrio;

2) la asimilación, aproximadamente similar a la generalización del estímulo, en el

senüdo de que encaja eritr¿das nuevas en los conceptos; y 3> la acomodación, o

formación de nuevos esquemas (Cfr. Swenson, 1984: 20f-1209).

Desde el momento del nacimiento, una persona empieza a buscar medios de

adaptarse rnris satisfactoriamente al entorno. Esta adaptación $pone una constante

búsqueda de nuevas fonn¡s de aceptar el entorno. En la adaprtación se encuentran

impücados dos procesos básicos: la asimilacion y la acomodación.

La asimilación es uülizar lo que ya s€ sabe o se puedc bacer cuando rmo se

encr¡€ntra ante rma sitr¡ación nueva.

L¿ acomodación üene lugar cr¡ando la persona en cr¡csión descubre que el

resultado de ac-ü¡ar sobre un objeto utili-rndo .na cotrM ya aprendida no es

satisf,actorio y así se desarrolla un nuevo comportamiento.

La adrytación a través de la asimilación y la acomodación conducc a rmos

cambios en la estructr¡ra cognitina del indiüduo, carnbios en suma & ta organización.
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Existe una tendencia general a coordinar e integrar estructuras sencillas en oftas más

complicadas y complejas, al desarrollo organizan estas dos distinas estructuras de la

conducta en una estn¡ctura coordinada de nivel superior, tales estn¡cturas internas

cambiantes reciben el nombre de esquemas. L¡s esquemas son cimientos del

pensamiento, a medida de que se orga¡riza la conducta para tornarse más compleja y

más adecuada al medio, los procesos mentales de una persona se welven también mris

orgnizados y s€ desa¡rollan nuevos esquemas. En este desarrollo desempeñan un

importante papel cr¡atro factores: maduración, actividad, rans¡nisión social y

equilibramiento; la interacción de éstos es deterrrinante en los cambios presentados en

los procesos mentales.

lamadr¡ración consiste en la aparición de ca¡nbios biológicos que se encuentran

genéticamente programados en la concepción de cada ser humano. De todos estos

factoreg éste el menos cambiante, pero proporciona una base biológica para que se

prodnzcan los otros cambios (Cfr. Woolfolk 1983: 202-203).

[¡s mecanisrnos biisicos de procesanriento de la información y el aprendizaje

cambian con el desanollo y la experiencia.

los lapsos colrespondientes a las distinas ctapas de desarrollo r¡arían de un niño

a otro, por lo qr¡e €n los períodos se mencionan promedios.

- Período sensoriomotor de los 0 a 2 años.

- Período preoemcional de los 2 a 7 arltos.

- Período de las operaciones concretas, de7 a I I años.

- Período de las operaciones formales de los I I a 15 años (Cfr. Swensoq l9B4:209-213).

La inteligencia se considera como rm prooeso d€ adaptacion biológica de cada

indiüduo a lo largo de su maduración, entre s¡¡ infmcia y sr trmdorrmación en adulto.

La mentc ñmciona utilizando el principio de adapación y proúr€ estn¡cturas que se
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manifiestan en tma inteligencia adaptada como resultado de incalculables adaptaciones

mentales adquiridas en un proceso de crecimiento. La adaptacién mental permite una

liberación progresiva de la constante contigüedad del organismo respecto a su

circunstancia mediata material para que pueda producirse la intenelación entre el

organismo y el medio, hasta que al final puede el intelecto funcionar por sí solo. La

evolución de la adaptación mental es la estn¡cturación compleb del intelecto para

aba¡car el rmiverso entero, real o potencial, sin tener en cuenta las distancias espaciales

o temporales.

La inteligencia es asimilación en la medida en que incorpora todos los datos de

la experiencia dento de su marco, aunque es también una acomodación al medio; la

asimilación nunca puede ser purq al incorporar nuevos elementos a sus esquemas

anteriores, la inteligencia modifica constantemente üchos esquerns para ajustarlos a

los nuevos elementos.

El crecimi6nls del intelecto es un proceso acumulativq pero la nueva

experiencia forma rma amalgama con la ya existente, tansformándolo y siendo a su vez

tansformada. La inrcligencia constituye rma actiüdad organizada cuyo firncionamiento

supqa en extensión el fimcionamiento de la organización biologicg debiéndose dicha

superación a la elaboración de nuevas estn¡cturas.

Factores que influyen en la formación de la estrt¡ctura:

- El lenguaje dado por rma sociedad.

- Las c¡eencias y valores mantenidos por una sociedad.

- tás ftrmas de razonamiento que una sociedad acepta como válid8s.

- Las relaciones entre los miembros de una socied¿d (Cfr. Richmm4 1980: ZZU2Z4).

b- EtEra de las operaciones concretas. Dicho período se situa enfie los siete y doce

años; mediante un sisúema dc operacioncs concretas, (Piaget habla de estnrctruas de
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sgrupamiento) el niño distingue a través del cambio lo que perrnanece invariable. No se

queda limitado a su punto de üsta; solo alcan"a la realidad susceptible de ser

manipulada. el niño empleará la estn¡ctura de agrupamiento en problemas de seriación

y clasificación.

Puede establecer equivalencias numéricas independientemente de la disposición

espacial de los elementos; relaciona duración y espacio, comprende la idea de

velocida4 las explicaciones de fenómenos fisicos se hacen mris objeüvas.

Todaüa no sabe reunir en un sistema todas las relaciones que pueden darse enúe

los factores. El niño arm no es capaz de üstinguir lo satisfactorio de lo necesario.

I¿ coordinación de acciones y percepciones, base del pensamiento operatorio

indiüdual, tambi€n afecta las relaciones interindiüdr¡ales. Adquiere conciencia de su

propio pensamiento con respecto al de otros, en gran parte gracias al intercambio

social.

Por la asimilación del mundo sus esquemas cognitivos y apetencias como el

juego simMlico, sustituirá la adaprtación conformista de éstos sobre la base de rmas

reglas. El símbolo de criracter individual y zubjeüvo, es sustituido por t'na conducta que

üene en cuenta el aspecto objetivo de las cosas y de las relaciones sociales

interindiüdr¡ales (Cfr. ^tiuriagu€rr4 1983: l0S-109).

Las experiencias lógico-matemáücas sc obtienen a partir dc las propias acciones

que el sujeto eilrce sobre los objetos.

Ahora bieq este papel inicial de las acciones y dc las ya mencionadas

experiencias' lejos de ser un obsüiculo para el desarrollo dcl espíritu educativo, es la

preparación neccsuia para llegar a é1. Por dos razone$ la primera que las operaciones

menhles que intervienen en estas deduccioncs ulteriores se derirm justamente de las

accioncs; la segunda que las coordinaciones de las acciones y las experiencias lógico-
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matemáticas dan lugar al interiorizarse a la formación de una r¡ariedad particular de

abstacción que coresponde precisamente a la abstracción lógicematemática.

Enüe los 7 y 1l o 12 años, asistimos a un considerable desarrollo espontáneo de

las operaciones deductivas, con sus caracteres de conservación, reversibilida( etc., lo

que permite la elaboración de una lógica elemental de clases y de relaciones, la

constn¡cción operatoria de la serie de los números enteros mediante una síntesis de la

inclusión y el order, la constn¡cción de la medida mediante la síntesis de la partición

de lo continuo y de un desplazamiento ordenado de la parte que se ha tomado como

unidad. en este nivel el niño ar¡n no es capaz de razona¡ a partir de hipótesis expresadas

verbal¡nerite, por lo que se hace necesario para poder realizar una deducción coherente,

la manipulación de objetos, ya s€a en fonna real o imagina¡:i¿ (Cfr. Piaget, 1980: 321-

323).

2. Aspectos brásicos de la Pedagogía Operatoria.

Esta se refiere a la búsqueda de mayor fimcionalidad de la labor docente, la

adecuad¿ apücación de los contenidos de aprendizaje escolar, no solo dentro de la

escuel4 sino fundamentalmente en su üda social, tanto presente como futurq formar

e§quemas de comportamiento, nalores y desernpeño en congru€ncia con los principios

y radiciones culü¡rales para lograr una integración positiva en los üferenrcs grupos a

los qrrc perteneoe. (familia, salón de clases, comunidad, paíq etc.)

I¿ pedagods operatoria esh¡di¡ la génesis indiüdual y colectirnr del niño, para

favorecerla y desarrollarla al igual qrrc los d€más procesos inteleca¡ales y sociales del

desarrollo infantil (Cfr. Moreno, 1983: 34-37).

El niño interprffi la realidad scgrrn s¡s estructuras intelcctr¡ales qr¡c se yan

modificando para adaptarse a la realid¡d, ésta se hace necesaria cr¡ando s€ crsa una
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contradicción pcrceptible por él entre los hechos y la idea errónea que tiene de los

mrsmos.

Dicha conüadicción nacerá al tomar conciencia de la incompatibilidad existente

enüe sus ideas preconcebidas y la realid¿d exterior y en ésto la experiencia juega un

papel mucho mris decisivo que la mejor de las clases magisraleg porque el

conocimiento es el fruto de un proceso p€rsonal e inalienable (Cfr. Moreno, 1983: 5l).

a- Aporteq. Estr se ha desarrollado a partir de los aportes de la psicogenética y su

propósito es contibuir con lineamientos didricücos que puedan aplicarse en el aula a

pamir del conocimiento del niño.

Ente los conceptos más importantes derivados de la teoría de Piage! para

aplicar en la escuela estin; Que el desa¡rollo intelectu¿l del niño es un proceso de

construcción en el gue el principal promotor de zu actiüda{ que su üsión sobre el

mundo s€ va üansformando en relación a las acciones que hace, obteniendo

información que le a¡rda a descubrir el mundo que le rodea, y que este proceso se da

por tanteos, avanqes y reüocesos, integrándosc cada vez en niveles de complejidad

crecientes. aue el niño asimila la realidad exterior en basc a sus estructr¡ras intemas,

actuando sobre ellq haciendo acomod¿ciones constantes para lograr la adapación al

medio, comtruyendo su lógica de razonamientq lo que le permitini ser más objeüvo

(Cfr. Salud, l98l: 249-250).

Desde la mism¿ teoría Busquets (l9Sl) recomienda grrc la enseñanza debe paltir

de los verd¡deros intEreses del niño y tomartos en cuenta en todas las actiüdades que

se Yaym a realizar, eütar d€terminar en basc a nuestro criterio, qué es lo gue le

interesa al ah¡mno prrcs no sería real.

l-a pedagogía operatoria muestra que la adquisición de rm conc€pto,

necesariamente se üeire que pasar por varias fases que dcfinen el tnayecto de su
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construcción, que permitinin generalizarlo como conclusión del proceso.

Es necesario determinar cuales son los conocimientos que üene el niño, antes de

empezar un aprendizaje, para sabcr cual es el punto dÉ partidq adernás de integrar

intereses, consüucción genética de los conceptos y objaivos que se proponen a

rabajar.

Es preciso seguir "el riüno evolutivo del razonamiento infanül que se manifiesta

a tavés de sus interese$ preguntas, respuestas, hipótesis medios que nos propone,

etc." (Busques l%l: 3).

La pedagoga operatoria pretende cstablecer una estrech¿ relación en la üda real

del niño y que lo que es parte de la üda del infantc, tambim s€a parte en el objeto de

estuüo dc la escuela (Cfr. Busquets, l98l: 3-7).

b Princioios. El aprendizaje es el resultado de un proceso constnrctivo que posibiüa al

individr¡o a efectuar nuEvas constnrcciones en contextos operacionales distintos.

En bas€ al conocimiento del desrrollo del niño sc d€scrib€n los siguientes

principios de la pedagogía operatoria:

- El niño consüuye s¡s conocimientos siendo un srjeto activo y creador con lm sistma

propio de pensamiento.

- Medimtc un prroceso dc constn¡cción el srjeto adquiere los conocimientos.

- Est€ púocc§o sr¡ponc et8p¡§ o estadios succsivos.

- El ap,rcdizqie, tmto cogniüvq afectivo corno social, se da a tr¡vés de la interacción

entre el mjeto y el medio.

- Las cmtadiccioncs gue dicha inte¡acción gen€re en el srjeto le permitinh consolidr

o modificar s¡s propios conocimientos y ello no dependerá de la üansmision dc

informrción.

- Par¡ $¡e un apmendizajc sca tal dcbe poderse geocralia, cs decir aplicar en diferentes
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contextos (Cfr. Morano, l98l: 15-t8).

c- Aplic¿ciones. La pedagoga se ericamins a buscar la mayor fi¡ncionalidad de la labor

educativa, proporcionándole una aplicación adecuad¿ a los contenidos de aprendizaje,

denro y fuera del ánrbito escolar.

Como alternaür¡a a los sistemas de enseñanza tradicional ha surgido la

Pedagogía Operatoria, que reúne el contenido cienüfico de la Psicología Ganéüca de

Jean Piaget y lo extiende a la práctica pedagógica, en sus aspectos intelectuales, de

conüvencia y sociales.

El niño org;a¡iza su comprensión del mundo circundante gracias a la facilidad de

realizar operaciones mentales de nivel cada vez más complejo, transfonnando el

universo en operable, zuscepüble de ser racionalizado. I¿ constnrcción de las

estrt¡ctrnas operatorias del pensamiento posibilita la comprensión de los fenómenos

extemos del indiüduo.

La Pedagogía Operatoria ayuda al niño para que ése constnrya sus propios

sistemas de pensamiento. La construcción intelectr¡al no s€ realiza en el vacío sino en

relación con su mrmdo circundante, y pü esta raán la enseñanza debe estar

estrechamentc ligada a la realidad inmediata del ah¡mno, partiendo de lo que a él le

interese. Las materias escolares no son finnlidades en sí mismas, sino instnmrentos de

los qrrc se r¡rle el niño para satisfacer s¡s ncccsidades dc comrmicación y sr cruiosidad

intelect¡al, por lo cual debe reconoccrlos y rtilizarlos.

I¡s cjes en tonno a los qr¡c gtra la Pedagogía Opcrdoria, estableccn las

relaciones cntre los datos y rcontecimientos Erc srceden a nr¡estro alrededor, se üata

d€ aprcd€r I actus sabiendo lo quc se hacc y por quc se hace.

La liberhd consise en podcr elegir, para lo cr¡al h¡ce falu conocer las

posibiliddcs que existen y s€r capsz de inventr oüas nue\¡as. Es necesario ayudarle al
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niño a que constnrya instn¡mentos de análisis y que sea capaz de aportar nuevas

altemativas (Cfr. Moreno, 1983: 384-385).

d- El papel de los su.ietos escolares. La labor del maestro consiste en s¿ber qué es lo

que ya sabe el alumno y cómo razona, con el fin de formular la pregunta precisa en el

momento exacto, de manera que el alumno pueda constn¡ir zu propio conocimiento, las

escuelas deben privilegiar el desarrollo de la autonomía y la cooperación.

El niño aprende más por la experiencia direct4 más ar¡n si es él quien descubre

esa experiencia sin que se la ofrezcan.

El conocimiento lógico-matemrático solo se puede construir meüante la propia

invención del niño. Todas las estrtrcñras lógico-matemáticas üenen que inventarse o

crearse, merced a la propia acüvidad cognoscitiva del ah¡mno, en lugar de descubrirse a

partir de la reacción de los objetos.

CIro linea¡niento que debemos tener en cuenta es el lenguaje y la importancia de

alentar a los niños a decir ex¿ctamente lo que piensan, porque a menos que nos digsn

lo que piensan no podremos saber los datos que son esenciales para una enseñanza

basada en el diagnóstico del desa¡rollo infantil; hay que moüvarlos a exprcsar qrÉ es lo

que experimentan y a decir cabalmente lo que se cree.

Otra regla a partir de lo concreto y lo abstracto tomando en cuenb que la

abstracción a partir de las acciones coordinadas del niño s€ producen Gn el

conocimiento lógico-matemritico.

Cada niño hs de elaborar toda una estrr¡ctr¡ra cognoscitiva medimtc ta

abstracción a partir de los objetos y de zu propia actividad coordinad¿ para tener así su

propio marco de referencia, dentro del cr¡al podrá simuttfucamenrc comprrendcr

términos en su sentido espacial, tÉmporal, social, clasiñc¿tuio, seriacional y numérico

(Cfr. Kamil l98l: 365-368).
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3. La matemática y la estadística.

Las matemáticas son un producto del quehacer humano, por lo tanto el estudio

de ést¿ en la educación primaria y en la construcción de los conocimientos maternáticos

parte de experiencias concretas, propiciando en los altmnos el desarrollo de la

capacidad para tratar la información estadística simple.

La estadística permite planear un proceso eftcaz de búsqueda de la información

a través de la obtención de datos, oryanización, análisis y conclusiones, además

proporciona los insfr¡mentos necesa¡ios para la rcaliz,ación de las investigaciones de

fenómeno s determinados.

Existen Ees etapas fundamentales en las que puede ayudar: l) planear la

búsqueda y la obtención de la información; 2) sisternatizar y oryLnizzrr la información

de Al modo que se pueda describir y ¡nali',ar con facilida4 presentar en forma sencilla

y llamatina; 3) efectuar inferencias sobre la realidad a partir de la información

obtenid4 haciendo estimaciones o verificando conjeturas (Cfr. Alatorre, l98l: ll-12).

a- Relación entre matemáücas y estadística. t¿ estadística surgió a partir de la

necesidad que sintieron los seres hr¡manos de conocer y transformar el medio que les

rodea, ha venido proporcionando cadtvez mris y mejores metodos que ayudan tanto al

nnálisis y la interpretación de la realidad como en la toma de decisiones para su

transformación. Esta investigación en estadística hace uso de algunas ramas de las

matemáticas somo el análisis y la probabilidad Cada método estadístico se fimdamenta

€n una sólids basc mstemáüca (Cfr. Alatore, l98l: l5).

I¿ esadística se considera uno de los campos de estudio más interesanteq ya

qrc virtualmente üene aplicación en todas las áreas de las rclaciones humanas y sc

cri¡zan con incontables campos de esrr¡dio. A nedida que los métodos estadísticos sc

r¡en des¿rrollando y perfeccionando y conforme sc van aplicando cada vez más

x4015
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frecuentemente y en más campos, se hace cierta la predicción del escritor inglés H. G.

Wells: "El pensamiento estadístico seni un día tan necesario para que el indiüduo

participe eficazmente en la üda social como la capacidad de leer y escribfu,' (Haber,

1986:5).

b- r:Oué es la estadística?. La estadísüca es un método o herr¿mienta úül en la

recopilación, organización y análisis de hechos numéricos o de obserraciones. Dentro

del método estadístico se diferencian dos funciones: Técnica de estaüstica descriptiva

y Técnica de inferencia est¿dística o estadística inductiva.

- Estadística Descriptiva: su objetivo es presentar información en form¿ conveniente,

útil y comprensible.

- Inferencia Estadística o Estadística lnductiva: se ocupa de generalizar esta

infonnación o, más específicamente hace inferencias acerca de nuestras poblaciones a

partir de muestras exraídas de dichas poblaciones.

En estadística la representación gnifica pres€nta datos en forma de dibujo, de

manera que s€ puedan percibir fácilmente los hechos esenciales dc una distribución con

frecuencias y comprarlas con otas si se desea. La gnáfica es una ayuda üsuat para

pensar e interpr*ar problanas estadísticos (Cfr. Haber, 1986: l4).

c- Funcion de la estadística I^a estadístic,a es una herramienta que contribuye a la

interpreación de la realidad y nos ayuda en las siguientes etapas: planeacién, búsqr¡eda

y obtención de inforrración; sistematización y uganización de la informacion pra

maliratla con facilidad y la infcrencia sobre la realidad a prtir de tr infumrción

obtenida mediante estimaciones y cmstnrcción dc hipótesis.

Para la cabal compr€nsion de la fimcionalidad & los métodos egdísticos es

indiryensable la concep'tualización clara de los términos poblrción y mucstra- S€

entiende por población al conjrmto de personas, objctos y entidades, peno como hay
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ocasiones en que es imposible realizar estudios a poblaciones completas se opta por

elegir una fracción de esa población a la cual se le llama muestra; entendida ésta como

un subgrupo.

Estuüar todas las características de una población o muestra sería dificil, por lo

que hay que ser muy explícitos al referirnos a la cualidad de analisis, expresándola

mediante una r¡ariable.

La infonnación que nos interesa está contenida en la población ya que ésta

incluye todos los valores que puede tomar la variable en el conjunto de inüüduos,

objetos o entidades sobre los que deseamos obtener conorcimiento.

El tamarlo de la muestra depende del nrimm de datos que la integran y é$os

van relacionados con las necesidades y circunstancias del estudio.

Cuando se quiere resumir los principales valores de una muesta o población,

mediante su representación sistemática, la esadística descriptiva aporta las

herramientas o métodos para str realización.

Pero no solo se deben graficar los dato$ hay que ir más allá, hacer inferencias,

discemir, proponer y resaltar los principales r¡alores de una muestra representativa o de

la población en total, tales inferencias son posibles desde la perspectir¡a de la

estadí$ica infer€ncial, que permite estimar valores de intereq contmstar hiStesis, etc.

Cabe aclarar que la muesüra jantás alcanza,:á la certeza total, ya que solo es

representante d€ la población y sobre ella se hacen conjeturas, tomando las

precauciones que la §tr¡¿ción ameria. Por ejemplo, el que algunos de mis alumnos

estén en cuanto edad en eI período de las operacioncs conc¡etas o próximas, no quiere

decir que hayan logrado tal alcance o evolución del pensamiento.

Por tanto existe rma rarna aruriliar de la Estadística que apoya la toma de

decisiones, la probabiüdad, cuyo lenguaje permite etryresar cuanütatir¡amente el nivel
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de confianza al hacer inferencias estadísticas, diuninuyendo el grado de error en lo

citado.

"Creo que" y "alrededor de" son términos comunes del método estadístico.

Entonces es primordial que la muestra seleccionada sea verdaderamente

representativia y para lograrlo existen dos ramas que permiten esta planeación.

' El muestreo: delinea el proceso pertinente para seleccionar la muestra de la población

de interés y de la cual se debe obtener la mayor información posible, con el mínimo

costo o esñErzo.

- El üseño experimental: toma en cuenta las condiciones del campo y desarrollo de

acción como: üempo, recursos, obstáculos y con base en ello planea experimentos

para indicar corno sc pueden reatizar las investigaciones, eviando posibles errores

(Alatorre, 1981: 17-23).

4. Ejemplo de actiüdades para rnali-u' irformaciones estadísticas en problemas

matemáticos.

A continr¡¡ción creo pertinente ejempüficr el procerlimiento estadístico que los

altrmnos de 6o grado tendran que apreoder como contenido cr¡rricular.

Ad pes como ejemplo lo planteo pan rma mejtr comprensión de dicho

procedimiento.

Lo primero fi¡e buscar la información de la población, en e$e caso por estar

compuesúr dc pocos elementos, es posible estudiarle en todo m conjunto. Luego hay

qrrc b'uscar la m¡ncra de orgeizar los datos, que p€rmitsn reflejr la manera de

orgmizadon p€rmitiéndole reflejar la información de modo rápido y sencillo.

Pre el desrrollo de la investigación sc siguicron las accimes siguientes:

a' Ohsnción dc ipformación. Se realizó mediante preguntas dircctas a cada uno dc los



27

alumnos (enfieüsta) y los datos fueron los siguientes:

- para la variable numérica: "edad de los integrantes del grupo"

10, I l, 10, 12, 13, 10,
9, 10, I l, 12, 13, 12,
12, 13, 12, 14, 15, g,

- para la variable categórica: "materia de estudio preferida"

lt,
13,

14,

10,

t2,
15,

I l,
10,

ll,
12,

14,
12,

ll,
13,

C.N., C.N, CIV., ESP., HIS., MAT., MAT., ESP., CIV.,
MAT., HIS., CIV., ESP., C.N., ESP., ESP., ESP., MAT.,
ESP., ESP., ESP., MAT., ESP., ESP., C.N.,

b- Oreariización de datos. Para la variable numérica, los datos obtenidos se ordenan de

menor a mayor quedando así:

9,

ll,
13,

9,

n,
13,

Edad
9
l0
1l
t2
l3
t4
t5

Categorías
Español

Matemriticas
C. Naturales

Historia
Ciüsmo

Conteo
ilt/ilililt

ililt
t/il
il
ilt

10,

t2,
14,

I
I
1

I
I
I

0,

2,
3,

10,

t2,
14,

0,

2,
4,

A continuación se tabularon en una abla de frecuencia diüdida en ües

columnas:

Conteo Frecuencia

TOTAL

En el caso de la categóriea se utiliza una tabla como la anterior.

2
5

4
6
4
3

I
25

il
t/t//
ilil
/t/t/t
ilil
t/t
I

1l
5

4
2
3

25

Frecuencia

TOTAL
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c- Representación qráfica. Para analizar y üsualizar mejor los datos anteriores, ya

agrupados, organizados y sisternatizados, se presentan de la siguiente manera:

GRAFICA DE BARRAS

prira representar

"Materia de estudio preferida"

FRECUENCIA

ESP. TIAT. CJü HS. GT.

HISTOGRA}VÍA DE FRBCUENCIA

para graficar

edad de los ah¡mnos
FRECUENCIA

1l
io
t
I
7
a

0
a
t
2

I
0

tr0tr12ll'.tt

l7

t0

c

8

f
t
t
a

t
2

1

c

Edad en años
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d- lnferencias y conclusiones. A partir del razonamiento analítico de la información

descrita anteriormente hago las siguientes interpretaciones.

- El área de Esparlol es la favorita para la mayoría de los alumnos.

- La mayoría del gupo está entre ll y 12 años.

A partir de tales inferencias, mediante la refleúón sobre ellas, llegué a las

siguientes conclusione s :

- Hay que trabajar y motivar más a los alumnos para que las otras asignaturas sean del

gusto de todos.

- Aprovechar su preferencia por el Esparlol para promover habiüdades lingtiústicas y

correlacionar ésta con las ofras asignaturas.

- La mayoría del gr¡po se encuentran dentro del período de las operaciones concretas,

aparentemente.

- Hay que realizar los tabajos iniciando con actiüdades concretas.

B. MARCO CONTEXTUAL

El contexto donde se desenvuelven los ah¡mnos para los cuales se ha elaborado

este trabajo, se caracteriza de la siguiente manera:

l. Grupal.

El grupo prescnta cierta homogeneidad en lo económico, por lo menos no se ven

marcadas diferenciaq puesto que al soliciuirseles alg¡ún m¿t€rial o aportación,

prácticamentc todos colaboran.

D€ntro del salón de clases los niños ller¡an buenas relaciones, éstas son de

compañerismo y cooperación para realizar sus acüüdades escolares; referente a las
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labores requeridas en la matemática, se distinguen porque tratan de agruparse,

comentarse y en ocasiones hasta pasarse información para efectuar los trabajos

requeridos.

En cuanto a la relación maesúo-alumno también se da favorablemente, puesto

que siernpre trato de que al realizar las actividadeq éstas se hagan en un ambiente

agradable y de camaraderíq de esta manera se favorecerá el proceso enseñanza-

aprendizaje.

Particularmente trato de plantear el rabajo lo más sencillo y claro posible,

cuestionar I niño para propiciar a que vaya constnryendo lo que debe hacer y elija el

cómo, por tal motivo las clases de matemáticas normalmente requieren de mucho

tabajo.

El otro á¡nbito de relaciones a nivel grupal, específicamente en lo cultr¡ral,

sobresalen dos o tes ah¡rnnoq por su üqposición a lo estético, a la formalida( al buen

uso del lenguaje, ésto se manifiesta en la elaboración de sr¡s tabajoX presentándolos

mejor, con orden, lo que permite corregir atgtúfr error si existe. En los demás niños se

obserr¡a dificultad para establecer niveles de orden, lo que dificulta su desrrollo de

pensamiento.

2. tnstitucional.

El centro de trabajo es r¡rbano y de organización completr, las relaciones del

personal son buenas pues siempre hay disposición para colabmar en el trabajo y

emprender actiüdades qr¡e mejmen el aprendizaje de los ah¡mnos.

El nivel de preparación académica de los m¡estros sc prrcdc citar como h¡m
pues la mayorla cuenta con estr¡dios de Normal Superioy/o U.P.N.

El plantel cuenta con los sr¡ficientes anexos quc pod€mos utilizar para reelizú
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las actiüdades necesarias en beneficio del aprendizaje de los alumnos.

3. Comunidad.

Tanto el fraccionarriento como la institución cuent¿n con los servicios púbticos

indispensables como son: agua potable, pavimentaciór¡ elecrificacióq drenaje,

servicio telefonico y de transporte.

El fraccionamiento cuenta además con uo jardín de niñsg r¡n¿ escuela primaria

con dos turnog un cenfio comunitario del D.I.F. donde [ss imparten diferentes

manualidades, centros deportivos e instituciones religiosas.

El nivel social y cultural de los padres de familia puede clasiñcarse de status

medio bajo, pues son pocas las personas que cuentan con una profesión y la mayoría

apenas tiene ta primaria terminada y unos cuantos son los que üenen estudios de

secundaria, la mayoría trabaja como empleado u obrero.

Todo e$o influye de manera consider¿ble en el aprovechamiento de los alumnos

porqrc los pa&es de familia no están preparados para apoyar a la e&lcación escolar de

slts hijos, provocando que el aprovechamiento decaiga.

Con basc en la descripción realizada en el Marco Contextr¡al considero que los

obstáculos son muchos para poder dcsarrollar el trabajo, lo quc implicará quc tenga que

salvarlos para poder alcanzar los objetivos proprrcstos en el mismo.
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V. ESTRATEGLAS METODOLOGICO.DIDACTICAS

Tomando en cuenta que las matemáücas deben ser para los niños una

henamienta que ellos recrean y que evoluciona según las necesidades que se les

presmten en la vida diaria, al trata¡ de resolver sus problemas, esta formación

matemática se acrecentará depenüendo de las acciones desarrolladas y las nociones

elemeúales adquiridas dr¡rante la enseñanza de la edtrcación primaria.

Considermdo que para los ah¡mnos la investigación de informaciones

estaü*icas puede resultar mtry intercsante y que además contibuira al desarrollo del

razonamiento, la estrategia que propongo estará en fi¡nción de la realización de

acciones que propisien el desarrollo del razonamiento matemáüco para comprender

informaciones estadísticas, situaciones que p€rmitirán al niño crear y descubrir

relaciones que favorezcan la constnrcción del conorcimiento.

A. ELEMENTOS QI.JE INTERVIENEN

Para la realización de las actividades propuestaq los elementos que intervienen

son el alumno, objeto de estr¡dio y profesor.

El objeto dc esn¡dio es la estadística, temritica que será la base sobre la que sc

üscñe las actir¡idades que impliquen la participación de los ah¡mnos mediante

imstigssiooes para obtener información qrrc posterioñnente organizar¡Én, rnalizu*rr y

gaficarán, en la plancación de los recursos tomaré en cuenta las necesidades, intereses

y capacidades dc los alumnos, aprovechando sus erperiencia$ errores y urgerencias

para lqgrar la consEr¡cción dc los corrocimimtors estadísticos y que éstos sean una

herrmiffi más quc contribn¡rr a la interpretación dc n¡ reatidad (Cfr. Salu4 1981:
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24e-2s0).

B- RECURSOS

l. HumanOS.

Altmno: a éste le corresponde realizar las actiüdades por medio de la

investigación e interpretación en forma individual o por equipos, debe constn¡ir sus

propios conocimientos en base a sus condiciones biológicas, intelectuales y sociales

(Cfr. Moreno, 1980: 14-16).

Maestro: seleccionaré los objetivos adecuados a las características y necesidades

requeridas' lo misrno que orientaré y guiaré los trabajos para que el a¡¡mno pueda

realiza'satisfactuimente sus actiüdades y alcance el logro de los objeüvos.

Padres de Famili¿: apoyaran a los niños procurando que asistan normalmente a

claseq proporcionrindoles los materiales necesarios para que puedan realizar sus

laborcs y vigilando que cumplan con sr¡s tareas.

La intervensión de las tres partes es comfuna para alcanzar los propósitos

propuestos dentro del proceso enseñanza- e de los alumnos.

2. Medios para la enseñanza.

Para ayudr al ah¡mno a una mejor cmprensión de las actiüdades prropuestas,

utilizré objetos qrrc e$én al alcance de los niñog ad€más sc ustrán experiencias

directas quc obüen&án de entreüstas e im¡estignciones, así como el análisis de

materiales gráficos

3: Metodológicos.
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Pa¡a la realización de las actividades se emplearán los siguientes

procedimientos:

- Definir el caso a investigar.

- Buscar, investigar o recolectar la información requerida.

- Ordenar la inforrración a través de su análisis.

- Jerarquizar los datos obtenidos.

- Describir la información a partir de su representación.

- Concluir haciendo inferencias sobre la base de la investigación y del punto de partida.

C. ACTTVIDADES

Estas son responsabilidad compartida ente maestro y alumno, estas acüüdades

llevan implícito un trabajo de investigación continua para poner en prácüca el

conopimiento adquirido. El proceso se desarrolla en tres momentos: de aperhra,

desa¡rollo y culminación (Cfr. Morán, 1993:284).

Apertrua.- se introdr¡ce al niño en la temática, deryeaando sr interés, además por

medio de la exp,resión oral tendremos un antecedente sobre los conocimientos con que

cuenta y de donde se va a partir, motivrindolo para quc él mismo construya sus

conocimientos.

Desarrollo.- el ah¡mno realizani las diferentes actiüdades en forma indiüdual y por

equipo seglm se requiera, para reüsar y confrontar srs trabajos intenctuará con sus

compañeros.

Cultnin¿ción.- ésta consistini en la ermluación de las acüüdades y servirá para saber

cuales fueron los logros de los alumnos en los objetivos propuestos.

D€nüo de las acüvidades planteadas en la presente propuesta el eje de éstas es la
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investigación que se realizani por medio de encuestas, entreüstas y observaciones.

A continuación se presenta el esquema de realización:

Asignatura: matemáticas.

Eje: Tratamiento de la información.

Tem¡: representación gráfica de datos.

Objetivo: que el niño adquiera las herra¡nientas que le permitan representar

información sintetizada en forma sencilla y al alcance de todos, mediante gnificas y a la

vez que reflexione sobre ésta y realice inferencias y conclusiones.

Contenidos : categorías, valores, tabulaciones, porcentajes, griífi cas.

Propósitos. que el alumno

- forme conceptos de variable y valores,

- desarolle su capacidad de oryaruzación a través de la tabulación de datos,

- establezca relaciones de orden para que organice su aprendizaje,

- razone sobre el proceso, de investigación y adquiera el hábito de e$a actiüdad.

- incremente su creatiüdad mediante la representación gráñca.

- adquiera rur sentido críüco de la üda en base al conocimiento científico.

Actividrdes:

Ile rpertun:

' En discusión gnrpal, sobre temas de interés, elija uno, que desee investigar.

- Defin¿ que se quiere saber sobre eI fenómeno seleccionado.

- Elabore los instrr¡mentos que le ayuden a obtener los datos regueridoq (tesq

encuesúas, entrevistas, etc.)

Ih dcs¡rollo:

- Realice sus investigaciones con la población o muestra seleccionada

- Lleve sus resultados a la reunión grupal, para $¡ análisis.
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de- Organice los datos, auxilirindose de tabulaciones, en tablas de distribución

frecuencias.

- Jerarquice la informaciór¡ en base a su importancia representatividad o necesidades.

Si son categorías numéricas en forma decreciente, si son categóricas por su

frecuencia.

De culminación:

- Describa en forma sintetizada la información obtenida de acuerdo a su creatiüdad.

- Conozca los lineamientos para la elaboración de gráficas de barras e histogramas.

- Presente de manera formal sus datos de üabajo en gráficas de ba¡ras o histogramas.

- Comente sobre las vantajas de presentar los resultados de una investigación de es4

manera.

- Con fundamento en la presentación gnifica de datos, realice algunas inferencias.

- Con base en esas inferencias, exprese algunas conclusiones que demuesúren su

de aprendizaje. (de man€ra oral y escrita)

Recursos didócticos: textos, entrevisas, test, graficag colores, papel, experiencias, etc.

Thryo de dunción: no se puede determinar ya que es un prooeso largo y constante,

pero en una apreciación calculo que en unos ües meses se puede tatar, aunque algunos

aryectos se seguirfur trabajando durante todo el año.

D- ESTRATEGI,AS

Para elaborar las siguientes actiüdades tomé como referencia

matemáücas de sexto gado.

el libro de tarüo de

nivel



ESTRATEGIA I

..CON LALUZ SOLAR"

Propósito: Que a través del regisro y organización de la información el

reflexione desanollando el hábito del pensamiento estadístico.

Recursos: El poste del tablero de basquet-bol, un gis o crayol4 cinta mética.

Desa¡rollo:

- En el poste se marcan ciertas medidas, ya sea cada 20 o 25 cm., para saber la

total de éste.

- Se realizan observaciones para ver la sombra proyectada.

- Se realizará una tabla de registros, para que cada media hora se mida la sombra y

registrada.

- Con los registros realizados se constnrirá una gráfica.

- Se plantearán algunas preguntas como:

¿A qué hora la sombra proyectada medirá lo mismo que la altr¡ra total del poste?

¿De qué maoera podremos comprobado?

- A panir de ésto se planteanin otras preguntas:

¿La altura de otro objeto y la longitud de su sombra medirfo lo mismq a Ia

hora y en cualquier época del año?

¿Tendrá que ver algo el sol?

¿A qué hora la longitud de la sombra de un objeto sqá el doble de zu alü¡r¿?

- Después coutestarún las preguntas siguienües:

¿A qué hora coinciden la sombra y la altrna del proyec{or?

3

medida
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¿A qué otra hora creen que rnrelva a coincidir la sombra y la altura del proyector?

¿Creen que la altura de un objeto y la longitud de su sombra miden lo mismo, a la

misma hora y en cualquier época del arlo?

¿A qué hora la longitud de la sombra de un objeto conesponde al doble de su altura?

Evaluación:

Esta será continua durante todo el proceso, tomando en cuenta la elaboración

de los trabajos, participacióri, actitud h¿cia sus com@eros, presentación final

de los productos como resultado, logros y avances en basc a los propósitos.

ESTRATEGIA 2

*CUIDEMOS EL AMBIENTE"

hopósito: Que an¿lice y reflexione sobne informaciones gáficas para resolver

situaciones problemáticas.

Recursos: Texto, cuaderno, lápices, lámin4 diccionario.

Desarrollo:

- Lectura del texto *cuidsmos el ambiente".

- Comtarios sobre la contaminrción y sus efec"tos.

- hesenusión de rma gráfics sobne l¡ frecrmcia dc tas invcrsimcs térmicas.

- Análisis dc la inform¡oión para contcsr lo siguieofie:

¿Cuántos d{as con iilr€rsiórrr térmioa hubo Gn errcro de 1990?

¿En qué mes dc l99l no se registrron inversioncs térmicas?
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¿Curintos días con inversión térmica se regisüaron en 1990? ¿y ar l99l?

¿En qué año se registraron rnrás días con inversiones térmicas?

¿En qué trimesüe de l99l se registraron más inversiones térrricas?

Evaluación:

Se tomani en cuenta la participación" elaboración de los trabajos, logros y

avances en relación con los propósitos.

ESTRATEGIA 3

..LOS CUMPLEAÑOS'

Propósitos: que los ah¡mnos busquen información para después organizarla, graficarla

y analizarla-

Recursos: Investigacióq cuaderno, lápiZ cartulina, pincelines.

Desarrollo:

- Registraran en u o tabla a todos los compañeros, de acuerdo a las edades en años y

meses.

- Organizarán la infsmación desde el más grande al más chicq haciendo otra tabla.

- Anotanán la frecrmcia en otra abla en Ia que se considere el mes de nacimiento de

cada niño.

- Con estos datos redizarán rma gráfica de barras.

- fi¡ali-ando la infsmación obtenida podrán elaborar algunos crmtionamientos como:

¿Eo qtÉ mcs cum@ años m{s niños?

¿Hay algfm mes eo el que no cumplan años nadie?
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¿Cuál es el mes donde cumplen años menos niños?

¿Algunos mes€s tienen igual cantidad de cumpleaños?

- Alguna r¡ariación de la infonnación puede ser los datos por sexos?

- Se elaboran dos gráficas, r¡na de niños y oüa de niñas.

- Se podnin compamr las dos gnificas elaborando algunas

Evaluación:

Se realizanin tomando en cuenta la participación

las del punto cinco.

elaboración de los trabajos,

así como los resulados finales del mis¡no y logros del propósito

ESTRATEGIA 4

*LAS VENTAS"

Propósito: que los altunnos busquen información a de investigaciones, para

po$eriormente organizarla g¡aficarl a y analizarlm..

Recr¡rsos: entreüsúas, cuaderno, liptZ coloreg

la colonia.

escolar y algrmas tiendas de

Desarollo.

- Se organiarln el tipo de pregunas que se van a realizar que sean rmiformes.

- Por equipos entreüstanin a varias p€rsonas dr¡rante semena para registrar las

ventas qrc realizan diariamente en sus negocios.

- Además de las ventas pregunanin sobre algunos

entre l¿ clientela

específicos y su demand¿

- Con las respuestas de todas las entreüstas primeramente 8SU



clasificación.

- Organizarán la información en forma ascendente o

preferencia de los productos.

- Para apreciar mejor lo investigado se realizará una

- Para el analisis de la información se planteantn algunas

¿Qué día se vendió más?

¿Qué día se vandió menos?

¿Cual tienda vendió más?

¿Quién vende más que la tienda escolar?

6Quién vende menos que la tienda escolar?

¿Cuáü producto prefieren las personas?

- De todos estos cuestionamientos saca¡án conclusiones al

Evaluación: será a través de la realización de los

elaboración, participación, logros de los

ESTRATEGI.A 5

*LA ENERGI,A Y EL AGU

Propósito: que los ah¡mnos extaigan información de

analicen, organiccn e interpreten.

Recrusos: recibos de agua y h¡a cuadernog lirprz colores.

Desarrollo

4t

por días o por

como:

tomando en cuenta la

y conclusiones obtenidas.

documerrtos , que la



- Observaran los recibos pam ver qué información se

- Los ah¡mnos propondnin algunas preguntas como:

¿Cu¿i,l es el conzumo en dinero y en energía (Kv)?

¿Curintos focos consumirán esa energía?

¿Curántas horas estátr prendidos los focos?

óQué otros aparatos eléctricos utilizan?

¿Con qué frecuencia utilizan dichos aparatos?

¿El consumo es igual en todos los meses del año o hay

- Discutinin sobre la relación que hay entre agr;a y

cuestionamientos al reqpecto, sobre el consumo y el

- Org;anizanin la información en varias gráficas de

elijan.

- Expondnin las gniñcas para su análisis y comparación.

- De ésto podrán surgir algunas medidas para su ahorro a

Evaluación: para ello se tomará en cuenta la realización

conclusiones y logro del proposito.

E- EVALUACION

La evaluación es rm proceso sistemritico que da

su conjunto. Es rma actiüdad reflexir¡a que implica

proceso enseñanza-aprendizaje. Su acción

inicia el sujeto, los que va adquiriendo; los

los que intervienen.

Para evah¡ar las acciones que el niño
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sacar

variaciones?

y se propondran algunos

del líquido?

a la caracterización que

de conclusión.

los trabajos, participación,

del rimbito educativo en

todo lo que afeca al

los elementos cxln los que

y las deficiencias de todos

la ü¡ración del trabajo con

rmite

ro$

alice



el estuüo de la Estadística; se considerarrin

- participación en el análisis y determinación

- la labor realizada en su estudio, calidad y

- los aportes que haga a la clase,

- actitr¡d hacia sus compañeros,

- cumplimiento de tareas,

- los trabajos realizados en clase,

- la presentación final de los productos

inferencias y conclusiones).
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siguientes

objeto de

(gnificas, histogramas,



VI. CONCLUSIONES

Con base en las opornrnidades que tang:an

comprender la información de lo que hacen y de por
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alumnog aprenderán a

lo hacen ya que seni lo

conocimientos.

deben estar acordes a la

fundamental para que éstos vayan cons[uyendo el a partir de las diversas

interacciones que se planteu¡ en donde se tomen en sus experiencias, las

que el niño comete,investigaciones que realice y poder saber aprovechar los

ya que ésúos son esenciales en su proceso de construcción

Es de vital importancia que Ios ah¡mnos de grado essolar, reflexionen

asercs de las situaciones matemáticas que se le presentan,

realidad donde se desenwelven; ser propuesas por ellos para que les resulten

mrás interesantes y que las esüategias de solución que sean significativas.

I¿ matemrttica utilizada no como un fin, sino un medio para que ellos

puedan involucrarse €o su mundo, considerán<lola como herramienta que se crea

con la finalidad de que los individuos puedan uilizarla la necesidad apremiante de

resolver problemas; éstq a lo largo de la historia h¡ considerablennente.

A través de las mulüples interacciones que los edr¡candos tienen con los

éstos muestran otro tipo de

actitudes; sc welva s€res crlücos, reflexivos y ticnm mris eryectativas

de descryeño académico y por ende su proyección social obseruará más amplia; ya

que los aprendiz¡jes que adquieren en su estancia en la d€ben ser utilizados en

su üda cotidi¡n , que es para lo que se deben alcanrar y no

unic¿mente para süisfacer los rcquerimientos planeados en curso escolar.

El trabajo quc se llern a cabo en equipo, es escncial, ys que los resultados

s¡ehn ser eoriquocedores dcsdc el momento €n quc sc les permite interactr¡r de un¡

contenidoo del aprcndizaje y coo los compañeros mismos,



45

forma dinámica para poder intercambia¡ sus ideas y posteriormente haya

confrontaciones exteriorizando sus puntos de üsa y respetando los de los demris.
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