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INTRODUCC IOM

El presente trabajo es una Propuesta Pedagfigica que aborda
un  problema educativo en la asignatura _de Espaiol, en 1o
referente a la expresidn escrita, a nivel primaria, en el
saegundo grada, cuya Finalidad a5 proporcionar algunas

estrategias didacticas en la biisqueda de su soluci®n.

Be muastran diferentes aspectos que se refieren al
problema, necesarios para comprenderlos y llegar a un mejor
analisis de los elementos que interviensn en 2l, asi como 1la

bisqueda tentativa de una solucidn.

£1 primer capitulo plantea el problema, 1T origen,
Justificacidn vy obistivos a lograr, va gue s de una situacién
problemdtica de donde parte toda propuesta educativay dirige
a4l maestro a la investigacitn de elementos y anadlisis del

trabajo cotidiano para sncontrar una solucidn.

El problema mencionado en este trabajo es considerado como
tal, va que 1 lenguaje cumple diferentes funciones acordes a
las necesidades practicas de la sociedad v mientras el oral se
adguiere de mansra natural, el sscrito representa para =1 nifo
grandes dificultades para aprendesr a utilizarlo con Ffines

conunicat ivos.

El segundo  capltulo Marco Tebrico, se refiere a la
fundamentacion del prubiema para su tratamiento v para s8llo se

toman en cuenta diferentes aspectos del lenguaje como: su



origen, naturaleza, desarrollo, tuncionalidad, apropiacién,
modal idades, las limitaciones que encuentra en el contexto
educativa.

Tambi&n toma en cuenta la Fforma en que el nifno accede al
conocimientn, segin sus intereses y necesidadés, el deaafrmllc
del nifn segin la Teorla Psicogenética vy la Fedagngla

concordante con dicha teoria.

Aungue =e plantean temas distintos, todos los elementos se
conjugan para lograr la base de una forma de trabajo gque lleve a

la solucidn del problema.

El tercer caplitulo Marco Contextual, presenta los
fundamentos institucionales de la educacidn primaria, Lina
referancia a la comunidad, escuela grupo y programa de donde

surge la problemdtica planteada.

El capltule cuarta, contiene las Estrategias Didacticas v las
situaciones de apfendizaje que s proponen para gue 21 alumno
llegue a una maybor comprensidn de la expresian escrita que le
permita mejorar su comunicaci®dn en diferentes aspectos, ¥a  span

de tipo histérico, social, recreativo, eto.

Fara la elaboracidn de esta Fropuesta se analizaron diversos
textos, los cuales se mencionan en la bibliografia. Ademids se

presentan las conclusiones sobre el desarrpllo de esta Propuesta.

Al Final se incluys un anexo que muestra las evidencias da)

trabaio del grupo.



CARITULO I

EL PROBLEMA

A. Planteamiento, justificacidn y abjetivos

A la escuela primaria se le encomiendan mltiples tareas, no
s0lo  de tipo pedagigico, gino otras funciones de tipo social vy
cultural vy gus éstas se reflejan en la comunidad, por ser la

escuela, parte de la misma.

En diversos Aambitos de la sociedad, en algunos maestros
y padres de familis existe preoccupacidn en torno a la capacidad

de las escuelas para cumplir dichas funciones.

Estas preocupaciones deben ser atendidas, en primer lugar
supErar las actuales deficiencias pero para ellec hay que
establecer prioridades vy una de éstas es la ensefanza de la

lacto—-escritura.

Con el propdsito de mejorar la educacidn, hubo algunos
cambios importantes en la ensefanza del Espafiol, gue trata de
superar algunas problemas que se presentaban en esta asignatura,

entre los cuales se encusntra la expresidn escrita.

Desde antes de ingresar a la escuela primaria, el nifoc  hace
uso del lenguaje oral en forma flulda y eficaz, con gran dominio
del mismo, ya que éste fue aprendida de mansra espontinea vy
naturaly sin embargo al iniciar su aprendizaje formal enfrenta

una gran dificultad en la adquisicidn del sistema de escritura y
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a4dn  cuando aprende a lesr y a escribir, muestra deficiencia al
hacer wuwsao de la escritura para expresar su pensamiznto vy

comunicarse con los demis.

A través de la experiencia comp docente, s8 ha detectado
gque =1  problema que entrentan los nifos con la expresién
escrita, no es por falta de ideas, o de experiencias; sino por
la dificultad de expresarlas por estrito, organizarlas v

coordinarlas coherentemente.

Este problema se pressnta en los distintos tipos e
redaccidn  y en los primeros grados de primaria principalmente,
porgue es cuando el alumno empieza a imprimir sus ideas a traves
de las letras. Una de las causas es que en muchas gcasiones, o1
magstro enfoca las actividades s6lo a los textos de tipo
narrativo o descriptivo, v deia de lado otros igualmente

importantes comp son el cientifico, informativo, histéirico, ete.

Es por eso que se eligidr para la presasnte Propuesta de
trabajo abordar un tema referente a la expresidn Bscrita, cuyo
planteamisnto es: iMediante qué estrategias matodolbgicas se
puede desarrollar la expresidn escrita con fines comunicativos,

en el grupo de Zo. grado de la escusla primaria Francisco Villa?

Fuesto que el alumno es un ser integral, hay que propiciar
el desarrollo de todas las facetas de su parsonalidad v no sdlo
determinado aspecto, v tomar en cuenta que el objetivo

primordial de la educacidn, es el de lograr gque el alumno

1
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desarrolle armbnicamente su parsconalidad.

Hay gue tener presents que el nific 25 un ser eminentemente
sncial vy gue para poder integrarse, comprender y transformar su
sociedad, debe conocer sus hechos, estar en contacto coan la
realidad vy ser capaz de comunicarse en forma efectiva con  sus

semejantes.

De ahl la importancia de propiciar actividades adecuadas de
redaccidn, g ya que éstas le permitiridn conocer, practicar vy
dominar las tecnicas de la misma, lo cual lo llevarad a expresar

sus ideas por escrito en una forma clara y precisa.

Ademds al realizar este tipo de trabajo, su procesa sera
dinamico vy constante y le servira de apoyo en 21 aprendizaje
general vy particularmente #n la practica de la escritura,
ortogratia, uso de signos de puntuacidn v al mismo tiempo en el

gariguescimiento de su vocabulario.

El principal objetivo que se pretends  alranzar con este
trabajo es favorecer al nifo en los diferentes usos de la
expresibdn escrita, descubrir la utilidad vy las funciones de
la escritura, emplear diversas modalidades que le permitan
proyectar vy desarrollar su competencia lingliistica, en forma
coherente para lograr una comunicacidn etectiva con los demds.

Aplicar estrategias adecuadas para la redaccibn de textos de
diferente naturaleza y propdsito, al mismo tiempo gue desarrolla
habilidades para la revisidn, correccidin vy avtocorreccion de

textos.



CAPITULD II

MARCO TEORICO

El Marco Tedrico es un examen de la teoria en el propio
campo de interes, se establece a traveés de una revisién
bibliografica vy exhaustiva, pero limitada s3lo & temas que
tignen relacidin directa cuﬁ el problema en coestidn, se apoyva en

conocimientos cientificos.

Sirve para ayudar en la interpretacitn de los datos
obtenidos y fundamentar la Propuesta presaentada, ademids permite

la obtencidn de datos suficientes y confiables.

Los temas es gue sz fundamenta este trabajo, consideran los
aspectos referentes al objeto de conocimiento, wmetodologla v

sujeto, presentindose en ese orden.

La primera parte del Marco Tedrico corresponde al sstudio de
los diferentes Ffactores del lenguaje como son, su origen,
naturaleza vy desarrello, va que ello permitira comnprender la
importancia del lenguaje en la formacidn integral de las nifos,
asi como  la reflexidn de la creacidn vy }etreacién de
significados y cultura que se dan en el intercambio lingilistico

aescolar v cotidiano.

También se habla sobre la funcionalidad, usos, apropiacién v

las limitaciones gue éste encuentra en el contexto educativo.

Se destara la imporancia de la axpresidn oral y la expresion

escrita, se hace un analisis mas detallado scbre éstg dltima
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por ser la temdtica elegida para el desarrollo de este trabajo.
A. Lenguaie

Entre las diferentes 4dreas que conforman el programa
escolar, el espantol es una de las mds importantes y bédsicas para
el aprendizaje de los alumnbs, sin embargo se presenta en el uso
del lenguaje una controversia, pues mientras el nifo es capaz de
usar el lenguaje oral en una forma Fluida v coherente en su vida
cotidiana, el lenguajg escrito representa para @l una gran

dificultad.

Fara adentrarse en esta problemdtica se hace necesario
analizar las estructuras del lenguaje, la relacidén que existe
entre su desarrollo y el pensamiento, asi como las implicaciones

que tiene dentro del contexto escolar.

El andlisis de los aspectos antes mencionados permitird al
docente adecusr de una manera constructiva los contenidos del

aprandizaje con su priactica docente.

El hombre en su desarrollo histdrico ha tenido la necesidad
de comunicarse, expresar sus ideas, pensamientos y sentimientos.
Fara ello establecid un sistema convencional de signos o
simbolos que fuesran entendidos por los demds y  le permitirdn

relacionarse eficazmentes.

Sin embargw, se observa gque en la prdctica escolar es el uso

del signo impreso el que presenta dificultad a los alumnos, va
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que cuando se enfrenta con el aprendizaje de la lecto escritura
Y el procesa que ésta represepta, muestra deficiencia,
especialmente cuando se trata de sxpresar sus ideas a partir de
la reflexidn v no de textos copiados o semorizadas. Ello  bace
pensar gue generalmente se ensefia a legr vy escribir en una forma
mecanica, y deija de lado ia verdadera funcidn del lenguaje, que
es la de un instrumento para gue el ser humano =e apropie de &l
y lo uwtilice en diversas formas en su  comunicacisn con  los

demds, y en todas las actividades cotidianas.

Al tomar en cuenta gue el lenguaje surgid del proceso
colectivo del trabajo, se puede entender porgue es necesario
para el nifio comunicarsse constantemente con el resto del grupo y

compartir experisncias con los demds.

Fisher (1} considera al lenguaje como un instrumento de
comunicacion entre las personas, vy con los procesos colectivos
de trabajo, en el cual tiene su origen, pues menciona gues:

El lenguaje no sdlo permitia coordinar 1a
actividad humana de modo inteligente, describir vy
transmitir la experiencia... con el uso de
instrumentos ¥y con &l proceso colsctivo del
trabajo, 21 hombrz se enfrentd a la naturaleza como
un sujieto activo. (23

Dee ahi la importancia de gue la escusla permita al nifo ser

un miembro activo de su aprendizaie, no sdlo confiriéndole un

(1) FISBHER, Ernest. "El lenguaje Ant. Bl lenquaje en  la
esruela, UFN pp. 11-17
{(2) IDEM
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papel pasivo y receptivo en la ensefianza.

Vigotski (1) en relacidn con Fisher entiende al lenguaje
como un sistema de comunicacidn social, dentro del cual el
individuo a partir de abstracciones se consolida como ser social
en una relacidén dialéctica, ya gue el hombre con 1 lenguaje vy

su uso lo crea v se relaciona con su mundo.

También pone eénfasis en los efectos de la aparicidn del
lenguaje con &1 comportamiento del nifo v el poder gue le

confiere el uso de la palabra oral vy escrita.
Began Vigotski:s

la capacidad especificanente humana de
desarrollar el lenguaje ayuda al nifio a proveerse
de instrumentos aukiliares para la resclucidn de
tareas dificiles, a vencer la accidn impulsiva, a
planear una solucidn del problema antes de su
gjecucidn v a dominar la propia conducta. (2
9i se considera lo dicho por Vigotski, es fundamental gue el
docente repriente su papel tradicional de actor principal en el
procesn educativo, vyva gue es el nifio, quien .a travées del
lenguaje el que debe construir su conocimiento v resolver los

problemas que se le presenten tanto en la sscuela como Ffusra de

ella.

De acuerdo a lo anterior, no es 21 maestro gquien le  debe

(1) VIGOTSKI, L. 5. "Instrumento y simbolo en el desarrcllo del
nina" Ant. El lenquaje en la escuela VI, p. 40

2y VIBOTEKI, L.S5. "la prehistoria del lenguaje escrito”. Ant.
UPMN  El lenguaje en la Escusla.pp. 60-4%
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praporcionar los conocimientos como algo acabada, sina
auxiliarle en su blisgueda, al comprender gque el nifo necesita
hacer wusa del lenguaje oral constantemente, ya que con &l

planea, organiza y lleva a cabo su actividad.

81 al nido ne se le permite usar el lenguaje para 1la
realizacidn de las diferentes tareas, es como guitarle su
instrumento de trabajo vy le exige que realice su labor sin

herramientas, ya gue para &l es necesaric hablar mientras actaa.

A traves del lenguaje del nifio, es pasible conocer un  poco
mds acerca de su pensamiento, de sus limitaciones Y de sus
relaciones con el contexto extraescolar, Bsto permitird
camprender por qué no es posible tratar de homogeneizar al
grupo, sino encauzar su aprendizaje, al tomar en cuenta SUS
Caracterisiticas individuales tanto en beneficio propio  como
colectivo. Jerome Bruner (1)} al igual gue Fisher vy Vigotski
afirma que la funcidén del lenguaje es comunicar, pero considera
que el lenguaie va mis alld de la transmisién de conocimiento,
ya que es el mismo lenguaje quien crea ese conacimiento o
realidad, vy gue una parte de dicha realidad es la postura que
quarda el lenguaje hacia el conocimiento y la reflexidn. Ademds
sefiala gque el lenguaje de la educacidn es el lenguaje de 1la

creacidn de cultura.

Con respecto a lo anterior Bruner dice:

(1)  BRUNER, Jerome. “Accidn, pensamiento y lenguaje." Ant. EL
lenguaje en la escuels. p. 42
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La mayor parte del aprendizaje es una actividad
realizada en comin, un proceso donde se comparte
la cultura... esto lleva a destacar no sélo el
descubrimiente vy la invencidn sino la importancia
de negociar y compartir. (2)

El nifin al ingresar a la escuela, lleva consigo  un  gran
camulo de experiencias vy de conocimientos, que constituyen su
bagaje cultural, que el maestro debes considerar ¥ apreciar &n el
procesd  educativo y gue si el nifo en el transcurso de su  vida
e apropia del lenguaje, negocia y renegocia con &1  en =10
relaﬁiﬁn con los demds, no debe constituir la escuela un lugar
donde se limite el lenguaje, sino el lugar donde el nifo 1o
desarrolle mds amplia y eficazmente, donde a través de las
diferentes relaciones intraescolares, lo recrees ¥ lo utilice no
sdlo coma instrumento de expresidn, sino come medio funcional de

comunicacion.

Al coincidir con la afirmacién de Bruner en el sentido de
Cue el lenguaje manifiesta puntos de vista b posturas
particulares de quien lo Expfesa, gntonces es posible entender
que no se le pusde exigir & todos los nifios una respuesta igual

en sus tareas, y qué no todos presentan e1 mismo avance en el

apreandizaje.

El percatarse de esta situacidn es lo que ha motividado el
tratar de darle un nuevo enfogue al hecho educativo, vy darle un
cariz constructivista,  que toma en cusnta el desarvollo

particalar del nifio y sus procesos cognitives individuales.

A
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Esta nueva directriz, estd en vias de desarrcllo, yva gque adn
la escuela continua con su labor tradicionalista, y asume el
papel de transmisora del conocimiento y reproductora de un
sistema social, donde las relaciones de poder se enmarcan

institucionalmente.

For medio de los programas escolares, los - woantenidos, las

formas, ritmos de aprendizaje, evaluaciones, etc., el sistema
,

_escmlar homologa al nifo culturalmente sin tomar en cuenta su

desarrollioc particular, y contribuye con esta situscién al

fracaso y desercidn escolar.

Fara explicar la aparicidén vy desarrollo del lenguaje

Montserrat Moreno (1) menciona dos tendencias, wna innatista,

ue considera al lepguaje como (hy sistema construido
independientemente y con anterioridad al nifio, con leyes vy
normas que aste debe aprender, independientemente de HUS

capacidades creadoras.

Y otra constructivista, gue considera al lemguaie como
construido con  anterioridad al nifo, pero éste segin  sus

capacidades creadoras es capaz de reinventarlo y recrearlo.

Al  analizar las dos tendencias, relaciondndolas con  la
practica educativa, se puesde deducir que anteriormente 1la

escuela  consideraba al lenguaie con la tendencia innatista, va

(1} MOREMO, Monserrat y otros. “La pedagogia operatoria” Ant. El
lenguaje en la escuela. p. 57-59
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gue la ensefianza sobre el mismo era meramente mecanicista, llena
de reglas que =l alumpn debia adguirir, sin su intervencidn
reflexiva. No se le permitia al nific utilizar mucho su  lenguaje
otral, y el escrito sstaba gnfocado a la adguisicidn memoristica

de reglas gramaticales y ortogridficas.

La construccidon del lenguaije es de naturaleza social vy
humana, ya gue es creacidn y de uso sxclusivo del ser humano, @5
entonces que s debe destacer su  importancia en todas las
actividades gscolares, para gue 21 nifo sea un verdadero usuario

de la lengua en su contexto general.

El lenguajie es el primordial instrumento con gue cuenta el
ser humano para expresar sua pensamiento v comunicarse en  forma
efectiva con los demds, entonces es fundamental gque se le
parmita al nifio hacer uso de &1, sin limitaciones, para que en
sus  relaciones con los demas pueda ampliarlo, recrearlo vy
reinventarlio para que pusda emplearlo en beneficio propio v de

su colectividad.

Cuando no se Favorece el desarrollo del wmisoo, tampoco 1o
habra en otras dreas de su aprendizaje.

5i se trata de ensefar los wusos del lenguaje en Farma
automdtica, como una receta con Férmulas ya preparadas, acabadas
2 inamovibles, el mnifio no podrd reerearlo, reinventarlo ni
usario en forma reflexiva, impide con ello que exprese en forma
real su pensamiento vy limita su comunicacidn eficaz: can sy

entorngd.
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Al tomar en cuenta gue el lenguaie s origindé en el procesao
colectivo de trabajo, no es posible, gque dentro del auwla se
limite al nifio en su relacidn con los demds, si para desarrollar
Y mejorar su  trabajo rnecesita compartire axperienciasg Y
conocimientos, no se le debe exigir actuar en forma aislada, al

desvincularlo del resto del grupo.

Generalmsnte, al alumno se le exige gque trabaje solo Yy en
silencio, a quisn asi 1o hace, tradicionalmente =e le ha
considerado un buen alumno, sin tomar en cuenta gue habla le
25  necesario  en la realizacidn de todas sus actividades. Al
favorecer la comunicacidn oral, podrd descubrir la funcién del

lenguaje.

B. Funcionalidad del lenguajs

En weste apartado se habla de las distintas funciones dal
lenguaje en la escuela, na sdlo como una actividad académica en
la transmisidn de conocimientos, sino como una actividad de
expresidn  y comunicacidn més amplia vy compleia en la wvida del

nifio.

Comprender que 21 lenguaje tiene diferentes usos y tTunciones
ayudarai al docente a entender v propiciar situaciones

comunicativas reales dentro v fuera del aula.

El lenguaje es una practica sacial, v como tal su  funpcidn

dentro de la sociedad es determinante.
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Dentro del desarrollo histOrico-social, se puede apreciar
que en sus inicios su Funcidn era basicamente como medio de

expresion, vy a medida que el hombre evoluciona, el papel del

lenguaje yva no fue sdio de exprasion, sino de comunicacidn.

La funcidn del lenguaije, ha svolucionado no por  intereses

mecanicistas, sino debido a exigencias practicas y sociales, de

determinada época histérica.

Al  lenguaje se le ha conferido diferentes funciones: como
instrumenteo, como transmisor de conocimientos, como objeto de

conocimiento, medio de expresién, de comunicacidn, etc.

Vigotski (1)} ademds de considerarlo un instrumento, le da

un papel de planificador, organizador y gula de la accidn.

For su parte Bruner (2}, 1lo considera un medio de

comunicacidn social gue impone posturas particulares.

Estas funciones gue se atribuyen al lenguaje, son aplicables
en el contexto escolar; yva que permiten al alumnoc ser un suieto

activo en su aprendizaie al planear sus acciones en relacidin con

los demis y compartir experiencias.

Fiaget (3 destacéha la importancia del lenguaje en el

(1) VIGOTSKY, L.S. "Instrumento y simbolo en el desarrollo  del
nifo. Ant. El1 lenguaje en la escuela. p. 39

(2} BRUNER, Jerome "El lenguaje de la educacian®,. Ant. UPN El
lenguaje en la escusla. pp. 46-49

{3) FIABET, Jean. "Instrumento y simbolo en el desarrollo el
nifio. Ant. El lengquaje sn la escuela. p. 35
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Procesn constructive deal nifao, pero a diFerencia de Vigutgki! no
le atribuig Uun  papel impurtante en  Iia nrganizaciﬁn de lasg

actividades del nigs ni en sug funcionasg cnmunicativas.

En 1la gsCurla 21 yspy Y @nsefianza del lengua je Presantg un
aspectp cuntruversial, PUues misntras al lengua je Cral ge) Nnifga
58 la limita, 58 la Coarta, y an muchasg Qcasiones se le anula eq
forma arbitraria, autoritarig y despatica, al lenguaje S8Critp

5e  le dg gran importancig Y 58 pretende que el nifo ge eXpresa

tomar an Cuenta que 1 i necesita del lenguaje Oral para

desarrallar (=N ] escritn,

elila gg Capaz de usar el lenguaje 2N una forms EFectiVa para
Comunicarge con log demds, yg quea sy adquisicign Fue FFadug] v
de  manary natural, an Cambip o} lenguaje BSCrito se ja Bnsefs
de  manery artificia;l Y 8in creagr eh el nifa 14 Necesiggy de
aprenderln, Y& que generalmente la ensefianza de) lenguaje
escrito, g le Presenta come Un contenidy mds. dal Programg

escoalgr,

El lenguaje 85 ftdcil da entender gj Satisface ypa NeCasigad
sentidg par @] Nifio, es Por eso que aprendid s hablar, para

Comunicarse epn los demds en la satisfaccign de sug necesidades_

Para aprender g hablar, el nifgo tuvo que FeCcorraer gyn largg

caminp, an 2l cual cometig Brrores, gue SON necesarigg Para
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perfeccionar su lenguaje y darle diferentes usos.

Dichos usos los adguirid naturalmente sin la intervencidn de
la educacidn formal, ya que al ingresar a la escuela, @l sabe
preguntar, mandar, explicar, describir y narrar entre otras
formas de comunicacidn. Esto manifiesta la capacidad que tienen
ellos para apfander la gran variedad de estilos que utilizan las

persanas para comunicarse.

Tan grande es su capacidad gue puede utilizar su lenguaje de
acuerdo al contexto en que se encuentren, yva que lo emplean en
forma distinta, al encontrarse en la escuela, en la familia, con

los amigos, en la clase, etc.

También saben que hay diferencias, ectre narrar un cuento,
cantar un chiste, platicar o explicar una leccidn. Todo esto lo

hacen =in gue nadie les diga de gué manera PHpresarse.

Aunque en la escuela @l nifo na va a aprender el idioma
espanol, pues al conunicarse oralmente va lo conoce, si es el
lugar donde iniciard su aprendizaje formal dasl m@sma, ¥a que es
donde entrard en contacto directo con el lenguaje escrito, a

traves de la lectura v la escritura.

Es en la escuela, donde &1 empieza a encontrar dificultades
entre su forma de expresidn y la requerida en la institucidn
gscolar, ya que su lenguaje manifiesta particularidades de su
medio, que el maestro considera incorrectas, aunque sean formas

de expresidin eficaces en la comunicacidn cotidiana.
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5i se observa a un nifio en distintos momentos de wun dia de
clases: dentro del aula, hora de recreo, educacidn Fisicé, por
poner un ejemplo, se puede dar cuenta cimo su Forma de expresidn
y comunicacidn son diferentss, dentro del saldén se siente
limitadae y su participacidn se manifiesta sdlo ruando se le
requiere, durante el recreo se expresa librae y espontineamente,
hace uso de variadas expresiones v en una clase més  informal
camo  educacidn  fisica, muestra un poco de espontaneidad v
naturalidad pero siempre apagadoc al lenguaje permitido, cuida su

vocabulario vy sus frases expresivas.

For lo expuesto anteriormente se puede deducir que ain desde
antes de iniciar su  educacidén escolar posee competencias
lingUisticas v comunicativa eficares. " S entiende por
competencia linglistica, la capacidad de operar cognitivamente
sobre  la lengua materna, y de reconocer vy producir estructuras

gramaticales" (1)

Mientras que la competencia comunicativa, el uso social

del lenguaje, la capacidad de comunicarse con los demas.

Sin embargo es necesario aclarar, gue la estructura, 1la
organizacidn escolar y el maestro son responsables, en  muchas
ocasiones de las limitantes gue se presentan en la comunicacién
educativa, ya gue en lugar de promover situaciones comunicativas

dentro del contexto escolar, las frenan.

(1} FELLICER, Dora. "El lenguaje en la trasmisidn escolar de
conocimientos: la clase de espafiol en la escuela primaria®.
Ant. El lenguaje en la escuela.p. 76

s
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En la mayoria de los salones de clase es el maesstro el  gue
se erige como duefio absoluto de la palabra, ejerce control
sobre sus alumnos, desde el tipo de actividades gue sefala hasta

la participacidn oral de cada misnbro del grupo.

Fero si el docente ha adoptado tal papel en su tarea, no es
precisamaente por causa propia, sino por exigencias de la misma

estructura escolar.
A este respecto Dora Pesllicer dice:

La escuela es5 a4 encargada de mantensr los
patrones de comportamiento social, cultural v
lingitistico del sistema institucional. La norma
hace acto de presencia en la politica y planeacidn
educativas. (1)
Fara resumir este apartado se puede decir gue 21 lenguaje ha

cumplido diferentes funciones, acordes a necesidades practicas

dee 1a sociedad.

El nifio como miembro de la misma ha adoptado el lenguajs

oral de manera prdctica vy natural, empledndolo eficazmente.

Ferao en su ingreso a la educacidn formal se encuentra ante
la dificultad del aprendizaje del lenguaje escritn y las
limitaciones lingilisticas y comunicativas determinadas por el
marco institucional, de ahi la importancia de Ffavorecer la
expresidn escrita con situwaciones interesantes y atractivas al

alumno.

(1} Ibidem p. 85



C. Expresidn escrita

Tradicionalmente la escuela ha dedicado poca atencidn al
desarrollo de las capacidades de expresitn oral, situacién
grave, si se toma en cuenta que las habilidades que se requisran
para comunicar verhalménﬁe lo gque se piensa, con claridad,
coherencia vy senciller son el instrumento basico en las
relaciones personales s@an  estas de familia, trabajo,

participacidn social v en las actividades educativas.

En todo tipo de comunicacién interpersonal, la practica de
la expresion oral tiene un papel fundamental, especialmente en
la comunicacidn de ideas, sentimientos Yy apiniones, pues ayuda a
que los nifios adouieran confianza en su propia capacidad de usar
el lenguaje y lo utilicen en forma clara vy creativa. Ademds de
favorecer y facilitar la adguisicion de la lengua escrita v sus

convencionalidades.

Mientras que el lenguaje escrito abrird al  alwnno nuevas
expectativas en sus conocimientos, ampliard sus horizontes
culturales y nuevas posibilidades del habla al aprender diversas

estructuras y funciones gue utilizard en su languaie oral.

Entre las preocupadiones pedagfgicas de los educadores la
lectp-escritura ha ocupado un importante papel, pero a pesar de
la variedad de métodos gque se han implantado para su ensafanza,

sigus existiendo un gran ndmero de nifos Oue no aprande.

La lecto-escritura es uno de los objetivos primordiales del

W
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proge ama pscolar v o su aprendizaje es condicidn de  éxite o

fracasao sscolar.

Sin considerar aque no todos los nlfos gue ingresan a la
escuela, ban estado en contacto directo v familiarizadns con el
uso de la lenguas sscrita, s#sto ez, factor determinante en la
Facilidad con ous algunmﬁ.la adguiesren y la dificultad gue les

significa a obtros.

Es por eso gue la escuela debs asegurar que todos los
alumnos  estén en constante contacto con materiales escritos vy
que participen en situaciones de la lengua escrita, para gue de

esta manera comprendan las distintas funciones de los tewtos.

La modalidad elegida para esta propuesta, es en relacidsn  a
la euprasidn escrita, por tal motivo a continacitén se pressnta

un estudio mds detallado socbre uso, desarrollco & importancia.

De laog sistemas de comunicacidn gque el hombre ha
desarrollado, el lenguaje hablado v escriteo son los mas

importantes por su cardclter universal.

La escritura s un sistema de cdédigos de intercomunicacion
humana, gue se realiza por medio de signos convencionales
visibles., A través de 2lla el ser hunano se adentra al munda de
ios abtistos,y los representa simbdlicamente.

Cuando el hombre mediante signos visibles enpe:sd a comunicar
sia pensamisntos de forma entendible a obras personas, ss cuando

inicid la escritura.
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En su proceso histdrico-social, la escritura como sistema
ha evolucionado desde los dibujos grabados hasta la
representacidbn grafica de los sonidos del habla en los  fonemas

alfabeticos; dicho proceso ha estado en contirnuo cambio.

César Jaime Rodriguez y Victoria Morton (1) sefalan los

siguientes perilodos:

- En primer término la semasiografia (precedente de la
escritura), en esta etapa la Forma dibujada de modo visible
exprasa el significado, sin que intervenga una forma
linguistica.

- é% una segunda fase, los sistemas logo—sildbicos, etapa en  1la
gue el signo grafico como representacidn de la cosa a nombrar se
sigue a una anatizacién de los sonidos de la lengua, aqui, un

signo o combinacidn de signos expresa una palabra o combinacisn

de palabras.

- E1 sistema silabico, que representa las graftias

correspondientes de las sllabas del sistema lingilistico.

= Por Qltimo los sistemas alfabeticos, en los que ya se exXpresan

los sonidos individoales de un idioma.

El desarrpllo de estos sistemas ha estado determinado por
factores sociales, propiciados por el intercambio cultural de

los pueblos. Sin embargo es necesario mencionar que 1a

(1) CEBAR, Jaime Rodriguez. "Desarrollo Cognitive del nido
rural® Ant. UPN. La matemdtica en la escuela I. pp. 23-30

S
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escritura, 4 Pesar de ser yp sistema Creado por g homtyre y
necesarig Para sy daaarrmlln, No ha ajidg privilegiadn para
todos,

Asi  como 1g BSCritura an sy Bvolucisn Mistdries ha Pasadg
Por  diversas etapas, ap las que hg ido de 1g Simple a lo
complejo, @] Hifio en gy adquisiciﬁn, tambiérn FECOrre yn Ccaming
semejante, puesg al iniciarino Puede hacerig Con  dibujes o
garabatus, hasty Llegar a relacionar lag grafias con log 50nidos
en forma convencional .

Alln  en la actualidad, 4 pesar de Hue aj articyig 3o,
Cunstituciunal otorga a 1a educacian un carjectapr mhligatmria, la
realidad pg Gue tal RPostulado no S8 cumple, debido g Factores
sUcim*ecunbmicus que  limitap la adguisician Farmal de la
educacibn, & los sectores MmAs humi ] des 0 marginados de 14
poblacian, Sin embargo, ¥Ya dentro de la instituciﬁn, la
ensefanzg de la lect0~e5ccritura Presents ciertas
cnntradicciﬂnes, lag Frincipales Vigotski las resume asi:

La Bescritura se ensefa como ung habilidsqg motorg

¥ ne Como  actividad Cultural tompleja.., 15
escritura pa de sap importante Para la vida

Al Considerar las anteriores Conclusiones v Enfucarlas a
la realidad educativa, se llega g lz reflexian de que l1a Mayorig
de las veceg el maestyp dirige 1a ensefianza de 14 gEcriturg 56510
CoOmo unig APropiacidn de signog ¥ cnnvenciunalidades, que respets

lag caracteristicas de l1a escrituras que son sefaladas en  log

_h-h-—ﬁuﬁ‘_-—' - v - -
(1) VIGDTSKI, S.L.. "La Prehistoriag del lenguaje g5critgnt, Ant .
£l lenguaja en la escuela. - 71



20

programas de estudic (1)

— Qistema de representacidn de la lengua. Be escribe lo que se
habla.
- fAprendizaje de manera conciente. El nific sabe que va a
aprender a lesr y esecribir.
- Convencionalidad. Toda persona conoce nuestro sistema de
sascritura v sus signos.
- Arbitrariedad. Las grafias solas carecen de sentido.
— Alfabético. Se ubtiliza una grafia por cada FfFonama,,
genzralmente.
- Linealidad. Una letra sigue a otra.
~ Direccicnalidad. Ubicacidn espacial, izquiera a derecha vy de
arriba a abajo.
- Segmentacidn. Espacios en la escritura. Separacidn de palabras.

~ Aspectos formales. Ortografia, puntuacidn, estilo.

La significacidn gue tenga la escritura en la vida del nifa,
es lo gue definird los usos gue haga de ella, si &l comprende
gque a través de la misma puede expresar su  pensamiento,
informarse y comunicarse con los demas existird la necesidad de

ytilizarla adecuadaments.

Fara que la mangje en Fforma correcta Margarita Goémez

sefiala que se deben hacer tres descubrimientos importantes:

(i GOMEZ Palacin, "Consideraciones generales sabre los
componentes para el estudio del Espadiol en el segundo
grado”. Espafinl sugersncias para Su ensedanza en  sequndo
drado.pp 19-23
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"vreconocer que la lengua escrita tiene carateristicas propias,
diferentes a las de la lengua orali; comprender la naturaleza
altabetica del sistema de correspondencia grafofonetica b4
coordinar la convencionalidad ortografica del sistema de vreglas

para dominar los aspectos semanticos v sintacticos". (1)

Beneralmente se ha considerado que la escritura es el
equivalente exacto de lo que se habla, pero éste es un error, ya

que cada uno tieng usos v reglas muy propias.

Ninguna es méas importante que la otra, sino mds bien se
complementan, yva gque la lengua oral sirve de base a la escritura
y &s a traves de la primera como €l nifo adquiere experiencias
que le permitirdn plasmar por escrito su  pensamiento, pues

necesita adguirir bhabilidades linglisticas para dar forma, unidad
y coherencia a un texto.

FRecien aprends la lengua escrita, 21 nifio o tiene la
capacidad para producir textos largos, conforme avanza aprende a
narrar, utilizando los aspectos semanticos y sintdacticos de la
iengua escrita.

A este respecto Margarita Gdmez nos dice:

He ha comprobado que las estrategias para
monitoriar el desarrollo de un texto para dirigir

la produccidon y para controlar que efecctivamenie

se diga 1o que se quiere decir, se desarrollan

canforme el nific tenga més experiencia en la

actividad de escribiv, mds contacto con material
escrito. (2)

(1) BOMEZ, P. Margarita. "Consideraciones tedricas generales
acerca de la escritura“. fnt. Desarrollo linglisticeo v
curriculum _escolar. p. B7

(2) Ibidem p. 23
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En cualguier acteo comunicativao, ya sea escrito u oral, debe
existir wn conocimiento previo sobre el tema, para poder
interpretar a} producir un  teuto. Fata campreander =11}
ordenamiento hay gue tamar en cusnta su esstroctura global vy las

relaciones de sus elementos.

ada tipg de texto tiéna caracteristicas diferentes. BSegan
Teun Van Dijk (1) el texto narrativo (cuento, novela, Ffabula,
etc.) tiens una serie de sucesos, una o varias complicaciones v
un desenlace, mientras que uno argumentativo (ensavo, reporte
experimental, andlisis financieros, etc.) se construve en base

a premisas, justificaciones v conclusiones.

Cada texto tiene combinaciones segdn Bk estructura

discursiva particular.

La organizacidn depende de diferentes factores, en algunos
s&  enmarcan  segdn  su temporalidad, como cuando se  pretende
narrar determinada situacidn, comp un dia de trabajio, otros como

la prosa expositiva, no se hace cronoldgicamente.

FPara analizar la coherencia de un taxts Kalman y Yolanda de
la Garza (2) con base en las investigaciones de Teun VYan Dijk
sefalan tres lineamientos importantes: la relacidn entre los

significados de un texto, la identidad de sus referentes y la

{1} Idem
(2) KALMAN, J. vy Yolanda De la Garza. "Coherencia v estructura
dal texto escrito: elementos para su ensedanza”. Ant.

Desarcrollo lingdistico v curriculum escolar. p. 188-1720

v
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presencia continua de uwuna situwacidn subyacente, &1 dltimo

indispensable.

La divisidn gue se le da al escrito, cumple una Ffuncidn

organizativa, y depende del tema v del autor.

Tan importante como la formalidsed que 21 nific debe de
aplicar en la redaccidén, es su adguisicidn de experiencias,

para podsr relacionar lo oral con lo escrito.

En la medida de su situwacidn socioecondmica vy el cultural el
nifg tendrda mayor o menor contacto con la lengus escrita, vy
en sus relaciones con las demss personas ampliard su gprendizaje

spcial.
D. Aprendizaje social

El proceso de aprendizaje es principalmente social, va que
las tendencias innatas del individuo son madificadas, suprimidas

g alentadas de acuerdo con las exigencias sociales.

Es a este hecho lo que se denomina socializacidn. Hilda
Taba lo define como: "E1l proceso por medio del cual un
individuo hace suyas las exigencias de la cultura que lo rodea

(1)

Esta se da a través de diferentes agentes culturales,

entre elleos la familia, la escuela, la iglesia, los grupos
(1) TaBA, Hilda, "Aprendizaje social y cultural®. Ant. Grupo

escolar. p. 126



infarmales vy de trabain, los medios masivos de comunicacidn,

etc.

Todos de diferente manera ejercen control sobre la condoucta
del wser humano, vya sea ocon su aceptacion, rechazo o el

aislamiento, segin la respuesta obtenida.

.

Entre los agentes socializantes, destaca la influencia
determinante de la familia, por ssr donde el nifio inicia su
aprendizaje hésico de la vida, sin embargo cuando ingresa en la
escﬁela, sus  horizontes culturales son mids amplios vy su
aprendizaje vy conducta puede ser modificada, e=liminada 0

contirmada.

En su relacidn v comunicacidn con sus semejantes el ser
humano  adguiere su  aprendizaje, dentro de éste sl social que
ez el que le permite aprender las conductas que le exige su
cultura, conduactas socialmente estandarizadas, en ellas se
havan no sdlo los modelos aprobados de conducta v de creencia,
sino tambié&n el modo de pensar, vy los conceptos gue orientan la

percepcidn v la comprensidn.

Incluso la especializacidn en ciertas habilidades pueds
estar condicionada por lo gue la cultura circundante  valora - vy

estimula.

Ademds - del aprendizaje sbcial, su particular desarvrollo es

1o que le permitird construir su conocimiento.
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E. Construccidn del conocimiento en 21 nifo

A través de las experiencias gue tieng con los cbietos de la
realidad, =1 nifio construye progresivamente su conocimiento el
cual, depende de las.-. Fuentes de donde proviene, puade
considerarse bajeo tres dimensiones deterainadas por Piaget (1)

.

el fisico, el spcial v el ldgico—matematico.

El conocimiento fisico resulta de la construccidn cogrnitiva
de las caracteristicas de los objetos del mundo: su color, su
forma, textura, ete. La fuente de conocimientos son los objetos
y la dnica Forma gque el nifdo tisne de sncontrar pstas
propiedades figicas es actuar sobre ellos mental ¥

materialmente.

El social, es producto de la adouisicidn de  informacidn
proveniente del entorno gue circunda al sujeto, ésta le peramite,
por ejemplo saber cual es el nombre gue socialmente se le ha
asignado a las objetous o a los ndmeros, o a la adguisicidn de

la lecto-escritura.

El tercer tipo de conocimiento, el 1ldgico-matemético, se
desarrolla a traves de la abstraccidn reflexiva. No se da
directamente vy Gnicamente por los objistos sino por la relacidn

mental gque el suieto establece entre éstos vy las situaciones.

Estos conpcimientos no se dan en forma aislada, sino en una
interaccidn simultdnea de la relacidn externa como por  la

comprensidn del nido.
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Al  conncimients no se le puede considerar aislado %
descontextuadeo, pues al Ffragmentarlp pierde su  esencia vy

significado para el alumna.

£1 construye su conocimiento a  través de miltiples
experiencias vy en su interactuar con otra personas, es por eso
gue el aprendizaje grupal o aprendizaje en grupo es de los mds

valiopsos.

La Fundamentaciodn de la teoria constructivista estd basada
en los estudios del epistemdlogo y psicdlogo clipnico Jean
Fiaget (1), quien a partir de sus estudios sefala algunas
consideraciones, ente ellas: que el aprendizaje se genera en la

interaccidn entre el sujetn v los objetos de conocimiento.

Desde su nacimiento entra en relacidn directa con aobjetos vy
de ezsto resulta un aprendizaje espontdnes, va gque al interactuar
con los objetos sin el objietivo especifico de aprender; este
proceso  sigue durantg todo su desarrollo y se considera que
éste ha aprendido cuando el conocimiento gque ha construido, en
virtud de la informacidn extraida en su  interaccidn can  la
realidad, es aplicable de una forma inteligente, vy es utilirzado
en diversas situaciocnes.

Hace suyos una gran cantidad de contenidos, que dependen de

sus  estructuras cognitivas, si estas son wuwy simples, los

(1) PHILLIPS Jr. John. "Introduccidn a los conceptos bdsicos de
la tearia de Jean Piaget." Ant.UPN La__matemdtira en  la
escuela I.pp 225-232
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contenidos de los gue s apropie también son, pero si actida
sobre esos cantenidos v los transforma trata de comprender mas v
logra mejores razopamientos, entonces ampliard sus  estructuras

y se apropiard de mds aspectos de la realidad.

Eu  avance no estd determinado sdlo por la maduracidn
neuraldgica, sino también por las sxperigncias adouviridas en sus
actciones sobre los objetos, que son proporcionados por el
contexto a&n gue se desenvuelver familia, escuela, medios de
comunicacidn, social en general; lo gue se denomina: transmisidn

social.

Existen conocimientos que sdlo podrdn ser construidos por el
nino cuando se enfrente a situaciones de aprendizaje gue le sean

gsignificativos en funcidn de su nivel de desarrollo.

FPara entender los intereses y necesidades del individun, se

debe partivr de la etapa de desarrollo en gue se sncuentre.

I. Los estadios dal deagrrallu

FPiaget (1) distingue cuatrp periodos en el desarrollo de las
gstructuras cognitivas intimamente unidos al desarvrollo de la
atectividad de la socializacidn del nifin. Estas etapas se

caracterizan por su orden de sucesidn v son:

(1) AJURIAGUERRA, De J. "Estadios del desarrollo segdn Jean

Fiaget. Ant. UPN Desarrollo del nifo v aprendizaje escolar,
pp. 10&4&-111




Primeramente el periodo sensorio-motriz gue llega hasta los
24 meses, es ol de la inteligencia sensorio—motriz, anterior al
lenguaje v al pensamiento propiamente dicho. "Tras un periodo de
giercicios de los reflejos en que las creaciones del nido no
gatdn  intimamente unidas a tendencias instintivas como son la
nutricidgn, la reaccidn simple de defensa, etc., aparecen los
primeros hdbitos elementales”. (1) No se repiten sin mas las
diversas reacciones reflejadas, sind gue Lncorporan nuevos

estimulas gue pasan a ser asimilados.

Es el punto de partida para adguiriv noaevos nodos de  obrar.
Sensaciones, percepciones vy movimientos propios del nifo se
organizan en lo gque se denomina "esquemas de accidn". Se habla

de un egocentrismo integral durante este periodo.

Sigue 21 periodo precperatorio del pensamiento que llega
aproximadamente hasta los seis afios. Alrededor del afo v medio o
dos arnos o cﬁandn aparece la capacidad de representar algo por
medio de otra cosa. Es lo gque se llama funcidén simbdlica, ésta
25 21 lenguajs que por obtra parte, es un sistema de signos

speiales por opcidn a los signos individuales.

Al cumplir los 18 meses el nifo va puede imitar unos modelos
con algunas partes del cuerpo gue no percibe directamente.
Incluso sin tener delante el modelo {imitacidn diferidal. La

accidn amediante la gue toma posesidn del mundo, todavia es  un

(1) Ibidem p. 107



39

soporte necesarioc a la representacidn. A medida que se
desarrollan imitacidn y representacidn, el nifo puede realizar

los llamados actos "simbdlicos. ™

Estos tienen un gran desarrollo entre los 3 v los 7 afos.
For una parte se realiza en forma de actividades ladicas en las

que el nifio toma conciencia del mundo, aungue deformada.

Fiaget (1) habla de un egocentrismo intelectual durante este

periodo.

El pensamiento sigue una sola direccién sin poder dar marcha
atrds. Es el pensamiento irreversible, v en wese sentido S8

habla de preoperatividad.

Otro es el periodo de las operaciones concretas, gque se
establece entre los 7 v los 11 afos. Marca un gran adelantoc en

cuanto a socializacidn y objetivacidn del pensamiento.

£l nifio se convierte en poseedor de una cierta lédgica, es
capaz (=1c] coordinar operaciones =2n el sentido e la

reversibilidad, en el sentido de un sistema de cohjuntos.

Este periodo corresponde a una légica que no versa sobre
enunciados verbales vy se aplica Gnicamente sobre los propios
objetivos manipulables. " Serd una légica de clase al poder
reunir los objetos en conjuntos, en clases, o serd ldgica de

relaciones al combinar objetos por sus diferentes relaciones o

{1} Ibidem pp. 106-111
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urna  ldgica de nimeros porgue permite enumerar materialmente al

manipular los obistos.™ (1)

Paro no serd todavia una ldgica de proposiciones. El  nifo
emplears la estructura de agrupamisnto {operaciones) en

problemas de seriacidn y clasificacidn.

Comienza & tomar en cansideracidn los diferentes +actores
que  entran en juego y su relacién. "Es el inicio de una
causalidad wobjetivada v especializada a un tiempo". {(2) E1
pensamiento  del nifo s2 obietiva en aran parte gracias al

intercambio social.

En esta edad surgen nuevas relaciones entre nifos vy adultos,
especialmente entre los wmismos nifos. Piaget habla de una

evolucidn de la conducta en el sentido de la cooperacidn.

Los nifins son capaces de una auténtica colaboracidén en grupo
donde la actividad individual aislada pasa a ser una conducta de

cooperacidn.

Finalmente el periodo de las operaciones formales: la
édalescencia, alrededor de los 14 6 15 afos como nivel de
equilibric. En esta etapa el nifio es capaz de razonar v deducir
na s6lo sobre objetos manipulables, es capaz de una légica ¥ un

razonamientn deductivo sobre una hipdtesis, sobre proposiciones.

(1) Ibidem p. 107
{2} Idem
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FPiaget (1) atribuye la mé&xima importancia en este periodo al
desarrollo de los procesos cognitivos v a las nuevas relaciones

spciales gue #stos hacen posible.

Aparece el pensamiento formal por el nue se hace posible una
coordinacidén de operaciones gue anteriormente nn existia. La
principal caracteristica del pensamiento a este nivel s la
capacidad de prescindir del contenido concreto para situar 1lo
actual en un amplio esquema de posibilidades. lLa adolescencia es
una etapa dificil debido a que el muchacho todavia es incapaz de
tengr en cuenta todas las contradicciones de la vida Numeana,
personal vy social, razdén por la cual su plan de vida personal,

Su programa de vida y reforma, suele ser utdpico e ingenuo.

La confrontacidon de sus ideales con la realidad susle ser

una causa de grandes conflictos y pasajeras perturbaciones

afectivas.

El grupo de alumngs de segundo afio, gensralmente por su
edad, se ubica en el periodo de las operaciones concretas, por
lo tanto es importante propiciar su desarrollo comstructivo a
traves del wmanejo objietivoe de materiales, cﬁn low cuales

enpcauzar su axpresidn tanto oral como escrita.

Dentro de las etapas del desarrollo, hay diferentes factores

que influyen en el proceso constructivo del nifso.

(1} Idem



2. Factores gue interviensn en el desarrollo

L

En su proceso de aprendizaje =21 npifno avanza, an el
desarrollo intelectual como en el bioldgico, en cada wuno pasa
por  diversas etapas, las cuales le permitirdn ampliar 0

madificar sus conocimientos.

El niAp se desarrolla en gran parte por herencia social,
pero segan Jean Piaget (1) las nocionss recibidas las transforma

en funcidn de sus estructuras mentales,

En la construceidn del conocimiento las esguemas =1=]
estructuran, o modifican debido a los factores de maduracidn,
actividad, transmisidn social y equilibracidn, los mismos gue a

continuacidn se desarrollan.

Uno es la maduracidn, el proceso bioldgica, la estructura del

zer, dal organismo, estad contenida en los genes.

El sujeto reqguiere de otros factores, ademds de condiciones
fisioldgicas para hacer pnsible el aprendizaje, no es un  Factor

que actda por si solo o que se le pueda aislar psicoldgicamente.

La Actividad, experiencia fisica. Es la accién que el sujeto
realiza sobre las objetos, de su relacidn con el entorno, como
ser activo.

Otro factor es, la transmisidn social. La informacidn que el

(1} PIABET, Jean. "El desarrollo infantil segin la psicologia
genética. Ant. UPN. Desarrollo del nifio vy  aprendizaje
escolar. p. B0
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sujeto recibe de la humanidad, de su contacto con otras personas

con guienes interactia, de los medios de comunicacidn, etc.

Al recibir la informacidén y no poder asimilarla, al tratar

de obligarlo a hacerlo se le puede confundir v crear cantlicto.

La eguilibracidn, estd determinada por los anteriores tres,
coordinados por el proceso de equilibracidn, gque al crearse wun
conflicto le impulsa a encontrar solucidn, asimila o acomoda
SUs  esquemas, o construye nuevos cambios en las  estrurturas

cognitivas.

Estos estados de squilibrioc no son permanentes, yva que el
entorng  mantiene &l suieto en constante desequilibrio que le

parmite Fortalecer y ampliar sus ssquemas.

Todo este proceso de eguilibracidn es el que hace posible =1

aprendizaje.

El nifo oonocera su pundo  al elaborar hipdtesis Y
enfrentarlas con la realidad, las comprueba, elimina o sustituye

por otras.

Este proceso que realiza el ser humano va acorde al estadio
de desarrcollo en gue se encuentrsz ubicado, ya que  se considera
que un estadio comprende on nivel de preparacidon Y uno de

terminacidn, que esta basado en una sucesién funcional.

Segun Fiaget {1) El1 estadio estudiaba fundamentalmente la

(1) Op. Cit. p 88
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operacién intelectual vy las caracteristicas que presenta @l

nifio a 1o largo de las diversas asimilaciones.

Para Piaget el nifio es un ser gue construye su conocimiento

constituye esquemas, manipula, ensaya, acomoda, asimila y actia.

£l desarrollo cognitive consiste en una sucesidn de cambios,
essencialmente estructurales, éstas son denominadas poar  Piaget,

COmD esquenas.

En las estructuras bhay un continuo cambio, gque es 1o gue

origina el desarrollo.

La adaptacidn se da partir de las invariantes funcionales,

que son la asimilacidn y la acomodacidn.

La  asimilacidn {1} se produce siempre gue un organismo
utiliza algo de su ambiente y se lo incorpora, cuando se da la
accidn del nifio sobre el objeto, para incorporarlo a  sus

conocimientos anterioras.

La acomodacidn, es la mpdificacidn gue sufre el nifc en

Ffuncidn del abjeto ¢ aceidn del objeto sobre el nino.

Después de la acomodacidn las estructuras pearmanecen  an
equilibrio, pero este estado es transitorio, va gue al surgir un

nueva confFlicto para el nifo, hay una nueva alteracidn de sus

(1) PHILLIFS, Jr. Jobn. Introduccidn a los conceptos basicos de
la teoria de Jean Piaget. Ant. UPN La matemdtica en la
escuela I. p. 228
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estructuras, va que debida a este constante dinamismo é1

construye ] conocimiento de su realidad.
F. Educacidn vy escuela

Al tomar en cuenta que las condiciones econdmicas, politicas,
sociales v culturales del ﬁais, han evolucionado; se puede notar
que las practicas educativas no cubren va las demandas de la
sociedad actual. Situacidn gue se refleja en el alto indice de

desercidn vy repirobacidn escolar.

Surge entonces la necesidad de transformar, para mejorar, el
sistema de trabajo, necesidad urgente de un cambio verdadero vy
positivo en la prictica docente.

A traves del trabajo diario, se ha podido observar la falta
de interés en el trabajo, por parte de los alﬁmnms, S0 esCasa
iniciativa vy la poca o nula aplicacidn de sus conocimientos en
los problemas reales y cotidianos, la pereza en el cumplimienta
de tareas encomendadas y la poca participacidn an las

diferentes actividades.

Entre las causas de esta situacidn se pueden mencionar, el
hecho de que &l proceso educativo muestra deficiencias en cuanto
a los intereses y necesidades del educandn, falta de coherencia

en los contenidos v su realidad.

Do ahi la necesidad de un método innovador de trabaio como
medin de activar la préictica educativa, con un anfoque nuevao,

con fines y propdsitos gque dan respuesta a las expectativas de
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la sociedad, sociedad, misma gque se encuentra en constante

desarrollo.

Otra  factor importante 85 la necesidad de implementar una
didactica, a5 el de mejiorar 21 papel del educador,
y concientizar a la sociedad de la funcidn tan  importante gue
realiza, & involucrar #2n la tarea educativa a los padres de
familia para gue exista una mayor comprensidn hacia sus hiios vy

al proceso educativo.

Los procedimientos, técnicas, las actividades de trabajo, no
tienan ninglin valor, si no estan adecuadas a la realidad del
grupo, si no son capaces de despertar su interés, su creatividad

vy su desen de aprender.

Debe de ponerse en practica agquellos procedimientps que
verdaderamsente propicien la participacidn de los alumnos, su
adquisicidn de juicio griticm, su egspiritu de investigacidn v la
posibilidad de aprender vy asi construir su conocimiento de una

forma activa, dindmica Yy real, todo elloc acorde a la  época

actual.

Los antecedentes histdricos de la educacidn muestran como la
misma ha pasado por diferentes etapas, las cuales no se pueden
juzgar como malas, pésimas o regulares, pues ademds de  bhaber
funcionado en su momento, han servido de base para estructurar
nuevas didacticas en beneficio del educando, v generar conductas

qua rapercutiran 2n su entorno.
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1. Diddctica Critica

Can el fin de superar deficiencias en la educacidn se  han
formulado nuevas formas de trabajo una de #llas es la Didéctica
Critica, una alternativa pedagdgica que s centra mds en el
proceso de aprendizaje del nifio, en la construccidn de su

conocimiento, gque en los resultados del mismo.

Entre las expectativas u objetivos de esta alternativa,
Mordn Oviedo (1) sefiala la formulacién del alumno en un  sers
critico, analitico, participativa, libre, creativo vy con
egspiritu de investigacidn, etc.

Dentro de ella 21 maestro tiene el papel de guia del proceso
de ensenanza—aprendizaie, v el alumno deja su rol pasivo, para
ser el constructor de su conocimiento en forma activa. En este
interactuar el maesfru coordina 2l proceso educativo, pero a la
vez participa en el aprendizaje, ya que al confrontar su teoria
con su practica también apirende, vy los alumnos o©on BUS

experiencias colaboran en el aprendizaje del profesor.

Uno de los aspectos més relevantes es g1 cuestionamiento del
docente sobre su practica, antocritica gus lo lleva a tratar de

mejorarla continuamente.

Las actividades son dindmicas y Flexibles, parten siempre

de las caracteristicas, capacidades & interés del grupo vy de los

(1} HMORAM Oviedo, Porfirio, "Propuests de elaboracidn de
programas de estudio en la Diddctica Tradicienal, Tecnologia
Educativa y Diddctica Critica”.ént. UPN Flanificacidn de las
actividades docentes. pp. 241278
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alumnos de acuerdo a su realidad.
Se propicia gl didlogo, la socializacidn y el compaferismasg
ya que con ello, conduce a una interrelacidn firme, de respeto

y armonia entre los mismbros del grupo entre si vy 2] maestro.

FPara la realizacidn de las actividades se parte del
conocimiento que posee el alumnp, de su nivel de aprendizaje, de

su interes vy de su etapa de desarrollo.

En  la formulacidn de obietivos, tanto e1 maestro, como el
alumno tienen participacidn directa v se definen como srnunciados
técnicos que constituyen puntos de llegada a todo esfuerzo
intencional vy como tales orientan las acciones que procuran su
consecucidn v determinan pruyactivamenté la medida de dicho

esFuEr 2o,

L ]

2. Pedagogia Uperatoria

Basads en los estudios psicogenéticos de Jean Piaget surge
otra alternativa metodoldégica para la practica docente {1} que

#5 la Pedagogia Operatoria.

Operar es relacionar la informacidn vy la realidad
circundante para lograr una congruencia entre las dreas de 1la

personalidad, cogrnoscitivo, afectivo, social y psicoldgico.

5i se considera que el conocimiento se construve entonces sl

(1) PIABET, Jean. "El problema de la necesidad propia de las
estructuras ldgicas". Ant. La matemdtica en la escuela 1.
p. 241
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aprendizaje debe ser un proceso activo, en 81 que el nifo
construya su propio pensamiento, a través de la accidn.
La ltgica en el nifio sg presenta bajo la Forma
de  estructuras operatorias, 25 decir, que el acto
légico consiste esencialmente en oparar, v por lo
tanto en actuar sobre las cosas o sobre los  demas.
Una operacidn es efectivamente una accidén real o
interiorizada paro convertida en reversible ¥
coordinada a otras operaciones en una estructura de
conjunto que comparta leyves de totalidad. (13

FPara ella el nifio debe tener libertad para actuar,

experimentar, para relacionarse con 21 conocimisnto.

Las desaciertos gue comete en su proceso le sirven en  la
adquisicidn de esguemas nuevos, y en la creacidn de nuevos

conflictos.

E1 nifio  aprends operando, no es posible darle log
conocimientos  en forma gque le ssan ajenas, es &1 guien con la

guia del adulteo los va a construir.

En esta pedagogia, Jean Piaget dice que el nifo aprends
en contacte con el objeto v por medio de actividades de las
cuales &l obtenga sus propias experiencias, vya que observa,

experimenta, cuestiona y razona vy asi es cono llega al

conocimiento.

La manera en gue se actda en la Paedagogia Operatoria es
problematizar la hipdtesis del nifio, en donde al crearle un
canflicto se le enfrente a nuevas situaciones en las que &l

pueda comprobar, desechar o crear nuevas hipitesis.

N
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Las actividades tisnen gque ser basadas pn las necesidades e
intereses vy caparidades del nifio, de ahi la importancia de

conocer la etapa de desarrnllo en gque se ubica cada wuno.

For lo expuesto anteriormente, se concluye gue dicha
FPedagogia favorgce & la solucidn del problema de esta propuesta,
va qgue toma en cuenta las caracteristicas individuales vy
propicia la interrelacidn del grupo, con 1o cual las

gxper iencias serdn mas variadas.
G. Elaboracitn de textos y evaluacidn.

Los estudios y estadisticas han demostrado la incapacidad de
algunos métodos aplicados en la escrituwra, v es o gue ha
orasionadoc la bdsgueda de nuevas estrategias gue permitan

superar &l problema.

Problema que se manifiesta mayormente en los  trabajos de
redaccidn, ya gue aungue el nifno conozca el sistema de escritura
2 ocasiones se siente incapaz de manejar el lengualis escrito

como refleio de su psnsamiento,

Con el Fin de darle un nuevo enfogue a los contenidos
programaticos, la Secretaria de Educacidn Pablica (1) ha
implantado en los planes de estudio, de primaria una metodologia
de corte constructivista para lecto-escritura, gue es la de

FALEM  (Fropuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita vy

(1) 5EP. "Fundamentacidn", Guia para el maestro. Primer grado.
Educacidn Primaria. pp. 11i-182
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Matematicas}). Este tiene sus antecedentes en la Psicogendtica de
Jean Fiaget yv en la Linglldistica Generativa de M. Chomsky v basa
el aprendizaje en la construccidn légica del nifo, la cual pasa
por procesos  constantes de equilibric -—-desequilibrio, de
desequilibrio—-equilibrio.

Acerca de eéstp Jean Fiaget dice:

El compcimiento abjetivo no s  lineal, agregando
piezas de conacimisnto unas sobre otras, sino  por

grandes resstructuraciones globales, algunas
"erroneas”  (con respecto al punto Finall, pero
constructivistas (en la medida gue permiten acceder
a él)y. (12

El nifio necesita censtruir &l conocimientn, por &1 mismo,
cometer errares y auvtocorreigirse a traves de su reflexidn y
confrontacién con los demds, es por ello necesaric, que para
iograr el maximo desarrollo de su expresidn escrita, desde los
primeros grados de su educacidn primaria, los nifios escriban o
al menos lo intenten, elaboren textos con funcidénm comunicativa

coma: cartas, anuncios, noticias, ato.

Asi se adentran y Gapacitan =11 las. técnicas ¥
caracteristicas particulares de los distintos trabajos de

redaccidr.

Dichos trabajos ademds Favorecen la relacidn entre los
diferentes contenidos programdticos, promueven el desarrollo de

otras 4reas de aprendizaje, y permiten al docente conocer las

(1) FIAGET, Jean. "Los sistemas de escrituras en el desarrollo
del nifo". Ant. UPN El lenguaie en la escuela VI. p. 25




concepciones gue tiene el nifio sobre la realidad.

Lay actividades sobre la redaccidn, para gue ésta sea
realmente de expresidn deben de partir de las vivencias,
experiencias, necesidades e intereses de los nifios, v no de la

elaboracidn de textos copiados o memoristicos.

FPara gue &l aprendizaje schre los distintos textos, sg de en
diferentes direcciones es necesario gue 2l nifo maneje todas las
formas redactivas, ya sean histidricas, cientificas, narrativas,

descriptivas, humpristicas, documentales, informativas, ete.

Lon la copordinacidn del maestro, la colaboracion de sus
compaferos, &1 trabajo en equipos, la informacidn adguirida en
investigaciones, etc., puede encauzar su expresidn oral hacia el

escrito.

Durante la produccidn de textos, podrd compartir, confrontar
experiencias y evaluar su trabajio, al mismo tiempo el maestro
podra  darse cuenta de los aspectos en gue s necesite més

orientacidon, al valorar el proceso de cada nifo.

Fara =11lo hay qgue tomar en cuenta gue la svaluscidn no  debe
ser una actividad +inal, sino un proceso continuo v constante
enfocado a wmejorar el proceso de ensefanza-—aprendizaje, na a

cuantificar sdlo los resultados.

Javier Olmedo (1) hace la siguiente clasificacidn con

(1} DLMEDRO, Javier. "Evaluacidn del aprendizaje". Aant. UPN.
Evaluacitn en la practica docente. pp 287-220
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respecto a lo anterior.

Evaluacidn idealista. Estd basada en el juicio del sducador,
en su concapcidn del hombre iﬁeal, por lo tanto es arbitraria al
considerar al profesor comd &l Gnico capaz de evaluar sin dar
oportunidad al nifRo de conocer por si mismo  sus  errores vy
agigrtos.

Mientras que la evaluacidn con referencia a Morma, parte
del supuesto de una nmrﬁalidad, utiliza la campana de Gauss como
instrumento de evaluacidn y se estima mediante la relacidn que .
se@ establece entre el alumno que obtuvo la mds alta puntuacién y
el que obtuvo la méds baja de su grupo. Es coincidente de 1la
concepciin Darwiniana acerca de la sobreviviencia de los més

aptos.

Otro tipo es la evaluacidén diagndstica, ésta realiza antes
de iniciar una etapa de aprendizaje (un curso, una unidad, un
tema) con obieto de verificar el nivel de preparacidn gue poseen
los  alumnos para enfrentarse a las tareas que se espera sean

capaces de realizar.

La evaluacidn Formativa, s8 lleva a cabo durante el
desarrollo del proceso ensefanza-aprendizaie para localizar las

deficiencias cuando adn sg estd en posibilidad de remediarlas.

En  relacidn a la evaluacidn sumativa, se menciona gque se
aplica al tarming de una etapa de aprendizaje (un Curso, una
unidad, un conjunto de unidades, un tema) para verificar los

resultados alcanrados.



Ademds esxiste la evaluacidn con referencia a un dominio o
Criterio (ERC), =e cataloga de tipo conductista, pues plantea el
aprendizaje Como la conducta observable que el alumno
manifiesta, la <cual estad prescrita en un obistivo, visto asi m]

aprendizaie sdlo como un producto, no comos un procesg.

5i 2l estudiante demuestra dominioco de los obhjetivos
svaluados, entonces obtiene su acreditacidn, acreditacidn gue el
maestro determina a través de una escala dual de calificacidn:

promovido o na promovido.

En contra parte estd la evaluacidn ampliada. {1) Es sl tipo
de evaluacidn méds completa, pues toma en cuenta todas las
partes, pero no en Fforma aislada, sind global, se interesa mdas
en el contexto, en las relaciones de todos los elementos gue
interviensn en una situacidn va gue no se interesa sé6lo en  los
resultados, sino que da mds impartancia al proceso, considera
mas  importante 1ia manera en gue se aprende gQue lo gue  se

aprende.

Da oportunidad al alumno de autoevaluarse, de evaluar a sus

companeros y al masstro.

Fara lograrlo se debe tomar en cuenta los pasos del proceso
evaluativo, Olmedo (2) distingue: Medicidn, comparacién con un

parametro, juicio de valor y aplicacidn.

(1) Ibidem pp. 200295
(2) Idem
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lba medicidn 2 sdlo una parte necesaria de la evaluacidn.
Fara evaluar un proceso o &l ‘logro de un objetivo, es necesario |
ants todo medirlo de alguna manara, de modo gue sea posible
manejarlo cuantitativamente. Esto implica 81 desarvollo de

instrumentos adecuados para medir lo gus se pretende evaluar.

El segundo paso es el resultado de una medicidén no tiene en
51, ningun significado. Es preciso ubicarlo con respecto a un
patrdn, norma o pardmeiro. En el caso de la evaluacidn sducativa

el pardametro lo constituven los objetivos de aprendizaje.

e la cosparacidn entre el resultado de medicisn vy el
paramnstro, se deriva un juicio de valor en el sentido de su
@l ferimeno o el sujeto medido se ajusta a esa norma, la
sobrapasa ] presenta deficiencias, este paso as el
especificamente evaluativo; pero no puede lograrse sin los  dos

anteriores.

los principales propdsitos para gque la evaluacidn pueda
sarvir son la retroalimentacidn, la toma de decisiones vy la

informacidn.

No obstante conocer las virtudes de la evaluacitn ampliada y
coincidir en gue es la gue se debia aplicar en el quehacer
docente, se considera gue es realmente un autopia el pensar que
s2 podria efectuar tal como debe ser, debido a muchos factores

administrativos y particularidades de los grupos.

Le mas sano y correcto es tratar de rescatar los aspectos

-

—— v
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mas positivos de cada uno de los tipos de evaluacidén,

spgin el aspecto gue se pretenda considerar, en gl desarrollo de

las estrategias sugeridas en gsta propussta.

Al evaluar el trabajo del alumno 20 el desarrollo de las
actividades de comunicacidn escrita, el msestro delimita los
obijetivos, toma #n cuenta las circunstancias v caracteristicas
particulares, como pueden ser: los problemas emobives, estados
de  animo, malestares fisicos, presiones familiares, etc., pues
aunque =21 nifio esté capacitado para redactar adecuadamente, son

muchos los Factores gque influyen en determinado momento.



CAPITULGO III

MARCO. CONTEXTUAL

l.as condiciones culturales socioecondmicas, politicas,
individuales vy pedagdgicas conforman una situacidn especifica
cuya conjunto constituye un contexto; mismo que es importante

considerar al plantear uwna propuesta diddctica, vya gque su

influencia repercute en forma decisiva sobre el gquehacer
docente.
El tener conocimiento de dichas referencias permitirs

establecer o adecuar las estrategias pertinentes para al

desarrolloc favorable de los objetivos propuestos.

Este capitulo se presenta en dos aspectos: primeramente el
institucional, que establece la normatividad escolar ya que es
el ambiente en donde se desenvuelve el nifo, después el social,
8 través de los cuales se pretende mostrar unma visidén global de

la situacidn en que se desarrolla esta Propuesta de aprendizaje.
f. Contexto institucional
1. Modernizacidn educativa

Los diferentes vy continuos cambios sociales, politicos v
econdmicos que durante afios ha vivido la sociedad mexicana, han

repercutido algunos Favorablemente y otros en forma negativa en

la gducacidn, pero han sarvido para lograr las bases del sistema
educativo actual y dar una perspectiva mas amplia 2n su labor

docente al maestro.



Fza continua transformacidn y bdsqueda de meioramiento de la
calidad educativa, ha llevado a instrumentatr vy programar  un
proceso  que asegure tal proposito; v es el 18 de mayo de 1992
durante el gobierno Carlos Salinas de Gortari, cuando se
concreta £1  Acuerdo NMacional para la Modernizacidn Educativa

Biasica.

Esta incluye la iniciativa de la reforma del Articuioc 3o.
para establecer la obligatoriedad de la educacidn secundaria vy
dar oportunidad a los grupos religiosos y o particularmente de
participar directamente sn la tarea educativa, siempre v cuando

cunmplan con los requisitos establecidos constitucionalmente.

Esta reforma s una propuaesta gue  recoge  tanto las
necesidades de la sociedad, como de los sducandos y maestros  en
la wvoluntad de conjuntar esfuerzos con el gobiarno para la
realizacidn de tres obistivos principales gue S0On: la
regrganizacidn del sistema educativo, la reforoulacidn de
contenidos y materiales educativos v la revaloracidn de la

funcidn social gue desemperan los maestros.

En la actualidad existen nuevos planes vy programas para los
tres niveles educativos, todos con cardcter nacional, peroc  con
gspacios para contenidos regionales, hay nuevos libros de texto
gratuitos para los alumnos de todo 1l pais, ademds de otros de
apoyo cono son la Antologia de Historia de México, Atlas v un

libro de Geografia de la entidad =n tercer grado.
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Fara orientar y auxiliar al maestro en su  labor, se le
han proporcionado nuevos materiales gue incluyen programas de.

estudio, guias de trabajo, ficheros de actividades, etc.

Por otro lado, se da una estrecha relacidn y congruencia
entre educacidn preescolar, primaria y secundariag fueran
establecidos programas para las zonas o poblaciones que mds lo

reguisren.

-

Se Articulo Tercero Constitucional

En la historia de México, la educacidn siesmpre ha preparado
y apoyado las grandes transformaciones, cada avance social ha
ido acompafado de un renovado impulso a las tareas educativas,
las afianza ¥ extiende sus benaficios. Ha caoperado
tundamentalmente en el sentido de identidad nacional v al
santimiento de pertenencia a una patria soberana, independiente
¥y  unida, ha sido medio para asequrar la permanencia de la

cultura.

Ert ella se  resumen la concepoidn de democracia, el
desarrolloc vy la conviviencia nacional, v es en =1 Articulo
Tercero donde se han plasmadeo los valores OuUE 58 Besperan

inculcar en la formacidn de cada generacidn.

Dicho articulo plantea los fundamentos legales, establecidos
@n la Constitucidn Mexicana v expresa:s
La educacidén que imparta el Estado—Federacidn

Estados, municipios, tendera a desarrollar
armonicaments todas las facultades del ser btumano vy
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fomentard en él, &l amor a la patria vy la conciencia

de la solidaridad internacional, 2n la independencia

vy la justicia.: .

1. Garantizada por 21 Articulo 24 la libertad de

creencias, ajena a cualguier doctrina religiosa vy

basada en los resultados del progreso cientifico,

luchard contra la dignorancia vy sus efectos, la

saprvidumbre, los fanatismos v los prejuicios. (1)

Ademas menc iona que' serd democratica, en busca del
mejoramiento social econdmico v cultural del pueblo. También

sefala gue serd nacional, y  atendera los praoblemas Y

aprovechamiento de los recursos del pais.

Ademas de preservar la cultura vy la defensa de i1a
independencia econdmica y politica, promueve el aprecip por la
dignidad humana vy Su mejor convivencia, la integiridad de

derechos al evitar todo tipo de discriminacidn.

Su  cardacter nacional sirve para fomentar la calidad de la
BENsefanza, pfeciaa las caracteristicas que debe tensr. De
tal manera gue al implantarse planes y programas similares para
toda la RepUblica se aseguUra que los mexicanons de todas las
regicones geogrificas, de todas las procedencias sociales vy

gcondmicas compartan una misma educacidn bdsica.

El Articulo Tercero sefala gue la ensefanza gue imparta el
Estado, serda gratuita vy obligatoria (2) para asi abrir las
puertas a los mds humildes sectores sociales, le da a la

gducacidn wuna extensidn mayor, con un sentido v uwna Finalidad

(1) BEP Articulo Tercero Constitucional.p. 27

{2} Idem
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popular.

Mo obstante su cardcter gratuito yv de obligatoriedad, 1a
realidad es qgue aungque se han obtenido grandes logrops,  atn
existen rezagos, todavia hay nifios sin acceso a la primaria,

jivenes y adultos que no la terminaran.

Entre las rcausas se pueden mencionar la dificultad en el
traslada por la distancia a una escuela en zonas rurales, la
falta de presupuesto Familiar para costear los gastos que
implica la educacién, y el abandono de los estudios en busca de

un emples para contribuir a la economia del bogar.

Sin embargo al unir el esfuerzo-sociedad vy gobierno para
lograr satisfacer las disposiciones constitucionales educativas,
las condiciones esducativas serdn mids favorables, v aumenta con

@llo la calidad de la ensefanza.

3. Ley beneral de Educacidn

Actualmente existe la responsabilidad de preparsar a las
generdciones, para ser  sustento importante del desarrollo
gcondmicn, bienestar, democracia v justicia social. Para el
logro de tales objetivos se impone la necesidad de una ley
congruente con el Articulo Tercero, y ésta es la Ley Eene}al de
Educacidn (1) que s82  proapone cumplir los postulados

constitucionales .

{1} 5EP Ley General de Educacidn.

s
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Dicha ley es un docunento de consensa entre todos los
sectores sociales interesados en la sducacidn, constituido
gracias a una resuelta participacidn, midltiples consultas,

intercambios de opinidn vy didlogn propositivo.

A la vezr se compromete con los principios y anh2los de los
mexicanos. En slla se reafirma gue el magstro ha sido, es vy
deberd seguir siendo promotor, coordinador v agente directo del
praceso  educativo, incluyendo la normatividad a ogue estara

suijeto dicho procesa.

Uno de los puntos mds importantes precisa la responsabilidad
gque tiene el Estado en ello. Es en el capitule I donde menciona
s5U obligacidn de proporcionar los recursnos necesarios para  que

toda la poablacidén pueda cursar la primaria y secundaria.

Hace hincapié en el desarrollo integral del individuo vy el
fortalecimiento de la conciencia de soberania, nacionalidad y el
aprecio por la historia, para gque asi pueda entender las causas

y sucesos gue vive el pais y contribuya en su mejoramiento.

En el caﬁituln IT see fijan las atribuciones del Ejiscutivo
Federal, eptre ellas las de determinar los planes v programas de
estudio para la educacidén primatia, secundaris v normal, ademds
de establecer el calendario escolar, elaborar vy mantensr
actual izados los libros de texto gratuitos, linsamientos
generales de modernizacidn, capacitacidn y superacidn de

docentes.



&3

Otras atribuciaones (1) son las de regulacidn del sistema

nacional de créditos, revalidacidn, equivalenciasg Y
certificacidn de conocimientos, asi como la de llevar un
registro nacional de instituciones, ademds de dictar los

criterios de evaluacidn gue 21 gaoblerno de cada antidad

federativa deba realizar.

En otiros capitulos sefala la igualdad de arcEsg ¥
permangncia, e impulsa la educacidn en regiones y grupos en

desventaja geografica, social y econdmica.

Normatiza también los estudios impartidos por particulares
ratifica que los estudios realizados conforme a la levy,

tendran validez oficial.

Hace referencia a la participacién social, a los derechos vy
obligaciones de los padres de Ffamilia v consejos de

participacidn.

En su capitulo final menciona las infracciones, sanciones vy
procedimientos  administrativos en caso de incumplimienta de 1la

propia ley.

El docente en su concientizacidn del papel fFundamental debe
considerar los postulados antes mencionados, para contribuir
responsablemente  en gl degarrollo de su tarea y aportar nuevas

iniciativas para lograr mejorar vy modernizar la sducacidn.

{1} Idem
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4. Programa de Desarrollo Educativo 1993-2000

La educacidn como factor esencial de desarvrollo gque es,
requisre estar de acuerdo a las necesidades del  pais de la

sociedad que o conforma.

El Estado como parte primordial de tal proceso ha formulado
un  nuevo plan 1llamado Prugrama-de Dasmarrollo Educativo, gue se
pretende implantar durante el periodo de gobierno del presidents
Ernesto Zedillo Ponce de Ledn. A continuacidn se presentan
algunos de los principales aspectos gue lo conforman (1. Dicho
programa tiens como propésitos fundamentales la equidad, calidad
y pertinencia en la educacidn, dirigida bacia la Fformacidn

integral del idividuo.

Fara . llevar a cabo tales objetivos se han conjuntado las
voluntades de autoridades estatales v municipales como de padres

de Ffamilia v organizaciones sociales.

También se le da prioridad a la formacidn, actualizacion vy

revaloracidn magisterial.

Coma lo sedala 1 Articule Tercero Constitucional la
politica educativa del Estado pugna por lograr gque un mayor
namero  de mexicanos tengan  acceso a  la  educacidn bdsica
articulada en cincnrémhitus fundamentales. El primero de ellos:

la organizacidn vy =21 funcionamiento del sistema de educacidn

(1) SEP—-FEF Frograma diee Desarrollo Educativo 1295-2000
resumen. pp. 1-10
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hdsica, en éste s& corrobora la responsabilidad del gobierno en
preservar la wunidad Fundamental de la educacidn nacional,
considerando las caracteristicas y necesidades propias de cada

regidn.

También confiere a, los Estados Y municipios, la
responsabilidad de la infrasstructura y equipamiento escolar,
para ello la federacidn transferird a las entidades federativas

los recursos pertinentes.

Un  segundo ambito se enfoca a los métodos, contenidos vy
recursos  de la ensedanza, busca la calidad educativa con la
acentuacidn de los propésitos formativos, tante o mas gue los

informativos.

Se busca un mdximo aprovechamiento del tiempo, a través de
ajustes al calendario escolar. Para ello =1 logro de los
objetivos propuestos se han hecho una revisidn v mejoramiento de

log planes, programas y libros de texto.

En lo referente a la evaluacidn, se pretende detectar las
insuficiencias del trabajo en el aula, para poder ser atendidas

adecuadanente.

Un tercer ambito es el referente a la formacidn,
actualizacidn vy superacidn de maestros v directivos escolares,
por ser &1 maestro un fFactor decisivo en la calidad de la

educacidn.

(1} Idem
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Para ello requiere de fortalecimiento académico, a través de
una formacion inicial mas sdlida, ABEBEOr a5, FECUFSOS
sficientes vy adecuados, para su labor. Ademds de condiciones

dignas de wvida.

La eguidad {13 es otro de los puntos gque  destacan en el
nuevo plan de desarrollo que buscan la justicia e igualdad en la
demanda educativa, atiende a todos los sectores del pais de
acuerdo & sus  necesidades, wiltura, demandas, lengua,
poblamiento, arganizacidn spcial, . formas de trabajo, b4
produccion. También concede mavor impulso a la educacidn inicial

y especial.

Loz medioz electrdnicos en apoyo & la educacidn, como la
telecomunicacidn, informdtica, audiovisuales v otros son mediaos
que permiten mejcrar vy ampliar la cobertura educativa y por ello

tiens un papel importante en 21 nuevo programa.

El Flan Educativo 199532000 considera también la educacidn
para adultos, rearienta el Funcionamiento de las dependencias
instituciones vy programas para 21 desarrclloc de capacidadeé

fundamentales de los adultos soPn escasa escolaridad.

Da flexibilidad a los sistemas y programas, oon un contenido
curricular, adaptable pera suficiente a las caracteristicas ¥

contextos de los adultas.

Respecto a la educacidn media superior v superior, propane

{1} Idem
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la Formacidn de individuos que contribuyan al progreso vy
fortalecimiento de la soberania nacional, responds a las

necesidades del smundo del trabajo v desarrollo del pais.

Para lograr 1o anterior tratard de atender la demanda
creciente gue se espera, en el sistema de educacidn media
superior v superior al crear nuevas instituciones pablicas y el
majaramiento de planes, programas de estudio, infraestructura,
squipamiento, organizacidn y administracidn vy el desempefio

persanal .

También se& promoverd un sistema Nacional de becas para
estudiantes de recursos econdmicos bajoas, y  programas de
recuperacidn  salarial a los maestros e investigadores, en

funcidn de la calidad de su trabaio.

Fara 21 fFinanciamientp educativo la federacion destinard los
recursns necesarios, promoverd la contribucidn de la sociedad
de manera creciente y equitativa, pues es necesario para lograr
una mavor calidad en todos los tipos v modalidades de la

educacidn.
e Plaoa vy Frogramas de Estudio

En respuesta al proyecto general de mejoramiento tendientes a
glavar la calidad de la ensefianza primaria, desarrollado por el

Gobierno de la Repablica (1) a partir, de 1923, la Secretaria

(1) SEP. Espafol. Sugerencias para su ensefianza. Sequndo  arado.
pp. &6—23
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de Educacidn Pdblica inicid una renpvacidn tanto en los planes y
programas cles astudio, coina  en los Librops ol texto
gratuitos. También se dotd de nuevos auxiliares didacticos a los

docentes.

Todo ello con gl propdsito de actualizarlos para que
correspandan a las necesidades de aprendizaje de los nifos e

incorporen los avances del conocimiento educativo.

Los seis grados de educacidn primaria hanm sido  integrados
ar tres ciclos ue abarcan dos grados cada uno, con ello se
P » 4 ) "

pretende dar continuidad a los contenidos de aprendizaje.

De  la organizacidn por dreas gque tenian los programas, se
cambhid a la de asignaturas, las cuales, a su vez estan
conformadas por eijes temdticos, que consideran los propdsitos a

lograr.

Respecto a la asignatura de Espafol se le da un enfogue
constructivista e incurpura un componente primordial gue 85 la
reflexidn séhre la lengua. En €1 se incluyesn! la segmentacidn,
la gramatica, artografia y puntuacién, como objeto de estudio en

un intento por mejorar las formas de sxpresidn de los ninos.

Esto no guigre decir gue anteriarmente no estaba
considerado, sdlo que a la ensefanza estaba oarientada a la

mamorizacidn de definiciones y reglas gramaticales.
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Ahora se pretende gue la reflexidn sobre las caracteristicas
de la lengua sea realizada a partir de sus Fformas de uso,

promueva 2]l gusto por utilizarla cada vez con mayor eficiencia.

Esto propicia el desarrnlln lingilistico v comunicativo de
log alumnos. Se basa en la toma de conciencia de los elementos
gue conzstituyen el sistema de la lengua v de las reglas que
rigen su funcionamiento. Se realiza a partir del andlisis de las

sostrategias de uso, en diferentes situaciones de comunicacisn.

El programa de segundo (1) afo hace &nfasis en la snsefanza
de la lecto-escritura, ya gque aungue este proceso continuwa en

otros grados, es gn los dos primeros donde se establecen.

Las bases firmes para comprender la expresidén escrita, para
ellao propone la adguisicidn de estos conocimientos v la

ampliacidn de su uso, enfocando los siguientes aspectos:

La eficiencia en la sscritura de textos, las regularidades
ortogrdficos, los signos de puntuacidn, los tipos de texto, las
oraciones segdn la intencionalidad del hombre, asi como diversos

tipos de palabras,

En conclusién, gqus si uno de los propdsitos de Espafiol es
lograr gque el alumno sea un verdadero usuario de la lengua,
entonces se reguiere favorecer situaciones propicias para ello,

con la participacidn de elementos de su contexto.

(1) Idem
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B. Contextn social y escolar

Cada grupo escolar vive una situacidn particular que
determina sus condiciones de aprendizaje y stas lejos de ser
egxclusivamente individuales v de cardcter metodoltgico, estdan
conformadas por uJuna serig de elemsntos sociales, culturales,
econdmicos, eto., gue Bs necesario conocer para poder comprender

y llevar cabo una propussta didactica pertinente.

Todo ello se conjunta para Fformar un contexto determinante

en 21 proceso ensefanza aprendizaje.

For tal motivo se presenta a continuacidn una serie de datos
gque muestran las caracteristicas primordiales del medio en que
se desarrolla  esta Propuesta, como son: poblacidn, escuela v

g U .
1. Foblacidn ciudad Delicias, Chih.

La creacidn del municipio de Delicias fue debido a 1la
importancia agricola gue adguirid la regidn al constituirse el
sistema de riego No.d, razdn par la cual el Congreso del Estado
io cred el 7 de snero de 1933,

En su disefo v planificacidn, participd 1 Ing. Carlos G.

At ¥
Blacke. El 30 de septiembre se le otoirqgd el t{%ul de ciudad.

& través de consultas en el folleto Kuira (1) se puede

(1) EDUCACION v Cultura del Bobierno del Estado. Periddico Kuira
Organg  indformativo  del consejo estatal técnico de la
educacidgn. Mamerca 8. pp 1-7.

v
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meEncionar gque la poblacion estd formada por psrsonas griginarias
de distintos lugares del pais, gue llegaron en busca de trabajo

¥y creacidn de negocios, al iniciar el sistema de riego.

Cuenta eon 104 014 habitantes, seqgun datos del censo de

poblacidn y vivienda de 19790.

Su superficie es de 335,40 Km.2., s localiza en  la
latitud norte 28° 117 y longitud aeste de 105* 30, altitud de
1665 metros sobre el nivel del mar, colinda al norte con Cd.

Meogui, &1l sw v este con Od. SBaucillo, al oeste con Rosales.

Su  hidrografia proviene de la vertiente oriental, el rio
Conchos le limita de Saucillo vy &1 San Pedro lo separa de
Rosales. El territorio és plano en las mesetas inmediatas a  los

rios antes mencionados, con algunas lomas.

A uwunos 18 Ems., al poniente de la ciudad se encuentra la
presa "Francisco I. Madero", conocida como "Las virgenes", lugar
visitado frecuentemente por los aficionados a la caza vy pesca o

excursionistas.

Tiene un clima semiidrido extremoso, con una ftenperatura
media anual de 18.4° C., Ia mdxima es de 42°C v la minima de
13°C.  Bu precipitacidn pluvial media anual es de 294.7 mm. con

un promedio de 82 dias de lluvia y una humedad relativa del 45%.

La flora de la regidn estd constituida por plantas

xerdfilas, herbaceas, arbustos entremezclados con especies
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diversas de yucas, cetdceas, agave y leguminosas comn  huizache,

guamuchi, retama, zacate, peyote, etc.

Al fundarse la ciudad, se plantaron vifedo, gue luego fueron
sustituidos por algodda, actualmente la produccidn de nuez es

muy importante.

Una de las bazmes de la economia de este municipio es la
agricultura, gue cuenta entre los principales cultivos: trigo,

algoddn, soya, cacahuate, chile, cebplla, avena, frijol y maiz.

Sin embargo actualmente se halla en un momento dificil, se
puade decir en crisis, después de la larga sequia gque agueid a
la regidn recientemente,’ aungue se intenta superar tal situacidn
al promoverse obtras Areas de desarrcllo como son industria v el

COmercio.

Hra de las actividades es la ganaderia, se ocrian vacas

praductoras de lechs y carne, ademds de esSpecies menores.

Delicias, ha tenido un gran progresoc, a pesar de ser una de
las ciudades mé&s Jjovenes de la Repdblica Méxicana, v ha
adauirido gran  importancia en el Estads, va que desarrolla la
actividad industrial.

Existen fabricas de procesamiento de leche, gusso, crema vy
obtros derivados lécteos; pagsteurizados de leche; moliendas de
trigo, Fabricas de aceite y manteca vegetal, de hielo, nieve,
paletas, ropa vy muebles de madera. Estas dltimas han tomado

micha  auge, ya que por su calidad, lagran competir con otros
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mercados nacionales y extranijeros.

-

En 1o referente al comercio existen muesblerias, super
mercados, farmacias, bancos etc., cusnta con magniticas
comunicaciones, sus calles son anchas, carreteras pavimentadas,
autmpistas federales, servicios de ferrocarriles, un  campo
agren, telegrafos, correo, cuatro repetidoras de televisidn,
geirvicio de telecable, teléfano v ﬁiﬁcm radiondifusoras.

Existen escuslas en todos los niveles e instalaciones de la
universidad Autdnoma de Chihwahua, un Centro  de Estudios
Tecnoldgicos, pscuelas preparatorias, técnicas, institutos
comereiales vy de computacidn, escuelas de sstética, de oficios vy

gscuelas primarias vy sducacidn preescolar.,

Cuenta con parques de beisbol, canchas deportivas, dos
gimnasios, club casmpestere, pargue "Fundadores" (Area para
diferentes actividades deportivas), hermosos jardines y plazas
publicas, centro cultural, musso de Paleontologia v un  moderno

teatro.

De s belleza arguitectdnica destacan los diferentes
templos, mercado Judrez, Relo) pablico, Presidencia municipal,

etc.
2. La sscuela

La sscuela primaria "Francisco VYilla", estd ubicada en la
colonia del mismo nombre, en la periferia de la ciudad al

extremo surj; sus habitantes, la mayoria es gente hunilde, en las
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que el oficio predominante es el de jornalera, por lo tanto las
condiciones socioecondmicas de los alumnos son bajas y  algunas
precarias, pues dependen de familias numerosas vy con minimo

ingreso 2condmico.

Esta es una de las causas de que no todos los nifios puedan
acudir a la sscuelsa, pues en ocasiones no cuentan ni  siquiera

con el material indispensable como son los Gitiles escolares.

La institucidn ademds de ser para ellos un centro de
estudios, representa tambigén un lugar de distraccidn de sus
pasadas tareas, ya gue son imuchos los nifios gue al terminar las
clases deben desanperar algldn trabajo por las tardes, para

contribuir al gasto familiar.

La escuela es de organizacidn completas, de turno matutino,
vya que el plantel por la tarde corresponde a la escuela "Luis
Urias, cuenta con 14 grupos, tres de los cuales son de 2o.
grado. Tambhién funcionan 2 grupos integrados, dependisntes de la
escuela de educacidn especial, gque atienden a nifos gue

presentan problemas de aprendizaie.

La planta de maestros estd Formada por 14 profesores, 2
de educacidn especial, un directivo, un maestro de educacidn
fizica Y ooun intendente; Todos ellos  trabajan  de Mmane a
coordinada vy respetuosa, en beneficio de los alumnos. Forman asi

un equipn activo gue se prestan apoyo continuo.

Las coandiciones materiales del inmueble son deficientes,



pues ©l mohiliariao se encuentra en malas condiciones, y aparte

de sscaso es inadecuado.

Entre los anexos se pusde contar con una plaza civica,
sanitarios para los hombres y otro para las mujeres, una cancha
deportiva, bebederos, bodega, casa para el conserje v una

direccidn.

Durante el transcurso del ciclo escolar, 1la escuela
participa en diversos  concursos como son:  escoltas, Himno
Macional, poesia coral e individual, rondas, oratoria v eventos
deportivos y académicos. El objetivo de estas competencias es de
interaccidn con las demds escuelas y el fortalecimiento social vy
cultural de los alumnos, pero la diferencia socio econdmica vy
cultural, llevan a la desventaja a instituciones como 1la
primaria Francisco Villa, pues el contexto en gque se desenvuelve
el gducando ez  factor determinante en  su educacidn v

desenvolvimiento.

Dentro de la escuela hay varias comisiones integradas por
los maestros, y en algunas colaboran los alumnos, una de
ellas es la Técnico-pedagdgica, que mensualmente otorga  un
diploma de reconacimiento al alumno mds destacado de cada grupo.
Para la seleccidn, el maestro de cada saldn toma en cuenta, no
sdlo la cralificacidn, sino su participacidn, asistencia,
puntualidad, cumplimiento, respeto, perseverancia, compaferisma,
disciplina, etc. Esta acecidn ha despertadn intereés en los nifos

vy los ha impulsado a superarse.
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2. El grupa

El grupo de Zo. afo estd formado por 30 alumnnos, de los
cuales son 19 hombres v 13 mujeres, con edades gue fFluctdan

antre los 7 v B afios.

L.a mavoria cursd el primer grado en la misma escuela, lo gus
ha psrnitido conocerse mas ¥ crear un  ambiente de wvonfianza
dentra de s grupo. Las relaciones son armonicas, de

compafierismg, Ccooperacidn, ayuda e igualdad.

Aungue Bs  un grupo  semejante  por S edad, tianen
caracteristicas particulares en su personalidad, mientras que
algunos son extrovertidos v alegres, otros son un poco timidos vy
retraidos. Para facilitar su integracidn y socializacidn se  les
propicia el trabajo por paredas, equipos o 2 grupales; en la
organizacidn y eleccidn de miembros puede ser por preferencia
personal, afinidad, compatibilidad de intereses, similitud de

tarea o determinacidn por alguna dinamica.

En ocasiones &l trabaio es indiviudual de acuscdo al tema en
estudio, pero se propician las confrontaciones y el intercambio

de opiniones y experiencias.

Lios alumnos por 1l geneval son dessnvueltos, alegres
participativos vy con gran entusiasmo por las actividades fisicas
y artisticas. Les gusta iniciar las clases con cantos, rimas
adivinanzas o juegos.

En ocasiones la representacidn teatral sirve como medio para
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introducirse al tema o© para saber cudl Ffue el grado de

aprandizaje, o simplemente como recreacidn.

Los trabajps realizados fuera del salén de clases, como las
investigaciones, excursiones, paseos, etc., son de los gue  masg
les atraen y motivan, pues aprenden por experiencia propia Y en

un ambiente informal.

La metodologia aplicada al su proceso de ensefianza, es la de
FALEM (Fropuesta para el aprendizaje de la lengua escrita v
matemiticas) por considerar gue su enfogue constructivista toma
en cuenta las capacidades, necesidades e intereses de acuerdo a

su etapa de desarrollo v nivel de aprendirzajie.

Respecto a los habitos formativos, también estdan
considerados, entre ellos los de higiens, puntualidad,
asistencia y ahorroi mismos gue se fomentan diariamente vy

reciben &l estimulo del reconocimiento.

Las relaciones con los padres de familia son cordiales y de
respeto, pero debido a sus ocupaciones, prestan puea atencidn vy
falta de interés al trabaio escolar; ya que en la mayoria de las
familias trabaja el padre y la madre, lo que propicia dejar
mucho  tismpo solos a sus hijos, lo cual ocasiona vagancia,

problemas de indisciplina e inadaptacidn.

Otro factor gque contribuye a ello es que muchos de los
alumnos provienen de hogares desintegrados, en las que

genaeralmente falta el padre.
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Sin embargo dentro del grupo, gracias a sus companeras, vy
con la participacion del maestro, el nifo recibe la afectividad

que le hace falta.



EAFPITULO IV

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Una estratengia didactica es un proyecto en el cual se guia
las acciones para conseguic un propdsito o fing vy busca gue el
alumno entre  an contacto corr 21l objisto de conocimiento al
interactuar con &1, para satisfacer una necesidad y llegar al

equilibrio.

Este capitulo sstd dedicado a la implementacidn de algunas
estrategias que puedsn aplicarse al grupo de segundo grado v que

trata de ayudar al alumno en su mejoramiento sobre la redaccidn.

Como toda acclin, una estrategia pretende lograr un
prapdsito vy la presente Propuesta tiene compo obietivo generar

lograr que el nifo mejore su redaccidn con Fines comunicativos.

Para plansar ona estrategia se hace necesario  tomar en
cuenta: las ‘caracteristicas del grupn, los contenidos, la
organizacidn del grupo, asi como v los materiales que propician

y favorezcan el aprerndizaje de los alumnos.

Por lo tanto es indispensable qgue el inaestro cmnu%ca
ampliamente la informacidn gue sivve de base para organizar 1
trabajo docente y las condicionses del grupo, va que &1  como
factor decisivo en el proceso educativo tiere gran importancia

en la formacidn de cada nifdo.

Su funcidn como guia, v coordinador de la  labor  docente

implica gran responsabilidad, intuicifn vy experiencia para
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identificar las dificultades que cisrtos contenidos pueden
genarar 2n sus alumnos, también reconocer los efectos positivos

gue cCausa.

De esa manera logrard implementar las estrategias v
actividades adecuadas que promuevan en los nifios el interés para

aprendeat.

El alumno a través de actividades diddcticas pertinentes,
acordes a sus necesidades e intereses, responde en forma activa,

y construye su conpcimiento de manera real.

£l nido posee muchos conocimientos obtenidos a  traves de
peliculas, revistas, televisidn, radip, vivencias de la vida
cotidiana, etec., gue el maesstro puede aprovechar para propiciar
actividades comunicativas, en el caso de essta FPropuesta sobre
redarcidn, para ello s necesario despertar la ocuricosidad, la
naecesidad v el intergs del nifio, al aplicar estrategias gue le

lleven a comprendsr y supresarse por escrito de mansra eficaz.

S8z recomienda también 1 uso de un lenguaje claro v sencillo
ejemplificar situaciones, dejar gue €1 exprese lo gus comprenda
de un concepto o situacidn, gue plantee sus hipdtesis v aporte
informacidn o cuestione para que las confirme o rectifigue a

través de la indagacidn o confrontacidn.

Una de las caracteristicas de los alumnos de seqgundo grado
es  su interes ladico, de ahi que algunas de las estrategias

propuestas sean formuladas como juegos.
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Cabe hacer mencidn gue en cada una de ellas, el  trabajo
evaluativo, debe tomar en cuenta todo el proceso realizado desde
que inicia la accidn hasta que termina, por tal motivo o se
pusde determinar el tiempo dedicado a evaluar, para ello se
utilizard un formato en el gue se registrard el proceso seguido
por  los alumnos. (ver anexo No. 9 en el cual se sefalaran  los

avances de cada uno.

Es ademds necesario que el masstro realice una observacidn
constante durante el transcurso de la actividad ya que la
interaccidn, 21 intercambio de experiencias con sus compaferos vy
las conclusiones propias de cada nifio, dardn los elementos para
atactuar la evaluacidn.

A cuntinuaciﬁn s@ meEncianan v describen algunas estrategias
didacticas que se proponen para lograr el objetivo antes

mnc ionado.
1. La mdquina del tismpo.

Dbijetivos qua &1 nifo sea capaz de narrar y describir  por
escrito ohkijetivos, personas, acciones vy hechos en forma
coherente, clara y plasmarlos en forma ldégica.

Medios para la ensefanza: Investigaciones, comentarios grupales,
los conocimientos que los alumnos tengan sobre el tema. Se
utilizarad &)l juego, la imaginacidn v pxperiencia de los nifos.
Una banca, cajas, periddicos, botones, tuercas, tubos v dends
obietos que los alumnos sugieran. También podrdn ubilizar

revistas vy libros que avuden a la documentacidn sobre el
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trabaic.

Desarrollo: la actividad parte de la pldtica de los nifos sobre

peliculas, caricaturas o programas de televisidn.

El masgstro buscard que en el grupo se susciten comentarios
sobre el tismpo vy épocas Paﬁadas, por eijemplao: LQuién ha visto
la pelicula volver al futuro? LEL programa de los  dinosaurios?
iHiglander? (Bué otras peliculas han vistp sobre personas Gque

viajan en a1 tipmpo? LUwd usan para viajar, etc.?

Be les prguntard si les gustaria vizjar en e] tiempo,
indagarda sobre gué podrian utilizar para poder hacerlo aungque

sea 20 forma imaginaria.

Se buscard nue los niflos propongan fabricar una mdquina del

tigmpo en donde puedan viajar con su imaginacidn.

Los alumnos la construirdn en forma grupal con los elemsntos
que 21los deéeen, con una banca o silla, tubos, cajas, tuercas,
papel, etc.

Cuando la miquina esté lista, se les pregunta LA qué  &poca
las gustaria viajar?. Los alumnos mencionardn las cosas gue les
gustaria conocer como  la vopa gue usaban, qué  hacian, cdmo

vivian, gu& costumbres tenian y demds inguietudes que taengan.

Al pretendsr  hacer el viaje, con la ayuda del maestro
notaran que necesitan de informacidén para poder platicar a sus
compafgros 1o gque ven en su recorrido. Se les  invitard a

investigar en libros o revistas gue tengan disponibles.



For eguipos hacen la investigacidn, se propicia con ello el
intercambic de opiniones vy comentarios sobre la infomacidn
recabada v los conocimientos gue antes poseiany el masstro

auxiliard a los diterentes eguipos en las dudas que surjan.

En wna primera sesidn se desarrollard lo antes descrito,
para gue los nifios se documenten ampliamentes sobre 21 tema vy

construyan su méguina.

Cuando ya se sientan preparados (al dia siguiente) se les
invitard a iniciar al viaje, va sga par parejas, o en forma

idividual, como ellos decidan.

Se sentardn dentro de l1a mdquina v simulardn el viaje,
s contard lo que pasa 2n el lugar donds aupugﬁtamenta gstdn, si
el nifo titubea en su descripoidn, los demds alumnos  gue
escuchan el relato puedsn preguntar para avudarle a recordar v
continuar con  la naﬁracidn, por ejemplo: ACdmo andaban
vastidos? LGué hacen las persanas?, Como son las cosas? stoc., en
caso de gue &l nifdo invente cosas gque no corresponden, 1 resto
del gropo le ayudard a corvegir v ubicarse sn 1 fiempm fque esta
viviendo imaginariamente. For ejemplo: uno de los nifos  héroes
aventt una bomba a log enemigos, i los nifios no notan el error,
2l masstro les cuestionard al respecto al preguntarles si vya
habia bombas en ese tiempo, con el Fin de gue los alumnos
reflexionen sobre los distintos tiempos histdricos vy las
costumbres y usos de determinada época.

Durante el transcurso de la actividad &1 maestro pueds darse



84

cuenta de las dudas v conflictos que el nifp v sus compaferos
presentan, para poder evaluar 1 proceso de aprendizaje, ademds
mediante la ayuda de los demds se logrard la coevaluacidn vy
autoevaluacidn, al awtocorregirse con las intervenciones del

grupo.

También pusde =1 magstro, pediv al grupo qgque al Finalizar el
viaje imaginarico evalue la participacidn del viajero, v a &1
mismo gque se autoevalus.

L

Cuando una pareda, o un nifio termine de viajar, pasardn
obtros.

La actividad se suspende cuando . muestren aburrimiento o
desens de cambiar de actividad, peroc se puede retomar en
secciones posteriores para ques pusdan participar todns  los

alumros .

Tambieén durante el transcurso del periodo escolar, se puede

utilizar la misma actividad pero variando las #pocas histdricas.

La redaccidn de los hechos se va haciendo durante el
transcurso de la actividad, por diferentes nifos. Al final se

concentra el trabajo de todos vy se bwee la del grupo.

2. Biluetas parlanchinas.

Dbigtivo: que a través del didlogs el nifo intarcambis
gxperigncias y sea capaz de expresarlas por escrito, utilizando

anécdotas personales.
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Medios para la ensshanzaz silueta de papel periiddico,
marcadores, papel lustre, resistol, tijeras, hojas de papel,
ldpiz. Didlaogo, experiencias personales.

Desarvollo: g@& les pide a los ninos que traten de vecordar
gxperiencias gue han tenido en el transcurso de su vida,
momentos vividos v gue coamparen acclones realizadas a diferentes

pdades de su vida.

Que regreszn mentalmente hasta la época en gque fueron bebsés,
y plensen gn cidmo han ido creciendo y desarvolldndose, vy can
elln como sus actitudes, cuerpn, accionss, ideas v pensamiento
han cambiado. Despud$s de intercambiar comentarios sobre 1o
mismo. Se les pregunta si les gustaria tener una fotografia de

tamafdo natural de su persona.

Dapspues de analizar la dificultad y poca posibilidad de
tener wna, se sugiere gue cada quien elabore una silusta que

-

corresponda a &1 mismo para hacer de cuenta gue 25 SU DRFSONA.

Ante la imposibilidad de gque cada quien realice la propia,
s grganizan por parejas vy utilizando hojas de papel periddico vy
marcadores cada nino dibujia la de su compafiero y  despugs  éste

toma el lugar del primero.

Para realizar esta actividad, se invita al grupo a salir a
la cancha que por ser de gran espacio, permite que los nifos par
parejas 5@ distribuyan donde consideren conveniente para

realizar su trabajo.
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Pe cada par, unoc de ellos s& acuesta sobre el papel vy
permanece inmévil mientras su compafero con el marcador traza su
figura. Despu#s, el otro nifo se acuesta v el que va Liens su
silueta dibuja el contornb de su companero, v cada uno proceds a

recortar la propia.

GQuien gusts pusde adornarla con el papel lustre disponible,
ya sea que le pongan slgo caracteristico & @ la persona

represantada.

Luego s invita al grupo a sioular gue la siluesta tiens vida
y  pugde contar una anéocdota personal del nific gue representa.
Cuando los nifos estan de acuerdo, sg les sugisre gue antes  de

la representaciin radacten la sxperiencia gue dessen relabtar.

Despusgs de tensr su escrito, en forma voluntaria van pasando
por parejas a dialogar, (siluseta a silueta, contando en voz alta
para que 2l resto del grupo escuche) haya escrito, para gue no
s olvide algin detalle puesde llevar la hoja redactada, vy sin

gue sea notorio lserla, sinelando gue la platica con su pareja.

Z. Mi trenecito

Objetivo: que 21 aluvmno camprenda la  informacidn obltenida a
traves de la platica con personas adultas v sga capez de
destacar ins  aspectos centrales, v comunicarlos en Frarma
escrita.

Medios para la snsefanza. Hojas mecsnogratiadas con figuras gque

W
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forman el trenecito (mdguina y vagones), tijeras, colores,
recortes, resistol, fotografia, cartulina, dibujos,

investigacidn, pléticas.

Desarrollo: se inicia la clase con una platica v reflexidn
acerca de su familia, v sus antepasados, sg les cuestiona acerca
de sus costunbres, festeions, stoc., intercambian opiniones  o©on

SUE COMPansros.

Buiados por el masstro se les lleva a la reflexidtn sobre
diferencias de la forma de vida que tuvieron sus antepasados v
la que ellos tienen; para ello se les pide gue platiquen sobre
la ropa que usaban antes, los utensilios, aparatos, maguinas,

los medios de comunicacidén y transporte gque existian, eto.

A través de los comentarions gllos reflexionan acerca de la
importancia que han tenido los slementos antes mencionados en la
actividad humana, asi caoanmo los cambios gue han sufrido vy  su

Fepercusidn en la #gpoca actual.

Fara llevar a cabo este trabain los nifos, por  indicacionss
del magstro charlan con sus padres 0 personas  mayores, con
anterioridad sobre &1 tema, para conocer con mis amplitud el

mismo vy podsr opinar durante la sesidn.

Ademds  irdn recopilandn recortes v fotografias alusivas al
tema.
Despues de la platica en el saldn de clases, donde los

alumnos  comentsn  acerca de su investigacidn, conocimienta v

K
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opiniones, el maestro les propondra elaborar un trabajo en el

que puedan exhibir todo lo recopilado.

Para ello se les entregan hojas mimeografiadas con las

figuras que Fforman un trenzcito: la mdquina v vagones.

S les invita a pintar, recortar v armar =1 tren, después de
hacerlo pegan sus recortes, dibujos o Ffotografias en los vagones
correspondientes, yva gue Sstos estdn clasificados de la
siguiente Fforma: 1. personas y ropas, 2. ubtencilios, 3. medios
de transporte, 4. medios de comunicacidn. {escribiendo las
caracteristicas de cada grafica.

Cuanda hayan hecho esto, pegardn sus trenes Bn las paredes
del saldn a manera de exposicidn, para que todos pusdan conocer

el trabajo de cada compafiaro.

For su parte el maestro colocard &n 2l pizarrén un tren mas
grande; hecho con cartulina, en el cual los nifdos pasardn  a
escribir sus conclusiones sobre 1o tratado, v anotardn sus

apiniones 2n el apartado correspondiente.
4. El reportero te televisidn

Objetivo: que &1 nifo adguiera mds fluidez en la elaboracidn de

textos, a partir de entrevistas, tomardn en cuenta los aspectos

relevantes.

Medios para la ensgfanza. La dniciativa, creatividad =]

imaginacidn da los nifos  al proyectar antraevistas v
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realizarlas. Los conocimnientos gue poseen v 1o gue investiguen.
Material como vestuarios, cajas, bobtes, papel, colores, cinta,

etc.

Desarvalla: la actividad parte de los comentarios acerca de
algdn programa gue hayvan visto, egspecialments  de alguna

gntrevista que bavan observado.

5i ellos no 1o proponen, 2] maestro sugiere jugar a los
reporteros de televisian y entravistar personajes famosos, por
los  intereses de los nifins v la influencia de los medios de
comunicacidn, es probable gue citen a personajes famosos de la
televisidn, de telenovelas, cine o cantantes; se les invitarad a
dramatizar una entrevista, para la cual deben slaborar cdamaras
de televisidn, micréfonos, luces, escenarios o lo gue los

alumnos consideren necesasrio.

Despugs de dramatizar 2 4 3 entrevistas a artistas, =e les
invitard a entrevistar a un persenaje histérico, de los gque mds

las  interessn, por ejismplo: Don Miguel Hidalgpo v Costilla.

El grupo gligird guien sgea a2l entrevistador, el

antravistadn, 21 camardgrafo, microfonista, pablico.

Todo el grupo investigard acerca del personaje histdrico
pero el gue realizard el papel serd gl qus se praparard para
contestar correcta vy  adecuadamente a  las preguntas, cuyas
respugstas, permitirdan comprender la accidn  trascendental del

personaie en la historia del pais.

-
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Para lograr un mejor trabajo v dar seguridad a los
participantes, con anterioridad se formelardn v sscribirdn las
preguntas méds importantes gue guien la sesidn. Estas se hardn de

acuerdo a las sugersencias  del grupo.

Terminada la entrevista cada nifio escribird en su cuaderno
la biografia del personaje entrevistado, con los datos que
durante la mismas s le proporcionsn vy de la cual Fue tomando

nota.

=

3. Mi cumpleafos

Obietivos: Lonocimiento personal, comunicacidn vy  expresidn  de
sentimisntos.
Medios para la ensefanza. Papel, tijeras, cancidn, hojas de

papal, lapiz.

Desarrollo: Se inicia la clase, sg cuestiona a los alumnos sobre
quignes cumﬁien afios en 2] presente mes, al generalizarse la
platica, diferentes miembros del grupo intervendrdn v comentardn
acerca de sus respectivos cumpleafos y festejos, opinardn acerca

de la mansra en que les gustaria gque se celebrarin.

Se les invitard a jugar a festejar un cumpleados, v yva sea
en forma voluntaria o por eleccidn de la mavoria se elige al
fecstejado.

Al nifo se le propone que se acueste 2n e1 piso saobre  una
sdbana. (testa serd de papel v elaborada por algunos de los

invitados a la fiesta, o sea otros de sus compaferos?.
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G le dice gue se imagine gue estd en su casa dormido v que
de repente liegan sus amigos a despertarlo con las mafanitas.
£1 nifio se bhard el dormido v todos los demds rodean la supussta

cama, le cantan las mafanitas y cuando se levante lo felicitan.

Enseguida forman un circulo con los nifdos del grupo v se  le
pide al festejado que se siente en 2l centrpn, uno de sus
Compafsros reparte una hoja a cada nifdo, incluyendo al
festejado, a oste se le pide gque escriba en ella todoe 1o quie
sintid al ser Ffelicitado por sus compaferos v  escuchar las

mananitas en su honor.

Mientras tanto los demds escribirdn en su hoja todo lo  gue
conocen sobre la persana del cumpleafios, lo gue les guste de el
las cosas gue @l sabe hacer muy bhien y todo agusllo gue pilgnsesn
que es o dice y que les hace sentir bien y les gusta de los

HABRmEs.

Duando termipen de redactar sus sentimientos ®  ideas en
forma  individual, las irdn dando a conocer a los  demis.

Finalmente el nifo del centro leerd su escrito a sus compaferos.

4. Cuento grupal

Objetivo: gue 1 alumno invernte g improvise con coherencia  un

texto.

Medins para la ensghanza. Barajas de la loteria, lapiz,

tuwaderno, imaginacidn, creatividad.
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Dasarrollo: para abordar el tema en cuestidn, se inicia la clase
con  wna pregunta generadora, de 1a cual derivan otras como:
dOonncan 21 juesgo de la lotsria? dBaben jugerlo? LQuienes lo han
Jugadn?, etc., se les pregunta si les gustaria jugarlo, si  la
respuesta =25 aFirmatiya, s procede & organizar el grupo,
fijando las reglas del juego, para comocimiento de los que no lao

han hecho.

He slige en Fforma democridtica al nifo gus ha de repartir el

material v al gue ha de nombrar cada una de las barajas.

Esta actividad sirve para gue el nifio vaya Familiarizandose
con  los objistos v personsies de la loteria, cuando se  observa
gque S pierds 2] interés, =me les cuestiona acerca de obtra
forma de utilizar ese material sin jugarlo =i la forma

acozstumbrada.

El masstro gudia las opiniones, trata gue los alumnos 1lleguen
a proponer la invencidn de un cusnto, si esto no se da, &1 1o

sugiere,

Fara facilitar la participacidn de cada uno, se organiza al
grups g2 un semnicirculao, ¥ £l nifn encargado del  material
reparte una baraja a4 cada uno de sus compaferos, se indica gue
@l cuento va a ser inventado entre todo el grupo, v participara
una sola vez, inventado en +forma ldgica v coberente algo acerca
de la baraja gque le haya tocado y siga una secusncia con la que

hava dicho e} anterior, asi hasta terminar el cuento.
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51 Jozs ninos encuentran aldquna difticulitad para empezar la

nartacion, =21 maestro pusde hacerlo.

Eada vez gue toca el turno a un alumno, todos sscribivdn 1o
dicho por &1, de esta manera no olvidan 1o gue  inventd el
anterior, vy les permite un poco de tismpo para hilar con

coherencia la secusncia del coento.

La participaciéon de cada nino puede ser de acuerdo al  orden
en gue cada uno hayva qguedado en €l semicirculo, o bien cuando en
forma sspontanea desee hacer su intervencion, s aclarard gue

sdlo 1o hardn una vez y no deberd guedar ninguno sin hacerlo.

Burante f1 transcurseo de la actividad 21 magstro puede tomar
rnota de la facilidad o dificultad gue presentan para craar, o
expresar  sus ldeas, v de la coherencia de las mismas. De  esta

manera ird adguiriendo elementos para evaluar el trabajo.

Al fFinal entre algunos nifos leeran el cuento ya termninado,
¥ se les pedird su opinidn acsrca del trabaio., de =181

intervencidn v la de sus compansros.

Para concluir, se pedird a alguien que desee traerlo escrito

en limpio para angxarlo al libro de cuentos del grupo.
7. Larta

Objetivo: OQue 21 alumno pueda expresar, emociones v sentimientos

a través de un sscrito personal como es la carta.

Medios para la enssfanza: Vivencias personales, experiencias del

R
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nifio, deseos de comunicacidn, investigacidn acerca de los
reguisitos indispensables en la slaboracidn de una carta. Schre,

ectampilia, papsl, pluma, cartas recibidas.

Desarrollo: Comentarios sobre el fFinal del afo escoalar vy a
partir de spsto se les preguntard a lps nifios acerca de lo que

piensan hacer cuando illeguen las vacaciones.

El maestro propiciard el intercambio de opiniongs sn forma
grupal v despuds se puede dar un tismpo para gue platiguen entre

Si.

Despuds de cierto tismpo en gque la conversacidn se observe
amena e interesante entre ellos, el profesor  intervendrd de

nueva, pidigndoles que le platiguen sus comentarios.

Puede pedirlies gus le digan si ya tienen planeado salir de
vacacionas, @1 lugar a dande piensan ir, & las personas gue
tienen ganas de ver o visitar v sobre las razones por las gue

desean hacerlo.

Les hard notar que tal ver sus padres no tengan  las
posibilidades de salir de viaje debido a su trabajo, a la falta

de dingro o de tiempo.

Al reflexionar sobre lo anterior se les preguntarid la manera

gn que paodrian comanicarse con las personas & las gue  tiensn

ganas de ver v no pusden hacerlo.

Despuas  de escuchar las distintas opinioness en las gue  tal
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vaz mencionen el teléfono, los telegramas v las cartas, se les
ruestionard acerca de cual de estos medios podrian watilizar,
cusstiondndolos sobre el costo, las distancias v la posibilidad

de poder sxpresar lo mas ampliamente sus sentimientos.

Al concluir gque la carta es el medio mds econdmico v esta
al alcance de sus posibilidades, gue ademds les permite expresar
todo lo que sienten vy de la forma que dessen, se sugiere
elaborar una para un familiar o amigo, para ello se les pide que
lleven alguna gua2 haya recibido su familia, vy  les permitira

conocar los requisitos v datos necesarios en sy elaboracidn.

Enﬁ el material obtenido podran analizar las formalidades de
una carta vy procederdn a elaborar la propia. El1 mapstro  les
auxiliard en las dificultades gque tengan en su redaccidn, pero
invitdandolos a gue esxpresen todo 1o gus dessan decic al

destinatario.

Tambien e les sugerird si guieren escibir a  alguien
desconocida  con quien pretendan entablar una nueva amistad, va
sea algdn miembro de otra escuela, para lo cual investigardn la -

direccitn de la misma.

B. El remcadaro
Objetivoy elaboracidn de mensajes, comunicacién, aprender a

agradecer vy & salicitar.

Mediaos para la enzafanza. Una hoja lever o cartulina, marcadores.

Resarrallo: Al entrar a clases se empieza a platicar sobre 1o
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que hiciegron el dia anterior en su casa, en la escuela vy

sspecialmente durante la hora de recrao.

Se les pregunta acerca de sus amigos, companeros Y
relaciones con estps, por ejemplo: ADdnde te divisrtes mds?
ADldnde juegas mas?, AQuidnes son tus amigos?, LOuiénes te tratan

maior? AQuién pelea contigo?, APor guea?, eto.

Despugs de la pldtica generalizada el maesiro menciona  gue
las personas muchas veces tienen la necesidad de dar gracias a
ptras por lo gque hacen por ellos, porgue los hacen sentir  bien,
0 les hacen algan favor... también en otras ocasiones se quiere
pedir algo a otra gente por ejemplo: gue no le digan o hagan
algo que les molesta, lastima u ofenda; pedir ayuda o apovo,
stec.

S pregunta si alguien en 2l grupo ftiene algo gue decir a
algin companers, gensralmente es la mavoria guisnes guieren
hacerlo, s sntonces cuando se les cuestiona acerca de la mangva
en que pusden escribir cada uno, un mensaje breve en el gue

agradezcan vy tambi#n solicite algo.

En 2l pizarrdn se pega la cartulina dividida en dos partes vy
e e pide que escriban algo o alguien, va Hea de
agradecimiento 0 de saolicitud v 1o escriban en la parte gues les
corresponda, indicdndoseles gue 2] mensaje aungue ssa brave,

debs ser muy claro y suficisente para ser entendido.



CONCLUSIONES

Fara la elaboracidon de aste trabajo se tomaron en cuenta los
diversos factoress gue se involucran en la tarea educativa como
son &£l conceptual, metodoldgico v el cognitivo, .pues es
necesario comprendser los preocesos mentales del nifio vy oso
relaciédn con el apreﬁdizaje, v esto a8 su ver establece la
relacidn que hace £l sujeto con ] objeto de conocimiento para
que de ahi el maestro guie su Erabajo y elabore las  estrategias
pertinentes a su grupo, tomando en cuenta lo  anterior vy

adecudndolas al contexto de sus alunnos.

Se buscd que a traves de las actividades propuestas, laos
educandos mejorardn su comdnicacidn escrita al wtilizar sus
experiencias ¥ con el apeoyo del profesor mejorardn su  redaccidn

en Fforma ldgica, coherente vy clara.

En la slaboracidn de los diversos tipos de textos, pudieron
darse cuenta que hay diferentez maneras de expresarse segln  sea
al propésito de la cosmunicacidn gue desean entablar v gue cada

una tiene caracteristicas v reglas particulares.

En las situnaciones de aprendizaije hay flexibilidad v se les
puede dar diversas modalidades, como en sy momento se  ha
aclarada, va sea a peticidgn de los aluwnos o por que el maestro
lo considere necesario ya que no son exclusivas de la asignatura
de  eaespannl vy se pueden correlacionar con obras, v con varias

actividades de contenidos similares.
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Lo importante es permitir al nifio la libertad de imaginacidn
puss  sOn guienes proponen juaegos y por medio de ellos con la
guia del profesor adquieren conocimientos; o modificar jusgos
comunes adaptandolos o los contenidos programdticos, a las
caracteristicas de 1 grupc vy a los FEeCUESOS didédcticos

disponibles.

fCada actividad ss importante, ya gque por medio de ellas se
conoce el avance en 2l logro.-de los objetivos dessados vy las
dificultades que se presentaron durante su desarrollo, va sea
para genatar adevas o para  determinar la retroalimentacidn

Feguerida.

En las diferentes situaciones de aprendizaje planteadas, no
hace talta materiales costosos, elaborados v poco priacticos, se
puede  usar coms medios para la ensefanza la imaginacidn vy
recraeatividad del nido v los  elasentos gue ellos mismos

REOpOrcionen, ya gue cualguisr material rudimentario io

convierten en un valioso recurso.

El tiempn destinado a cada actividad depende ﬁel interés que
muestre el alumno v se plueden retomar con algunas variantes, ya
s@a  en 21 tema, organizacidn, etc., tcada vez gue se considere
necesario, durante el afio sscolar.

He sugiere que el masstro observa los jusgos que Son conunes
antre lIps nifos vy buscarles una aplicacidn dentro de los
objetivos marcados 21 el programa, va gue la mayoria se  pueden

adecusar con nombres diferentes, reglas, similares v un objetiveo

v
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util en su educacidn.

£l nifio tiene gran capacidad creadora, que sdlo necesita la .
libertad para aflorar v gue el masstro puede encauzar a uso
didactico.

»

Ademds las estrategias propuestas estdn de acuerde a la
etapa & interas de los alumnos de segunde grado va que
gengralmente las ideas surgieran de las actividades y juegos que

realizan los mismds alumnos.

Se tonsidera  que pueden ser  aplicabes a diferentes
contextos, va que san interssantes v con materiales de fécil
adguisicidn. Es necesario aclarar gue antes de pedir al  alumno
un  texto escrito se hayan propiciado situaciones sn gque la
comunicacidn oral s&@ aya suscitado, para provear de
experiencias al nifo vy despertar su interés v necesidad de

redactarlas.

Debe evitarse tambieén,limitar la redaccidn a un s68lo tipo de
texto, pues el educando debe conocer la manera  apropiada de

conunicarse ante diferentes situaciones.

El desarrollo de las actividades sugeridas proporciona
elamentos variados vy  completos para evaluar 1 proceso  de
aprendizaje de manera permanente y asi como las continuas pautas
a seguir en la retroalimentacidn.

N

El alcance de las estrategias propusstas &5 muy amplio va



100

gue no se limita al conocimiento de los requisitos normativos de
wun  escrito, menciona 8l alcance de las estrateglas sino que
promuave en  los nifios el deseoc de expresar sus  ideas para
comunicarss méds eficazmente y de acuerdao al tipo de redaccidn
que se trate, va sea descriptivo, narrativo, histdrico, social,

etc.
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RELACION SONORO
(GRAPIA
DIRECCIONALIDAD
V. CONVENCIONAL
SEGMENTAGION
HMAYUSCULAS ~MIN.
COM A/ PUNTO
SIGNO INTERROGA
(LON-ADMIRACION
ACENTPOS-
PITULOS

ACCIONES

DHSCRIBIR
TNPORMAR
PREGUNTAR
NARRAR
INVENTAR
ARGUMENTAR
RECORDAR
REGISTHAR
OPINAR

NOMDBRE DEL ALUMNG

PIPO DE TEXTO
MBS

CARACTERISTICAS

LEXICO
SENCILLEZ
CLARIDAD
PRECISION
COHERENCIA
EFICIENCIA
FROPLIEDAD
LEGIBILIDAD
LIMPIEZA
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