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Interrogantes como éstas, trataran de ser resueltas con este trabajo,

que se ha estructurado de la siguiente manera:

Bl primer capitulo habla acerca de la reflexibn de mi prictica docente,
desde como la aplico, asi como los granded exrores en que he incurridoe,
también se puede encontrar datos como aspecto geografico, social,
institucional, relacidn entre docentes de donde se realizb la propuesta
de intervencidn pedagégica Y algunos cuadres de flujo, que permiten ver
las acciones de mi préctica, redes factorial, ete.

A}

En el capitulo II, despuésrde hater hecho 1los andlisis pertinentés,

contempla la formulacién del problema y Su definicién conceptual vy

operacional.

ge ha recurrido a autores ©como: Margarita GOmez Palacics, Alicia

Molina ¥ José Amorin Neri, que sustentan este apartado.

gl capitulo I1I se aboca & lc que €5 la propuesta de intervencion,
desde su planteamiento, sugerenclas de la misma, los objetivos propuestos

y 1a metodologla para su realizacidn,

Para ésto, se na heche una recopilacién de autores camo: BEmilia
verreiro, Ana Teberoski, Miguel M. Martinez, Milton Schwebwl, Martin

vivaldi y Planes y Progratas de Estudic, entre otros.

Dichos wvienen a aportar el sustento tebrico que avalan este capitulo.

Yendo un poco mas al 1nterior de éStEf se puede ver 1o que &5 el proceso




rogramador, caracteristicas y utillcaa de la etnograria, la 1mportancla
. _programa 13 _

ge la planeacidn, el papel del raestro, caracteristicas psicolbgicas del

nifio de quinto grado, etc,

por Oltimce, se tienen las conclusiones a que se llegaron con este

trakajo, la mnuogratia utlilzada y un apartado para los anexos.




JUSTIFICACION

En los fOltimos aiflos, el fracaso escolar masivo ha sido
objeto de inquietud e investigacidn. Se ha buscado encontrar
las causas, reallizando diversas investigaciones basadas en la
teoria pslcogenética, dentro del cual se considera al nifio
comc al objeto de conocimiento gue es la lengua escrita. Se
considera gue en el momento de enfrentarse a la lengua
escrita, el nifie posee diversas habilidades 1ingﬁis£icas, gue
generalmente no sSon tbmadqs en cuenta por 1os sistemas

tradicionales de ensefianza.

puesto gue para aprender a leer ¥ ascribir "el nifio debe
napber adquirideo ciertas formas de razonamiento que le permitan
centrar su atencldn sobre la crganizacién interna del sistema -
egcerito, sobre los elementcs que la componen y las leyes gue

1os unen", (1)

Esto significa gue no se debe exigir al nifio a una actividad
lingiistica cuye nivel de complejidad supere su equipamento
operatorio, pues ésto traeria blogueos generadores de

fracasos.

] @OMEZ, P. Margarita. La produccidn  de textos en la escuela.

p. 86




T on eiteé comentaric intéhto mencionar ‘lo “importante gue es”

a el maestro respetar el nivel de conpcimiento del alﬁmno
a poder lograr gue ellos, mediante el ensayo y error,
arrollen textos escritos. bDe ahi 1a importancia de este
bajo, el lograr gue los estudiantes de 50. Afio descubran el
itema de escritura y comprendan come pueden ‘comunicarse a
vés del tiempo y la distancia 1lo que plensan. Puésto que
a ello el Plan y Pfogramas de Estudio considera dentro del
1 de lenyua escrita, una serie de actividades gue permitan
i alumno el aprendizaje de la lengua es&_:rita. Pues solo
tiiliante la redaccidn likre de textos, el nific podri producir-
xtos sobre temas diversos.

|

_;"El objetivo central de esta tarea debe ser gque los niflos

i
gedan practicar la expresibn personal”. (2)

P

:Asim._ismo la revisidén y correccidn de textos propios,
prmitirdn en el alumno la reflexibn -sobre la lenyua, ésto
'I;;:arrearé gue "el alumno desarrolle su capacidad de valorar la
_:‘fi(“'.'“.‘ia comunicativa de un texto y de identificar ¥y
eleccionar vocabulario ¥ formas de construccibén adecuadas a

us propdsitos expresivos".(3)

SEP. Plan y Programas de Estudio 1993. p. 26

Ibid, p. 26



CAPITULO I

n REFLEXIONES DE MI PRACTICA "

Fl problena de arseguir mejores logros en -
lacto-escritura no tiene tanto gue ver o 1a
nwotivacién inicial de los nifios, sino om es
tioe esfuerzos para diriglr sus energlas sin -
destruirlas, y para acrecentar la confianza de
108 nifics en su propia cepacidad para aprevder.!!

Enlla Ferreiro.




REFLEXIONES DE MI PRACTICA

Trabajo-en 1a Escuela Primaria ngernatdina Fierro" Urbana
No. 537 ubicdada en la calle %Zaragoza s/n en la poblacidbn de
Jamay, Jal.

_ Tenge a mi cargo un grupo de quinto grado, conformado por

27 alumnos, 14 nifios y 13 nifias.

Al iniciar el «clelo escolar 1996~1997 me encontré con-
grandes dificultades dque presentaban - 108 nifios al expresarse
por escrito. En la primer semana de trabajo les pedi gue
explicaran en pocas palabras. una experiencia vivida y luego

1a escribieran en su cuaderno.

Fué en ese momento cuando pude darme cuenta de la
dificultad que ésto presentaba al tratar de hacerlo de manera

escrita.

Lo mismo pasé cuando tenfan gue. hager una carta, una
narracibn, un cuento, leyenda o una descripecién de un
personaje, ésto propiciado desde 1uego'por l1a falta de
intérés ¥ sigﬁificado que caracterizd a cada uno de 1los
alumnos, el gque el discurso esorito no. fuara algo sumamente

gignificativo, .

Egto no es cosa fAcil, pues desconocen los pasos.a seguir,

ya gque no los he gabido introducir a lo que realmente les




interesa conocer y scobre todo, cual es el camino m&e sencille
-égré. iograf- dlcanzar una meta por insignificante gque ésta
-parezca. Creo que he pensgado gsblo en lo que gulero sin
detenerme a pensar en las pocas o muchas ingquietudes vy
dificultades que se les pueden presentar, cuando lo pedido no

es de su interés.

El manifestaf una idea o pensamiento a través de las
grafias es dificil, pues cuantas ocasiones los. adultos nos
centamos a escribir alge sgin siquiera saber como comenzar una
redaccién. Pensemos ahora en lo diffcil que es este tipo de
actividades para el estudiante; yd que no es lo mismo decirle
a un alumnec que réalice una copia en su cuaderno, a pedirile

gue haga una carta a su msjor amigo.

De aqui gue este estudio se realiza c¢on el propéé@to de
encontrar alguna solucibn a lo gque se coneidera es una de las
varias probklemdticas gque a diario incurre el docente, ¥ gue
por consiguiente, afectan el proceso de
enseflanza-aprendizaje. Esto especificamente en 1lo dque se
refiere a la diflcultad que el nific demuestra tener, cuando
se le pide realizar determinada tarea usando el discﬁrso

escrito.

sin embargo, el problema que s€ le presenta al nifio, es
ilegar a descubrir como hacer para exteriorlzar lo que quiere

decir y que ésto sea entendido por 1os demés.



" Existe otra situwacibn p_i..‘-ob'l.é-mé_ti-ca:' e,pé'ré. qﬁé hacerlo? .
LCudl es la utilidad de escribir?. Una vez gque el nifo
perciba gue este tipo de manifestaciones - ampllard sus
conoclmientos y posibilidades de comunicacibn, se percatari
también de gue para ello tendrd que realizar todo un acto
creative a fin de gue pueda dar a conocer sus mensajes, en
los cuales estarian involucradcs miiltiples conocimientos

linguisticoes.

Regresando nuevamente a 1o gue hice las primeras semanas del
ciclo escolar 1996-1997, fué hacer una planeacidn de trabajo;
organizande las Areas de aprrendizaj'e por bimestre repartido
en 8 semanas, y después un plan de trabajo anual; remarcando
de la asignatura de espafiol, aquelios propdsitos qué hablen
de la lengua escrita, intentandoc llegar con este Iobjetivo a

lo que es el discursoc escrito.

Tales acciones se realizarcn suponiendo que: de esta mahera
me serfia méds facil lograr y cumplir con los contenidos que

marca €l programa escolar.

Asi inicié a trabajar los objetiveos propuestos, esperando
llegar a cumplirlos todes, ya gue 1los habfa distribuido muy
bien de acuerdo a mis necesidades, pPero oividindome del
desarrolle de los alumnos; por lo gque después del primer

bimestre tuve que modificar toda la planeacidn por estar




fuera de la realidad y del interés de los alumnos. Esto
provocd gue analizara detenidamente los objetivos de
ensefianza---aprendizaje, déndome cuenta de la constante rutina’
empleada en el trabajo realizado. Por btal razdn, consideré

que la metodologia empleada inicialmente no era la adecuada,




CONTEXTO GEOGRAFICO, SOCIAL E INSTITUCIONAL,

1.1 UBICACION GEOGRAFICA.

Para el desarrollo de la propuesﬁa de intervencién

pedagbgica, se realizd en la poblacién de Jamay, Jal., siendo
ésta, el mismo municipio. Dicha poblacién es un integrante

mis de los 124 municipios eon los gue cuenta el estado de

Jalisco.

Etimolégicamente, la palabra Jamay se deriva del Nahuatl

QUe gignifica: "Lugar de adobes".

Geograficamente, Jamay en relacién con los demés

municipios, se encuentra localizada de 1a sigulente manera:

NORTE Con el municipio de Ocotlédn
SUR Lago de Chapala

ESTE La Barca

CESTE Ocotlén

Debido a-la configuracibén topogréfica de su suela, Jamay se
sitfla entre los Valles de Poncitlén, Ocotlén y ILa Bareca,

originando con ésto un clima subtropical.

Las poblaciones que pertenecen a este municipioc son: San
Agustin hacia el este, Maltarafa al sur, Los Capulines y San

Miguel de la Paz, al noreste. Su poblacién asciende a més de

-5 -




11,000 habitantes.

Las actividades productivas a las que se dedica gran parte
de sus habitantes en edad de trabajar son 1la agricultura,
ganaderia, pesca ¥ en menor escala, el comercio, jornaleros,

etc.,

En el apartado de medios de comunicacién Y transportes,

cuenta con una amplia red de telefonia, correos, telégrafos,

fax, etc, y en transportes: autobuses de servicio fordneo, de
servicio urbano, automb6viles, camiones pesados, motocicletas,

lanchas da motor, etc.

Sus centros de recreacldn son pocos, ya que sdlo cuenta con
canchas deportivaa de fut-bol, basguet-bol, voll-boi, un

balneario, un saldén para fiestas y la iglesia del lugar,

Dentro del aspecto educative, cuenta con 2 kinder de

subsistema federal con turno matutino, 4 primariés 2 de ellas
del sistema estatal con doble turno, 2 del subsistema.federal
y solo una con doble turno, 1 secundaria técnica con turno
matutina, 1 preparatoria por cooperacién de turno vespertine
¥ 1 escuela de [Fducacidén BEspecial Estatal con turno

vespertino.




1.2 AMBIENTE SOCIAL

El ambiente gue se respira en la pobiacidn de Jamay, es el
mismo que se puede percibir en poblaciones con vias de

expansibn.

Su gente es amable, fandtica a las costumbres relig‘iosas'

pero sobre todo, exageradamente comunicativa (o sea
chismoesa), ésto se debe a gue parte de su poblacién
especificamente varones, al estar - en edad de trabajar,

emigran a otros lugares en busca de trabajo. Con ello
propician gque abandonen familias o las dejen temporalmente,
quedando en las casas esposas e hijos. Las primeras al no
poder contar con trabkajo se dedican a la prostitucién, misma
que ejercen a cualguier hora, perc scbre tode, en la noche,
ya gue en el vecino Mun'icipio de Ocotldn se cuenta con una
Vgran cantidad de cantinas gue abren sus servicios en horario

nocturno.

Debido a ésto, y al aceterado iIndice de las tazas de
natalidad, se ha venido percibiendo un dramatico crecimiento
de vandalismo vy pandillerismo, ésto ha preocupado al
Ayuntamiento Municipal, y para intentar contrarrestar este

mal, ha venide promocicnando eventos de tipe deportivo.




1.3 CONTEXTO INSTITUCIONAL.

La propuesta de intervencifn pedagbgica se aplicd en 1a
Escuela Primaria Urbana 537 "Bernardina Pierro" Turno
Vegpertino de organizacidén completa, con domicilio en 1la

Calle Zaragoza.s/n.

Colinda al norte con la carretera Ocotlén-La Barca, al sur:
con el Lago de Chapala, al oeste con un kinder y al este con

la calle Pino Sufdrez.

Fste plantel pertenece a la zpna ‘escolar 95 de Escuelas
Estatales vy a s8u vez, dicha =zona forma parte del sector

educativo No. 16.

A esta escuela primaria asiste una poblacic’m aproximada de
220 alumnog, en dicho 'plantel ge cuenta con 11 salones, de
1os cuales se utilizan 9 de ellos repartidos de la siguiente

manera:

1 para primero, 2 para los grupos de gegundo "A" y "B", 1
en tercero, 2 pata cuarto "A" y "B", 1 para quinto y 2 para
gexto "A" y "B". También se tiene dos direcciones, 1 para

cada &turno, asi{ como bafios para nifios y nifiasg.

ge cuenta con Aareas verdes, una cancha de basquet-bol la

cual se ubiliza como Patio Civico y varias Areas si.n




_construir gue son utilizadas potr los alumnos para la practica

de fut-bol.

El plantel de maestros lo integran: 7 maestras, Z maestros

y 1 director.

El grupo en gue laboro es el de guinto, conformade por 27
alumnos, 14 nifies y 13 nifias. En su mayoria provienen de

familias desintegradas y de escasos recursos econdmicos.

Prueba de é&sto es gue B de mis alumnos: 6 mujeres y 2
hombres, reciben cada mes una beca que les permite continuar

con 8sus estudios.

N
CARRETERA OCOTLAN — LA BARCA 0 E
' s
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1.4 RELACION ENTRE DOCENTES v

A1 hablar del trabajo como grupo de un mismo plantel, éste
gse desarrolla de manera armbnica sin que algOn miembro de
este conjunto se involucre en problemas, pues en actividades
emanadas por la direccién slempre se realizan sin alghn
contratiempo, ademds de que si existe la disposicién por

hacerlo.

De wmanera particular, se puede mencionar gue el nivel
académico de los maestros es aceptable, ya gue existe desde
los que tienen normal elemental (2 maestras), normal superior

(7 maestros) y entre éstos Gltimos, 3 con estudios de U.P.N.

incompletos o pasantes, 2 con U.P,N., terminada, 1 con

maestrfa y pasante de doctorado,

La relacibén gque existe entre los maestros fuera de

" cualguier actividad de trabajo es buena, sin que ésto gquiera

decir gue ez lo mAs iddneo.

Normalmente durante el recreo, es percibible notar que. se
formah dos grupos: uno integrado por maestras gue se refinen
para-charlar temag de su interés, y otro peguefic pero un poco
desintegrado que se preocupa por revisar trabajos o
simplemente descansar un podo ¥ aprovechar el recreo para

comer.




_ Normalmente en las reuniones de consejo ténico, que son muy
pocas, se tiene una .aceptable participacibén por todos 1los
presentes, sin gque ésta tenga gue llegar a temas de

acaloradas discuslones.

1.5 AMBIENTE GRUPAL.

Este ambiente es igual gue en cualquier salédn de clases.
Los alumnos son juguetoneg por naturaleza, se divierten entre
ellos, algunos por su complexién més robusta hacen alarde de

su fuerza y en sus juegos sacan ventajas de esa condicibn.

Los alumnos varones na profestan por el hecho de sentarse
con un compaliero que no es de su mismo sexo; al contrario,
les agrada a 1la mayoria, pues existe buena retacidn entre

ambog 8ex0s.

En los momentos de realizar trabajos, ahi es donde se nota
en diferentes ocasiones el egoismo persistente en ellos, pues
parece que ésto ya lo traen consigo desde su casa, de 1la
misma manera sSe palpa c¢ierta agresividad en varios de los
alumnos, coincidentemente é&sto se d& en lo gue no tienen

padres o las madres son prostitutas.

Generalmente en el grupo, se ha observado una clierta




predileccién para la asignatura de matemdticas, ya gue

constantemente, solicitan  trabajemos con el 1libro a

realicemos  ejercicios de operaciones aritméticas. La

asignatura gue menos 1llama su atencibébn es la de historia y

educacidbn civica.

En cuanto a 1la relacldén alumno-maestro, no existe la
confianza necesaria como para exteriorizar lo gue siente el
alumno, pues parte de ésto lo he_ provocado por mis desplantes

de ser superior al cual no se le puede cuestionar nada.




1.6 COMO L0 HAGO.

Normalmente al llegar al aula, lo primero gue hago es pedir
1a tarea del dia anterior, después nombro lista, y enseguida
pasamos a comentar si hubo dudas en su tarea o si se
presentaron problemas con el tema a exponer en esge dia;
siendo yo quien eligib el tema; posteriormente, empezamcg con
lectura en silencio, y después de wunos 15 & 20 minutos
- empiezo a preguntar si ya terminaron, quién desea comentar
gue fue lo que entendid sobre lo leido; dindoles primero la
~palabra a los alumnos gue yoO g8 si estudiarcn lo gue se les

pidid v gue tienen facilidad de palabra. Cuando la mayoria
explicd lo comprendido, pregunte gi existieron palabras ﬂe
dificil comprensidén, las anote en el pizarrdén vy luego les
piao las investiguen en su diccionario por binas, para que
sea mAs répida la investigacibén, y luego las anotan en su

cuaderno.




1.7 POR QUE LO HAGO.

Ezta es mi manera de trabajar y en muchas ocasiones, me he
dado cuenta de gue mi trabajo pasa a ser mondtono ¥
rutinario, afin cuando yo quierec ser innovador. Por otro lado’
la falta de ftiles escolares por parte de 1o0s alumnos me
obliga a actuar de manera tradicional, y olvidarme del sentir
Y pensar del nifio. Asi como mi agotada paciencia a 1a
distraccién, como los trabajos incompletos de su parte, éstos
resultados son producto de las constantes interrupciones por
personas ajenas al grupo, y 6ésto me es muy dificil asimitarlo
y comprenderlo, ya que siempre creia tener yo la razdn de mi

manera de conducir las actividades escolares.

Después de haber elaborado los primeros diarios de éampo ¥
obtener de ellos las acciones de. los invelucrados, a
continuacidn presento un cuadro que concentra las acciones de
los involucrados dentro del aula. (Consultar diario ae campo

anexo pig. (83 )




‘1,8

Indicadores de las acciones dentro del aula.

“ACCIONES DE MI PRACTICA.

FROFESCR ALUMNO PLANEACION AMBIENTE
DIDACTICA

- Saluda -Saluda — Expositiva No aparece la

- Determina |~Platica -~ Se pierde el - interrelacién

el segui-
miento de

la clase.

-No entien
de el ob

jetivo de

Grden fécilmen

te.

- Hay discusién

maestro-alumno.
Existe mucha dis

traccibén de los

-DA orienta aprendiza grupal. alumnocs.

cioneé. je. - Lluvia de ideas.}~ Hay inconformi--
- Califica |-Pregunta |- Participaclén - | dad de trabajo.
-~ Expone -Contesta individual. Los alumnos pro-
- Dicta en su 1i- testan por la or
- Indica bro. ganizacidn del -
- Casi no -|-Toma nota trabajo.

pregunta. en el cua No se logrd el -
- Escribe en| derno. conocimiento.

el piza-—-

rrbn.

Este cuadro permite ‘establecer las acciones gue se

realizan en el interior del aula durante la jornada diaria.
Asi como el darme cuenta del comportamlento de los alumnos y

el mio proplo. Pues con este registro, pera de forma

cotidiana, he obtenide informacién que ha ayudado a mejorar

mis actividades escolares.

- 15 -




“Posteriormente, con el usc de estos diarios puede dar forma

:
i
i
r

a 1los sigulentes enunciados de acclones concrebas y de 1los

problemas que existen en mi préactica educativa.

1.~ E1 maestrc no planea su clase.

2.,— El1 maestro no domina el 4rea de aprendizaje. ;

3,- E1 maestro determina el seguimiento de la clase. E

4,- El maestro da orientaciones a sus alumncs.

5.— Fl1 maestro improvisa ia clase, modificando actividades.

.- E1 maestro es-autofitario, pierde la paciencia fécilmente.

7.- El maestro limita el tiempo para contestar.

§.- Los alumnos casi nunca cumplen can sSus tareas.

9.~ Log alumnos platican mucho en clase y se adgreden continua .
mente. -

10.- Los alumnos interrumpen constantementé la clase.

11 .- Maestro y alumnos, noc alcanzan a ver los objetivos planea-
dos.

Con estos enunciados logré establecer una red de interrela-
ciones con los que construi una red factorial, que me permite
seflalar la frecuencia de los problemas existentes en el grupo

de 50. "A".
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T 110 FACTORES POSIBLES

bDespudés de haber realizado el cuadrc de doble entrada,
concluyo gue mi problema a intervenir es el siguiente;
La secuencia didactica y rutinaria ‘del docente, propicia

upa limitada expresién escrita en los alumnos de 50. grado.

por 1o gue el trabajo consistird en 1la _observacién de la
clase; en edgpecial en el discurso escrito. Procurando poner
mayor interés en las siguientes ca_tegorias como: motivacidn,
argumentacidn, metodologi'a, tiempo, interés, planeaciébn,
organizacién y conovimientos previos para la narracidn y
redaccién de diversos textos. asf como el emplear adecuada y

correctamente el discurse escrito.

De esta manera al planear el ’trabajo se realizard de
abuerdo a la experiencia empirica de los a-lumnos, partiendo
gel agrendizaje, como interiorizacidén de la actividad
individual de cada nifioc, en funcibén de su marco cultural ¥

parsonal. Proponiendo tres tareas aspecificas:

1. ACTIVIDADES INICIALES:; motivacidén y planeacibén del
trabajo, lncluye la eleccibn de.la metodologia individual,
grupal o combinada y la seleccidn de contenidos.

2.~ ACTIVIDADES CENTRALES; pretendo tener dominio abksoluto
del tema medlante la investigacién de lo gue pretendo ensefiar

o descubrir.




3.~ ACTIVIDADES FINALES; complementar la integracién de 1a

unidad desde los objetivos hasta la evaluacién final del

trabajo.

Factores de posible relacién con la situacién problematica

{ Conjeturas )

YA CONOCIDOS

Intuidos por el investigador

a) Los nifics no presentan -

buena expresidn escrita,

b) Falta de interés por los
alumnos en expresarse -

por escrito.

¢) Los alumnos no tienen la
confianza, ni el respeto
y apoyo de sus padres, -

en sus tareas a realizar,

d) Los alumnos no saben re-

dactar.

a) No existe 1a comprensidn de

taxtos.

b} Existen muchos distractores.

c) Falta de tiempo para reali-
Zar sus tareas,

d) No hay motivacién de parte

de su familia.

e) Sus padres no saben leer y

escribir.

f) No tienen acceso a otros -
materiales, sdlo sus tex--

tos gratuitoes.

e) Los alumnos no escuchan
Yy confunden las normas

o indicaciones dadas.

g) No existen horarios marca-—
dos para cada actividad.

- 19 =
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Log resultados de los factores posibles de relacién con 1la
;-it..ua-ci(’m .g-)foblemética, constituyen la planeacién de 1a
accidn didéctica, gue se concibe como la previsidn racional,
gistemdtica y organizada del proceso de enseflanza-aprendizaje
basado en principios l6gicos, psicolbgicos y pedagbgicos de
los objetivos, contenidos, actividades metodolbégicas,

procedimientos y técnicas del procesc enseflanza-aprendizafe.

"El paradigma proceso-producto: pretende identificar
criterios de apoyo para la eficacia del profesor,
determinando modos‘ de prediccién ¥ generalizaclidn de 1os
comportamientos., Su  objetive nuclear es descubrir las
actuaciones diferenciadas de los profesores en clase; en
cuantce promover .1os resultadosg esperados en los alumnos,
estimando gue en la medida en que se descubran relaciones de
casualidad entre el protagonismo del profesor en el aula y
1los logros alcanzados por los z-;lumnos se puede intervenir

eficazmente en los primeros®. (4)

Las ventajas de la simplicidad y generalidad de los leogros
obtenidos contrasta con la gran complejidad propia de 1a
actividad de ensefianza en yeneral y de la interaccién en
particular, pero afin es mas controvertido el poder de

generalizacidn de los resultados alcanzados, dada la - - - -

4 GARCIA Rulz, Rambn., Metodologia Educativa para waestros de

tercerc_a sexto grado de educacién primaria. p. B3
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“gingularidad de las situacienes de. ensefianza.

Rosenshine describe las sigulentes etapas que caracterizan

un estudio del tipo proceso-producto:

a) Creacidn de un instrumento que permita el registro

sistem&tico de conductas de ensefianza previamente definidas.

) Emplear el instrumento para registrar los comportamientos

de los profesores y alumnos.

c) Jerarquizar las clases segin los resultados de los
alumnos, ilas medidas se ajustaran en la funcién de 1las

diferencias iniciales.

d) Investigar los comportamientos cuya frecuencia de
aparicidn se encuentra ligada a los resultados obgervados en

1a clase".(5)

Este paradigma de proceso producto propone identificar,
entre otros aspectos, los comportamientos del profesor que

generan el aprendizaje ¥y los regultados de aprendizaje.......

5 TFERREIRO E. y Gbmez Palacios M. Nuevas perspectivas sobre

los procesos de lectura y escritura. p. 248
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esperados.

La finaiidad inmediata es promover una ensefianza eficaz
entendida como la éptima relacibén entre unos comportamientos,
destreza aplicadas an el aula Yy uncs regultados de
aprendizaje conseguidos o esperados como deseables por los

alumnos.




CAPITULO

IrI

" MI PROBLEMA -

"1a destreza para escribir, depende no sl del
mmmentocm:eptualydelosrmmsoslm
quistioos, sino d2 1a habilidad de coordinar

todas las gparaciones involucradas®.

Margarita Gawee P,



2.1 FORMULACTON DEL PROBLEMA.

Después de haber hecho el anilisis sobre mi préctica
docente, he encentrade una gerie de situvaciones gque no han
favorecido en lo mas minimo para gue mis alumnos se sientan
con verdaderas ganas de trabajar por interés, pues en ello,
he incurrido en una serie de acciones que han entorpecido el

proceso.

Prueba de esto es la limitada Yy repetitiva expresiotn
egerita de mis alumnos; por lo gue haciendo un andlisis de
orden critico de ml trabajo como docente, he encontrado que

mi problema es:

1A SECUENCIA DIDACTICA Y RUTINARIA DEL DOCENTE, PROPICIA
UNA LIMITADA EXPRESION ESCRITA DE LOS ALUMNOS DE QUINTO

GRADO.

2.2 DEFINTCION CONCEPTUAL Y OPERACIONAL DEL PROBLEMA.

para conceptualizar el problema ¥y entenderlo de forma
detallada, habrd gue decir que: "T,a secuencia diddctica es
el conjunto de métodos ¥ técnicast? del docente, gue suceden
una a otra, Yy guardan relacién entre si para favorecer el

desarrollo del proceso de aprendiZaje“(ﬁ).

- 23 - - 150424




Al comprendgr_espe qoncegtq,_y_pras}adar;o a mi_praxis, he
visto gque mi trabajo ha tenido bastantes irregularidades, ya
que no ha existido una constante entre lo que guiero y lo que
debe ser, pues al mirar cdmo es ml acclonar en el saldén de
clases, debo mencionar que cuandc les he pedido que trasladen
el discurso hablade al cuaderno, entorpezco el procesc por lo

siguiente:

a) En repetida y constantes occasiones decido cbmo hacer el
trabajo, cémo entregarlo y cuindo hay gue hacerlo, provocando
que mis alumnos no sientan interés por realizarlo, pues para
ellos carece de significado, ésto implica gque el educando

presente textos muy reducidos un tanto inseguros.

b) Existe el predominioc por exigir toda la atencién de ellos
a la clase, pues de esa manera he creido gue aprenderin
mejor. Siendo que yo en constantes oecasiones interrumpo la
secuencia por atender distractores secundarios (como el
callar é alumnos éue platican, atender a un maestro, etc.).
Esto acarrea dque ios egeolares no escriban 1o gque se ha
indicado, precisamente por las constantes interrupcicnes que

provoco.

¢) Al revisar algunos trabajos no contemplo ni valoro las
dificultades con gue se han realizado, pues en elloc he

olvidado gque cada uno tiene sus diferentes capacidades

MOLINA, ‘Alicia. Didleogo e interaccidn en el proceso pedagbgico.

P. 87 4 -



individuales y limitantes. Con esto origino que el accicnar
del alumnc en cuanto a contestar y cuestionar sea limitado.
De ahi que en muchas ocasiones no comprendan las indicaciones

gue se dan.

d) Cuando reviso los trabajos hechos poer mis alumnos no
permito que estos sean mirados por otros, pues he creido que
de egta forma cada uno debe explotar su potencialidad en el
discurso escrito. Con este accionar no se ha permitido 1a
reflexiédn, Ya que se ha coartade la posibilidad de
intercambiar escritos para que sean vistos Y analizados entre
los propios alumnos. Creando con fsto un estilo repetitivo y
casl memoristico por cada alumno, teniendo como consecuencia

una redaccibdn reducida e incompleta.

2) Al trabajar un contenide de aprendizaje en lengua escrita,
éste se ha mirado de manera general, pues eXiste la premura
del tiempo por abarcar el programa 1o méis que se pueda;
creando céndiciones nce muy aptas para la realizacién del

discursgo escrito.

" A continuacidn se presenta un diagrama de flujo gue resume

l¢ anterior:

i
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‘ PROBLEMA I

La secuencia didéctica y rutinaria del docente, propicia una

limitada expresidn escrita de los alumncs de gquinto grado.

I 1
[ §RCUENCIA DIDACTICA | Como se manifiesta en el alumno

la limitada expresién escrita.
El maestro decide No hay
sobre el trabajo |71 interés rfos textos son reducidos.
a realizar.
Exige toda la - Es inte---
atencién. 1 reumpida - l Ne escriben lo gue se indica
continua-~
ente.,
No contempla di- Limita las
ficultades. | | contesta-- rﬁo comprenden las indicaciones
clones.
No se d& la re-- Es repeti-
flexidbn. | tivo y me- Redaccibn reducida e incomple-
morista. ta.
Generaliza los No cumplen
contenidos. las brdenes
DISCURSO ESCRITC LIMITADA EXPRESION ESCRITA
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81 a ésto se le agrega la .rutina con gue se hﬁceﬁ..las
actividades, se verd gue se ha mirado nuevamente hacla el
pasado, en donde no existe la conprensidn entre
maestro-aiumno y alumno-maestro, sino la sola realizacitn del

docente.

Para comprender el significado de rutina y que ésta permita
dejar mas claro lo expuesto se dice: RUTINA desde el enfoyhe
educativo, "es el hdbito o cvostumbre que se adguiere de hacer
algo mecénico, sin pgnsarlo ﬁi vivirlo comc algoe enriquecedor

o creativo".{(7)

Por ésta razbn y reconociendo que mi accldén pedagbgica depe
estar de acuerdo con el interés del alumno, -enfoco mi
preocupactén a gque mis alumnos “descubran” el sistema de
escritura, ¥ comprendan que con 1la escritura pueden
comunicarse. a trgvés del tiempo ¥y la distancia, 1o que
piensan, lo gue siente, e interpretar lo gue otros piensan a
través de 1la cultura; déebo guiar a mis alumnos eun el
descubrimiento y utllizacién del sistema de escritura y no

solamente realizar en el aula actividades sugeridas.

"L,og maestros deben dejar ackuar a los niflos en forma
egponténea y sin presiones, ellios invertirén su esfuerzo en

1a continua bfisgueda de significado, asi como planear y

7 BMORIN, Neril José, Grén Enciclopedia Tematica de la Educa--

cibén, p. 68
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“coptrolar la comprensibilidad para lograr un mensaje ciaro y
significativo. Habrd fallas en la convencicnalidad, pero
éstas no alterarén ni la escritura, ni la estructura, ni la

funciédn del texto".{8)

Para llevar a cabo esta propuesta, debo fundamentar mi
practica en el conocimiento de: la teorfia psilcogenética, e1
sistema de la lengua, el sistema de escritura y el proceso de
adguisicién de la lengua escrita en el nifio. Hacer una
trasformacidén de 1a accién pedagbgica, guiada por 1la
experiencia en el aula y por 1la concepcidn del aprendizaje

como producto de las reflexiones de wmis alumnos.

Para que el nifio pueda ilegar a la respuesta correcta,
necesita tiempo, que puede ser diferente para cada uno; pero
ésto no debe ser motivo de preocupacién para el maestro, va
gue significa que el nifio estar& tratando de encontrar una
respuesta gue le satisfaga, de acuerdo con 1lo que en ese

momento sabe.

S1 considero a cada uno de mis alumnos como un sujeto
cognoscente y constructor de su propio conocimiento, estoy
cbligado a asumir una actitud de profundo respeto intelectual

hacia cada uno de ellos.

8 GOMEZ, P. Margarita, La_produgpcién de textos en la Escuela,

p. 36.




Debo  promover en los alumnos la comunicacidédn y el

intercamblo de opiniones, permitiéndoles interactuar entre sl
y proporcionarles la informacidn gue reguieran cuando ésta no

surja por ellos mismos.

ﬁs mi tarea lograr gque los nifics se familiaricen con esta
forma de trabajo y hacerlos sentir, mediante su actitud, que
las opiniones de todos los alumnos tienen valor y que no sblo
las del maestro y las de clerto alumno privilegliado son

tomadas en cuenta.

En lo particular, me interesa conocer, en cada momento
cuales son las hipbtesis del nifio y come contribuir para que
éste construya nuevas hipbtesis, evitando = decidir

anticipadamente cuales serin los nifos reprobados.




CAPITULO IIT

PROPUESTA DE INTERVENCION

"Ta persana aprende a redactar més que si A
le estés explicando gramticaimente odm e
redacta; el case es excribir imdtando auto—
=S que pueden ser dlsicos o cottaporfnecs
pero que tegan estilo pam que los mchachos
puadan guiarseh.

Juan Josh Arreola.




3.1  PARA INTERVENIR MI  PROPIA PRACTICA, FORMULO EL
SIGUIENTE PLANTEAMIENTC DE PROPUESTA:

El docente c¢omo propiciador de distintas estrategias

didicticas, facilitard la expresidn escrita de diversos
textos.
3.2 SUGERENCIAS PARA LA PROPUESTA.

La expresidn escrita libre debe apovarse dentro del aula,
para gue de esta manera el maestro contribuya a la Formacidn
de ciudadanos criticos y abiertos sin temor de expresar lo
gue sucede a s5u alrededor, en el gque apoyaré nuevas
aportaciones o simplemente expondrd sus conocimientos al

emplear este medio.

Log maestros debemeos desechar las recetas de métodos de
lecto~escritura y comprometernos con el estudic del proceso
conceptual de 1los nifilog, pues ésto permitird un mayor
profesionalismo en nuestro quehacer docente y defenderncs con
solider tebrica ante cualguler alternativa comercial de

métodos eficaces.

El evaluar a los alumnos de manera individual, tomando en
cuenta su proplo desarrollo y su contexto, es propiciar una
~verdadera educacidén formativa, pues para ello es necesario

gue el docente muestre entusiasmo al realizar esta actividad,
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tomandc en cuenta lo gue se propone en el programa escoelar,
va gque ah{ nos sugieren diversas estrategias a seguir desde
los primeros gradoes, para gue se degarrolle en el nifio la

habilidad de escribir y narrar lo que vive y observa.

También debemos dedicar mis tiempo y atencidn para que cada
actividad (expuesta por estos nifios) pueda ser escuchada por
los integrantes del aula, o sed(n sea el caso, leida por cada
uno de ellos. La voz es el medio mids usual del docente para

la enseifianza ante los alumnos.

Para gque el nifio logre mejorar su narracidén de escritos,
desde los primeros grados se le debe motivar a que escriba Yy

exprese libremente lo gue plensa y siente.

En 1a planificacidén de proyectos didicticos debemos

considerar las caracter{sticas de los textos gratuitocs.

Una vez seleccionados, clasificados y caracterizados los
textos, pasaremos a exponer aldunos ejempios de Froyeactes
didécticos que contemplan su lectura y produccidn. De acuerdo
con los objetivos de este trabajo; me refierc exclusivamente
a la planificaciétn de dichos proyectos, inecluyendo

comentarios y ofreciendo nuevas alternativas.

El lector podrd advertir que hemos tomado la decisidn de -




circunscribirnes g @quellos proyectos que contemplan 1a

“egoritura de  textos por. pﬁfﬁe de los nifios, Esto no
significa que descalifiguemos 1oy proyectos en los éue log
alumnos se abocan a 1a lectura de textos Y no producen
dscriturasg, sipuacién que puede sar deseable, por ejenmplo,
éuando Se leen poemas para disfrutar del p;acer estético que
éstos provogan,

"La escritura no sélo sirve Comod un recurso para- comunicar
algo a distancia o Para marcar 1la bropiedad de up objeto.
Ademés tiene otra funcién que 1a inviste de una importancia
trascedental en 1g relativo a 1a adguisicibn de conocimiento:
la posibilidad de materializar un mensgaje. Hgta alternativa
permite a1l emisor tomar distancia de gy propio discurso, gue
pasa a convertirse en un objeto. De ani que a esta funcidn
se le haya denominado de reitificacién, (9)

Esta filtima funcién de 1a escritura 1a convierte en wung
herramienta cognoscitiva de gran importancia. Producir unp
texto escrito equivale a decidir qué se vy g escribir, céma
28 adecuvado hacerlo, intentar una primera vesz, leerlo,
corregirlo, reegcribirlo, reoryganizar el contenido y 14
forma, etc. Es decir, eaa reitificacidn permite tomar 14
distancia necesaria para conectarse miltiples veces con lo
gue 8e guiere decir... y "decirlo" cada Vez mejor por

escrito.

9 FERREIRO, E. Y A. Teberoski, Los sistemas de escriturs en el
——===-8F d@ escritura en el

desarrollo del nifio. p. 89
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_Los protesos empleadcs por mi parte no han sido los adecua-

dos; ya que la programacién es la ordenacibén operativa de

todo un sistema de actividades escolares con vistas a
alcanzar unos objetivos previamente fijados. Y lo que he
hecho hasta la fecha no han sido logrados, por ser

modificados constantemente pero sin antes haberse cumplido.

El programa seria el —conjunto de conecimientos,
experiencias, actitudes, habilidades y dJestrezas que debe

adquirir el alumno.

Algunos autores dicen de laos términos: planificaéién,
planteamiento y programacidn, tienen una significaciéﬁ muy
parecida, En 1la literatura pedagbgica hispanocamericana se
suele utilizar el término planteamiento, mientras que en 1a
surcpea y en Estados Unidos es mds usual el término

planificacién.

Segfin Ralph W. Tyler, la programacién se realiza atendiendo

a cuatro tipos de cuestiones:

"1) icudles son los objetivos gue se proponen?

2) ¢qué actividades y experiencias de aprendizaje deben
realizarse para alcanzar estos objetives? |

3) ¢ebmo  organizar y  secuenciar estas experiencias v

actividades para facilitar su integraciédn en el alumno?

i
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4)  scbmo evaluar 1los resultados conseguidos en funcidn de

los objetivos propuestos?".{10)

La programacién no consiste en elaburér un'repertorio de
Lemas, de cqntenidos mas ~ 0 menos organizados..., la
programacibén es un intento dinémico de armonizar estructuras;
métodos y contenidos en funcidn de unos objetivos previamente
fijados. Los objetivos, como previsidn de unos resultados
educativos deseables, son el verdadero centro neurilgico de

la programacién.

La programacién ag, por lo tanteo, un PROCESOC DINAMICO,
abierto y continuo, gue termina en un plan de trabajo capagz
de orientar operativamente todo el proceso instructive hacia

los objetivos propuestos.

"Siendo la programacién un proceso de sintesis que permite
la donveryencia de todos 1los factores instructivos en una
accidn comin y gque favorece una perfecta interrelacidn de sus’
elementocs el modelo gue wejor refieja 'su estructura vy
funcionamiento podrd ser el siguiente esquema a pie de

pAginan.(11)

10 AMORTN, Neri José. Gran Enciclopedia Temdtica de la Educa-
cibn. p. 76

11 Ibid, p. B3
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Bn los Qltimos 15 afios se ha presentado un creciente
igtérés 0ox .ié aplicacibn de métodos cualitativos en la
investigacidn educativa. Estos permiten dar respuesta y
explicar diversos problemas, relacionados con aspectos de

desigualdad o fracaso en los sistemas educativos.

Se basa fundamentalmente en respuestas a cuestionarios, en !
tests de diversos tipos; en registros oficiales; es decir, en {

aspectos cuantificables.

"T,ag  raracteristicas de 1la etnografia educativa, gque
podriamos sefialar ahora, serfian primeramento, se introduce en
1a escuela, en el aula. Se trata de no sdlo registrar eventos
y conductas, gino de comprender e interpretar su significado,
su propdsito, la intencidn de los actores (maestros y
alumnos) dan a sus acciones. Se concentran en el estudio de

1a vida diaria v 1la realidad social".(lz)‘

~Pone énfasis en el individuo, en su pensamiento, acciones y
motivos, pero al mismo tiempo contempla a todos los gque
forman parte ¥ gue intervienen en una situacién; trata de
poner a uno en 1la posicién del otro, para poder apreciar

mejores perspectivas y estrategias alternativas,

12 MARTINEZ, M. Miguel, La investjgacidn cualitativa etnogri-

fica en la educacién. p. 33




wSe considera el tipo de relacién gue se establece entre

los distintos miembros de la escuela, tanto individualmente

come en grupo: alumnos, maestras, padres de familia y otros.
Las relaciones interpersonales que se dan en la escuela, como
ta base de un conjunto de aprendizaje sumamente importantes

para maestros Yy alumnosg®.(13)

Esta dimensibn enfatiza la importancia gue tiene la
integracibén de esfuerzos de los distintos miembros que
participan en 1a escuela para lograr metas compartidas.
También .desbaca el papel estratéylco gque tiene el maestro,
por estar en contacte con 108 alumnos como con los padres de
familia y sutoridades escolares, para Ser el facilitador del

didlogo entre ellos.

Debo aclarar gue no es mi intencién proponer la etnografia
Comno una panacea capaz de resolver todos los problemas
educativos, ni promoverla como una alternativa que reemplace
otras formas de reallzar una investigacibén, Al contrario, se
han enconirado muchas confusiones acerca de la etnoyrafia, ya
gue algunos maestros se les ha hecho creer gue se trata de un

nuevo método didictico,

gn la etnografia es necesarlo evitar la evaluacibn y por el

contrario, describir lo gue si se hace a lo que si sucede en

13 1pid, p. 35




la escuela, soclo a partir de 1la descripcidn se puede

comprender mejor el proceso educative, entender cuales son

las condiciones que ~ permiten las mejores = experiencias

escolares entre maestro y alumno.

La etnografia no es mas que un medio, un recurso mas Jqua se
ha wuwtilizado en 1la educacidédn con 1a intencidn de reconocer

mejor la vida cotldiana de las escuelas.

Bl docente, para realizar su labor didactica, no puede

limitarse a:

PLANEAR
Lvaluar el trabajo v habilidades, sino
gque debe utilizar:
""""" méteriales, instrumentos y aparatos

objetos y actividades

a los gque llamamos: YRECURSCS DEIDACTICOS"

© "LOS RECURSOS DIDACTICCS SE DEBEN CONSIDERAR NO COMO UN
ACCESORIO QUE APOYE EL PROCESOQ DE ENYENANZA, SINO COMO
ELEMENTO FUNDAMENTAL PARA FAVORECER Y FACILITAR EL PROCESO DE
APRENDIZAJE, CUYA EFECTIVIDAD DEPENDERA DE COMO 8B
APLIQUE".(14)

.05 RECURS0S DIDACTICOS SON AUXILIARES

. gque estdn al servicio de:

la materia

el alumno

el maestro

el método

la ensefanza-aprendizaje

14 SEP-CONAFE, Log recursos didicticos vy recurscs. para el

aprendizaje. p. 13
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De Edgar Dale, se adaptd el Cone de la Experiencia, en el

que se clasifican los diversos tipos de experiencias con las
gque se puede poner en contacto al educando, segln el grado de

abstraccién gque implican.

Una experiencia de aprendizaje debe ser tan concreta como
el desarrollo del individuo a sus experiencias anteriores lo

requieran para ser plenamente comprendida y asimilada,

bolos

verbales

simbolqs

visuales

ZZ/Experiencias Auditiv;;\\\
Z/ Experiencias Visuales \\
[/ " Cine _—\\
.Z{ Televisidn 4\\\
// Guificles \\
[{l Experiencias Artificiales \\
Z/ Experiencias Directas - \\

CONO DE EXPERIENCIAS

d
i
i
i
d
:




En el procesc de enseflanza-aprendizaje para ser eficaz,
‘debe configurarse como una actividad inteligente metbédica y

orientada con propbdsitos definidos.

Log dos grandes males gue debilitan la enseflanza vy
restringen -su rendimiento son: la rutina y la improvisacidn.
"El mejor medio o solucidn contra estos problemas del proceso
educativo, lo constltuyen la planeacién, Ya que ésta asegura
la mejor forma de organizar y sistematizar 1la enseflanza
(contra la rutina) ¥y garantizar el progreso bien calculado de
las labores docentes hacia los objetivos claramente definidos

{contra la improvisacién)".(15)

Por 1o tanto, la planeacidn se facilita como plantea ¥y

responde a las siguientes preguntas:

PLANEACION

i oufén? fw~—~——|Proféécr—Alumno|

|L¢ para gqué ? f~—{ Objetivos, evaluacidn de 10s mismos |
[¢ qué ? }———- Contenidos de aprendizaje y ténicas |
| & cdmo ? ] { M&todos, procedimientos y té&cnicas |

[ ¢ con_qué *?
[

Tiempo disponible

| ¢ cudndo 7 -

CRONOGRAMA

| PLANEACION | { REALIZACION | [CEVALUACION |

15 SEP-CONAFE. La planecacibn como recurso para el aprendizaje.

p. 15
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El. PAPEL DEL MAESTRO EN LA ESCUELA PIAGETIANA.

"E1 papel del maestro en la escuela pilagetiana eg
extremadamente dificil porgue debe estar constantemente
comprometido en el diagnbéstico del estado emocional de cada
nifio, su nivel cognoscitivo y sus intereses recurriendo al
marce tedrico gque lleva-‘ en su cabeza. Ha de mantener
asimismo un delicado eguilibrio entre el ejercicio de su
autoridad y el aiiento a los nifies para que desarrcllen sus

propias normas de conducta moral'.{16)

En el 4mbito escolar, el maestro gue desea contribuir al

desarrollo exitoso de sus alumnos en el proceso de

aprendizaje, habra de recordar ¥ tener en cuenta

permanentemente gue el nifio:

- ES UN SUJETO ACTIVO que constantemente se pregunta,
explora, ensaya, constru'ye hipbdtesis; es decir: piensa para
poder comprender todo lo gue le rodea (para construir su

‘propio aprendizaje).

- NECESITA TIEMPO: para cambiar de actividad, para buscar

una respuesta, para encontrar la correcta.

- DUDA; vy la duda no debe ser motivo de preocupacidn para

el maestro. Eila puede indicar que el nific ha entradc en un

16 SCHWEBWL, Milton. Piaget en el aula. p. 129
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“conflicto cognitive y trata de encontrar una respuesta.

wpl maestro de la escuela pilagetiana tiene gue ser un
profesional sumamente ccnsciente y de muchos recursos, dque no
ha de contar con normas gue se hagan valer desde afuera. El
tipo de maestro gque 1le agradaria tener a Piaget es el tipo de
adulto gue 1a escusla plagetiana azspira a formar, alguien gue
cuente con normas bersonales muy s6lidas pero gue siga al

mismo tiempo siendo estudiante toda la vida".{17)

- APRENDE SUS ERRORES; . cuando el nific comete un error, el
maestro, sin criticarlo por ello, tendrd gque averiguar a gué
obedece dicho error. Algunas veces 1la razbn podrd ser obvia
pero-en muchas ocasiones; para descubrirla serid necesario
preyguntar al nifio. 5i se le dice: A ver, explicame por
qué... 0o se le hacen-preguntas como: 4L bor qué orees gue...?;
jcomo te diste cuenta de...?; iqué te hizo pensar en...?%;
;cbmo podremos hacer para...? etc., el maestro estard en
pogibilidad de distinguir si se trata de un verdadero error,
en el sentido de que el nifo escuchd mal alguna explicacidn
{e_sté distraido o confundido), o s&i se trata.de ‘un arror
conatructivo y per tanto Gtil al proceso de aprendizaje; es
decir un "error" gue estd expresando una hipétesis particular
del nific o alguna otra situacidn gue &1 puede 1ilegar a
descubrir por s1 mismo. En este caso, la actitud del maestro
gerd de alerta pai:a aprovechar la ocasibébn propicia de hacerle

alguna pregunta O presentarle alguna situacidn que pueda dar

17 7Ibid, p. 130
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lugar a un reflexidn por parte del alumno.

Lo que en materia pedagdgica implica la teoria de Piaget
sugiere gqué clase de reformas hacen del aprendizaje un hecho
realmente activo y alientan las interacclones sociales entre
alumnos  para cultivar un espiritu critico. "El maestro
piagyetiano no representa conocimiento y moralidad preparados
de antemano, sino gue proporciona oportunidades para que el
nide construya sus propias normas de conocimiento ¥y moral
mediante su propio razonamiento. El acento se c¢arga
decididamente sobre el pensamiento y el juicio del nifio, mas
que gobrfe el uso gque pueda é! hacer del lenguaje correcto y

la 1lbgica adulta".(18)

"Para aprender necesita informacién, no s6lo del maestro
sino también y en un alto grado, de lo nifios que comparten
{(con variantes) sus propias hipbdtesis Y de otros que ya las
han abandonado. Para ello requiere de comunicacién e
intercambio con los compafieros: hablar, comentar, mostrar el

propioc trabajo, ver el de ios deméds, etc."(19)

En esta propuesta se insiste freacuentemente en la necesidad
de gque los nifios opinen y oonfronten sus oplniones porgue

esta forma de trabajo tiene un gran valor en el proceso de

18 1Ibid, p. 132

19 SEP. Aprendizaje escolar. p. 186
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aprendizaje. Mediante ella los nifies: conocen cédmo piensan
locs demds compafiercs, exXponen, confrontan, defienden ¥ ponen
a prueba sus propias hipbtesis; entran en un conflicto
cognitive; buscan soluciones en comln a una situacidn
.planteada; se dan cuenta que, muchas veécés, es posible
encontrar varias formas de solucionar un determinado

problema, etc.

Es en este momento, gue se debe buscar de manera sutil
trasladarlos hacia 1a expresiébn escrita para gue plasmen y

hagan perdurables sus creaciones crales.

Es el momento tambilén de la, comprensién de +textos
literarios de asimilacién algo dificil pero posible. De 1la
variedad de temas suscitados al empezar el curso escolar, y
que vienen a ser como unos ejercicigs de entrenamiento,
tienen gue destacarse alguncs gque quedan como un programa a

realizar. Nacido el proyecto, no debe abandonarse, sine

trabajar en &1 hasta conseguir sy tompleto y  total

desenvolvimiento.

Pongamos por ejemplo un proyecte de pequefic montaje poético
formado por algin autor de preferencia o FOor un conjunto de
autores. La seleccidn de autores y de poemas, el reparto de
textos entre todos los alumnos de la clase (sin ninguna
~exclusiébn), la Dblsgueda de elementos musicales, ia

ambientacidn y la forma de desenvolverlo pueden llenar muchas
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de las sesiones de expresién oral y escrita.

No pretendamos gue los nifios sean los directores en un
proyecto tan vasto, pero la forma en gue el maestro 1los
conduzca y anime debe hacerles sentirse como tales. Sin

engafio, pero con absoluta integracidn.

Es también el momento de las dramatizacicnes creadas
totalmente por los nifios. No se limitaran a im.ientarlas, sino
gque puedan también escribirias (el guibn, se entlende). Y lo
mismo con las funciones de titeres o pequefio teatro. Siempre,
claro estéd, gue no olvidamos gue trabajamos con nifios de diez
afios., El maestro les ayudarid en todo lo gque sea mecdnico y
fatigose con el fin de gque no se apague la 1llama de 1la

creatividad.
DE LA EXPRESION ORAL A LA ESCRITA.

Existe la didea equivocada de que el escribir bien es
patrimonic de unos pocos y gue se necesitan unas aptitudes
especiales para conseguirlo. Es indudable gue hay gquien esté
mejor dotado en este sentido y gulen lo estd menos. Existe
también, como en toda actividad, intelectual o manual, una
especie de genialidad que hace distinguir el trabajo de unos
pocos del de la mayoria. Pero, bédsicamente, 1a redaccibn
correcta, fluida, rica y ordenada estd al alcance de todos.

Falta solamente una debida preparacidn.
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Podriamos decir gue depende de dos elemantos esenéiales:
saber pensar y saber expresarse verbalmente. Una disc.iplinar ¥
entrenamiento mental que ordene las ideas Y una disciplina y
entrenamiento oral gue haga posgible 88U correcta, amena ¥
bersonal exposicibn oral..., vy la axpresidn escrita surge por

si sola. Hay gque formarla como es légico, de unes

conocimientos gramaticales de ortografia, sintaxis, eto.

Pero, =1 bien 1la ort-ograflia neceslita unos bésicos conocimien-
tos for'males, la sintexis "viva" puede preceder a la que se
aprende en la c¢lase de lenguaje. Como también la ortografia
"vivan, asimilada en las lecturas, en 1a;'s. clases de
vocabulario y en las mil formas de lenguaje ocasional que
tienen lugar en la vida escolar, refuerza y completa la que,

paralelamente, se realiza en forma programada.

En la lscuela de Expresidén y Comunicacidn Carmen Aymerich
se hacen experiencias muy interesantes en este sentido. Los
nifios no tienen ni 1l&piz ni papel en las clases de expresidn

oral.

Y gin embargc, surgen uras redacciones 'y poemas colectivos
de una gran bélleza gue son recogidos en murales para que los
nifics puedan saborear 1lo gque han creado entre todos. Es
sumamente esperanzador comprobar comc muchog nifios gue tienen
un arranque dificil y cuyas ideas estén blogueadas por una

serie de circunstancias gque no es el momenta, ahora, de
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delucinar, se adhieren poco a poco al ritmo de los més

rdpidos y son precisamente los gue, con frecuencia, nos

sorprenden mas por el destello y la agudeza de sus frases.
MODOS Y FORMAS DEL DiISCURSO ESCRITO.

Los modos del discurso se telacionan con las formas. Estas
presuponen los modos, es decir, la ejecucidn de un lenguaje

determinado.

En el acto de describir se plasma en la descripcifn o en la
imagen la discusidén; el de ordenar, en la orden o bien en la
préctica; el acto de narrar en el relato; el de argumentar,

en la demostracibn.

Bl relato, la descripcibn, la discusién, la valoracidn y en
la fGltima pAgina, los anuncios comerclales, contienen 1la

forma de la incitacibn, o sea, del imperativo.

El lenguaje hablado corriente, se llega sin duda a la
actividad, es decir, a los miltiples modos del discursco, pero

muchas veces ya no se alcanza la forma unitaria,

El habla es signicativa y se realiza en formas. . Las formas
del discurso desarrollan toda su energfa vital, precisamente

en la literatura.

T



DESCRIPCTION

Cuando escribimos un texto, por ejemplo un informé ¢ una
resefia, necesitames forzosamentz hacer uso de 1la descripcibn.
Aunque aparentemente es fdcil, va gue la lengua hablada se
uga a cada momento al tratar de redactaria deacubrimos las

problemas de su realizacién.

De ahi l1a necesidad de aprender este recursc expresivo para

empleario adecuadamente en los trabajos escritos.

Describir es hacer una relacidn oral o escrita, de los
elementos o caracteristicas de una cosa. Por ejemplo,
describir un drbol  es decir como es Yy Cuales sSo0a sSus

caracteristicas.

Fara gque una descripcidn sea comprensible debe ser clara,
No sdlo se puede describir el mundo material, dnanimado,
también se puesde hacer con las gmociones, los sentimientos,
los estades de &nimo.

No podremos ocuparnos de este tipo de descripcidn, pues
presenté caracteristicas muy especiales ¥ reguiere de
habilidades innatas para realizarse; nos concretamos
exclusivamente a la descripcidn como recurso para redactar

textos objetivos de tipo informativeo y no literario.




Debemos tomar en cuenta log siguientes eliementos de la-

descripcibn:

- La descripcibn: entepdida ‘como recurso para redactar
textos de tipo objetivo, ‘es un proceso, un desarrollo
mediante el cual vamos incorporando elementos bisicos para
lograr un todo coherente. Martin Vivaldi cita cuatro
elementos esenciales: el puntoe de vista, la observacidn

previa, la reflexidn y la presentacibn,

- BL PUNTO DE VISTA: Al respecto, dice textualmente:

"Cuando describimos alyc, hemos de presentar egpecial
atencién a nuestro personal punto de vista. Nuestro modo de
ver las cosas, siempre gue seamcs sinceros con nosotros
mismos, nos dird lo que debemos destacar ¥ lo que es preciso

apandonar".(20)

- LA OBSERVACION PREVIA: Para describir es necesario
observar primero, es decir, fijarse atentamente en aguelio
que se pretende mostrar con palabras. No podemos definir

bien lo gue no hemos examinade con detenimiento.

Para observar algo es imprescindible wusar todos los
sentidos de vista, oido, tacte, gusto: con el objeto de

examinax plenamente cualquier cosa. $i se nos pide describir

20 VIVALDI, Martin. Curso de redaccibn. p. 198
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por ejemplo una flor, serd mas facil hacerlo si la conocemos
da cerca a gue si sdlo ha side por medio del dibujo o la

fotografia.

- LA REFLEXION: Sin embargo, para describir no -hasta con
1a selecciédn de datos, se necesita examinar y valorar cada
aspecto—seleccionado,.con el objeto de evitar la presentacidn
de un escrito frio, producte de una simple acumulacibén de
datos. Se debe 1llevar al Jlector a conocer aguello gue no
sabe y 1le ‘queremos trénsmitir tal como acsotros lo vimos,

mostrarle lo gue sentimos y apreciamos al observarlo.

- LA PRESENTACION: Con el punto de vista, los detalles
seleccionados y 1la valoracién de los mlsmos medlante ia
reflexién, ge tienen elementos asenclales para una
descripeidn, "Ahora es precisco redactarla, hay gue
‘auxiliarse de un plan de trabajo que ﬁos ayude a organizar el
material".(21) En la redacciédn se deben elaborar los
pArrafos del escritoc tomando come pficleo la idea principal vy
agregér solo las ideas gecundarlas indispensables para

fundamentarla.

Poniendoc en préactica leo anterior, se desarrolld un
proyecto, mismo gue se planed para ver los resuitados a

mediano plazo. Esto se desarrolld como sigue:

21 Tbid, p. 208



Produccién individual de un texto literario, cuento ¥
escritura colettiva de un texto  epistolar, muestrario

internacional de cuentos infantiles: "TE REGALO UN Sueficn,

Proyecto: Muestra de cuentos infantiles; "Te regalo un
suefio",

Grade: Quinto de primaria. Fecha de iniclacién: Octubre
Duracidn aproximada: 45 dias

Materiales empleados: libros de cuentos, hojas blancas,

ldpices, gomas de borrar, maquina de escribir (si se tiene),
ETAPAS PREVISTAS.

Lef a los nifios una carta que 1llegd a mie manos del
programa de Rincones de Lectura, en 1la que menciona 1a
muestra Internacional de cuentos infantiles "Te regalc un
suefio", para nifios hispanoamericanos, que se realiza  en
México todos los aklios. En dicha carta constan las bases para
participar. Como no gueda claro si hay algln éomité de
recepcifn y seleccién de los trabajos en nuestro pais,
escribiremos a2 los corganizadores para averiguar odmo podemos

participar.

Llavé cuentos de distintos bipos para leer con los nifios, a
fin de que tengan diferentes modelos para guiar su esecritura

y ampliar la inspiracidn ("Alicia en el pais de 1as
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maravillaa”, de Lewis Carrol, "El perro que no sabia ladrar",
“de Glanni Rodari; "l gato con botas", de Perrault, "Manos de

Elsa Bornemann", entra otros).

Tomaremos dos semanas para elaborar tres o cuatro cuentos,
individualmente. Se trataria, en todos los c¢asos, de una

primera escritura sin posteriores revisiones y correcciones.

Al comienzo de 1la tercera semana, cada alumno elegiri el

cuento gue mas le haya guastado de los que hubiera escrito.

Se realizarén varias reescrituras de log cuentos
seleccionados, incluyende sesiones de trabajo colectiveo,

grupal y por parejas para colaborar en la correccidn.’

Cuando cada autor considere que su cuento esta listo, yo

participaré en la revisién final de cada uno.

Los alumnos parardn en limpio sus cuentos, escribiremes en
forma colectiva 1la carta para presentarlos, prepararemos el

sobre y haremos el envio al corr=o,

SITUACIONES COMUNICATIVAS
- Lector: TResponsable del "Programa de Rincones de Lectura"
- Autor: Alumnog de guinto grado, colectivos
- Objetiveos: BSolicitar informacién acerca de las bases de 1la
muegtra internacicnal de cuentos infantiles: "Te regalo un

suefio".
—. B2



CARACTERIZACION DEL TEXTO

Titulo: Tema: Muestra de cuentos infantiles.
Rasgos caracteristicos:

Como todo texto episteral, presenta una estructura que se
refleja '~ claramente en su organizacidn espacial:
encabezamiento, cuerpc y despedida. Las solicitudes tienen
una funcidn predominante apelativa ¥ su trama es
argumentacibn. Estén dirigidas a un receptor desconocide gue
estd revestido de autoridad, .ya gue posee informacidn valiosa
para los emisores. Esta asimetria entre el autor y el lector
obliga a adopta‘r un eétilo formal, gue recurre al" uso de
férmulas de cortesia acunadas convencienalmente para 1la
apertura y el cierre, como asi también a las frases hechas
con que se inlecian y se clerran estos textos. Pueden estar

redactadas en primera o en tercera persona.

Hay predominio de oraciones enunciativas complejas, con

inclusidn de preposiciones causales, consecutivas Y
condiciocnales.
Tema de reflexién metalingUistica: (lingiistica

textual/gramiatica oracional/ortegrafia/puntuacién}.

LINGUISTICA TEXTUAL: Ver caracteristicas del estilo
formal, férmulas de cortesia para el encabezamiento y el
saludo, etc. Trabajar las tres partes de la carta



{encabezamiento, cuerpo, con solicitud de informes;,
argumentacidn correspondiente y finalmente, saludo.)

ggpacializacitn convencional en la hoja.
Confeccibn del sobre.

GRAMATICA  ORACICNAL: uso adecuado de las oraciones
complejas. (Légicamente, no se explicaridn las denominaciones
convencienales, propogidiones causales, condicibnales, pte.,
sino gue reflexionaremos acercsa de las dificultades que éstas

construcciones presentan).

ORTCGRAFIA ¥ PUNTUACION: MayGsculas, abreviaturas, (ga. .,
atte., sr., etc.) ortografia correcta del vecabulario

utilizado, ugo de dos puntos, comas y .puntos.



CARACTERISTICAS PSICOLOGICAS DEL NINC DE QUINTC GRADO

Piaget distinﬁue cuatro grandes perfcdos en el desarrollo
de 1las estructuras cognitivas, -intimamente wunidas al
deéarrollo de la afectividad y de la socializacién del nifio.
En este caso particular, solo se mencionard el estadioc de
desarrollo en gue se encuentran los niflos de guinte (10 y 11

afios) .

"PERIODO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS"

.

El periodo de las operaciones concretas se sitQa entre los

siete v los once o doce afios.

Este pericdo sefiala un gran avance en cuanto a

socializacidn y objetivacién del pensamiento.

El nifio ya sabe descentrar, 1o gue tienen sus efectos tanto
en el plano cognitivo como en el afective o moral. Mediante
un sistema de operaciones concretas, el nifio puede liberarse
de los sucesivos aspectos de lo percibido, para distinguir a
través del cambio lo gue permanece invariable. Es capaz de
coordinar los diversos puntos de vista ¥ dé sacar las

consecuencias.

"Todavia na puede razonar fundindose exclusivamente en

enunciados puramente verbales, y mucho mencs sobre hipbtesis,
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.capacidad que adquirird en el estadio inmediatc, o estadio.

del pensamiento formal, durante la adolescencia.

Concibe los sucesivos estados de un fenédmeno, de una
transformaciébn, como "modificaciones”, gue pueden compensarse
entre si, o bajo el aspecto de “invariante", que implica 1a
reversibilidad, El -nifio empleard la estructura de

agrupamiento (operaciones) en problemas de seriacibn vy

clagificacidn".{22)

Llega a relacionar la duracién y el espacio recorridos y
comprende de este modo ia idea Ve velocidad. Lasg

explicaciones de fenbmenos fisicos se hacen mias objetivas.

Por mds que ya se coordinen las acciones en un sistema de
conjunte, el pensamiento infantil avanza muy paso a paso;
todavia no sabe reunir en un sistema todas las relaciones que

pueden darse entre los factores.

El nifio no es capaz de distinguir aGn de forma
satisFactoria 1o probable de lc necesario. Razona (nicamente

sobre lo realmente dado, no sobre lo virtual.

"E1l nifio no se limita al acfimulo de informaciones, sino que
las relaciona entre sf, vy mediante la confrontacién de los

enunciados verbales de las diferentes personas, adguiere

-conciencia de su propio pensamiento con respecto al de los

22 U.P.N. Desarrollo del nific y aprendizaje escolar. p. 74
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"otros. Corrige el suyoe {acomedacién) y asimila el ajeno. El
pensamiento del nifio se objetiva en gran parte gracias al
intercambio sccial. La progresiva descentralizacibdn afecta
tanto al campe del comportamiento social cono al de la

afectividad".(23)

En esta edad, no solo es objeto receptivo de transmisidn de
la informacidn lingilistico-cultural en sentide finico. Surgen
nuevas relaciones entre nifos y adultos, y especialmente entre

los mismos niflos. Analiza el cambioc en el jueyo, en las

actividades de grupo y en las relaciones verbales; comoc en el

juegoe simbdlico, sustituird la adaptacién y el esfusrzo

conformista de los juegos constructives o sociales sobre la

base de unas reglas.

"L,os nifios son capaces de una auténtica colaboracidn en
grupo, pasandb la actividad individwal aislada a ser una
conducta de cooperacidn. También los intercambios de
palabras sefialan la capacidad de descentralizacidén. Tiene. en
cuenta las reacciones de guienes 1le rodean, el tipo de
conversacidn "consigo mismo", gue al-estar en Qrupo {mcndiogo
colectivo) se transforma en didlogo o en una auténtica

discusidn".(24)

23 Ibid, p. i09

24 Ibid, p. 109



PROPOSITOS DE LOS PLANhS Y PROGRAMAS DE ESTUDIO PARA QUE
LOb ALUMNOS APRENDAN 2 APLICAR ESTRATEGIAS ADECUADA& PARA LA

REDACCION.

Para la realizacidn de aste propbsito, es recomendable
primeramente, que el maestro deje en el pasado viejas
practicas que ne  son  congruentes actualmente, con el
degsarrolle de las capacidades de comunicacién de los nifios,
ya dgue hoy.en dia, las nuevas corrientes psicoldgicas hablan
de dejar al alumno ser constructor de su propio conocimiento

Yy formar sujetos criticos en pos de la verdad.

Con eate esquema, han sido disefados los pPlanes y programas
de estudio gue buscan ser aplicados de manera congruente bajo

e]l siguiente rasgo:

"Es importante gue el nific se ejercite en 1a elaboracidén y
correccibn de sus propios textos, ensayando la redaccidn de
mensajes, cartas v otras formas elementales de

comunicacién". (25)

Queda pues evidente, que la competencia de esta actividad
no se reduce a la sola intervencidn de alumnos aislados, sino

que al contrario, permitir el Intercambioc de ideas entre los

25 BSEP, Plan y Programas de Estudio 1993, p. 27




“alumnos, y gue $olo mediante la confrontacidn de trabajos,
loyraremos resultados Optimos en cuanto a 1la radaccién de

textos.

"Una funcidn central de 1la produccidn de textos, es gue
éstos sirvan como -~ material para el aprendizaje y 1la
aplicacidén de las normas gramaticales, mediante actividades
de revisién y autocorreccidn, realizadas individualmente o en

grupo".{26)

De acuerdo a como estd estructurado el Plan y Programas de
Estudio, en gquinto afio se suyglere para la ejercitacibn vy
desarrollio de la escritura de textos, las siguientes

actividades en lous cuatrc ejes tematicos:
LENGUA HABLADA:
- Descripeclén de perscnajes conocidos, de sus rasgos fisicos,

conductas y estado de &nimo, para escriblir un texto

- Realizacién de reportes y andlisis de entrevistas.

26 Ibid, p. 28



LENGUA ESCRITA:

- Elaboracidn y uso de res@imenes

- Elaboracién de apuntes de clase, discriminando ideas por su
importancia

- Reglas ortograficas

_ Elaboracién de antologias gque contengan trabajos escolares

— Redaccién individual y colectiva de textos !
- Elaboracibn de fichas bibliogréaficas !
- Publicaciones de boletines escolares

- Elaboracién de fichas de trabajo.

RECREACICN LITERARIA:

_ pRedaccidn colectiva de guiones para presentar obras de

teatro.

REFLEXION SOBRE LA LENGUA:

- Blaboracién de campos seménticos
- Uso de pronombres, conjunciones ¥y preposiciones

-~ Revisidn y autocorreccitn de textos.

~



3.3 OBJETIVOS PARA LA PROPUESTA
- Disefiar y aﬁlicar estrategias para el aprendizaje de la
lengua escrita, a partir de su experiencia y de 1los

- conocimientos adgquiridos.

- Comprender las caracteristicas del sistema de escritura y

su prictica pedagbgica en la escuela primaria.

- Propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicacidn

de los nifios en los distintos usos de la lengua escrita, y

we reconozcan 1as diferencias entre diverses tipos de
=)

textes.
- Analizar algunos principios pafa la redaccidn de textos.

- Propiciar que 3los nifics desarrollen su capacidad de

comunicacidén en la lengua hablada y escrita.

- Comprender la importancia de 1la aplicacién para el

aprendizaje de la lengua escrita.

_ Lograr que aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la

redacciébn de textos.




3.4 METODOLOGIA DE LA PROPUESTA.

Para el desarrollo de esta propuesta de intervencidn

pedagbgica, propongo utilizar los siguientes procedimientos:

a) Inducir al alumno al descubrimiento de 1a utilidad de 1a
escritura, presentande por ejemplc, una historia sin texco.
Se procederd primero a inventarla en Fforma oral; despuéds que
los niﬁeé copien breves - enunciados al pie de cada
ilustraciébn.

b} Organizar una pequefia biblioteca circulante, integrarla
con- cuentos apropiados para los nifios. Asi, de esta forma,
los alumnos’ gque escriben, ponen - especial atencidén en 1la
claridad, sabiendo‘ que sus compafieros deben atender su
eserito. Y al leer estos cuentos, ge ejercitan en 1a

interpretacién de la letra de otras personas.

c) Dictados sobre aspectos que sean de interés para los
nifios. Por ejehplo: listado del material para una fiesta
infantil o una excursidn; breve noticia que sea agradable
para ellos. -

Antes de pedir al alumno que redacte, deben cumplitrse

algunocs momentos o pasos de preparacién:

l.- SENSIBILIZACION. Se logra mediante e1 contacto directo
con aguellas cosas o situaciones de las que ha de hablar. Se

puede realizar recurriendo a la observacién, al didlogo, 1a
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lectura, el dibunjo, la dramatizacidn, etc. Es el momento de
_estimular la ilmaginacidn, de crear ideas, de recabar datos._
2.- EXPRESION ORAL. Una vez que el nifio ha tomado contacto
mis o menos directoc con el cbjete a expresar, es preciso gue
pueda exponer oralmente sus impresiones, ideas o
sentimientos. |
Este momentc es de gran impertancia para permitir que el
alumno ordene mentalmente sus ideas- antes‘ de escribir.
Responde a un prinecipio indiscutible de 1la expresién escrita.
No se tendrd nada para escribir, si antes no se tuvo algo

que decir.

3.- ELABORACION DEL ESCRITO. ES& el momento de la redaccién
propiamente dicha; si los dos momentos anterjocres fueron
realizados con interés vy profundidad, el de produccién
escrita llega hasta ser deseado por &1 mismo. En esta etapa,
io mAs recomendable es dgjar al estudiante en abksoluta

libertad.

4.- PUESTA EN COMUN. Una vez gue los alumnos han realizado
su composicién, puede darse un momento de poner en comfin sus
composiciones. Cada uno leerd ante los demés .su produccién.

Al leer, el alumno detecta sus errores de concordancia,
puntuacién e incluse de claridad y secuencia de ideas.

La actitud del maestro y de los compafleros en esta etapa;
debe ser de disposicién para escuchar y de gran respeto, a

fin de no inhibir la creatividad del estudiante.
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-..-_.Poéteriormente, en un momento oportunc, el maestro debe
revisar y comentar -con cada alumno sus avances en este
aspecta, comparando varias composiciones logradas .por el
estudiante a través del cursc escolar. *"Un valioso recurso
para estimular la capacidad de redacecién del alumno, es
ponerlo en contacto con obras literarias de todos los
géneros: descripciones, didlogos, narraciones, cuentos,

modelos epistolares, historietas, ete."(27)

SITUACTONES COMUNICATIVAS

DESCRIPCION

Descripecidn de perscnajes conocldos, de sus rasgos fisicos,
de su coenducta y de sus estados de &nimo, para escribir un
texto o realizar un guibn teatral.

Después de haber presentade las situaclones comunicativas
aptas para lograr en este grado, es conveniente hacer una

reflexidn sobre la lengua.

En este eje se agrupan algunos contenidos bisicos de
gramadtica y linglistica. "Se han utilizado 1la expresidn
'reflexidn sobre la lenyua', justamente para destacar gue laos
contenidos gramaticales y lingUisticos, diffcilmente pueden

ser aprendidos Ccomo normas formales 0 Ccomo elementos

27 AYMERICH, Carmen y Maria. La expresién oral 1, p. 9
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tedricos, separando de su utilizacién en la lengua escrita,

‘que 86lo adguieren plenc sentldo cuando se asocian a la-

préctica de las capacidades comunicativas”.(28)

"Un propbsito gue se persigue a lo largo de los sels grados,
eg que los alumnos al mnmismo tiempc que conocen y  hacen
propias las normas y convenciones comunes del egpaiiol,
advierten gue su idioma es parte de la cultura de pueblos y
regiones, gue tiene matices vy variaciones entre distintos
dmbitos geogréficeos y gue se transforma y -renueva a través
del tiempo.

La naturaleza dindmica del idioma debe observarse tambidn
reflexionar schbre la relacidn del espafiol con otras lenguas.
Un primer propdsito consiste en gue los alumnos adviertan gque
en el espafiol hablade en México se usan numerosos vocablos
pertenecientes a las lenguas indigenas del pals. A partir de
euta comprobacidn, los alumnos reconocerin gue la existencia
- plena de diversas lenyuas indigenas es parte de la rigueza de
la cultura nacional.

Asli miswmc, se proponeﬁ actividades para gue los alumnos
adviertan, por un lado, las relaciones de influencia mutua
gue existe entre las lenguas modernas y, por otra, para gue
distingan situaciones en las <cuales la incorporacidén de
términe v expresiones de origen externo dé forma y empobrezca

el idioma".(29)

28 CERDA, Masso Rambn, Lingiistica, hoy. p. 53

2¢ SEP. Plan y Programas de Estudic 1993. p. 29
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PROCEDIMIENTOS DIDACTICOS PARA LA REDACCION

El objetive de la redaccidn es capacitar al estudiante para

que conozca y maneje la lengua en forma egerita.

El1 procesc de redaccidn consta de tres etapas:
- Fase de blisqueda e investigacibn, que implica observacidn y
recopilacibén de datos.
- Sistematizacién de datos para obtener una visldn global.
—- Etaboracidén de ideas teniendo cowmo base un plan o esquema a
manera de directriz".(30) '

Comc es obvig, se trata de un proceso complicado. En el
nivel primario especailmetite, se debe tener mucho cuidado en
1a redaccidén de los ejercicios v en la preparacidén del alumno

para realizar compousiciones,

BEn 1la redaccién, el alumno utiliza tedos los recursos
linguisticos y literarios gue ha logrado asimilar:
vocabulario, manejo de estructuras, ldeas asimiladas mediante

la lectura, etc.

"El maestro nha de cultivar el perfecclonamiento del
lenguaje del nifio con el fia de gue cuente con expresiones

adecuadas en el momento de escribir sus ideas".(31)

También debe el docente propiciar experiencias de

observacidn mediante el contacto directo con la naturaleza.

30 VIVALDI, ©. Martin. Cursoc de redaceibdn, p. 17
31 FERREIRO, B. y A. Teberosky. Los sistemas de escritura en

el desarrollo del nifio., p. 97




EJ

TEMA:

EMPLOS DE ALGUNAS ACTIVIDADES A REALIZAR.

Exposicidn oral de un tema.

OBJETIVO: Que el alumno logre expresar oralmente frente a un

po, piklico o auditorioc.

ACTIVIDAD: Seleccione el tema con ayuda de su maestro, compa

peros o por si mismo.

a)

b}

c)

d)

e)

f)

g)

Lea atentamente la informacibn gue necesite para pre-

rar su exposicién oral.

Consulte en un diccionario la informacién que no en--

tienda.

Busque alguna informacidn complementaria sobre el te-

ma, en enciclopedias, libros, etc.
Prepare un esquema para su exposiclén aoral,
Revise su esguema.

Ensaye su exposicidén oral siguiendo el esquema prepa-

rado.

Egeriba su exposicién oral.

i



TEMA:

DESCRIPCION

OBJETIVO: Vas a describir en forma escrita las dos fotografias

que te proporciocnamos. Puedes empezar por la ennume-

raccidén y nombrar los componentes de lo descrito se-

*

gfin su cowmposgicibén: derecha, izquierda, arriba, zba

jo, centro, delante, atrés; o bien, hacerla en forma

subjetiva, segfin su interés personal.

ACTIVIDAD: Observa, desarrolla tu actividad al maximo, agusza -

1os sentidos, capta todos los maticos, preglntate qué
se oye, gué se vé, gué se huele, cbmeo es lo gue se to
ca, qué percibe el gusto, gué sensacldn interna se ex

perimenta.

- Elabora el plan; selecciona el vocabulario y la es-

tructura de tus enunciados.




.TEMA: CARTA

OBJETIVQ: Lograr gue el alumno se exprese mds ampliamente; se

pretende que ellos relaten algfin suceso importante.

ACTIVIDADES:

Fija en tu wente las condiciones gue deben tener

estas tres partes; eso te ayudari en cualquier momen

to a redactar de manera correcta una carta.

a)

b)

c)

d)

e)

£)

El lugar y la fecha, que se escriben arriba, del
lado derechao.

El nombre completo de la persona a gulien se escri
be la carta. -

bebajo del nombre del destinataric, la direccidn

del mismo.

En seguida, abajo, el vocativo, que generalmente

expresa el grado de afecto y confianza gue media

entre la persoha que escribe y aguella a gquien se
eacribe.

Una frase de despedida, dicha en palabras amables
Yy de acuerdo con el vocativo inicial.

La firma de guien escribpe,

L~ B9 —




TEMA:: CARTA FORMAL
OBJETIVC: Solicitar trabajo

ACTIVIDAD: Son documentos gue se escriben de una manera parti—
cular. Algunas veces esas cartas se dirigen a perso
nas que nO CONOCEmMos, al_escribirlas, utilizamos un
lenguaje mds formal que el que usariamos para escri-

hirle una carta @ un amige ¢ a un familiar.

a) Lugar y fecha

b) Asunto

¢} Nombre v cargo de la perscona a gqulen se dirige la :
carta. . , ' i

d) Presentacidn

e) Peticibn

f) Agradecimiento

g) Despedida

h) Nombre y firma de la persona que envia la carta.



TEMA ;

OBJETIV(:

RECADO

Elaboré un mensaje o recado = una amiga,

ACTIVIDADES: Se deben tomar en cuenta los siguientes datos;

TEMA :

OBJETIVQ:

ACTIVIDAD:

a) La fecha de cuindo se escribe, y 1a hora Cuando -
sea necesario. '

k) Nombre de 1a persoha a gquien va dirigido el recado.

e} El contenido o asunto, claramente escrito, con po-
cas palabras.

d) Palabras de agradecimiento o amistad

e) El nombre del remitente, que es quien lo escribig.

ELABORE UN RESUMEN

Resuma en forma breve 1o mas importante de un texto.
Para ello, primero es necesario entender toda 1a infor

macibén, y luego localizar las ideas brincipales.

Completen en su cuaderno las siguienteg ideas;:
a) IDEAS PRINCIPALES. Tdeas més importantes de cada

parte del texto.

b) IDEAS SECUNDARIAS. Agregan informacién a Ia idea

principal o dan ejemplos.
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TEMA: NARRACICN

OBJETIVO: Narrar un episodio personal en donde se tomen en -

cuenta las siguientes preguntas:

a) ¢quién o quienes participan?
b) iculndo ocurrid?

¢) iqué ocurrid?

d} ien ddénde ocurrid?

e) ipor qué?

ACTIVIDAD: Tome en cuenta el orden de los elementos bisicas de

una narracibdn como son:

a) ESPACIO. Lugar donde se desarrolla la accidn que
se narra.

k) TIEMPO. jcufndo sucedid la accién y sus élstintos

momentos? Siga un orden cronolbgico. iqué ocurrid
primero, gué después y qué al Gltimo?

¢) PERSONAJES. :;quién o guienes intervinieron en la
aceién y qué impertancia tuve su participacidn?

d) ACCION 0 ACCIONES. Describa los hechos principales

y los secundarios.
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CONCLUSIONES
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RECOMENDACION_ES
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" CONCLUSIONES Y/0 RECOMENDACIONLS

El reflexionar scbre mi practica docente, me ha
permitido wvislumbrar cémo la he venido realizando por

afos.

Con la ubicacién geogradfica, he podide dar un punto de

referencia acerca del entornc de la comunidad.

El revisar el ambiente social me permite comprender el

acclonar de sus gentes.

Mediante la observacién y el trato directo con los

maestros, he logrado comprender la relacidbn existente

entre 10s docentes del plantel.

Las acciones ejecutadas por mis alumnos dentro del
salén de clases, han permitido gque Yo los pueda
considerar como sujetos activos e inguietos con una gran

potencialidad.

El saber cbébmo hago mi trabajo permite cuestionar mi

desempefio profesional.

Analizando mi préctica pedagbgica he podido lograr
clarificar lo mondtono y tedioso de mi aceionar en el

aunla.




g.-

10.-

11.~

12.~

13.-

14.-

Encuadrando las acciones de - mi préctica, me han
permitido establecer las acciones que se realizan en el

aula.

Los factores posibles de mi desempefc, han generado en

saber hacia donde aterriza mi problema e intervenir.

Cuande llege a formular un problema, logre .en ese
momento definir gue es lo que ha suscitado wmi situacibn

problemdtica.

En el momente de buscar la definicibdn conceptual ¥y
operacional del problema, me da los indicadores para
fundamentar mi préctica en el conocimiento de la teoria

psicogenética.

A1 formular el planteamiento -de propuesta, me permito
sugerir en funcidn de (Qué? ;Cbmo? iCudndo? y sPor gué?
el docente dehe ser propiciador para facilitar 1la

expresidén escrita en los alumnos.

Mediante objetivos programados y coordinados se puede

tlevar a buen términc la propuesta,.

Finalmente, con todes los elementos anteriormente
citados, es posible crear una metodologia gque pueda ser

aplicada para lograr gue 1los alumnos puedan dominar 1la
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expresidn escrita de diversos textos:

RECOMENDACIONES

Contar con suficientes 1libros de diferentes géneros

literarios.

Tener material como: hojas, lipices, pliegos de papel,

etc.

Crear antologias de cuentos, adivinanzas, coplas,

recetas, etc.

Permitir qgue el alumno se explaye seglin sea su

conocimiento del objeto de estudio.

El maestro sea un agente innovador y abierto al cambio de

su prictica pedagbygica,

e S
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ANEZXOS

DIARTO DE - CAMPGOG

CONTENTIDO

PARTICIPANTES

EL DIARIQ DE CAMPO

CATEGORIAS
INTERPRETACION DE SENTIDO

PRODUCCIONES DE LOS ALUMNOS

REGISTRO DE UNA GRABACION
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DIARIO DE CAMPO

ESCUELA URBANA No. 537 TURNO VESPERTINO
GRUPC QUINTO "AY
NO. DE PAETICIPANTES

27 ALUMNOS.

ASIGNATURA: ESPANOL
EJE: LA EXPRESTON ESCRITA EN QUINTO GRADO
BLOQUE : I

PROPOSITOS: EN LA LENGUA ESCRITA.

T.ea en voz alta, cuidando la diccién, la fluidez, el
velumen y la entonacidn.

Identifigque la estructura de diversos tipos de texto;
iiterarios, instructives, informatives y periodisticos,

Bedacte diversos textos, én forma Individual y colectiva.

Use correctamente m antés de by p, ¥y n antes de v y f en
la redaccidn de textos.

Localice las ideas principales y de apoyo en un texto.

CONTENIDO.
Estrategias para realizar reslimenes orales y escritos.

Discernimiento entre las ideas principales y de apoyoc de un
texto. Uso de fichas bibliogrificas. Uso de diversos tipos de
textos: textos literarios, instructivos, informativos,

periodisticos (leyenda).
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REFERENCIAS

MAESTRO DE GRUPG: DANIEL IVAN MALAGON GOMEZ
Afics DE SERVICIO: 4 aRNos
" GRADO ACADEMICO: LICENCIADC EN EDUCACION PRIMARIA.

Una de mis grandes preocupaciones a través de los afios de
préctica docente, ha sido desempefiar mi labor lo mejor que
pueda, me ha costado trabajo, ya dque soy un maestro con
muchas deficiencias perc con mucho desec de superarlas; schre
todo, ablerto a toda agquella ayuda gue me pueda proporcionar

ta comunidad &n general.

Mi préctica docente no responde a una sola linea de
trabajo, ni siquiera a una teéria psicolégica y pedagbgica
especifica, sino que estd matizada de todo aquello gue
considero Otil para mejorar tantc mis alumnos como mi
persona, por lo gue pongo a su disposicidén este trabgrjo a

cualquier critica constructiva, o sugerencias y opiniones.
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ALUMNOS

La historia de estos alumnos empieza cuando ingresan por
primera vez a la escuela:s

PRIMER GRADO:

Fueron atendidos por una maestra gue no gqueria primero,
argumentando carecia de experiencia en ese grado, por lo gue
fue un afio diffcil para la maestra y los alumnos. El1 método
que se utilizd para la leclto-escritura, fue el ecléctico ¥y
1levé como libro de apoye "Mi libro Magico".

SEGUNDO GRADO:

Los nifics eran repartidos frecuentements a okros grapos
porque su maestra faltaba mucho por enfermedad. De esta forma
se evitaba gue anduvieran jugando y s=e gquedaran sin hacer
algo.

TERCER GRADO:

El grupo fué atendido por un maestro no titulado, con 30
afios de servicio (tradicionalista) y de un ¢ardcter mwuy
enérgicq.

CUARTC GRADO:

Fue integrédo por la mitad de estos nifios, -aquéllos que
mostraban un rendimiento eacolar inferior a los demdas
alumnos, o que mostraban copnductas no adaptativas, la otra
parte se completd con alumnodg rechazados de otras escuelas,
con ‘las mismas caracteristicas.

QUINTO "AM

Atendi este grupo y una de mis primeras acciones, fue

buscar la informacién de algunas dificultades gue tenemocs que

gsuperar, menciono solo algunas:

Espafiol: a} lengua oral y escrita ) dificultades en
redaccidn de textos. _ 81 =



1.

4.
3.

7.

10.
11.
1z,
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.

1

ESTRO:

UMNO S:

EMMA

LU% ELENA ,
LORENA

PEDRO

DEICY

MAYRA

RUBEN
EMMANUEL
MAYRA YOLANDA

. GUADALUPE

ARACELIL
TERESA
PAULINA
SERGIC
ALBERTO
JESUS
GUADALUPE
CARLOS
GERARDC
FRANCISCO
ARTURO
EUGENILA
ENRTQUE
CAMERINO
ANTONIO
FERNANDO
VERONICA

DANIEL, IVAN MALAGON GOMEZ



DIARTIO D E CAMPO

ESCUELA: BERNARDINA FIERRO Neo. 537

FECHA DE:

INDICADORES DE CATEGORIAS

MOTIVACTON

INFORMACTION DEL, TEMA

EXPOSICION

INTERPRETACION

MAESTRO-ALUMNC

DESCRIPCION DE ACTIVIDADES
Hoy he llegado como de costumbre a las
13:30 hrs. al llegar todavia encontré
a log compaileros del turno matutino; -
OLGA Y ﬁAVID, estuvimos platicando acer
ca de la evaluacidn del mes
Dieron las 2 de la tarde y David, comc
Secretario General de 1la delegacibdn, ;
dié un aviso a todos los compafleros del
turnc vespertino; dado el aviso, pasa-
mos a nuestros salones cada gquien; eﬁ—
tré a mi grupo, saludé a mis alumnos y
comentamaos sobre la clase anterior, -
dsto me sirvid como introduccidbdn del -
4rea de espaficl, ya que el dia de hoy
veremos comprensidén y significado de -
las siguientes palabras: 1lleve, yunta,
hollo, yano, hoyo, llano, aller, ayer,
informe, antologia, entrevista, televy

gi6n, graves, adivinanza, crénica, ac-

ta de nacimiento, carta y dibujo.
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Esta actividad nos llevd alrededér de
1:15 hrs. ya que primero les dictéd las
palabras y enseguida las corregimos en
al ﬁizarrén, después pasamos a investi
gar su significado para terminar el -
REVISION DE , ejercicio de la siguiente manera:
TRABAJOS PALABRA: Carta
SIGNIFICADO: f. papel escrito de una
persona.
ENUNCIADO: Oscar escribe una carta a
su hermano.
INTERES POR PALABRA: Dibujo.
REDACTAR SIGNIFICADO: Esta actividad es laborio
sa, perc ayuda al nifio a ubicarse mis -
exactamente sobre el tema gue estd tra-
tando;.también g2 usa para la elabora--
cibn de su proplo diccionario.
¥a gque terminanos de hacer el ejercicio
continuo con.la clase diciéndoles a mis
alvmnes:
M - Busgquemos ahora que gquiere deéir la -
palabra TIERRA.
A Bugenia levanta la mano, y pregunta si
puede pasar al plzarrdn a escribir el -
significado.

A Escribe: Tierra. s. £, planeta en el -

- B4 -



gue habiltamos.

REGULA A Jesfis se pone de pie, v preguhta si pue
de pasar al pizarrdn a dibujar la tie--
rra.

M - claro, dib(ijaloe -le contesté

A Borra el circulo gue habfan hecho antes
¥ hace uno més grande, intentande dibu-
jar dentro del circulo el Planisferio,y
explicando que en el planeta tierra 3/4
partes gon agua y la otra es la tierra.

A Rubén levanta la mano y me dice:

A - Maestro, yo estoy de acuerdo, peroc yo
piengo gue debemos poner los nombres de
los océanos Y Geolfo para qué guede mas
claro lo que entendemos por planeta tie
rra.

A Deicy desde su asiento, pregunta:

A-Maestro (es cierto que en la tierra e%is
TENrtres partes de agua y una sola es -

tierra?

A Camerino le contesta:

A - Si eso lo vimos en cuarto

M ~ sshh, guarden silencio -les digo~- si--
lencio para poder escuchar a todos, ahora
busquen en el diccionario el significado

de PLANETA.

A Francisco grita:

- g5 -
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M. REGULA PARTICIPA-

CIONES.

MAESTRO SANCIONA

M. INDICA

M. PRESENTA EL

CONTENIDO

{Maestrg, ya la“encohtré!, ileo lo Qué
dice?

- 81, le contesto

Francisco empieza a leer:

PLANETA s. m. Cuerpo gue gira en el es-
pacio alrededor del sol o de otra estreg
lla ¥ qﬁe no tiene luz propia, como la
tierra.

Carlos, se levanta de su asiento y dice:
- Ahora ya con el significado, podri{amos
dibujar en el pizarrén a un planeta.

- jyo lo dibujo! se escucha Lerena
Carlos y Lorena se paran, ¥ en el piza-
rrén empiezan a dibujar.

Carlos dibuja primerc el sol y luego a
su pléneta. Lorena hace lo mismo.

- Yo leo, maéstro. Dice Sergio

- ¢qué quleres leer? -le digo

- 10 gue usted guiera, pero yo primero

-~ muy bilen, hoy haklaremos de lo que re-
pregenta el universo para cada uno de ng

sotros.

— E1 universo es todo, dice Antonio

-~ (Todo dequé? le pregunto
- 81, todo lo gue representa vida en la

tierra.
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M.

NG CONTEMPLA 1AS

DIFICULTADES

M

- Bien, entonces tomaremos atgunos com
bonentes del Universo, por ej.: Lqué ~
es un planeta?

- planeta tierra, es donde vivimos. -
Dice Rubén.

- .Y qué forma tendrd el planeta?. Ara
celi, nos podrias dibujar en el plza--
rrén a la tierra?

Araceli dice con su cabeza gue sf, se
levanta de su asiento, toma gis y dibu

ja en el pizarrén un cfirculo.

T~ 87 -
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PLAN DE CLASE
ASTGNATURA: ESPANOL
GRUPO: QUINTO "A"“
FECHA:
EJE HOUE PROPOSTTO CONTENTTO ESTRATHSTA | ACTIVIDATES REOIRIS EVALTRCTICN
1 1 Utilizacidn |Estrate-- | Cuestio- |-Los alumos Cuestiona- |Recupera-
e de la len--|gias para | nario cbservarin |rio escri- |cién de
n gua hablada|realizar un material |te en hojas|sus cono-
g y escrita. |resfimenes -Contestarén |blancas. cimientos
u orales vy un cuestio- previos
a escritos, nario
estructu- -Leeran las

e |ra de di- respuestas

S versos ti a sus com-

c pos de - pafleros y

r textos, - las argu--

i litera——- mentaran

t rios, ins | Juego -Integrardn |hojas blan |Explica—-

a tructivos, equipos cas cidn
informati -Inventardn |marcadores |Interpre-

v vOs, pe--— un verso - |libros de (tacién
riodisti- por equipo | cuentos Revisidn

h cos. (le-- Y otro in- |revistas de escri-

a venda). dividual. libro tos

b -Dardn lec- |alumno

1 tura a su

a escrito

d ~-Interpreta
a ran lo es-

crito
-Registrarin
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' ESTRATEGIAS

RECURSOS

ACTIVIDADES EVALUACION
VIAJE libro de lec- | lectura de es-
IMAGINATIVO Los resultados en su cua- |turas. eritos

derna. pég. 34 aplicacidn de

Explicarén detalladamente

Bu trabajo a sus compafie--

ros.

Sacardn conclusiones.

viajandc, mediante histo-—-
riags vy leyendas hacia el -
universo.

Diferencia entre términos
especializados y cotidianos
Aplicacién de vocabulario a
través del usc de campos sgl

minticos.

vocabulario

t
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