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INTRODUCCION

Por medio de este trabajo exponemos algunos puntos esen-
ciales para tratar de conocer las causas que ocasionaron en -
nuestros alumnos de estudio la reprobacidén en su primer afio -

de prdctica escolar.

Por qué no aprendieron estos nifios? su madurez es defi-
ciente? aln cuando su edad cronoldgica sea la requerida, aca
so es porque su cociente intelectual es bajo? quizéd porque -
no encontré comprensién en su familia, en su maestro, o en =
sus compafleros?. Superar todos estos problemas no resulta fé
¢il a un nifio que empieza a conocer el medio escolar en el -
que deberd participar; por tales razones decidimos emprender
este trabajo de investigacidn, que nos proporcionard los me-

dios para contestar dichas interrogantes.

E1l contenido del presente trabajo se encuentra dividido

en la siguiente forma:
La primera parte explica por qué se eligid este tema.

En la segunda parte se encuentra la fundamentacidén tebri
ca que trata del conocimiento, fisico y mental con respecto a
su madurez para el aprendizaje, asi como los factores que ayu
dan, o entorpecen su labor, ocasionados por el medio familiar

social y escolar en que se desenvuelve.

E1l aspecto siguiente toma en cuenta la metodclogia con -
sus definiciones de variables, las razones del no aprendizaje
de nuestros alumnos, se anotan en este capitulo, las caracte-

risticas del grupo escolar en estudio, asi{ como la hipdtesis.

En el apartado cuarto presentamos el andlisis que hieci-
mos con los materiales aplicados y su interpretacidn de acuer

do a los resultados obtenidos se hicieron cuadros y gréficas,



utilizamos las técnicas adecuadas en la aplicacién de los --
tests, visitamos sus hogares, entablamos conversacidn con sus
padres, y conocimos el medio en que se desarrollan nuestros -
alumnos.

Todo lo expuesto nos favorecid en los objetivos que con
anterioridad mencionamos, logramos conocer las causas que pro
vocaron en los nifios de muestra, atraso en su aprendizaje y -
reproba01on, las limitaciones presentadas en el transcurso de
nuestra investigacién fueron minimas por lo que decidimos no

enumerarlas.

El dltimo aspecto corresponde a lo relacionado con con-
clusiones y sugerencias con las que exponemos nuestros puntos
de vista en el problema que a satisfaccidn realizamos y damos
algunas recomendaciones que creemos aplicables en las escue-

las primarias.

Incluye también nuestro trabajo, la bibliografia que sir
vié de base para poder llevar a cabo el presente. Y el glosa
rio correspondiente que servird para definir o explicar el -
significado en el que se estdn utilizando algunos términos en
el texto.



I ELECCION DEL TEMA

La escuela primaria y muy en especial el grupo de primer
aflo tienen como caracteristica la adquisicidn de conocimientos
prédcticos para la vida cotidiana, es para los alumnos la base
firme para construir dia a dfa las caracteristicas fi{sicas y
mentales que va adquiriendo con el desenvolvimiento progresi-
vo que parte de lo potencial en el individuo Yy que se actuali
za a lo largo del tiempo con los estimulos del medio fisico y

del ambiente sociocultural.

Estos promueven, modifican y completan el desarrollo que
el nifioc ird logrando en los grados de la escuela primaria --
atravesando por varias etapas, una a una, ;en las cuales va su
perando la anterior con la madurez que adquiere en ese camino
continuado del crecimiento, que de modo permanente lleva al -
individuo hacia la meta tnica de su plenitud, esto es, llega
a una capacidad de comprensidn del conocimiento o sea una ca-
pacidacd para aprender aiin cuando el educando tiene en s{ mis-
mo limitaciones propias de su individualidad.

En primer lugar, deberd comprenderse qué quiere decir -
esa palabra aprender; en segundo lugar, conocer la importan--
cia y la jerarquia de los distintos tipos de aprendizaje y -
distinguir lo que es carencia absoluta y carencia relativa -
del aprendizaje; hasta conocer los distintos modos de no apren
der que tiene el nifio y solamente entonces cuando se haya re-
suelto toda esa problemdtica previa se podrd entrever cédmo -
pueden resolverse esos problemas.,

Qué es aprender?, evidentemente, formar hédbitos a base -
del equipo de reacciones heredadas, constitucionales instinti
vas, genotipicas como quiera llamirseles: el nifio, desde que
nace presenta una tendencia natural a 1s perfectividad, al -

~desarrollo y a la expansidn de ese equipo reaccional, el que

sélo espera la oportuna y debida presentacién de los estimulos



necesarios para desarrollar esa perfectividad, matizando sus
respuestas a base de un constante proceso de andlisis diferen

cial y de sintesis cada vez més amplias.

Un error en la pedagogia cldsica consistia en creer que
bastaba la simple ley de sumacidén de estimulos para reparar -
los defectos constitucionales leves del aprendizaje, en razén
a la tendencia de muchos maestros de que si no aprendia el ni
fio deberia repetir muchas veces lo mismo, con esta ley de su-
niristracidén de estimulos la pedagogiz ha hecho enormes dafios;
la escuela neurorreflexioldgica ha puesto de manifiesto el pe
ligro enorme que tiene el pedagogo al querer vencer las difi-
cultades del aprendizaje con la simple repeticidn del esti-

nulo.

Son muchos los padres que consideran que sus hijos estén
sanos cuando la estatura y el peso corresponden a la edad.
Exactamente lo mismo ocurre en el terrenc mental, .son muchos
los padres y no pocos los pedagogos que consideran que mien-
tras gue el muchacho cumpla en término medio en sus trabajos

y rendimiento escolar dicen: "va bien".

Sin embargo ésto no es cierto; serfa, si la escuela fue-
ra el reflejo anticipado de la vida, que en ella no hubiera -
una enorme cantidad de aprendizaje memoristico verbal, que -
puede ser superado por sujetos afectados con un gran retraso
en su nivel de maduracidén y carentes totalmente de hébitos pa
ra reaccionar normalmente frente a las necesidades de la vi-
da.

Por el privilegio que la escuela tiene de transmitir Ila
cultura y terer como funcidn ser el mecanismo revelador de -
las desigualdades intelectuales entre los nifios hemos detecta

do gue en los alumnos de primer afo son mds notables, pues -



los nifios que asisten por primera vez a una institucidén esco-
lar en la que deben de participar como miembros activos en el
ambiente, dejando parcialmente su medio familiar al que por
naturaleza estdn adaptados.

Considero que las inadaptaciones en el ambiente escolar

tienen como consecuencia un fracaso la reprobacidn.

La labor del educando es poner el camino que les ayude a
desarrollarse aprovechando las experiencias que ‘el nifio toma

del medio y la familia.

Tales reflexiones nos llevan a plantear el siguiente pro
blema: Cudl es la relacidn que guarda el fracaso escolar con
la madurez del nifio y del medio socioecondmico y familiar de
los padres de los alumnos que asisten al primer ‘afio de las es
cuelas primarias "Profr. José Santos Valdés Garcfa", "José Ma

ria Iglesias", "Enrique C. Rébsamen" e "Ignacio Ramirez"?

Relacidn que trata de esclarecer el presente trabajo te-
niendo como lfmite cronoldgico el afioc escolar 1981 - 1982,
ubicados en un espacio geogrdfico como lo es la ciudad de --

Aguascalientes, Ags.



IT FUNDAMENTACION TEORICA
A. Desarrollo Psiquico y Somético del Nifio
1. Estructura Psicosomética

Distinguiremos en el nifio dos estructuras, una somdtica
y otra mental.

La teoria genética perfeccionada por Tomds H.Morgan, (1)
admite que se correspondan estrechamente el carécter y el fac

tor hereditario genético.

El factor hereditario constituye las caracteristicas de
los individuos, se llama herencia al factor bioldgico por el
que se transmiten los caracteres funcionales y psiquicos de -

los padres & los hijos.

Es importante sefialar, que si la herencia bioldgica se
transmite de igual manera lo psicoldgico, a continuacidn se -

citan caracteristicas de ambos aspectos.
Caracteristicas Fisicas

Asi pues la constitucidén total del individuo resulta de
la suma de los factores heredados y de las influencias del me
dio donde vive, teniendo en cuenta la inmensa variedad de fagc
tores hereditarios, de ahi que cada individuo es diferente -

completamente a los demés.

Sin embargo se presentan ciertos rasgos externos, hébi--
tos o tipos constitucionales cuyas caracteristicas han dado -

ocasién de clasificarlas como sigue:

(1) Cit. por Laureano Jiménez y Coria. Psicologia del nifio y
del adolescente. 2 ed. México, D.F.Edit. Fernandez, 1964.
p. 83 -



Nifios de tipo digestivo: son obesos con abundancia de -
grasa abdominal y facial, cuello corto, boca grande, rostro -

ancho al igual que el cuerpo.

Nifios de tipo respiratorio, presentan el torax alargado,
nariz grande, éngulo tordxico ligeramente agudo, extremidades

y cuerpo alargados.

Nifios de tipo muscular atlético, cuyos rasgos distintives
son: cabegza redondeada, orejas bien proporcionadas, hombros

cuadrados y predominio del sistema muscular sobre la grasa.

Nifios de tipo cerebral cuya cabeza es de aspecto en ciler
to modo triangular, con la parte superior més ancha, frente
despejada, torax estrecho, extremidades largas y delgadas, -
sus 4rganocs genitales bien desarrollados.

Fsta clasificacidn no es permanente durante toda la vida
del nifio, generalmente cuando es pequefio, su tipo serd diges-
tivo, durante la edad preescolar domina el tipo muscular y di
gestivo, en la edad escolar, los tipos méds frecuentes son ce-

rebral y respiratorio.
- Temperamento

Es la manera de reaccionar muy caracteristica de cada or
ganismo, depende de factores hereditarios y otros adquirides
durante la vida, en su fermacién desempefia un papel importan-
te el sistema hermonal, los signos temperamentales, se apre--
cian en el cardcter o hdbito mental y en la capacidad fisica

de Tesaccidn frente a los cstimulos externos,mcrales y nocivos.
- Cardcter

Desde el punto de vista del carédcter, se puede hacer una

clasificacidén de los nifios én dos grandes grupos.



Los de cardcter alegre y expansivo, que prefieren estar

con otros nifios pertenecerian a los de tipo digestivo.

El de los introvertidos que corresponden en conjunto al
tipo respiratorio, se trata de nifios timidos que disfrutan a
solas con libros o juguetes y se reservan para si sus proble-

mas y pensamientos. (1)

No serfa posible llegar a poseer un profundo conocimien=
to de la infancia sin antes comprender plenamente la situa--
cibén animica especial de esos afios felices en los que por un
error de los padres o del sistema educativo aplicado por los
maestros, pudiera acarrearsele al nifio una lesidn psiquica -
peor aln que un dafio fisico, lo que puede repercutir gravemen
te en su personalidad cuando llegue a una edad adulta, La -
completa felicidad de los nifios y su completa formacidén para
que-al llegar a adultos sean personas de bien, sélo puede lo-

grarse con una bien entendida educacidn en todos los drdenes.

E]l nifio crece- armdénicamente como un todo, sometido a una
constante y compleja oscilacidn de fendmenos bioldgicos, lo -
nismo pudiera decirse en cuanto al desarrollo de su personali
dad mental y afectiva tomando en cuenta que en este (ltimo as
pecto las circunstancias ambientales ejercen una influencia -
mucho méds intensa aunque existen amplias diferencias: el medio

familiar, la raza, el sexo, la salud fisica, etcétera.

Desde el mismo instante de la- concepcidm existen en é1
unas facultades mentales que aunque no podamos observarlas -
- - z , - - - .
por signos externos estédn alli, en su interior embrionario, -

de la misma forma, su cuerpe posee ya en estado latente o en

(1) Dr. Eduardo del Castillo Jaqueolot. Nuestros hijos.16 ed.
México, D.F. Edit. Cumbre S.A. 1981 p. 13-15



potencia, gran parte de sus posibilidades futuras; desde la -
infancia y a medida que el nifio se vaya haciendo hombre, esas
facultades irdn aflorando sucesiva y gradualmente enlazdndose
y asocidndose entre si a partir de los caracteres psiquicos -

adquiridos.

El individuo empieza a evolucionar desde la més tierna -
edad tomando como partida una serie de facultades innatas in-
crustadas en su materia viviente desde el momento mismo de la
concepcién embrioldégica; los mGltiples aspectos de las mismas
van apareciendo desde el crecimiento hasta la madurez segfin -
su edad cronolégica, con el tiempo las influencias del medio
ambiente dejaridn un sello indeleble a este psiquismo que --

desenvocari finalmente en una personalidad peculiar.

Las facultades innatas serfan todos los elementos bési--
cos del psiquismo del adulto; afectividad, instintos, lengua-
je, inteligencia, voluntad; en el nifio el nficleo primitivo al
que en su alderredor se desarrollan todas las capacidades ani
micas, es la afectividad con la cual podré demostrar sentimien
tos tales como alegria o placer, tristeza o desagrado; el in-
terés a los objetos y a las personas lo manifiesta por la --
afectividad, sin sentimientos no existe iﬂterés por nadie ni

por nada.
2. Etapas del desarrollo

"El Psiquiatra Roberto Solis Quiroga, hace la siguiente
clasificacidén de las etapas del desarrollo fisico, atendiendo
a su edad: infancia, adolescencia, juventud, madurez, senec--

tud y senilidad.

Podemos considerar la infancia dividida en:

la. Infancia: Del nacimiento a los 3 afios.
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2a. Infancia. De los 3 a los 7 afios
3a. Infancia. De 7 a los 13 afios™(1)

La adolescencia estid comprendida entre los 13 y los 18 -

afios puede ser variable con respecto al sexo.

De los 18 afios a los 30 queda comprendida la etapa de la
juventud.

La adultez estd comprendids de los 30 a los 50 afios.

La madurez viene a partir de los 50 afios y continfia has-
ta los 70 u 80.

La edad sentil comienza comunmente a los 60 afios.

Encontramos caracteristicas peculiares en cada una de -
las etapas, el individuo es distinto en lo fisico, biolégico,
patoldgico, psiquico, social, etcétera.

Se abordan a continuacidén tan sélo las caracteristicas -
de la tercera infancia, por ser la que abarca las edades de -
los alumnos que cursan la escuela primaria y esta etapa es la

que nos interesa para este estudio.
- Fisicas

De los 7 a los 13 afios, los nifios tienen un pleno desarro
1lc, tanto ffsico como mental, es por ello de gran importan--
cia, cuando el nifio atraviesa por la etapa de la formacidn y
durante la primera dominan en é1, neuronas espinales y bulba-

res que dan movimientos grandes y gruesos, en la tercera, etz

(1) Ccit. por Laureano Jimémez y Coria, Op. cit. p. 93
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pa del desarrollo, y quinta etapa cortical del cerebro, aparge
cen las células motoneuronas de Vest permitiendo en el orga-
nismo movimientos cortos y finos, a partir de ese momento, el
nific es suficientemente maduro para empezar el aprendizaje de

la lectura, escritura y cdlculo matemédtico. .

También se nota en 81, el crecimiento muy lento siendo -
més acentuado en los nifios, pero al final de esta etapa se -
torna vigoroso, con buena resistencia orgéniﬁa, presentando -
caracteristicas de la adolescencia. Se presenta el crecimien
to de la masa cerebral que casi llega a su tamafio y peso que
va a tener cuando sea adulto.

Disminuyen las pulsaciones y la respiracidn; son demasia
do inquietos, con gran necesidad de manipular, es el mejor mo

mento para encausarlo en los deportes.
- Psicoldgicas

En esta etapa los nifios son muy impulsivos, se conducen
sin reflexionar, en los primeros afios son coleccionadores de
objetos, tienen miltiples intereses, primero son variables ¥y
después llegan a ser constantes, los procesos mentales tienen
madurez; en un principio son egoistas, después va declinando
esa conducta, son susceptibles de una gran imaginacidn, sus -
tendencias de lucha las canalizan en la competencia del juego,
en ocasiones actiian con crueldad, maltratando animales o ha-
ciendo bromas de mal gusto a otros nifics, hacen todo lo posi

ble por sobresalir de los demds para llamar la atencidn.

- Sociales

Alin cuando en los primeros afios son egocéntricos empiezan
a aflorar en ellos sus tendencias sociales y el gusto por coo

perar.
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Son muy afectos a pertenecer a grupos, entienden perfectamen-
te el sentido del honor, tienen ambiciones de llegar a ser en
lo futuro algo importante, pero no conocen su vocacidén. Para
dar una explicacidn de como el nifio se desarrolla hasta lle--
gar gradualmente a una madurez total respecto al crecimiento

y perfeccidn psicolédgica.

Piaget (1) describe 4 etapas principales de la inteligen
cia.

la. Etapa: Sensorio motriz de 0 a 18 meses de vida.

2a, Etapa: Preoperacional de los 18 meses hasta los 7 afios de
edad.

3a. Etapa: De las operaciones concretas de los 7 a los 12 --
afios.

La. Btapa: La de las operaciones formales de los 12 en adelan
te.

Al hablar en una forma especifica de la etapa en que se
enfoca la edad escolar situdndola en la de las operaciones -
concretas, se ve una gran variedad de diferencias importantes
entre el nifio que ha superado la etapa preoperatoria, y el ni

fio que se encuentra en ella.

El nifio de los 7 a los 12 afios es capaz de tener una re-
presentacién mental de una serie de acciones; puede compren--
der el sentido de conservacidén de volumen, de masa y de longi
tud, usa términos de relacidén entre dos nfimeros o méds, es ca-
paz de ragonar en el concepto del todo y de sus partes en for
ma simultdnea, y puede ordenar objetos con respecto a su peso
y longitud; con esto se comprende que los alumnos tienen capa
cidades muy importantes que los ayudan a adaptarse en su --

(1) Cit. por Mussen, Conger, Kagan "Desarrollo de la persona-
lidad del nifio" México ﬁdit. Trillas 1878 p. 503
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ambiente y su desarrollo serd mejor si se atienden a estas -

caracteristiecas.

Las etapas del desarrollo mental del nifioc, no deben ser
forzadas, los nifios no son adultos incompletos, sino hombres
por formar., Y como tales se deben respetar su individuali-
dad.

- Lo mejor para los nifios es siempre aquello a lo que sus
aptitudes y aficiones los inclinan, el entusiasmo es el fac-
tor del éxito.

3. Caracteristicas fisioldgicas

En la evolucidn del nifio al adulto, no hay sélo creci--
miento, sino transformaciones, el nifio pequeilo, tiene la -
estructura de los huesos y los mfisculos completamente inde--
sarrollada, 1la actividad fisiolégica es muy reducida y la -
psiquica es cortical, o puramente espinal.

Los organismos vivientes crecen por metabolismos, des-
de el interior; admiten todo tipo de sustancias, las des---
componen quimicamente para hacerse de energia y reunirla en -
forma de materiales nuevos, los seres vivientes han de tra-
bajar para crecer, ademids de aumentar el tamaifio, el creci-
miento orgdnico entrafia diferencias y cambios en su forma

haciéndose mds y mds complejos a medida que crecen.

El nifio nace con una serie de necesidades fisidlogicas -

fundamentalies.

Se enumerarin algunas caracteristicas fisioldgicas de -
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nifios en comparacidén con los adultos.

- Estd demostrado que los cjos del recién nacido no tig
nen la capacidad de enfocar, por consiguiente el nifio ve, pe-
ro ve mal, esto se debe a que los misculos que intervienen en
la acomodacidn no funcionan del todo bien, ademds el cristali
no no estéd desarrollado llega a ver como un adulto hasta Ilos

dos afios de vida con pequefios desajustes como hipermetropia.

- Su osificacidn no estd completamente desarrollada en -
el nifio porque de pequefio tiene cartilagos los que méds tarde

se convertirdn en huesos.
.

- Tiemen deficiencias en el dominio de los mGsculos, no
dominan los movimientos delicados, hasta la tercera infancia

logran superarlas.

- El1 aparato digestivo, no funciona con energia, es la

causa por la cual hay trastornos digestivos muy frecuentes.

- Las neuronas sensoriales en el nifio son més numerosas
que las motoras, es la razén por la cual en éstos los Srganos

de los sentidos son muy exitables.

- E1 corazdn es pequefio en relacidén con los demds Srga--
nos notédndose también una deficiencia en la respiracidén dado

a la desproporcidén de sus pulmones.

- Su cerebro es 8/9 del que alcanzard cuando llegue a -
ser adulto afin cuando en la tercera etapa alcanza su tamafio y
peso ordinario por eso notamos que su cabeza al nacer tiene -
mayor tamafio ya que representa la cuarta parte de su longitud
total. i

- 8u cireulacidn es mas rédpida y su corazdn funciona ca-
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si normal reduce sus pulsaciones de 70 a 120 como las del --
adulto.

- E1 desarrollo procede del centro del cuerpo hacia los
lados por eso los érganos que estan mds cerca al eje del cuer

po se desarrollan primero.

- Falta del desarrollo anatémico y estructural del cere-
bro, funcionando finicamente lo mielinisado: médula espinal, -
médula oblonga, bulbo raquideo, protuverancia anular y algu--
nos centros sensoriales y mds tarde funcionardn los centros -

corticales.

- El1 nifio deja de ser espinal y se transforma en cortical
afin cuando sus funciones psiquicas estdn lejanas a las del -
adulto.

- E1 desarrollo se dirige de la regidén de la cabeza ha-
cia los pies, por tal motivo los érganos que se encuentren -

/ -
mds cerca de la cabeza alcanzaran mds rdpido su madurez.

Todas estas caracteristicas en el funcionamiento de los
organismos son posibles gracias a la transformacidén en ener--
gfa vital que realiza el organismo con las proteinas energéti
cas que se encuentran en los alimentos, el proceso del metabo
lismo es el mismo esquemética y escencialmente, con diferen--
cia que en el principio o sea en la infancia, nuestra "cen---
tral" es muy pequefia y luego ella misma se va renovando, per-
feccionando y desarrollando mds y mds cada vez hasta llegar a
la edad adulta. (1)

(1) Efrain Sénchez Hidalgo Psicologia Educativa 9 ed. Puerto
Rico. Edit. Universitaria 1975 p. 107 a 110



B. La Inteligencia
1. La inteligencia y su medida

Durante el afio de 1904 los dirigentes del Ministerio de
Educacidn en Francia dispusieron clasificar a los alumnos de
acuerdo a su inteligencia, para lo cual se formd una comisidn

encabezada por el Médico Alfredo Binet.

Se propuso la comisidén como fin escencial de sus investi
gaciones encontrar un procedimiento cientifico para distin---
guir a los alumnos retrazados en los grupos escolares por de-
ficiencias intelectuales, de los que presentaban retraso debi
do a diferentes causas como enfermedades, problemas emociona-
les, dificultades familiares, o tan sélo falta de interés o -
de aplicacidén en los estudios. Ya identificados los deficien
tes mentales, se les separaria de los nifios de inteligencia
normal, formdndose dos grupos bien definidos a los que se les
proporcionaria un estudio sencillo y de acuerdo a sus limita-

ciones intelectuales.

A Binet se le atribuye la teoria y la técnica de los --
testsque permiten conocer la edad mental y la posibilidad de
construir una escala métrica con la que es posible medir la -

inteligencia.
"No hay que confundir la inteligencia con la memoria, la
imaginacidén o alguna otra actividad mental, adn cuando tenga

una relacidn estrecha con dichas funciones"., (1)

No se debe confundir la inteligencia con el aprendizaje,

(1) José Manuel Villalpando. Manual de Psicotécnica Pedagdgi-
ca. 12 ed. Edit. Porrda. M&xico, 1971 p. 160
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experiencia, capacidad lingiiistica, porgue su contenido es -
una elaboracidén; ésta es un hecho inicial a la que no se pue-
de entender como una facultad aislada, independiente de la -
personalidad.

Se considera a la inteligencia como una capacidad de adap
tacidn, de reflexidn y comprensidn; pero tampoco es posible -
explicar la escencia de la actividad intelectual.

El cardctér, el temperamento, la iniciativa y la conduc-
ta son hechos que tienen con la inteligencia sélo la relaecién
que les da la personalidad a que pertenecen.

Las definiciones que se han dado acerca de la inteligen-
cia, tienen el defecto de ser parciales, por ser producidas -
en razdén de la funcidn o producto con que tiene més relacidn.

La multiplicidad de formas que toma la inteligencia se -
pueden agrupar, sin perder su individualidad en grandes direc
ciones de proyeccidn, resultando asi los tipos de inteligen--
cia; Concreta, Abstracta y Social, para atender tan solo a su
sentido dindmico.

. Inteligencia Concreta: es la que el individuo emplea

para resolver situaciones mecdnicas y manuales.
. Inteligencia Abstracta: emplea simbolos como los niime-
ros, palabras, formas gramaticales, etcétera, sirven como re-

ferencia para resolver situaciones solamente pensables.

. Inteligencia Social: es la capacidad para efrentarse

con éxito en situaciones dadas en el trato con los demés.

La energia mental se emplea en todas, proyectdndose sobre



hechos diversos.

Las mOltiples formas concretas que se agrupan dentro de
cada tipo de inteligencia, constituyen habilidades propias de
los individuos para actuar en diversas situaciones; se les -
llaman aptitudes a las habilidades o disposiciones personales
para actuar con éxito en situaciones y momentos diferentes, -
son disposiciones naturales del sujeto, pueden ser perfeccio-
nadas al presentarse, no son susceptibles de ser creadas arti
ficialmente.

las aptitudes se clasifican en: mecdnicas y espirituales,
las mecdnicas dependen de una actividad fisiolégica, como la

ejecuciédn de algin trabajo manual o movimientos coordinados.

Las espirituales, son las que dependen de una actividad
psiquica, como las facultades artisticas y la capacidad de ra
zonamiento, también suelen utilizarse, el conocimiento de las
aptitudes en la prdctica de la ensefianza, en la direccidn del
aprendizaje de los alumnos, puede ser realizada de acuerdo -
con la capacidad de cada uno, constituyendo una economia de
esfuerzos para el alumno, el aprender sdlo aquello que le per
mitan sus habilidades propias y una economia de esfuerzo para
el maestro, no impartiendo ensefianza forzada, carente de elge

mentos para llegar a aprenderlos.

Las aptitudes no pueden apreciarse con un criterio cuan-
titativo debido a que no dependen exclusivamente del grado de
inteligencia, el diagnéstico indica sélo grupos de habilida--
des constituidas a la vez con caracteres cuantitativos y cua-
litativos.

El indiscutible hecho de las diferencias individuales y

expresiones de la personalidad de los sujetos, se presenta en
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forma de energia o abundancia respecto a las funciones, la in
teligencia es un motivo importante tipico de esta diferencia-
cién individual, cada sujeto ofrece caracteristicas particula

res, en intensidad, cantidad, grado y abundancia.

. rd - s . . =

La psicometria se propone apreciar las diferencias indi-
viduales, en cuanto a la cantidad gque esta funcidn presenta
en diferentes individuos, con éste propdsito se emplean las -
pruebas mentales, pero hay que tener en cuenta que &dstas no -

. - . - 4 -

miden la inteligencia en si sino que solamente provocan su -
proyeccidn, la consecuencia de una prueba mental al ser apli-
cada a los sujetos no es la medida de su inteligencia, sino -
el estimulo para que cada individuo proyecte su rendimiento -

intelectual.

El resultado que se manifiesta en una prueba, proyecta
el grado de desarrollo de la inteligencia y se le llama Edad
Mental, la iguala o nivela con el grado que poseen otros mu-
chos. (1)

La relacién entre la edad cronolégica y la edad mental,
es la medida de la inteligencia personal y diferente en cada
individuo, lo determinan por la proporcidn en el desarrollo
mental y cronoldgice, da un cociente o medida de la inteli--

gencia llamado cociente intelectual.

"Todo acto de manifestacidn de inteligencia exige

4 pasos:

lo. Inguietud ante el problema.

20, Comprensién del problema.

(1) José Manuel Villalpando. Op. cit. p. 165 - 169
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30, Invencidn de las hipdtesis.
Lo. Critica de la resolucidn.

(Aplicando estos conocimientos en cuanto a la inteligen-
cia en la escuela distinguimos tres tipos de nifios.)

1. Précticos, orientados hacia el concepto y la abstrac-
cién.,

2. Razonadores, orientados hacia el concepto y la abs--
traccidn.

3. Sofiadores, orientados hacia la vida interior." (1)

Es necesario reconocerlos para nc pedir de ellos lo que
no tienen o no pueden dar y poder encausarlos convenientemen-
te en su educacidn y aprendizaje.

Las ventajas que se obtienen con la clasificacidén mental
de los nifios para el trabajo docente son:

- Conocer la inteligencia que es un factor condicional -
para un eficiente aprendizaje.

- E1 trabajo del maestro se facilita porque el nivel men

tal de los nifios es semejante.

- Siempre se debe atender a los que no pueden y adelan--
tar a los que pueden.

Las pruebas de inteligencia se pueden revelar de dos ma-
neras, en nuestros actos y pensamientos.

(1) Laureano Jiménez y Coria Psicologia del nifio y del adoles
cente 2 ed. México 1964 Edit. Fernandez. p. <34
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En el primer caso tenemos la inteligencia préctica y en
el segundo la reflexiva, los dos tipos de inteligencia estén
estrechamente unidos aunque en el nifio la inteligencia précti
ca precede a la reflexiva, no ocurriendo as{ en el adulto que

reflexiona antes de obrar.

La inteligencia se compara con una escala gradual donde
se puede observar la clasificacién que se hace de un grupo -
determinado, en el que se mide que porcentaje alcanza cada -
clasificacidn, siendo como sigue: un 20% para los deficien--
tes, un 60% para los normales en varios grados de inteligen
cia, entre los que se encuentran los retrazados no anormales,
y un 20% para los superdotados o muy inteligentes, talentosos
y genios. Estos se encuentran en la parte superior de la es-

cala, en seguida los normales y finalmente los deficientes.

Las pruebas mentales o test de inteligencia tratan de me
dir esa funcidn caracteristica de cada persona; cuando se -
trata de medir la inteligencia, el test plantea problemas y -
dificultades, para resolverlo se necesita solamente la parti-

cipacidén de la inteligencia.

En estas pruebas se propone ofrecer estimulos a la inte-
ligencia general, la que se da en la gran mayoria de los suje

tos.

La psicometria se propone apreciar las diferencias indi-
viduales en cuanto a cantidad que esta funcidn presenta en -
ellos.

En la prdctica para que un test sea valedero es necesa--
rio que lo resuelvan satisfactoriamente el 75% de los nifios
de su edad; no se exige el 100% para que no resulte demasiado
fécil.
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Tanbién es condicidn necesaria que fracasen en é1l, el -
90% o mis de nifios de edad inferior y que sea bien resuelto -
practicament® por todos los nifios de mids edad de la que se es
t4 examinando. (1)

Aplicar una prueba de inteligencia a un grupo de alumnos
era tarea realmente diffeil, casi imposible, tanto por su con
tenido como por el material empleado que con frecuencia impe-
dfa realizar la medicidn, gracias a los estudios de la Dra.
Florence L. Goodenough se superaron todos estos obstéculos,
pues la manera tan sencilla de aplicar esta prueba sélo re---
quiere como material necesario una hoja de papel y un lépiz.
Esta prueba se propone medir la inteligencia a través del di-
bujo de la figura humana, se trata de una prueba grifica que
no requiere participacidén linguistica de ninguna especie y -~
que aprovecha la proyeccidén que cada sujeto realiza de su ex-
periencia vital y ésta es la mds inmediata,la de su individua
lidad corporal y de su actuacién. (2)

Esta destacada psicdloga es la autora de un test que 1lle

va su nombre.
2. Los factores del desarrollo intelectual

Entre los factores individuales "propios del desarrollo
espontdneo e interno del individuo" y los factores colectivos
y culturales especificos de la sociedad que intervienen en el

campo del desarrollo de las funciones intelectuales.

Piaget distingue los siguientes aspectos:

(1) José Manuel Villalpando Op. Cit. p. 178
(2) Laureano Jiménez y Coria Op. Cit. p. 287
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Los factores bioldgicos, que intervienen en la maduracidn

del sistema nervioso: &stos no deben nada a la sociedad; jue--
gan un papel poco conocido, pero su importancia en el desarro--

1lo de las funciones cognoscitivas, es importante.

Los factores de equilibrio, de las acciones que revelan

actividades propias del comportamiento: el desarrollo indivi-
dual es la funcidn de actividades miiltiples en sus aspectos -
de ejercicio o de accibn sobre el medio. Esta coordinacibn -~

general de acciones supone sistemas mGltiples de equilibrio

que dependerén mds de circunstancias, que de potencialidades

epigenéticas.

Los factores sociales, de coordinacidén interindividual -

relativas a las interacciones, a los intercambios entre los -

individuos, nifios o adultos:

En todos los medios, los individuos se informan, colabo-
ran, discuten, se oponen y el intercambio interindividual in-
terviene durante todo el desarrollo seglin un proceso de so---
cializacidn que interesa también a la vida social de los ni--

fios. (1)

log factoves de transmisidn educativa v cultural, varia-

ble segln las sociedades y los idiomas: en caso del hombre,

los instrumentos de conducta del comportamiento no aparecen -
bajo el sblo efecto de la maduracidn, se necesita la interven
eién de acciones del individuo sobre si mismo y sobre el mun-

do, de intercambios con el medio.

(1) Cit, por Romian Jacques."Aptitudes, capacidades, dones y -
finalidades de la ensefianza". E1 fracaso escolar. México,
1978, Ed.de Cultura Popular. p. 72.

55571
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El estudio o el aprendizaje no es algo que todos los alum
nos logran en sus mayores niveles de eficacia. Una serie de
factores subjetivos y objetivos condicionan las tareas y pre-

disponen o facilitan el rendimiento.

La inteligencia se considera hoy como una actitud comple

ja y no como una entidad unitaria.

Por tanto un nivel alto puede proporcionar sorpresas una
persona puede dar rendimientos éptimos en letras y malos en -
ciencias, buenos en aspectos culturales y malos en aspectos -
mecdnicos, artisticos o manuales el nivel mental es indepen--
diente de la velocidad de trabajo, as{ como de su intensidad,
por lo que en toda escuela es posible encontrarse con alumnos
muy inteligentes o menos dotados que sean rdpidos o lentos, -
profundos o superficiales.

Algunas deficiencias intelectuales reales o aparentes no
son innatas, sino debidas a determinadas circunstancias como
son la desnutricidén, defectos sensoriales e incapacidades fun
cionales como: sordera psicoldgica, dificultades para la aso-
ciacidén que pueden ser superadas con una terapia apropiada.

Hay deficiencias aparentemente mentales debidas a faltas
de escolaridad gque son fdcilmente recuperables con la ense--

fianza correctiva. (1)

Las técnicas de individualizacidn de la ensefianza han su
perado en bastante medida la discriminacidn tajante y a par--
tir de determinado nivel entre superdotados, normales y defi-

(1) Técnicas de estudio y retencidén Encicl opedia Técnica de -
la Educacidn, Tom. I. Espafia 1970. Edit.Santillana S.A. -
p. 515
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cientes, permitén al maestro dirigir el aprendizaje de grupos

heterogéneos desde el punto de vista intelectual.

El esfuerzo, el interés, las técnicas activas, la motiva
s 2 - - .
¢ién son poderosos impulsores del aprendizaje, que salvan mu-

chas veces ligeros desniveles de inteligencia.
C. Desarrollo y Aprendizaje
1. E1 binomio desarrollo y aprendizaje

Pare una adecuada interpretacién de la personalidad in--
fantil, el maestro debe comprender como la mente y el cuerpo

del nifio, crecen y se desarrollan.

En ese crecimiento y desarrollo se ven todos los rasgos
de 1la conducta del individuo, el crecimiento lo interpretamos
como una actividad ininterrumpida desde el momento mismo en -
que se fecunda, hasta llegar a una total naduracién del ser,
el desarrollo se conoce como una actividad unida al creci--

miento.

Se necesita que el nifio tenga cierto desarrollo, que sea
apto para controlar y coordinar sus movimientos que realiza,
no como comnsecuencia de factores externos sino como funeidn -
meramente biolégica, esto es porque los conductos nerviosos -

se mielinizan o los centros nerviosos ya estdn maduros.

Estas funciones que el nifio realiza, por ningfn motivo -
pueden ser posibles, antes de haberse preparado los mecanis--
mos nerviosos apropiados, estas funciones aparecen sin influen

cia directa del aprendizaje.
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Gesell y Thompson (1) comprueban que la adquisicidén de -
una habilidad es consecuencia de un desarrollo y nivel de ma-
duracidn del individuo, mds no por influencia del entrenamien
to impuesto desde fuera, ésto queda comprobado cuando a deter
minada edad los sujetos normales son capaces de realizar ejer
cicios fisicos caracterfisticos de su edad, sin recibir ningin
entrenamiento, ésto se realiza por la capacidad del crecimien
to y desarrollo desde dentro del sujeto.

Es necesario acomodar el aprendizaje al ritmo del desa--
rrollo, pues ya en plan escolar, se tiene la obligacibén de
programar la ensefianza tomando en cuenta que no todos los -
alumnos tienen igual capacidad para asimilar los conocimientos,
ya que la madurez y el desarrollo varian en cada sujeto.

El aprendizaje debe iniciarse en el momento més oportuno
y con una maduracién adecuada, se puede lograr con ello un de
terminado nivel de perfeccidn, el aprendizaje viene de una -
experiencia convertida en concepto, por contacto con la reali
dad, que. se va efectuando con variada forma de intuiciones, -
entendidas &stas como el contacto del espiritu con la reali-
dad mediante los sentidos; las vias sensoriales hacen posible
esta intuicidn que permite el aprendizaje; estas intuiciones
que conducen al aprendizaje pueden ser: visuales, auditivas,
motoras y verbales.

Hay variedad de intuiciones en cada sujeto, no todos tie
nen la misma claridad y precisién para realizar algunas de -
ellas, hay quienes intuyen mejor con el ofido, otros con la -
vista o .con la palabra; ésto no quiere decir que sean deficien

(1) "Desarrollo y aprendizaje" Enciclopedia Técnica de la Edu
cacidn. Tomo I Espafia. 1970. Ed., Santillans, S.A. p.229
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tes en las otras formas de percibir, lo que permite estable-
cer una diferenciacidn en el aprendizaje a través de las vias
sensoriales empleadas para lograrlo, aunque el aprendizaje no
es un fendmeno sensorial, se vale de esas vias para llevar el
conocimiento a la inteligencia; para aprenderlo surgen enton-
ces los diferentes tipos de aprendizaje: visual, motriz, audi
tivo y verbal, por lo que se debe tener especial cuidadec en -
la variedad de estimulos y la colocacibén que cada nifio necesi
ta en el aula.

Resumiendo, los tipos de aprendizaje son formas diferen-
ciales de asimilacién y recepcidén de la experiencia adquirida
que constituyen los medios para asegurar la claridad, compren

T34 - s« 9 - 7
sidén y asimilacidén de lo que se aprende.

2. Aprendizaje Activo y Pasivo

La ensefianza y el aprendizaje, son siempre dos activida-
des que se desarrollan en una forma paralela encaminadas al -
mismo fin, que es el perfeccionamiento del alumno.

La enseflanza es una técnica realizada por el maestro que
debe orientar y encausar al escolar para que éste pueda lle--
gar a asimilar el aprendizaje de algo, en forma gradual y me-

tédicamente, para adquirir una porcidn de cultura.

El aprendizaje es la manera en la que el alumno responda
a la accidn del maestro, y cdémo asimila de acuerdo a su grado
de madurez y desarrollo, siendo éste el producto de las téeni

cas realizadas encaminadas a un aprendizaje seguro y adecuado.

Hay dos maneras de entender el aprendizaje en: forma pa-
siva y forma activa. Estas maneras corresponden a la evolu--

cidn de la ciencia pedagdgica, en la actualidad la forma pasi
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va, no tiene reconocimiento cientifico, ya que el aprendizaje
pasivo consiste en ver las cosas en una forma oscura, el alum
no observa en plena quietud el espectdculo de la ensefianza -
trayendo como consecuencia una simple recepcidén por parte del

estudiante.

Se cree que la mente del nifio es una masa pléstica mol-
deable por la sola fuerza de la palabra del maestro y como al
go capaz de conservar la forma dada por éste en modo invaria-
ble y estdtico, la pasividad es del alumno, pues el maestro
realiza en forma activa la ensefianza. Se cree que el alumno
es un recipiente vacio, una hoja en blanco para escribir el -
contenido de la ciencia, teniendo como consecuencia en la en-
sefianza y el aprendizaje los vicios diddcticos de la pasivi--
dad y el memorismo por parte del alumno, y el verbalismo por
parte del maestro.

La pasividad se considera como el medio para mantener la
atencidén y el conducto para hacer llegar lo ensefiado a la men
te; el memorismo es la adecuada actitud para conservar lo --
aprendido no importa que no se haya comprendido bien, o que el
contenido sea carente de importancia; en fin el verbalismo es
brillante en la elocuencia, mediante el cual el maestro cree
hacer llegar a la mente del alumno todo lo gque se propone en-

~ ’
sefiar a éste.

Contrariamente a todas estas afirmaciones, el aprendigza-
je activo reconoce una pariedad de actividades; el maestro -
acta como orientador del alumno, pero éste actla con interés
consciénte de su propésito, aqui no hay necesidad de forzar-
lo, sblo se le canaliza para que haga uso de todo su poten---
cial.

El aprendizaje activo estd unido con sus métodos, es la
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consecuencia de un proceso dindmico. En esto reside la -
importancia de la ensefianza, evitando que el esfuerzo sea in-
fructuoso, didndole un adecuado sentido de superacidn, con este
tipo de aprendizaje se logra que el alumno actlie como investi

gador de la ciencia.(1)
3. Oportunismo en el aprendizaje

Si un nifio no progresa en su aprendizaje y sus efectos -
no le desvalorizan en su actuacidn personal y son bien tolera
dos, se debe plantear el siguiente problema? {Hay necesidad
de que aprenda en este momento? por ejemplo un chic¢o que fa-
1la en Historia, se hace la siguiente interrogante éQué nece-
sidad tiene un muchacho de 10 afios estudiar en este momento -
Historia? Si no le llama la atencidn no podrd aprenderla, se
cree que el esfuerzo que hard este chico en aprender Historia
para que no baje su nivel pedagdgico, va a desquiciar el res-

to de su personalidad.

No se puede exigir al alumno que aprenda determinada ma-
teria cuando a él no le interesa, porque al hacerlo se ha -
violentado su tendencia natural a rehusarse; el no aprendiza-

je es un fendmeno activo.

Se deben respetar esas alergias psiquicas, siempre que -

no se deba a un complejo autosugestivo.

"ih{ estd precisamente la base de la orientacidén profe-
sional: que frente a determinado sector del no aprendizaje es
pecifico, no tendamos a forzar excesivamente al sujeto a una

super compensacidén o a un intento de compensacibn, se le va a

(1) José Manuel Villalpando. Manual de Psicotécnica Pedaggi-

ca . 12 ed. México. Edit. Porrua, S.A. 1971 p. 257
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perturbar el resto de sus adaptaciones". (1)

Se ha comprobado que gran nimero de gentes que han pasa-
do por la escuela primaria satisfactoriamente, se encuentran
desvalidos en miltiples aspectos de la vida; ésto comprueba
que los conocimientos pedagdgicos muy cargados, no le son ne-
cesariamente importantes para la adaptacidn del medio, el mé
rito pedagdgico no es solamente enseflar, sino conocer qué y

cuidndo es oportuna la ensefianza.
D. Madurez como supuesto del trabajo docente
1. Concepto

La psicologiz moderna se vale de la evolucién y madurez
para designar con ellas el sentido dindmico que se reconoce a
la actividad psfiquica. La evolucidén es el trayecto que se si
gue por la vida psiquica hasta alcanzar en ésta la plena
e rd . . Ve .
madurez, es pues: evolucion, ese cardcter dinadmico, esa trans
formacidén que lleva a los individuos a planos mejores de vida,

perfectos y mejor acabados.

Al hablar de evolucidn se incluye en esta nocién, la -
idea de madurez, bajo ese concepto se admite el de evolucidn.
La razdén obedece a que entre evolucidén y madurez hay un vincu

lo que se manifiesta en la actividad.

La madurez es el acercamiento a un periodo no definiti-
vo pero caracteristico del desarrollo, reline ciertas capacida
des, muestra determinadas modalidades, satisface especificas

exigencias, la madurez siempre esta superando a otra ya supe-

(1) Emilio Mira y Lépez. E1 nifio que no aprende. 4 ed. Bue--~
nos Aires. Edit. Kapelusz 1972 p. 60
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rada e incompleta en razdn a otra que alin no llega.

La madurez es la obtencidn de caracteristicas que se -
van adquiriendo en la vida no como objetivo final, sino como

momentos transitorios de un proceso mayor.

Se comprende pues que la madurez no se presenta por si -

sola, sino como el resultado de un proceso vivido.

Evolucién y madurez son por lo tanto conceptos recipro--
. - - N rd
cos en significado, se completa uno con el otro, no seria po-

sible su comprensidn por separado.

La primera representa el estado continuo de desarrollo -
es un cabal desenvolvimiento de la persona en proyeccidén futu
ra, €s una caracteristica en la que genéticamente estamos do-

tados todos.

La segunda a su vez es el desenvolvimiento de rasgos he-
redados no provocados por el ejercicio ni por la experiencia

del individuo, estos factores pueden estimularlo. .

Los rasgos que surgen a causa de la maduracidn son apa--
rentemente expontdneos, para que un nifio pueda empezar a cami
nar es necesario que tenga cierto grado de maduracidn nervio-
sa y muscular, antes de &sto el efecto de la préctica en la -
actividad de andar serfa imposible; pero cuando se alcanza la
pmaduracidén requerida el ejercicio acelera el desarrollo de -

las habilidades locomotoras.

La madurzcidn, es un factor indispensable y determinante
en la capacidad del nifioc para aprender. En ocasiones las ac-
titudes desfavorables de los atrasos en el aprendizaje se de-

ben a la situacidn de ensefiar al nifio antes de que esté listo



para aprender.
2. Capacidad de aprendizaje como maduresz

La evolucidn del espiritu infantil conduce al nifio a ob-
tener una especifica forma de maduresz.

Después de haber adquirido capacidades para relacionarse
con los demids mediante el lenguaje, se pasa a una capacidad -
de adquisicién de experiencias para llegar mds tarde a una ca
pacidad de comprensidnm y racionalizacién de esas experiencias,
para llegar al fin a una capacidad de elaboracidn especifica
del conocimiento.

Se nota que el nifio tiene madurez para aprender cuando -

por la evolucidn de su psiquismo ha podido obtener:

lo. La capacidad de una concentracién muy atenta, ya que -
el aprendizaje es un hecho central en la psicologia infantil.

20. Capacidad para enfocar su fantasia en una forma significa
tiva para aprovecharla en situaciones fitiles para él.

30. Capacidad de reflexidén porque aprender da como resultado
una actividad vocacional, efectiva y provechosa.

4Lo. Una amplia capacidad de asociacidén que le permita entrela

zar unos contenidos con otros que ya estén dentro de los cong
cimientos anteriores.

50. La capacidad para retener mentalmente todos los simbolos
que representan lo aprendido.

60. La capacidad de accidn que le permita convertir en formas
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de conducta los conocimientos elaborados mediante un esfuerzo
consciente. (1)

En algunas ocasiones la capacidad de aprendizaje puede
llegar a confundirse con una capacidad material para ser esco
lar, que se traduce como sindnimo de sujeto de aprendizaje. -
La capacidad de aprender se refiere en particular a la madu-

rez,

Segﬁn Lorenzo Filho (2) la edad escolar ideal en la mayo
rfa de los nifios es de siete afios, pues estos deben ser por -
su edad cronoldgica capaces para el trabajo de la escuela pri
maria, por lo tanto aptos para el aprendizaje de la lectura y
escritura, porque estos nifios tienen desenvolvimiento del len
guaje muy variado por la influencia social, ésto hace que el
nifio muestre especial interés por la cultura simbdlica; tie-
nen la capacidad de reproducir con facilidad las palabras que
se les dicen, utilizan el 1l4dpiz y esto les da seguridad para
perfeccionar su coordinacidn visual-motora haciéndolos aptos
para realizar dibujos a su modo y recortar figuras con cierto
grado de precisidnm.

3. Diferencias individuales

Son muchas y variables las capacidades para el aprendiza
je particularmente en las coordinaciones visual-motriz y audi
tiva-motriz, es también muy marcada en la capacidad de aten-
cién y en la fatigabilidad, el maestro no ha prestado 1la --
atencidén requerida en tan especial situacidn es preciso, que
se tome en cuenta gque cada nifio es un individuo que tiene sus

(1) José Manuel Villalpando Manual de Psicotécnica Pedagdgica.
12 ed. México Edit. Prria 1971 p. 211.
(2) Ibidem. p. 212
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propias capacidades ya sean amplias o limitadas, teniendo en
cuenta que poco a poco iréd superando sus minimas deficiencias.
Otro factor que carece de confiabilidad es el cronoldgico; -
con frecuencia se aceptan nifios en los grupos de primer afio -
finicamente por tener cumplidos siete afios, sin tomar en cuen-
ta que su madurez pudiera no ser suficiente. Sin embargo, no
son aceptados los alumnos que tienen una madurez suficiente -
pero sélo cuentan con seis afios de edad, porque en la escuela
no se tiene la precaucidén de aplicar test de maduracidn que -
permitan diagnosticar si el nifio puede ser o no apto para el

aprendizaje.
4o La lectura y la escritura

Estas dos formas de actividad lingufstica son el conteni
do de toda labor docente, ante ellas, el nifio entra en pose-
sién de los instrumentos que le proporcionaridn una mejor comu
nicacidn con los demids, es por ello que tiene un gran valor -
en cuanto a su significado, para poder llegar a poseerlas de-

berd tener superadas una serie de exigencias.

Desde el punto de vista cultural la lectura es la capacl
dad para comprender el pensamiento de los seres humanos, la -
escritura es la capacidad de expresar su propio pensamiento,
para poder comunicarlo a los demés. Es urgente aclarar no lo
que representa al hombre por si mismas la lectura y la escri-
tura, sino la forma como el ser humano entra en posesidén de -

ellas y qué necesita para lograr su objetivo.
Evidentemente se trata de las principales actividades de
la vida cultural, pues como privilegio tienen capacitar al -

hombre para la comunicacidn simbdlica.

Su aprendizaje se reconoce como una tarea propia de la -
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infancia y en forma especifica para los nifios que dan princi-

pio a su escolaridad.

Veamos ahora como se da este proceso separando uno de -

otro, solo para mejor anélisis.

Para el aprendizaje de la lectura se requiere primeramen
te de una percepcidn visual condicionada para captar en la me
jor forma los simbolos, luego se llevan estas impresiones a -
la regidn cerebral para que por medio de percepciones sean -
elaboradas como palabras que llamamos elementos linguisticos.
Intervienen también con oportunidad procesos fisioldgicos de

impresidn, de transicidén y de fijacidn.

En seguida se fijan en la mente que interpreta dichas -
percepciones y las relaclona con su significado, de esta for-
na puede traducirse como ideas las imdgenes simbélicas por -
los centros nerviosos superiores. Si se trata de una lectura
de comprensidén o de una traduccidén de ideas expresadas en --
otro idioma, en este caso, la racionalizacidn de las percep--

ciones es decisiva en el trabajo linguistico.

Después la mente identifica las percepciones visuales y
los significados racionales con cambios sonoros que antes de
ser emitidos son materia de conciencia, es aqui donde surge -
el impulso para su produccidn mismo que se transmite al cen--

tro capacitado para producir y articular los sonidos.

Es este el momento en el que la comprensidn estd lograda

pero no podrd separarse del proceso general.

Un esfuerzo de la conciencia separa lo gque se conoce co-
mo lectura oral y como lectura en silencio. Para que la pri-

’ . -
mera se efectle, es necesario que se haga funcionar el centro
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motriz del lenguaje y se traduzcan en palabras las imdgenes -
hechas idea. En cuanto a la lectura en silencio se hace re--
primir la actividad de dicho centro motriz, impidiendo que se
produzca la voz y en el mismo momento ésta se convierta en -~
una especie de mondlogo silencioso que permitirid la compren--

sién de lo que se ha leido.

La escritura se inicia de la concepcién racional de imé-
genes que van a expresarse grificamente, resultando de ahi -
una doble actividad: La identificacién al seleccionar cada -
uno de los elementos que habrdn de estructurar las palabras
escritas y la asociacidén de cada una de ellas con su propio -
sonido, es por eso que cuando se escribe es como si nosotros

mismos dieramos forma grifica a lo dictado.

En seguida la imagen racional de cada simbolo pasa al -
centro motor encargado de los movimientos necesarios en la mo
tricidad de la mano para escribir en forma parecida a la per-
cepcidn visual de los elementos, la disposicidén para reprodu-
cirlos tiene un lugar en el proceso de exteriorizacién de imid
genes lingiisticas, de este modo cada uno de los movimientos
de la mano trasmitido por el centro motor tendrd como resulta
do el trazo de la letra y como consecuencia de éstas las pala
bras. Encontramos algunas deficiencias en los individuos --
cuando por defectos de la percepcidn visual, se escriben las
letras de una palabra con espacios muy marcados entre si, in-
tegrando la forma grédfica expresiva en forma aislada.

Para terminar el proceso se requiere de una triple coor-
dinacidn; motriz, en la produccidn escrita de las letras; ver
balyen el control de inhibfecidn del impulso por producir los
sonidos que corresponden a las letras que se escriben; y vi--
sual, para controlar lo que se va escribiendo como para reini
ciar el proceso de su intelectualizacidn.(1)

(1) José Manuel Villalpando Op. Cit. p.l12




= B =

La madurez para el aprendizaje de la lectura y escritura
debe tener determinadas condiciones en los alumnos que inician
el primer afio de las escuelas elementales que no siempre se
presentan en forma generalizada, como: un cociente intelec---
tual normal, una edad cronoldgica suficiente especifica para
aprender, esta forma inicial en la actividad lingifstica se -

reconoce como maduresz.

No todos los nifios alcanzan la madurez en forma simulté-
nea, por eso la escuela debe clasificar los grupos segin el -
grado de madurez de los alumnos de acuerdo al diagndstico --

aplicado al inicio de las labores.

El fndice de madurez puede diagnosticarse psicométrica--
mente con la aplicacidn a cada nifio de una serie de pruebas,

entre ellas citaremos dos de las méds adaptadas para este fin:

.Test ABC de Lorenzo Filho que examina de manera eficaz
y sencilla la madurez que el nific tiene para el aprendizaje -
de la lectura escritura. (Anexo B)

Prueba mental Detroit-Engel como medio para valorar la -

capacidad de aprendizaje escolar. (Anexo C)
5. Escalas de Maduracién

Gesell (1) considera que la maduracidn se presenta en el
individuo en tres niveles y de acuerdo a su edad cronolégica
en comparacidn con otros nifios de su misma edad., Porque to--
dos los seres humanos tienen una edad de maduracidén y otra -

s -
cronoldgica.

(1) Cit. por Emilio Mira y Lépez El hifio que no aprende - 4 ed.
Buenos Aires.Ed. Kapelusz 1972 p. 13
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En esa edad de maduracidn se integran los niveles de per
feccidn racional alcanzados por el desarrollo bioldgico en - .
cuatro distintos aspectos de conducta: aspecto motor, aspec-

to adaptativo, aspecto verbal, aspecto social personal.
- Nivel Motor

El funcionamiento motor proporciona a cada individuo Ilo
que se denomina edad motriz, ésta se alcanza en relacidn con
el desarrollo e integraciédn de su motricidad al compararlos -
con otros nifios de igual edad; los individuos deberdn tener -
cierta madurez motriz de acuerdo a las curvas presentadas por
Gesell. Cada trimestre de edad desde el nacimiento, asi pues
un nifio de seis meses debe poder mantenerse sentado, de un -
afio serd capaz de sostenerse de pie y dar algunos pasos, si -

esto no sucediera estaria denotando un retraso psicomotriz.

Esa edad motriz es mAs importante que el reste de datos
para comprender la maduracién de un sujeto en especial. Se -
considera como el plano fundamental en la arquitectura bdsica

de toda personalidad.
- Nivel Adaptativo

Corresponde a la parte siguiente en el estudio del desarro
1lo y de la maduracidn, denominado, conducta adaptativa,el ni
fio es capaz de saltar, correr, moverse de diferentes maneras,
gracias a sus misculos, después de superar su primer nivel pe
ro: para qué salta, por qué corre? qué problemas puede resol-
ver con sus movimientos? qué capacidad tiene para adaptar esa

realidad al exterior?

Esta conducta adaptativa representa la integracién de -

- - rd r3 kY .
sus movimientos en una sintesis intencional; es la respuesta
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adecuada frente al campo sensorial que rodea al nific y por =~

consiguiente a los objetos de su entorno.

En efecto: la conducta adaptativa da inmediatamente el -
valor de la inteligencia, porque en los primeros afios cuando
no tiene desarrollado su lenguaje, se traduce y se expresa -
por accidn, y adaptacibén. EL utiliza tests para ver la capa-
cidad adaptativa de cada nifio con la reaccidn que presente -
frente a objetos; sin explorar ni el nivel cultural que pueda
tener el pequefio ni sus habilidades musculares, tampoco su ni
vel de lenguaje. Con este desarrollo se amplia enormemente -
su capacidad de aprendizaje.

- Nivel Verbal

Es de gran importancia se considera como el tercer aspegc
to de la maduracidén fisioldgica. La conducta verbal determi-
na en que forma el nifio sustituye la accidn con el lenguaje,

para ahorrarse esfuerzos musculares.

El desarrollo del lenguaje en los primeros afios es fécil
de apreciar. Podemos catalogar el capital verbal que tiene
el nifio, de una manera sistemdtica y conocer su nivel de madu

. 2
racidén en este aspecto.
- DNivel Social

Lo que antes se conocid como sociabilidad es el nivel so
cial-personal, capacidad de adaptacién social nivel moral, -
condiciones caracterolégicas para la vida, es de gran impor--
tancia y se encuentra en parte predeterwminada por el desarro-
1llo de los otros tres niveles por ser el {ltimo en desarro--

llarse.

Asi pues la edad de maduracidn es la 'resultante de inte-
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grar los valores del desarrollo bioldgico en cada uno de esos
cuatro aspectos; cuando se divide esa edad de maduraciédn por
la edad cronoldgica se obtiene el cociente del desarrollo. -
Ese cociente de desarrollo desborda los datos que se querian
obtener con el uso del cociente intelectual porque esa influen
cia de desarrollo es la capacidad que tiene el sujeto de pro-
gresar en la vida, que no solamente va a pedirle conocimientos
personales o relaciones sociales, o relaciones verbales, o -
adaptaciones a situaciones de emergencia, sino las cuatro re-
sultantes, integradas en problemas concretos.

E. Influencia. del medio familiar y social en la escuela
1. Caracteristicas familiares

La familia es la unidad bdsica en la formacidn de las so
ciedades y estas a su vez la formacién de las naciones, por -
lo tanto, las familias organizadas, responsables y producti--
vas, serédn quienes logren el progreso nacional,

Toda familia se inicia con el matrimonio formado por una
pareja, siendo &stos el nficleo de una nueva familia que estard
constitufda por padres e hijos; dentro de la familia cada uno

de los miembros tiene ciertas funciones que cumplir.

Las familias que conforman una sociedad son de diferen--

tes tipos, pudiéndose clasificar en cuatro:

lo. La familia rigida; es aquella que solamente quiere que se
le respete su autoridad sin permitir razonamiento, es la que

bloquea el desarrollo individual de sus miembros porque no -
respeta la personalidad del individuo, no le deja desenvolver
se por si mismo, no le permite ser esponténeo y por lo tanto,

ese nifio se siente inseguro cuando los padres reprimen al ni-
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filo rigidamente, hacen que éste sea rebelde, adoptandoc una con

ducta contraria a la que los padres deseaban ensefiarle.

20. La familia indiferente; es aquella que no tiene ningin in
terés, ni se preocupa por lo gque suceda a cada uno de sus --
miembros, siendo ésto tan perjudicial en el desarrollo de los

menores.

El nifio que no es querido por sus padres, se siente re--
chazado al verse abandonado, al ser castigado severamente, Yy
ser reprendido con frecuencia negéndole atencidén y haciendo -

comparaciones desfavorables con los otros nifios.

30. La familia demdcrata; se caracteriza por respetar la per-
sonalidad de cada sujeto que la integra, toma en cuenta el ra
zonamiento y la disciplina no le impone a la fuerza, sino que

lo concientiza para que todo lo acepte por mera convicecidn.

Por lo tanto, los hijos que forman esta familja, tienen
la oportunidad de desarrollar todas sus potencias con absolu-

ta confianza y seguridad en si mismos. (1)

Por supuesto que esto no implica que los hijos de las -
otras familias no puedan o no tengan la oportunidad de desarro
llarse intelectual y emocionalmente, si pueden hacerlo, sdélo
que para lograrlo deberdn luchar y persistir con més fuerza y
voluntad que aquel, al que se le brindan todas las facilida--
des.

Lo. La familia sobre protectora; ésta se reconoce en que los

(1) Graciela Zubirdn V."La organizacién familiar y la respon-
sabilidad de los adultos en la formacidén de los nifios. -
_F1 nifio v la familia' Instituto Nacional de Proteccidn a
Ta Infancia. México 72. p. 261
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padres dan a sus hijos excesiva proteccidn, esta se manifies-
ta de la siguiente manera:el hdbito del nifio de dormir siempre
con la mamé, el cuidado prolongado y excesivo, satisfaccidén -
de todos los deseos del nifio, mimarlo exageradamente, etcéte-
ra, todo esto da como resultado, 1la testarudez, la irritabi-
lidad, indecisibn, preocupacién, timidez, inhibicién al ha--
blar, temor a las personas, sentirse inferior ante todos, el

nific es retraido, no puede aflorar su independencia.

Se debe estar consciente de que todo nifio que sienta que
lo quieren, lo protegen y lo comprenden sin llegar a lo exce-
sivo, se desarrolla normalmente y se ve libre de reacciones,
odio, agresividad y esto es muy importante debido a la rela-

cidn que debe tener el nifio con sus padres.

El nifio debe vivir en condiciones de tener un desarrollo

normal en cuanto a lo material, moral y espiritual.

El hogar es el factor que mds influye en el desarrollo -
emocional del nifid, la conducta emotiva de los padres se re-
fleja notablemente en la de sus hijos.

Se debe reconocer que la institucidn bdsica para la for-
macidn del nifio es la familia, porque éste es el primer medio
= .~ ,
social en el que el nifio se emerge, es en el que efectla sus
primeros cambios y recibe sus primeros mensajes.

2., La influencia familiar en el desarrollo escolar

El factor més importante del desarrollo escolar del niio,
empieza dentro de la familia, es alli donde éste experimenta
las primeras experiencias sociales, la influencia de este me-
dio es durante un periodo de tiempo mayor que cualquier otro

factor, siendo el grupo familiar el gue proporciona al nifio -
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la oportunidad ilimitada para expresar su conducta social de

diversas indoles.

Para que el nifio tenga un desarrollo social apropiado, -
se necesita que disfrute de carifio y seguridad en su hogar, -
si se siente atemorizado y relegado dentro de su nilicleo fami-
liar, engendra tensiones que més tarde reflejard en sus rela-

ciones sociales.

En el hogar es donde por primera vez, comprende lo que -
significa autoridad, aprende originalmente la relacidén que de
be tener con sus padres y hermanos, reconoce que alguien merg

ce consideracidn y respeto.

La forma en que el nifio afronta la autoridad en su hogar,
influird en su futura conducta.

No se deben olvidar algunas caracteristicas intelectua--
les del nifio que va a desempefiar un papel importante al tener

que adaptarse a un nuevo medio diferente al que vivia.

Si se intenta analizar la conducta de un nifio pequeiio -
que va a asistir por primera vez a una institucidn escolar de
jando parcialmente su medio familiar, es preciso tomar en --
cuenta, cuatro series de factores que son: el medio familiar,
el sujeto, la escuela que constituye el medio de recepcidén y

los educadores que animan este nuevo medio.

Al examinar la perspectiva de las relaciones familia-es-
cuela, es muy importante tomar en cuenta los componentes so--
ciales. Los contactos que el nifio tenfa con los diferentes -
nmiembros de su familia ya no son iguales a los que va a lle--
var ahora con el grupo del cual va a tomar parte. Dentro del

pequefio niéicleo; su familia, se dirigfa a é1 llamindolo por su
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nombre, en cambio en la escuela el maestro, da 4rdenes genera
les dirigiéndose a todo el grupo, y ahi es cuande el nific sien °

te un gran cambio en el ambiente.

La socializacidén de la escuela no es simplemente una --
reaccidén ante las necesidades del individualiswmo, es dar al -
educando su dimensién social pues encerrar al hombre en un -
marco reducido, es afectar su personalidad es negarle trascen
dencia y contacto con el mundo exterior, esto afectaria direc

tamente contra el principio de integridad de la educacién.

La introduccidn progresiva de los aspectos sociales en -
la escuela, se deben a diferentes razones, por ejemplo las co
rrientes de tipo doctrinal, sociologismos de diferentes mati-

rd . rd . r'd -
ces y ademas las aportaciones de caracter psicopedagdgico, -
asi como el riguroso y profundo conocimiento de la evolucidn
de la sociabilidad infantil y la necesidad de encausarlo ade-

cuadamente. (1)
3, Influencia de la escuela en el desarrollo social

Todo nifio que asiste por primera vez a la escuela no es-
t4 familiarizado con las normas sociales del grupo a que per-
tenece, desde los comienzos de su vida y a medida que va au--
mentando su experiencia, va cambiando su forma de actuar con
los demds, poco a poco se hace mids independiente, y las perso
nas mayores confian en que va adquiriendo nuevas responsabili

dades.

La familia es el ambiente més poderoso que influye en la

adquisicidn de estas experiencias sociales, es la que posee -

(1) Efrain Sénchez Hidalgo _Psicologia Educativa 9. ed. Edit.
Universitaria. 1975 Espana, p. 227
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normas culturales que actdan como factores educativos.

En la familia se adquiere la primera idea de sociedad, -
el concepto de autoridad y jerarquia social va trazando el -
contacto directo con los valores que encarnan los padres y -
hermanos, solamente de esta forma se puede lograr que la futu
ra integracidn del nifio, en el grupo social, sea favorable. -
Socializar al nifio desde el hogar, es tarea en la que deben -
intervenir todos los adultos que rodean al sujeto en educa--

-2
clion,.

En este aspecto, es muy importante la orientacidn del -
maestro en sus relaciones sociales con el alumno, éste lleva
su hogar a la escuela, refleja en su conducta la forma en que
se ha ajustado a la familia, la misma actitud y conducta que
lleva con sus hermanos es la que adoptard hacia sus condisci

pulos.

Es muy importante la relacidén con los alumnos en la es-
cuela y especialmente en el nivel elemental, el afecto y --
atencidn que reciban del maestro puede constituir un problema
muy serio entre los nifios, pueden causar rivalidades, entre
ellos y muy en especial entre nifios que provienen de padres -
que por favoritismos estimulan la hostilidad entre los herma
nos, la distribucibdn de afecto, es un factor decisivo de las

relaciones entre los alumnos.

La escuela y el hogar deben cooperar estrechamente para
lograr la mejor educacién del alumno ambas deben compartir -
la responsabilidad de orientar y comprender al alumno en sus
problemas, para lograr que éste se integre fédcilmente a la so

ciedad.

La aceptacidén por parte de los compafieros es bdsica para
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un mejor desarrollo social del alumno, si éste es aislado de-
be estimulirsele, invitdndolo a participar activamente en el
grupo y poder asi disminuir el efecto causado por el rechazo.

Un alumno que carece de aceptacidén es un desajustado so-
cialmente, la mayoria de estos alumnos, son aislados, retrai-
dos y tienen problema para ser aceptados en el grupo, no en-
cuentran por si solos los medios de que deben valerse para lo
grar que sus compafieros los acepten. Es aqui donde el maes-
tro estd obligado a realizar su tarea orientadora, valiéndose
de varios procedimientos para ayudar a esos nifios a que sean
aceptados satisfactoriamente y poder lograr que desarrollen -
su capacidad y talento.

Socializar al nifio es tarea en la que deben intervenir -
todos los adultos que rodean al sujeto en educacién. (1)

(1) Efrafin Sénchez Hidalgo. Op. Cit. p. 230



IIT METODOLOGIA

Expuestas las razones que ncs llevaron a la eleccidn de
este tema para nuestra investigacidn y de acuerdo con la fun-
damentacidn tedrica establecida, se tomé la siguiente hipdte-
sis a comprobar en nuestro medio de trabajo.

A, Hipétesis
3i los alumnos del primer afio no tienen madurez para el
. . . Iy ’ = . .
aprendizaje y el medio socio-econdmico y familiar de sus pa-
dres no es favorable, entonces los nifios tendréin fracasos en
la escuela primaria.
B. Definicidn de variables

1. Variable independiente

La falta de madurez que los nifios de primer afio muestran,
aunado al medio socio-econdmico y familiar desfavorable.

Indicadores:

- edad cronoldgica

- conocimientos

- niveles socio-econdmicos
- edad mental

- habilidades

- familia numerosa

2. Variable dependiente
La reprobacidn y calificaciones bajas en los alumnos.

Indicadores:

- reprobados



- calificaciones de 6

C. Poblacidn y Muestra

El Universo de estudio estuvo formado por 200 alumnos, -
de las escuelas: "Profr. José Santos Valdés G", "José Maria
Iglesias", "Enrique C. Rébsamen", e "Igmacio Ramirez" de la -

ciudad de Aguascalientes.

Utilizamos el muestreo por juicio (1), pues elegimos la
muestra seleccionando los sujetos que nos parecieron represen
tatives con las siguientes caracteristicas: califieaciones de
6 y calificaciones reprobatorias. alcanzando nuestra muestra
un total de 30 nifios.

D. Instrumentos

Los instrumentos que utilizamos para obtener los datos -

presentados, (véase andlisis e interpretacidn)

1. Test de Goodenough (ANEXO A) que explora la inteligencia -
general infantil.

2. Test de Filho (ANEXO B) y Test Detroit Engel (ANEXO C) que
explora el nivel "de madurez y la capacidad para el aprendi
zaje escolar.

3, Cuestionario socio-econdmico para los padres de familia de
los alumnos (APENDICE A) para explorar el medio y niveles

(1) Felipe Pardinas, Metodologia y Técnicas de investigacidn
en ciencias sociales. 22 sd. México, Edit. siglo vein--
tiuno 1980 p. 212
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socio-econdmicos de las familias.

4. Cuestionario Socio-~econdmico y biogrdfico para los nifios -
de la muestra (APENDICE B) que permite reforzar y dar vali
dez al cuestionario de los padres y ademds conocer algunas

circunstancias especiales de los nifios.

Todos estos materiales nos proporcionaron la oportunidad
de conocer a nuestros sujetos de estudio, tanto en el aspecto

somdtico, como psiquico y social.



IV ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

El presente capitulo comprende el andlisis respectivo de
los resultados obtenidos en la aplicacidn de los diferentes -

instrumentos, y que se han concentrado en una serie de cuadros.

Iniciemos con el cuestionario socio-econémico de los padres -
de familia.

CUADRO 1

CONCENTRACION DE RESULTADOS EXPRESADOS EN PORCENTAJES DEL CUES

TIONARIO SOCIO-ECONOMICO (APENDICE A) APLICADO A LOS PADRES DE
FAMILIA.

PFREGUNTA No. 2 Edad de los padres
20 a 30 31 a 40 L1l a 50 més de 50
2 7% 15 | 523 11 384 1 | 3
PREGUNTA No. 8 Edad de las madres
20 a 30 31 a 40 Ll a 50
6 | 20% 15 | 503 9 | 309
PREGUNTA No. 3 Nivel de. estudio de los padres
ANATL.FABETAS PRIM.INCOMPLETA | PRIM.COMPLETA | EST.SUPERIORES
6 209 17 | 58% L | 148 2 7%
PRECUNTA No. © Nivel de estudios de las madres
ANALFABETAS PRIM.INCOMPLETA| PRIM.COMPLETA |EST.SUPERIORES
g | 273 12 I 40% 9 | 30% 1 | 3
PREGONTA No. 4 v 10 Ocupacién de los padres
JORNALERO PEQUENQ COMERC. OBRERO EMPLEADOS
1 3% 10 | 3.8 6 | 208 | 13 | 438
PREGUNTA No. 5 Ingreso mensual
5,000 = 1D,OOO|11,000 15,000 | 16,000 a4 20,000/ 21,000 a mis
13 | 43¢ 7 | 23% 5 | 17 5 | 171
PREGUNTA No. 18 Con qué frecuencia salen de paseo
Nunca Algunas veces frecuentemente
15 | 503 11 | 378 L | 138




PREGUNTA No. 19 Dedica tiempo a su familia
ST NO
26 : 87% 4 13%

Analizando la edad de los padres, ésta se encuentra en -
los siguientes porcentajes: 52% comprendidos entre los 31 y -
40 afios de edad, 38% a personas entre 41 y 50 afios, el 7% en-
tre los 20 y 30 afios y el 3% restante con 56 afios. En cuanto
a las madres de familia obtuvimos: un 50% a sefioras entre 31
y 40 afios, 30% entre los 41 y 50 afios, 20% pertenece a sefio--
ras entre 20 y 30 afios; por lo que se puede afirmar que en su
generalidad pertenecen a la edad adulta.

El nivel de estudios de los padres estd representado con
los porcentajes siguientes: primaria incompleta 58%, prima--
ria completa 14%, analfabetas 20%, con estudios de normal y -
bachillerato 7% con dos frecuencias respectivamente. Las ma-
mids con respecto a preparacidn escolar registran: un 30% con
primaria completa, un 40% con primaria incompleta, un 27% --
analfabetas, y el 3% tiene estudios de normal primaria, afir-
mamos que existe un bajo nivel académico en los progenitores,
afectando directamente en el progresc escolar de nuestros alum

nos.

De la preparacidn académica que los padres tienen depen-
de el trabajo que desempefian lo comprobamos con los siguien--
tes porcentajes: 43% son empleados de confianza, federales o
particulares, 20% son obreros, 34% pequefios comerciantes y 3%
jornaleros, cabe mencionar que solo 2 madres de familia desempe
fian empleo; una como asistente en guarderfa infantil y una -

maestra de primaria.

Del ingreso que obtienen los padres dependerd directamen
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te el bienestar familiar en todos sus aspectos,encontramos -
que el ingreso del 43% es de $ 5,000 a 10,000, el 23% obtienen
un sueldo mensual de 11,000 a 15,000, el 17% reciben de 14000 -~
a 20,000 al mes y el 17% 21,000 o mds, con lo observado compro
bamos que el nivel econdmico es bajo, afectando a las familias

de los nifios.

Las distracciones fuera del hogar no son frecuentes en -
estas familias podemos comprobarlo con los datos siguientes -
50% nunca salen, el 37% salen algunas veces y con frecuencia
13%; pero dentro del hogar observamos que en la convivencia -
familiar se presenta: un 87% dedican tiempo libre a sus hi-
jos y solamente el 13% no tienen tiempo por sus mlltiples ac-
tividades.

Continuando con el andlisis interpretativo de datos, pre
sentamos el siguiente cuadro referente al cuestionario aplica

do a los nifnos.
CUADRO 2
CONCENTRACION DE RESULTADOS, EXPRESADOS EN PORCENTAJES, DEL -

CUESTIONARIC SOCIO-ECONOMICO Y BIOGRAFICO (APENDICE B) APLICA
DO A LOS NINOS SUJETOS DE MUESTRA.

PREGUNTA No. 3 Edad de los niiios
6 ANOS 7 _afos | 8 ARoOS 9 aRNOS
L | 13% 16 | 54% 9 | 303 1 3%
REGONTE No., 5 v B i Tigne pepa y mama
CUENTA CON AMBOS | SOLO _ MAMA
29 973 1 | 3%
PREGUNTA No. 12 v 13 Nfimero de hermanos
1 a 3 L a b 7 a 9 10 o mis
10 34% 7J 23% 6 20% 7 L 23%




IPREGUNTA No. 12 y 13 Sexo que predomina en las familias de

estudio.
MAS NIfoS MAS NINAS JGUAL NUMERO
18 | 608 3 | 108 9 | 301
PREGUNTA No. 14 Lugar gque ocupa en lz familia
lo. a 20.] 30. a8 to.l50.a 60.}70.a 80.]90.a 100| 1llo.a mis |
o | 308 7] 248[ 31108 [ 4l 238 1 sl 381 3] 108
[PREGUNTA No. 2 Caracteristicas de salud
SANO % ENFERMO %
23 77 7 23
PREGUNTA No. 27 Asistid al Jardin de Nifios
ST 3 NG %
10 33 20 67
PREGUNTA No., 28 Le orientaron en las tareas
SI % NO %
14 47 16 53

En cuanto a los datos correspondientes a la edad de 1los
nifios en estudio el 54% representa a los alumnos de 7 afios de
edad, de 8 afios el 30%, los nifios de 6 afios el 13% y de 9 aflos
solamente un nifio, notando que éste se sale de la edad crono-
18gica requerida para ser alumno de primer afio, ademds en los
tests de maduracidn registré un nivel inferior bajo y en el -
de inteligencia fue deficiente. (Véase CUADRO 6)

E1l 97% de la poblacién en muestra vive con sus familias
2’ - ’ -
completas, sdloc un caso se presenta que vive unicamente con -

su mamé.

Con respecto a los hermanos que tienen los nifios de mues
tra, encontramos que el 23% corresponde a los alumnos con 10
o més hermanos presentando igual porcentaje los que tienen -
de 4 a 6 hermanitos, de 7 a 9 el 20% y de 1 a 3 el 34%.
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E1l porcentaje del sexo de hermanos se registra como si-
gue: el 60% conviven con el sexo masculino, 9 nifios tienen -
igual nfmero de hermanos en ambos sexos y el 10% conviven més

con el sexo femenino.

Por el lugar que el nifio ocupa dentro de su 4mbito fami-
liar encontramos que el 24% corresponde a los nifios que estdn
en el tercero o cuarto lugar, el 30% a los que ocupan el pri-
mero o segundo lugar, el 13% para los que ocupan el séptimo -
u octavo lugar, éste mismo porcentaje se presenta en los del
noveno o décimo lugar, el 10% corresponde a nifios que ocupan

del onceavo en adelante.

Las caracteristicas de salud de nuestros alumnos la pode
mos ver en la siguiente informacidn el 77% son generalmente -

sanos y el 23% se enferman con frecuencia.

De nuestra muestra en estudio, asistieron al Jardin de -
nifios solamente el 33%, 20 nifios no asistieron, de acuerdo a
los datos registrados (Véase CUADRO 6), comprobamos que no -
hay diferencia notable en maduracidn entre los que asistieron

y los que no asistieron (Véase CUADRO 5).

La orientacidn para realizar sus trabajos escolares en -
su hogar lo podemos ver en los siguientes resultados: 47%  si
son orientados y al 53% no les ayudan.

Para ampliar este tema presentamos en las siguientes fi-
guras los resultados obtenidos en los diferentes tests, en =
la grédfica 1, correspondiente al test de Filho, . el 67% son
alumnos de nivel medio, el 30% corresponde a nifios de ni--
vel inferior y un sélo nifio se encuentra en el mnivel su-

perior.
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GRAFICA 1

PERFIL DE MADURACION SEGUN TEST DE FILHO
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En la grdfice 2 de maduracidn que obtuvieron los ni-
fios en el test citado se expresa en los siguientes porcenta-
jes: 27% son alumnos de nivel medio, 70%, corresponde a
nifios de nivel superior, y 3% gque es un sujeto, obtuvo un
nivel bajo.

55571
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GRAFICA 2

PERFIL DE MADURACION SEGUN TEST DETROIT-ENGEL
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La aplicacidén del test de Goodenough nos proporciond -
los siguientes datos: el 47% de estos nifios corresponden al
nivel deficiente, el 30% son alumnos normales y el 23% se lo

calizan en el nivel superior.
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PERFIL DE INTELGENCIA SEGUN TEST DE
GOODENOUGH
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alumnos

Encontramos que el medir la madurez; en el test de Lou--
renco Filho la muestra se situa en un 67% dentro del nivel me
dio de maduracidn, en el test de Detroit-Engel el grupo se -
localiza en un nivel superior; debido a que estos alumnos ya
habian cursado el primer afio, aunque no lo aprobaron, les fa-
vorecid para contestar de mejor manera los test mencionados.

En lo que respecta al test de Goodenough; 14 nifios se si
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tuaron en el nivel inferior, lo que equivale a un 47% del gru
po.

Los cuadros de doble entrada que incluimos servirdn para

observar de manera comparativa los datos ya anotados.

CUADRO 3

FRECUENCIA DE RESULTADOS OBTENIDOS EN LA APLICACION DE LOS
TESTS L. FILHO Y F. GOODENOUGH APLICADOS A LOS NINOS DE Li -
MUESTRA

GOODENOUGH P [ (PSS e B AR b B (AR [
1 ] 1 I ] ] 1 1 1 ]
FILHO AR R
16 1
15 il 1| 1 1
14 1 1] 1
13 1 111 11
12 11 1 | 11 1| 1
11 11 1
10 1] 1
9 1
8 1
7 1
6 1
ENOUGH
FILHO S
C.M. = 16 C.M. = 2
c.m, = 6 c.m. = 6
Osc, = 10 Osc. = 18
I = 1 I = 2
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CUADRO 4
FRECUENCIA DE RESULTADOS OBTENIDOS EN LA APLICACION DE LOS -

TESTS DETROIT-ENGEL Y F. GOODENOOUGH APLICADOS A LOS NINOS DE
LA MUESTRA.

oovevove | o | | |2 |olalsiala]a
] 1 1 1 1 [} 1 ] 1 1
DETROIT N ) o o~ < | © © o o ~
ENGEL — ~ — — — 1Y N fa\]
42 - 40 1 1 1
39 - 37 1 1 1 1 1
36 - 34 111 1 11 11| 1
33 - 31 1 11| 11
30 - 28 1 11| 1 1
27 - 25 ; 1
24 - 22 1 1
21 - 19
18 - 16 1
DETROIT ENGEL GOODENOQOUGH
C.M, = 42 C.M. = 24
c.m. = 17 c.m. = 6
Osc. = 25 Osc., = 18
I =3 I =2
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CUADRO 5
FRECUENCIA DE RESULTADOS OBTENIDOS EN LA APLICACION DE LOS

TESTS L. FILHO Y DETROIT ENGEL APLICADOS A LOS NINOS DE LA
MUESTRA.

DETROIT Ne) o I n ) =t ~ o~ o
NGEL — — o~ o~ N o o 52 pes
I 1 1 1 1 t 1 1 ]
FILHO [ — ~ o~ o @ Ne) o o
— N N o~ (3 [sa ¥ o ™ ~3
16 1
15 11 11
14 1 1 1
13 1 11 1 1 i
12 1 11 | 11|11
11 1 1 1
10 1 1
9 l
8 1
7 1
l . L
FILHO DETROIT ENGEL
C.M. = I6 C.M. = 42
c.m. = 6 c.m. = 17
Osc. = 10 Osc. = 25

I =1 I =3
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Continuando con el andlisis que mostramos grificamente,
en el cuadro de doble entrada 3, observamos que la de nadu-
rez supera a la inteligencia por lo cual no coinciden en el
mismo cuadrante, en el cuadro doble entrada 4, los resulta--
dos obtenidos en los tests de L. Filho y Detroit Engel se -
encuentran en el primer cuadrante reveldndonos en su genera-

lidad una madurez superior.

En los tests de Filho y F. Goodenough {CUADRO 5)-obser
vamos que la madurez-se encuentra en los cuadrantes uno y -
dos; pertenecientes al nivel medio inferior y que supera al
de inteligencia que se encuentra entre el cuadrante dos y -
tres.

Nota.- En los cuadros 1 y 2 no aparecen todas las preguntas
que presentan los cuestionarios tabulados, ya que -
se excluyeron las que no requerian de una anotacidd
de porcentajes por no ser representativos.
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V CONCLUSIONES

Al terminar nuestras investigaciones, de acuerdo con la

muestra de estudio, concluimos que:

- En nuestros alumnos no marcha favorablemente su apren-
dizaje por su bajo nivel de madurez. Sus atrasos se deben a
la situacién de ensefiar al nifio antes de que esté listo para

aprender.

- Los alumnos que pertenecen a familias numerosas y no -
cuentan con la atencidén de sus padres, registraron bajo rendi

miento escolar.

- La influencia familiar y social que los nifios reciben
del medio ambiente afecta en el desarrollo de su personali-
dad, los que pertenecen a un nivel econémico bajo presentan -

mayores desventajas.

- Los casos que se presentaron de mal estado de salud, -

coincidieron con un aprendizaje desfavorable.

- A pesar de que algunos nifios no recibieron educacidn -
preescolar, los resultados en los tests de maduracidén se -
mantuvieron paralelos con los de los nifios que si la recibig

ron.

- Las etapas del desarrollo mental del nifio no se deben
forzar, los nifios no son adultos incompletos, son hombres por

formar.

- Nuestros alumnos de estudio no lograron los objetivos
marcados durante su primer afio escolar por falta de: maduresz,

inteligencia y adaptabilidad.



VI SUGERENCIAS

--Toda gufa positiva de los educadores deberd estar basa
da en el respeto al desenvolvimiento de 1la personaligdad.

- Es conveniente formar un programa escolar, variado en
actividades para mejorar el aprendizaje y la personalidad de
nuestros alumnos.

- El maestro nunca debe olvidar que la escuela y el ho-
gar deben cooperar estrechamente, para lograr la mejor educa-
cién del alumno. -

- Para lograr que el nifio se desenvuelva mental y fisica
mehte, se deberd atender a sus diferencias individuales, si-
tuacidén difficil para el maestro, por tener que cubrir un pro-
grama en forma acelerada.

- Los maestros debemos aplicar tests al empezar el aiio -
escolar, para conocer la madurez y nivel de inteligencia de -
los nifios, para poder situarlos en grupos homogéneos y lograr

mejor aprovechamiento escolar.
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GLOSARIO

Aprendizaje:

Es el proceso por medio del cual una actividad co-
mienza o sufre una transformacidn por el ejercicio.
Como efecto, es todo cambio de la conducta resultan
te de alguna experiencia gracias a la cual el suje-
to afronta las situaciones posteriores de medio dis
tinto a las anteriores.

Cortical:
chese del tejido que sirve de envoltura a ciertos
drganos.

Crecimiento:
Es el aumento gradual que el individuo va manifes--
tando en la talla y en el peso de acuerdo con su
edad.

Desarrollo:

Conjunto de etapas que todo individuo recorre hasta
llegar a una madurez sexual plena. Es un proceso -
psicoldgico y mental evolutlvo que experimenta todo
ser humano desde su concepcidn hasta la madurez.

Endocrino:

Relativo a las hormonas o a las secreciones inter-
nas.

Epigenéticas:

Estudio de los mecanismos causales que gobiernan -
los procesos mediante los cuales los genes determi-
nan los efectos fenotipicos.

Genética:

Parte de la biologia que trata los problemas de la
herencia.

Innato:

Doctrina segin la cual hay verdades que correspon--
den a la naturaleza misma de la inteligencia, que -
ya estédn dadas en ésta, independientemente de toda
experiencia.



io.

11.

12.

13.

14,

15.

16.

17.

Inhibicidn:

Fendmeno psiquico que impide la realizacién de un -
acto, voluntario o involuntario.

Inteligencias:

La capacidad mental que proporciona el mayor o me--
nor grado de lucidez con lo que percibimos para su
acertada resolucidn, los problemas o situaciones de
la vida.

Madurez:
Es la obtencidn de ciertas y peculiares condiciones
de la vida, que han de alcanzarse, no como objeti
vo final, sino como momentos transitorios de un -
proceso mayor.

Médula:
Prolongacidén del encéfalo que ocupa el conducto ver
tebral desde el agujero oceipital hasta la regidén -
lumbar,

Neurona:
Nombre que se da a la célula nerviosa, consta de un
cuerpo celular, de:varias prolongaciones denominadas
dendritas y de un cilindro eje.

Personalidad:

Diferencia individual que distingue a una perso--
na.

Pocesos

Serie de actos u operaciones que conducen a un fin
determinado.

Proyeecidn:,

Acto de atribuir a otras personas o al medio ambien
te exterior procesos psicoldgicos que uno guarda rg
primidos y no los reconoce como propies.

Psicometria:

Parte de la psicologia que se ocupa de medir algu--
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nos factores de los procesos psiquicos.

18. Psigue:

Sede o conjunto de los procesos conscientes e - -
. - . - - . s 2
inconscientes, la subjetividad en oposicidn a lo pu

’, -
ramente organico.

19. Sensorial:

Perteneciente o relativo a la sensibilidad.






ANEXO A

HOJA DE CALIFICACIONES DE LA PRUEBA DE GOODENOUGH

.~ Cabeza presente

.- Piernas presente

2
3.- Bragos presente
a

.- TrTonco presente

4b.- Largo del tronco

Lc.- Hombros

5a.- Brazos y plernas unidas

5b.- Piernas al tronco

ba.- Cuello presente

6b.- Linea del cuello

7a.- Ojos presente

7b.- Nariz presente

7c.- Boca presente

7d.- Boca y nariz

(Dos dimensiones )

7e,- Orificios de la nariz

8a.- Cabello presente

8b.- Cabello no garabateado

9a.- Ropa presente

9b.- Prendas ropa

9c.- 3in transparencias

9d.- Prendas de ropa

9e.- Vestido completo

10a.- Dedos presentes

10b.- Nilmero de dedos presentes

10c.- Detalle de dedos

10d.- Pulgar opuesto

10e.- Mano diferenciada

l1la.- Articulacidén del brazo

11b.- Articulacidn de la pierna

12a.- Proporcién  (cabeza)

12b.- Proporcién  (brazos)




12¢.- Proporcidén (piernas)

12d.- Proporcidn (pies)

l2e.~ Proporcidén (dos dimensiones)

13. - Talédn

lja.- Coordinacidén motriz A

14b.- Coordinacidn motera B

Lhie.- Coordinacidn motora (disefio cabeza)

14d.- Coordinacidn motora (disefio tronco)

l4e.- Coordinacién motora (brazos y piernas)
14f.- Coordinacidn motriz (facciones)

15a.- Orejas presentes

15b.- Orejas, posicidn y proporcidn

l6a.- Cejas o pestafias

16b.- Pupila

l6c.- Proporcidén del ojo

16d.- Mirada

17a.- Barba y frente

17b.~ Proyeccién de la barba

18a.- Perfil A

18b.- Perfil B

SCORE TOTAL

E.M. Equivalente

C.I.

NOMBRE

EDUCADORA

GRADO GRUPO




ANEXO B

Test. A BC de Filho

N 0 B I e s eieie: sesisss ol o em s smms e fns /e
E s CU €1 38 i saicianismesse s missse s e ssses s semsse s

Grado . ... .ew. iwsiss sEsme sEm Edad ...

Lugar de Nacimiento ... ......-:cceieiomenasmaamasaaisasises
Nacionalidad de Jos Padres ... .....oviiiiiiumanmeaiiionsennns

Ol || W

Resultado N. M. o oreiiiianne e aamameaaaiaaais

Fecha del eXaMeN ... .. ivivcmeriirnsnsnenssanamsessasaiananties
ObSeryaCioness: oo s asas v »ammns snmy eans mimn & 2 3js 3 8 WiE e i



TEST. 1~ Dibujar tres-figuras,

B O RN USRS - o S SRR



TEST. IIL— Reproducir figusas en o aire y dibujarias despucs en papgl

........................................... fevrrsansnune
TEST. IV.— Palabras reproducidas
i
2 SR e
— Pledra
4— Flor
| B B8 L
b B— Mesm L
. R < R R e
Observaciones: . e
...... Fo AN S A N A m e asies oy e e EIE A ¢ S e s s e aje e s e B e e
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. i e }
TEST. V.— Elementos de relato ...........c.c......... a.» ..
Acciories Capitales o

B e T e = e e R R R R R R

TEST .- VI.— palabras repetidas »
1.— Con—tra—tiempo. .
2.— In—com—pren—di—do
3.— Tran—si—be—ria—n0.
v 4 —Pin—ta—rrajeado, '
' §5.— Sar—da—ma—pa—lo.
6.— Cons—tan —ti—no—pla. 7
7 .— In~gre—iien—te.
9 .— Fami—lia—ri—da—des.
10.— Nz—buco—do—no—sor.
ObServaciones: . ... ......coceceeocireasraisiiiiiiiiesnsiastenn



FEST. VII.— Cortar con tijeras sobre la finea del disefio.

TEST. VIII.— Punteo en los Cuadros.




ANEXD C

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

DIRECCION GENERAL DE EDUCACION FEDERAL
ESTADO DE AGUASCALIENTES

- ARNO ESCOLAR:

- GRADO:

TEST DETROIT-ENGEL ADAPTADA POR EL INST.ITUTO
NACIONAI. DE P‘EDAGOGIA
NOMBRE - :

MIADENACRJIENTO :

NOMBRE DE LA ESCUELA =

7 VALOR Punioa .
TEST DEL TEST ‘Qlhtenid: OBSERVACIONES

T 5 [

3 s

EDAD CRONGLOGICA EN AROS

TOTAL DE PUNTOS OBTENIDOS
NIVEL DE CLASIFICACION

'CALIFICACION:

PRONOSTICO: x







198090

KX EERREE $x
| SRR
| bleese®
















O

Q

| @




oo

00 | oo | &K
000 SC
O O|lo0o
| OOO ®
0000 o O
OO |0 Q| 9
O O




o s —

o BY

Gl

B
z:@}z:;ﬁwi%

5
SRR






APENDICES




APENDICE A

CUESTIONARIO SOCIO-ECONOMICO APLICADO A LOS PADRES DE
FAMILIA

Objetivo: Conocer el nivel socio-econdmico y cultural de -
los padres de nuestros nifios en estudio.

1,- Nombre del padre

2.- Edad

3.- Nivel de estudios del padre

Le- En qué trabaja?

5.- Cudl es su ingreso mensual?

6.- Cudntas personas dependen econémicamente de &1?

7.- Nombre de la madre

8.- Edad

9.- Nivel de estudios

10.- Trabaja? En qué?

11.- Cudnto es su ingreso mensual?




12.-

13.-

14e-

15.-

16.-

17.-

18.-

19.-

Su casa es propia?

Cudnto gasta de renta?

Cudnto tiempo llevan viviendo en esta casa?

Cudnto gasta aproximadamente en alimentacidn?

Tiene vehiculo?

Van al cine? Con qué frecuencia?

Con qué frecuencia sale de paseo toda la familia?

Dedica una parte de tiempo libre a sus hijos?




APENDICE B

CUESTIONARIO SOCIO-ECONOMICO APLICADO A LOS NINOS

1.- Escribe tu nombre completo y tus apellidos

2.- Dénde naciste?

3.- Cudl es la fecha exacta de tu nacimiento?

Le=- Escribe tu domicilio correcto

5.,- Vive tu papé?

6.- Cémo se 1llama?

7.- En qué trabaja?

8.- Vive tu mami?

9.~ Cbémo se 1llama?

10.- Estd dedicada solamente al trabajo de la casa?

11.- En qué trabaja?

12.- Cudntos hermanos tienes?




13.-

1he=

15.-

16.-

17.-

18.-

19.-

20.-

2l.-

22.-

R3.-

Rho-

R5.-

Cuédntas hermanas tienes?

Qué lugar ocupas por edad, entre tus hermanos?

Qué otro pariente vive con ustedes?

La casa donde vives, es propia o rentada?

Cudntas recémaras tiene?

Tiene patio o jardin?

Tiene servicio de agua?

Tiene luz eléctrica?

Tiene bafio?

Qué aparatos o mdquinashay en tu casa?

Hay sirvientas o mozos en tu casa?

Eres sano o con frecuencia te enfermas?

8i tiene algiin defecto fisico,

Cuédl es?




26.-

7.~

284~

29.-

30.-

31.-

32.-

33.-

34.-

Generalmente duermes bien?

Estuviste en el jardin de nifios?

En tu casa te ayudan a cumplir con los trabajos de la

escuela?

Qué haces los dfas que no hay labores en la escuela?

Cudles son tus diversiones favoritas ?

Te gusta tener amistades?

Hay alguna persona por la que sientas especial apre--

cio?

Qué es de ti?

Refiere el hecho de tu vida mds doloroso o desagrada-

ble para ti mismo




l

35.- Refiere brevemente el hecho de tu vida que

z
mas

feliz o grato

para ti

mismo

consideres
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