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l N T R o D u e e I o N 

A lo ]nrgo de nuest,·e pr611tice docente, hemos encontrado un 

sin fin do ohet6c11loe dentro d0l proceso 0nseftan ■ a-np1·0ndi ■ njo; 

con el fin dn ohtenAr mejor0e r·eeultados y el0va~ le calidad da 

la 0d11cncJ.6n·, AG llunrs,1n las oaunas que provocan diohoa pr·oblemaa 
p&re. tratar tlo ont1or1lr·ar una soJ.uci6n. 

Es sin duda en el 6rea de matem6ticas en donde se presentan 

laa mayores dificultadas, tanto para el docente en su labor cot! 

diana de eneeftanza como el educando en su proceso diario de a--­
prendizaje. 

Por este raz6n 0n el presente trabajo, me ha inclinado por 

el estudio da la equivalencia de fracciones, consider,ndolo como 

fundamental para lograr q11e el alumno llegue a comprender el pr2 

ceso que se da para l.a adici6n de fracciones con diferentes d0n2 

minadoreR en la resoluoi6n de problemas. La incapacidad de apli­

car sus conRtruccionas conceptuales en la realidad, le resulta 
bastante complejo. 

La presente propuesta pedag6gica tiene la finalidad ~e que 

el maestro le d6 la importancia que requiere la did6ctica de 

las matem&ticas, ya que su ensefianza es llevada a cabo de una ma 

nera mecanizada, sin provocar la reflexi6n por parte de el alum­

no. 

'El presente trabajo esL& constituido por V capítulos, en 

el primero se verin las referencias te6rioas y metodol6gicas qu~ 

se tomaron en cuenta para la elaboraci6n de las estrategias di-­

dioticas, siendo el enfoque psicogen6tico el elegido como opoi6n 

te6rica para la fundamentaci6n del trabajo, ya que, &sta es has­

ta el momento, la que nos proporciona las investigaciones mis 

constantes sobre el desarrollo del nifio. 

Teorías como la de Jean Piaget, L. S. Vygotsky, ELc., que 
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tratan de explicar .c6mo se construye el pensamiento son las que 

nos or1.entan para lograr una actitud m,s positiva en el proceso 

enseftanza-aprendi~ajo. 

En el segundo capítulo se trata de loa sujetos que intervl~ 

nen en el proceso eneeftanza-aprendizaje, 6stos son: 

el nifio, el. maestro, la familia. 

La sepnraci6n del niflo del ambiente familiar lo enfrenta a 

un nuevo mundo en donde dobo adquirir los conocimientos necesa -

rlcs para rlesembol.verse en una eociedad y que son la base para 

su formaci6n como ciudadano. 

El maestro como encargado de propici-r las situaciones que 

ayuden al. nifto a adquirir los conocimientos de una manera agrada 

ble y activa, tomando en cuenta sus posibilidades en la salee 

ci6n de los objetivos y tareas. 

La parttcipaci6n de los padres de familia representa una a­

yuda para el nifto, cuando se proporciona, de una manera que sea 

un apoyo, que se realice con afecto, Las situaciones culturales 

trasmitidas por la tamilia, deben servir de punto de partida pa­

ra el profr., con lo que se garantiza proporcionar los cpnoci 

mientes idoneos a los intereses o situaciones de importaµcia pa­

ra él. 

En el tercer capitulo, las matemáticas como objeto de estu­

dio. Las matemáticas tienen gran importancia, ya que están impl! 

citas en todas las actividades que se realizan diariamente, Con 

el fin de elevar la calidad de la educaci6n, la Modernizaci6n E­

ducativa propone una transici6n en la curricula de los programas 

de educaci6n reforzando los ejes tem,ticos fundamentales para 12 

grar que el educando pueda aplicar de manera racional y eficien­

te el conocimiento adquirido. 

El capítulo cuarto: aclaraci6n y definici6n de algunos con-
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CRpton eujohos a intorpretnci6n. En Al proceso enseftanza-aprend1 
zaje, la lahor del. maestro dehe ser planeada, utilizando las es­
trategias adecuadas para lograr en sus alumnos las habilidades y 
actitudes que ee denean alcanzar. 

El aprendizaje de lae fracciones representa gran dificultad 
debido a la diversidad de interpretaciones que se le puede dar, 
e8 necesario que las act:1.v1dades q.ue se le presentan al nifl.o ten 
gan relaci6n con l.i realidad que fil vive, que partan de situacig 

nes vivenciales, para garantizar resultados favorables. La moti­
vaci6n que reciba el nifto es fundamental para su aprendizaje, 

En el quinto capítulo: la pr,ctica de actividades en donde 

el nifto tenga una actitud activa, donde ■ ea 61 quien adquiera y 

elabore su prop:i.o conoci.miento, es la caracter1.stl.cJa pri.nc:l.pe.l 
de los sistemas educativos que l.ntantan lograr el desar~ollo de 

todas las capacidades del individuo. La aplicaci6n de la propu■~ 
ta pretende que el. alumno a travfis de la interacci6n con los ob­

jetós, con su medio, sea capaz de alcanzar el conocimiento. 

El presente trahajo tiene la finalidad de concientizar al 

docente sobre la realizaci6n de su pr,ctica, que busque las al -

ternativas necesarias que redictµen en beneficios a la educaci6n 

por medio de la calidad de la enseftanza. 



DlsFINIGION DEL OB,TETO DE ESTUDIO 

Durante el transcurso de mi práctica docente como maestra 
de aducnc16n primnrtn, ha podldo percatarme da que a pasar de 
quci la mn\;r,rnÁ,l,inn nn nonF1irlrwnrln como un l.nntr11mnnto :lnd:l.epenstt 
ble en caAi todaR las áraae del conocimiento, su ensefianza se 
lleva a cabo de una manera rutinar~a, sin darle la importancia 
debida, ya que, OI fravé's de ella. es como se desarrolla el pens,Q,. 
miento 16glco-matemático del individuo. 

Al llevar a cabo la realizaci6n de mi práctica docente, me 
ha tocado trabajar con alumnos de quinto grado de primaria, lo 
que me ha permitido dnrme cuenta de la gran problemática que 
traen consigo desde los primeros afies de vidi escolar dentro 
del área. de matemáticas, concretamente en el aprendl.za.je de fr!1,_9. 
cienes, a cairna de un aprendJ.7,a;I e ele tipo mecanizado, que no pe;r. 
mite el razonamiento por parte del alumno. 

Esta problemática, a pesar de que las fraccl.ones son un CQ 

nacimiento que se imparte desde los primeros grados de educación 

primaria, trae como consecuencia, que el alumno no sea capaz ele 

aplicar ese conocimiento en las diferentes situaciones que se -

le presentan, ~ante en su vida escolar, como en su entorno o vi 

da fuera de la escuela. 

Dentro del currículo de ensefianza primaria se encuentra el 

eje temático de las fracciones, sin embargo, es muy frecuente 

que el alumno al llegar a la fase terminal de ese nivel de edu­

cación no pueda realizar operaciones con fracciones. 

La enscftanza de las fracciones representa gran dificultad 

para el alumno, pues se necesita más que un simple fracciona 

miento de la unidad para llegar a su comprensión. 
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AdemAn, lRB fracc1.on0A l.o enfrentan al simbolismo matemlti 

co, en do11d0 11n mismo numeral representa varios significados. 

Esta aituaci6n problemltica me llev6 a instrumentar una B§ 

trategl.a didlctlca ut11iHando la equivalencia para la soluci6n 

de operaciones de fracciones en el quinto grado de educaci6n 

primaria. 



JUSTIFICACION 

Una de las principales metas de los sistemas educativos de 
cualquier país el elevar la calidad de la educación, lo que permi 
tirá la integración de cuadros de profesionistas, científicos y 
técnicos bien preparados que puedan contribuir al desarrollo del , 
pais. 

Por tal motivo se da un proceso continuo de transformaciones 
en la currícula de los diferentes ciclos escolares de acuerdo a 
la problemática de los procesos de enseñanza y aprendizaje de las 
diversas materias que forman parte de los programas de estudio. 

Teniendo como base la importancia de las matemáticas y la 
problemática que representa, tanto en la práctica docente, como 
en el proceso de aprendizaje del educando, se lleva a cabo un cam 
bio curricular dentro del nivel de educación primaria con la fina 
lidad de presentar una mayor atención a ejes temáticos que así lo 
requieran. 

Uno de los ejes fundamentales del programa de educación en 
el área de matemáticas es el de las fracciones, su enseñanza ha 
representado resultados desfavorables a nivel internacional repre 
sentando un tema difícil, tanto para el que enseña (docente) como 
para el que aprende (alumno) debido a que no puede apropiarse de 
él con el solo fraccionamiento de la unidad, ni con la introduc­
ción del simbolismo matemático antes de la apropiación del conoci 
miento, sino que se necesita de un proceso en donde se vayan rela 
cionando distintos significados, ya que, la construcción del cono 
cimiento, de acuerdo con la teoría de Jean Piaget del desarrollo 
intelectual, requiere de un razonamiento proporcional que marca 
los límites entre la etapa de las operaciones concretas y las op~ 
raciones formales, por tal motivo, la enseñanza de las fracciones 
es considerada un tema problema por la mayoría de los docentes de 
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cualquier grado escolar, 

Le Mndernlmaci6n Educativa marca el inicio de la etapa de 

traneicl.6n do los programas da oducacl.6n, sin embargo, este cam _ 

b:lo cur:ricuJ ar no garantlza por BÍ. solo un buen aprovechaml.ento 

en el proceso oneefianza-aprendimaje, si no se propicia que el edu 
·' -

cando se involucre en las situaciones problem6ticas que se les 

brinde, os decir, que el alumno debe adquirir un conocimiento re­

solviendo sit11acionee renles qua formen parte da su vida diaria, 

y sobre todo, qua aJ. docente tome conciencia de que su trabajo no 

ss dar un conocl.miento en donde al alumno se concrete a escuchar 

y escribir, el.no que se debe propiciar qua se 61 quien busqua y 

enenentr,, la manera. de adqul.rJ.r su conocJ.miento, lo qua le perm:i.­

tir6 desarrollar su capacidad reflexiva y las habilidades que ne­

cesita para su desarrollo intelectual, 

La problem6tica presentada por la soluci6n de operaciones m~ 

diente la equivalencia de fracciones, propone el estudio de alter 

nativas did6cticas y demostrar la importancia de la matemÍtica 

significa en la vida cotidiana del nifio y su desarrollo intelec -

tual, 

los objetivos que me propongo lograr al profundizar en el te 

ma son: 

Llegar a conocer el desarrollo del pensamiento 16gico en el 

niño. 

Lograr que el niño se apropie del concepto da fracci6n me 

diente la partici6n de la uriidad, 

Promover situaciones de aprendizaje que favorezcan la repre­

sentaci6n simb6lica de las fraooiones, 

Elaborar una alternativa did6ctioa que ayude a mis alumnos, 

mediante la equivalencia de fracciones, en la resoluci6n de 

problemas. 
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Lograr que mis alumnos siontan agrado por las matem,tioas, 



MARCO CONTEXTUAL 

El presente trabajo ee pretende aplicar en la escuele Emi­

lio Portes Gil, con eleve 25DPR1839Q, en donde actualmente pres 

to mis servicios, que se localiza en la colonia Francisco Vil.la 

de la ci11dad de Mazatl6n, Sin. Pertenece e le zona escolar 102, 

en el grupo de quinto grado, seo&i6n ''B'' qua est6 integrado por 

38 ni.f10s. 

El nivel soclo-ocon6m1.co de la comunidad en donde se loca­

liza Je escuela es de clase baja, lo q110 obliga a mis alumnos a 

contrlbul.r realizando diversas actividades que les proporcionan 

alguna remuneraci6n acon6mica como: la venta de pari6dico, ser­

vicio da empacado de mercancías en diversas tiendas de autoser­

vicio de centros comerciales, etc,, a solventar las necesidades 

blsioas del hogar, lo que trae como consecuencias que qo cum-
' 

plan con las actividades extraclaees que se les encomi~nda y an 

ot,:rce ('BAOS B 

. , ( cion peones, 

abandonar la escuela para desempeftar alguna ocupa 

vendedores ambulantes, empleados de hotelería,etc 

Adem6s, existe muy poca comunicaci6n entre los padres de fa 

milis y el maestro, debido a la situaci6n econ6mica que viven, 

la cual obliga a trabajar tanto a los padres como a las madres 

de mis alumnos, lo que provoca que no se enteren c6mo transcu -

rre su aprendizaje, así como si cumple o no con sus tareas y si 

a~isten a clases lo que origina en muchas ocaciones su ausenti~ 

mo en la escuela, hecho que repercute desfavorablemente en su§ 

prendizaje. 

Por otra parte, su nivel de preparaci6n es bajo, ( con edu~ 

caci6n bisica no terminada), lo que no les permite ayudar a sus 

hijos en las actividades escolares, heeho que influye de una ma 

nera determinante en su bajo nivel de aprovechamiento. 
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El plantel oducntJ.vo ouenta con una buena construcci6n, ay 

las ampl.iaa, bl.en ventiladas y con la ilumlnaci6n necesaria, 

servicios sanitarios en estado regular, bebederos con agua pur! 

ficada, adom&s de contar con una bueni arborizaci6n, sin embar­

go, no cuenta con el mobiliario suficiente para todos los alum­

no& de la escuela debido a la mala situacl6n econ6mica, super­

sonal docente est, integrado de la'siguiente manera1 un direc­

tor, doce maestros da grupo que aténdemos un promedio de 38 a­

lumnos, una maestra de apoyo para primero y segundo grado, una 

maestra da apoyo para los grupos da tareero a sexto grado que A 

tienden a los alumnos gua presentan dificultad en el aprendiza­

je, problemas de conducta, etc., un Maestro de educacl6n física 

y un intendenta. 

En la escuela funcionan los seis grados, e:x:is·~iendo una P.2. 

blaci6n escolar de 450 niftos. 

El personal docente que laboramos en la instituci6n educa­

tiva acudimos constantemente a los cursos que se lmparteQ para 

mejorar los resultados del aprendizaje de los niftos, asÍ¡como 

para nuestra actualizaci6n en la pr,ctica diaria, como en los 

m6todos y t6cnicas propias para las necesidades actuales de la 

educación. 



C A P I T U L O I 

REFERENCIAS TEORICAS Y METODOLOGICAS 

A. Aportes de la teoría psicogenética 

Piaget concibe a la inteligencia del individuo como el resul 
tado de la interacción entre él y su medio. Las situaciones a las 
que se enfrenta en el transcurso de su vida son factores que in -
fluyen de manera importante para el desarrollo. 

Este desarrollo es el resultado de un proceso de construccio 
nes mentales que cada uno de nosotros realiza para percibir y dar 
forma a su realidad, realidad que no es la misma en el nifio y en 
el adulto, porque los procesos internos sufren cambios constante­
mente. 

Piaget supone que la organización interna de una persona eVQ 
luciona en el tiempo que transcurre desde su nacimiento a la madu 
rez. Este desarrollo no consiste en agregar nuevos sucesos e ide~ 
as a un archivo en donde se guarda información, sino trae consi­
go importantes cambios en el proceso del pensamiento. 

Piaget identifica cuatro grandes etapas del desarrollo del ni 
fio. A continuación se hace breve resefia de las características 
más sobresalientes de cada una de ellas. 

Etapa sensorio-motriz 

En esta etapa el nifio no presenta ni pensamiento ni efectivi 
dad sobre los objetos y personas. 
En esta etapa, el nifio, construye las bases para su desarro­
llo y conocimiento. 
El pensamiento es una construcción que comienza desde que el 

__ -m-•-----•- -•'""'"" OI Ja llaaJ&.&-.IAJl~■ lll..llllill 
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niño nace y en él intervienen cuatro elementos: posibilidad 
biológica, medio ambiente, experiencias y equilibración. 
La técnica que el niño utiliza es la experimentación (ensa­
yo-error) . 

El pensamiento del niño en esta etapa, toma las siguientes 
características: 

a) En su principio no hay permanencia del objeto. 
b) Surge la permanencia del objeto. 
c) Es. caplz de buscar nuevos medios para solucionar proble-

mas. 
d) Es capaz de utilizar algunos símbolos para representar co 

sas no presentes. 

Se da de los O a los 2 añ9s aproximadamente. 

Etapa preoperatoria 

De los 2 a los 6 años. 

El pensamiento es egocéntrico. 
El razonamiento es irreversible. 
El lenguaje es egocéntrico y comunicativo. 
Transforma la realidad para satisfacer las necesidades del 
yo. 

El juego simbólico representa conflictos que se presentan en 
su vida. 

El símbolo que utiliza tiene función temporal ya que puede 
tomar ese mismo objeto para otras representaciones. 

Etapa operatoria concreta 

Se da de los 6-7 años aproximadamente. 
Realiza operaciones mentales. 
Considera al mismo tiempo el todo con sus partes (sincretis 
mo) . 



lle euporndo nl n~ncentrismo, 

Ha nupnrndo el penRnmlenLo pnr1¡icular, 

Sus opereaionen son concretas porque tiene los objetos en 

.fren be. 

Adquiere la capacidad de conservaoi6n, es decir, considera 

el mismo tiempo el todo con sus partas. 

' _, 

KI l0ng1taj,1 de;Ja de ser egooéntrico y se hace más comuni.catj,_ 

vo, es un lengun,ie socializado. 

Bn manera de razonar se parece a la de los adultos, pero 

siempre con objetos, 

Dentrn de AUS habilidades matemáticas nuede efectuar opera­

ciones nurn6ricne y medir supuesto que conserva la longitud, 

Tiene noni6n de tiempn-espacio, 

En cuanto a su comportamiento socj.al, ya no miente, tiene i­

den de la honaet1dad y emplaza a ser c1•{tico. 

Etapa operatoria formal 

El nifto nvanza hncia la adquisici6n de las formas de pensar, 

Ya tema decisiones. 

Cada vez es más capa~ de pensar. 

Puede utilizar los conceptos como: honestidad, amor, reali­

dad. 

Lenguaje 

Utiliza el lenguaje corno vehículo de pensamiento. 

Empieza a ver que el lenguaje le proporciona un sistema de 

conc!eptos e j_deas. 

El hecho que lea entre lineas y comprenda las ideas que hay 

más allá de las palabras es un indl.cador de un nivel de razQ 

namiento avanzado. 

Razonamiento 
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El niño de esta etapa dice si hago esto, sucederá esto o lo 

otro. 

Para el niño de esta etapa todo tiene una explicación. 

El niño se perfila hacia la ciencia. 

Comportamiento social 

Busca a los fenómenos políticos y religiosos. 

Se convierte en un crítico permanente de las normas sociahes 

pero no presenta soluciones, ni se compromete. 

Tiene tendencias a agruparse, pero también puede ser que qui~ 

ra estar solo, a lo que los adultos le llaman antisocial. 

Se da más o menos a los 11 años. 

A los 15 años adquiere una madurez intelectual. 

''En este pequeño recorrido hemos pasado revista a las capaci­

dades para el aprendizaje, en las sucesivas etapas de desarrollo 

intelectual que Piaget identifica en el transcurso del paso del ni 

ño por la escuela". (1 

El reconocimiento d¿ l6.;J i:,00_;_1Jill;n,:do¡; del alumno ha de in 

fluir en la selección_ de los obj\;lt,_j.vos y tareas adecuadas para ca­

da edad, evitando los intentos de enseñar materias de forma inal -

canzable para sus capacidades, lo que Únicamente originará frustra 

ción, tanto para el alumno como para el profesor. 

El trabajo de Piaget, no trata de resolver los problemas de 

la didáctica, pero ciertamente las implicaciones de sus ideas en 

este campo nos llevarán a considerar aspectos fundamentales en él 

como el t~po de problemas a proponer, la naturaleza de las activi­

des a realizar, el tipo de materiales que deben manejar los alum-

( 1 ) Direccion general de educación especial "Piaget y la didácti 

ca". pág. 19. 
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nos a cada edad, el ambiente de la clase, el papel del profesor, 
la individualización de las tareas, la forma de planificar activi­
dades, las formas de comportamiento en el aula, el tipo de rela 
ción deseable entre alumnos y la naturaleza del trabajo adecuado a 
la edad de cada niño. 

De todo lo antes dicho se puede deducir la importancia que r~ 
viste el conocimiento y aplicación de los principios en que se ba­
sa la teoría psicogenética de Jean Piaget, la cual presenta como 
objetivo primordial la creación de alumnos capaces de construir su 
propio conocimiento, es decir, formar personas autónomas y útiles 
a la sociedad. 

B. Teoría socio-cultural 

Vygotsky otorga una fundamental importancia a los instrumen­
tos dentro del ámbito escolar. 

Para Vygotsky, los instrumentos son todos los objetos de que 
dispone el niño y que puede utilizar para encontrar la solución de 
una situación problemática planeada por el educador. 

Cuando el niño llega a la escuela, trae consigo un aprendiza­
je espontáneo adquirido en el seno familiar aunado con lo que la~ 
ducación preescolar pudo transmitirle. Esta situación debe ser to­
mada en cuenta por el ~ducador, que muchas veces parte de cero el 
proceso de enseñanza de sus alumnos. 

"El aprendizaje infantil empieza mucho antes de que el niño 
llegue a la escuela. Todo tipo de aprendizaje que el niño encuen­
tra en la escuela tiene siempre una historia previa. (2) 

(2) VYGOTSKY, Lev. Semionovitch "Zona de 
P. N. Desarrollo del niño y aprendizaje 

desarrollo próximo 11 ,U. 
escolar. pág. 295 
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Vygotsky describe un nuevo concepto de gran importancia en la 
relación de las leyes del aprendizaje del niño y su desarrollo men 
tal: la zona de desarrollo próximo. 

Es de todos conocido que el aprendizaje debe equiparse, de 
cierta manera, al nivel de desarrollo del niño, sin embargo esto 
no garantiza el descubrimiento de las relaciones reales del proce­
so evolutivo con las aptitudes de aprerrdizaje. 

11 1a zona de desarrollo próximo puede convertirse en un conce~ 
to sumamente importante en lo que a la investigación evolutiva se 
refiere, un concepto susceptible de aumentar la efectividad y uti­
lidad de la aplicación de diagnóstico de desarrollo mental en los 
problemas educacionales''· (3) 

Vygotsky identifica dos niveles de desarrollo mental en el ni 
ño. El nivel evolutivo real, que es el nivel de desarrollo de las 
funciones mentales de un niño establecido como resultado de un ci­
clo de desarrollo que ha sido llevado a caboy que define la madura 
ción de estas funciones, dicho de otra manera, es el producto fi­
nal de una determinada etapa de desarrollo, es lo que el niño puede 
hacer por sí solo y el nivel o zona de desarrollo potencial, deter 
minado por la resolución de un problema bajo la guía de un adulto 
o en colaboración con otro compañero mas capaz, es lo que el niño 
puede hacer con ayuda externa. Al espacio que hay entre los dos ni 
veles se llama zona de desarrollo próximo. 

El mejor indicativo del desarrollo mental en el niño es lo 
que es capaz de hacer con ayuda externa (nivel o zona de desarro -
llo potencial), ya que ésta define las funciones que todavíano han 
madurado, pero que se hallan en proceso de maduración, lo que re -
presenta una gran responsabilidad para el educador, ya que debe 

(3) Ibid. pág, 298. 
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propiciarlas situaciones indispensables para lograr que esas fun -

ciones alcancen su madurez, además de rodear al niño de los instru 

mentas que le sean útiles para dar solución a las tareas escolares 

relacionándolas con su desarrollo mental. 

Según Vygotsky, el desarrollo mental del niño se realiza cuan 

do lo que se encuentra en la zona del desarrollo próximo, pasa a 

ser parte, después, del nivel real de desarrollo, esto significa 

que lo que un niño es capaz de hacer hoy con la ayuda de alguién, 

después será capaz de hacerlo por sí solo. 

11 El estado de desarrollo mental de un niño puede determinarse 

Únicamente si se lleva a cabo una clarificación de sus dos niveles: 

del nivel real de desarrollo y de la zona del desarrollo próximo''· 

(4) 

C. Pedagogía operatoria 

Tradicionalmente, la escuela había sido un lugar aislado, in­

diferente al mundo que forma el contexto en donde el niño se desen 

vuelve, un 1tlüadcque carubiu, se tr·anaforma, evoluciona. 

Piaget considera que la inteligencia del niño es el resultado 

de la interacción entre el individuo y el contexto que lo rodea, y 

las situaciones a las que se enfrenta durante el transcurso de su 

vida Propician su desarrollo. Por lo tanto surge la imperiosa nece­

cidad de un nuevo enfoque de escuela que tenga una íntima relación 

con el contexto del niño y donde los contenidos escolares no sir­

van para acreditar un curso, sino que sean instrumentos que fomen­

ten su capacidad creadora, que le ayuden a razonar, a investigar y 

a dar.solución .a las cuestiones que diariamente le plantean la vi-

(4) Ibid. pág. 298, 
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al mismo Liempo sus relaoiones afeo ti vas; sociales y . , cooperacion. 

Este nuevo enfoque di6 como resultado a la pedagogía operato­
ria que basa todos sus esfuerzos en preparar a los niños para que 
nAan capaces de adquirir las condiciones necesarias para su adapt~ 
(~jÓn al medio. 

La finalidad de la pedagogía operatoria es que el niño adqui2_ 
ra conoclmlontos, habilidades, h&bitos y aptitudes, por medios de 
RHS experiencias pasadas, tomando en cuenta su realidad social, 
con Jo quo aprender& por sí solo a resolver sus necesidades, a to­
mar conciencia de que forma parte de un todo, en donde debe de sarro 
llar acLiLudes de cooperaci6n respeto y responsabilidad. 

''La pedagogía operatoria basa esencialmente su acci6n en el 
der:arro.llo d.e la capacidad operatoria del :lnd:lviduo que le conduce 
a descubrir el conocimiento como una necesidad de dar respuesta a 
lon problemas que plantea la realidad y que provoca la escuela, P§:. 
1·a saLinfncer las necesidades reales, sociales e intelectuales de 
lon alumnos 11 • (5) 

l~n la actualidad, la educac.i6n proporciona al niño las condi -
~iones necesariaG para ayudarlo en su proceso evolutivo, por medio 
de actl.vidades motrices significativas y organizadas secuencialmen 
te, el control progresivo de sus movimientos y sobre todo su 6pti­
mo desarrollo como ser humano. 

La pedagogía operatoria busca la formaci6n integral del indi­
vlduo con lo que adquiera conciencia socl.al, que obtenga su apren­
di½~je donLro de la esauela y fuera de ella, que sea participatj_vo 

(5) MOlrnNo, Monl,sc,rrat. "Problemática docente 11 .U. P. N. Teoría del 
nprondi~aje. p&g. 378 
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y crítico de la vida social. 

El maestro que la pedagogía operatoria necesita, requiere su 

rompimiento con la pedagogía tradicional que representa un grave 

obstáculo a las necesidades de cada una de las etapas por las que 

pasa el niño. 

El maestro debe proporcionar al alumno elementos para que pu~ 

da construir sus propios conocimientos y los pueda generalizar. 

D. El juego en el proceso enseñanza-aprendizaje 

Se considera el juego como una forma de acción del individuo, 

en donde éste actúa movido por circunstancias particulares donde 

realiza una sucesiva maduración de necesidades, 

"El juego es la acción y efecto de jugar. Ejercicio recreati­

vo en que se gana o se pierde, según ciertas reglas• (6) 

El juego presenta en la edad infantil 
, t. . . . I' r1s icas: 1~agJna~1on, t . . , . I' 

mo •1.c~c~on, accion, 

se deben acatar, 

las siguientes caracte­

libertad y reglas que 

El juego presenta un factor de socialización en el niño, pues 

por medio de él, de sus ejercicios; adquiere disciplinas y normas 

implícitas, que en su vida futura le servirán de base dentro de la 

sociedad, ya que en su diario devenir por su vida, no advierte cier 

tas situaciones y que están presentes en el juego: regla se conduc 

ta, Al jugar, quien participa sabe si ganó o perdió. Más aún, el 

jugador sabe por qué perdió o por qué ganó. Lo que le permite ju 

gar cada vez mejor e ir construyendo nuevas estrategias para obte-

(6) Diccionario Enciclopédico Ilustrado, Editores unidos mexicanos 

pág. 482 



20 

ner éxito, es decir, le permite ir aprendiendo. 

Las actividades que se derivan del juego tiene como consecuen 

cia buenos resultados de aprendizaje, ya que la motivación lo im -

pulsa a actuar (aprender), el juego se convierte en un elemento p~ 

rala adquisición de los conocimientos del niño, pues representa 

una forma específica de actividad humana que se realiza de una ma­

nera consciente, que se manifiesta por medio del conocimiento ad -

quirido. 

El juego tiene una gran importancia dentro del proceso ense -

ñanza-aprendizaje, ya que se convierte en una actividad específica 

que lleva al niño a pensar y sentir, desarrollando los procesos in 

ternos de la imaginación, interpretación y voluntad, mismos que ha 

cen posible la relación de la enseñanza con el aprendizaje. 

El juego y el aprendizaje son dos procesos que se pueden inte 

grar, el niño aprende a través del juego y juega mejor cuando domi 

na los elementos motrices del mismo. 

Los procesos de un aprendizaje adquiridos por medio de la li­

bertad de movimientos encuentran en el jue~o su mejor forma de sig 

nificarse y viceversa: el placer que proporciona el juego al niño 

y el éxito que él obtiene mediante su realización, son motivacio -

nes para la adquisición de nuevos aprendizajes. 



A. El niño 

CAPITULO II 

LOS SUJETOS QUE INTERVIENEN EN EL PROCESO 
ENSEÑANZA-APRENDIZAJE 

El niño es el elemento principal dentro del proceso ense­

ñanza-aprendizaje, es un ser que forma parte de una sociedad, 

que siente y piensa, y como tal debe de ser tratado. 

Para el niño entrar a la escuela significa adentrarse a un 

mundo desconocido en el que debe adquirir un determinado número 

de conocimientos que, paso a paso, alcanzaran un grado mayor de 

complejidad. Estos conocimientos le serán necesarios para dese~ 

volverse dentro de una sociedad con normas ya establecidas, se 

puede decir que, estos conocimientos, son la base indispensable 

para su futura formaci6n como individuo y como ciudadano. 

Existe en el niño un deseo de saber y una satisfacci6n de 

aprender, sobre todo si se le presentan las cosas de una manera 

que resulten de interés para él y que estén de acuerdo con la 

realidad que vive. "En eiecto, el nirio tiene sus·necesidades 

propias; la sociedad a través de la escuela, trata de inculcar­

le un modo de pensar conforme a su propia estructura•. (7) 

La escuela no es solo una novedad para el niño desde el 

punto de vista psicológico general ya que significa la ruptura 

entre el mundo en donde actúa y adquiere sus conocimientos de u 

na manera libre, informal; y un mundo fundado sobre un cierto 

número de normas de aprendizaje que se realiza de manera formal, 

sino que significa la ruptura desde un punto de vista efectivo, 

pues la escuela representa una separación de su medio familiar 

(7) AJURIAGUERRA, J. de "El niño y la escuela". U. P. N. Desa 

rrollo del niño y aprendizaje escolar. pág. 314 
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y su enfrentamiento a formas nuevas de adaptación social. Re­

presenta la necesaria integración a un grupo nuevo, frecuente­

mente heterog&neo, completamente diferente al ambiente fami 

liar, 

El niño acepta, pues, la escuela por interés, por necesi­

dad de cierta autonomía o por considerarla como una aventura 

nueva que le brinda la posibilidad de hacer nuevas amistades. 

Sin embargo, la separación del niño de su ambiente familiar 

trae consigo algunas dificultades pues se le presenta la nece­

dad de adaptarse a un nuevo mundo con fórmulas más rígidas, de 

tomar conciencia de una realidad nueva, con características dl 

ferentes en donde va a adquirir sus primeras responsabilidades 

desconocidas para él. 

Para que el niño tenga interés en la escuela, ésta debe 

basarse en sus necesidades de acuerdo a su edad y facilitar la 

construcción del conocimiento a partir de ahí. Los niños deben 

de aprender actuando y reflexionando sobre lo que hacen, Es im 

portante que el niño resuelva situaciones problemáticas para 

~~= pueda entender la naturaleza del saber lo que la ayudará a 

comprender lo que aprende en la escuela. 

B. El maestro como propiciador de aprendizajes. 

El maestro es el elemento unificador de gran importancia, 

es el adulto dentro de esta nueva sociedad en la cual represe~ 

ta dos roles diferentes: el del conocimiento y la autoridad. 

En el primero, act6a como transmisor de conocimientos de 

una manera pedagógicamente adecuada, y en el segundo; el de 

responder a las transferencias del grupo o de cada una de las 

personalidades del grupo con relación a sus propios problemas. 
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El rnae stro establece relación con sus alumnos de acuerdo, en 

gran par~e, de lo que es el maestro inconscientemente, de su 

grado de madurez afectiva, de sus reacciones ante el comporta 

miento inconsciente del nifio. Estos aspectos marcan el tipo de 
di&logo entre ,11os. 

Para el maestro, el nifio es un símbolo lleno de responsabi 
lidades afectivas en su inconsciente, el maestro atrae del nifio 

sin darse cuenta, lo que tiene relación a su propia infancia, 

provoca la crueldad por su debilidad y el autoritarismo por su 

pasividad, proporciona un sentimiento de superioridad al maes -
tro acomplejado. ''Es evidente que si el maestro permanece inma­
duro repercutir& inconscientemente en la ±nmadurez natural del 
nifio, pero si pose¡ una madurez personal que le ha permitidor~ 

solver sus propias dificultades, podr& ayudar al nifio a vivir y 
resolver las suyas". {8) 

Existen diversas causas para que se tomeTla elección de d~ 
sempefiar nuestra profesión, pero la que debe ser la principal 

es la toma de conciencia de lo que en realidad implica la acción 

de ensefiar, comprender la responsabilidad que significa el con­

junto de sujetos que al establecer relaciones transferir&n pro­
blemas de su entorno familiar en el contexto escolar. 

El maestro es el modelo de identificación desde el momento 
que se establece la relación entre el y el alumno, es de gran 

importancia que se establezca un verdadero y efectivo di&logo -

entre 6llos y no una relación falseada a causa de la creencia 

de nuporioridad del adulto sobre el nifio ( considorado lnconse:iieg 
,t 

~mente inferior) donde uno es detentador del saber e ignoran 

te el otro sin que esto signifique involucrar sus afectos, sen­

ti r·r.o cerca de el alumno, pero al mismo tiempo gtMdar la dfatan 

"(a) Ibldern, pág. 316 

146470 
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cia necesarias para no hacer suyas las dificultades del niño, 

y lograr analizar su relación transferencial. 

El papel del maestro es proporcionar a los niños elementos 

para que construyan sus propios conocimientos y los puedan ge­

neralizar para satisfacer sus intereses más inmediatos, cuida~ 

do de establecer una estrecha relación entre estos intereses y 

los contenidos d~l programa oficial de acuerdo al tema a tra 

tar. 

Evitar la separación entre el mundo escolar y el extraes­

colar debe ser en su práctica docente un objetivo primordial, 

pero principalmente, el de considerar al niño como el protago­

nista de su propia educación. 

C. La familia y su influencia en la educación 

En la nueva sociedad, que es la escuela, para el nifio sig 

nifica un nuevo campo de experiencia.s en donde están presentes 

sus problemas familiares, aunque bajo nuevas formas, para los 

padres, la vida escolar del nifio representa una remisión de 

sus problemas personales. 

Los padres pueden sentir la escolaridad del niño ~orno una 

separación, como principio de autonomía en el nl.ño, como el co 

mieczo de una individualización socialmente aceptada, como la 

transferencia de autoridad con reconocimiento oficial (padre­

maestro) y la nueva sociabilidad como un peligro a la organiz~ 

ción familiar ya establecida, etc. 

Lo anterior se manifiesta por los padres a través de acti 

tudas ambivalentes, en donde manifiestan cierto recelo con res 

pecto a la personalidad del maestro juzgando sus acciones: es 

demasiado autoritario y severo, es excesivamente permisivo, no 
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conoce suficiente al nifio, etc. 

~stas reacciones son expresadas por los padres en ocacio -
nes delante del nifio creando en ,1 una sensaci6n de perplejidad 
de duda, impidiendo frecuentemente una buena relaci6n con el ma 
estro. Esta actitud de los padres puede ser utilizada por el ni 
fio contra la escuela. 

Adem6s, la escolaridad del nifio revive en los padres los 
problemas escolares a los que ellos se enfrentaron o ponen en~ 
videncia, inconscientemente, sus propias ambiciones o sus de 
neos insatisfechos. proyectan sobre la vida del nifio su propia 
lnseguridad, y sobre el maestro, las dificultades que ellos en~ 
frentaron en clases con relaci6n a su autoridad. 

La participaci6n de los padres en el trabajo escolar del 
nifio es de suma utilidad cuando se realiza de una manera libreN 
mente aceptada y cuando le brinda un apoyo y un detalle de afe~ 
Lo, pero esta ayuda puede volverse agresiva cuando es resultado 
de la ob~ecion de los padres y concepto de perfeccionalismo 
personal, el nifio puede aceptar esa ayuda, por costumbre, pero 
al mismo tiempo rechazarla por su necesidad de autonomía. 



CAPITULO III 
LAS MATEMATICAS COMO OBJETO DE ESTUDIO 

A,- La modernización educativa y el nuevo enfoque de las matemá­
ticas en el quinto grado de primaria. 

La finalidad de todo sistema educativo es elevar la calidad 
de la educación con lo que asegura la formación de los profesio­
nales, científicos y técnicos capaces de propiciar el desarrollo 
de un país y satisfacer las necesidades que se presentan propi -
ciadas por la época que se vive, 

Las matemáticas surgen precisamente de esas necesidades que 
se le han presentado al hombre en el transcurso de su vida, 

La matemática en la actualidad, juega un papel importante 
en la mayoría de las áreas del conocimiento, ya que su aplica­
ción permite entende~los fenómenos naturales como sociales. A p~ 
sarde que las matemáticas forman parte del ambiente en el que 
se desenvuelve el individuo, han representado una dificultad deQ 
tro del proceso educativo, tanto para el que las imparte (Docen­
te) como para el que las aprende, (Educando), 

debido a la importancia de las m~tem,ticas, la Moderniza­
ción Educativa marca una etapa de transicionen-la currícula de 
los programas de educación primaria con lo que se pretende mejo­
rar los resultados del proceso ensefianza~aprendizaje, por medio 
del reforzamiento de los ejes temáticos fundamentales que permi­
te el manejo de contenidos y el desarrollo de habilidades que ay~ 
dan al educando a aplicar de manera racional y eficiente el co 
nocimiento adquirido, identificando tres ejes elementales: uno 
relacionado con la naturaleza del número y el estudio de la Arit 
mética, En la escuela, el número presenta diferentes concepcio -
nes. Primeramente, el educando interactúa con los números natura 
les, que le sirven para contar, asociando a la unidad con un ob­
jeto entero, unitario, indivisible; el uno. 

Sin embargo, la representación gráfica de estos números me-
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diante el sistema de numeración decimal y el concepto de multi 
plicación hacen necesario un nuevo concepto de unidad: el com 

' puesto numérico. El niño debe ampliar su concepción de unidad 
unitaria para llegar a los agrupamientos, de esta manera, el nú­
mero 10 representa, diez objetos unitarios, como un grupo, una 
nueva unidad, la decena. 

Otro eje es la enseñanza de las fracciones. Al mismo tiempo 
el niño se enfrenta con la necesidad de subdividir, la unidad en 
los procesos de medición, para lo cual necesita ampliar el sigui_ 
ficado de unidad mediante su partición para poder llevar a cabo 
procesos que sin ese concepto no son posible lo que lo pone fre.9c 
te al poder irracional del simbolismo matemático donde un mismo 
numeral representa varios significados, como medición, relación 
entre dos cantidades o comparación entre dos magnitudes, etc. 
etc. y a la diversidad de símbolos por lo que un mismo concepto 
puede representarse con diferentes numerales. 

Y el tercero en la solución de problemas. La resolución de 
problemas representa una problemática compleja, pues por mis es­
fuerzos que el maestro haga, muchos alumnos preguntan qué se de­
be hacer frente a la formulación de un problema. Las dificulta­
des que enfrentan los ;,iflos Bbtán relacionadas con el tipo de en 
lace que se establecen entre las cantidades y el juego. 

Anteriormente, se fundamentaba su enseñanza en un análisis 
por pasos del enunciado del problema: la identificac~ón de los 
pasos y las operaciones que deberían de llevarse a cabo y su eje 
cución para determinar el resultado. Actualmente, se parte de si 
tuaciones de enseñanza que promuevan el desarrollo de habilida­
des que permitan al alumno resolverlos aplicando los conocimien­
tos de la matemáticas que va construyendo durante su estancia en 
la escuela. 

El proceso educativo escolarizado contribuye a que el edu­
cando realice la construcción del conocimiento y mediante el a-
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prendizaje, acelera los procesos evolutivos por medios de situa­
ciones precisas que propician la adquisición de un conocimiento. 

El nuevo enfoque de las matemáticas propone que los conteni 
dos sean.tratados a través de situaciones problemáticas que per­
mitan a los alumnos relacionar nociones y nuevos conocimientos 
con las situaciones que vive en un medio ambiente, como las nece 
sidades que tiene que satisfacer en su vida diaria y con sus vi­
vencias e intereses, para lograr la adquisición del conocimiento 

El planteamiento de los contenidos partiendo de situaciones 
problemáticas nos hace distinguir otra característica de este en 
foque que trata de la integración de contenidos;'ésto significa 
relacionar los contenidos de la matemáticas al tratar los dife­
rentes temas de ésta disciplina. Por ejemplo: el estudio de la 
Geometría se puede relacionar con las fracciones comunes (median 
te la partición de figuras geométricas), además de relacionarlos 
con los contenidos de otras materias; por ejemplo, la educación 
física se puede relacionar con el estudio de la Geometría y la 
medición, cuando el alumno observe la forma de las canchas, sus 
dimenciones, etc. 

B. La importancia de las matemáticas en la educación primaria 

Con el transcurso del tiempo, la educación ha sufrido diver 
sos cambios o transformaciones los cuales obedecen a las necesi­
dades a las que el país se enfrenta de acuerdo a la época que se 
vive. El quehacer educativo debe responder a los intereses actua 
les y futuros de la sociedad y del individuo, sin importar la 
clase social a la que pertenezca ni el sexo. 

La finalidad de la educación debe tener como principal obj~ 
tivo orientar al educando a una íntegra realización como indivi­
duo y como miembro de la sociedad en que se desenvuelve. 

Esto solo se puede lograr propiciando el aprendizaje del ni 
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ño de manera que en el transcurso de la vida pueda utilizar, en 

las diferentes situaciones que se presenten en su vida diaria, 

el conocimiento adquirido, lo que le ayudará a tener confianza 

en sí mismo, a conocer sus capacidades y limitaciones. 

La importancia de la matemática en la actualidad es de 

gran relevancia, ya que están implícitas en todas las activida­

des que se realizan diariamente y que el ser humano lleva a cabo 

sin percatarse que al hacerlas está poniendo en práctica un cono 

cimiento matemático. 

La adquisición del conocimiento matemático debe de partir, 

pues, de sucesos propios de la realidad que el niño vive, es de­

cir, de sucesos que tengan interés para él y que estén de acuer­

do con el contexto en que se desenvuelve, es el medio social que 

lo rodea, lo que proporciona al niño un tipo de experiencia esp~ 

cífica, que lo conduce a adquirir un conocimiento del mundo de a 

cuerdo a su procedencia social y que al mismo tiempo le impone 

un lenguaje propio de ese contexto. 

El proceso de adquisición del conocimiento matemático por -

parte del alumno, dentro de la escuela, toma un carácter conven­

cional lo que lo enfrenta a algo desconocido y a la necesidad de 

apropiarse de J1 para resolver las diferentes situaciones que se 

le presentan, lo que implica cierta problemática por tratarse de 

un sistema convencional en donde debe distinguir los conceptos 

matemáticos de los símbolos o signos que los representan. 

Para que el alumno pueda apropiarse del conocimiento matem~ 

tico es necesario que construya, primeramente, un significado y 

luego elabore el significante, en donde tome en cuenta la rela 

ción existente entre ambos, organizando situaciones didácticas 

en donde pueda establecer esa relación, que en las situaciones 

de aprendizaje que se le planteen al niño, pueda construir un 

significado y elaborar, en seguida1 su respectivo significante, 
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para que logre identificar la relación existente entre ellos, 

que en algunos casos es arbitraria y convencional en donde es ne 

cesario, primeramente, conocer las formas ya establecidas de re­

presentar graficamente los conceptos matemáticos, la utilización 

de los signos matemáticos sin tener la noción de lo que signifi­

can puede tener como consecuencia, su utilización por identific~ 

ción visual, pero sin significado para el que los utiliza. 

El proceso de apropiación del sistema matemático es progre­

sivo y forma parte de un desarrollo evolutivo. Las matemáticas 

construyen un campo en donde se ejercita el razonamiento y la 

abstracción en la solución de problemas, en donde el avance en 

el pensamiento matemático no es la solución de ese problema sino 

su pensamiento. 

C. Anál~sis de los contenidos curriculares relacionados con la e 

quivalencia de fracciones 

La educación como proceso dentro de una sociedad tiene la 

finalidad de integrar individuos capaces de contribuir a resol­

ver las necesidades que la ~poca que se vive presenta. 

En todo proceso educativo escolarizado, la formación ini 

cial de los alumnos, constituye algo fundamental, en ella, la 

construcción de los primeros conocimientos matemáticos contribu­

ye de manera primordial. 

Dentro del programa de educación primaria, la enseñanza de 

las fracciones es considerada un tema de gran dificultad, tanto , 
para el que lae ~prende (alumno) como para el que las imparte 

(maestro) porque para lograr la comprensión del concepto de frac 

ción se requiere de un proceso en donde se van enlazando m6lti­

ples significados. 

Debido a lo anterior, el estudio de las fracciones empieza 

en el tercer grado de primaria con un acercamiento al tema me-
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diante la utilización de la fracción dentr.o de un contexto de r.'.'.. 

parto y la fracción como un istrumento de medición. Los conteni­

dos de este grado relacionado con las fracciones son: 

Introducción de la noción de fracción en casos sencillos 

(por ejemplo: medios, cuartos y octavos) mediantes activida 

des de reparto y medición de longitudes. 

Comparación de la noción de fracción en casos sencillos re­

presentados con material concreto, para observar la equiva­

lencia entre fracciones, 

Representación convencional de las fracciones. 

Planteamiento y solución de problemas que impliquen suma de 

fracciones sencillas mediante la manipulación de material. 

En el cuarto grado, los contenidos relacionados con el tema 

de estudio presentan una secuencia con el grado anterior aunque 

de manera gradual, aumenta su grado de complejidad. Se introdu­

cen las fracciones con denominador 10, 100, 1000 y la ubicación 

de fracciones en la recta numérica. Los contenidos de cuarto gra 

do son: 

Fraccionamiento de longitudes para introducir nuevas frac­

ciones (por ejempln, tercios, quintos y sextos). 

Diversos recursos para encontrar la equivalencia entre alg~ 

nas fracciones. 

Fracciones con denominador 10, 100 y 1000. 

Comparación de fracciones manteniendo constante el numera -

dor y el denominador. 

Ubicación de fracciones en la recta numérica, 

Planteamiento y resolución de problemas que impliquen suma 

y resta de fracciones con igual denominador. 

Algoritmo convencional de la suma y resta de fracciones con 

igual denominador. 

En quinto grado el planteamiento del tema se distingue 

de los anteriores, en relación al acercamiento que se hace a él. 
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Se introduce el contenido de razón y proporción, con lo 

cual se busca propiciar el conocimiento proporcional, que ayuda 

a la construcción de conocimientos y -arca el momento de transi­

ción de la etapa de las operaciones concretas y las operaciones 

formales como lo afirm-a lá teoría del desarrollo intelectual de 

Jean Piaget, además de servir como base para la introducción de 

fracciones mixtas en situaciones sencillas y el cálculo de por­

centaje mediante diversos procedimientos. Los contenidos curricu 

lares de quinto grado son: 

Fraccionamiento de longitudes para introducir nuevas frac­

ciones (por ejemplo, séptimos y novenos) 

Utiliz~ción de diversos recursos para mostrar la equivalen­

cia de algunas fracciones. 

Planteamiento y resolución de problemas con fracciones cu­

yos denominadores sean 10, 100 y 1000. 

Actividades para introducir las fracciones mixtas. 

Ubicación de fracciones en la recta numérica. 

Planteamiento y resolución de problemas de suma y resta de 

fracciones con denominadores iguales y diferentes, mediante 

la equivalencia de fracciones. 

Algoritmo de la suma y de la resta de fracciones utilizando 

equivalencia, 

Empleo de la fracción como razón y como división en situa -

ciones sencillas. 

Cálculo de porcentaje mediante diversos procedimientos, 

Mediante la relación maestro-alumno, la educación escolari­

zada puede convertirse en una práctica creativa y el medio de a­

nálisis que facilite a los educandos la elaboración de conoci 

mientos y el desarrollo de actividades, hábitos y habilidades. 

El ambiente escolar tiene que facilitar la participación 

del niño en actividades colectivas, contribuyendo de esa manera, 

al enriquecimiento de experiencias, tanto del educando, como de 

educadores 
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El programa de matemáticas trata de responder a la necesi­

dad de promover cambios positivos en la vida individual de cada 

niño, por medio del desarrollo pleno e íntegro de sus facultades 

a través de una educación escolarizada formativa. 



CAPITULO IV 

ALGUNOS CONCEPTOS SUJETOS A INTERPRETACION 

A. Enseñanza-aprendizaje de las fracciones. 

La educaci6n es el proceso dinámico en donde el maestro y el 

alumno son los principales protagonistas. 

Dentro de la educaci6n se realiza la enseñanza y el aprendi­

zaje como dos actividades paralelas con un fin común: el perfec­

cionamiento del alumno. 

Hablar de enseñanza es remitirnos a la tarea del maestro, en 

donde éste orienta y guía el trabajo escolar del alumno, logrando 

de esta manera, que él obtenga un aprendizaje. Esta concepci6n de 

la enseñanza, pone fin a la idea que tradicionalmente se tenía de 

que enseñar es transmitir conocimiento. 

Sin embargo, para obtener resultados favorables, el quehacer 

del maestro debe basarse en la planeaci6n de los conocimientos y 

la utilización de las estrategias adecuadas que le ayuden a lo­

grar que sus alumnos, al término de las _lecciones demuestre lRB 

habilidades o actitudes que se desean alcanzar. 

La enseñanza puede ser de tipo formal o informal, según la 

forma en que sea adquirida. 

Enseñanza formal es aquella que utiliza técnicas y metodolo­

gías de una manera sistemática para guiar al que aprende hacia la 

adquisición de un aprendizaje y es llevada a cabo en una institu­

ción especializada (escuela). La enseñanza formal enfrenta al ni­

ño con la convencionalidad del conocimiento. Mientras que, la ense 

ñanza informal es adquirida por el alumno al interactuar con su 

medio ambiente, en esta, 1a familia juega un papel fundamental, 

pues es ahí en donde se propicia el desempeño posterior del niño. 
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En cuanto al aprendizaje es la modificación de la conducta 

que el niño manifiesta a través de su comportamiento como conse 

cuencia de la experiencia que va adquiriendo con la interacción 

con el medio que lo rodea, es la manera como asimila, con su pro­

pio esfuerzo, la cultura que forma parte de su entorno. ''Es el 

proceso por el cual se origina o cambia una actitud, mediante la 

reacción a una situación dada, siempre que las características 

del cambio en curso puedan ser explicadas con apoyo en tendencias 

innatas, en la maduración o por cambios temporales de1 organismo"( 9 ) 

Existen dos maneras de entender el aprendizaje, una es la 

forma pasiva y la otra en forma activa, en cada una de ellas el 

alumno juega un rol diferente. 

El aprendizaje pasivo consiste en una simple recepción del a 

lumno de lo que el maestro expone en donde él asume una actitud 

de quietud y atención, en tanto que, el aprendizaje activo conju­

ga la tarea del maestro y el alumno, el primero actúa guiando al 

alumno y el segundo también actúa movido por un interés, con el 

propósito de lograr una meta, El alumno es el sujeto de aprendiz~ 

j e • 

La enseñanza-aprendizaje de las fracciones en la escuela pri 

maria, generalmente se lleva a cabo por medio del fraccionamiento 

de la unidad, a pesar de que el concepto de fracción tiene diver­

sas interpretaciones. La escuela debe propiciar múltiples expe­

riencias que pongan en juego estas interpretaciones para que el a 

lumno obtenga un concepto más amplio de la fracción. 

Esto se logra a través de la resolución, por parte del alum-

9) FERMOSO, Estébañez Paciano. Aprendizaje y educación en U.P.N 

Teorías del aprendizaje. pag. 24 
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no, de sitaciones problemáticas mediante experiencias acordes a 

su interés para promover la aplicación de las diversas interpreta 

ciones del tema. 

Las actividades que se le presenten al niño deben tener rela 

ción con la realidad que él vive, lo que garantizará resultados 

favorables cuando ponga en práctica un conocimiento. 

La modernización educativa concibe al niño como parte cen­

tral dentro del proceso enseñanza aprendizaje, ya que es a él a 

quien le corresponde la acción de aprender los conocimientos, ha­

bilidades y actitudes que le ayuden a desarrollar sus capacidades 

Para lograr lo anterior, se pretende llevar a cabo un~ enseñanza 

en donde se permita al alumno participar en situaciones que le a­

yuden a adquirir aprendizajes significativos de una determinada 

etapa de desarrollo cognitivo. 

B. La motivación 

Para que pueda producirse un aprendizaje es necesario que és­

te ayude a resolver una necesidad del individuo. 

La motivación es la técnica que se utiliza para despertar el 

interés del educando, de hacerle interesante algo que en en esos 

momento no lo es, pero que es fundamental para que pueda lograr 

su desarrollo y garantizar, de esta manera; el cumplimiento de 

los diferentes roles que le corresponde desempeñar. 

La motivación está íntimamente Telacionada con el aprendiza­

je, pues se considera como una fuente de energía, un estímulo, 

etc., "Es el principio de la actividad y dinamisidad de la escue­

la nueva, porque la acción no brota del vacío o de la pasividad, s.!:_ 
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no de necosidad o pulsiones internas que impelen a ob:i:'ar 11 • ( 1 O) 

Para que el alu1nno tenga intet,s en aprender, la escuela de­

be estar estrechamente relacionada con las vivencias que forman 

parte de su comunidad, con su territorio y con su historia. Los a 

prcndizajes de la escuela deben ser necesarios para solucionar me 

jor las dificultades que se presentan en la vida de cada uno. 

Es indispensable que el alumno aprenda y ,sto solo lo podr& 

lograr si est& verdaderamente motivado y cuando busca satisfacer 

una necesidad. "No hay motivaci6n sin fuerza y sin impulso a lo­

grar la sat:Lsfacci6n de➔ la necesidad 11 • (11) 

C. La rapresentaci6n gr&fica 

El niiio, al interactuar con el medio ambiente en donde se de 

senvuelve, se enfrenta a una serie de situaciones, que tiene que 

resolver y que le presentan cierta problem&tica. Para satisfacer 

esas necesidades el nifio crea símbolos para representar objetos. 

''Un símbolo es un significante que tiene una semejanza figu~ 

rativa con el objeto representado y que puede ser inventado por 
el nifio. No necesita ensefiarse 11 • (12) 

Esto significa que al llegar a la escuela, el nifio lleva con 

sigo un c6mulo de conocimientos ya asimilados, pero que le son i­

nadecuados para resolver las nuevas situaciones a las que se en­
rrenta en el nuevo contexto. 

Una de las principales contradicciones a las que el niiio se 

enfrenta, as, sin duda, la convencionalidad de la ropresentaci6n 

(10) Ibid. Pt'Í.g. 33 

(11) Ibi.d. Pág. 33 

(12) GONSTANCE, Kamii. ''El niiio reinventa la aritm,tica 11 • U. P. N 

La mate1n&ti on la escuela III. P&g. 63. 
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gráfica y los signos como significantes convencionales, ya que es­

tos no tienen semejanza alguna con el objeto representado y que 

fueron creados para comunicar mensajes a otras personas. Requie 

ren transmisión social. 

Para llevar a cabo la representación gráfica de conceptos m~ 

temáticos se hace necesario conocer los términos que se emplean 

en ella: significado y significante gráfico y ~stablecer una rela 

ción entre el significante y su significado. 

El significado es la concepción o idea que se elabora sobre 

algo, en tanto que el significante gráfico es la imagen por medio 

de la cual se expresa gráficamente el significado (Concepto). 

El carácter convencional de la representación gráfica en las 

matemáticas implica una dificultad para el alumno cuando se reali 

za la enseñanza de un número en forma independiente de su signifl 

cado. Para lograr buenos resultados en las actividades del aprendl 

zaje del niño, se debe abordar la representación gráfica de un 

concepto sólo cuando éste ya ha sido construido o se está constru 

yendu. ''El niño construye un significado para 61 cual cl~borará 

luego un significante y, para que este significante sea tal, ser~ 

necesario nunca perder de vista su relación con el significado 

que representa. 11 (13) 

Otra contradicción con la que el niño se enfrenta es el sim­

bolismo matemático en donde un mismo numeral representa varios 

significados, la fracción 3/4 puede representar el resultado de 

un proceso de medición, la relación entre dos cantidades, así co­

mo la comparación de dos magnitudes (medidas), etc. Pero también 

un mismo concepto se representa por medio de una gran variedad de 

símbolos a través de escrituras equivalentes. 

(13) NEMIROVSKY, Myriam y Caivajal A. 11 1a representación gráfica'' 

U. P, N. La matemática en la escuela I. Pág. 65 
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D. Concepto de fracción 

Las fracciones surgen de la necesidad de partir la unidad, 

cuando fue necesario repartir una cosa entre más de uno. 

Esta partición de la unidad tiene como consecuencia la apa­

rición de un conjunto numérico cuyos elementos que lo integran 

tienen la particularidad de ser las partes o fracciones en que se 

ha dividido la unidad. A éstos se les da el nombre de números 

fraccionarios o fracciones. 

''Fracción es, la división indicada de un par de números ente 

ros m y n, en donde el primero de éstos se llama numerador y el 

segundo denominador. Se representa así: m/n y se nombra m, parti­

do por, n. 11 (14). 

En la escuela primaria se introducen las fracciones a partir 

del modelo de fraccionamiento de la unidad, y se interpreta como 

el número de partes de una unidad partida, así el significado que 

se le da a la fracción 2/4 de unidad es: dos partes de una unidad 

partida en cuatro. 

En los grados superiores se distingue otra interpretación, 

la fracción como cociente, que se interpreta como unidad dividida 

en partes. Ahora, 2/4 significan que dos unidades son divididas 

entre cua·tro, 

El concepto de fracción tiene varias interpretaciones. Estas 

son: 

1. Como fracción de la unidad. 

(14) BONET, Sinchez Antonio. ''Gran enciclopedia educativa". Tomo 

I. Matemáticas página 89. 
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2. Como decimal, 

J. Como ' razon. 

4. Como ' ' proporcion. 

5. Como cociente. 

6. Como medida. 

Dentro de la enseñanza de las fracciones se debe propiciar 

diferentes experiencias que permitan poner en juego todas las in­

terpretaciones para lograr obtener un concepto mas completo. 

El uso exclusivo de una o dos de las interpretaciones del 

concepto de fracción tiene como consecuencia una carencia en su 

enseñanza, ya que su comprensión necesita de un desarrollo en el 

cual se vayan enlazando sus diversos significados. 

E. Equivalencia de fracciones 

Existen fracciones comunes que aunque se expresen de difere~ 

te manera, tienen al mismo valor fraccionario, denominindolas 

fracciones equivalentes. 

11 Deci~os que un conjunto de fracciones son equivalentes, si 

al aplicarlas a un mismo n6mero, dan siempre el mismo resultado. 

cada conjunto de fraciones equivalentes se llaman clases de equi-

valencia. 11 ( 1 5) 

El conjunto de esas fracciones representan las mismas partes 

consideradas y se dicen que forman una clase, de modo que 1/2, 

2/4, 4/8, 8/16 ... son una clase de equivalencia, 

Para encontrar una expresión equivalente se puede multipli-



crrr o dividir un11 fracci6n por el uno (que es el elemento neutro) 

oxpresado en forma de fracci6n: 1= 2/2, 1=3/3, 1= 4/4, ... por 

tanto 2/4 X 2/2 = 4/8, 4/8 es equivalente a la fracci6n 2/4 que 
se multiplic6 por el elemento neutro convertido a 2/2. 

Para comprobar si dos fracciones son equivalentes se multi­
pl.ican en forma cruzada como se representa a continuaci6n, tene­
mos: 

3/6 2 X 6 = 12 

l,X.3=12 

Si los productos resultan ser iguales, entonces se dice que: 

2/4 y 3/6 son equivalentes, y se pueden relacionar con el signo 
( = ), así 2/4 = 3/6. 



CAPITULO V 

ESTRATEGIA - METODOLOGICA 

La educación en la actualidad pretende lograr que el niño desa 

rrolle armónicamente todas las capacidades para que pueda ser útil 

a la sociedad en donde se desenvuelve. 

Las matemáticas están inmersas en el quehacer humano y oon h~ 

rramientas que le permiten resolver situaciones que se le presen -

ten. Hay que señalar que por medio de esta disciplina se ha logra­

do un gran avance en las ciencias y la tecnología. 

El aprendizaje de las matemáticas involucra un sin fin de es­

trategias que propician la reflexión por parte del sujeto, este a­

prendizaje debe partir de situaciones vivenciales para que el pro­

ceso de su apropiación sea realmente significativo. 

El alumno debe ser el protagonista del proceso enseñanza-apre~ 

dizaje, dejando que sea él quien interactue con los objetos, pro -

ponga las actividades a realizar y ponga en práctica sus habilida­

des, siendo responsabilidad del maestro ampliar estas actividades 

así como la elaboración del material necesario como 

a la matemática en el tema 

apoyo didácti­

agradable y de coque permita convertir 

utilidad dentro de todos 

diana del alumno, 

los aspectos de la vida escolar como coti 

Es de gran importancia mencionar que para el niño el juego es 

una actividad característica de esa etapa de su desarrollo, por lo 

que es indispensable que el maestro sepa aprovechar esta situación 

para lograr obtener mejores resultados en el proceso de enseñanza­

aprendizaje. 

Una de las formas para despertar el interés del alumno es ha­

cerlo por medio del juego, pues, siendo éste parte fundamental de 

su vida, garantiza el éxito de cualquier estrategia didáctica que-
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so llave a cabo implementada a partir de &l. 

Con la presente alternativa did,ctica se busca hacer efect! 
va la conceptualizaci6n de fracciones aplicada en la resoluci6n 
de problemas mediante la equivalencia. 

Primera actividad: ''Doblado de figuras• 
Material: figuras geom,tricas 
Objetivo: Introducci6n al concepto de fracci6n 

El alumno construiri figuras geom&tricas en cartulina y 
posteriormente las recortar&, luego se le pide que do-­
ble una de las figuras cuidando que las dos partes coiQ 
cj.dan y que sombre& una de esas partes con un rayado. 
Se motiva el inter&s del nifto por medio de cuestiona 
mientas do lo que se ha hecho, las preguntas pueden ser 
¿Cuintas partes iguales se formaron?, &cu&ntas partes 
sombreamos?. &ne qu& otra manera podemos representar 
m/4s brevemente lo que se ha hecho para que todos poda -
mos interpretarlo?. 
Se eBcuchan las opiniones de los alumnos hasta llegar a 
la conclusi6n de que se formaron dos partes iguales y 
sombreamos una. Se representar& con el n6mero 1 la par­
te sombreada y con el 2 las partes formadas, escribifin­
dolos separados con una línea horizontal, colocando~ 
rri.ba el n~wero que indica las partes tomadas de la ho­
ja obLenemos 1/2, identificando como denominador al n6-
mero gua indica las partes que se formaron y como nume­
rador al que nos indica las partes sonbreadas, otorgan­
do ol nombre al n6mero obtenido da fracci6n com6n. 

i -;l 

--.. ---.. :: ....... 1...,.,..,....,_ ..... _ 

1 
:l. 
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Segunda actividad: ''Juego de memoria'' 

Material: ficha de papel cartulina de 6 centímetros de largo 

por 5 centímetros de ancho, con la representación 

gráfica de diversas figuras geométricas y otras con 

la fracción representada por su numeral. 

Objetivo: Relacionar por medio del juego de memoria, la repre -

sentación gráfica de la fracción con su respectivo nu 

meral. 

Se le entrega al alumno un conjunto de cartas y se le 

explica que el juego consiste en colocar las cartas -

con el grabado hacia abajo e ir formando pares con la 

carta que contiene la representación gráfica y su res 

pectivo numeral. 

Tercera actividad: ••&Quién va con quién? 

1 
y 

Material: cartas utilizadas en el juego de memoria de la activi 

dad anterior. 

Objetivo: Identificar la parte formada por la suma de fraccio -

nes con el mismo denominador. 

Se le pide al nifio que Junte las cartas que tengan las 

fracciones con el mismo denominador y las sume para 



ver la parte de la figura que se obtiene. 

t 
Reall.ce otros ejercicios similares y deduzca elproc~ 

dimiento que se sigue para sumar fracciones que tie­
nen e] mismo denominador. Quedando de la siguiente 

menara: se suman los numeradores de las fracciones y 

sa observa que tienen un denominador com6n. 

Cuarta actividad: ,,¿Cuintos son y cuinto miden?'' 
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Meterle: Seis tiras de cartulina de un metro de largo y 5 cm, de 
ancho. 

Objotivo: Demostrar la equivalencia de fraccionas. 

So pega una tira que serviri como referencia en el -

pizerr6n, dividi~ndola en dos partes y marcindola en 
]a mitad. 

Se pj_de al nifio que parta las dem~s tiras en 4, 6, 8 

10, 12 partes iguales y las pegue abajo de la tira 

que sirve como modelo. Por medio de cuestionamientos 

como: ¿Cuintos pedazos de las tiras ocupastes para i 
gunlar la tira modelo?, ¿Con cuintos pedazos llegas­

tes a la mitad en cada una de ellas?, &Qu~ parte de 

la tira representa cada pedazo?, etc. Cuando se lle-



gue a la identificación de que se trata de la misma 

parte de la tira modelo, se le pide que escriba la 

fracción correspondiente a cada una. Surgiendo el 

comentario de que cuando se sombrearon las partes 

las figuras geométricas, también representaban la 

misma parte. 

í A 
2 ~ 

1 1 1 1 1 1 

¾ ¾ 
1 1 1 1 

f ¾ 

f ( f 1 1 1 1 1 
i 

8 8 

Retomando esa actividad se dividió un círculo en dos 

partes iguales y se sombreó la mitad, se volvió a di 

vidir tres veces mas la figura, dibujando el resulta 

do de cada doblés en el pizarrón asignándole la frac 

ción que representan. 
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Concluyendo que la parte sombreada es la misma en to­

dos los ejemplos, entonces: 1/2, 2/4, 4/8, 8/16 son 

fracciones equivalentes. 

Aprovechando esta situación se pide al nifio que obse~ 

ve muy bien las fracciones que estin en el pizarrón y 

explique que relación existe entre ellas. Después de 

escuchar varias opiniones se concluye que se va multi 

plicando por dos a cada una de ellas por lo que: 1/2 

X 2/2 = 2/4, 2/4 X 2/2 = 4/8, 4/8 X 2/2 = 8/16, y así 

sucesivamente. 

Se les sugiere a los alumnos que dRduzcan de lo ante-

rior alguna regla que ayude a encontrar fracciones a­

valentes. Finalmente se deduce que multiplicando o d! 

vidiendo al numerador y denominador por un mismo núme 

ro (diferente de cero y uno) se obtiene una fracción 

equivalente a la original. 

2/3 X 3/3 = 6/9 
Finalmente se cuestiona a los alumnos si existe alg~ 

na manera de comprobar si dos fracciones son equiva­

lentes sin la neces~dad de recurrir a su forma grif! 

ca, llegando a la conclusión de utilizar lus produc­

tos de sus términos cruzados. Si el resultado es el­

mismo entonces sí son equivalentes. Ejmemplo: 

1/2 = 2/4 1 X 4 = 4 
2 X 2 = 4 

Las fracciones anteriores son equivalentes porque el 

producto de sus términos cruzados es igual. 

Quinta actividad: ''Sumando fracciones 

Material: naranjas 
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Objetivo: Encontrar una fracción equivalente a una fracción da­

da. 

Se les muestra a los niños dos naranjas y se les cues 

tiona qué cantidad se formaría si se juntaran la mi -

tad de una naranja y un cuarto de la otra. 

Surge la discusión, un alumno opina que no se puede 

sumar medios con cuartos porque no tienen el mismo de 

nominador. 

-Otra alumna dijo que se forman tres cuartos, porque 

un medio es lo mismo que dos cuartos, y el otro cuar­

to que hay suman tres cuartos. 

Se le pide a la niña que pase y parta las naranjas co 

mo se les indica y realice el procedimiento que si 

guió. 

CJD 
QD CJl7 + --

Se realizan otros ejercicios similares para reafirmar 

el conocimiento. Con lo que se liega a la conclusión 

que para sumar fracciones.de distinto denominador se 

tiene que realizar la conversión de fracciones para i 
gualar el denominador. 

Sexta actividad: ''Lo que le hagas a uno, hazle al otro'' 

Material: Fracciones comunes 

Objetivo: Expresar las fracciones con un mismo denominador 

Se retoma el ejemplo de la actividad anterior y se 



cuestiona al alumno qué pasaría si se tiene que igua­

lar el denominador de dos fracciones con denominadQ 

res muy grandes, con lo que se llega a concluir que el 

procedimiento utilizado no era el adecuado en casos -

como éste. 

Se propusieron diversos procedimientos, siendo elegi­

do el de obtener los múltiplos de los denominadores y 

elegir uno que sea común para ellos. Se presentan las 

fracciones 1/4 y 1/6. 

Múltiplos de 4 son: 

Múltiplos de 6 son: 

4 
6 

8 12 16 

12 18 1Ji... 
20 li 28 

30 _].Q_ 42 

32 

48 
36 
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Se toma el múltiplo común menor de ellos y éste es el 

denominador al que llamamos mínimo común denominador­

(M. C. D.), en este ejemplo es el 12. Se cuestiona a­

las alumnos por qué número se multiplicó al denomina­

dor de la primera fracción 1/4 para que el 4 se con-­

virtiera en 12, siendo la respuesta que por el 3, si-

guiendo la pregunta, 

multiplicarlo por el 

3/3= 3/12, siguiendo 

¿Con el numerador qué vamos hacer.?, 

mismo número (3) quedando: 1/4 X 

el mismo 

gunda 

nadar 

fracción ¿porqué número 

de la fracción 1/6 para 

procedimiento con las~ 

se multiplicó al denomi 

que el 6 se convirtiera 

en 12 a lo que se contestó que por 2 y al 1 (numera -

dar) también por 6 para obtener la fracción equivalen 

te, 1/6 X 2/2 = a 2/12, ¿cuáles fueron las fracciones 

con el mismo denominador que se obtuvieron? 3/12 y 

2/12. 

¿Ahora si se puede sumar? sí, se suman como las frac­

ciones con el mismo denominador. 3/12 + 2/12 = 5/12. 

Séptima actividad : "Resolución de problemas 

Material : cuaderno, lápiz, colores, etc. 
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Objetivo: Resuelva problemas en donde utilice la equivalencia 

de fracciones 

Se le dicta al niño el siguiente problema: 

Juan tiene 24 canicas y le repartió las J/8 partes a Pe 

dro y 1/J a Carla, ¿Cuántas canicas repartió y con cuan 

tas se quedó?. 

Se invitó a los niños a pasar al pizarrón a exponer el­

procedimiento que habían utilizado para resolver el prQ 

blema, siendo tres los procedimientos utilizados, 

1. J/8 + 1 /J = 9/24 + 8/24 = 17/24 24/24 - 17/24=7/24 

1 2 J 4 5 6 7 8 9 10 
8 1 6 24 32 40 48 56 64 72 80 

J 6 9 12 1 5 18 21 24 27 30 

2-;~ o 
00 0 o o º· o o o ºº ºªººº ºººººººº C) o ó 

l o D Cl 

8, o 00 
q cotn I e.as ó ºº 
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o o o 
8 canicas 

e¡ f ~ :=;6) 2 ·-r- f 1 = (jJ C) o C) 

3- ·- 3 
8/;_'f 

;J., '{ 
C) 

.3x3:=:c¡ 

q + 8 :::(!) 

::L. -..3 

3/ i:f 
o 

gx í = 8 

J.. '(-/7 =(j) 



Se puso a consideración del grupo cu,1 de las tres foK 
mas de resolver el problema era la mas adecuada y que 
representa menos dificultad. Se analizaron cada una 
].legando a decidir que la primera, por ser la que fa­
cilitaba el trabajo, a6n. cuando se trabajara con n6m~ 
rorJ muy grande corno denominadores. Esta décÍ'id.Ón provocó 
la reafirmación de la actividad de obtener m6ltiplos 
de diversos n6meros y, de esta manera, lograr la com­
prensión por parte del alumno de este aspecto que debe 
ser manejado con habilidad, lo que garantiza su adqui­
sicj_6n adecuada~ 
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Despu~s de haber realizado las actividades, procurando que 
cal alumno estuviera verdadera.mente motiva.do, la evaluación se 
llevó a cabo por medio de la observación de la participación del 
elumno, sus experiencias obtenidas del aprendizaje, la elabora -
ción del material utilizado, la manipulación que se hizo de ~l, 
la disposición para el trabajo, la aplicación del conocimiento 
011 la resolución de situaciones planteadas, etc,, ya que la eva­
luación para que sea la m,s verídica posible debe llevarse a ca~ 
bode una manera global, que abarque todos los aspectos antes 
m<-~n:1:i..onados. 

La evaluación es considerada como parte del proceso-aprendl 
zaje, por esta razón el maestro debe llevarla a cabo de una for­
ma permanente y sistemitica. 

f~·ncilnwnk,, 5c. aclaro 9ue. en el cc1so ·de fa re5fq de fraccio­
nes :;e .~lfc¡ve el mÍ.,:;mo procedimicnlo, pero en lllgar de sumar, 
5C \'c::5/Ci • . 



e o N e L u s I o N E s 

La importancia de las matem&ticas en la vida diaria del ni­
ño debe crear conciencia en la manera como se est& llevando a ca 
bo su enseñanza. 

Al realizar mi labor docente y hacer una comparación entre 
el trabajo cotidiano y las estrategias antes mencionadas, consi­
dero que para que el niño pueda adquirir un conocimiento debe e­
xistir un verdadero interés por aprender, lo que solo se puede 
lograr mediante la utilización de métodos que motiven la partici 
pación activa de los educandos. El proceso de enseñanza-aprendi­
zaje debe ser din&mico, propiciando la participación de todos 
los sujetos que intervienen en él. 

El niño debe ser el protagonista de este proceso, ya que es 
él, quien a través de sus propias acciones y experiencias adqui~ 
re el conocimiento. 

El maestro debe apoyar su trabajo cotidiano en la pedagogía 
operatoria, cuya finalidad es la preparación del niño para que 
sea capaz de resolver las situaciones problem&ticas a las que el 
~edio lo enfrenta. 

El proceso de enseñanza-aprendizaje debe ser planeado ade­
cuadamente, tomando en cuenta los factores que intervienen en él 
como el medio escolar, la comunidad, los recursos humanos como 
materiales con los que se cuenta, los planes y programas de ens~ 
ñanza, etc. Es necesario que el maestro tome conciencia de que 
el trabajo docente bien realizado es fundamental para que el a­
lumno adquiera los contenidos program&ticos de las diversas &­
reas de los programas de la educación, adem&s de advertir la im­
portancia de implementar las estrategias de trabajo necesarias 
que permitan que el niño sea el autor en la construcción de su 
propio conocimiento. 
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La escuela debe proporcionar las experiencias adecuadas pa 
ra avudar Rl nifio a que sea capaz de adquirir los conocimientos 
que va construyendo en su estancia en ella y reafirmar y am­
pliar aquellos que él ya había adquirido, de manera informal, 
al interactuar con su contexto. 

Como ya se mAncionó, la estrategia propuesta tuvo la fina­
lidad de que el proceso ensefianza-aprendizaje se llevara a cabo 
de tal manera, que el alumno no lo sienta como algo rutinario. 
sino que propicie en él el interés. la manipulación de objetos, 
la práctica de experiencias de situaciones vivenciales signifi­
cqtivas. etc. 

Al haber tomado en cuenta los factores anteriores. una vez 
onerativizada las alternativas arrojaron buenos resultados. 
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