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"En saber bien la ortografia,
ne hay ninguna glovia, pero
en ignorarla hay mucha -

vergiienza'

Anédnimo



INPRODUCCION

Actualmente se pretende que en la escuela primaria, el
nifio tenga una formacidn integral. Poxr tal motive es conve-
niente gue los maestros se actualicen y trébajen con los planes
y programas sugeridos por la SEP, para que conjuntamente con
aus alumnos se desempefien en un ambiente en el que el educando

sea agente de su propia superacibn.

La educacidn es un proceso gue se da én la sociedad en
la cual vivimos y data evoluciona de acuerdo a las necesidades
o intereses de la misma. Para gue exista el aprendizaje de
cualguier contenido debe puscarse la reflexidn del individuo

y el empleo del mismo en su vida diaria.

La practica docente debe ser activa para gue el alumno
comprenda la utilizacidn de una buena ortografia en sus  escri-
fos v que le servird en todos los momentos de su vida. Y al
mismo tiempe proporcionar al educador alternativas para apli-

car en su saldn de clases.

Una propuesta pedagdgilca debe tomar en cuenta, el momen-
to histdrico-social, el cual vive, y que le sivve para Favo-~
recer el desgarrollo de la préctica educativa.

Ya gue &#n el proceso enseflanza-aprendizaje que existe

#
en la educacidén siempre se presentar&n prgoblemas due son un

obstéculogymetrataré de impedir gue los objetivos sean alcan-



#
zados, ya que éstos junto con los contenidos se encuentran

en el programa escolar.

Debido a ello es que surge la propuesta pedagégica, la
cual es una alternativa para gue el maest¥o trate de buscar

posibles soluciones a los problemas que se le presentan en

su prédctica docente, para beneficio de su grupc escolar.

Primeramente se delinmitd el objeto de estudior en el
cual se menciona el problema detectado en el aula y su ubica-

c¢idn en el programa.

Se formaron objetivos encaminados a Bolucionar el pro-
hlema expuesto y brindarle al lector una idea clara de lo que

se desea alcanzar.

Despuds se menciona al papel del maestro en la enseflanza

de la ortografia, asi como el concepto de aprendizaje.

Una de las actividades mas importantes es el Jjuego ya

que forma parte de la vida cotidiana d&l nifo. Todo esto

basado en la teoria psicogengtica de Jean Plaget.

Mis adelante se trata el tema de la ortografia y sus

Us08 .

Fn el marco contextual se habla sobre tode lo que rodea

a la escuela y que influye en el aprendizaje de los nifios.

R1l marce institucional nos dice c¢dmo estd organizada

la escuela, tanto la organizacidn de los maestros, como las



condiciones y las relaciones gue se dan en la misma.

En seguida se menciona el grupo con sus caracteristicas

muy particulares y propios de una comunidad rural.

Seguidamente se encuentran las estratedias didicticas
que hacen posible que esta propuesta pedagdgica sea una alter-
nativa para log maestros en servicio, interesados en resolver

problemas similares en su practica docente.

Al final de este trabajo se encuentra la evaluacidn que
ez el resultado de la aplicacidn de las estrategias didacticas,
la metodologia de la propuesta y algunos trabajos realizados

g

por los nifios.
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CAPITOLO X

LA CON&?RUCCION DE LA ORTOGRAFIA EN LA

ESCUELA .



La ortografiahcomo es sabido, se ocupa del uso correcto
de las letras, de los signos y de las palabras en la ;scritura.
En pocas palabras, la ortografia es la "egcritura Tobligada“,
es decir, esa determinada forma, aceptada _ por la comunidad
de los habitantes, en la gue siempre debe escribirse una pa-

labra.

Hasta ahora ha sido una de las ramas de la gramitica
a la gue menos valor se da; mis olvidada y hasgta cierto punto,

denostada por muchos gramdticos y lingtistas.

Es verdad que se puede vivir sin saber leer v escribir.
También es verdad que se puede vivir leyendo vy escribiendo
incorrectamente. Sin embargo, no hay que olvidar que la len-
gua es el instrumento que log hombres necesitan para comuni -
carsge y. para una personé gue forma parte de una comunidad
lingliistica, aunque no necesario, si es muy importante saber
51 un uso grafico es correcto o incorrecto, porgue hoy en
dia todos los ciudadanog Lenemos que escribir una cdrta, hacer
unl informe, rellenar un impresc, dar unas&ﬂinstrucciones, etc.
Mis atn "Las artes de leer y escribir son  los cimientos en
que descansa todo el edificio de la literatura y de las cien-
cias". Por lo tanto, cuanto mayor y mejores sean los conoci-
mientos de la lengua, en sus mMas diversas manifestaciones,
mayor y mejor serd& nuestra comunicacidn con los demds vy mMmas
firmes loé cimientos de los conocimientos cientificos y lite-

rarios. Cada vez el leer y escribir cotrectamente debe ser



un arte regervado para tode el mundo vy no sdlo g%ra unos o~

cuantos.
A. Delimitacidn del Objeto de Estudic.

Muchas de las cosgas que aprende el ser humano son por
medio de la escritura, por lo tanto, una de las tareas fun-
damentales de la educacidn es el poder permitirle al educando

el desarrollo de sus capacidades para peder expresarse, tanto

en la lengua oral como en la lengua escrita.

L.La escritura nos permite el poder e;presar lo que senti-
mos, las emociones que Lenemos, nuestros pensamientos, ademds
de poder adgquirir y transmitir los conocimientos basicos de
la educacidn.

En la Escuela Primaria Bstatal "Felipe Carrillo Puerto®
del municipio de Huhi, los alumnos del sexto grado grupo "B"
presentan problemas en sus trabajos de redaccidn, en lo que
se refiere a su ortografia, cometen muchas faltas en el mismo,

va que no le prestan la debida abencidn a 8us corracciones.

para detectar el problema que presentan 1os nifios en
el saldn de clases, se aplicd en el &rea de espafiol, diversos
trabajos de redaccldn, ejercicios y entrevistas gque realiza-
ron, al calificar se pudo constatar que su ortografia es bas-
tante deficiente, ya que nc respetaban signos de puntuacidn,
acentuacidn, uso de mayGsculas, uso correcto de las letras

be ve 8: <5 2¢ he Je gr x, etc.



rl tema de la ortografia se encuentra a lo largo de todo
el programa de sexto grado en el Adrea de egpanol. Los conte-
nidos donde se trata la ortografia, se encuentran de  manera
repetitiva en los cuatro blogues en los que se divide el pro-
grama, los cuales son los gsiguientes:
-~ Consclidacién en la aplicacidén de las normas ortografi
cas relativas al:
- Uso de %, 2, 8, de b y de v, de h intermedia y al ini-

clo de palabras.
- Uso de ias silabas ce, ci y de ge, gi, gue, qui, giie,~

we

glii..
-~  Congolidacidn en la reconstruceidn de la silaba tonica
v la aplicacitn de las reglas de acentuacidn. (1)

por lo tanto se plantea la problemdtica de la manera

giguiente:

;Qué estrateglas didicticas utilizar para ayudar a los
nifios de sexto grado de la Educacidn Primaria Batatal "Pelipe

carrillo Puerto" de Huhi, Yucatdn para mejorar, su ortografia?

B. Justificacidn.

La escritura como medio de expresidn Yy comunicacidn ha
logrado una mayor eficacia de una manera gradual lo que le
permite al hombre un medio de locucidén con el cual cambie

el mundo en el cual vive.

Hay que considerar que la lengua escrita tiene caracteris-

ticas muy proplas y diferentes a la lengua oral, vya que el
¥

(17 S.E.P. Plan y Progrenns de Betudio, Flucacifn Bisican Primeria, Mixkico, 1994. piy. 45



aprendizaje de la ortografia no se reduce a la memorizacidn

de palabras y reglas.

Bl nifio va aprendiendo la ortografia «on la experiencia

cotidiana del lenguaje, de la lectura y de la escritura.

Tomando en cuenta que el hombre se comunica tambié&n de
una manera escrita es necesario gque el maestro le ponga més
atencidn a la forma en que escriben sus alumnos y corrija
esos pequefics errores, por lo tanto la adquisicidn de la len-
gua escrita es un proceso largo de continua afinacidn, en
donde los contenidos de enseflanza se trabajardn tomando en

cuenta el nivel cognoscitivo y de desarrollo . del nifio. (2}

El nifio debe lograr su aprendizaje vy desarrollo de una
manera integral con la ayuda de sus padres, comunidad y es-

cuela para que se pueda expresar de una manera oral o escrita.

Es necesario recalcar la importancia de que los nifios
se puedan comunicar de una manera escrita sin faltas de orto-
grafia ya que podrd’ plasmar sus dudas, pensamientos, ideas
¥ necesidédes, permitiéndole un mejor puente de comunicaci®n

en la sociedad en donde vive y se desarrolla.

&

cuanto mis utilice el nific la lengua escrita, ésta se
volverd mas respetuosa en la utilizacidn correcta de la misma

lo que dard lugar a un desarrvollo mids equilibrade de su  po-
¢ :

(2) U.P.MN. "Censideraciones Tefricas Gererales acerca de la BEscritira”, en Aotologia: Desa—
reollo Linglifstico y Quriculas: Feoolar. México, 1989. pég. 91




tencial comunicativo expresivo.

Como, docente considero de mucha Iimportancia, el poder-
abordar ééte problema va que en la sociedad, la escritura-
es muy importante y sirve para comunicarnos y en la escuela
se le permite al nifio el poder obiener las- herramientas tLanto
en la expresidn oral come en la escrita, para lograr asi un

desenvolvimiento integral en un futuro dentro de esa sgociedad

en la cual vive.

La escuela es w arma de dos filos, ya gue puede favore-
cer o dafar el desarrollo de la escritura, segln le faciliten
o impidan al nifio apfopiarse del conocimiento, ya sea de una
manera formal y funcional o informal vya gque si la escuela
utiliza los métodos, materiales adecuados a las necesidades
vy desarrollo del nifio, las destrezas se desarrollaran de una

manera fluida y natural. .
C. Objetivos de la Propuesta.

Los objetivos de la sigulente propuesta son los gque men-

-

ciono a continuacidn:

~ Buscar algunas alternativas en las actividades progra-

miticas para mejorar la ortografia de los niflos de gexto grado.

- D&arF a conocer a los profesores gue tengarn el mismo
problera en sexto grade, la importancia gque tiene, que los

nifios tengan una buena ortografia en dicho grado.
2
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- Propiciar situaciones y actividades gue f[lavorezcan
el mejoramiento de la ortografia en los educandos para poder

aplicar los conocimientos adquiridos en su vida cotidiana.

- FPomentar en log alumnos el buen hibito de escribir

correctamente.

~ Incrementar el nivel ortogrdfico tanto del educando

como del educador.

~ Contribuir a la socializacidén de las estrategias para

la obtencién de una ortografia correcta.

~ Proporcionar un ambiente agradable que contribuya a

la formacldn de alumnos.

- Despertar el inter&s de los alumnos para mejoratr su

ortografia, desarrollando su creatividad e imaginacidn.

)



CAPITULO IX

B NINO Y LA ORTOGRAFIA



A. Bl Lenguaje Escri“o.

El lenguaje escrito tiene un papel determinante dentro
del proceso educativo. No s&lo en el campo de la lengua estd
presente la escritura, gino que en todas las dreas de estudio

ge puede encontrar.

La escritura se ha manifestado por medio de cuentos,
cartas, historietas, versos, libros, documentos, etc: dque
le han permitido al hombre comunicarse y saber lo que sucede

o ha sucedido a lo largo de la historia de la humanidad.

El lenguaje escrito casl siempre es después del lenguaje
hablado, y debido a esto la lengua escrita es mé@s rica, va-
riada y precisa que la oral. EI nific no escribe de la misma

manera que habla, porgue cuando piensa y habla le  hace de

una forma global, perc al momento de escribir lo realiza de

una manera mas individual y propila de cada individuo.

Generalmente no escribimos de la misma menera que ha-

hlamos como mencicna Lurcat:

Bs un error c<reer que un texto escrito puede ser la
exacta representacifn de la palabra; contrario a lo
que la gente cree, uno no . escribe jamds como  habla,-
uno escribe como los otros escriben. Cuando uno escri
he, uno se da cuenta de que usa cierto lenguaje que no eg
el mismo que el lenguaje hablado, y que tiene sus reglas,-
SUS USO8 Yy Su fmportancia propia. (3)

(37 Vs it Gz P, "Oonsideraciones tefricas aconca de 1a escrituc”, en Antologias De-
sarrallo Limgliistico v Qurricular Beoolar, U.P.N. MExico, 1988, pig. €8
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Tanto el lenguaje oral como escrito son dos realidades
heterogéneas, ya que los elementos gue los constituyen son
diferentes entre si y obedecen a leyes de composicidn distinta,
pero sin embargo, se complementan.

La lengua escrita puede adoptar la forma hablada y vi-

ceversa, "pero no por ello dejan de subsistir los caracteres

diferentes vy propios de ambas.

51 lenguaje hablado permite que se desarrollen habili-
dades mucho antes que el lenguaje escrito, sin embarge este
Gltimo se vuelve mas rico debido a que dste es usado mEs en
las escuelas cuando se les marca tareas de investigacidn,
copias, planas de tareas como suele hacerlo un maestro tra-

dicionalista.
B. La Ortografia.

La ortografia es una parte de la gramitica gue nos ensefia-
a escribir correctamente las palabras ademds de ensefiar el
buen usc de las letras que se confunden al escribirse ta--
les como la b, ylav, lasylaz, lakylac, lagyla
i, la vy v la 11, etc; las letras que se confunden al escri
birse por su doble sonido son: b, ¢, g, h, 11, g ¥, 8/ '
X, Ve 2o ks ke wo{4)

A partir de esto los educadores deben de formar la con-
ciencia ortografica a los nifios, que dard como resultado el
dominio correcto de la escritura. Se sabe que la ‘“conclencia®

ortogrifica se adquiere por el uso de la misma en trabajos
t

de redaccldn.

&
(47 Jests Martinez Diaz. Practica de Ortografia para 52 y 62 de Biue. Prim. México, 1960, —
pag. 9 '

i
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Como se menciona a continuacidn:

Ne¢ se nace con el don de esgcribir correctamente, sino
@5 un conocimiento que se adquiere mediante el estudio ¥ uso.
El por qué se escribe con falta de ortografia, tenemos cuatro
posibles respuedtas:

a) No sabemos observar detenidamente cada palabra, ni

preguntarnces por qué, ni ¢Omo se escribes

b) Cemo no guardamos un recuerdo muy gralto de cuando
nog hacian estudiar a la fuerza, tratamos de evitar todo lo

gque nos evoque aquel método de ensefianza,

¢) Carecemos de la disposicién para estudiar algo qgue

tradicionalmente se ha considerado muy diffcil de aprender .

d) A pesar de nuestros deseos de llegar a escribir co-
rrectamente nadie nos ha dicho que existen unas reglas senci--

llas y pré&cticas que sirven para dominar la ortografia. (5)

Cuando el educando tiene «conciencia ortografica basica,
el dominio de la misma le serd f&cil en sus trabajos de re-
daccidn, ya que no tiene dificultad para entender vy asimilar

lo gue esta viendo o escribiendo.

La "conciencia'" se adquiere, por el estudio atentsoc de

las normas, y el estar ejercité@ndolas y la aplicacidn de las

¥

(5) Seleccices de Reader's Digest. La Fusrwa de las Palshias, Mxico 1972, pig. 512
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mismas en. sus trabajos, ya que si  los niflos se fijan c8émo
se escribe una determinada palabra, &1 la aprenderid a escri-

bir sdlo con la Fijdacidén directa de la misma. (6)

En la gran mayoria de las personas sean o no alumnos,
los problemas ortograficos mas frecuenteé son en cuanto a
la acentuacién de las palabras de manera escrita, el uso co-
rrecto de los signos de puntuacién vy auxiliares, el cortar

las palabras al finalizar el rengldn, etc.

Pero la gran mayoria de esos errores son debidos a gque
en el momento de copiar o escribir no le ponen 1la atencidn
necesaria a lo que estin realizando, por 1o tanto al copiar

o escribir lo hacen de manera incorrecta.
De una manera mis concreta sabemos gque:

"La ortograffa ensefla a escribir corregtamente por el
acertado empleo de las letras y los signos auxiliares de la

esaritura”. {7)
C. Concepte de Aprendizaje de la Ortografia en la Escuela.

Entonces para corregir la ortografia se puede abordar
desde tres puntos-de vista ya sea por lag reglas ortograficas
que no siempre es lo mejor, porgue las puede saber de memoria

pero no lo saben o nn pueden aplicar, por familia de palabras

+

(6] Hilh Rasulto. Gorso de Rehociéin Dindmica, Méxiao 1979. pag. 111
(7} ibidem. gy, 111
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que pone en juego toda la atencién del nific y por el uso del
diccionaric cuando no entiendan el porgue se escribe asi o
el uso de algunas de sus letras que =2s la de Llas reglas que

rigen.

Sabemos que siempre ze ha pretendido ensefiar la ortogra--

fia de una manera tradicional, memorizacidn-ortografia, pero
al firal el resultado es nulo, ya gque aun cuando el nific 1la

sepa de memoria, esto no es una garantia de que ya las haya

comprendido. (8)

Tomandc en cuenta que desde su mis remota existencia
el hombre se ha visto en la necesidad de comunicarse y esto
lo realizaba por ﬁedio de pinturas rupestres en paredes, pie-
les, dibujos,_escritura ldeogréafica, hasta llegar a la escri-

tura fonoldgica o fonogridfica.

AGn en la actualidad el nifio, cuando comienza su proceso
de escritura lo hace por medio de Liguras, dibujos, signog,

lo que en ocasiones realiza en paredes o pisos de su hogar.

Debido a gque los nifios crecen en una sociedad alfabetiza-
da, éstos responden -casi al mismo tiempo- a la letra impresa,

come al lenguaje.

En su vida cotidiana los nifios tratan de resclver sus

problemas practicos. con la ayuda del lenguaje oral y escri-

(8) Margprita Gamez P. "Ardlisis de las Estrategias de la Intervencifn Pedagigica para la -
Emdtmaﬁ;aihtdkgﬁuEﬂn&sunjrkﬁ:ﬁUBﬁansdeapmnﬁzﬂedb]aJemwafMﬁi
oo 1985. pag. 186
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to, pero a su vez, interactlian en esta accidn manos, ojos,

oidos: vez, etc.

Smith hace wmencidn en su hipdtesis, que es razonable
que la gran mayoria de los nifios que estdn inmersos en el
lenguaje escrito, como en el hablado: no ée refiere explici-
tamente a 155 libros, ni a la escuela, sino a todo su contexto,
va gue se encuentran rodeados de infinidad de cosas impresas,
tales como son las etigquetas de los productes de lata, botes,
frascos, cajas, revistas, anuncios publicitarics, comerciales,
televiagidn, etc.; tomando en cuenta gque un nifio aun sin re-
lacionar grafia sonido, te puede decir con seguridad donde -
dice "coca cola", al ver un cartel de este pfoducto, debido
a esto sabemos gque va tiene un antecedente de la letra impre-
sa, por lo tanto se puede decir. que el nifio peqguefic antes
de ingresar a la escuela primaria, vya tiene ciertos cdhoci“
mientos del lenguaje”oral como del escrito. (93

Por l¢ tanto los nifios pueden y deben de ir descubriendo
que pueden expresar de manera escrita lo gue piensan e imagi-
ndn, con esto conseguiran transmitir lo que ocurré en 8su rea-

lidad y en su pensamiento, ya dque es muy dificil el poder

plasmar todo aquedlo que no sabemos o no podemos pensar.

En la medida que el nifio haga uso de ;| la escritura., al
tratar de "escribir" o "leer" alge que le llama su atencidn
[ F3 . L . )

(9) Frark Snigh, Desarrollo Linglifstioo y Corrdcular Bscolar, en Antologia ULP.N. MExico ~—
L1985, pEg. 3
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© le interesa y al utlizar los instrumentos necesarios para
poder realizar esos actos como pueden ser lépices, hojas,
libros, etc; en el momento en que se ve en la necesidad de
escribir su nombre a sus trabajos para poder identificarlos,
al escribir algo gque gquiere recordar o decir, ird déscubriendo

la necesidad de recurrir al lenguaje escrito. (10}
D. Teoria Psicogen&tica de Jean Piaget.

Jean Plaget mencilona que el nific es un ser cognoscente

en todo momento, y por lo mismo trata -de una manera activa-

de comprender el mundo que lo rodea y resolver las interrogan-

tes que se plantea, el sujeto basicamente a través de sus
propias acciones sobre los objetos del mundo vy constituyen
sus proplas categorias de pensamiento al mismo tiempo que
organiza su mﬁndo. La teorlia de Piaget permite en todo mo-
mento introducdir al nifio en la expresidn oral vy escrita que
es el objeto de conocimiento y le permitird un aprendigzaie

del mundo en el cual vive.

Los objetivos fundamentales de la pedagogia de Piaget

son:

Hacer gue todos los aprendizajes se basen en las necesi-

dades vy en los intereses del nifio.

- Tomar en consideracidn en cualquier aprendizaje la gé-
nesis de la adquisici®n de conocimientos.

(10) coodmn y Yetta. "La lengua escrita oo cbjeto de conecimiento™ en  Antologia: El -
meestro v su practica  docente. MBxico 1985, pig. 310.
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~ Ha de ser el propio nifio quien elabore la construccién -
de cada proceso de aprendizaje, en el que se incluyen ~-
tanto los aciertos como los errores, ya dque dsos son tam
bidn pasos necesarios en toda construccidn intelectual ~
de su pensamiento.
Convertir las relaciones sociales y afectivas en tema basi
co de aprendizalje. o
- Evitar la separacién entre el mundo escolar y extraesco-
lar. .
Todos estos objetivos nos hacen ver que el nifio ha de ser
protagonista de su propia educacidn y que "inventar es com
prender™. (11) -
Piaget hace mencidn que el aprendizaje en el sentido
estricto que lo caracteriza es la adquisicidn de una experien-
cia anterior a d&ste, pero sin un control sistemdtico y dirigi-

do por parte del sujeto.

ia psicologia del aprendizaje dice que para gue el a?renm
dizaje sea significativo debe de existir un cambio de conducta,
que serd el resultado de la tranéformacién de un esguema de
accidn, cuyo fin es el de asimilar objetos de conocimiento

e incorporarlos a un plan de conducta. (12}

siendo el hombre un ser pensante cuando comienza é surgir
su inteligencia, asinmilar, acomodar y equilibrar los conoci-
mientos que ird adquiriendo para poder aprender. Ya gue cuando
el pific se ha apropiado de un conocimientc es debido a dque
en su préceso d@qaéquisi idn de conocim?entos han intervenido

factores innatos o “ hereditarios gue le permitirén alcanzar

un aprendizaje con base en su experiencia cotidiana. {13)

4

{117 Grar Wepca. “Aprentir siguiendd a Plaget". en Bl Propeso’ Riocativ, n puernke entre es-

" cuela connidad. Modulo Pedagoico. SER-PACARR, Mixico 1993, pag. 310 '
(12} Jhon Sghrischer, Teorlas de. Aprendizaje. Antologfa, U.P.N. Mixico 1965. pig. 28
(13) Estela Ruiz Lameguive, "Reflexiones en tormo a lag beorias de aprendizede” en Antolo-
: gia Tearias de aendizaje. México 1985. pig. 243
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La psicolingliistica trata en todo momento gque el nifio
sea concebidoe como un sujetd activo, creador de conocimiento;
v en constante interaccién con la lengua escrita. Los educado-
res deben de entender y comprender cdmo los nifios son capaces

de c¢rear y emplear la competencia linglistica entre ellios

para poder inferir con la naturaleza de la escritura.

Esto significa que, en el contexto escolar, no se le
debe exigir al nifio una actividad lingliistica cuyo nivel de
complejidad supere su equipamiento operatorio, pues de 1lo
contraric se generardn bleoqueos productores de fracasos. Bl

nivel de desarrollo cognoscitivo no pusde ni debe ser descono-

[

cido, contrariamente a lo gue se piensa, @&ste debe gular el

fo.

=
-

tipo de actividad Gue exige y necesita el
} .

Segln la p51c&§enética, el niffic es un ser activa que
va estructurando su visidn del mundo que lo .rodea a partirc
de una ihteraccién continua con &1l; actfia sobre los objetos,
va sean fisicos o sociales, tratando en todo momento de com-
prender-las relaciones entre ellos, elaborando sus hipdlesis,
poniéndolas a prueba vy acept@ndolas o rechaz@ndolas, segfin
los resultados gue obtenga. De esta manera construyen esgtruc-
turas de conocimiento més complejas y estables. 8i se gabe
que la escritura es un objeto‘ de estudio mia pafa al nifio
. !

y dque forma parte be la realidad que tiene que construir,
se podrd avudarle é entender que le sexvird para comunicarse

con otros seres humanos.

&
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E. El Nifio, la Escritura y la Ortografia.

Al ir evolucicnando el nifio, va aprendiendo a narrar
con coherencia lineal y cada vez m&s global, sabiendo manejar

las acciones lingiliisticas relevantes dependiendo del contexto

scclal vy personal.

Debido al grado en que estdn los alumnos del sexto grado
grupe "B" deberian saber escribir de esta manera, pero no
todos han alcanzado ese nivel, quizd se deba come menciona
Piaget que algunos nifios no tienen el desarrcllo necesario
para entender, comprender, falta de intergs vy conocimiento.
sobre el tema, pero esto es debido a gue su nivel de desarrollo
no ha alcanzado la madurez necesaria, pero ésta ser8 alcanzada

de un momento a otro.

Yetta Goodman menciona sobre unocs supuestos para due

un nifio aprenda a escribir:

El nifio aprende a escribir....

— escriblendo:

- en un medio social que lo motive;

- uysando la escritura con la intencidn de comunicarse, di-
rigiéndose =z una audiencia;

- leyendo diferentes materiales escritos;

- expresindose en una variedad de estilos: cartas, mensa—
jes, cuentos, informaciones, juegos:

- tomando decisiones personales scbre lo que le interesa -
escribir, '

- experimentando, arriesgando, construyendo sus proplas ma
neras de expresién; -

- interactuando con sus compafieros y discutiendo sus ha—-—
1lazgos,

- con un maestro gue favorezca todo este ambiente en el —-
aula escolar. (14)

{14 Margprita Gimez P. Op. cit. pig. 103
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F. E1l Papel del Educador en el Proceso de Formacidn de los Alum

nos.

'El papel de educador es buscar un equilibrio entre los

métodos de ensefilanza y los nifios, va que los primeros no deben

de ser usados de una manera tradicional como nuches educadores:

lo llevan acabo, se le debe permitir en todo momento a 1los
nifios ser espontdneos, que descubran la importancia de comu-—
nicarse de manera escrita pero buscando la forma correcta
de respetar la ortografia y a su vez sientan la necesidad
de emplearlo para poder traducir conscientemente sus ?ensa—
mientes, ideas y lo que ocurre en su realidad, sin estarse’

comunicdndo. con otros individuos de una manera repetitiva.

Entre los objetivos fundamentales de un educador se en-
cuentran el desarrcllarle al educando sus capacidades de ex-
presidn en la lengua escrita y comprenda lo gue otros seres

humanos hablan y escriben.

Para lograr esto leos educadores en todo momento deben
de aprovechar los ejercicios de expresidn escrita gue existen,
para que asi el nifio desarrolle la manera correcta de expresar

sus experiencias, vivencias, aventuras, etc.

Los educadores deben réconocer'en el nifio a un ser pen-
sante, activo e innovador que no puede, ni debe de reproducir.
de una manera mecdnica lo que el maestro dJdecide transmitir,
sino gue pusda actuar infeligentemente para asimilar 1lo gue

se le presenta.
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Los educadores deben estimular y permitirlie al nifio co=-
rrer el riesgo de equivocarse y corregir esa equivocacidn,

pues con esto irdn aprendiendo a ftravés de la lengua escrita.

La enseflianza utilizada por el educador debe de ser de
acuerdo al nivel de desarrollo del alumno para gque dste com-
prenda el mensaje y pueda plasmar esas ideas en un escrito,
2i se usa un lenguaie sofisticado, impediri que el alumno
capte el aprendizaj: provocando confugidn en &1.

£l educador en su prictica cotidiana, instrumenta varia
dos recursos para lograr el aprendizade de los alumnos. es
2l docente y el sujeto que finalmente y de manera directa-
congtruyen dichos procedimientos diddcticos, por lo que su
participacidn en la formulacidn y validacidn de alternati-
vas pedagdgicas es el eije de estas acciones. (15)

Sabemos que los maestros deben ser para los alumncs guias,
formadores de caracter, conciencia, persconalidad, informadores
de conocimientos y pensamientos, pues le permiten vy ensefian

al nifio a pensar, razonar, encontrar Jlos cambios positivos

y negativos que se dan en su contexto.

Un educador en todo momento debe de ayudar, alentar,
impulsar a sus alumnos para formarles un cardcter firme vy se

propongan sus metas y é&stas se cumplan, sin lastimar a nadie,

u

ser respetuosos con gu persona y c¢on gus compafieros, tratar

siempre de pensar en superar su vida y la de los que lo rodean.

¥

{THY BN B mestro v 1as situeciones de apvendizade de la Jenga. Guia del Fetudiante, -
Mixiop 1988, pig. ©9
b i
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G. Papel de la BEscuela en la Pormacidn de los Wiflos.

En el campo educativo no existen limites, por lo tanto,
traspasa las expectativas de la educacidn escolarizada vya
gque incluye también la accidn que realizan los grupos prima-
riog: familia, clase sccial, eto; los .secundarioﬁ: grupos

politicos, culturales, religliosos, etc. (186)

La escuela primaria trata de encontrar la manera de dar
a los educandos una formacidn integral v a su vez Jle permiti-
rén desarrollar su propia conciencia social clara f convertir-
se en agente de Sh propio desgarrollo v de la gociedad en la
cual vive y se desarrolla. Hs ahi donde parte la idea de
gque la educacidn sea mis formativa que informativa, por lo
tanto, la escuela trata en todo.momento gque el nifilo aprenda

tanto dentro como fuera de ella.

’

Bl aprendizaje puede expresar el rendimiento escolar,
mpor'la tanto no se Llimita sdlo a los conocimientos ascolares,
gino toma en cuenta la transformacidn que se da en el nifio
y en su pensamiento, es decir, la manera en que comienza a

aprendar los contenides de las asignaturas, la sgolucidn de

[P

"problemas, en el lenguaje refiri&ndose a su dominio, uso e

interpretacidn de los mismos..

Es necesario darle al nifio una apertura democritica que

le permitird un aprendizaje de acuerdo a sus inquietudes v

(167 Tofdenk i, 70 \

147044
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necesidades.

Los educandos aprenden de manera natural y racional,
porgue en todo momento actfan en relacidn al medio ambiente,

registran y conservan informacidn y la que no les es Gtil la

‘desechan, debido a esto, de una manera: gradual. se modifican

sus conductas y son capaces de adaptarse a las exigencias

de la sociedad misma, de la mejor manera posible.

El alumnc tiene consciencia y voluntad, debido a esto
es apto para recibir y asimilar aprendizajes, el cual es el

objeto primordial de la educacidn. Bl sujeto se complementa

- para que el hecho educativo exista y sea posible, de 'manera

que el uno sin el otro no existe.
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A. Marco Contextual.

La comunidad donde laboro actualmente se llama Huhi (lu-
gar de lguanas) el cual pertenecid al cacicazgo Cocomes, esta
thicade a 65 kildmetros de la ciudad de MErida, hacia el orien-

te del estado de Yucatén, es un municipio peguefic:

Delimita con los municipios siguientes: al oriente con
Sotuta, al poniente con Homiin, al norte con Sanahcat y Kantunil
y al sur con Tekit, pero sin embargo aun cuando existe acceso
a esas comunidades, el pueblo en lsi, estd bastante incomuni-
cadé, va que nadie sale o va a las otras comunidades, por
lo tantc los nifios no tienen contacto -con otras perscnas,
mas que con-las de su comunidad. En lc -que se refiers al
transperte no hay un buen servicic, aun cuando hay servicio
de camiones y taxls el servicio que prestan es bastante ifre—
gular v caro, para ser utilizado en cualguier momento o situa-

cidn.

La mayoria de sus habitantes son de ascendencdia mava.
algunos son mestizeos, es decir, mezcla de mayas con 'espaﬁoles,
de manera que casil todos son bilinglies, saben -hablar el idioma
maya y el espafiol; pero sin embarge los gque hablan 21 maya
se avergienzan de hacerlo y prefieren no hablarlo, o te dicen
que no entienden o nc saben =2l rmaya, esta situacidn se da
en el aula escolar donde ellos prefieren no hablarlo;, vya sea

por temor., por vergiienza o porque no les gusta, pero si les
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preguntas algo en mava, te lo contestan y =i al hablar pro-
nuncias mal alguna balabfa te la corrigen y te dicen como
se debe decir correctamente. Si ven gque el maestro trata
de comunicarse con ellos en maya, ellos hablan en ese idioma

y convive mejor tanto el educando como el educador.

En Huhi conviven las diferentes «clases sociales comen-—
zando con los ricos o caciques del pueblo como entre ellos
los llaman, la clase media, la clase bajaly la marginal, debido
a esto sus tipos de vivienda tambi&n varian, ya gue hay nifios
que viven bien y sus casas tienen todos los servicios nece-
sarios y otros nifios que sus casas no tienen ni los servicios
m&s elementales como son: luz eléctrica, agua potable, servicio
sanitario, etc: en la escuela se pueden ver esas diferencias
de clases, ya que hay nifics que no desayunan o no tienen ropa

para poder asistir diario a la escuela.

Casi todos los padres de familia de los nifios dgue asisten
a la escuela son ejidatarios, campesinos, -albafiiles, cargado-
res, etc; que en muchas ocasiones llevan a sus hijos a traba-
jar con ellos en sus lugares de trabajo, para tener un poco
mé&s de dinero y asi  poder subsistir, como consecuencia 1log
nifios asisten a la escuela de una manera muy irregular, esto
se puede constatar en los grados superiores, - es decir del
cuarto grado en adelante, pero esta ausencia es mas notoria
en los nifios que asisten al sexto grado, ya gue c¢omo son los
mas grandes tiene que ayudar en el sostenimiento de su casa,

debido a esto asisten a la escuela muy irregularmente en oca-
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siones sus tareas no son cumplidas, porgque no entienden lo
gue van a realizar y sus padres no los pueden ayudar, ya sea
porgque no.asistieron a la escuela o si fueron no terminaron
su educacidn primaria, por lo tanto no entienden o no tienen

los conocimientos suficientes para ayudar a sus hijos.

El nivel econdmico y social de los niflos que asisten
a la escuela, en su mayoria son de escasos recursos, pues
sus padres no cuentan con un salario minimo o un sueldo esta-
ble, los de la clase media cuentan con un poco mas de recursos
para asistir a la escuela de una manera regular, los de la
clase alta, no tienen ninglin problema para ir a diario a la-

escuela.

En Huhi existen pequefias industrias  que se dedican a
la fabricacidn de bultos., asi que emplean a algunas personas,
pagando el salario minimo o menos del 'minimo, algunos de .los

-alumnos que asisten en el sexto grado grupo "B" trabajan ahi
armando bultos, pegando.o cortando, asisten a este empleo al
salir de clases, trabajan todo el dia y terminan hasta muy tar-
de, lo gue ocasiona que no les dé tiempo de hacer su tarea,
los sabados deben de trabajar todo el dia es decir de 7:00
é.m. a 8:00 p.m., el @inico dia que tienen libre es el domingo
y es cuando realizan sus tareas y cumplen el lunes entregando
lo marcado o estudian si tienen examen, otros, trabajan en
la panaderfa ya sea haciendo pan, reparti&ndolo o vendiéndolo

v les sucede lo mismo.

En lo que se refiere a sus tradicicnes vy costumbres,
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todos ellos las conservan ya,sean las fiestas del santo patro-
no del pueblo que son las dos filtimas semanas de Junio, 1los
gremios, las fiestas de los fieies difuntos, 1la ?aqueria,
el traje regional que usan tanto las mujeres como los hombres
en su vida diaria, como el traje regional de gala llamado terno

pera las fiestas y para la vaqueria.

Las familias son muy numerosas tienen muches hijos, qui-
zds mas de los que puedan mantener, a las mujeres no se les
da un valor importante,ya sea en la vida diaria o en la toma
de decisiones importantes y éstas sdlo pueden ser tomadas
por el padre vy esto se transmite de padres a hijos e hijas,
esto es notorio en el saldn de Elases,donde se les piae que
expresen sus ideas y opiniones, pero tienen temor a hablar.
Las madres de familia Ipiensan. congue terminen la primaria
si la llegan a terminar estd bien, ya que deben de quedarse
en sus casas a aprender a lavar, planchar, tortear, coclnar,
atc; {porqgue la mujer es para la casa y el hombre es para

la calle).

La comunidad cuenta con dogs kinders, uno transferido
y uno de educacién Indigena; tres primarias; una de educacidn
Indigena, una transferida y una estatal, por Gltimo una escuela
secundaria, por lo gque si algfin alumno gquiere c¢ontinuar sus
estudics después de la secundaria debe viajar a la c¢iudad

de Mérida o a Acanceh: para seguir estudiando.
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B. Marco Institucional.

La escuela dondé laboro es ja Escuela Primaria Bstatal
Ne 235 "Felipe Carrillo Puerto", con clave 31EPRO026X, perte-
neciente a la zona 018 con cabecera en Tahmek, la escuela
fue fundaaa en el afic de 1900 por Don Ricafdo Herrera Fernan-
dez, asi éue 1a escuela tiene mds de cien aflos laborando,
el edificio donde actualmente funciona la escuela es propio
y se encuentra ubicado en el centro de la comunidad es la

escuela mis grande del poblado.

Actualmente es de organizacldn completa cuenta con cuatro
primeros, tres segundes, dos terceros; dos cuartos, tres guin-
tos, dos sextos y un primero integrado. Bl personal con que
cuenta la escuela es de 16 maestros de grupo, uno de educacidn

fisica y uno de artisticas.

Las condiciones materiales de la institucién es de estado
tegular, ya que algunas de suUs aulas se pueden considerar
adecuadas y bien acondicionadasg, pero otras estdn en estado
deplerable ya sea en Su pintura, mobillaricr sus paredes se
estan cayendo, losg salonesg no tienen puevtas o ventanas, debido
a esto nqlse-logra¢91 buen desarrollo e imparticidn de las

clases.

Los salones que estin bien acondicionados cuentan con
luz, abanicos, ventanas, puertas, pintura en estado regular
algunos de ellos estdn decorados al gusto y necesidades de

log nifios.8&
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La direccidn de la escuela es peguefla, pero esta en buen
estado, alli se llevan a cabo las reuniones del director con

el personal docente para tratar asuntos relacionados con el

plantel.

La escuela cuenta con una plaza civica, -patios donde
los nifios juegan y corren, seis tomas de agua, dos baflos con
seis inodoros para cada uno de ellos,:  pero dstos resultan

insuficientes para los 493 alumnos que asisten a la escuela

de los cuales 261 son nifios y 232 son nifias.

La escuela tiene cierta proyeccidn a nivel =zona, va que
ha participado en concursos y eventos deportivos con los alum-

nos que agisten al plantel.

Los nifios que asisten a la ascuala son respetuosos con
los padres de familia y con los maestros, etc; pero no pueden
disimular la antipatia que la directora del plantel se ha

ganado entre los alumnos.
¢. El1 Grupo Escolar.

El saldn donde labora el sexto gradc grupo “ﬁ“ es una
de los que se encuentran en mal estado, ya gue ne tiene luz
eléctrica, abanico, es'pequeﬁo-y reducido tanto que los nifios
se golpean, atropellan y empujan entre ellos. Bn esta aula
interactidan 36 alumnos de los cuales: 21 son niﬁoé y 15 nifas,

cuyas edades fluctfian entre los 11 afios vy 16 afics.

Tanto los alumnos del sexto grado grupo "B" como los
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que asisten a la escuela, van a la misma de manera Iirregular,
otros asisten a diario y unos cuantos de manera esporadica,
pero esto es debido a gue deben trabajar o se deben de quedar
en su casa a cuidar a sus hermanos pofque su mamd tiene gque
trabajar y tiene gque trasladarse a Mérida. y. ‘en .ocasiones no
asisten por no tener un ldpiz y un cuaderno para escribir,
debido a estos problemas es por lo cual el nifio no asiste
de manera regular ya gque no tiene los recursés suficientes,
todos esos problemas por los gque atraviesa el nific repercuten
en ellos, ya sea en su aprendizaje, conducta y eatoc se puede
palpar en el salén ya que tratan en tode momente de llamar
la atencidn ya sea siendo groseros, rebeldes;, traviesos', pero
cuando el educador se acerca a ellos'y les da carifio, compren-

gidén vy amor esa agresividad desaparece.

Otra causa por la cual faltan los nifies son por enfer-
medades ya sea asma, gripa, deposiciones, dolores de estémago
y esto es constante, para que sSean atentidos asisteﬁ a una
pequefia clinica del IMSS, pero en ocasiones no tienen la me-
dicina y el paciente tiene que esperar a gue la c¢linica =sea
surtida o comparla, debido a ello el niflo deja de asistir

a la escuela muy frecuentemente, hasta gque mejoren.

Fn el saldn todos son compafieros tienen buenas relaciones,
el educador trata de no ser impositivo y dominante con ellos
los deja ser, trata de ser condescendiente con ellos 1los com-

prende y entiende.

Las relaciones gue existen en el saldn de <c¢lases son de
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compafieros y amigos que se pueden ayudar, divertirse, relajear
y contar con ellos en cualquier momento y esto es de una ma-

nera reciproca.

El grupo de sexto grado grupo "B" es heterog&neo, tienen
diferentes edades, niveles de desarrollo;" @ intereses,. necesi-

dades, gustos, pero sin embargo se complementan.

El tipo de pensamiento de ellocs es el cﬁal ya pueden
explicar de manera general los conocimientos que aprenden,
tienen nociones de peso y volumen. Cuando son cuestionados
sus respuestas son simultdneas, tienen poca 1dgica que ellos
estdn construyendo poco a poco, estdn en la transicidn de
las operaciones concretas a las operaciones formales, rya ra-
zonan su ldgica, por lo tantc comienzan a razonar sus actos:
pero sin embargo no asumen toda la responsabilidad de ellos,
gin embargo al final del curso es casi seguro gue esé réspon—

sabilidad y madurez al tomar sus decisiones ya serd mayor.

51 tipo de lenguaje utilizadoc por el grupc y en sus casas
es el mismo y de igual nivel de desarrollo, en ocasiones el
nifio rico del galdn habla en ingléé, pero sus compafieros lo

ignoran.

Al principio del curso no aceptaban sugerencias en sus
trabajos, actualmente ese defecto se ha ido corrigiendo, ahora
les gusta oir diferentes puntos de vista antes de emitir su

criterio.

Los alumncs del sexte grado gruo "B" no se paran a =salu-
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dar cuando alguna persona entra al saldn de clases, simplemen-
te dan los buenos dias y continfian con lo que estdn haciendo,
pero a la directora del plantel no le parece Yy cuando ella
entra los nifios deben de pararse, porque si no les dice que
‘no saben saludar y les hace que ;e-parén,luego que se sienteﬁ
para despugs continuar con lo gue estaban haciendo cuando
ella 1llegd. Al principio les 1llamaba mucho ‘la atencidn la
conversacidén o lo que ocurria entre el maestro y la persona
que entraba al =alén, pero ahora trabajan sin ques nadie los

distraigan a excepcidn:de-laldirectera.

~

A la gran mayoria de los nifiocs les falta comprensidn,

carifio, amor y una palabra de aliento para que puedan seguir

adelante.

Con la convivencia diaria tanto los nifios y el educador
han aprendido a estar juntos a compartir, respetarse, tener
penas, alegrias, tristezas, satisfacciones, pero todos Jjuntos
los pesimistas, penosos, timidos ., aplicados;, hiperactivos
y flojitos, pero todos ellos se 1llevan, conviven y en todo
momento @stdn en espera de una palabra de aliento, confianza

y amor.



CAPYTTULO Y

BESTRATEGIA MERODOLOGICA

]



A, Conceptualizacidn.

Los capitulos anteriores, han permitido conocer un poco
del medio, instituecidn, maestros y alumnos donde se lleva

a cabo la problemitica de ésta propuesta.

Todo esto me ayudé a escoger las estrategias metodold-
gicas que se adapten a las necesidades y caracteristicas del
grupo, para tratar de solucionar 1la situacidn problematiza-
dora por la que atravesaron los alumnos del sexto grade grupo
"B", tratandc en todo momento de incrementar sus capacidades

de expresidn escrita. .

En las estrategias métodolégicas—didécticas, S& encuen-—
tran de manera implicita todos 1los elementos gue de alguna
forma 'participan en el proceso enseflanza-aprendizaje, los
cuales son alumnos, maestros, contenidos, recursos, métodos,
etc; gue de alguna manera influyen en el desarrollo del tra-

bajo cotidiano.

Cuando se habla de estrategias metodolégicas, se refieren
a determinadas acciones gue el maestro con anterioridad vy
atencidn, orgahiza pata que los alumnos de una manera activa,
facil vy adecuada se apropien del conccimiento va sea tedrico
o préctico, lo gue dard como resultadérel alcanzar los obje-
tivos de estudic que son fijades durante el curso escolar,
con 2l fin de gue s=e apliquen conocimientos gque los nifios

han adguirido e incrementen su capacidad de expresidn en forma
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escrita, para que se comuniquen con su familia, contexto es-—

colar y social.

La estrategia didactica, es la descripcidn de las acti-
vidades, recursos, roles del maestro y del alumno, para poder
asi tener una vigidn mis clara y precisa de 1lo gque los edu-
cadores llevan a.cabo, ya que

1o que hace una propuesta pedagdgica, son las slabora
ciones conceptuales, las explicacicnes que el estu-—
diante desarrclla en torno al problema de estudio y en —
forma de una estrategia metodoldgice~didactica, que formu
la odmo pretende resolverlo. {(17)

El proceso educativo es wuna actividad ininterrumpida
para el maestro y el alumno,; en donde el educando se apropia
de un conocimiento u objeto de estudio vy la actividad del
mismo es un avance constante, desde la interpretacidn de 1la
tarea cognoscitiva hasta la percepcidn, comprensidn vy conso-
lidacidn de ese conocimiento nuevo, desde la asimilacidn de
los conocmientcs hasta la teoria, aptitudes vy ha3bitos, desde

los hé&bitos hasta la teoria ya asimilada vy su explicacidn

ya practica.

Para que en el niflo se pueda producir un aprendizaje
no basta con que se transmita un conocimiento o explicacidn,

sino que efte sea asimlado y lo pueda aplicar en. sus activi-

(17) Martha E. Flaseca. Una propuesta pedagdyica para la ensefianza de las Clencias Natira —
les, Mntologia U.P.N. Octavo semestre, MExico 1990, pAg. 5 '




36

dades con objetos de conocimiento, ya sean fisicos, afectivos

o sociales donde el nifio se desarrolla o convive.

Aprendizaje es el proceso mental mediante el cual el
nifio describe y constituye el «conocimiente a travds de las
acciones y reflexiones que hace el intercalar con los cbijetos.,
acontecimientos, fendmenos vy situaciones que despierten su

intergés. (18)

Para gque un nifio llegue al conocimiento, construya hipd-
tesis con respecto a hechos, situaciones u cbjetos, explore,
observe, investigue, ponga a prueba sus hipdtesis, sea capaz
de desechar las que no le sirvan y construir otras, se puede
estar seguro que el conocimiento gque estd adquiriendo el edu-

cande le interesa y seri de provecho en su vida diaria.

El proceso educativo pasa por tres momentos didicticos
log cuales deben de estar presentes gsiempre para gque el tra-
bajo tanto del educando como del sducador sean 18gicocs vy pro-
ductivos. Estos tres momentos son: planeacidn, réalizacién ¥
evaluacidn, que deben estar basadas en la conviceidn del maes-
tro, para que en un determinado momento “qsas,“metas_ 8ean al-

canzadas.

B. La Planeacidn.

La planeacién es la primera etapa del proceso ensefanza-

(18) S.E.P. Q= de 1a Metodologia Blucativa para Maestros de Sexto Grado de Rixacidn —
Primeria, Mexico 1981, pag. 12
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aprendizaje, tcda accién educativa la requiere, en ella se
toman en cuenta los objetivos a alcanzar, contenidos, carac-
teristica del grupo en cuanto a actitudes vy aptitudes, el

material, tipo de actividades, tiempc y manera de evaluar.

Para gqgue una planeacidn sea eficaz debe ser pensada de

‘acuerde a -los intereses, necesidades y caracteristicas de

los alumnos, las indicaciones Yy sugerencias sean precisas
y claras, los objetivos, circunstancias de lugar y tiempo
disponible para gue esos medics se lleven a cabo, por Gltimo
que sea flexible para no perder la continuidad de 1lo engefla

do.

Las actividades planteadas deben estar organizadas, sin
olvidar las caracteristicas de los alumnos, edad, capacidades,
nivel de preparaciédn, hdbitos de estudic, necesidades y sobre

todo que sean amenas para que los nifics no pierdan el interés

en ninglin memento. 8i consideramos que el nifio construye
su mundo a través de lo que lo motiva e interesa, de acciones
y reflexicones deberd de ser activa, atractiva e interesante

para que participen en todo momento.

Las actividades planeadas deben ser planteadas vpara tra-
bajar ya sea de manera grupal o individual perc siempre acorde

a las necesidades e inquietudes de los nifos.

C. La Realizacidn.

La realizacidn es poner en prictica lo planeadc con 1la
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ayuda de los medios, técnicas, métodos, actividades, etc.

En &ste memento interactdyan los alumnos y los educadores

de una forma directa para gque ambos alcancen un aprendizaje.

En la realizacidn de las actividades se debe tener en

cuenta las caracteristicas perscnales del . grupo .con el cual.

se trabaja, ya que si se tiene en cuenta que no todos los
nifios alcanzan al mismoc tiempo un objetivo o aprendizaje,
por lo gue en cocasicnes es necesaric darles mas tiempo para
gue pusedan asimilar y realizar con ellos actividades de re-

troalimentacidn pero participan en ella todos los alumnos.

Conforme se realicen las actividades se registraran los
avances que tenga el grupo y cada nifio, para poder estar se-
guros si las actividades fueron de acuerdo a lo planeado,
si fueron alcanzados los objetivos. Si las actividades no
fueron interesantes o amenas modificarlas para que se pueda

llevar a cabo el proceso de enseflanza-aprendizaije.

Las actividades que se realizaron en &ste trabajo y gue

son seflaladas con mayor detalle mis adelante, cuya finalidad

@8 superar la problemitica qgue se¢ presenta. en el . grugo: 1la

cual es la falta de orfografia en Lrabajos de redaccidn de

sexto grado de educacidn primaria.
D. La Evaluacidn.

La evaluacidn es el procesc educativo que permite: diag-

nosticar, revisar, apreciar 1los resultados alcanzados. Este
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es el tercer momentoy pero esto no significa que se dard al
final del proceso enseflanza-aprendizaje, sino gque estd presente

antes, durante y al final de la realizacidn de las actividades.

Se puede notar que sin una planeacidn y una evaluacidn,
el proceso = enseflanza-aprendizaje, queda incompleto vya . que

si no existe una realizacidn no ha habido proceso alguno.

Una vez que los objetivos de aprendizaje yva fueron egta-
blecidos, la avaluacién tiene un papel esencial ya que el
maestro sdlo serd un guia que dard cierta informacién de cdmo
realizaf-o hacer alguna actividad, en algdin momento podra
tomar decisiones en casos de problemas grupales o individuales.
El papel que tiene la evaluacidn en el <contexto educativo
@s muy variado, pero en todo momento se regulere valorar,
describir y clasificar los problemas y conductas de los alum—

L

nos.

La evaluacidn del aprendizaje se puede considerar en
tres momentos: inicial, continua y final, del proceso ense-

flanza-aprendizaje.

‘La evaluacidn inicial’ o diagnéstica determina, explica .

y valora los aspectos de la conducta inicial del alumne gque

""se estime pertinentes, los conocimientos que trae del curso

antericr, para poder asi tomar decisiocnes que controlen vy

‘aseguren la efectividad del aprendizaje. (19)

(19) Ibidem. pag. 19
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La evaluacidn continua o formativa, se efectiia durante
todo el proceso enseflanza-aprendizaje con el propdsiteo de
agsegurar su eficacia y de controlar y mejorar el aprendizaje

de los alumnos. (20)

La evaluacidén final o sumaria, determina,. .describe vy

clasifica algfin aspecto de la conducta final del alumnc.

Se emplea para determinar el logro de los objstivos de

una unidad de aprendizaje o del curso.

2 v )
La evaluacidn sirve para detectar dque grado de eficacia
se tuvo al aplicar la planeacidn Yy la realizacidn mencionadas
con anterioridad y posteriormente al hacer la retroalimenta--

cié&n.

La evaluacidn nos-aywdam a tomar decisicnes para mejorar
la préctica docente que se realiza no solo dentro del aula,
sino fuera de ella y asi poder transmitir de la mejor manera
cliertos conocimientos a los alumnos a través de la c¢onstante

interrelacifn que se tiene con ellos.

-~ . El maestro . .al _utilizar estos trasg aspectos, pretende
lograr en los alumnos el -aprendizaije, Jque " es un -comrocimiento
dindmico ‘que se traduce en cambios de conducta a través de
avances, retrocesos, miedos y construcciones sean &stos inte-

lectuales, motrices o afectivos.

(20) oidam. &g 19
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En toda actividad los resultados siempre dependerdn del
método utilizado. Un m&todd buene no conduce a resultados

precisos.
E. Objetivos Especificos de la Propuesta.
Los objetivos especificos a lograr en la propuesta son:

1. Comprender y emplear las silabas tdnicas y su aplica-
cidn. B

2. Qomprender:y aplicar las reglas de acentuacidn en
sus trabajcs escritos.

3. Reconocer y usar las letras gue se prestan a confu--
sién,correctamente.

4. Comprender y aplicar las reglas ortogradficas en sus

trabajos de redaccidn.

o

F. Sesiones de Trabajo para el Desarrollo de la Propuesta.

Los tres objetivos especificos planteados en la propuesta
para tratar de superar el problema, se dividen en determinado
nimero de sesiones de trabajo, que varian de acuerdo a las
necesidades de los nifos para la apropiacidén de dicho cono-

cimiento para poder aplicar en su vida diaria.

Se presentan los objetivos, después de ellos estan las

actividades que se aplicaron,y despugs la relatora explica la -

manera‘en que se llevd la aesidn y al final la evaluacidn.

¥

Al final de la aplicacién de las actividades se encuentran

los resulﬁados obtenidos del trabajo.
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; Cabe hacer mencidn que las actividades planeadas y el

| trabajo gue se propone para realizar de ninguna forma seo-

pretende que sean instrumentos que por 81 mismos eliminen
los fracasos que se han tenido en la enseflanza del espafiol,
ya que en muchas ocasiones los fracasos. en el aprendizaje
escolar obedecen a diversas causas fuera del control del

educador.

La intenc¢idn de la presente propuesta es poner al alcance
de otros maestros ciertos lineamientos vy propuestas en el
campo de la pedagogia gue puedan ayudar en un poco el problema

presentado por los alumnos en el aprendizaje de la ortografia

en el &rea de espafiol.
|

Los objetivos que se van a aplicar son tres que se divi-
dieron dos y unc fue complemento dé los otros, cada uno de
ellos cuenta con tres sesiones para ser alcanzado el objefivo
propuesto, cada planeacidn tiene sus respectivas actividades

y su evalvacidn ademds de la descripcidn de la clase mientras

i

g respectivos anexos.

[

el objetivo fue aplicado, ademas de

Las actividades que se aplicaron fueron de acuerdo al
interés v necesidades del grupo gue les gusta estar constan-

temente en movimiento, investigando, esd declr estar activos

e involucrarse con el objeto de aprendizaje.



G. Primera Estrategia.
PRIMERA SESTON

Tema: Uso de X, S. 4, en palabras.
- Consolidacidn en la reconstruccidn de la silaba EH~

nica vy la anlicacidn de las reglas de acentuacidn.

O‘
I_z-
ot
o

Propt Al finalizar la sesidn los nifies ya deberan usar
correctamente-la X, S, 4, en escritos y redag-

ciones.
Materiales: Gis, pizarrdn, libros, libretas, léapices.
Actividades:

1. Jugar al navio.

5. Dictar las palabras gque ellos dijeron durante el -juego,
gue ellecs las copien en su cuaderno. g

3. Intercambiar sus cuadexnos para revigar la ortografia.

4. Pasar uno a uno a escribir las palabras al pizarrdn para
que sean revisadas, las palabras gue seah mal escritas
en el pizarrdn dejar que ellos mismos las corvijan.

5. pedirles que observen las palabras que pasan a escribir
sug compafierosd ai estdn escritas correctamente de no ser
aﬂi puede pasar cualquier nific o corregir el errérm

6; Reviasar y correglr las palabras nmal escritas en lo cuader-
'nOSéd@ sus compafieros y devolverlos para que ellos vean
en qué fallaron .

7. Con las palabras que fueron mal escritas escribir dos ora-
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ciones utilizando las palabras -que escribieron mal, pero
ya con la palabra escrita correctamente 'y la subrayen de

cualqguier color.

Realizacidn: Van a jugar el juego del navio durante el mismo
dirdn palabras que se escribirdn en la pizarra para luago

copiarlas en sus libretas; después las revisardn y con las

palabras gque sean mal escritas realizarin oraciones, pero
escribiendo las palabras correctamente. Las palabras gue

desconozcan su  significade las buscardn en el diccionario

para gue al realizar las oraciones usen correctamente las

palabras.
Evaluacion:

La evaluacidn fue durante el juego, en su manera de par-—.
.
ticipar, sus comentarics, aportes, dinamismo en la clase,

la manera en que corrigieron los trabajos de sus compafigros

y los suyos, al pasar al pizarrdn a eacribir las palabras.

Se les marcd un ejercicio donde realizaron dos oraciones

con las palabras que se escribieron de manera incorrecta.

Tambi&n se les pidid como tarea para su casa, el recortar
palabras con X, S, Z, y pegarlas en su libreta.
COMENTARTOS SOBRE LA PRIMERA SESION
‘
Después de las: actividades rutinarias al principio de

' ' - B . . .
clases, lag niflog se¢ dispusieron a pegar las sillas a la pared
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Propdsito: Al término de la sesidn el alumno habra comprendido

el uso del diccionario en palabras desconocidas
por 8l y la escritura correcta de palabras que

ellos usen cotidianamente.

Materiales: Diccionario, gis, plzarrdn, borrador, libretas.

lapiz, colcres.

Acotividades:

1. Pedirles que busquen 5 palabras con las letras 2, S, X,
en el diccicnario, pero que fueran desconocidas para ellos.

2. Elaborar con esas palabras dos oraciones vy las subrayen
del color qﬁe ellos quleran, para distinguirlas.

3. Escriban palabras de uso cotidiano para ellos con las
letras Z, S, ¥, 5 con cada letra.

4. Integrar esas palabras en una pequefia redaccién de lc que
hicieron durante sus vaciones.

5. Una vez corregidos los trabajos devolverlos a sus dueflos
v volver a escribir esa misma vredaccidn correctamente vy
volvE&rsela a dar a su compaflero para que s8e la revise.

Realizaclidn: Deberan buscar palabras en el diccionario que

- rellos o asrugen~de-manera cotidiana o frecuewd e ~=brege. ~pedirles --

que :dscriban esas palabras en sus - libretas, las lean -ante

el grupo., luegoc se les marcard un ejercicio donde realizaran

dos oraclones con esas palabras y las subrayen con color.

Se comentard cudntas palabras de uso diario conocen c¢con esas

4 i} ' . - 1
letras, estas se escribirén en la pizarra por ellos vy 1luego

S
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escogerdn 5 de ellas para realizar como tarea para sSu casa

una redaccidn sobre lo gue hicieren en sus vacaciones.

Evaluaci®dn:

La evaluacidn fue constante desde el momento gue cumplie-
ron con la tarea para su casa, la discusidn que se suscitd
en el =aldn de clase, la participacién de los nifics haciendo
aportes y sugerencias, ademas de observar cdmo fue su parti-
cipacién, comportamiento, s5u desenvolvimiento, dinamismo,
los trabajos de redacci®dn gue hicieron sobre sus vacaciones
y las correcciones que les hicieron sus compafileros y la ma-
nera en que ellos los volvieron a realizar, la cooperacidn
prestada a sus compafieros cuando tienen alguna duda vy las
aportaciones que hicieron durante vy después de la clase a
gus compafieros. Se les marcd que buscard&n en el diccionario
palabras gue nc cenocieran y de lo cotidiano, esa lista fue re-

visada v corregida cuando se amerité.

Tambi&n se les revisd el uso de las palabras en sus ora-

ciones.

Por Gltimo se les evalud la manera en que llevaron a cabo
su redaccién y el tema ¢ue desarrollaron, tratando de usar

las palabras nuevas cuidando su ortografia. .

CCMENTARIOS SOBRE LA SEGUNDA SESION

0

Se les pidid llevaran para esa c¢lase su diccionario,

4

colores, después de gue intercambiaron sus trabajos de recor-
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tes de palabras realizados en sus casas y de comentar sobre
esas palabras, oir de ddnde las buscaron y por qué las recorta-
ron, se les pidid que buscaran cotras con esas mismas letras,

pero que no fueran de su usc diario.

Después que terminaron de buscarlas en el. diccionario
hicieron con ellas oraciones, comenzaron a_ _comentar entre
ellos que en el diccionario existen muchas palabras, que ellos
desconocen y gque nc saben qué significan, cdmo se escriben,
etc. Se les preguntd a ellos a qué se debe gue desconozcan
cémo se escriben o qué significa la palabra, si lleva acento
¢ no. Ellos comentaron - que nc leen en sus casas, que
cuandoc copian lo hacen sin prestar demasiada atencidn a 1o
que esgtan haciendoc o lo hacen a la carrera y no se fijan,
o gue casi no escriben, sdlo cuando se les marca tarea o in-

vestigaciones.

S2 les preguntd sobre lo que hacian en las tardes en
sus casas a lo gue ellos respondieroniver la televisidn, Jjugar
fatbol, ver novelas, y luego se les preguntd sobre lo qgue

menos les gusta hacer, escribir, leer, hacer la tarea, vya

-.gque no tienen libros, la bibliocteca . permanece _¢errada, por

oy o

Trlo tdAnteT L EsTNAT onsultan "su- tarea¥, no. egvrilbwmeartas porgue

no ‘tiénen a quién escribir y los recados que pueden hacer,
los padres de algunocs de ellos no saben leer,asi que es pérdi-

da de tiempo para ellos.

Después de oir los miltiples comentarios que se suscitan



antre ellos mismos llegaron a la conclusidn de que le iban
a poner mis atencidn a lo que haclan y que tratarian de ahft
en adelanée ﬁsar mag la escritura tanto en la escuela como
en sus casas, todo esto sucedid bajo la vigilancia del maes-

tro, que sdlo contestd cuando los nifios le preguntaban algo,

que no sabian o no podian entender.

Escribieron una lista de palabras de uso cotidiano con
las letras que se estaban viendc, con ellas escribieron una
pequefia redaccidn de lo que hicleron durante sus vacaciones,
despuds las leyeron a sus compafieros vy luego lag intercambliaron
para su correccidn, después se lag devolvieron con las pala-

bras corregidas y volvieron a escribir ya correctamente. {Anexo

2).

TERCERA SESION

Tema: Uso de la X, %, S en palabras.
- Consgolidacién en la reconstruccidn de la silaba t&6-~

nica y la aplicacidn de las reglas de acentuacidn.

Propdsito: Al terminar la sesidn el vocabulario y la manera
de escribir algunas palabras serd mas amplio vy

la forma correcta de escribirse tambi&n, ademés

del usg de la carta y el vrecado, la utilizacidn
i ‘

de los, mismos.

-t

Materiales: Gis, plzarrdn, borrador, libretas, léapices, car-

& tulinas, colores o plumones.



50

Actividades:

l. Poner en el pizarrdn una lista de palabras que les falta
una letra la cual ellos completaran.

2. Intercambiar su trabajo con algln compafierc para hacer
las correcciones.

3. Realizar pequefias fichas alfab&ticas con las palabras que
han estadec utilizando.

4. Utilizar esas fichas en sus trabajos de redaccidn y ejer-
cicios gue realicen.

5. Escriban un recado y una carta.

6. Intercambiar sus trabajos para corregir.

-

Realizacidn: Se les pondrd una lista de palabras, con una
letra faltante, ellos la copiaran y la completaradn para luego

corregir las mal escritas.

Después realizardn en cartulinas de 15 em x 10 em  un
pequefio ficheroc alfab&tico con palabras dgue se prestan a con-
fusidn por su escritura o simplemente a ellos se les olvida
cdmo se escriben. Se les pedird que den ejemplos de lé manera
en que se escribe un recado y cartas, datos que llevan ambas
y luego se les pedird gue escriban una carta ¥ un recado a

alguno de sus compafieros, serin revisadas ¥y corregidas.
Evaluacidn:

Fue su carta y su recado, los ejercicios marcados, ademis

de su fichero gue hicieron, si participaron durante las discu-
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siones sobre si resordaban qué era una carta y un recado,
para qué'servian, }a manera’ en que corrigen los trabajos de
sus compafieros. La tarea que se les marcé para su casa, se
les pidi® ademds escriban en otra ficha las palabras gue se

les dificultaban tambi&n por su ortografia.
COMENTARTOS SOBRE LA TERCERA SESION

La clase ese dia comenzd tarde porgue salieron a educacidn
fisica y entraron durante el recrec, lo que ocasiono que
ellos entraran con mucha mis energia e inquietud de 1o habi-

tual.

Cuando ellos entraron del recreo ya en el pizarrdn esta-
ba puesta la lista de palabras para completar, las copiaron -
de manera rapida, lo mismo sucedid al contestarlas, intercam—

biaron sus libretas y corrigieron los errores.

Después se les dio a cada uno de ellos un cartoncito
para gue escribileran palabras gue se les dificultan para es-
cribir o se les olvida acentuar, les pusieron su nombre, se
les dijo que ese cartoncito lo deberian de llevar a diario
a clases para que les sirviera para ﬁonsultarn

«

Se les preguntd si recordaban c¢dmo se hacia s una carta

'y qué llevaba, ellgs estuvieron diciendo qué letania tiene
| ‘

i

una Cargﬁy luego se les preguntd sobre el recado ¥y  aucedid

lo misme luego de que estuvieron comentandor v haciendo aportes

se les pidéé que escribleran una carta vy un recadc a quien



ellos gquisieran. Se les recordd utilizar los acentos, comas,
puntos, el uso correcto de las letras, etc., en una palabra

que cuidaran la ortografia de su trabajo.

Se hizo intercambio y correccidn dJde los trabajos vy se

les pidid que con las palabras que cometieron errores escribilie~
B q p

ran oraciones en sus casas. {Anexo 3)
H. Segunda Estrategia.
PRIMERA SESION

Tema: Uso de B y de V, de H intermedia y al inicio de pala-
bra, de las silabas CE y Ci.

~ Consolidacidn en la reconstruccidn de la silaba G-

nica y la aplicacidn de- las reglas de acentuacidn.

Propbsito: Al t&rmino de las sesiones los nifios podrdn apli-

car los conccimientos adquiridos sobre las letras

B, V, H, CE v CI.

‘

Materialess Laminas, gis, pizerrdn, libretas, libros, colo-
res.

Actividades:

1. En el pizarrdn golocar dibuﬁos de cosas, animaleé, objetos,
etc., con las letras B, V, H, CH y C${ gatas pueden éstar
al drincipio, eh medio o al final de la palabra. |

2. Los nifios las copiar&n en sus libretaé y escribiran sus

nombre§ a los dibujos.
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3. Cuando terminen, intercambiar libretas para corregir los
posibles errores.

4. Devolvérselos a sus dueflos y pasar de uno en uno para que
egcriban en el pizarrén y 8Se comprueben si corrigieron
bien a sus compafieros. .

5. Con las palabras mal escritas realizar una redaccidn sobre
la primavera, o el tema que a ellos més les guste.

6. Revisar su trabajo para corregir los errores, subraya@ndolas-
con coler vy hacerﬂoracion@s con ellas.

7. Copiar unas cuantas lineas de su libro de Espafiol Lecturas
con las indicaciones siquientes: de color verde los acentos,

de amarillo las mayGsculas, comas y puntos de rojo.

Realizacidn: En el pizarrdén se pondrd figuras, se les pedira
las copien y escriban sus nombres, .irdn pasando a la pizarra
a escribir el nombre de las figuras, luego revisarfn vy corre-
girdn el trabajo. Se les pedird escriban una ‘redaccidn sobre
el tema que a ellos les guste o interese, este trabajo sera
revisado, corregido y c¢alificado. Con las palabras mal escritas
deberZ&n hacer dos oraciones c¢on cada palabra mal escrita.
Como Larea péra su casa copiar 10 linesas de sgus libros de

Gspafiol Lecturas para revisar.
Bvaluacidn;

e leg Observd durante toda la clase la manera en que

I

realizaron sus dibujos si los pintaron, algunos pidieron permi-~

50 para paﬁstar colores en los otros salones, Jla correccidn
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de sus trabajos, las oraciones realizadas con las palabras;
su redaccifbn sobre la primavera, el contenido de las mismas,

si les gustd que leyeran los compafieros, los comentarios que

hubo sobre los trabajos.

La copia gque realizaron y la manera en gue la realizaron,
el cuidado que tuvieron para hacerla, el inter&s que tuvieron
por buscar la lectura gque mis les gustara para escribirla

y la tarea gque se marcd ese dia para la casa.

La manera de comportarse, convivir ¥ hasta de ayudar
en un momento determinade a sus otros compafieros gue no tenian

yva sea colores, hojas en hlanco o a rayas., etc.
COMENTARIOS SOBRE LA PRIMERA SESTON

cuando entraron de su clase de artisticas, en el pizarrdn
ya tenian:pegados las figuras:a las cuales les debian escribir
sus nombres., sacaron sus libretas y las copiaron, escribieron
los nombres y se las dieron a un compafiere para corregir los

gque pudiera tener su trabajo.

Después se las devolvieron Yy escribieron las palabras
correctamente junto a los dibujos, degpués escribileron oracio=

3

neg con ellas.

-

Se les pidié gue escribieran una pequefia redaccidn sobre
&1 tomaf que ellos gquisieran, que mds les gustara y 8se llegd
a la conclusidn gque escribirfan sobre la primavera que eataba

prdéxima 1a¥ fecha, el ntmero de lineag fue de acuerdo a 8us
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ganas e interé&s de escribir. (Anexo 4)

Luego se les pidid copiaran unas cuantas lineas de su
libro de Espafiol Lecturas, de la copia que a ellos 1les guste
un maximo de diez lineas, peroc se les pidid gque pusieran las
maylisculas de color amarillo, los acentos de color verde y
los puntos, comas, punto y coma, signos de admiracidn o inte-

rrogacidn de color rojo. {Anexo 5)

Cuande terminaron entregaron sus trabajos a revisidn
y como ya era hora de que tocaran el timbre las correcciones
de ese trabajo guedaron para su casa, debian de hacer oraciones

con ellas.
SEGUNDA SESION

Tema: Usoc de la B, y de V, de la H intermedia y al inicio

de palabras, de las silabas CE, CI.

Propésito: Al final del objetive el alumno deberd escribir
una carta correctamente, ademd&s de la escritura
correcta de palabras con las letras B, V, H, CE,
CI.

Materliales: Gis, pizarrdn, libretas, 1l&pices, diccicnario,

colores.

Actividades:

1. Buscar palabras en el diccionario <con las. letras B, V,

H, CE Ve CI.

1470472

-t ——
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2. Las palabras buscadas en el diccionario que contengan las
letras B, Vv, I, CE y ClI,y realizar oraciones con ellas vy
subrayarlas de color.

3. Se formaron en equipos de tres personas vy escribieron una
oracifén en la cual utilizaron esas letras vy luego se las
fueron dictando 5 los demds equipos para escribir.

4. Dar ese trabajo 'para revisar las palabras mal escritas

encerrarlas para que ellos busquen en el diccionario porque

estan mal escritas.

. 5. Una vez visto su errvor corregirlo v escribir las oraciones

correctamente.

Realizacidn: Deberdn buscar palabras con las letras B, V¥,
Hy, CE v CI c¢on la lista de palabras. Realizardn oraciones
con ellas y encerraradan o escribirdn la palabra con color.
Se formardn en pequefos eguipos de 3 personas para reélizar
coracilcnes usando palabras con B, V, H, CE vy Cfo Seran leidas
las oraciones y escritas en el pizaredn, luego ser@n copiadas
en sus libretas. Las palabras gue sean mal escritas las bus-
cardn en el diccionario y las escribirdn correctamente. Se
les pedird como tarea para la c¢asa una c¢arta al compafero

que elleos deseen.

Evaluacién:

La regponsabililidad gue tuvieron para llevar sus cosas,
¥
la rapidez con que buscabkan las palabras y. las 1leian en voz

alta paraaque oyeran sus c¢ompafieros, la manera vy atencidn
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a la palabra buscada y escribirla en sus libretas, su parti-

cipacidn activa.

La formacidn de los equipos v el ingenio ¢gue tuvieron
para escribir ya sea sus frases, refranes, bromas, bombas,

etc., la lectura y correccidn de los mismos.

La carta que se quedd para tarea de la casa, cuidando

su ortografia y demés detalles.

También se cal.ficd la lista de palabras que buscaron
en el diccionario, del ejercicio donde debian de escribir

oraciones usando letras.
COMENTARIOS SOBRE LA SEGUNDA SESION

Se les pidid sacar sus diccionarios para el juego a pesar
de que un dia antes se les pidid gue lo llevaran pard‘ esa
clage, a algunos de los nifios se les olvidg, p0£ ello pidieron
@ermiso parair a los obtros wsalones a prestar diccionarios,

para gue pudieran jugar.

La primera palabra con que se comenzd el juego fue dicha
por unc de elleos, la comenzaron a buscar en el diccionario,
cuando alguno de e€llos la encontraba se ponia de pie vy leia
el significado, a su vez los otros niffos escribian la pala-
bra en Sds libretas, cuando tuvieron un maxime comc de veinte
palabra's gse les pidid hacer uwn cuente, una <c¢arta, oraciones

con 2#llas, cada guien hizo lo que mas le gustd.

&
Despuds se les pidid formarse en tercias para realizar
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Actividades:

1. Jugar el juego formar palabras sin limite.

2. Con las palabras formadas hacer un cuento y leerlo a los —--
compafieros.

3. Corregir los errores dentro del cuento.

4. Lectura de las cartas y correcciones de las mismas por
2l compaflero que ellos escribieron.

5. Una vez corregidas devolverlas, para copiar Llos errores
sin corvregir buscar por qué la palabra estd mal escrita,
escribirla correctamente y pasarla a su cartoncillo.

6. Escribir con ellas lo que mas deseen hacer cuando salgan

de la primaria.

Realizacidn: Se formaron en equipos, en el pizarrdn se pon-
dré&n algunas consonantes y las vocales, formaran una lista
de palabras. Después leerdn las cartas escritas por sus com-
pafieros y corregira@n las palabras mal escritas. Escribiran
las palabras que le dificulten su escritura en su vocabula-
rioc. Come tarea para la casa se les pedird escriban la que

har&n cuando salgan de la primaria.

Evaluacién:

Las cartas que realizaron a sus compafieros, la lectura
y comentarios sobre las mismas, sus oraciones, la manera en
gue participaron durante la «clase, el Jjuego vy los aportes

gue hiceron a la misma.

La lectura de su cuento y ladg correcciones al mismo,
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con =as mismas palabras oracicnes, refranes, bromas, etc.,
y se las dictaron a sus compaferos, algunos de ellos hicieron
bombas yucatecas gue también fueron dictadas, luego las cali-
ficarcn comoc egstaban formados encerrandc solo la palabra qus
estaba incorrecta para que cuando se las devolvieran a sus
compafieros ellos debian ver por qué la palabra estaba escrita

incorrectamente. (Anexo 6)

Cuando hubieron buscado el error de la palabra volvieron

a escribir el trabajo va correctamente.

Se les pidid para realizar ahi una carta a quien ellos
guisieran, pero ccmenzaron a declir gue se gquedara para la
casa ya que la iban a poner en su geobre, c¢on direccidn y no
gquerfian gue los demds compaifieros vieran a guién escribian

vy gué escribian y se quedd para su casa.
TERCERA SESION

Tema: Uso correcto de la B, V, H intermedia v de las silabas

CE y CT.

Propdsitc: Al término de la sesidn el alumno podra comprender
e interpretar diferentes ideas vy opinicnes de
sus compafieros. La elaboracidn de pequefios cuen-

tos.

Materiales: Gis, pizarra, borrador, lapices, libretas.
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sus actitudes, la manera en que se desarrcllaron durante la

redaccidn de sus trabajos y su participacidn activa en todo

momento.

Se les marcd gue escriban qué quieren hacer <cuando sean

grandes y se les evalud la manera de su realizacidn, sus ideas,

manera de redactar y ortografia.

COMENTARIOS SOBRE LA TERCERA SESION

Como habia mucho alboroto ese dia sobre a gui&n habian
escrito su carta, se comenzd con esa actividad, cada uno de
elles le fue dando su carta a su compafiero, hubieron algunos
nifios que recibieron hasta tres cartas y hubo otros que sélo
una, para sorpresa del maestrce hubieron nifics que escribieron

ma&s de una carta y hasta a ella le tocd unas cuantas escritas

por ellos gue tambié&n leyd.

Todos estaban entretenidos leyendo vy corrigiendo los
errores de sus compafieros, lo mismo hize la maestra cuando
se termind de encerrar los errores las cartas fueron devueltas
a sus dueflos para corregir errores, pero hubo nifios que qui-
sieron que las cartas se les quedaran a quien se la habian
escrito y se las devolvieron una vez gue escribiersn en sus
libretas los errores cometidos, las palabras fuerop buscadas
ya sSea en el diccionario o en sus cartoncillos y descubrieron

pcr qué estaba mal escrita su palabra, escribieron con ella

algunas oraciocnes.

Después se paso al juego, se formaron en equipos de <c¢inco

,
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personas para participar, en la pizarra se pusieron las letras
y comenzaron a trabajar, cabe mencicnar que este Jjuego vya

le habian jugado vy les gusto.

En la pizarra se escribe una linea de c¢onsonantes, la
segunda liInea consonantes y vocales, la tercera linea conso-
nantes y una o dos vocales y en la tercera linea vocales vy

una o dos conscnantes, forman con ellas " palabras que signifi-

quen algo, ejemplo:

después de formar sus palabras deberfan de hacer un pe-
gueiio cuente para leer en el saldn de c¢lases, corregir loa

v

errores y volverlioes a escribir.
I. Tercera Estrategia.

PRIMERA SESION

Tema: Uso de las silabas ge, gi, gue, gqui, giii, gle.
- Consclidacidn en la reconstruccidn de la silaba t&-

nica y la aplicacidén de las reglas de acentuacién.

Propésite: Los alumnos ‘podran al términe del objetivo di

ferenciar el uso de esas silabas en palabras.

Materiales® Letras de canciones, gisg, borrador, pizarrdn,
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lapiz, lipbretas, libros, diccionario.
Actividades:

1. Con canciones de diversos géneros localizaran las silabas
antes mencionadas.

2. Se formaron en equipos para localizarlas y luego las can-
taran.

3. Escribirdn las palabras localizadas en las canciones en
el pizarrdn.

4. Escribiridn con ellas oraciones a su gusto e interé&s sobre
cualguier tema.

5. InterFambiarén sus trabajos para revisidn vy correccidn.

6., Escribiran letras de otras canciones.

Realizacidn: La formacidn de eguipos serd de acuerdo a una
estrofa de cancidn que ellos hayan escogido, misma gue luego
escribirén en su libreta de manera correlativa, se les pedira
encierren las palabras gue tengan las silabas: ge, gi, gue,
gui, gli, glii. Luego se realizard una lista de esas palabras
en la pizarra v ellos la copiaran. Despu&s escogerin algunas
de esas palabras y escribirin oraciones con ellas. Como tarea

para la casa escribiradn letras de algunas canciones.
Fvaluacidén: i .

Se les calificd la manera en que participaron en el equi-

po y de manera individual, su dinamismo e interés cuando can-

taron la cancidn que les tocd cantar, los aportes por parte

¢
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de ellos respecto a la discusibén gue se dio debido a que casi
no encontraron palabras con esas silabas, las oraciones que

escribieron y sobre el tema de gue hablaron.

También se les tomd en cuenta las faltas realizadas
en sus trabajos y el interé&s gque le pusieron al revisar los
trabajos de sus compafieros y los aportes ¢ comentarios sobre

los mismos.

La tarea que se marcd que fue la de escribir letras
de canciones pero que al final de la clase se quedd para su
casa, la cual seria revisada al dia siguiente en la clase,
en ésta sera calificada su ortografia, el ingenio de la can-

cidn y la limpieza.
COMENTARIOS SOBRE LA PRIMERA SESION

Después de revisar la tarea marcada para la casa se pro-
cedlid a gue pasaran al escritorio a buscar pequefias estrofas
de canciones diversas para que ellos fueran buscando las par-
tes restantes hasta completar la cancidn, de esa wanera gque-
darian formados en equipos, despu&s de integrargse la ensaya-

rian v luego la cantarian en equipo.

Despué&s de cantar pedirles gue localicen en ellas las

- . . e PR Y] 8 I .
silabas ge, gi, gue, gui, gle, gll, las subrayen o encierren
en un circulo, se cred pol&mica sobre gque en las canciones

ne hakian muchas palabras que tuvieran esas .silabas:. dgue eran

mas comunes ctras silabas v no é&sas y las palabras que encon-

N
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traron se repetian en la cancidn. Por lo tanto 1llegaron a
la conclusidn gque palabras: con esgas sfilabas son dificiles
de encontrar quizés debido a gue no existen muchas palabras

gue contengan egas silabas.

Seguidamente se les pidid pasar a escribir sus palabras
en el pizarrdn para que los dem&s equipos copiaran las pala-
bras y con ellas hicieran oraciones scbre un tema que a ellos

les interesara.

Luego intercambiaron trabajos para revisar vy corregir
la ortografia de los mismos, despuds los trabajos fueron de

vueltos a los equipos para que vieran en qué habian fallado

y por qué.

Decidiercn escribir otras letras de canciones para en-

contrar esas silabas, pero como les era dificil acordarse

de letras de canciones la actividad quedd para la casa.
SEGUNDA SESITON
Tema: Uso de las silabas ge, gi, gue, gui, glie, giii.

Propdsitos: Rl alumne deberd ampliar su vocabulario con pa-
labras desconocidas por &1, el uso de esas si-

labas en palabra.

Materia: Gis, pizarra, libreta, lapices.

1

Actividades:

zx @

L. Buscar palabras en el diccionario con esas silabas, pala -
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bras de uso cotidiano y gque desconozcan su significado.
2. Bscribir oraciones con las palabras de uso colbidiano.
3. A las palabras desconocidas escribirles su significado.
4. Escriban oraciones con esas palabras.
5. Realizar un ejerciclo para completar con las silabas vistas.
6. Corregir y revisar el trabajo y con las faltas realizar
oraciones.

Realizaci®n: Buscaran palabras en el diccionarie cuyo signi-
ficado desconozcan y realizaran una lista. Tambi&n elaboraran
una lista de palabras de uso cotidiano, luego realizarin ora-
ciones con ellas. Despudg realizardn un ejercicio donde uti-
lizardn las silabas vistas completando palabras. Para su
casa realizardn craciones con las palabras que corrigieron

del ejercicio anterior.
Evaluacion: .

Se les evalita todas las <canciones gque escribieron, las

palabras gue buscaron en el diccionario, sug oraciones y las

palabras que completaron.

Los aportes que hicieron a los trabajos de sus compafieros

las correc¢ciones de los mismos y de los suyos.

La facilidad con gue est@n aprendiendo a usar el diccio-

nario, las sugerencias y necesidades de ellos mismos.
L4

Lag actitudes, dinamismo, rapidez con que trabajaron

v la limpf%za de sus trabajos.
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COMENTARIOS SOBRE LA SEGUNDA SESION

Después de haber revisado, oido y comentado sobre las
letras de canciones, se les pidid que sacaran sugs dicciona-
riosg para que buscaran palabras de uso cotidiano y desconoci-

das para elles.

cuando las terminaron de localizar vy escyribir en sus
libretas se les pidid escribir craciones con las de uso coti-
diano y las desconocidas escribir su significado y para su

casa escribir con ellas oraciones.

Luego se les puso un ejercicio de palabras para que las
completaran con las silabas que se estan viendo, revisar vy
corregir cada palabra mal escrita deberén escribir con ella

dos oraciones subrayando la palabra que escribieron mal.

Como tarea para su casa se les pidid que fueran a la
biblioteca a buscar titulos de libros gue tuvieran palabras

gque tengan esas silabas.
J. Actividad Retroalimentadora de las Actividades Anteriores.

Se formaron en equipos de cinco personas Yy jugaron al
juego BASTA con las letras que estuvieron viendo durante las

sesiones, la clase fue muy divertida, chusca, activa, ete.

En este juego se pone en una hoja unog datos que ellos

t

escribleron luego se dice una letra para escribir palabras

con esa le&ra; gana quien llene primero sus casilleros, cuando
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el casillero ha sido llenado el que termind dice BASTA vy los
demds ya no pueden escribir ninguna palabra m&s, las palabras
que no se repitan valen cien puntos, si se repite dos veces
vale cincuenta, si se repite tres veces a treinta y cinco
y asi sucesivamente se divide esos cien en el niimero de veces

gue la palabra se repita. {(Anexo 8)

MUESTRA DE LA HCJA

Nombre Apellido Ciudad Flor/Fruto Animal Cosa Oficic Artista T.



CAPITULO V¥V

EVALUACION DF TLAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y SU

VINCﬁLACION CONM OTRAS AREAS DE CONOCIMIENTO
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A. Conclusiones de las Estrategias Aplicadas.

La evaluacidn es el resultado del esfuerzo gque conjunta-
mente maestros y alumnos realizaron en el aula, al deszarrollar
las actividades prcopuestas en las estrategias didacticas que

se realizan.

En los grupos de sexto grado el evaluarlos es constante
va gue se les tiene que observar su manera de comportarse,

actuar vy resolver una situacidn o problema dado.

Para lograr una educacidn y un .aprendizaje de manera
satisfactoria para el nifio, el maestro y el padre de familia,
es ilmportante gue antre todos formen un equipo QUe persiga
la misma meta la cual e&s la formacidn integral del nific, de
la mejor manera posible, de acuerdoc al medic y a las exigen-

cias de la sociedad en la cual vive y se desenvuelve.

En este caso, se evaluaron las estrategias did&acticas,
mencionadas en la presente propuesta, de una manera constante,
ya que al final de cada sesidn se evalud y se midieron los

resultados obtenidos por la mayoria del grupo.

Creo que el fin de esta propuesta fue alcanzadoc casi
en su totalidad si no fuera por la diversas circunstancias

por las que pasan los nifios de ega comunidad.

No se puede decir que no se hayan alcanzado los objeti-

vos yva que el resultado obtenido fue bastante bueno debido
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a gue un aflo escolar es muy poco lLiempo para corregir errores
que tal vez se vengan arrastrande desde primer grado de pri-
maria v va a estas alturas es un  poco dificil de <corregir
més no imposible, por eso repito se necesitarfa mds de un
curso escolar para corregir esos errores gue ya traen ellos
tan arraigados y que no pueden olvidar, pero gque con empefio
y dedicacidn tanto Qel maestro como del alumno se puede su-

perar.

Por (ltimo deseo expresar que los objetivos fueron alcan-
zadog por 'los alumnos y eso me llena de satisfaccidn por ellos
y por mi también en lo persconal, ya que la labor docente es
lo mas importante gue existe, pues formamos a seres humanos
y los errores que se cometan con ellos los dejaran marcados
para toda su vida, por lo tanto si .somos formadores de peque-

flas personitas hay que hacerlo bien y con dedicacidn.

3

Hay que tomar siempre en cuenta las necesidades e inte-
reses de los nifics v no la comodidad del maestro, para que
asi cuando menos qguede la satisfaccidn de formar personas
que saben valerse por si mismas, gue pueden resolver sus pro-
blemas y mejorar la comunidad en la cual viven para Dbeneficlo

de ellos v de sus semejantes.
B. Vinculacidn de la Propuesta con Otras Areas de HEstudio.

Erf las nuevag segiones (ue se realizaron en la presente
propuesta los niflos se comunicaron, participaron, oOpinaron

y dieron s puntos de vista ya sea de una manera oral o es-
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crita.

Utilizarcn para lcs diverscs Jjuegos como fueron el del
navio y el de basta, palabras, nombres de animales, nombres
de plantas, flores, frutos, gque se relacionan <con las cien-

cias naturales.

En lo gue se refiere al A&Area de Matemiticas:, Ciencias
Naturales, Historia, Civismo y Geografia tambi&n se  vinculan
ya que en sus trabajos tienen gque realizar redacciones, es-
critos e investigaciones vy lo deben realizar de manera escrita,

esto le permitird escribir correctamente por lo tanto sus

ideas v pensamientos serdn mas coherentes y entendibles.

Tambié&n se utiliza la ortografia en dictadosa, para tomar

apuntes, etc.

Durante los juegos realizados en el aula hicieron ejer-
clicics y destrezas que corresponden al drea de educacidén fi-

slica.

Y por {dltimo al cantar las canciones de Hola c¢émo estds,

Hey giliera, Himno Nacional, Las moscas y Amor prohibido gue

correspondiercon a la tercera esgtratsgia, participaron en el

d&rea de Educacidn Artistica.

Todo esto demuestra que las a&reas en siI se complementan
para que el alumno pueda desenvolverse correctamente y tenga-
un desarrollo integral, por lo tanto, es indispensable la

intervencidn de las otras 4&reas de aprendizaje que sirven
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de apoyo en el desempefio de la labor docente.
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CONCLUSTONES



— La principal tarea del docente es la de observar y co
nocer las necesidades @ intereses de los nifios a su cargo,
con la finalidad de emplear en forma adecuada los procedimien-
tos y actividades educativas que lo 1lleven al logro de los

objetivos propuestos.

~ La propuesta pedagdgica es la solucidn tentativa para
la problemdtica en el aula escolar, siempre y cuando el maes-

tro tenga las bases para la elaboracidn Y puesta en practica.

- El-empleo y la comprensidn de la crtografia es un as-
pecto importante en la vida del nifio. Por ello el maestro
de grupo debe de poner mis atencidn a la enseflanza v a 1la
manera en que ensefla para que pueda existir un buen proceso

de ensefianza-aprendizaie.

- Para lograr 1los objetivos significativos, se deben
de emplear procedimientos Yy actividades gue estén acordes

con el degarrollo e intereses de ios alumnos.

- La enseflanza del espaficl ha sido considerada por los
maestros como dificil, aburrida, peroc esto es debido a que
no buscan actividades. que .les. hagan atractivo el aprender

a los nifics.

- La capacidad'del maestro hace posible que los nifios

se interesen y tomen amor a lo que realizan o aprenden.

— La Universidad Pedagdgica Nacional brinda al magiste-
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