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INTRODUCCION

A medida que el tiempo va pasando, las necesidades del hombre se han ido cubriendo, pero
han surgido otras para las que &l mismo busca y crea estrategias necesarias para satisfacerias.

En la actualidad es indispensable tener el mayor conocimiento posible para poder entender
los acontecimientos que ocurren a nuestro alrededor, debido a esto la adguisicién de
conocimientos se ha convertido en un tema de primera necesidad.

El presente trabajo, tiene como objetivo fundamental proponer una serie de alternativas
concretas gue permitan al maestro elevar la calidad de su labor docente, y al alumno acercarse
con mas facilidad a los conocimientos, particularmente en lg concerniente al manejo de ios
materiales escritos.

Es bien sabido que el alumna de primaria muestra marcadas deficiencias en cuanio a la
lectura, trayendo come consecuencia un bajo aprovechamiento en todas fas 4reas de conocimiento
gue forman su educacion.

El contenido de esta propuesta pretende dotar al maestro de elementos tedrico-practicos
que fo ayuden a modificar lo hasta ahora realizado, haciendo énfasis en la relacion Que se
establece entre educando y docente, donde el primero sea participante activo en el proceso
ensefianza-aprendizaje, v el segundo siendo asesor del conu-cimiento que construya a diario el
estudiante.

Por razones como &stas, la propuesta no se reduce en si, a un momento de la vida escolar
del alumno, sino mfe Se proyecta mas alld tratando de crear sujetos méds conscientes de su
realidad, criticos y preocupados por modificar su medio en beneficig propio y colectivo, para lo

cual se sugieren algunas actividades que ayudardn a fomentar en fos alumnas el habito y gusto
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por la lectura, tomando en cuenta las necesidades y caracteristicas especificas def medio que los
rodea y dando un margen de adaptacién segtin los requerimientos mas inmediatos &el quehacer
escolar.

La estructura general del trabajo se divide en capftulos con el propdsito de organizar y
darle una secuencia sistemética, misma que permita al lector su ms facil manejo y comprensidn.

En el primer capitulo, se encuentra la definicign del nhjetd de estudio, dando a conocer una
amplia explicacin sobre el problema seleccionado, su impartancia y origen.

El segundo y tercer capitulos constituidos por la justificacion y los objetives nos dan a
conocer los motives por fos que se lieva a cabo la investigacion y a estudiar tal situacidn, asi
camo las metas que se pretenden alcanzar durante |a ejecucion def trabajo.

El cuarto capftufe fo componen las referencias tedricas, que en este caso abarca la
fundamentacidn teérica conceptual y los aspectos contextuales, en el primero se fundamenta
ampliamente sobre las bases en que se sustenta el problema estudiado y en el segundo se ubica
dicho problema dentro de las caracteristicas de Ia escuela, [a comunidad y el grupo mismo donde
surge la problemética.

En el siguiente capitulo se da a conocer una estrategia metodoldgica que comprende los
elementos intervinientes en este proceso, los recursos que seran utilizados, la forma de evaluacién
y el desarrollo detallado de las actividades sugeridas. Finalmente se mencionan las conclusiones
que se obtuvieron de la formulacién del trabajo y se anota la bibliografia consultada durants la
investigacion.

Esta propuesta estd sjtuada dentre de un cantexto y una realidad dada por lo que no puede
ser visualizada aisladamente, sino que debe ser considerada en base a las relaciones que guarda

con todos los elementos que intervienen en la practica docente,
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Sélo en la medida en que se avance en el andlisis de este trabajo se podra Juzgar si su

L contenido es o no pertinente para su aplicacion como auxitiar en el aprendizaje de la lectura: en

,,,,,

lo personal fo considers un medio de gran vtilidad para este fin.

Hilda Esquivel Castillo



I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A- SELECCION DEL PROBLEMA

La educacidn escolar como procesos social, no puede guedar al margen de los sucesos que
acontecen en la época actual, donde el ritmo de vida es muy acelerado, provocando cambigs
dificiles de asimilar por la brusquedad en gue en ocasiones suceden. Todo esto trae consigo que
la educacién se vea fuertemente influida por una serie de factores internos y externos que
entorpecen, en gran medida, el desarrolie del proceso ensefianza-aprendizaje. De aquf se
desprende que para organizar el trabajo educative el maestro nunca ha de perder de vista que
existen situaciones probleméticas dentro del ambiente escolar en las cuales debe de inmiscuirse
de forma directa, con el fin de buscarles solucién.

Dentro de la ensefianza del espafiol, de la lengua hablada y la lengua escrita, han cobrado
con el paso del tiempo un valor relevante, por considerarse éstas como base para el mejar
desenvolvimienta de la persona, al permitirle manejarse en diferentes contextas comunicativos.

Sin embargo, a pesar de que &l intercambio de mensajes entre los individuos se hace mis
eficiente cada dfa, tal parece que en los nifios de edad escolar se han truncado un poco pues aiin
no logran manejar en forma paralela las situaciones comunicativas de expresion oral con las de
expresidn escrita.

A cada momento el nifio se topa con situaciones conflictivas, a las cuales tiene que dar
salida de alguna manera, y aungue no siempre elige el camino correcto para lograrlo, en sus
miltiples intentos por obtener una respuesta favorable pone en evidencia su capacidad de

reflexion y anélisis.
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A través de mi experiencia docente, he podido darme cuenta que los principale; problemas
que aguejan tante al maestro como a los alumnos son los referentes a la adquisicion y
consolidacion de la lecto-escritura, pues es un hecho innegable que ain en los grados de tercero
a sexto la mayorfa de los alumnos presentan marcadas deficiencias al respecto, y a pesar de que
se implementan algunas estrategias para tratar de superartas, el problema sigue siendo fuerte y
vigente. Tal vez esta situacién no pueda ser atacada en su totalidad, porque son sus cimientos
los que estan dafiados, pues en los primeros grados donde se sientan las buenas o malas bases
de 1o que en lo posterior serd el éxito o fracaso de los escolares.

Sin excepcién en el grupo de tercer grade, el cual atiendo actualmente también se les
presentan a los alumnos una serie de situaciones problematicas que obstaculizan parcial o
totalmente ciertos aprendizajes.

Dentro de esta situacion, lo que mas afecta al &mbito escolar par influir directamente en
el desarrollo de la ensefianza-aprendizaje de los alumnos, es lo que a continuacién se menciona;

En lo que respecta a la lengua escrita, los nifios manifiestan dificultades cuando escriben
oraciones o textos, pues no hacen la separacin correspondiente entre palabras, convirtiéndose
éste en un problema de escritura que se observa en los alumnos; ya que al no escribir
correctamente, sus ideas pierden fluidez y coherencia al momento de ser leidas, provocando
pérdidas en su valor comunicative.

Aunique en menor escals, otra caracteristica comtn de mis alumnos es el uso inadecuado
que hacen de las maydsculas en cualquier tipo de escrito. Generalmente cuando éstos reciben un
dictado de mi parte o elaboran un escrito sin el apoyo del texto, se olvidan de utilizar nombres
propios o después del punto y seguido v, ocasionalmente mezclan maydsculas con minfisculas

dentro de una palabra.
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A nivel ortogréfico los nifios también manifiestan deficiencias, principalmente con el uso
delas ietras v, b, ¢, z, g, Il y h, al na escribir las palabras con las grafias que les co;responde.

Redactar para los nifios significa otro problema, porque hay quienes dicen no saber lo que
van a escribir, o lo hacen de manera muy reducida y con poca coherencia de sus ideas, no
organizan la estructura y secuencia de lo que quieren decir, y terminan por presentar escritos muy
cortos y pobres en contenido.

Sin embarga, a pesar de que en todas estas situaciones que se acaban de enunciar se
encuentra cierto grado de dificultad, el problema més agudo y que presentan fa mayoria de los
nifios, es ef refacionado a la comprensidn de la lectura; ya que existe poca retencitn de contenidos
escritos por parte de los alumnos, siende ain més marcade cuando se trata de rescatar el
contenido de un texto largo, pues aunque los nifies emitan con claridad el sonido de las letras y
logren su articulacidn, dificiimente caﬁtan una idea general de lo feido. Adn cuando se trata de dar
lectura a pequefios fragmentas o indicaciones no logran rescatarlas en su totafidad, ocasionando
can esto confusiones en el seguimiento de sus trabajos, aislamiento de palabras cuando se le pide
al nifio que comente algo de lo que leyd, poca ilacién de ideas cuando vierte por escrito su opinion
sobre el material explorado, y, sobre todo, el nifio tiende a volverse muy dependiente de su
maestro en la realizacion de las actividades propuestas.

Ante situaciones como ésta, se hace imprescindible sefialar ia necesidad tan grande que
tienen los nifics de acercarse a la lectura de una manera mas comprensiva, donde & sienta el
deseo de descubrir cualguier contenido impreso que encuentre a su pase, puas de no ser as
pueden resultar indtiles los esfuerzos y buenos propasitos que e! profesor tenga por llevar esta
tarea a un buen fin.

Una vez analizadas ias situaciones probleméticas de mi grupo, decidi pener especial
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cuidado en el aspecto relacionado con la comprension de [a lectura, por considerarlo un medio de
gran utilidad en la realizacién de las actividades de ensefianza-aprendizaje que se desprenden
diariamente en el aula, pues una vez que el nifio llegue a interpretar los diferentes materiales
escritos, podra avanzar con mavyor firmeza hacia nuevos congcimientos, alcanzande aprendizajes
de interés y utilidad propia.

Ademss la lectura de comprension cobra gran valor, al permitir conducir al alumno hacia
una fermacién mas completa, en el sentido de que se estimulen en &l ias habilidades que son
necesarias para el aprendizaje permanente y significativo, procurando en todo momento gue [a
adquisicién de conocimientos esté asociada con el ejercicio de aptitudes intelectuales y de

reflexion. Por razones como ésta tomaré coma abjeto de estudio el mejoramiento de g lectura de

comprensidn.

B- CARACTERIZACION

Dentro del vasto tampo de la ensefianza del espafiel, mi objeto de estudio, lectura de

comprensién se ubica en el terrens de [a lengua escrita, pretende propiciar en los alumnos de

tercer grado de educacion primaria el desarroilo de habilidades y capacidades de comunicacin
ortentadas a favorecer el desempefio de sus actividades escolares, utilizando comg principio el
analisis de textos en ef mejoramiento de una lectura mas comprensiva que le sirva de base en Ja
adauisicién de aprendizajes significativos.

Todo esto no significa que pretenda ahordarse este aspecto de manera aislada,
simplemente se quiere llegar a favorecer en un sentido mas amplio la lengua escrita hasta lograr

establecer un verdadero vinculo entre ef usg y empleo de lengua oral y escrita con cualquier otro



aspecto educativo de la vida cotidiana dea! nifig.

Mediante mi experiencia docente, me he dado cuenta que Ia mayoria de ios alumnos
aprenden el acto de la lectura de manera mecanica, lo que considerg producto de {os
procedimientos inadecuados Y demasiado tradicionales que la mayoria de lgs maestros
usamos, del desconocimiento de| desarrollo del nifig, de I3 pasividad en la que se le mantiene
y sebre todo la falta de creatividad en e trabajo. Es por eso que he decidido utilizar gl andlisis de
textas para favorecer en los nifios su lectura de comprensign.

El anéfisis de textos, dentro de este problema, serd orientado hacia e enriguecimiento de

la lectura de comprensitn considerada comg herramienta indispensable en ol desenvolvimiento del

estructura, las ideas y relaciones fundamentales del tema que esta siendo estudiadg.

Esto exige la variedad de actividades que pongan en practica las diversas modalidades de
lectura, donde el alumng seg participante activo, generador de su propio conocimiento, donde se
enfrente directamente cop el objeto de estudip, explordndolo y manejandolo hasta descubrir sy
sentide practico. Siguiendo este procese podrd liegar a I3 comprension de fa estructura de
unidades de texto.

Para abordar y tratar de solucionar el problema objeto de estudig, el presente trabajo se
basara en la corriente psicogenética, pues ésta sostiene que el nicleo de gf canocimiento es I3

actividad tedrico-préctica def hombre en su vida cotidiana, siendo lo anterior de gran imporfancia



en lo que sg refiere a los procesos educativos.
Esta corriente atribuye la misma importancia al sujeto y al objeto, pues se da una

constante interaccién entre éstos, para que el nifio llegue a la construccién de nuevos

conocimientos.

Para Piaget {1970) la actividad del nific a medida que éste va evolucionando en su
desarrallo cognitivo, se vuelve més sequra, por lo que a veces todo lo que se precisa para ensefiar
un nueve concepto es proporcionar al alumno unos cuantos hechos bésicos en los que pueda
apoyarse para alcanzarlo. En esta concepci6n, la capacidad del alumno para aprender se halla
limitada por los instrumentos mentales gue él aporta a cualguier problema, por lo que todo objeto
de conocimiento ha de adecuarse al nivel cognitivo que el nifio posee para estructurar {a realidad.

Dentro de esta corriente, se enuncian las caracteristicas del desarrolio intelectual, que la
Pedagogia Operatoria retoma para vincular las posibilidades intelectuales de los alumnos con los
contenidos de aprendizaje, esto con Ja finalidad de lograr un acercamiento. "Esta pedagogia se
basa esencialmente en el desarrollg de Ia capacidad operatoria del individuo que le conduce a
descubrir el conocimiento como una necesidad de dar respuesta a los problemas que le plantea
la realidad y que provaca la escuela, para satisfacer las necesidades reales, sociales e
intelectuales de los alumnos” (Moreno, 1983: 372).

Continuanda con el apoyo tedrico, para abordar esta problemética, también serd tomada
en cuenta la corriente psicolingiiistica, ya que ésta establece un vinculo muy estrecho entre el
desarrofio intelectual, propiamente dicho, y los usos del lenguaje que poseen y se desarrollan en
los sujetos, considerando al individuo como un ser enteramente creativo, inteligente, capaz de
crear y recrear su cuitura bajo una relacion dialéctica, mediante la interaccian constante con los

sujetos.
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Bajo este enfogue de tipo lingiiistico, el trabajo se centrard en consideraciunes_ de autores
comg: Margarita Gomez Palacio {1986), quien nos ofrece una amplia explicacién sobre I que es
la fectura y su posible tratamiento dentro del aula, John Passmore (1986} quien vierte sus
opiniones sabre comprension de ia lectura en base a fa ampliacidn del vocabulario del nifio, pues
para él ensefiarle al nifio lo que significan las situaciones y las relaciones sociales, es conducirio
por un mejor camino hacia la comprensién de textos, Frank Smith {1983}, quien nos hace ver I
necesidad tan grande que tiene el nifio de percibir los materiales escritos come algo significativo
y Courtney B. Cazden {1982}, quien nos sugiere que para mejor resultado e la comprension de la
estructura de extensas unidades de texto se hace necesario un balance de atencién hacia
distintos niveles de texto.

En base al sustento tedrico que apoyard esta problematica, el actuar de! maestro estari
supeditado a las caracteristicas infantiles, asi como cada una de las actividades planeadas
estardn adaptadas en aproximacién a la capacidad del nifio y se procurar4 ofrecerle situaciones
de comunicacion donde é! tenga la oportunidad de construir nuevos conocimientos madiante el
intercambio de ideas entre compafieros. Es por eso que para favorecer estas situaciones, he
decidido utilizar el analisis de textos, pues lo considero el medio mas eficaz para acercar a los

nifios a la comprensidn de los diferentes materiales impresos.

G- DELIMITACION

Comenzaré por decir que el problema seleccionado surge con el deseo de elevar el trabajo
educative, el cual dia con dia se enfrenta g dificultades de diferente indole, las cuales en

ocasiones requieren de un tratamiento especial y especifico a fin de poder influir favorablemente
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en su posible solucidn.

El propésito fundamental de esta investigacién es favorecer la comprensidn de la lectura,
tomando el andlisis de textes come un elemento importante que ofrezca al nifio un espacio libre
donde como lector encuentre placer al leer todo tipo de material impresnk, sin que el hacerlo se
convierta en un simple objeto de evaluacidn.

El problema se da al interior del aula, y se manifiesta en el comportamiento de los alumnos
al momento de practicar actos de lectura, los cuales son deficientes en lo concerniente a a
camprensién del contenido del texto. Esto a sy vez origina que gran parte de Ias actividades que
los nifios realizan durante el horario de clase se vean afectadas total o parcialmente.

Este trabajo de investigacion estd enfocado especificamente al tercer grado de Fducacian
Primaria, atendiendo a las caracteristicas de desarrolio del nifio entre los 8 y 9 afios de edad, asi
como a las condiciones de la institucion, la comunidad y &f grupo, mismas que podran ser similares
en otras escuelas, lo que dar la oportunidad a otros maestros de considerar esta propuesta como
alternativa para el enriquecimiento de su labor.

Para ser tratado el problema gue he propuesto, no se requiere sdlo de elementos empiricos,
sino que necesita ademés la indagacion de diferentes planteamientos tedricos sobre ol tema,
dando de esta manera la oportunidad de integrarlos a la experiencia docente, y asf Hegar a
establecer la relacion que existe realmente entre teoria y practica docente y encontrar el punto
de equilibrio en que ha de mantenerse el quehacer escolar.

En vista de que la problemética en lengua escrita acarrea graves consecuencias en el
seguimiento del proceso ensefianza-aprendizaje en la mayoria de los alumnos gue cursan los
grados inferiores {20 y 30) de Educacién Primaria y teniendo presentes las marcadas dificultades

que enfrentan los nifios al respecto,, el asunto que mas llamd mi atencion es la falta de
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éamprensién en los textos, por considerarlo de vital importancia para dar un sentide préactico a
la informacidn escrita que esté al alcance de los nifios. De esta manera el problema que se
abordaré en la presente propuesta pedagdgica es:

¢COMO INCIDIR EN LOS ALUMNOS DEL TERCER GRADO PARA QUE LOGREN UNA
BUENA LECTURA DE COMPRENSION?

En este caso el andlisis de textos se presenta como la estrategia que facilite el acceso a
la comprensidn de la lectura, sin que con esto se pretenda descartar de golpe los mecanismos
tradicionales que se han venido siguiendo para el logro de este fin. Se quiere simplemente dar un
enfoque mds practice a los actos de lectura implementando una serie de actividades que
contribuyan a mantener siempre el interés del nifip por los diversos materiales escritos.

Debido al abandono casi por compieto del habito por la lectura y con el fin de dar
nuevamente el auge apropiado que ésta merece, realizo la siguiente propuesta con el tema:

"EL ANALISIS DE TEXTOS COMO ESTRATEGIA METODOLOGICA PARA FAVORECER
LA COMPRENSION DE LA LECTURA"
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[l. JUSTIFICACION

En fa actualidad fas practicas escolares relacionadas con el aprendizaje de la lectura, han
adquirido distintos matices con el fin de favorecer este praceso en sentido mas amplio, donde el
alumno encuentre realmente un significado de lo lefdo.

Al respecto, se han efectuado diversas investigaciones, con el propdsito de verificar cudles
son los alcances que hasta el momento tiene la ensefianza y el aprendizaje de la lectura,
comprobandose, que el interés y gusto de los alumnos por la practica de [a misma, no ha
trascendido considerablemente; es decir, todavia no se logra fortalecer reaimente un buen proceso
en los actos de lectura.

Por tal motive, es de vital importancia faverecer las farmas de practicar fa lectura,
tratando de que se de siempre mediante la comprensién, ya que a través de ésta, el alumno sera
capaz de construir sus propios conocimientos con mas solidez y menos dependencia.

Razones como éstas hicieron que surgiera un interés personal en el hecho de abordar este
problema objeto de estudio, orientado principalmente a favorecer la lectura de comprension
mediante el anélisis de textos, con el fin de poder proporcionar a mis alumnos un ambiente méas
grato y propicio que les permita &l fogro de aprendizajes de diferente indole e interés practico para
eilos.

Si mi atencién se centrd al mejoramiento de la lectura de comprension, es porque la
considero el gje central de las actividades escolares, ef instrumento més idénea del que el nifio
puede echar mano para enriquecer sus conocimientos y elevar la calidad de su actuar diario, pues
una lectura bien dirigida permitira al nifie avanzar mas répido en sus trabajos y aprendizajes.

Desde esta perspectiva, la lectura de comprension se convierte en una herramienta
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- indispensabie en el quehacer docente v en la vida del nifio, ya que a través de ésta le serd posible
- adquirir mayores aptitudes para criticar, participar y cuestionar sobre los acontecimientos
ocurrides dentro v fuera de clase.
- El tratamiento de este objeto de estudio, no gira sélo en términos de rendimiento escolar,
también adquiere relevancia, por su carcter formativo, que es competencia de la educacidn, y

L - eneste caso estd enfocado hacia la formacién de un individuo mas duefio de sus propias acciones,
volviéndolo m&s participativo come alumno de I3 institucién escolar.

Cabe mencionar que todo esto se orienta también hacia el mejoramiento de mi practica
L docente, pues una vez que sea el nific capaz de mangjar adecuadamente los textos y logre
- interpretar su significado, podré desenvolverse mejor y mas rapido en {a socializacién de las
actividades de ensefianza-aprendizaje desarrolladas en clase.
- Ademas de querer obtener un avance en mi practica docente, deseo aportar algo para
mejorar el proceso ensefianza-aprendizaje, no sélo de mis alumnos, sino también a los alumnos de

- otros profesores que tengan la oportunidad de revisar este trabajo; ya que ofrece un aprendizaje

mas dindmico y de mayor provecho para ellos.



IH. OBJETIVOS

- Favorecer fa comprension de la lectura, mediante el analisis de textos como un elemento
importante que permita al nifio convertirse en un lecctor que encuentre placer al leer diferentes
materiales impresos.

- Familiarizar a los nifios con distintos tipos de materiales escritos para que conozcan la
variedad de textos que pueden leer y al mismo tiempo tenga la oportunidad de elegir el material
gue mas le guste.

- Favorecer fa interpretacion de textos en sus diferentes niveles de manera gue todaos los
nifios puedan participar de acuerdo a sus posibilidades ¥y @ su competencia lingilifstica.

- Elevar el nivel de comprension de los alumnos ofreciéndoles situaciones de comunicacion
que los ayuden a consolidar su estructura a través de las diferentes estrategias propuestas en

este trabajo.
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IV. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES
A-MARCO TEORICO CONCEPTUAL

1. Elementos de la psicogenética.

El desarrollo de [a presente propuesta se fundamenta e la teoria cognoscitivista, que por
sus postulados se acerca més a las pretensiones del presente trabajo. Este enfoque nos permite
propiciar un cambio en el ejercicio de nuestra préética docents, con la finalidad de obtener mejores
resultados dentro del proceso ensefianza-aprendizaje. |

El cognoscitivismo, considera a los sujetos como seres activos, iniciaderes de experiencias
que conducen al aprendizaje, buscando informacién para resolver problemas, disponiendo y
reorganizando lo que ya saben para lograr un nuevo aprendizaje.

La Teoria Psicogenética de Jean Piaget, nos ofrece un clarg ejemplo de cémo lograr las
pretensiones del enfoque cognoscitivo; ya que insiste fundamentalmente en Ia forma en que las
personas actian sobre su entorno y destaca cierto nimero de etapas definidas por las cuales ha
de pasar el nifio hasta desarrolfar los procesos mentales de un adulto.

En este sentido, es necesario precisar algunos conceptos bésicos a la luz de la
Psicogenética, pues éstos nos servirdn de base para lograr un mejor desarrolle al sugerir las
actividades que integrardn este trabajo.

La Psicogenética puede ser considerada como una base tedrica, que pretende explicar fa
naturaleza del proceso de aprendizaje del nifio, la cual Incorpora en su andlisis no sdlo los aspectos
externos al individuo y los efectos que en él produce, sine cual es el proceso interno que va

operando, como se va construyendo el conocimiento y la inteligencia en [a interaccién def nifio en
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su realidad.

Aqui se concibe la relacidn que se establece entre el nifio y lo que aprende como una
dindmica bidireccional, es decir, el proceso de conoacimiento implica la interaccion entre el nifio y
el objeto de conacimiento, en el cual se ponen en juego los mecanismos de asimilacion y
acomodacidn.

Hablar de asimilacion y acomodacion significa referirnos a las acciones mentales gue
operan en el nifie en la construccidn progresiva del conocimiento. Por asimilacidn se entiende la
accion del sujeto sobre el objeto de conocimiento en el proceso que tiene este que seguir hasta
ftegar a incorporarlo a sus estructuras anteriores (integracién de elementos nuevos); la
acnmodadénesianmdﬁmadénquesuﬁeeiMﬁaeﬁfunméndel0MetoqueesasMﬂhdn,oquue
es lo mismo, la accidn gue ejerce el objeto sobre el nifio. De esta manera lg que adquiere mayor
importancia para ei conocimiento de Ia realidad, no es tanto el estimula en si, sino ia estructura
de conocimientos previos en [a cual el estimulo pueda ser asimilada (Cfr. SEC, 1994: 4}.

Ante esta perspectiva, el fin de fundamentar el trabajo en esta teorfa, es el hecho de que
nos brinda bases sdlidas sobre ef desarrollo del nifio y principalmente, porque explica ampliamente
los mecanismos que permitan saber cémo aprende el nifio y derivar de eilo alternativas de
trabajo escolar mas adecuados al interés de &/,

Si hablamos de formas de aprender por parte del nifio, es necesario precisar qué se
entiende por aprendizaje. Generalmente asociamos la idea de aprendizaje a la necesidad de
encontrar a alguien que le ensete al sujeto aguello que ha de aprender, sin embargo, el aprendizaje
de hecha no se realiza sino cuando el propio sujeto lo hace suyo, reconstruye o reinventa las leyes
que rigen un determinada objeto de conocimiento, o el procedimiento par el que se llega a un cierto

resultado.
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Piaget (1984) explica el aprendizaje en términos de adquisicién del conocimiento, en
funcidn de la experiencia, que se caracteriza por ser un proceso mediato que se desérrol[a en un
tiempo dado. Advirtiendo, que para que éste sea ﬁnsible son necesarios los procesos de
asimilacion y acomodacion y, sobre todo, de un mecanismo equilibrador que inhiba las relaciones
perturbadoras originadas por fos esquemas anteriores Y que propicie la organizacién y ajustes
necesarios para [a creacion de nuevos esquemas con respecto al objeto a aprender y, de esta
Mmanera crear nuevas formas de actuar en base a un aprendizaje adquirido.

Se concibe como un proceso de continua actividad, a través de la cual se adquieren nuevas
estructuras de conocimiento que se integran a las anteriores, dando lugar a un conocimiento
nuevo.

Este autor afirma que para gue haya aprendizaje es necesario gue el nifio pase por los
siguientes factores de desarrollo:

Maduracidn. Esta caracterfstica es esencial en el nifio, significa que el infante ya tiene
la capacidad y estructuras suficientes de acuerdo con su edad, para comprender y asimilar un
conocimiento nuevo.

La maduracion depende de otros factores, tales como la experiencia y la transmision
social, entre otros.

Experiencia. Referente al contacto que e nifio tiene con los objetos a [as relaciones gue
estabiece entre ellos a las vivencias personales.

Transmisidn social. Se refiere a la informacion que ¢l infante recibe de los sujetos que
Io rodean {padres de familia, hermanaos, amigas, etc).

En ia teoria Psicogenética todo este proceso de aprendizaje es resultado del desarroilo

intelectual que va evolucionando de modo que existen etapas con limites no rigides que permiten
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al nifia construir cierto tipo y grado de conocimiento (Cfr.  SEC, 1994 6).

La relaci6n entre el aprendizaje y el conocimiento es indisoluble y la cuestion de como se
forma en conocimiento en el individuo ha sido desde tiempos atrds una preccupacion constante,
que ain en nuestros dias sigue vigente por ser de gran interés en las practicas educativas.

"El acte de conocimiento consiste en una apropiacion del objeto por el sujeto que aprende,
concibiendo a éste come un sujeto cognoscente, ef cual para conocer los objetes debe actuar
sobre ellos y en consecuencia transformarios. Desde las acciones sensoriomotrices hasta las
operaciones intelectuales més refinadas, el conocimiento esta constantemente ligado a acciones
o'transformaciones” {Piaget, 1984: 207).

Asi pues, bajo esta Optica el conocimients fo constituye el sujeto que aprende, teniendo
un papel muy activo que jugar para hacer suyes los contenidos que ia realidad le ofrece, siendo
éste producto de una interaccion de sus estructuras mentales con el medio ambiente.

Sin embargo, el conocimiento no se da en su totalidad en un soio aspecto, sino que se'
extiende hacia diferentes esferas de la personalidad del nifio como lo son: su experiencia fisica,
SU experiencia Iﬁgico-mateméﬁca y el desarrolio de sus relaciones sociales, por lo fue es necesario
conocer las caracterfsticas principales de cada uno de estes aspectos, a fin de saber la influencia
que éstas tienen en el proceso de apropiacion de ciertos conocimientos por parte del alumno.

Este mismo autor sostiene que existen tres tipos de conocimiento: el del munda fisico, el
I6gico-matematico v e! social. Los tres estan estrechamente relacionados, y cada nuevo avance
en el campo de alguno, comdnmente tiene mayor 0 menar repercusion en los demas, seqdn sea
el caso.

Conocimiento fisico. Las fuentes de conacimiento fisico son todos los abjetos del mundo

exterior y la dnica forma de que el nifio descubre [as propiedades fisicas de éstos es actuando
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sobre ellos y descubriendo como estos objetos reaccionan a sus actos. El nifio va formando su
conocimiento sobre las propiedades de los objetos a través de sus sentides, es en parte un
conocimiento empirico.

Conocimiento l6gico-matematico. Tiene su origen en el sujeto, y aunque requiere para
su construccidn [a participacion de experiencias con la manipulacion de objetos fisicos, surge ante
todo, de la abstraccidn reflexiva que el sujeto efectda al establecer relaciones entre los diversos
heches gue observa, asi como entre el comportamiento de los objetos y las acciones que sobre
ellos realiza. Este tipo de conocimientos tiene ciertas caracteristicas:

- No es directamente ensefiable porque esté construido a partir de las relaciones que el
mismo nifio ha creado entre los objetos, y cada relacién subsiguiente gue él cred antes.

- Si deja desarroliarse soio, al igual que si estimuia al nifig a estar alerta y ser cuidadoso
con respecto a su medio, este conocimiento se desarrolla siempre en una direccién, y ésta es una
mayor coherencia (todos los nifios antes y después dominarén la inclusién sin que haya tenido una
leccidn al respecto).

- Una vez que se construya determinado conoeimiento, nunca se olvidara.

Conocimiento social. Emana de la sociedad y el nifio io obtiene sdlo a través de las
personas, es decir, por medio de experiencias.

La importancia de la transmisién social no debe darse solo en relacién adulto-nifio, pues
muchas de las veces, la interaccidn social entre los mismos nifios resulta mas favorable. De esta
manera ellos intercambian puntos de vista e hipétesis divefsas que los estimulan vy los llevan a
pensar, a reflexionar y a comprobar o rectificar sobre el resultade de sus propias acciones.

Es conveniente sefialar que no toda la informacion que proviene del exterior, ya sea de una

0 varias personas, es asimilada por el nifio. Fsto depende de su nivel de desarrollo cognitivo que
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es el que le permite rechazar o aceptar esa informacidn.

Estos tres tipes de conocimiento exigen necesariamente la actividad del nifio, siendg la
accion el rasgo comin entre eflos, sélo que esta actividad se construye mediante diversas formas,
dependiendo del objeto que persiga el sujeto.

Siguiendo la psicologia genética, las estructuras intelectuales constituyen los
instrumentos por los cuales &l conocimiento se arganiza. Estas estructuras se van formando poco
a poco, ello nos hace entender que el desarrollo psiquico del nifio es un procese continug de
construccion de fas estructuras cognoscitivas, las cuales no se encuentran pre-formadas en el
sujeto, sino que deben ser desarralladas y reconstruidas a diferentes planos en periodos
subsecuentes.

Dicho desarrollo depende, tanto de la maduracign fisica, el substrato bioldgico adguirido
por la especie humana en su evelucién filogenética y de la interaccion con el medio ambiente

social que rodea al sujeto. Esto conforma al sujeto como un ser bioldgico, psicolbgico y social,

‘capaz de desarroliarse en ambas esferas por iguat (Cfr. SEC, 1994: 3).

Piaget (1984) sefiala cuatro grandes periodos para el desarrollo del pensamiento del nifio,
de los cuales me permito citar séio uno por ser el que corresponde a los nifios que se abordan en
esta problemética.

Perfodo operatorio concreto, que abarca de los 7-8 afios, hasta aproximadaments a fos 12,
entre sus principales caracteristicas destacan:

- Capacidad de coordinar distintos puntos de vista y de sacar consecuencias.

- Las operaciones de su pensamiento son concretas, aclarando sélo la realidad susceptible
de ser manipulada.

- El nifio no se limita al comulo de informaciones, sino que las relaciones entre si, y
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. mediante la conformacion de los enunciados verbales de diferentes personas adquiere conciencia

de su prapic pensamiento con respecto al de los otros.

- Evaluacién de conducta en el sentido de cooperacidn.

- Es el inicio de una causalidad objetivada y especializada a un tiempo.

- Los periodos ni tienen una duracidn rigida, y los nifios pasan por éstos con sus propias
caracteristicas individuales y culturales, aunque también comparten formas de pensamiento y
manifiestan ciertas conductas comunes, dadas justamente por el nivel evolutivo en que se
encuentran.

Cada periods el nifio muestra una capacidad de pensamients légico, debide a la
combinacién de una maduracién creciente v de experiencias que ha tenido en el mundo fisico y
social, es gracias a este proceso que el nific va aprendiendo, pero todo dependiendo def moments
en que se encuentre, asi podra aprender unas cosas y no otras. De esta manera los objetos de
conocimiento a los que se enfrenta seran explorados e interpretados de acuerds con sus
posibilidades no sélo fisicas,, sino de acuerdo con la logica propia del nivel correspondiente.

Por objeto de conscimiento s entiende todo aguello que en un momento dado sea
susceptible de despertar el interés del sujeto para conocerlo, pues este sélo quedara constituido
como tal cuando la estructura cognitiva de quien se enfrenta a él [e permita poner en juego
diversas acciones orientadas a comprenderlo, es decir, cuando se convierta en observable para
el sujeto. Es entonces cuando éste construye hipdtesis sobre &l lo observa, explora, investiga,
ponte a prueba sus hipdtesis y busca otras cuando algunas no le resuiten satisfactorias, etc.,
hasta lograr comprenderlo.

Por esta razdn es comprensible cémo las conclusiones incorrectas a las gue pueda llegar

el nifio en un momenta determinade, son tan sélo producto de su [égica infantil que adn no le
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permite obtener resultados satisfactorios en ese momento.

2. Elementos de la pedagogia operatoria.

"Hasta el momento, los sistemas actuales de ensefianza no parecen estar encaminados
a desarrollar la facultad de elaborar conocimientos, de desarrollar I inteligencia y la personalidad
del nifio, més bien tiende a la reproduccion de los conocimientos elaborados por otros” {Moreno,
1983: 377).

Por razones como ésta, si las pretensiones educativas actuales son favorecer aprendizajes
significatives en e nifio, fo primero es comenzar con una transfarmacién en el ejercicio docente,
a partir de nuevas précticas educativas donde el alumng ponga en juego Sy razonamiento.
Practicas educativas, dentro de un proceso donde el alumno actué con mayor libertad, como un
sujeto capaz de pensar y operar sobre el objeto de conocimiento, donde el maestrg pierda la
imagen de transmisor del conacimiento y la concepcion de que sélo él conoce y sabe.

En este sentida, el desarrollo de la presente propuesta se apoyara en las aportaciones gue
contempla la Pedagogfa Operatoria, que por ser una linea tedrica surgida a partir de la
Psicogenética que nos da la oportunidad de organizar la actividad docente en relacién con las
necesidades e intereses del nifio, pues no es logico que sabiendo que el pensamiento del nifio tiene
unas formas de evelucién y unos sistemas propios de aprendizaje, [a escuela se empefio en
conducirle por otros ajenos a su forma de funcionamienta que dificultan la comprensidn y
contradicen su actividad esponténea.

Uno de los fines principales de esta pedagogia es brindarle al nifig la ayuda necesaria para
que éste consiruya sus propios sistemas de pensamients y a través de ellos logre ser participe

directo en la creacion de sus conocimientos. Se pretende ademis que los errores que el nifio llegue

147021
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a cometer en su apreciacion de a realidad y que manifiesten en sus trabajos esﬁulares, no sean
considerados como faltas, sino como pasos necesarios en su procese constructivo.

Esto nos muestra cémo el proceso de construccién intelectual que va operando en el nifio
no se realiza en el vacio, sino en relacién con su mundo circundante.

Por este mofivo, nuestra papel de docentes nos lleva haciz la bisqueda de una ensefianza
ligada estrechamente a la realidad inmediata del nifio, partiendo de sus propios intereses, donde
se siga un orden paulatino en la construccién da aprendizajes estableciendo siempre las relaciones
entre fos hechos fisices, afectivos y sociales de su entorno; de esta manera, los conocimientos
que logra hacer suyos el nifio, seran de mavyor utilidad para él puesto que les encontrara un sentido
practico.

Dentro de la Pedagogfa Operatoria &l pape! de los alumnos pasa de la pasividad y Ia
retencién a la participacién activa vy la libertad organizada dirigida. Asi, las relaciones
interpersonales, la autonomia de los nifios para elegir sus propias formas de organizacion dentro
de Ia escuela, constituyen un proceso de aprendizaje social tan importante como cualguier materia
de ensefianza.

La arganizacién social, lo mismo que la intelectual, no son Innatas, ni se producen en un
determinado lapso de tiempo, sino que constituyen un potencial paralelamente con el medio, ya
que fa escuela puede fomentar si se propone compartir fas actividades escolares entre maestros
y alumnes equitativamente o inhibir al asumirla enteramente el maestro, mediante la autoridad y
fa presign.

“No se pueden formar individuos mentalmente activos a base de fomentar la pasividad
intelectual. Si queremos que el nifio sea creador, inventor, hay que permitirle ejercitarse en la

investigacion. Tenemos que dejarle formular sus propias hipdtesis y, aunque sepamos que son
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erroneas, dejar que sea & mismo quien lo compruebe, porque de lo contrario Iq estaremos
sometiendo a criterios de autoridad y [e impedimos pensar” (Moreno, 1983: 387).

Este plateamiento permite hacer una reflexién sobre lo importante que es dejar al nifio en
lihertad de elegir aquél o aguéllos temas de trabajo sobre lo que quieren conocer, pues
indudablemente que con ef auxilic del maestro, éstos seran ubicados dentro de los diferentes
contenidos de ensefianza y a la vez ayudaran al nifio a conseguir sus objetivos.

En esta eleccién, donde se ponen en juego los intereses de cada nifio, se hace necesario
no perder de vista por parte del maestro la articutacidn, pues sera indispensable acercar al alumno
hacia la toma y respeto de decisiones colectivas Que convengan a un interés.

La actitud docente en la Pedagogfa Operatoria, tanto la eleccién del tema de trabajo como
la organizacién de normas de convivencia se realizan a través del consejo de clase formado por
todos los nifios y el maestro, pues las decisiones no hay que tomarlas al azar, sino que hay que
aportar argumentos que las respalden y les den valor, tratande de explicar siempre en qué
consiste y sugerir cémo se piensa trabajar.

A pesar de que en esta pedagogia se propone una forma de trabajo con la intervencidn
directa y activa del nifi, no significa que nadie pueda ayudarle en la conduccién de su propio
razonamiento, pues ante tode es necesaric que sea precisamente la escuela quien dentro de su
organizacidn institucional permita dar cauce a las iniciativas del nifio dentro del trabajo de clase.

Sin embargo, para alcanzar todo tipo de conocimientos que el nifio asume como dtiles,, |a
presencia del maestro es importante, ya que ante inquietudes de sus alumnos seré el encargado
de proponer una serie de actividades concretas que lleven al nifio a recorrer todas las etapas
necesarias en a construccion de un conocimiento, contrastando continuamente log resultados que

el niiio obtiene a las sofuciones que propone con la realidad y con las opiniones o soluciones
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encontradas por los demas nifios, y creando ademas si{uaciones que cbliguen al nifio a rectificar
y confrontar sus errores cuande éstos se produzcan.

Asi, la presencia del maestro y el alumno interactuando en clase dan lugar al proceso
ensefianza-aprendizaje. Durante décadas, este procesa centrd mas su atencion en ef aspecto de
la ensefianza, considerando que la persona indicada para ensefiar y contribuir al conocimiento del
nifio era el maestro, quien evaluaba los aprendizajes del nifio en base a lo que él habia ensefiado.

Adin en nuestros tiempos, la pretension de que el nifio construya los conocimientos puede
parecer una pérdida de tiempo, cuando existe [a posibilidad de que sean transmitidos ya
construides, sin embargo, se corre el riesgo de que los conocimientos adquiridos de modo
mecanico sélo sean empleados en situaciones parecidas a las que se aprendieron y enseguida
pasen al olfvido. |

Por situaciones como ésta, en este trabajo se pretende dar un giro diferente a este
proceso, donde tanto fa ensefianza como el aprendizaje, tengan la misma importancia en Ia labor
docente, donde se ensefie al nifio a construir su propio conocimiento mediante el accionar
constante, teniendo como mediador de sus aprendizajes al maestro.

Estas pretensiones encajan en la accidn pedagdgica propuesta por la Pedagogia
Operatoria, donde Montserrat Moreno (1983) sefiala que, "todo aprendizaje operatorio supone una
construccion que se realiza a través de un proceso mental que finaliza con Ia adquisicion de un
conocimiento huevo. Pero, enfatiza que en este proceso no sélo es el conocimienta lo que se ha
adquirido, sino la posibilidad de construirlo; es decir, los aciertos y errares gue enfrentd el nifio
hasta conseguir lo que buscaba, constituyen una ensefianza gue lo conduce a nuevos
aprendizajes” (Moreno 1983: 379). Todo esto significa que el pensamiento def nifio ha abierto

nuevas vias intransitadas hasta entonces que le permitirdn volver a ser recorridas cuando sea
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necesario.

Dentro de esta forma de trabajo todos los razenamientos elaborados por el individuo hacen
posible un resultado final que es la resolucion de un problema, sélo que llegar a esta etapa es
Unicamente un eslabén de o que constituye el proceso de aprendizaje, y mas importante aiin que
la solucién al prablema, es la adquisicién que ha hecho el individuo de una nueva capacidad.

Como se puede apreciar en los parrafos anteriores, el proceso ensefianza-aprendizaje serd
mas completo si se relacionan estrechamente formas de traba}o y actividades con {os intereses

y momentos de desarrolla por el que atraviesa el nifig.

3. Elementos de la lingiiistica

Como complemento del sustento teérico gue agui se presenta, se explicitard en este
apartado una serie de conceptes planteados por distintos autores que serviran de apoyo en el
fundamento lingiiistico de esta problematica, la cual esté orientada hacia el mejoramiento de la
lectura de comprensién mediante el anélisis de textos.

Hablar de la lectura comprensiva reguiere de puntualizar en ciertos términos con el
propdsito de lograr entenderla y de esta manera darle la mejor orientacion dentro del aula.

Comenzaré por mencionar algunos elementos sobresalientes del lenguaje en su naturaleza
humana y comunicativa, pues si pretende lograr que el nifio sea comprensivo en su lectura, se le
estara preparando también para que haga buen empleo del lenguaje, ya que "es solo con el
lenguaje y en virtud de su uso, come el nifio crea, recrea e incide en su munds consoliddndose
como ser social” {(Vygotski, 1979: 60)

El lenguaje surge como una necesidad de comunicacién, factor indispensable para el

funcionamiento de fa sociedad.
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Con base en el trabajo que realizan los seres humanos sienten la necesidad de comunicarse
con otros hombres para expresar sus ideas y experiencias alrededor de las actividades que
desempefian.

Con el paso del tiempo, el lenguaje se fue haciendo un acto mas complejo, hasta llegar a
constituirse como uno de los medios més iddneo en la adquisicion del conocimiento. Sin embargo,
no es un proceso tan sencillo como a simple vista lo parece, pues lleva consigo una serie de
elementos y regias implicitas que el sujeto hard suyas, a medida que lo usa, le da significado v
aprende a manejaric dentro de la sociedad en que se desenvuelve.

Dentro del aula, el lenguaje oral y escrito se convierte en el arma fundamental para el
desarrolio de las actividades escolares, pues a través de su uso, los niﬁds lograran apropiarse
poco a poco de habilidades v aptitudes necesarias en la creacién de conocimientos nuevos.

El propdsito de la comunicacion oral en la escuela, es el de lograr mayer eficacia
comunicativa; es decir, que el nifio hable espontaneamente participe en dislogos y discusiones,
o;jine y exprese en forma clara, coherente y complete sus ideas.

La comunicacion escrita tiene como propdsite formar el hébito de la lectura y lograr que
el nifio use este lenguaje para expresar su pensamiento por escrito con soltura, espontaneidad y
coherencia.

Entre los primeros grados de educacion primaria el nifio esta en pleno desarrollo de su
lenguaje, se encuentra en una etapa en la que necesita experimentar de muchas maneras con éste
para comprenderlo y asimilarlo, por tal razén es necesario enfrentarlo directamente con la
situacién, si es en lengua oral, permitiéndole comunicarse abiertamente con sus compafieros y
maestros, expresar sus ideas, emaociones, estades de animo, efc.

En el caso de [a lengua escrita, que es donde se ubica esta problematica, para que el nifio
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se familiarice ms con ella, es necesario partir de situaciones practicas, porqﬁe si pretendemos
que ef alumno desarralle habilidades para su comprensidn no tenemos més que acercarnos a él a
través de textos con significado en los que él mismo interprets, relacione y compare a partir de
diversas situaciones de anélisis.

Los niftos def medio rural quizé no tienen las mismas eportunidades de contacto con el
lenguaje escrito, pero de alguna manera se encuentran inmersas en él, me refiero a que los nifios
del medio urbano viven en un ambiente donde circunda en-abﬁndancia material que les permite
introducirse mas de llenc en el proceso de la lectura, pero adn asf en el medio rural se pueden
encontrar una serie de recursos gue permitan al maestro auxiliarse de ellos para hacer mas
accesible el contacto del nific con los materiales impresos.

“Tradicionalmente creemas que el acto de leer consiste en que el lector introduzca una
serie de signos gréficos a través de los sonidos que producen; es decir, como un acto puramente
mecanico” (Gémez Palacio, 1986: 75).

Lamentablemente la escuela sigue considerando este proceso como valido, v
ocasionalmente como maestros solamente nos preocupamos parque el nifio al ieer no cometa
errores de pronunciacién o en el hecho de que lea lo méas répido posible sin importar si el texto es
comprendide o no por ef lector.

Existe la posibilidad de que sea ésta la razén por la que los nifios se resistan a aprender
a leer, porque experimentan esta situacion como algo aburrido. Ven el hecho de leer como algo
ajeno a sus intereses, como una tarea impuesta que no les properciona §ozo ni satisfaccion.

Esta practica mecénica se reafirma adn més, con la concentracion del maestro en el
desarrollo de las habilidades basicas del lenguaje escrito, que se opone a la comprensidn por parte

del nifio, pues se presta demasiada atencitn a un desciframiente sin significado alguno para el
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nifio.

En oposicién a estas formas de concebir Ia lectura esta misma autora, nos muestra el ofrg
lado de llegar a la lectura considerando el acto de leer como una reconstruccin de su significado
en que el lector no sdlo utiliza la vista, sino también la inteligencia, o sea los conocimientos que
se tienen sobre la lengua y el tema, éstos le permiten dar ilacién a lo que va leyendo.

En la realizacion de este praceso, el lector debe emplear todos sus conccimientos sobre
el sistema de lengua escrita, asi como los que se refieren al contenido del texto para predecir el
significado del mismo, pues en la lectura coms en la escritura, el objetivo principal es que ef sujeto
participe activamente en su propio aprendizaje, el cual ng puede ser producto de .algo
incomprensible.

A mi juicio, y en acuerdo con lo expresado en el parrafo anterior, leer significa interpretar
las formas gréficas que tienen un contenido o significado para nuestro entendimiento, proceso que
a su vez se vuelve méas completo cuando el lector logra captar el contenido ideoltgico que brinda
el texto; ya sea para disfrutarlo o para utilizar (a informacién que proporciona y de esta manera
establecer una comunicacion entre lector y autor.

Ante situaciones como éstas deberfamos reflexionar seriamente en la posibilidad de basar

nuestra ensefianza de la lectura, mucho més en la bisqueda del significado y de preccuparnos

menos por el simple descifrado de las letras. Ademas de considerar como probable que puede

existir la incomprension detrds de lo leido por fos alumnos, pues gcasionalmente el texto sélo
presenta para ellos una serie de palabras aisladas, de tal manera que cuando éste ha terminado
de leer, ya ha olvidado el comienzo.

La actividad lectora puede favorecerse si se toman en cuenta ciertas estrategias de

lectura. "Una estrategia se define como un esquema amplio para obtener, evaluar y utilizar



31
informacién” {Gémez Palacio, 1896: 77). Aplicado a la lectura, esto se refiere a la serig de
habilidades empleadas por el lector para utilizar diversas informaciones obtenidas en experiencias
previas con el fin de comprender el texto, objetive primordial de la lectura. Las estrategias
utilizadas por los lectores son: muestreo, prediccién, anticipacién, inferencia, confirmacién y
autocorreccion. Estas se desarrollan y modifican durante la lectura.

Muestreo. Permite al lector seleccionar de una totalidad impresa las formas graficas que
son de mayor utilidad, asi como dejar de lado la informacidn redundante.

Prediceidn. Dar la oportunidad al tector de predecir el final de una historia, la l6gica de
una explicacion, la estructura de una oracidn compleja o el contenido de un texto.

Anticipacidn. Mientras se efectda la lectura van haciéndose anticipaciones sobre las
palabras siguientes, que pueden ser en relacion con el significado relacionade con un tema (1éxico-
semanticas) o en las que se anticipa una categorfa sintsctica. Todo lector es capaz de hacer
anticipaciones al leer, las cuales se iran ampliando en la medida que avancen sus conocimientos
sobre el vocabulario {contexto, conceptos y lenguaje del texto).

Inferencia. Se refiere a la pesibilidad de deducir informacién no explicitada en el texto.

Confirmacion. Hahiiid_ad que posee el lector para probar sus elecciones tentativas, para
confirmar o rechazar predicciones y anticipaciones previas que realiz6 sin fundamento, fas cuales
la mayoria de las veces coinciden con lo gue aparece en el texto, esta situacion obliga al ector
a detenerse y utilizar otras estrategias: la autocorreccion que permite localizar el punto de error
y considerar o buscar mas informacién para hacer la correccion.

Los lectores emplean estas estrategias constantemente, sélo que este es un procese tan
rapido que no es posible tomar plena conciencia de todos los recursas intervinientes. Ademis es

tmportante mencionar que los fectores fluidos emplean estas estrategias con mayor facilidad,
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mientras que los principiantes las utilizan en un menor grado, credndose entre ellos una diferencia
que radica en el dominio de las estrategias voluntarias en este proceso.

Para que el proceso de lectura sea completa, es necesario que haya comprensién, "En
sentido general es posible decir que los alumnos carecen de comprensidén cuando comprenden
mal, no comprenden, comprenden a medias o no ven la necesidad de comprender. Cuando
comprenden mal quedan con la creencia equivocada de que han comprendido; cuando no
comprenden se han esforzado sin fortuna por conseguir ésta, cuando comprenden a medias sélo
captan algunos rasgos sobresalientes de aquello gue debe comprender; cuando no ve I3 necesidad
de comprender; acepta como cierto aguello a lo que se enfrentd, pensandolo perfectamente
natural” (Passmore, 1986: 15).

Orientado esto hacia el terreno de Ia lectura, en lo que respecta a [a incomprensidn de Ia
misma, algunas veces es ocasionada porque en los textos v oraciones se encuentran palabras
desconocidas para el nifio, otras por cuestiones lingitisticas como la ilacién o sucesidn de ideas
en e escrito. Cualquiera que sea el caso, el maestro debe ayudar al nifio a resolver el problema al
que se esta enfrentando; ya sea ampliandole su vocabularig o guiandole en la resolucian de alguna
construccidn sintactica dificil.

Ademas si se pretende apoyar al nifio para que mejore su lectura de comprension, es
importante tener siempre presente que "los nifios no solo aprenden a leer leyendo, por tanto, Ia
forma de hacerles mas fécil este aprendizaje, es facilitandoles fa lectura, fratando de responder
a lo que el nifio est4 tratando de hacer” (Smith, 1983: B).

Este mismo autor sigue afirmando que fa importancia de hacer a los nifios comprender que
lo que estd escrito tiene un significado, radica en que si no hay bisqueda de significado,

no puede haber ni prediccion, ni comprensién, ni aprendizaje. Explica también que facilitar la
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lectura, no implica utilizar un material aparentemente sencillo, pero carente de s‘ignificado, pues
es necesario ayudar al nifio a entender cualquier material impresa que le interese, permitiéndole
cometer errores sin penalizario ni interrumpirlo constantemente.

Por razones como ésta, para gue el nifio logre dar sentido a los actos de la lectura en los
que participa, debe llegar a la comprensidn de los contenidos escritas y ademas comprender el
propasito de sus précticas de lectura para que aprenda a encontrar lo funcional de lo gue hace;
pues lo importante no es saber algo, sing el comprender porqué {o hace.

Otra condicién importante propuesta por Frank Smith ( 1983) para llegar a la comprension
de los textos, es que se tome en cuenta que el conocimiento hésico que debe capacitar al nifio
para darle sentido al habla o a Ia lectura, es el de que los sonidos o signas no estan ordenados a
azar, ni de manera arbitraria, sino que son éstos los que hacen la diferencia al hablar o dan |a
comprension a lo escrito. Los nifios deben tener claro que todo material impreso es significativo
Y Que eso es lo que constituye la lectura, pues mientras suceda fo contrarig y vean lo escrito como
arbitrario o absurdo no encontraran ninguna razén para entenderlo. Salo hay una manera de
alcanzar tal conocimiento, y es cuando el nifig que va a leer recibe una respuesta significativa de
lo impreso.

En todo este proceso de apropiacién de los contenidos impreses es de suma importancia
tomar en cuenta las diferentes experiencias que el nifio ha tenido con ios textos, para saber en
un momento dado que requiere el lector, en base a las situaciones particulares de uso de la fengua
escrita en las cuales ha participado fuera de [a escuela.

Esto demuestra que en todo acto de lectura debe existir una comprension fectora que vaya
de acuerda con el grado que cursa el alumno, ¥ que para incrementar la capacidad lectora de los

nifios, el maestro no ha de conformarse con formular cuestiones que solo midan [a capacidad de
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retencidn del alumno; sino que paulatinamente los ilevard a desarrollar todas las habilidades de
comprension hasta llegar a preguntas que los hagan formarse un juicio ctitico que les permita
posteriermente la libre redaccidn o el expresar en forma oral tado cuanto hayan rescatado del
material lefdo.

Considero también que para mayor efectividad en el encauzamiento del nifio hacia la
comprension de la fectura, hay gue tomar en cuenta que esta actividad no es puramente un
proceso cognitivo, sino que se completa-con la actividad social, es decir, que estd fuertemente
influida por las interacciones maestro-alumna y alumne-alumno, de fas cuales podréa desprenderse
un puesta en coman de los diversos textos que logren revisarse a nivel grupo, ayudandole a todos
los nifios a aprender y comprender lo leido.

Tomando a la comprension como propésito fundamental de I lectura, el fin de este trabajo
se orienta al anélisis de textos como estrategia metodoldgica para incrementar la comprensién
de los materiales impresos, entendiendo ef anélisis de textos como una forma de explorar los
elementos de un todo hasta llegar a conocer sus partes, examinando detalladamente cada una de
sus fases para conocer su significado y asf llegar a la comprensian del texto.

El andlisis de textos serd encauzado en su sentido préctico, donde el alumno tenga la
oportunidad de manipular y abordar el objeto de estudio de manera directa y en varias direcciones,
es decir, donde pueda explorar los textos en forma variada, a fin de propiciar que los alumnos
desarrollen interés y gusto por la lectura, aprovechando en todo momento las actitudes a realizar
en cualquier clase.

Es importante que el analisis de los materiales escritos dé apertura a gque se entiendan los
diferentes niveles del texto, pues Cazden citado por Ferreirg (1982) explica que "aprender a leer

requiere de el dominio de un conjunto complejo de conceptos y habilidades a varios niveles de un
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sistema jerdrquico, y es que el procesamiento de los simbolos escritos en el transcurso de la
actividad de la lectura, comienza necesariamente con las letras y sigue luego hacia oraciones y
mas alla" {Ferreiro, 1982: 103).

En este sentido, propone que siempre que haya que analizar determinado material escrito
y para lograr mayor comprension de los textos es importante que:

- El maestro conozca lo més detalladamente posible lo que los nifios han aprendido en las
diferentes situaciones de uso con la lengua escrita, para asi saber lo que puede ofrecerles segiin
sus necesidades.

- Se debe ampliar el contexto de los nifios con actividades que les proporcionen los
elementos necesarios para incrementar su comprensin por si solos.

- No se debe dedicar toda la sesion de clase a la préctica de la lecto-escritura; existe la
necesidad de vincuiarla con actividades variadas.

- Si se requiere reforzar adn més el anélisis de los textos, este misma autor sugiere que
la lectura sea tomada como proceso social, que siempre tiene lugar en contextos sociales y
culturalmente organizados con fines sociales, coma de persenaies, y afirma gue los nifios
enriqueceran su aprendizaje de lectura, si el maestro toma en cuenta las diferentes experiencias
con los contextos que éstos llevan consigo en un momento determinado, para seguir el principio
pedagdgico de "comenzar allf donde el nifio se encuentra”. Sin embargo, alin trahajando sobre esta
base no se puede confiar en que constituya un contexto mental suficiente para el aprendizaje de
la lectura de libros, por lo que el maestro debs ayudarlo a enfrentarse con experiencias que le
permitan apropiarsé de indices en cuanto a una estructura sintactica, que haga mas accesible la
manera de comprender por si solos difererﬁes géneros escritos. También debe estar sequro de que

existe un balance de atencidn hacia todos los niveles del texto, para todos los nifios en instruccidn
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escolar.

De lo hasta agui expuesto, en base a la opinion de Cazden, puede apreciarse gue el
material que el nifio tenga que analizar debe ponerse a su libre consideracién canstante entre
compaiieras, se atiendan simultaneamente a niveles diferentes de |a estructura de los textos, de
esta manera avanzar en este proceso constructivo que es el acto de leer.

Otra parte interesante en este sentido, es el que proporciona Elsie Rackwell (1982) al
mencionar que dentro de cualquier andlisis de textos, para llegar a comprender mejor el
objeto de conocimiento y asi convertirse en un lecter competente, el nifio debe aprender a leer con
mayor eficacia, fo cual implica sacrificar fa precision en la produccidn oral del texto ieidg y
anticipar el sentido, llevarle significade al texto para poder comprenderlo no palabra por palabra,
sino a través de unidades mayores. Ademds de esto, la interpretacion de un texto requiere conocer
por qué se prﬁduju, por guiénes y para quién.

Ante estas situaciones, se puede considerar de forma mas completa el analisis de textos
como una actividad social, que constituye la mejor manera de abardar fos pracesos de fectura con
los nifios; ya que aprender a leer slo se logra con la practica constante de una lectura bien
dirigida.

Por otro [ado, la lectura en voz alta favorece también el andlisis de textos, ya que implica
una propuesta verbal del lector que puede ser comparada con el texto escrito. Yetia Goodman
(1977) sostiene que "cuando se lee en voz alta, el lector esté involucrado en comprender a fa vez
que produce respuestas orales, ademas de que este tipo de lectura no es solo una forma de
desempeiio lingiifstico, sino que es un recurso para examinar los procesos y la competencia
subyacentes” (Goodman, 1977: 148).

Esto se puede favorecer si como maestros nos damos a la tarea de hacer gue las practicas
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de la lectura sean amenas y contengan suficientes materiales para que el alumno tenga la
opcion de elegir lo que le parezca de mayor agrado; ya que asf podra ser mas significativo para
él.

Otre factor que puede reforzar fuertemente el anélisis del material impreso es la
competencia en la lectura,, la cual se alcanza m&s facilmente cuando la atencion del alumno se
concentra en el contenido de los materiales y no en la lectura misma. Decir que los nifios estén
aprendiendo a leer implica que estan desarroilando estrategia's para ohtener sentido, asi como
esquemas acerca de [a informacion representada en los textos, y esto séfo puede ocurrir si los
lactores explaran textos significatives e interesantes. En tado este proceso, el papel del maestro
es fundamental, pues éste debe estar preparado para ayudar a los nifios a percibir nuevos
problemas en la lectura y desarrollar estrategias especificas que esos problemas requieren. Es

necesaria que el maestro conduzca a los nifios a comprender primero la importancia de saber leer,

que los motive para encontrar la satisfaccion y el placer de la lectura y que los estimule para gue

Io descubran por si mismos.

B- MARCO CONTEXTUAL

La escuela como institucidn educativa, no se constituye s6lo por un edificio gscolar, su
espacio se extiende més alla pues fuera de ella cobran fuerza una serie de actividades que reflejan
su presencia: madres de familia surtiendo listas de dtiles escolares, nifios preocupadas por sus
tareas, maestros apresurados preparando programas culturales, etc.

Lo anterior nos muestra cémo todas las escuelas, al igual que las comunidades, tienen su

propia historia, la cual da origen a una vida cotidiana que gira en torno a las relaciones sociales,
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econdmicas, politicas y culturales, que intervienen de una manera u 0ira en el proceso educativo
que lievan a cabo los maestras, haciéndolo un proceso multifacético en todas sus dimensiones.

Hablar de educacitn dentro de la institucion escolar conduce a hacer mencidn a la refacion
que existe entre la escuela y la comunidad, la cual se mantiene o se hace méas estrecha mediante
la constante comunicacion, ya sea para atender a los requerimientos materiales de [a escuela o
para intercambiar informacidn sobre el desempefio de los nifios.

La situacién problemética que origind el presente estudio se detect6 en el grupo de 3= "A"

de Ia Escuela Primaria "Benite Juarez”, ubicada en la comunidad de Tierra Blanca, Loreio

Zacatecas.

En esta comunidad la principal actividad de sus miembros es la agricultura, lo cual da
origen a la escasez de recursos econdmicos, obligando a las personas a abandonar la publaciﬁn
hasta par cinco meses de un ciclo escolar en busca de recursos que le permitan satisfacer
medianamente sus necesidades mas indispensables. Este fendmeno trae consecuencias
lamentables en el campo educativo, pues muchas alumnos pierden casi la mitad de un afio escolar
y son dados de baja o aprobados con grandes deficiencias.

La situacitn geogréfica del lugar tamhién trae graves repercusiones al no permitir que ios
nifios asistan con puntualidad a la escuela.

Aproximadamente el 40% de ellos flega con un retraso de 30 y hasta 40

minutes caso todos elios por lo alejado que se en cuentran sus hogares de Ia

escuela.

La comunidad no cuenta con centros recreativos o de diversion, por lo que gran parte de

los nifios en edad escolar dedican su tiempo libre a los juegos de video existentes en las tiendas,
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otros ver la television, olvidandose casi por compieto de guardar un espacio para tareas
extraescolares.

Pese a la influencia negativa de estos factores, la escuela, a través del tiempo se ha
colocado en un lugar aceptable dentro de la comunidad; razén por la cual tanto el director como
los maestros nos hemos dado a la tarea de desempefiar un buen irabajo que trate de superar, en
la medida de nuestras posibilidades, algunas deficiencias existentes en materia educativa.

La institucidn se cataloga dentro de la organizacién completa, cuenta con 11 maestros
frente a grupo y un director. Se atiende un total de 318 nifios en un horaria de 8:30 3 13:30
horas.

El edificio se encuentra en buenas condiciones materiales, tiene aulas suficientes para dar
atencion a fos alumnos. Gran parte del mobiliario recientemente fue renovade, también se
acendiciond un lugar para la biblioteca escolar y otro para la direccién.

Las refaciones entre el personal de la escuela son buenas existiendo respeto y cooperacion
entre compartergs, siempre tratamos de ayudarnos mutuamente en la resolucién de los problemas
Gue se nos presentan; ya sea a nivel institucidn o al interno del grupo.

El grupo de referencia en este trabajo es el tercer grado constituido por un total de 30
alumnos, de los cuales 18 mujeres y 12 hombres, cuyas edades oscilan entre los § y 10 afios de
edad. Presentan caracteristicas similares: inquietos, curiosos, responsables, etc.

El trabajo grupal es afectado en gran medida por la pobreza exirema de algunas familias,
repercutiendo directamente en ef proceso ensefianza-aprendizaje de los alumnos, pues la
irregularidad con que éstos asisten a clase por trasladarse con sus familias a otros [ugares en
busca de oportunidades de trabajo, provoca fuertes desajustes en la apropiacién de los

conacimientos. Aunado a esto en sus familias los nifios encuentran pacas situaciones de
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aprendizaje gue refuercen las actividades escolares.

Este y otros fenémenos provocan que el aprovechamiento de los nifios dismihuya; ya que
no disponen del tiempo ni del momento necesario para la apropiacitn de aprendizajes utiles que
fo lleven a una formacidn sélida.

EFapoyo que brindan los padres de familia para que sus hijos avancen en el aprendizaje,
generalmente es insuficiente, pues la mayorfa de éstos, aunque se interesen porgue sus hijos
logren un buen desempefio escolar, realmente es poco lo que pueden hacer por orientarlos y
encaminarlos en este sentido, incluso muy a pesar de sus deseos porque sus hijos destaquen como
buenos estudiantes, coniradicen este deseo con sus acciones, guiadas siempre a cubrir en primer
término sus necesidades bésicas de alimentacion, vestido y vivienda, dejando en segundo plano
y hasta olvidandose por compieto de las tareas educativas de sus hijos, y esto, mas que por
voiuntad por necesidad.

Lo expresado en los parrafos anteriores, es una muestra clara de que el trabajo docente
se mantiene en constante movimiento y esta sujeto a costumbres, tradiciones, ideclogias e
intereses particulares que hay que tomar en cuenta para poder llevarlo a cabo de la mejor manera.

Otro factor que actdia alin mas en este problema, es el concerniente a la falta de
oportunidades que encuentra el nific en su familia para practicar la lectura, pues s poca o casi
nulo el material escrito que existe en su hogar, y el que ocasionalmente encuentran o na liama su
atencion o es lectura inapropiada para el pequeiio. Esto origina que fa mayoria de encuentros con
la lectura que tiene el nifio se den sdlo en horario de clase, sin encontrar refuerzo fuera de la

gscuela.



V. ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA

Ef desarrolio de fa lectura en los alumnos, es un proceso complejo, que requiere, ante todo,

que ellos estén convencidos de que es proevechoso realizar esta actividad.

Dentro de este trabajo el aprendizaje de la lectura esté orientado a desarrollar en el
educando la capacidad de comprension, mediante el seguimiento de algunas actividades concretas
en torno a materiales escritos por parte del niiig.

Ei seguimiento de estrategias de lectura, solo es posible a través de la actividad misma;
por tal motivo elaboraré una propuesta metodoldgica didéctica que apoye mi practica docente en
la creacion de ambientes significativos en el aula y ayude al alumno a hacer un mejor uso e
interpretacion de los materiales impresos.

Por lo tanto, en dicha propuesta tomaré el "analisis de textos" como un medioc de
estimulacién para que los alumnos se familiaricen con las distintas formas de erganizacién y
presentacifin de los textos y a fa vez descubran que su contenido se vuelve significativo en base

a intereses v necesidades particulares.

A- ELEMENTOS INTERVINIENTES

En la realizacién de [a presente propuesta es fundamental la participacién directa del
maestro y los alumnos; el primere asumiendo un papel de asesor y guia, propercionando en los
segundos una actitud abierta a la actividad constante donde se mantenga en relacién con sus
compafieros y maestros y confrontar opiniones.

Lo esencial en este caso, es que el maestro gufe su trabajo mediante una organizacién que
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permita dar cauce a las iniciativas de! nifio, lo que puede lograrse a través del cuestionamiento
0 pequeias asambleas dentro de clase, mediante las cuales los propios niﬁﬁs tengan la
oportunidad de elegir temas a tratar, en este caso ser4 la eleccién de textos.

Partiendo de fas lecturas seleccionadas, el maestro debe provocar situaciones en las que
los conocimientos se presenten come necesarios para alcanzar las finalidades concretas que los
nifios han elegido o propuesto previamente, y de esta manera se estaran vinculando los Intereses
del nifio con el cumplimiento de los propdsitos curriculares. De est3 manera, el maestro ha de ser
cuidadaso al momento de conducir las actividades aquf descritas, procurando siempre que el nifio
se apfopie de conocimientos dtiles gue se relacibnen con sus intereses. Ademds las actividades
sugeridas dan margen a que sean ampliadas o modificadas de acuerdo al avance de los nifios.

Por su parte, los alumnos tendrén una participacién activa, donde se les tome en cuenta
su desarrollo para elegir sus propias formas de organizacién dentro de la ejecucién de los trabajos
gscolares.

En la puesta en préctica de la presente propuesta, las relaciones interpersonales serdn un
fuerte apoyo en e! desarrollo del proceso de aprendizaje seguido por los nifios; razon por la cual
se pretende el desarrolio de actividades que mezclen los hechos fisicos con los sociales y
afectivos.

De esta manera toda forma de trabajo propuesta debe estar estrechamente ligada a la

realidad inmediata del nifie y partiendo de sus propios intereses.
B- RECURSOS

El la planeacidn de cualquier trabajo se deben prever los recursos que seran necesarios
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para su realizacidn, es por eso que en esta propuesta, para su aplicaci6n se requiere
principalmente de: un asesor, que seré en este caso el maestro, quien conduciré el trabajo hacia
el logro de los objetivas propuestos y los alumnos quienes serén los ejecutores directos de las
actividades sugeridas.

Otro elemento lo constituyen los elementos materiales, formados agui por: revistas,
periddicas, recetas de cocina cancioneros, libros de poesias, cartas, telegramas, libros de cuentos,
de texto, etc. |

Una vez recopilado este material, el maestro hara una revisién previa, con el propasito de
seleccionarlo vy organizarlo de acuerdo a la estrategia a aplicar.

Un recurso que no puede faltar, es el de orden metodoldgico, pues serd éste guien oriente
y de sentido a fas distintas formas de trabajo lievadas a cabo en clase.

En esta propuesta, para abordar el proceso de ensefianza-aprendizaje de [a lectura, se
pretende utilizar una metodologia, gue apoyada en la induccidn responda a las necesidades
planteadas por la Pedagogfa Operatoria para lievar a cabo el trabajo dentro del aula.

Considero que ia induccidn es una buena forma de guiar al nifio en la construccién de sus
conocimientos de acuerdo a sus propias formas de pensamiento, ademdas de permitir que sea 8l
mismo quien llegue al descubrimiento de cuestiones generales mediante el analisis de los
elementos que integrah un todo.

Ademas si el nifio es guiado a través de la induccién, v el maestro lo deja actuar sin
limitaciones, de acuerdo a su capacidad, logrard en base a su propia experiencia,, convencerse
de la constancia de los heches, hasta liegar a comprenderlos mejor, porque sera él quien los
descubrig.

En este caso se guiara al nifio hacia el anlisis de texto, con el propésito de gue logre
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comprender su contenido, dejandola que lo explore libremente, que descubra el significado de los
conceptos, las relaciones entre las palabras y la secuencia que éstas guardan dentro de un texto,
para que al final llegue a hacer un enlace de todo esto y obtenga una idea general de la lectura.

De esta manera, las actividades aqui sugeridas tienen como finalidad, que el nific sea
conducido hacia la comprensién de tode cuanto lee apropidndose de contenidos que le sean

significativos.

C- ACTIVIDADES

Las actividades que conforman esta propuesta estan integradas en tres partss, teniendo
una secuencia sistemética y gradual, comenzando por un acercamientc a la lectura, donde el nifio
se familiarice con diferentes tipos de materiales escritos y pueda iniciar su analisis de textos con
base en el conocimiento previo del material que puede disponer para enriquecer su comprensién
lectora.

Posteriormente, se presenta una segunda parte orientada hacia la exploracién de textos
cortos, cuya finalidad es brindar al nifio la oportunidad de Enterpretar contenidos escritos,
partiendo de cosas sencillas hasta llegar al analisis de textos con mayor lgrado de dificultad.

La tercera y ditima parte, ofrece un blogue de actividades que pretenden consolidar la
comprension de lectura del nifio de manera que sea capaz de formarse un juicio critico de lo leido.

Se pretende ademds que las actividades se utilicen las veces que sean necesarias durante

todo el afio escolar; ya que su orden y desarroilo pueden ser modificadas y adaptadas a las

necesidades mas inmediatas de los alumnos.
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1. Primera parte: " Acercamiento a la lectura™.

OBJETIVO: que [os alumnos comiencen a familiarizarse con diferentes materiales escritos.

ACTIVIDAD 1

Situacién: "los materiales escritos que conozco”

Desarrollo: Tanto maestros come alumnas seran los encargados de reunir todo tipo de
material escrito que esté a su alcance (libros, peribdicos, revistas, cancioneros, cartas telegramas,
recados, etc.)

- Se arganizaran los contenidos de los textos para que estén al alcance de los nifios y
puedan elegir el que més les agrade.

- Se iniciara esta actividad con una conversacion dirigida por el maestro. El maestro hara
un relate a sus alumnos de algunos textos que haya leido, comentandoles ademds Ia utilidad que
encontrd en cada uno de elles.

- Una vez que el maestro haya terminada, puede aprovechar la exploracion de los
materiales escritos que el nifio hace dentro de la clase para platicar con ellos sobre los materiales
escritos que conozean.

- De alli, se puede generar una discusion sobre la funcién que cada uno cumple mediante
algunas interrogantes cnmb: ¢Para qué escribe la gente?, ; para qué se crean los libros?, ;como
son 7, ;qué cosas traen?,fg,para qué sirven?, ;qué hay en los periédicos?, ipor qué fa gente lee
revistas?, ;qué encuentré en ellas?, etc.

- Gon esta conversécién el maestro guia a los alumnos a descubrir algunas funciones gue
cumple la lengua escrita, entre las cuales pueden estar- recordar algo, transmitir mensajes,, contar

cuentos, recitar poemas, brindar informacion, apoyar consultas, etc.
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- Esta actividad puede repstirse las veces que sea necesario hasta alcanzar en forma

- satisfactoria el objetivo deseado.

— ACTIVIDAD 2
| Situacidn: "la exploracitn de libros"
. Desarrollo: Esta actividad puede realizarse comenzando con algin libro de texto y
- después con otros.
- Maestro y alumnos se ponen de acuerdo sobre el libro con el que les gustaria trabajar.

L_ Lo hojean libremente y cada guien elige un texto no mayor de una pagina, puede ser un poema,
un cuento, una leccion, etc.

- Cuando cada quien haya seleccionado su texto lo lee para si mismo una o varias veces.
_ - Bl maestro pide a alguien que lea en voz alta el texto que escogid, mientras los demds lo
escuchan ¢on atencién al terminar de leer, el nifio dar4 una explicacion de lo comprendido en su
_____ propio texto.

- Sus compafieros hardn aportaciones o complementarén su vision con algunos
comentarios.
i - Esto se repetira con varios alumnos para fratar de conocer distintos contenidos.

- Posteriormente, cada quien redactara un escrito sobre su texto u otro gue le haya
parecido interesante de fos que fueron expuestos.

- En su redaccion, cada quien explicara qué fue lo que encontrd en su lectura y qué le
agradé mas de [a misma. También puede comentar si encontrd algunas dificultades para rescatar

— su contenido.

Al término de esfa actividad se entablard una platica sobre las distintas formas de buscar
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informacion en un fibro, pues es-muy importante que los nifios sepan auxiliarse de los indices,
titulos e imagenes para encontrar lo que desean huscar.

Otro problema fuerte de los nifios es el no comprender con claridad instrucciones escritas
al momento de realizar algln ejercicio, originando con esto que haya una fuerte dependencia de
su maestro y que no sepan trabajar siguiendo una secuencia que se le propone en un texto.

Estas dificultades pueden irse superando por medio de la resolucion de ejercicios u
actividades sencillas en las que tengan que interpretar indicaciones.

Esta actividad puede apoyar cualquier rea de aprendizaje, basta con elegir en cual de ellos

se requiere trabajar.

ACTIVIDAD 3

Situacién: "Como comprender instrucciones”

Desarrollo:

Todos los alumnos estaran trabajando sobre un tema que contenga algunas instrucciones.

- Se les pide que lean detenidamente sus instrucciones para que intenten saber por eflos
mismos qué es lo gue tienen que hacer.

- Después de haber leido, el maestro pide que alguien exprese su opinién sobre lo que
encontrd; puede auxiliar al nifio con preguntas como: ;cudl es el tftulo del ejercicio o actividad?,
¢ qué les propone?, jpara qué puede servirles?, ;qué tiene que hacer?,; donde tiene que
contestar? ;qué significan algunas lineas o recuadros?, etc.

- Los demds alumnos pueden tomar |a palabra para reforzar o corregir a su compaiiera.

- Después de haber frabajado ese ejercicio con ayuda del maestro, los nifios elegiran otra

actividad para tratar de resolverlos.
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- Si presentan dudas, el maestro puede orientarlos.
Este tipo de actividad debe comenzar con instrucciones sencillas para el nifio sin que se
pase a otras mas complicadas cuando alin no es capaz de interpretar acertadamente éstas.
Para acercar mas al nifio a los diferentes materiales escritos se puede recurrir a la
exploracién de ilustraciones y recursos graficos, pues .Ius aspectos graficos de los textos son

elementos fundamentales para facilitar la comprension de algo escrito.

ACTIVIDAD 4

Situacidn: "La caja de la lactura”

Material: libros, revistas, periodicos, cancionero, historietas, recetario, cuentos, etc.

Desarrolio:

- Se colocard al centro del saldn sobre una banca una caja que contenga los diferentes
materiales.

- Se le pedird que cada alumno que escoja una.

- Cuando todos los tengan, se pedird al nifio que seleccione un pequefio texto que contenga
flustraciones que hayan sido de su interés.

- El maestro pedird que explore bien esas imagenes para que descubra el por qué habréan
sido elegidos esos dibujos y qué funciones cumplen cuando acompafian a los textos.

- Ei nifio observara el dibujo, leerd el texto y d4 su opinidn en base a: ;de qué manera se
relaciona la imagen con el texto?, ;ayuda a comprenderlo mejor?, ;por qué se habra elegido esa
imagen y no otra?.

Los alumnos pueden proponer otros dibujos que se relacionen con su lectura e ilustraria

en su desarrollo.
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Es muy conveniente que el nifio distinga cudndo una ilustracién ayuda realmente a Ia

comprension del texto y cuando solo sirve para resaltar su presentacién.

2. Segunda parte: "Exploracién de textos cortos para enriquecer la comprensidn®.

OBJETIVO: que los alumnos lleguen a fa interpretacion de textos cortos.

Lo que en varias ocasiones se ha mencionédo, es la importancia de que el nifio llegue a
comprender lo que estd leyendo, que se vaya dando cuenta que tan Gtil le seré el rescatar el
contenide de los materiales impresos.

Por esta razon presento en esta parte una secuencia de actividades, pensando a partir de
textos cortos, con el propdsito de dar al nifio un material no tan complicado gue le permita &l

acceso a su analisis.

ACTIVIDAD 1

Situacidn: "Poesias y cancignes"

Material: Algunas poesias y canciones escritas.

Desarrollo: El maestro entregaré en forma individual una tarjeta donde esté escrita la
paiabra cancidn o poesfa. Esto servira para formar dos equipos: ef de fas canciones y el de las
poesias.

- Cada grupo escribird tantos ejemplares de poesfas y canciones coma sean NEcesarigs,
procurando que cada alumno tenga su material.

- Cada eqﬁipo realizara una lectura individual, una coral vy luego pendra en préctica la
lectura comentada para analizar el contenido de su escrito, hasta llegar a fa interpretacion del

Mismo.
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- Un miembro de cada equipo expondra ante todos, los comentarios obtenidos durante su
anélisis.

Al término de esta actividad se puede recitar la poesia o cantar la cancign en forma coral

e individual.

ACTIVIDAD 2

Situacion: "El diccionario de! salén”

Material: Lecturas, breves, cuaderns, lapiz, gis pizarrén, etc.

Desarrolio:

- El maestro pondréd al alcance de los nifios el material disponible para que escojan
libremente el que mas les agrade.

- En un tiempo aproximado de 15 minutos, el alumno leeré en silencio el texto elegido,
tratando de recatar algunas palabras que no conoce.

- Voluntariamente pasarén algunos alumnos a leer en voz alta frente al grupo, v al término
comentaran lo que entendieron de lo Ieido y qué palabras dificiles encontraron.

- Después de esto el maestro pedira a los nifies que todos anoten en su cuaderno las
palabras que no hayan comprendido y que auxilidndose de su diccionario rescaten su significado.

- Cuando todos tengan esto, el maestro les daré a cada quien unas pequefias tarjetas para
que anoten una a una las palabras que hayan seleccionado. Una definicidn por tarjeta (pueden
ilustrarse). ‘

- Entre maestros y alumnos revisaran y comentarén las definiciones encontradas.

- Se organizaran las tarjetas siguiendo un orden alfabético y se colocaran en una cajita en

forma de fichero. Los nifios pueden consultar cuando lo requieran ese pequefio diccionario, al
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redactar algunos textos o leer libras.
Este diccionario puede ampliarse cuando se aborden temas de diferente area para que se

Enriquezca y sea mas completo.

ACTIVIDAD 3

Situacidn: "Lectura dramatizada"

Material: leyendas, cuentos, corridos, relatos hEstéricbs, etc.

Desarrolio:

- El maestra repartiré a los alumnos un papelrto que diga cuento, corrida, leyenda, episodio
histdrico, etc., para formar asi equipos de trabajo.

- Cada equipo tomard la lectura que le corresponda de acuerds con la fase escrita en su
papelito (se procurard que cada miembra del equipo tenga una copia de la lectura).

- Mediante el trabajo en equipo se analizar4 el texto correspondiente comenzando con la
lectura individual y en silencio, luego un nifio de cada equipo leerd en voz alta el texto, al término
sus compaiieros apoyaran lo lefdo con comentarios sobre su centenido: soudl es el tema?, jqué
personajes intervienen?, ;jdénde se desarrolla el asunto?, etc.

- Posteriormente los nifios reparten los personajes y leen en voz alta las partes gue fes
corresponden. Al hacerlo el maestro puede sugerirles qué tan importante puede ser que cambien
el tono de su voz, presten atencion a la entonacién e imiten algunos gestos de los personajes.

- Guando los nifies hayan interpretado su personaje haran un ensayo en equipo de como
lo pueden presentar ante el resto del grupo. Pueden pintarse para asemejar a los personajes o
utilizar titeres hechos de papel.

- El trabajo concluird con la escenificacién de cada equipo.
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(uiz4 esta actividad puede presentar dificultades para que los nifios respeten los turnos

de didlogo, pero si se practica continuamente aprende a familiarizarse con este tipo de lectura,
pues poco a poco iran reconociendo los recursos gréficos que sirven para indicar lo que dicen los
personajes. Los nifios pueden llegar hasta la transformacidn de un cuento leids, cambiando su
final, su principio, agregando o quitanda personajes y hasta inventar sus propios guiones para
escenificarlos. Este recurso le permitira expresar y comunicar fo que siente y piensa, utilizando

ei gesto, el mavimiento corporal y [a expresién oral.

ACTIVIDAD 4

Situacién: "La grabacion de lecturas”

Material: Lecturas breves, grabadora.

Desarrollo:

- El maestro puede comenzar proponiendo un ejempio de cémo se puede grabar una lectura
para darle vida. Este seleccionard una lectura, la lee en voz alta frente a los nifigs tratando de
recrear los ruidas y los sonidos de animales y las diferentes voces segiin el sexo y la edad de los
personajes.

- Al término de la lectura, pone la grabacion para que la escuchen los nifies y puedan
comprobar fo expuesto por su maestro.

- Los nifios pueden probar que también ellos pueden realizar este tipo de lectura, aunque
sus primeras intentos tal vez fallen, pero el hecho de escuchar sus voces en Ia grabadora
despertard su interés por intentar nuevamente hasta que resulte mas satisfactorio y logren
comprender mejor el contenido del texto al momenta de escucharlo.

Esto a la vez ayudaré al nifio a detectar sus deficiencias al momento de leer, porque
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cuando se escuche se dara cuenta si lo hace con el volumen adecuado, si pronuncia con claridad
las palabras o si realiza las pausas necesarias para una mayor comprensién de fo leido.

Los comentarios que generen [os demds comparieros cuando escuchen la grabacitn de x
lectura deberén ser tomados en cuenta para mejorar la actividad.

Tanto en la escenificacién como en la grabacidn de lecturas, aungue no sea indispensable
contar con algunos recursos especificos para su realizacidn, puede ser de gran utilidad reunir
algunos vy tenerlos en el aula, entra éstos pueden estar:

- Elementos de vestuario como ropa de adultos ya en desuso que los nifiss puedan traer
de sus casas.

- Distraces y pelucas.

- Material para bigotes, canas, peinados, etc.

- Pedazos de telas de distintos colores y tamafios.

- Los nifios pueden elaborar méscaras y antifaces.

- Tener a la manc cajas de distintos tamarios, palos o botes para formar muebles o hacer

algunos ruidos.

3. Tercera parte: "Analisis de lecturas dirigidas para consolidar la comprensi6n”
OBJETIVO: que los alumnos realicen una interpretacion de textos para elevar su nivel de
comprension.
Los hechos o datos que fransmite un texto estan siempre en relacion con un tipo de

situacian o circunstancia, es por eso gue ademas del contexto escrito hay uno situacional, que

aporta elementos para que el nifio pueda deducir el significado que el autor dé a las palabras que

emplea en su texto. Este contexto situacional tiene un papel muy importante en la comprensidn
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de cualquier texte, pues tiene un significado muy preéisn gue el alumno ha de rescatar.
Un factor muy impertante para la comprension y que serd el motor en esta parte del
trabajo, es el interés que se ponga en el material escrito, porgue algo que interesa saber; ya sea
por simple placer de saberlo o por curiosidad, llevara siempre a la obtencién de un buen

conocimiento.

ACTIVIDAD 1

Situacidn: "Lectura dirigida y localizacién de ideas principales”.

Material: libros de texto, cuaderno y l&piz.

Desarrollo:

- Se formard un circulo con todos los alumnos.

- Los alurmnos seleccionardn uno de sus libros de texts, escogiendo de alli una lectura no
muy larga.

- Uno de los alumnos iniciara |a lectura, deteniéndose en el primer puntc y aparte que se
encuentre, al detenerse se dard un pequefio espacio para que todos subrayen {a su criteria) la idea
0 ideas principales de ese péarrafo.

- Continuard otre alumno haciendo lo mismo que su compafiero.

- 3e seguir4 asi hasta terminar el texto. Cuando esto haya sucedido cada alumne anotara
las ideas principales en su cuadernc.

- Después de esto, un nifio realizara una lectura en voz alta ante sus companercs, del
misma texto con af hmpésito de que verifiquen el contenido general del texto y comprueben si hay
relacion entre éste y las ideas principales que obtuvieron anteriormente.

- Una vez establecido este tipo de relacién, expondra en forma oral sus comentarios y



opiniones sobre el contenido del texto.

- La interpretacién que el nific haga de esas ideas principales serd de acuerdo a la
comprensidn que va teniendo de lo que lee. Tal vez al principio sea poca, pero la practica de Ia
actividad y Ia colaboracién dei maestro cuando lo crea pertinente llevaran a los nifios a rescatar

con mayor facilidad los elementos esenciales de un texto y a su vez a comprenderlo mejor.

ACTIVIDAD 2

Situacién: "Lectura comentada”

Material: libros de cuentos, periddicos,, revistas.

Desarrolle:

- El maestro pedira a los nifios que traigan de su casa algin periddico, revista o cuento.

- Una vez reunido el material, se comenzara a trabajar con a lectura en voz alta de un
cuento hecha por el maestro. Este puede ir [eyendo por parrafos, deteniéndose al final de cada uno
para hacer preguntas a los nifios y elios mismos vayan evaluando lo que han aprendido v [o que
no han captado.

- De ia misma forma que se abordd la lectura del cuento pueden ser analizadas noticias
periodisticas, reportajes, revistas, etc., silo c;ué ahora los lectores seran los nifios.

- Este tipo de actividad se puede practicar también mediante la lectura silenciosa por parte
det nifio, para luego exponer lo que cada quien capté del texto.

- De los comentarios realizados por los nifios puede enriquecerse la opinidn personal y asi
tener un pancrama mas amplio del contenide del texto.

- Cuando hayan sido realizados todo tipo de comentarios sobre lo leide el nifio anotara en

su cuaderno sus propias ideas acerca del contenido del texto.
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Esta actividad puede repetirse las veces que sea necesario segfin las necesidades de lgs
nifios. También puede ser comentada con algunas variaciones aportadas por nifios al maestro.
El recurso de hacer preguntas para abordar a comprensidn de textos puede utilizarse con

interrogantes que hagan pensar y reflexionar a los nifios y pedirles que contesten con sus propias

palabras.

ACTIVIDAD 3

Situacién: "La llave de I imaginacion”

Material: libros de texto.

Desarroile:

- Alumnos y maestros seleccionaran un texto histérico de su libro de Zacatecas.

- Se pide 2 los nifios que lean con atencign su lectura.

- El maestro hace preguntas de orden general para recuperar comentarios de fos nifios e
inicia una practica para que describan con sus propias palabras el papel que ocupan los personajes

en [a historia: alegre, aventurero, solitario, stc.

- Los nifies pueden leer ef texto las veces Que sea necesario para buscar la informacion que

necesitan.

- Cuando el nifio crea que ya rescats los elemento indispensables para hacer una

descripcion de los hechos Yy personajes da a conocer a sus compaiieros en forma oral sus

comentarios.

- El maestro ayuda con preguntas a organizar tas opiniones de los nifios cuando éstas

difieran casi por completo.

Al términe de los comentarios, cada quien escribe su version y después comparan sus
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trabajos {como complemento pueden ilustrarlo).
Esta actividad puede también realizarse con cuentos tradicionales, pues -des;més de
interpretarlos, los nifios pueden inventar una nueva aventura creando personajes 0 cambiando el

papel a los que ya intervenian.

ACTIVIDAD 4

Situacidn: "Lectura biografica"

Material: Biograffas, cuaderno, idpiz.

Desarrollo:

- Bl maestro pedird a los nifios que lleven al salon biografias de personajes. Pueden ser de
tipo revolucionario, cientifice o literarig, segn los requerimientos de los temas revisados en clase.

- Los nifios deciden cudl biograffa analizaran, primero para generar un trabajo exploratorio
y divertido acerca de su vida.

- Se puede comenzar la actividad con una invitacion a los nifios para hacer un juego de
Imaginacion, preguntando: ;como Imaginan que fuese este personaje?, ;qué cosas buenas habra
realizado?, ;donde naceria?, ;seria bueno o male?, etc.

- Se continua ! trabajo realizando fa lectura de Ia biagrafia, al hacerlo el nifio descubrir
si existe alguna relacidn entre lo expresado en forma imaginaria por ellos y los datos gue presenta
el texto.

- Por parejas los alumnos intercambian opiniones sobre la lectura. El maestro puede
orientarlos sugiriéndoles que tomen en cuenta zde quién se habla?, ;qué dice?, ;qué les parece
mas interesante, por (o expresado en el escrito?, £COMO Ccreen que era esa persona?, ;les gustaria

parecerse a ella?, ;por qué?.



¢

58

- Cuando la pareja haya reunido suficiente informacién pueden reunirse con tados sus
compaiieros y exponer lo que saben.

- Se puede cerrar la actividad con un escrito titulado "asi lo creo yo", donde el alumno
escribe en forma libre cdma alcanza a visualizar el personaje a través de fa lectura.

- Es probable que si el nific no ha tenido mucha relacidn con este tipo de textos, se le
dificulte un poco rescatar la informacion més sobresaliente, pero conforme avance en la
exploracion de este material legaré a familiarizarse con &y por tanto a hacer un mejor uso del
mismo.

Las actividades que aguf se presentan estn organizadas de tal manera que el maestro
utilice las veces que sean necesarias durante todo el afio escolar,, ademds tienen un margen de
adaptacion de acuerdo a las necesidades mas primordiales en el aprendizaje de los nifios y el
desarrollo del trabajo en grupo.

El tipo de evaluacién que se pretende llevar a cabo en estas actividades no se particulariza
en cada situacidn, ya que como se manejo en [a primera seccién de esta propuesta, serd un
procese que globalice Ia participacion del nifio durante el desarrollo de todo trabajo, participacion
que puede tener tanto avances como retrocesos; pero que sirva para tratar de replantear
actividades que proporcionen aprendizaje en 2l alumna.

Algunas de las actividades que aquf se presentan fueron elaboradas en base a la consulta
de un trabajo colectivo presentado por maestros que cursaron la Licenciatura en el Area de
Espaiiol, pero en su mayaoria, [as realice tratando de adaptarlas al nivel de desarrollo del nifio y

a Sus propios infereses.
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D- EVALUACION

Para la lectura, muchas de fas mediciones empleadas comg@nmente no son légicas, por lo

que se tiende més a la estimacién de una pieza (texto); es decir, la evaluacién del proceso de

fectura en esta propuesta centrara su atencian en los aspectos cualitativos presentados por el

nifio en base a los textos.

Sobre este aspecto, se implementarén en este trabajo las siguientes formas de evaiuacion:
participacidn del alumno en grupo, exposicion de ideas captadas de una lectura, el juicio personal,
la redaccién de textos sobre ideas centrales de una lectura, el resumen, los comentarios y la

treacién literaria.
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CONCLUSIONES

El analisis de textos es |a alternativa més viable en los seguimientos de los procesos de
lectura, pues daré al alumno la oportunidad de manipular v abordar el objeto de estudio de manera
més directa y en varias direcciones, basta con que éste se centre en la exploracién de los
elementos de un todo hasta llegar a conacer sus partes y acercarse a la comprension globat del
fexto.

A través de una lectura bien dirigida el alumno lograra llegar ala comprensién de los
diferentes contenidos textuales facilitando con todo esto la ampliacién de su léxico, seleccionar
tematicas de utilidad, conecer los diferentes usos del lenguaje v sobre todo, mostrarse més
seguro de si mismo en situaciones de comunicacion que se le presenten, sin embargo para que
los nifios logren dar sentido a los actos de lectura en los que tengan que participar, deben
primeramente Hegar a comprender el propdsito de su practicas. la finalidad que se persigue y
encontrar el lado positivo de lo que hacen, para que de esta manera se acerquen con més facilidad
a la comprensidn de lo que leen, pues o importante no es sélo hacer una inter- pretacidn de texto,
sino encontrarle una ap[icacién practica.

La lectura de comprensién cumple un papel de gran importancia en la vida escol_ar y social
del nifio; ya que siendo ésta bien orientada permite al alumno enriguecer sus conocimientoes,
favorecer su.actividad lectora, fomentar habilidades y aptitudes hacia la interpretacion de
cuntenidos'impresos y, sobre todo, le da Ia oportunidad de convertirse en un lector competente
de acuerde a su edad.

Ef desarrollo de la lectura debe ser encausada hacia la seleccién de textos practicos,

acordes a los intereses de los nifios, al grado que cursan y al entarno en que se desarrollan,
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aprovechar cualquier inguietud de leer manifestada por los alumnos, darles libertad de elegir lo que
han de leer y vincular lo que se hace en la clase de espafiol, con las necesidades gue tienen los

educandos en otras materias y en su vida cotidiana.
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